B
UNeSP " UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

ANNA CAROLINA SADUCKIS MROCZINSKI

“A producao e a compreensao do humor por uma
crianca bilingue: um estudo de caso.”

Araraquara — S.P.
2015



ANNA CAROLINA SADUCKIS MROCZINSKI

“A producao e a compreensao do humor por uma
crianca bilingue: um estudo de caso.”

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e
Letras — Unesp/Araragquara, como requisito para
obtengdo do titulo de Mestre em Linguistica e
Lingua Portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino-aprendizagem de
Linguas

Orientadora: Alessandra Del Ré

Co-orientadora: Maria Cristina R. G.
Evangelista

Araraquara — S.P.

2015



Mroczinski, Anna Carolina Saduckis

A producéo e a compreensdo do humor por uma crianga bilingue: um
estudo de caso / Anna Carolina Saduckis Mroczinski — 2015

94 f.

Dissertacdo ( Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguesa) —
Universidade Estadual Paulista “ Jalio de Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias
e Letras (Campus Araraquara)

Orientador: Alessandra Del Ré

Coorientador: Maria Cristina R. G. Evangelista

1. Aquisicdo da Linguagem. 2. Humor Infantil. 3. Bilinguismo. I. Titulo.




ANNA CAROLINA SADUCKIS MROCZINSKI

“A producao e a compreensao do humor por uma
crianca bilingue: um estudo de caso.”

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e
Letras — Unesp/Araragquara, como requisito para
obtengdo do titulo de Mestre em Linguistica e
Lingua Portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino-aprendizagem de
Linguas

Orientadora: Alessandra Del Ré

Co-orientadora: Maria Cristina R. G.
Evangelista

Data da defesa: 25/05/2015
MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

PROF2 DR? ALESSANDRA DEL RE
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP/ARARAQUARA

Presidente e Orientadora

PROF2 DR? MARIA CRISTINA R. GUEDES EVANGELISTA
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP/ARARAQUARA

Co-orientadora

Profé Dra CHRISTELLE DODANE
UNIVERSITE PAUL VALERY — MONTPELLIER 3

Membro titular

Profé Dra ESTER MIRIAN SCARPA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP

Membro titular

Local: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Faculdade de Ciéncias e
Letras
Unesp — Campus Araraquara



A minha querida mae, maior motivadora e inspiracdo de vida. A minha familia, que
me acompanha em todas as fases da minha vida. Ao Murilo, meu companheiro de
todas as horas. Aos meus amigos pré e pos vida académica, sempre presentes. As

minhas orientadoras, Alessandra e Maria Cristina, por toda dedicacdo e aprendizado.



Agradecimentos

A minha orientadora Alessandra, por todo trabalho e dedicacdo destinados a esta
dissertacdo. Pelas conversas, pelos inmeros ensinamentos, por estar sempre atenta e

presente e pela orientacdo na da vida académica.

A minha coorientadora Maria Cristina, pelo olhar sempre atento, pelos conselhos e

encaminhamentos tdo importantes.

A minha mée, pelo enorme esforco e dedicacdo em toda a minha formagéo pessoal,
profissional e académica. Por ser sempre meu exemplo, minha inspiracdo e meu porto
seguro. Pelo seu amor infinito e incompardvel. Sem o seu amparo e sua motivacao,

esta dissertacdo ndo seria possivel.

Ao meu pai e minha irma, fontes de energia e amor que me impulsionaram sempre.

A minha familia, em especial aos meus tios, Ana e Paulo, e aos meus primos, Natélia
e Pc, que estiveram sempre presentes e foram responsaveis pela minha graduacdo e

consequentemente a entrada na vida académica.

Ao meu namorado, Murilo, por todo seu amor e compreensao nos momentos dificeis
e principalmente nas conquistas. Por me acalmar quando precisei e pelos abracos

sempre reconfortantes.

A minha prima Natélia, que além de prima é também irm4. Por estar sempre presente

em minha vida e por me deixar também participar da sua.

As minhas grandes amigas, Patricia e Rafaela, presentes que a vida e a Unesp me
proporcionaram. Pelos momentos de descontracdo infinitos, pelas risadas essenciais,
pelo ombro amigo, enfim, por estarem sempre presentes, até mesmo quando

estiveram longe.



As minhas amigas de sempre, desde a infancia: Gabi, Lala, Aninha, Pam, Zi, N4,
Carol, Lika e Ma C, por estarem presentes ha tanto tempo na minha vida e fazerem
parte dela de forma tdo querida e especial.

A querida Rosi, minha eterna professora de inglés e inspiracdo profissional. Ao seu

empenho em minha formacdo e ao seu carinho t&o especial comigo.

A querida Tia Roséngela, por todo seu amor e por sempre estar presente em minha
vida. Por ter sido um ombro amigo nos momentos dificeis e pelas risadas e diversao

sem tamanho.

Aos companheiros do Lablin, em especial Thiago, Cinthia e Yuri. Pelas risadas
infinitas, pelos momentos memoraveis de descontracdo e por fazerem parte da minha

vida.

A Jutta, pela sua confianca em meu trabalho e por toda a ajuda nas filmagens e nas
inimeras aulas de alem3o. A Luiza, pela paciéncia e por ter me proporcionado

tamanha aprendizagem.

A todos os meus alunos, que me ensinam todos os dias e por quem me empenho a ser

sempre uma professora melhor.

Ao querido grupo Gealin, por todo apoio e carinho. Pelas discussdes sempre téo
produtivas e importantes, pelas amizades possibilitadas por um grupo tdo unido. Pela
ajuda e por dividir sempre o conhecimento. Acima de tudo, por ter a oportunidade de
participar de um grupo tdo competente e especial.

As professoras Ester e Christelle, pelo empenho na leitura, pelas contribuigbes

valiosas e pela disponibilidade em fazer parte das etapas desta dissertagéo.

Aos professores do Programa de Po6s-Graduacdo, pelas aulas, pela ajuda, pelos

ensinamentos e colaboragéo nesta jornada.

A Deus, que nos permite fazer parte de um universo maravilhoso e por nos dar a vida.



"A lingua materna, seu vocabuldrio e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio de
dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas aos enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos na comunicacdo efetiva com as pessoas que nos rodeiam."

Mikhail Bakhtin



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a produgéo e a compreensdo do humor pela
crianga L. (9 anos), bilingue (portugués e aleméo), a partir de filmagens nas quais ela
interage com a mae, em alemé&o, e com uma outra crianca, em portugués. Os videos
foram transcritos de acordo com as normas da ferramenta CHAT, do programa
CLAN, concebidas para o projeto CHILDES (MACWHINNEY, 2000). Para tal
analise, observamos 0s mecanismos linguageiros que a levam a produzir e a
compreender o humor em ambas as linguas, partindo de uma abordagem tedrica
dialogico-discursiva (BAKHTIN, 1988,1997,1999), bem como de estudos sobre o
humor na linguagem da crianca (AIMARD, 1988; DEL RE, 2010, 2011, no prelo). A
teoria apresentada por Bakhtin - para a qual a linguagem é social e ideoldgica e
segundo a qual as praticas sociais interferem na relagdo de sentido que as pessoas
fazem das coisas - parece ir ao encontro das necessidades que 0 corpus em questdo
apresenta, ja que levamos em conta 0s contextos que envolvem as interagdes, como
também os sujeitos e as relacBes verbais e ndo-verbais que sdo produzidas e que se
estabelecem nas diferentes situacdes. Assim, a lingua(gem) ndo pode ser separada de
seu conteldo ideoldgico, pois sdo essas marcas discursivo-ideoldgicas que definirdo o
género desse discurso. No que se refere ao bilinguismo, fendmeno linguistico
complexo e muito discutido, cabe colocar que entendemos a crianga bilingue como
um sujeito que adquire duas linguas simultaneamente, antes dos trés anos de idade
(HOUWER, 1990), independentemente do grau de competéncia que elas tenham
nessas linguas (BULLIO, 2012). Nessas situacdes de filmagens, em que L. encontra-
se em um ambiente natural, descontraido, onde faz interacGes em PB e em alemé&o de
forma esponténea, partimos da hipotese de que haveria uma distingdo na producéo e
na compreensdo do humor, nas duas linguas, bem como questionavamos se haveria
diferenga de dominio de uma das linguas por L.. Assim, a partir das andlises,
pudemos constatar que as interagdes com a outra crianca, em PB, sdo mais ludicas,
menos focalizadas nos aspectos lingusticos, permitindo, assim, talvez a instauragdo de
um ambiente mais descontraido e propicio a producdo humoristica. O foco, portanto,
é no carater dial6gico-interacional de uma lingua, e ndo em aprendizado de regras.
Em alemdo, L. aparenta estar menos descontraida e mais direcionada as atividades
que realiza no decorrer da filmagem, além de mais atenta as questdes que envolvem a
lingua, o que restringiria esse tipo de interacdo no quesito producdo, mas ndo em
compreensdo. Dessa forma, percebe-se que nesse contexto hd uma diferenca nos tipos
de interacdo em uma lingua e outra: em termos de compreensdo e de producdo, ha
situacdes dialdgicas distintas nas interaces em ambas as linguas, que podem estar
relacionadas a questdes culturais, mas que ndo estdo necessariamente ligadas ao
dominio linguistico.

Palavras-chave: humor, bilinguismo, aquisi¢do da linguagem.



Abstract

This research aims to analyze the understanding of the mood in the child L. (9 years),
bilingual (Portuguese and German), from filming in which she interacts with her
mother, in German, and with another child in Portuguese. The videos were transcribed
according to the rules of CHAT tool, the CLAN program, designed for the project
CHILDES (MACWHINNEY, 2000). For this anaysis, we observed the language
mechanisms that lead to understand the humour in both languages, from a dialogical
discourse theoretical approach (Bakhtin, 1988,1997,1999) and studies on humour in
the child's language (AIMARD, 1988; DEL RE, 2010, 2011, forthcoming). The
theory by Bakhtin - for which the language is social and ideological, and according to
which social practices influence the sense of relationship that people do things - it
seems to meet the needs of the corpus in question has, as we took into account the
contexts that involve interactions, as well as the subject and the verbal and non-verbal
relations that are produced and that are established in different situations. Thus, the
language can not be separated from its ideological content, because those are
discursive and ideological brands that define the genre of this discourse. With regard
to bilingualism, linguistic phenomenon complex and much discussed, it is put to
understand the bilingual child as a person who acquires two languages
simultaneously, before three years of age (HOUWER, 1990), regardless of the level
of competence they have these languages (BULLIO, 2012). In these situations of
shooting, where L. is in a natural, relaxed, which makes interactions in PB and
German spontaneously, we start from the assumption that there is a distinction in the
production and comprehension of humor, in both languages and if there were
questioning domain difference in one of the languages by L .. Thus, from the analysis,
we found that the interactions with the other child in PB, are more playful, less
focused on the lingusticos aspects, thus allowing perhaps the introduction of a more
relaxed and conducive to the humor production. The focus, therefore, is the
dialogical-interactive character of alanguage, and not in rule learning. In German, L.
appears to be less relaxed and more focused on activities carried out during the shoot,
and more attentive to issues involving language, which would restrict this type of
interaction in the category production, but not understanding. Thus, one can see that
in this context there is a difference in the types of interaction in one language and
another: in terms of understanding and production, there are different situations in
dialogic interaction in both languages, which can be related to cultural issues, but that
are not necessarily linked to the linguistic field.

Keywords. language acquisition, bilingualism, humor.
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INTRODUCAO

“Através da palavra defino-me em relagdo ao outro.”

Bakhtin (1997)

“O humor s0 se exprime e encontra seu verdadeiro sentido na relagdo com o outro.”
Del Ré (2011)

O presente trabalho se insere em uma pesquisa mais ampla que pretende
realizar um estudo a respeito do humor em criancas (producdo, compreensdo, em
criangas monolingues e bilingues, em contexto familiar e escolar). Coordenam esse
estudo as profas. Dras. Alessandra Del Ré (NALingua-CNPq), Aliyah Morgenstern
(Université Paris 3), Christelle Dodane (Université de Montpellier 3%).

Diante disso, o ponto de partida para este trabalho é o estudo de caso da
crianga L. (9 anos), bilingue, portugués e alemao, nascida na Alemanha e que veio
para o Brasil com 1 ano e 6 meses de idade. O corpus desta pesquisa constitui-se,
assim, de filmagens de L. em situagdes cotidianas nas quais interage separadamente
com interlocutores em ambas as linguas. Em alemdo, temos sempre a presenca da mée
(de origem alema e que se esforca para que L. ndo perca o contato didrio com a
lingua, ainda que esteja em outro pais) e em portugués, L. interage com uma crianga
brasileira, de mesma idade e falante de portugués (PB). Nosso objetivo, com base
nesses dados, é desvendar se L. produz e compreende o humor nas duas linguas e
quais os mecanismos linguageiros que a conduzem a tal compreensdo. Acreditamos
que pelo fato de a crianca ter menos contato com a lingua/cultura alema isso resulte
em diferencas nesses processos, com uma dificuldade maior para o alemédo. Além
dessa hipdtese preliminar, pensdvamos que, se 0 dominio de cada lingua por L. fosse
diferente, essa situacdo poderia resultar em diferengcas nos dois contextos de
filmagem, em ambas as linguas.

L. é descrita na literatura como um caso de bilinguismo simultaneo,
considerando que teve acesso as duas linguas, de forma bastante frequente, desde
muito cedo — uma, o alemé&o, desde que nasceu, engquanto a outra a partir de 1 ano e

meio de idade. Contudo, como veremos no item 1.2, ndo ha um consenso no que se

! Esteve na FCLAR como professora visitante durante o periodo de junho de 2013 a agosto de 2014
com financiamento da Capes e de setembro a dezembro de 2014 com financiamento do Consulado
Francés no Brasil.
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refere & uma definicdo sobre este termo e ndo serd nosso objetivo discutir a respeito
de tais nomenclaturas.

Tendo, entdo, como tema, dentro de uma situagdo de bilinguismo, o humor, é
interessante comecar este trabalho pensando na trajetéria desse tema ao longo do
tempo para entendermos como ele tem sido visto até aqui pelos teoricos.

O humor se tornou um objeto de estudo reconhecido da Linguistica ha pouco
tempo no Brasil (DEL RE, 2011); ainda que tenha compreendido estudos de Plat&o e
Aristételes, por exemplo, desde a Antiguidade Classica, ele demorou a ser salientado
no mundo académico, especialmente no quis diz respeito ao universo infantil. Tem-se
0 ano de 1976 como um grande marco com a Primeira Conferéncia Internacional
Sobre o Humor. A esse respeito, Bakhtin (1997) prop6e um panorama do riso no
decorrer da Idade Média, tempo em que era visto como uma acdo inferior, reservada
aos seres corrompidos. Mas, no Renascimento, ele perde esse carater inferior para ser
considerado uma forma de expressdo critica e livre, iniciando assim, uma nova Vvisdo
do tema. Esse pensamento possivelmente explicaria alguns dos motivos pelos quais 0
humor tenha levado tanto tempo para ser considerado objeto de pesquisa em nossa
historia:

“Humor é um elemento vital para a condicdo humana, mas raramente é
escolhido como tema de pesquisa historica séria. No entanto, uma olhada
mais de perto em piadas e em fendmenos cOmicos mostra que a natureza
do humor muda de um periodo para outro e que essas mudancgas podem
nos fornecer importantes insights sobre o desenvolvimento cultural e
social do passado.” (BREMMER e ROODENBURG, 2000, p.5)

Ja no Brasil, temos Sirio Possenti (1994,1998, 2010) como um dos grandes
estudiosos do tema, relacionado a analise linguistica e discursiva. Ao autor (2010),
ficam reservadas as discussGes sobre a questdo do humor linguistico e cultural na
identidade das piadas e dos discursos humoristicos em nossa lingua, bem como o
campo humoristico enquanto objeto de estudo na area da linguagem. No entanto, seu
foco, na maior parte dos artigos e livros, esta voltado para o humor do adulto. Ha
muitos aspectos interessantes desse humor que citaremos na parte tedrica, afinal
embora haja diferencas entre os tipos de humor produzidos por eles e pelas criangas, 0
mecanismo que esté na base dessas producdes pode ser semelhante.
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A respeito do humor na linguagem da crianga podemos citar como referéncias
de trabalhos o estudo que Freud (1905) 2 fez a respeito do chiste®, no qual ele trata
dessa forma humoristica, e também de outras, como por exemplo, o nonsense® e 0
gracejo. Para o autor “a transgressdo da lingua se faz em nome do riso.” (DEL RE,
2011, p. 38). Nesse estudo, Freud relaciona a producdo do humor ao prolongamento
do prazer, sendo esse 0 objetivo dos jogos humoristicos que descreve.

Ainda com relacdo ao humor infantil, partimos dos trabalhos de Bariaud
(1983), Aimard (1988), e, em especial de Del Ré (2011), Del Ré et al (2010, 2014b)
para uma abordagem dialdgico-discursiva (BAKHTIN, 1988,1997,1999), que servira
de base para a analise de episddios das situacdes interativas do corpus, levando em
consideragdo o fato de que o sujeito se constitui enquanto tal, na e por meio da
linguagem, na relacéo/interacdo scio-verbal que ele estabelece com o outro® e com

0s outros discursos.

“Na verdade, a linguagem ¢ atividade constitutiva do conhecimento
do mundo pela crianga, é onde ela se constr6i como sujeito e por
meio da qual ela segmenta e incorpora o conhecimento do mundo e
do outro. Desse modo, linguagem e conhecimento do mundo estdo
intimamente relacionados e os dois passam pela mediacdo do
outro.” (DEL RE, 2006, p.26)

A lingua(gem) ndo pode ser separada de seu conteudo ideoldgico, pois sdo
exatamente essas marcas discursivo-ideolégicas que definirdo o género desse
discurso. Assim, consideramos que o humor, expressdo linguageira que pode se
manifestar sob diferentes géneros, em diversas situagdes de comunicacdo, tem suas
especificidades culturais, o que muitas vezes dificulta sua compreensdo. E exatamente
nesse ponto que buscamos avaliar: como a crianca L., bilingue e inserida em um

contexto em que transita entre duas linguas e culturas tdo diferentes entre si, consegue

2 «Q chiste e sua relacdo com o inconsciente”, 1.ed. In: Edi¢do standard brasileira das obras completas
de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1905/1969.

¥ Segundo o dicionério Houaiss da lingua portuguesa, chiste é um dito espirituoso, geralmente de
humor fino e adequado; gracejo. Vale ressaltar que, para Freud (1905), chiste e gracejo ndo séo
sinbnimos, j& que “a medida que esse gracejo adquire substancia e valor, ele passa a ser considerado
um chiste.” (Del Ré¢, 2011).

* Ainda segundo o dicionério Houaiss, nonsense se refere a palavra ou acdo sem sentido ou coeréncia.
5 Vale ressaltar que, para Bakhtin, o outro do qual ele trata n&o é individual, mas sim aquele que tem
valor social, ideoldgico e que, em Ultima instancia, representaria a coletividade.
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captar/compreender o humor presente em enunciados humoristicos e produzir nas
mesmas condic¢Bes. Assim, 0 contexto, a cultura e a relagcdo que o sujeito estabelece
com o outro sdo importantes questdes que permeiam a analise dos enunciados
humoristicos que comp&em o corpus desse trabalho. Nesse sentido, traremos algumas
reflexdes sobre aspectos culturais do humor alemdo e brasileiro no item 1.5 que
tratam da questdo do humor brasileiro e alemdo que nos ajudardo a entender o
contexto de algumas producdes de L. e mesmo de seus interlocutores.

Desta forma, a teoria de Bakhtin - para a qual a linguagem é social e
ideoldgica, e segundo a qual as préaticas sociais interferem na relacdo de sentido que
as pessoas fazem das coisas - parece ir ao encontro das necessidades que o corpus em
guestdo apresenta, ja que se pretende levar em conta os contextos que envolvem as
interacdes, bem como os sujeitos e as relacGes verbais e n&o-verbais que s&o
produzidas e que se estabelecem nas diferentes situagdes. Nesse sentido, buscamos
fixar nossas discussdes pensando em uma perspectiva sociocultural aliada a um
pensamento bakhtiniano para discutirmos como esse sujeito interage e reage diante do
humor.

Considerando que o trabalho do Circulo ndo tinha como foco a linguagem da
crianga, objeto da area de Aquisicdo da Linguagem e Bilinguismo, recorreremos a
autores que dialogam com a abordagem bakhtiniana como Vygotsky, Bruner e
também com autores que trouxeram a perspectiva para os estudos em Aquisicao:
Francois (2004, 1984,1989, 2006), Salazar-Orvig (2010a, 2010b, 1999), Del Ré, De
Paula, Mendonca (2014a e b).

E importante ressaltar que, ao procurarmos outros trabalhos feitos nessa area e
sobre esses temas ®, ndo encontramos estudos especificos que envolvam
simultaneamente as questdes da crianca bilingue e a sua relagdo com o humor; apenas
trés teses citadas na bibliografia’ se mostraram interessantes como ponto de partida na
medida em que tratam do processo de aprendizagem da crianca bilingue. Tal caréncia
de estudos na area e a singularidade desta situacdo que envolve o uso de duas linguas
néo aparentadas, entdo, justificariam a elaboracdo de um trabalho desta natureza.

Além da preocupacdo de trabalhar com um tema pouco explorado no Brasil,

este estudo busca contribuir, de um modo geral, com seus resultados, para o

® Nos bancos de teses: www.teses.usp.br/ e http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses/
acessados em 12/06/2014.
" Flory (2008), Martins (2007) e Moura (2009).
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aprofundamento das questdes relacionadas a aquisi¢do da linguagem, ao bilinguismo
e ao humor (DEL RE, MORGENSTERN, DODANE, QUIMELLO, 2014b).

Dito isto, nosso trabalho se organiza em quatro capitulos. No primeiro,
falaremos sobre a fundamentacdo tedrica que norteou as leituras e as analises dos
dados. Discorreremos, inicialmente, sobre a Aquisi¢cdo da Linguagem, percorrendo
algumas perspectivas tedricas a fim de situar o nosso ponto de vista, ancorado nos
trabalhos de Bakhtin e do Circulo, de forma mais detalhada. Ainda nesse capitulo,
reservamos um topico ao bilinguismo, e a algumas teorias que o circundam, e outro,
ao humor, a fim de apresentar um breve percurso de sua historia e estudos
relacionados a seu aparecimento no universo infantil. Por fim, trazemos um
apontamento sobre o humor na cultura alemé e na brasileira.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para este trabalho,
incluindo o uso da ferramenta CLAN e os fios condutores utilizados para andlise,
além de tracar o perfil de L., enquanto sujeito que inspira e norteia este trabalho.

O terceiro capitulo € reservado para apresentar dez episodios selecionados e
as analises feitas a partir de seu estudo e discussdo. Nele, buscamos manter um olhar
linguistico-discursivo, para assim, a partir dos indicios verbais e nao-verbais,
podermos pensar na questdo do humor e sua producéo e compreensdo no contexto de
L.. Foi a partir, entdo, dos dados e exemplos encontrados que formulamos as
categorias de analise — verbais ou ndo-verbais - que guiaram nosso trabalho e analise
a fim de salientar a presenca ou auséncia do humor e suas caracteristicas elementares.

Assim, 0 nosso objetivo € o de poder contribuir, ainda que de forma inicial,
com os estudos na &rea de aquisicdo de linguagem, mais especificamente aqueles
destinados ao humor da crianca. Além disso, por meio do estudo desse sujeito
(trabalho qualitativo®) podemos refletir sobre a sua constituicdo enquanto falante
bilingue, inserido em duas culturas bem distintas entre si, bem como o seu ‘lugar’ no
campo do humor.

Ao final do trabalho, trazemos as nossas consideraces finais acerca deste
estudo e do sujeito em questdo, e também tracamos possiveis encaminhamentos
futuros para este trabalho, por meio de reflexdes suscitadas durante o caminho
percorrido até aqui.

% Isso porque a analise qualitativa nos permite analisar melhor as questdes a respeito da singularidade
do nosso corpus. Mais adiante, no capitulo 2, traremos maiores informagdes sobre a metodologia.
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Em seguida, para concluir, encontram-se a bibliografia utilizada e os anexos

referentes ao trabalho.

Capitulo 1 Fundamentacéo Tedrica

1.1 Um olhar sobre a Aquisi¢éo da Linguagem

O intuito deste capitulo é demostrar de forma breve o percurso de algumas
teorias na area da Aquisicdo da Linguagem para, finalmente, apresentar e delinear
aguela que norteia a nossa pesquisa. Vale dizer que embora L. ndo se encontre mais
em fase inicial de aquisicdo da linguagem, acreditamos que, de um modo geral, a
aquisicdo de conhecimentos nunca cesse e, por essa razdo e sobretudo no que diz
respeito a uma questdo que exige conhecimentos de mundo, bases culturais, como é o
humor, o processo € continuo.

As primeiras teorias partiram de um contexto empirico® para estudar tais
questdes linguisticas. A principal delas — o behaviorismo - tem como pilar a
psicologia behavorista e a linguistica estrutural. Essa visdo behavorista predominou
pelas duas décadas seguintes a Segunda Guerra Mundial, tendo se inspirado nas
teorias de aprendizagem dos psicélogos Watson (1924) e Skinner (1957), bem como
na linguistica estruturalista de Bloomfield (1933). Dentro dessa teoria, a crianga seria
considerada uma “tabula rasa”, podendo apenas adquirir a linguagem através do
mecanismo de estimulo-resposta’®, segundo Skinner. Nesse contexto, os reforcos
positivos incentivariam a crianga a se manter na linguagem, engquanto 0s negativos
seriam responsaveis por evitar determinados comportamentos linguisticos. Assim,
segundo o behaviorismo, a lingua seria, entdo, um conjunto limitado de estruturas
bésicas, que seriam colocadas em uso diante de um enorme ndmero de variagdes
possiveis.

Essa teoria seria a responsavel por entender 0s eventos psicoldgicos a partir de
evidéncias comportamentais, obtidas a partir da pesquisa experimental. Com base
nessa teoria proposta, a crianca seria capaz de aprender habitos e até mesmo adquirir a

% Em tal contexto, o conhecimento humano é adquirido por meio da experiéncia, sendo que a Gnica
capacidade inata seria aquela do estimulo-resposta.
9 Doravante E-R.
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lingua™, sendo que a aprendizagem aconteceria por meio da repeticdo de estimulos e
dos reforgos positivos e negativos que teriam forte influéncia para a formacdo de
habitos. Dessa forma, para Skinner (1957), o comportamento verbal seria aquele
“reforgado pela mediacdo de outra pessoa.”.

Ainda nesse contexto, Chomsky propde entdo uma teoria a partir da sua crenga
na criatividade humana. Para ele, a linguagem humana ocorreria em dois niveis: em
uma estrutura mais profunda, na qual o raciocinio se daria sem o uso de palavras; e
uma mais superficial, que produziria nossa fala e escrita, por exemplo. O ser humano,
dessa forma, com um conjunto limitado de regras e um conjunto finito de palavras,
seria capaz de produzir um numero infinito de palavras e frases. Assim, para ele, a
capacidade inata para a linguagem, de produzir e estruturar frases, do ser humano
torna-se, portanto, seu objeto de estudo, diferente do pensamento anterior que, e
Chomsky passa a conceber a lingua como algo externo ao homem.

Sua teoria foi igualmente muito questionada e por contemplar quase que
exclusivamente a ideia de que as estruturas linguisticas j& faziam parte da
competéncia inata, o autor foi criticado por ter deixado de lado outros conhecimentos
necessarios para o processo de aquisicdo por uma crianca. As criticas a Chomsky
referem-se, igualmente, a mecanismos subestimados em sua teoria (imitacdo,
informagdo, criatividade, entre outros), ao fato de ele ndo considerar o contexto de
interacdo entre a crianga e o outro.

Nesse momento, passaram a ser avaliadas, no contexto dos estudos sobre
aquisicdo de linguagem, as teorias propostas por Piaget e Vygotsky que, embora néo
tivessem como foco a aquisigéo da linguagem, trouxeram muitas informacg6es que de
certa forma serviram aos pesquisadores de aquisi¢cdo que buscavam mais informagoes
para além do que havia proposto Chomsky.

Foram os psicologos desenvolvimentistas que passaram a dar maior énfase aos
processos de desenvolvimento das habilidades que levariam o falante a aprendizagem
de uma lingua. Assim, Piaget e Vygotsky inspiraram ideias a respeito de que a
aquisicdo da LM se daria pela capacidade humana em aprender com as experiéncias,
partindo das interagdes nas quais o individuo esta inserido.

Piaget (1961), enquanto psicélogo, ocupou-se em estudar 0 pensamento e 0

desenvolvimento da crianga, colocando-a como um individuo que interage com o

1 Esta, segundo Watson (1924), seria um tipo de comportamento, um habito manipulavel, adquirida
através de condicionamento.
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mundo fisico que a circunda. Assim, para o autor, a aprendizagem da crianga se daria
por meio da solugdo de problemas que lhe sdo apresentados durante a propria
interacdo com o mundo fisico. Esse processo ocorre de forma ativa, sendo que o
conhecimento da crianga é, entdo, construido. Mas, para que tal desenvolvimento
aconteca de forma satisfatdria, Piaget descreveu estagios pelos quais se passa para
atingir determinado nivel de conhecimento, o que evidencia que o amadurecimento é
essencial para tal processo. O primeiro estagio (Sensério-motor, de 0 a 2 anos) é o que
precede a linguagem, o segundo (Pré-operatorio, de 2 a 7 anos) é o responsavel pelo
aparecimento da representacdo e dos simbolos, o terceiro (Operatorio completo, de 7
a 11 anos) corresponde ao desenvolvimento da ldgica e, por fim, o quarto estagio
(Operatorio-formal, entre 11-12 anos) no qual a crianga ja estabelece um pensamento
sistematico, racional, abstrato e dedutivo.

E importante ressaltar que esses estagios descritos por Piaget ja foram muito
discutidos e criticados, entre outros fatores pois 0s experimentos que definiram tais
estagios ndo utilizaram uma linguagem adequada & crianga, 0 que trouxe confusdo e
ambiguidade para as perguntas utilizadas nos testes com as criangas de diferentes
idades (PINTER, 2011). Além disso, o fato de ele ter observado apenas o
desenvolvimento de seus filhos para estabelecer esses estagios levantou questdes
sobre as idades generalizadas por ele para se passar por esses estagios. Ainda assim,
para a questdo de ensino e aprendizagem de uma lingua, a ideia de que o individuo
seria ativo no seu processo de aquisicdo/aprendizagem, desenvolvendo-se por meio de
sua interagdo com o meio fisico, foi de grande contribuicdo para a &rea de aquisicao.

Ainda nesse contexto, ressalta-se também a teoria de Vygotsky, outro
psicologo estudioso do pensamento infantil, que defendia a ideia de que seria a
constante interacdo da criangca com as pessoas ao seu redor a responsavel pelo seu
aprendizado. Para ele, portanto, o adulto seria 0 mediador entre a crianga e 0 mundo.
Dessa forma, a aprendizagem dependeria da acessibilidade ao conhecimento, que por
sua vez, é possivel através da ajuda de um adulto (pais, professores etc.), sendo que
ela ocorre por meio de signos (caracteristica esta propriamente humana). Nas
palavras do autor, temos que:

“Signos e palavras constituem para as criancas, primeiro e acima de tudo,
um meio de contato social com as outras pessoas. As funcdes cognitivas e
comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base para uma forma nova
e superior das atividades nas criancas, distinguindo-as dos animais.
(VYGOTSKY, 2007, p.18)

2N



Nessa perspectiva, Vygotsky postula, entdo, que as criangas possuem um
determinado nivel de desenvolvimento real por meio do qual elas conseguem realizar
atividades sozinhas, sem a necessidade de um mediador para ajuda-las, o que
indicaria um amadurecimento em tais fung6es. Por outro lado, quando as criangas se
deparam com atividades que ndo conseguem desenvolver, isso significaria que elas
estariam na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), o que resulta na necessidade
de ajuda proveniente de um mediador, adulto ou professor, por exemplo, a fim de
conseguir completar tal atividade. Esse conceito ressalta a ideia de que o
desenvolvimento intelectual das criancas se da por meio da interacdo com seus
mediadores, bem como da relagdo com o ambiente ao seu redor. O que o diferencia de
Piaget, portanto, seria o fato de que, para este Ultimo, a aprendizagem da crianca
seguiria um processo individual, enquanto para Vygotsky tal processo seria resultante
da interacdo dela com as outras pessoas, obtendo um carater social.

Nos Estados Unidos, seguindo o conceito de ZPD, Bruner (1991) desenvolveu
a ideia de scaffolding, termo que denomina a ajuda que as criangas recebem, quando
estdo na ZPD, de um mediador. Este deve ser responsavel por facilitar e apresentar
estratégias para que a crianga seja, entdo, capaz de solucionar o problema
apresentado. Dessa forma, Bruner se coloca como uma grande referéncia no estudo da
interagdo entre a crianga e seu interlocutor (que, muitas vezes, serd o seu mediador na
ZDP). De acordo com o autor, a linguagem serd adquirida pela crian¢a por meio do
processo de interagdo com o adulto, dominando as estruturas linguisticas que sdo
refletidas nas estruturas de agéo e atencao.

Bruner também ressalta a brincadeira, o jogo como forma de interagdo no
processo de aquisi¢do da linguagem. Isso por conta de seu carater dialdgico que é
definido pela relacdo entre adulto e crianca, sendo que o primeiro assume o papel de
tutor nesse processo de aprendizagem. E exatamente através desse carater interacional
e ludico que a crianga conseguira desenvolver as func¢des linguisticas, j& que por meio
do jogo (que alterna atencdo e acdo), a comunicacdo, as funcbes gestuais e

posteriormente verbais serdo desenvolvidas por ela.

“Para Bruner, quando uma crianga est4 aprendendo uma lingua, ela ndo
estd aprendendo apenas o que dizer, mas como, onde, para quem e em que
circunstancias.” (DEL RE, 2011, p.24)
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Assim, 0 autor mostra que a tutela é essencial para o desenvolvimento e
aquisicdo da linguagem pela crianca, ja que o tutor é capaz de enxergar determinada
solucdo para os problemas ou tarefas e pode criar estratégias que a conduzam a chegar
a tal resolucdo. Para que o tutor consiga obter sucesso na conducdo de uma crianca,
ele precisa ter em mente qual a melhor forma para conduzi-la nessa tarefa, bem como
em qual grau de desenvolvimento ela estaria.

Ainda como contribuigdo de Bruner temos a questdo dos formatos postulada
por ele, observados na linguagem trocada entre mée-bebé. Esse conceito no qual um
enunciado pode desencadear um formato especifico sugere um modelo de interacéo.
Porém, para que isso ocorra, o formato tem que ser conhecido pelos seus

interlocutores. Assim,

“Para a crianga pequena entrar na linguagem, ela deve entrar nas relaces
sociais de um tipo que contextualize a linguagem em didlogo. Um formato
é um exemplo simplificado deste tipo de relagio. E um microcosmo de
regras e lacos em que o adulto e a crianca fazem coisas um pelo outro.
Como os padrdes comunicativos e interacionais dos formatos entre a
crianga e o adulto comecam antes da fala Iéxico-gramatical, eles séo
cruciais para a passagem da comunicacdo para a linguagem.” (BRUNER,
1984)

Portanto, de acordo com o autor, tais formatos séo inicialmente determinados
pelo adulto na interacdo com a crianga. Essa interacdo é transformada em rotina,
possibilitando que os objetivos do adulto e da crianga sejam coordenados pela divisao
do trabalho e da iniciativa. Para chegar a tal resultado, o autor acompanhou
quinzenalmente duas criancas, dos 5 ao 24 meses. Ao analisar os dados, constatou,
portanto que era a partir da interacdo mae-bebé que a crianca ia progressivamente se
posicionando nos dialogos, até mesmo alternando papéis.

Dessa forma, a linha de pensamento interacionista se coloca como uma teoria
que entende a crianga como um individuo que participa ativamente do processo de
aquisicdo, por meio da interacdo com o outro, ndo sé o adulto, mas outra crian¢a —
diferentemente das teorias anteriores que consideravam a crianga como um ser

passivo.
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Como wuma ramificagdo de tal teoria, apresenta-se também o
sociointeracionismo, no qual essa interacdo entre crianga e o interlocutor tem um
papel fundamental para o processo de aquisicao.

Nessa vertente, os trabalhos de Lemos (1982) dialogam com essa teoria, em
concordancia com a ideia de que o0 processo que ocorre entre mae-bebé é dialdgico,
isto significa que é no &mbito do dialogo que tudo acontece. Ainda neste momento,
Lemos define a teoria como interacionista, sendo que entende interagdo como o
contexto comunicativo no qual naturalmente a linguagem aparece para a crianga. A
crianga, a partir da mediacdo do outro, se constroi por meio da linguagem,
incorporando, assim, o conhecimento de mundo.

No entanto, sobretudo a partir desses dois trabalhos, De Lemos (1992, 1995 e
1999) comeca a repensar sua teoria, e a reconhecer, partindo da releitura de Saussure
e Lacan, que ndo existiria uma constru¢do do conhecimento através da aquisi¢cdo da
linguagem, pois a crianga possuiria a mesma estrutura que o adulto; a Lingua aqui é
quem captura a crianga (e ndo o contrario).

Partindo entdo desse percurso que apresentamos até aqui, e que traz questdes
como a importancia do contexto para as produgdes infantis, da interacdo, do didlogo,
vamos nos aproximando das nocdes que servirdo de base para esta pesquisa.
Acreditamos, portanto, que tanto a crianga quanto seu interlocutor seriam sujeitos
dessa interacdo dialdgica, sendo que essa propria crianga também se colocaria como
sujeito ativo na construgdo dos conhecimentos que lhe permitem entrar na
lingua(gem). As ideias sociointeracionistas de dialogia, interacdo social vdo ao
encontro daquelas propostas por Bakhtin'?, cujas ideias (juntamente com as ideias do
Circulo), de forma geral, compdem a base tedrica para este trabalho (DEL RE, 2014 a
e b).

Dessa forma, segundo tal perspectiva, 0 nosso discurso, as nossas palavras
inexistem isoladamente. Elas se baseiam, portanto, no discurso do outro. Assim, 0s
mecanismos e as capacidades linguisticas primeiramente serdo adquiridos a partir da

interacdo com a mae™, que faz o papel de mediadora entre a crianca e 0 mundo.

12 |ss0 porque, para o autor e o Circulo, o sujeito se constitui como tal na e por meio da linguagem,
sendo a dialogia entre esse sujeito e o outro a base de seu pensamento.
3 Lemos, 1992.
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Parece, entdo, ficar claro que os papéis da interagdo e da dialogia* sdo fundamentais
tanto para o processo de aquisi¢do da linguagem quanto para este trabalho.

Vale ressaltar que, até o momento, nenhuma teoria conseguiu sozinha
responder a todas as questdes que se referem a linguagem da crianca, e a abordagem
que adotamos aqui ndo é uma excecao. Trata-se de um ponto de vista — entre outros —
que vai dar conta de responder a algumas questdes, mas o fato de fazermos dialogar
autores que ndo sdo necessariamente da mesma perspectiva pode contribuir para

ampliar o nimero de respostas.

1.2 As ideias de Bakhtin e do Circulo nos estudos de aquisi¢cdo da linguagem

Segundo Bakhtin, em “Marxismo e filosofia da linguagem”, o estudo de uma
lingua viva deve considerar o fato de ela ser algo que esta em constante processo
evolutivo e, por isso, deve ser tratada como algo concreto, ja que é utilizada pelo
falante e que, em cada contexto e/ou situacdo, pode despertar uma significacdo
diferente para a fala. Somado a isso, temos que a palavra sempre é constituida por
uma ideologia, carregando em si um determinado conteldo. Dessa forma, ndo existe
palavra ou discurso neutro, mas sim estes sdo mais um elo na cadeia da comunicagao
verbal. O enunciado concreto, portanto, corresponde ao presente, no momento em que
é dito, mas, a0 mesmo tempo, remete ao passado, pois € uma resposta a um outro, e
ao futuro, porque pensa no receptor que o recebera.

Assim, a partir disso, ressaltamos a necessidade de olhar para os enunciados
encontrados no corpus ndo como fatos isolados, mas como elos que compdem uma
cadeia enunciativa responsavel pela interacdo entre o sujeito e o outro. Ainda que
tenhamos que recortar essas interagbes para fins desta pesquisa, para podermos
analisa-las em episodios, ndo podemos deixar de considerar a cadeia de enunciados e
0 contexto em que se encontram para realizar tal anélise. Além disso, em se tratando
do humor, é necessario olhar para a cena completa, ja que 0s enunciados humoristicos
ocorrem na descontinuidade originada no desencadeamento do discurso, e, portanto,
temos que olhar para a cena como um todo, e ndo de forma isolada.

Sobre a questdo de ndo haver um discurso neutro e ainda sobre a aquisicéo da

linguagem, segundo 0s autores, nem mesSmMO nesse pProcesso existe a “pura

14 para Bakhtin e o Circulo, essa nogio de dialogia vai além do dialogo face a face.
15 A questdo da descontinuidade sera abordada no capitulo, item 4, a respeito das categorias de analise.
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sinalidade”, ou seja, um sinal por um sinal apenas, porque as formas linguisticas,
ainda que nesse momento inicial de producdo, sdo orientadas por um contexto, e
portanto, cada uma tera um sentido diferente, bem como um valor linguistico. Ainda

nessas questdes, temos que:

“Na lingua materna, isto é, precisamente para os membros de uma
comunidade linguistica dada, o sinal e o reconhecimento estdo
dialeticamente apagados. No processo de assimilacdo de uma lingua
estrangeira, sente-se a “sinalidade” e o reconhecimento, que ndo foram
ainda dominados: a lingua ainda n&o se tornou lingua. A assimilagdo ideal
de uma lingua da-se quando o sinal é completamente absorvido pelo signo
e 0 reconhecimento pela compreensdo.” (BAKHTIN, 1988, p.95-6)

Ou seja, s6 “enxergamos” 0s sinais e tentamos reconhecé-los quando estamos
diante de uma lingua estrangeira e que, consequentemente, ainda ndo dominamos. Do
contrdrio, isto ¢, na lingua materna, o reconhecimento da lugar a compreenséo, o sinal
é absorvido pelo signo e a palavra ndo pode, portanto, ser assimilada a partir de seu
sentido no dicionario, mas sim como uma parte da estrutura concreta da enunciagao.
Dessa forma, fica mais clara a linha que separa a(s) lingua(s) que pode(m) ser
adquirida(s) — materna — e aquela(s) que é (sdo) assimilada(s) — estrangeira(s). E é por
isso que, na lingua nativa, a palavra “é percebida como a atmosfera na qual
habitualmente se vive e se respira” (p.102), pois o seu sentido sempre é determinado
pelo seu contexto. Enquanto isso, na lingua estrangeira, que € aprendida de maneira
mais sistematica, em sala de aula, tende-se a olhar para a palavra a partir de seu
significado isolado, de dicionario, 0 que se torna um impasse, ja que, na fala, ou seja,
na lingua concreta, ela sempre vem desprovida de um contexto que a determina. A
nossa tendéncia é sempre procurar para cada palavra estrangeira, uma correspondente
em nossa lingua materna, o que, muitas vezes, torna-se inviavel, seja por questdes
lexicais, culturais e/ou ideoldgicas que envolvem as diferentes linguas. Porém, para o
sujeito bilingue, essa dificuldade ndo parece se fazer presente, ja que, em teoria, ele
possui duas linguas maternas, transitando por elas de forma natural e
contextualizada®®.

Sobre a dinamicidade da lingua, segundo Bakhtin e o Circulo, seria um erro
olhar para a lingua viva, ainda que seja estrangeira, como se ela fosse algo estanque,

com o sentido “completo”, ja que, na verdade, qualquer “lingua vive e evolui

16 Mas, como veremos adiante, essa questdo ndo parece ser t&o simples assim considerando o fato de L.
se comportar, por vezes, como um aprendiz de LE.
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historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual abstrato” (BAKHTIN 1988;
p.127).

E a partir dessas colocagdes que se situa nosso objeto de pesquisa, pois a ideia
¢ olhar para este corpus coletado enquanto cadeias de enunciados que estdo
interligados e que compreendem diferentes contextos linguisticos, que se apresentam
em diferentes interagOes verbais e que nos apontam as questdes que envolvem a
compreensdo ativa da lingua, mais especificamente, aquela que envolve o humor.

Ainda nessa temaética da aquisi¢do da linguagem:

“Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacao verbal (...). E apenas no processo de aquisigio
de uma lingua estrangeira que a consciéncia j& constituida — gragas a
lingua materna — se confronta com uma lingua toda pronta, que sé lhe resta
assimilar. Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna; € nela e por
meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.” (p.109-10) (...)
“QO processo pelo qual a crianga assimila sua lingua materna é um processo
de integrago progressiva da crianca na comunicagéo verbal. A medida que
essa integracdo se realiza, sua consciéncia é formada e adquire seu
contedo.” (BAKHTIN, 1997, p.110)

Ou seja, € a partir das postulagfes acima que se pode afirmar que o sujeito se
desenvolve na e pela linguagem, ja que é pela lingua que ele se define enquanto tal
diante do outro, ou em ultima instancia, diante da coletividade que o cerca. A
linguagem, social e ideoldgica, € 0 que o constitui enquanto sujeito e que garante a

sua consciéncia.

“Assim, na prética viva da lingua, a consciéncia linguistica do
locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos
contextos possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante nativo,
a palavra ndo se apresenta como um item de dicionario, mas como paté das
mais diversas enuncia¢des dos locutores A, B ou C de sua comunidade e
das multiplas enunciacBes de sua prdpria prética linguistica. (...) A
significacdo normativa da forma linguistica s6 se deixa perceber nos
momentos de conflito, momentos rarissimos e ndo caracteristicos do uso
da lingua (para o homem contemporaneo, eles estdo quase que
exclusivamente associados a expressao escrita).” (BAKHTIN, 1998, p.96)
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Temos, entdo, que a lingua é um sistema concreto cujo sentido é determinado
pelos multiplos contextos nos quais ela pode estar inserida, e assim, para que haja a
sua compreensdo, locutor e receptor devem estar imersos no seu sistema. Logo, as
palavras nunca podem ser entendidas fora de um contexto de atuacdo (situagdo
errbnea que se repete nos cursos de lingua estrangeira, por exemplo), porque, como ja
afirmado anteriormente, elas sdo sempre ideoldgicas, carregam um contetdo histérico
e social dentro delas, e além disso, existem porque sd0 uma resposta a uma outra
palavra. As formas linguisticas sdo parte de uma cadeia de enunciacgdes precisas e ndo
podem ser analisadas separadamente, fora do contexto ao qual pertencem. Dessa
forma, pretendemos analisar o corpus da pesquisa em questdo respeitando essas
premissas, ja que o sentido de uma enunciagdo s6 pode ser dado mediante 0 seu
contexto. As falas da crianga L., portanto, s6 nos interessam dentro do desenrolar que
estabelecem com seu interlocutor e diante das respostas que suscitam. E o resultado
dessa alternancia de papéis — locutor e receptor — que nos interessa como analise.

Temos entdo que, para Bakhtin, é na palavra e na linguagem como um todo
que se pode notar as relagdes sociais, ja que a palavra ndo existe fora de sua funcéao de
signo. Portanto, é apenas na linguagem que conseguimos representar a nds e ao nosso
mundo. A lingua, vista como um processo dialégico e ideoldgico depende da
interagdo organizada entre dois sujeitos para que, enfim, possa funcionar. E neste
ponto que temos o encontro entre o que foi pensado por Bakhtin e o Circulo, como
também por Vygotsky. Em ambas teorias, 0 desenvolvimento da linguagem seria um
resultado das interagcBes sociais dos individuos, sendo s6 a partir dessa troca a
ocorréncia da aprendizagem.

Ao afirmar que ndo ha palavra neutra, os autores mostram que toda a palavra,
dentro de um enunciado, é dotada de um contetdo ideolégico, e que, além disso, ela
sO existe pois suscita uma resposta a um outro enunciado. Ora, se a enunciacdo faz
parte de uma cadeia de comunicagdo verbal, ela estar4d sempre funcionando como
resposta a outros enunciados, bem como solicitando “contrapalavras” de seus
receptores, pois da mesma forma, ndo existem interlocutores abstratos, a palavra
sempre se dirige a um interlocutor especifico, ainda que em ultima instancia, ele
represente a coletividade. “Mesmo os gritos de um recém-nascido sdo orientados para
amae.” (BAKHTIN, 1988; p.117).

E por essa natureza dos enunciados, compostos sempre por contedidos

ideoldgicos, que reagimos em resposta a eles. Da mesma forma que o enunciado
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sempre é direcionado a um outro, nunca a esmo. Porém, para compreendé-lo, é
necessario que o receptor consiga entender a forma linguistica em um contexto
concreto, bem como a sua significagdo em uma enunciagao particular. A compreenséo
é, entdo, ativa e o sentido de uma enunciacdo pode sempre se modificar diante de um
receptor, ja que quem dé o “acabamento” para o dialogo é o receptor. E por isso que a
compreensdo é também ativa, e ndo passiva, e interfere diretamente no sentido da
comunicagéo verbal.

Sobre a compreensdo, temos que ela é ativa e constitui-se enquanto uma
forma de didlogo, pois ao compreender o enunciado do outro, eu oponho a palavra do
locutor com a minha “contrapalavra”. Assim, para o autor, ndo existe papel passivo na
comunicac¢do, mas sim uma alterndncia nos papéis de locutor e receptor, porque
ambos atuam ativamente em suas posi¢cGes. Logo, o papel da compreensdo é
extremamente importante quando se trabalha com a questdo do humor, ja que sé
podemos dizer que um enunciado humoristico teve a conivéncia®® dos interlocutores
se a compreensao ocorreu de forma efetiva. Para que isso ocorra, é necessario que 0s
participantes desses enunciados compartilhem as ideologias, a cultura e as questoes
linguisticas e ndo-linguisticas envolvidas para que o efeito humoristico se faca
compreensivel.

Pensando no sujeito bilingue deste estudo, para que ele produza e compreenda
0 humor nas duas linguas pelas quais transita, € necessario que ele participe
ativamente desses processos, buscando seu conhecimento de mundo, discursivo-
linguistico e cultural para isso. Do contrério, quando essa compreensdo ativa ndo
ocorre, 0 efeito humoristico ndo se completa.

Finalmente, temos que a significacdo de um enunciado € reiteravel e so se
realiza no processo de compreensdo ativa desse receptor, ou seja, depende dele
também, e ndo s6 do locutor. E por isso, entdo, que o sentido sempre se modifica na
compreensdo ativa do receptor. Ai reside a questdo da decodificagdo: compreender a

forma linguistica em um contexto concreto e sua significagdo em uma enunciagao

7 A ideia de compreensdo ativa pensada pela teoria bakhtiniana entende tal mecanismo de forma que o
interlocutor que participa da interagcdo dialdgica participa ativamente do processo, sendo capaz de
esbocar uma resposta, bem como apreender o tema. Esse mecanismo seria entdo responsavel pelo
locutor que procura uma contrapalavra, ou seja, uma réplica que podera ser exposta na interacdo em
que esta inserido.

18 A questdo da conivéncia serd abordada no capitulo, item 4, a respeito das categorias de analise.
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particular. A interacdo verbal €, portanto, realidade fundamental da lingua. Por fim, o

autor conclui:

“A comunicacdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e

explicada fora desse vinculo com a situacdo concreta. (...) a

comunicacdo verbal é sempre acompanhada por atos sociais de
cardter ndo verbal, dos quais ela é muitas vezes apenas o
complemento, desempenhando um papel meramente auxiliar.”
(BAKHTIN, 1988 - p.126) (Grifos nossos)

Em “Discurso na vida e discurso na arte”, Bakhtin (1976) coloca que a
interpretacdo de um discurso depende do “lugar” onde estdo o locutor e o receptor, ou
seja, a interpretacdo depende sempre da colaboracdo ativa de seu receptor, pois 0
“querer-dizer” do autor (locutor) precisa passar pela compreensdo para s6 entdo ter
um acabamento, ainda que seja provisorio. Esses mecanismos de producao e recep¢do
passam também pelos sujeitos e sO se efetivam quando o conhecimento daquilo que se
fala é partilhado por falante e interlocutor.

E importante lembrar que o contetido é produzido dentro do préprio discurso e
passa sempre pela visdo do sujeito, que, por sua vez, leva sempre em conta o ouvinte
a quem direciona a sua fala e escolhe a palavra pelo seu valor ideoldgico e social, e
ndo a partir de sua significacdo estanque no dicionario.

O enunciado concreto, portanto, desenvolve-se na interagcdo social entre os
participantes da enunciacdo, reafirmando a sua natureza social e apontando para a
ideia de que o sujeito estd sempre em constru¢do na sua relagdo com o outro, € ativo
sendo que a voz desse outro 0 ajuda a compor a sua propria produgdo. Finalmente, o
autor expde que a questdo do certo e errado (das formas linguisticas) no enunciado é
apenas de carater pedagdgico, pois existem inimeros usos possiveis (que diferem dos
chamados “usos corretos”), observando que a chamada “lingua padrdo” tende a
aparecer na escrita e ndo na fala.

O enunciado, definido como um elo na cadeia de comunicacgdo verbal, cujas
fronteiras determinam-se pela alternancia dos falantes, esta sempre repleto de ecos e
lembrangas de outros enunciados (BAKHTIN, 1997). Esta alternancia dos falantes
também ¢é reiterada como forma de acabamento de um discurso que permite a

possibilidade de resposta e a compreensdo responsiva do interlocutor. O ouvinte
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recebe e compreende a significacdo e assume uma postura responsiva ativa (que esta
em funcionamento o tempo todo). Ora, para que 0 humor seja efetuado em um
discurso, essas premissas “bakhtinianas” sdo necessarias, pois ele sé tem seu sentido
completo quando h& a compreensdo ativa dos sujeitos envolvidos, a conivéncia. Do
contrério, o sentido e o efeito humoristico se perdem no contexto.

A partir dessas discussdes, 0 autor postula a questdo dos géneros do discurso,
gue seriam aqueles tipos relativamente estaveis de enunciados (cuja variedade é

infinita).

“Se ndo existissem o0s géneros do discurso e se ndo 0s
dominéassemos e tivéssemos que crid-los toda vez no processo da
fala, a comunicacdo verbal seria impossivel” (BAKHTIN, 1998 -
p.301-2)

Dessa forma, é importante ressaltar que é o intuito discursivo, ou seja, 0
querer-dizer do autor/locutor que determina o enunciado. S6 depois disso é que este
discurso podera se adaptar e se ajustar ao género escolhido. E necessario, portanto,
que haja um tratamento exaustivo, isto ¢, um minimo de acabamento capaz de suscitar
uma atitude responsiva por parte do receptor. Trata-se, assim, da ideia de que é
“através de enunciados concretos que a lingua penetra na lingua” (BAKHTIN, 1997;
p.282). Logo, temos um sujeito que se faz na e pela linguagem e é sob este olhar que
pensamos no sujeito do discurso/crianca bilingue que analisamos.

Cabe aqui ressaltar que essa linha de pensamento proposta por Bakhtin pode
ser aproximada da questdo dos formatos proposta por Bruner (BUENO, PAULA,
HILARIO p.32, in DEL RE, 2014). Apesar de tal aproximagcao néo ter sido feita pelos
autores, ela ganha sentido quando percebemos que além de semelhantes, elas se
completam (ainda que o ponto de partida de Bakhtin ndo tenha sido a linguagem da
crianga, enquanto o de Bruner, sim). Assim, para 0 autor russo, 0s géneros se dariam
na esfera das atividades, e seriam compostos por forma, contetido e estilo. Dessa
forma, em paralelo ao que postula Bruner, Bakhtin propde que seria por meio das
enunciagdes que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo discursiva que a nossa
lingua materna chega até nos.

Além do querer-dizer de um enunciado, que torna-se necessario para a

producédo e entendimento do humor, a entonacdo utilizada pelo sujeito também deve
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ser pensada em tal contexto. Logo, vale ressaltar que o conceito de entonacao
expressiva que pretendemos usar neste trabalho é aquele descrito por Bakhtin como o
limite entre o verbal e 0 ndo-verbal. Ela estaria, dessa forma, tdo revestida de sentidos
gue mesmo que esteja fora do enunciado, tem existéncia, e ainda que uma palavra
esteja isolada de um contexto, se tiver uma entonacdo expressiva, tornar-se-4 um

enunciado completo. Segundo o autor:

“A entonacdo expressiva, a modalidade apreciativa sem a qual ndo

haveria enunciagdo, o conteudo ideoldgico, o relacionamento com

uma situacdo social determinada afetam a significagdo.
(BAKHTIN, 1988, p.15)

Para ele, entdo, por meio da entonacdo € que se d& a unidade real da
comunicacgéo verbal: o enunciado. Este pode ter seu significado alterado dependendo,
por exemplo, da entonacdo a ele aplicada. No discurso humoristico, tal recurso €
amplamente utilizado, j& que o funcionamento de tal esfera pode depender da
entonacdo expressiva utilizada pelo interlocutor.

Ainda sobre os elementos ndo-verbais, temos segundo Bakhtin que:

“a entoacdo e o gesto sdo ativos e objetivos por tendéncia. Eles ndo
apenas expressam o estado mental passivo do falante, mas também
sempre se impregnam de uma relacdo forte e viva com o mundo
externo e com o meio social — inimigos, amigos, aliados. Quando
uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posicao social ativa
com respeito a certos valores especificos e esta posicdo é
condicionada pelas préprias bases de sua existéncia social.”
(BAKHTIN, 1988, p.16)

Assim, tendo em vista esses conceitos de Bakhtin e do Circulo, podemos
levantar a hip6tese de que o humor seria considerado uma esfera, ja que se encontra
em uma area mais ampla, e nele circulam varios outros géneros, como a piada, que
possui uma construcdo e um estilo préprios.

Pensando no humor, entdo, além da entonacdo que é importante para tal

recurso, temos também a questdo do projeto de dizer, o querer-dizer, que é descrita
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por Bakhtin (1929). Se para o autor e o Circulo o sujeito € sempre ativo, ou seja, hdo-
assujeitado, ele precisa criar estratégias ao desenvolver o seu discurso, sendo que é
por meio delas que ele traca o seu projeto de dizer. Deve haver, portanto, o
reconhecimento de que o didlogo € uma agdo conjunta e por isso exige que tal projeto
leve em consideracéo a existéncia do outro. E o caréater dialégico da linguagem que
permite que ela seja um meio de producéo e reproducédo de sentidos. Para seu projeto
de dizer, o sujeito deve levar em conta ndo sé a existéncia desse outro - seu
interlocutor - como também o contexto em que se encontra, 0 conjunto de saberes que
é partilhado entre eles para que possa fazer escolhas que Ihe possibilitem (re)construir
0s sentidos que pretende a partir de seu discurso

Por fim, é nessa possibilidade infinita de géneros — descrita por Bakhtin - que
podemos encontrar também aqueles enunciados que determinam o discurso
humoristico, que sdo marcados pela descontinuidade no contexto da fala que culmina,
guando seu sentido humoristico se completa, no riso. A partir dessas questdes,
portanto, que envolvem a esfera em que se encontra o discurso humoristico, bem
como a compreensdo e participacdo ativa dos interlocutores e essa relacdo dialdgica
com a lingua, que pretendemos olhar para o corpus do presente trabalho, ja que na
visdo bakhtiniana a linguagem é o fio condutor de tudo.

1.3 A questéo do Bilinguismo

“I...] o desenvolvimento do pensamento é determinado pela

linguagem, isto &, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e
pela experiéncia sociocultural da crianga.” (VYGOTSKY, 1991,
p.44)

O sujeito bilingue é aquele que tem a experiéncia de adentrar duas culturas,
duas ideologias, ao falar e ao vivenciar essas duas linguas que o circundam. Assim,
ele se coloca como um individuo que se constituira ricamente nesses dois contextos,
ja que tal constituicdo, a partir dos conceitos de Bakhtin, d&-se de forma dialdgica,
construida a partir da lingua, organismo social. Nesse contexto do bilingue, este
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internalizard, por meio dessa interagdo social, a cultura, as regras, 0s costumes e 0s
comportamentos sociais aos quais esta exposto.

E importante notar que, diante de tal complexidade, este fendmeno linguistico
é bastante discutido, sendo dificil encontrar um consenso entre 0s autores que
abordam esse tema (MEGALE, 2005).

Para Bloomfield (1933), por exemplo, o bilinguismo seria definido pela
capacidade nativa de controlar duas linguas simultaneamente. Por outro lado, temos
que para Weinreich (1953) a concepcdo de tal fendmeno estaria ligada ao uso
alternado de duas linguas. Diferentemente do que postulam tais autores, para
Saunders (1988) um sujeito que possui dominio em duas linguas ja poderia ser
classificado como bilingue, enquanto para Grosjean (1997) tal definicdo se aplicaria
aquele que faz uso de duas linguas nos diferentes contextos de seu cotidiano. Ainda
para Houwer (2009), a aquisicdo bilingue estaria relacionada a situa¢fes em que
temos criangas que escutam e falam duas linguas desde seu nascimento, ou seja,
apreendem tais como duas linguas maternas, mesmo que para a autora nao seja
relevante a cronologia em que essas linguas comegam a ser ouvidas pela crianga, ndo
havendo necessidade de utilizar termos como primeira ou segunda lingua. Ou seja,
segundo autora, existem muitas situacoes e possibilidades nas quais uma crianga pode
se tornar bilingue, portanto a classificacdo ndo pode ser estritamente definida.

Houwer (2002) questiona a teoria de Slobin (1973) pelo fato de, segundo ela
ndo existir uma diferenca fundamental entre a aquisicdo monolingue e bilingue, j& que
sd0 pequenas as evidéncias empiricas que apoiariam tal postulacdo. Assim, apos trés
décadas, muitos estudos puderam discutir a respeito da questdo da similaridade
fundamental ou diferenca entre o desenvolvimento da linguagem bilingue e
monolingue. E é por meio desses apontamentos, feitos a partir da analise de um banco
de dados de criangas de 0 a 3 anos e meio, que se pode concluir, a parir de fortes
evidéncias, que criancas monolingues e bilingues, na esséncia, passariam pelo
processo de desenvolvimento da linguagem primaria de forma fundamentalmente
similar. Tal processo parece ser indiferente diante do fato de a crianca estar crescendo
com duas linguas ou apenas uma.

Ainda segundo a autora, criangas que crescem em um ambiente monolingue
comecam falando a lingua que elas escutam desde o nascimento, enquanto aquelas
que se desenvolvem em um contexto bilingue podem ndo comecar falando uma das

linguas que elas tém escutado. N&o seriam incomum para criangas crescidas em
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ambiente bilingue entenderem duas linguas, porém falarem apenas uma delas. Assim,
nem toda exposicao bilingue resulta no bilinguismo ativo (HOUWER, 1999).

A partir de tais estudos, tem-se hoje que criangas que foram frequente e
regularmente expostas a duas linguas desde o seu nascimento e que realmente falam
duas linguas ndo sdo diferentes daquelas que cresceram apenas com uma lingua. A
maior diferencga, por outro lado, entre os bilingues ativos e os monolingues é que 0s
primeiros sdo capazes de se fazer entender nas duas linguas, enquanto 0s outros nao.
Exceto essa observagdo existem mais similaridades do que diferengcas em ambos 0s
processos de aquisicdo. Assim, temos que ambas criangcas mono e bilingues podem
cometer “desvios” gramaticais, usar neologismos que soem estranho, usar palavras
com significados diferentes, entre outras especificidades, no processo de
desenvolvimento linguistico.

Apesar da parcela de semelhanga entre as formas de aquisicdo mono e
bilingue, vale acrescentar que a segunda possui um propdsito de comunicacdo um
pouco diferente da primeira, j& que as criancas bilingues sabem desde muito cedo
guando utilizar as duas linguas e o quanto elas podem, ou ndo, mistura-las, mesmo
diante de interlocutores desconhecidos (LANZA, 1997b). Ainda de acordo com Lanza
(1997b), criancas bilingues utilizam suas linguas no mesmo processo de socializagdo
que as monolingues.

Diante dessa diversidade de pontos de vista, adotamos a no¢éo que considera o
bilingue como um sujeito que adquire duas linguas simultaneamente — como descrito
por McLaughin (1978), sendo aquele que recebe o input™ de duas linguas a0 mesmo
tempo — antes dos trés anos de idade (HOUWER, 1990) - e, assim como apontado por
Bullio (2012), ndo nos interessa aqui seu grau de competéncia em tais linguas.
Houwer ainda acrescenta a essa descri¢do do bilingue simultaneo a ideia de que
aquela crianga que for exposta a essas duas linguas desde o nascimento possuird duas
linguas maternas. Este, no entanto, ndo seria o caso de L., que compde nosso corpus,
ja que ela recebera efetivamente o input do PB apenas ap0s os 6 meses de idade.
Segundo essa autora, L. entdo encaixar-se-ia na categoria aquisi¢cdo bilingue de
segunda lingua. Nesse caso, sdo aqueles que recebem o input da segunda lingua apés
0 primeiro més de idade, mas antes dos dois anos. Por ser um assunto controverso na

literatura, portanto diante de tantas concepcdes sobre o bilinguismo, neste trabalho,

19 vale ressaltar aqui que o uso que fazemos desse termo ndo esta ligado & concepgdo de Chomsky.
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pretendemos nos focar na ideia de que o bilingue seria caracterizado como um sujeito
gue domina duas linguas, ndo importando aqui o seu grau desse dominio, ja que
existem inumeras variaveis no contexto, como cultura, contexto individual,
interpessoal etc.., assim como apresenta Grosjean (2010).

Além das questdes citadas, tal autor nos coloca trés estagios diferentes da

crianca bilingue:

1° estdgio: quando a crianca reconhece as duas linguas, mas produz em apenas
uma delas, dependendo da situagdo enunciativa na qual se encontra;

2° estagio: ocorre um maior nimero de code-switching, ocorrendo a mistura
das linguas®; e, por fim,

3° estégio: a crianga produz conscientemente em ambas as linguas.

Sobre essa postulacdo de existéncia de estagios de desenvolvimento da
crianga, pensamos nela apenas como um ponto de partida, e ndo como uma regra a ser
seguida. Isso porque o desenvolvimento linguistico de uma crianga, principalmente se
esta for bilingue, serad dnico, singular, ja que dependera de uma série de fatores que
variaveis que podem influencié-lo, tais como a relacdo que estabelece com os falantes
a sua volta, o ambiente e o contexto sociocultural no qual esta inserida. Nesse sentido,
esses sdo pouco eficazes ao pensarmos em individuos que sdo, em sua esséncia,
singulares.

A questdo do code switching também tem sido amplamente discutida, ainda
que existam diferentes olhares para este termo. Temos, assim, em Grosjean (1982)
que tal concepcao seria empregada em casos em que o individuo utiliza mais de uma
lingua na mesma interacdo. Ainda segundo o autor, essa mudanga pode ocorrer em
uma palavra, sentenca ou varias sentencas podem aparecer de forma alternada em
uma interacdo. Tal recurso é utilizado por vérias razdes, mas o mais comum seria
como um recurso Gtil para completar a comunicacdo de uma mensagem, ja que a
mudanca pressupbe que seu interlocutor ird compreender. No caso de L., isso se faz
mais frequente nas interacdes em alemdo, ja que ela sabe que, ao utilizar uma palavra
em portugués, a sua interlocutora, a mae, compreende ambas as linguas. No contexto

das interacGes em portugués, ndo identificamos, nas gravacdes, nenhum uso de code

20 Essa mistura de linguas que pode ocorrer pode ser considerada para alguns teéricos como um
aspecto negativo. Mas, neste trabalho, ndo faremos uma discussao dessa natureza.
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switching. Podemos imaginar que essa auséncia, provavelmente, seria resultado de
uma combinacdo de fatores: a) a crianca interlocutora em tais contextos nao
compreende a lingua alemad; b) € menos provavel, devido a maior dominancia do PB
em seu cotidiano, que L. precise encaixar uma palavra de alemao nas suas interagdes.

Para exemplificar:

*CHI: Mach nix, wir sind schon ,,satisfeitos*. Wie sagt man das?*

E ainda segundo este autor, a crianga bilingue pode possuir uma lingua
dominante que sera aquela falada com os pais. Porém, dependendo de seu contexto e
de sua necessidade, o bilingue aprende a se adaptar conforme as situa¢fes em que
encontra, como no caso de estar em um ambiente em que as pessoas sao monolingues
ou em outro em que elas sdo bilingues. Seria essa necessidade de se comunicar,
proveniente de seu ambiente, que faz com que o bilinguismo se desenvolva. Segundo

Grosjean, observa-se que:

“Bilingues utilizam suas linguas com propdsitos diferentes, em
diferentes momentos, com pessoas diferentes. Aspectos diferentes
da vida geralmente pedem linguas diferentes.” (GROSJEAN, 2010,
p. 125. Traducdo nossa)

Para ele, entdo, bem como para nosso trabalho, o bilingue se coloca como um
enunciador que possui competéncia para fazer uso de duas linguas diferentes

dependendo do contexto, do seu interlocutor e da situagdo em que se encontra.

Aqui também cabe uma reflexdo sobre o caso de L., que pode ser considerado,
de acordo com a literatura, como bilinguismo cléssico, mas que, devido ao contexto
no qual ela esta inserida, acaba apresentando caracteristicas e “desvios” gramaticais
préximos aos de um aprendiz de alemdo como LE. Pensamos que tal situacdo pode
ocorrer pelo fato de L., apesar de ter tido contato com o PB e o0 aleméo desde antes
dos dois anos de idade, por viver hd mais tempo no Brasil e ter uma maior influéncia
diaria dessa lingua, pode acabar sendo mais influenciada por ela. Assim, observamos

em vérias producdes que L. acaba fazendo alguns desvios gramaticais, como no uso

2! Traducéo do exemplo: , ndo faz mal nés ja estamos ,,satisfeitos*. Como se diz isso?
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dos casos ou artigos em alemao, que sdo tipicos de um brasileiro aprendiz de aleméo

como LE. Como podemos observar em:

Exemplo 1 *CHI: und war der Theater heute toll ? % : neste caso, o artigo

correto seria “das” ao invés de “der”

Exemplo 2 *CHI: [...] du malst die Eltern von die Mutter .?* : aqui, devido ao
uso da preposicao ,,von“, L. deveria ter mudado o caso do artigo ,,die*
(nominativo) para ,,der” (dativo).

Nesse sentido, faz-se necessario igualmente nossa posi¢do diante da discussao
aquisicao/aprendizagem (KRASHEN, 1982). A partir dessa reflexdo, podemos entéo
notar que as fronteiras que delimitam essas nogdes ndo sdo tdo fixas, podendo,
portanto, variar de acordo com o individuo que se estuda e analisa. Tendo feito essas

consideracdes, passaremos, a seguir, & questdo do humor.

1.4 Sobre o humor no adulto e na crianca®

“ O humor é rebelde, triunfo do ego e principio do prazer.” (FREUD, 1927)

A partir desse panorama e pensando sobre a questdo do humor na linguagem
da crianca (AIMARD, 1988; DEL RE, 2010, 2011) é que pretendemos observar os
dados de nosso corpus, procurando analisar alguns episodios dessas situacoes
interativas. E importante ressaltar que, para fins deste trabalho, ndo entraremos na
discussdo a respeito das possiveis distingdes que poderiam separar o humor daquilo
que lhe é aparentado, como o comico, a ironia etc. Por essa razao, eles aparecerdo
aqui como pertencendo a uma esfera, a humoristica, que se manifesta, por meio do

enunciado verbal, por meio de um riso ou de um sorriso?.

22 Tradugéo exemplo 1: e o teatro foi legal hoje?
%3 Traducgéo exemplo 2: vocé pinta os pais da mée.

24 . , . . , L
Este item sera desenvolvido. A letra esta diferente desde o nimero. E o que significa essa nota?

25 . .
Para fins deste trabalho, nos concentramos apenas nesses indices, mas nos estudos dos grupos
NALingua e COLAJE discute-se a questdo dos gestos, do olhar como outros sinais..
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Bakhtin (1999) discute a questéo da influéncia das fontes populares na cultura,
estudando, dessa forma, a historia do riso e a participacdo da cultura comica popular
na obra de Frangois Rabelais. Para tanto, Bakhtin estabelece limites para a
multiplicidade das manifesta¢cGes da cultura popular. Essas multiplas manifestacdes
sdo divididas portanto em 3 categorias: a) as formas dos ritos e espetaculos, obras
comicas verbais e diversas formas e géneros dos vocabularios familiar e grosseiro.

Tais caracteristicas da cultura popular da Idade Média e do Renascimento
convergem com a mediacdo do génio de Rabelais e sdo atravessadas pelo principio da
vida material e corporal, sendo que aqui ocorre um rebaixamento para o plano
material e corporal, que recebe o nome pelo autor de realismo grotesco (DUARTE,
2008). Temos assim nas palavras de Bakhtin: “O trago marcante do realismo grotesco
é o0 rebaixamento, isto é, a transferéncia ao plano material e corporal, o0 da terra e o do
corpo na sua indissoltvel unidade .” (p.17).

Tal discussao é fundamental para entender a obra complexa de Rabelais, isso
porque:

“O principio do riso sofre uma transformagio muito importante.

Certamente, o riso subsiste, ndo desaparece nem é excluido como nas
obras ‘sérias’; mas no grotesco romantico, o riso se atenua e toma a forma
de humor, ironia ou sarcasmo. Deixa de ser jocoso e alegre.” (BAKHTIN,
1999, p.33)

Por meio de tais ideias, Bakhtin busca ndo s6 compreender a obra de Rabelais,
como também, resgatar a esséncia do realismo grotesco na cultura da ldade Média e
na literatura do Renascimento.

O autor ainda descreve um pouco do percurso do humor na histéria,
salientando que na maior parte do tempo, o humor e o riso nunca foram considerados
dignos de estudo, ja que, segundo a cultura da época, ou seja, no periodo medieval, 0
riso se oporia a cultura oficial, dita “séria” (do Estado e da religido, por exemplo).
Nessa perspectiva, 0 riso, devido ao seu carater geral, universal, atingiria todas as
pessoas, possuindo também a caracteristica ambivalente de ser alegre, mas “flertar”
com 0 sarcasmo ao mesmo tempo. Assim temos em Bakhtin (1999) que: “O riso
atinge as camadas mais altas do pensamento e do culto religioso” (p.12). Segundo o
autor, portanto, o riso seria uma necessidade de alegria da alma humana, ja que
engloba ndo sé o humor, mas a ironia e o sarcasmo também, ainda que esse

mecanismo ndo tenha a obrigacdo de ser alegre, jocoso sempre. Este seria, entdo, uma
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forca libertadora e regeneradora especifica dos seres humanos, citando Aristételes:
“Melhor é de risos que de lagrimas escrever porque o riso € a marca do homem”
(BAKHTIN, 1999 - p.59)

Sobre a questdo do humor adulto, Possenti (2011) propGe que para que um
enunciado humoristico funcione, é preciso que exista um saber sobre o acontecimento
entre os participantes, que é aquilo que o autor denomina como “jogo da

linguagem®®”

. Assim, para que haja o humor, é necessario entender o “gatilho” que o
humor dispara, pois se ndo for decifrado, sua fun¢do ndo se completa. Portanto, o
efeito humoristico seria a unido de um contexto ndo humoristico com um imprevisto,
ou seja, uma descontinuidade nesse discurso. Além disso, 0 conhecimento das
circunstancias de producdo e do contexto também se fazem essenciais nesse processo
de compreenséo.

Dentro desse panorama, o autor afirma que a técnica do discurso humoristico
seria a de descobrir um outro sentido para a linguagem, algo inesperado, distante do
padrdo, de modo a construir uma descontinuidade. Essas caracteristicas sdo, portanto,
aquelas que determinam o humor enquanto uma esfera composta por varios outros
géneros (pensando-se na teoria bakhtiniana) como a piada, 0s jogos de palavras etc.

Possenti (2011) recorre a Freud (1927) para discutir outras questdes acerca do
humor na linguagem. Assim, segundo o pensamento freudiano, o humor seria a
contribuicdo feita ao cObmico pelo superego, por isso é evidente o carater da
descontinuidade no discurso humoristico?’. A partir dessa descontinuidade, a
descoberta do sentido pelo ouvinte €, entdo, fundamental para a produgédo do prazer,
pois se ndo houver o saber partilhado entre locutor e ouvinte, o efeito humoristico
falhard. Mas, quando este se completa, 0 riso seria uma das possiveis manifestacoes
do funcionamento desse humor. Aqui vale pontuar ja uma diferenca com relacdo a
producdo da crianga, para quem indices como 0 Sorriso/riso parecem ser necessarios —
e ndo apenas possiveis.

Possenti (2010) trata também de um tipo de humor frequente em algumas

(muitas?) culturas, o humor negro. Segundo o autor, temos que:

%6 Nas palavras do autor: “(...) textos humoristicos supdem que o leitor perceba algum jogo de
linguagem (um duplo sentido, um deslocamento etc.). (POSSENTI, 2011, p. 28).

27 1sso porque, para Freud, o prazer que é suscitado pelo humor é capaz de distanciar o individuo de
seu sofrimento interno, que pode, muitas vezes, ser proveniente das emocdes vividas na infancia e que
ficam armazenadas. Tal momento de deleite ocorre quando h&a uma distracdo no consciente desse
sujeito e tal distracdo resulta no riso.
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“

Os textos humoristicos, embora, evidentemente, ndo sejam sempre

“referenciais”, guardam algum tipo de relacdo (a ser explicitada, j& que
humor ndo é sociologia nem histéria) com os diversos tipos de
acontecimento. (...) Texto (piadas ou charges) ditos de humor negro
comumente sdo produzidos em grande quantidade apés acontecimentos

breves, além de tipicamente classificiveis no rol das “desgracas”.” (p.28)

O humor negro, segundo Massoni (1995), é responsavel por causar um misto
de graca e constrangimento, e por isso € comum que ndo se saiba o porqué do riso
nesses casos. Se segundo Bergson (1940) o maior inimigo do cOmico seria a emogao,
ao rirmos de uma situacdo tragica, precisamos, ainda que momentaneamente,
separarmo-nos desse sentimento de pena para poder rir de tal contexto. Isso
explicaria, por exemplo, o fato de rirmos de charges publicadas em jornais que
satirizam uma tragédia ocorrida em determinado momento da histéria (por exemplo,
as charges publicadas minutos depois da goleada contra o Brasil na ultima copa do
mundo...).

Além das questdes aqui abordadas que envolvem o humor, temos também que
0 conhecimento proficiente, aquele que permite o entendimento do contexto em que
se apresenta um enunciado humoristico € fruto do subconsciente, presente nos
falantes nativos. Dai a dificuldade de se compreender o humor em lingua estrangeira,
por exemplo. Ja no caso de nosso corpus, apesar de L. ser uma crianca bilingue, por
haver, devido ao seu contexto, um menor contato diario com a lingua alema, isso
parece fazer com que as dificuldades e as distancias entre lingua e cultura aumentem,
resultando, talvez, em uma maior dificuldade na compreensdo e apreciacdo de
enunciados humoristicos nessa lingua.

Esses trabalhos, assim como outros — Bakhtin (1999), Possenti (1991, 1998
etc.) e Travaglia (1989, 1990) — abordam a questdo do humor de forma ampla e
pensando em adultos. Além disso, no contexto da antropologia e sociologia, 0s
estudos a esse respeito centraram-se, na sua maior parte, nos processos e fungoes
sociais do humor.

No ambito da psicologia, a maioria das pesquisas sobre o humor infantil
primeiramente atentou-se as questdes relativas a sua percepc¢do, sendo os estudos

relacionados a producdo mais recente. Assim, quando a producdo do humor se torna o
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foco de tais pesquisas, essas englobam o humor verbal, deixando de lado as questdes
ndo-verbais (REDDY, 2001). As pesquisas de desenvolvimento cognitivo, por sua
vez, sustentavam que criangas a partir dos 18 meses poderiam comegar a perceber o0s
estimulos do humor. Assim, o periodo anterior e as ac¢Ges que poderiam ser
encontradas nele acabaram ndo sendo discutidas. No entanto, sabe-se que a partir dos
7 meses bebés podem rir de estimulos humoristicos produzidos por adultos ou
criangas mais velhas, por exemplo (REDDY, 2001).

Esse novo olhar sobre o humor infantil, gerado a partir de estudos recentes,
aponta que ja& podemos encontrar tracos humoristicos nos bebés. Isso porque
incialmente acreditava-se que o senso de humor dos infantes era majoritariamente
reativo (ligados a reacdo e a recepcao), ja que eles estariam respondendo a situacdes
engracadas as quais eram expostos. Acreditou-se, igualmente, durante muito tempo,
que a producdo do humor seria algo complicado ainda nessa fase de desenvolvimento,
e portanto, 0 humor ndo seria comum antes da metade do segundo ano de vida. Além
disso, as teorias sempre apontavam para a ideia de que as inten¢Ges ou as expectativas
ligadas ao humor também nédo seriam atividades possiveis antes dos dois anos de
idade, quando a compreensdo das intencOes e expectativa do outro falante se
desenvolveriam.

Em McGhee (1979) somos apresentados a quatro estagios de desenvolvimento
do humor na crianca. No primeiro deles, as criangas se fascinariam por qualquer coisa
que Ihe fosse apresentada, que seria entendida como uma incongruéncia. A percepgao
desse fator pode causar, entdo, medo, curiosidade ou encantamento na crianga. O
segundo estagio apareceria quando a crianca j& esta na fase de aquisi¢cdo de suas
primeiras palavras. A medida que a linguagem da crianca se desenvolve, ela pode
manipular intencionalmente a fonologia ou a sintaxe de forma a provocar esse
encantamento partilhado, o que a conduziria ao terceiro estagio. Aqui ela aprende a
“brincar” com situacdes e palavras conforme elas entram no universo simbolico. Com
0 passar do tempo, a complexidade do humor linguistico aumenta. Esse tipo de humor
é importante porque ele desenvolve habilidades metalinguisticas e ajuda a crian¢a a
desenvolver a compreensdo fonoldgica, semantica e discursiva da linguagem. No
quarto estagio, por volta dos 7 anos, as criangas poderiam, entdo, manipular as
relacbes de causa, a ldgica dos seus discursos, além de acessar significados

polissémicos mais complexos.
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Em Bariaud (1983) e Aimard (1988), temos o tema discutido dentro do
universo da crianga, mas eles nos dao apenas algumas pistas. Para a primeira autora,
que busca desvendar o humor no momento em que este emerge do discurso infantil,
tal recurso depende de um certo dominio por parte da crianca, bem como a
descontinuidade®® no discurso que é necesséria para que identifiquemos onde surge o
humor no (des)encadeamento discursivo. Assim, a autora realizou seu estudo com
criangas de 7 a 11 anos a partir de questionamentos a respeito de acharem ou néo
determinado desenho engragado. Porém, como Bariaud afirma, tal método ndo foi
capaz de identificar em que ponto surgia o humor, apenas 0 que ndo era engracado
para essas criangas. Alem disso, 0 minimo de idade determinado por ela se explica
pelo fato de a autora defender que criancas menores do que 7 anos ndo seriam capazes
de explicitar o porqué de achar graca em determinado evento, sendo tal pesquisa
direcionada a andlise de desenhos que continham humor e ndo de enunciados dessa
esfera.

Ja Aimard (1988), acredita na precocidade do humor — assim como nés — e
propde que uma crianca de 3 meses de idade j& estaria no universo humoristico. Isso
porgue desde seu nascimento, ela consegue reconhecer ndo sé a voz, mas também a
fisionomia das pessoas com as quais convive, sendo que tais recursos Sa0 0S
responsaveis pelo surgimento do que ela chama de pré-humor. Esse recurso primario -
a partir do qual ela aprendera a imitar, a progredir, a exercer atividades - é que servira
de guia a crianca em direcdo ao humor, posteriormente. Para esta autora, que recorre a
Freud nessa discussdo, o humor se ligaria a ideia de liberdade, por isso quando a
crianca descobre a realidade?, ela também percebe que é na brincadeira, que ocupa a
maior parte de seu tempo, o lugar em que ela conseguira desvendar o mundo de onde
tudo é possivel. Ao criar respostas humoristicas, por exemplo, a crianga estaria
colocando em prética seus mecanismos de adaptacdo a realidade, que muitas vezes, é
dura do ponto de vista da frustragdo, da dor etc. Apesar de pouco numerosos,
ressaltamos a importancia de trabalhos como este que estudam o humor propriamente
infantil, diferentemente de tanto outros que querem definir o humor na crianca

partindo daquele encontrado no adulto.

28 para ela, descontinuidade seria aquilo que sai do eixo normal do que ¢ esperado para determinada
situacdo, o que transgride a realidade, o possivel, o aceitavel.

29 Nas quais tem que obedecer ao adulto, por exemplo.
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No Brasil, no artigo de Figueira (2000)*°, deparamo-nos com a distincéo que
realiza entre a producdo do humor diante de duas variantes: com e sem
intencionalidade — esta ultima situacdo em que ndo haveria intengdo consciente, por
parte da crianga, 0 que a tornaria indiferente ao efeito produzido por sua inovagao
linguistica. Assim, nesse caso, estariamos diante de um dado anedético, e ndo
humoristico. Ainda segundo a autora, as criangas podem produzir humor
intencionalmente a partir dos dois anos de idade.

Partindo do trabalho de Figueira — e diferentemente do que prop6s Bariaud,
para quem o humor sé apareceria depois dos 7 anos de idade na crianca, em Del Ré
(2011) temos um estudo com criancas brasileiras, com idade entre 3 e 5 anos, que
interagiram com outras crian¢as ou quando estavam sozinhas individualmente. A
autora pode entdo observar, a partir de atividades propostas, que a producdo e a
compreensdo dos enunciados humoristicos estdo conectadas a conivéncia entre a
crianca e seus interlocutores, bem como ao contexto em que estdo inseridas e as
condutas linguageiras envolvidas.

Outro estudo com criangas de 0 a 4 anos, brasileiras e francesas, conduzido
coletivamente (DEL RE & MORGENSTERN 2012, MORGENSTERN & DEL RE
2013; DEL RE et al. 2013; DODANE et al. 2012; DODANE et al. 2014) determinou
critérios que verificariam a presenga e 0os componentes do humor. Tais resultados
foram possiveis por meio do estudo do desenvolvimento do humor em criancas
francesas a partir de dados do banco CoLale® e outros dados de criancas brasileiras
do banco do NALigua®. Tais coletas demostraram que adultos tomam a inciativa em
sequéncias que contém humor. Assim, progressivamente, as criangas também passam
a tomar tal inciativa. Diante desses dados, quatro parametros foram definidos a fim de
identificar a constru¢do do humor por adultos e criangas. Esses, entdo, seriam: a
intencionalidade (do falante em produzir o humor), as marcas de divertimento
(gestuais ou verbais), conivéncia e a ruptura (incongruéncia ou discrepancia). Pode-
se, a partir de tais categorias e dados, identificar um tipo muito comum de reacdo ao
humor — a gargalhada. A ela ainda foram posteriormente atribuidos pardmetros

30 Autora que também pensa no humor infantil de forma separada daquele encontrado no mundo
adulto.

31 http://colaje.scicog.fr/ acessado em 23/04/2015.

%2 “Formado por pesquisadores do Brasil e da Franca, o grupo congrega membros de diversas
instituicdes de ensino. Dentre elas, UNESP, UNIFESP, UNICAMP, USP, UFPA, UFRGS, UFPE
dentre outras.” Segundo o site gp.fclar.unesp.br/nalingua/
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relacionados a sua intensidade, aparecimento e duracdo. Assim, foi observado que na
risada das criancas o parametro de intensidade relativa cresce com a idade (resultado
obtido por meio de dados longitudinais com criancas de 3 anos) e ainda que existe
diferenga acustica entre o riso compartilhado ou ndo-compartilhado (a partir de dados
longitudinais com criangas de 1 ano).

Ainda no contexto do estudo do humor infantil, temos as autoras Mireault e
Reddy (2015) que acreditavam que quando as criangas faziam graga e seus pais ou
babas riam, elas realmente demonstravam algumas habilidades cognitivas complexas,
como a capacidade de se colocar no lugar do outro e entender/prever o que seria ou
ndo engracado de se produzir. Tal inquietacdo originou a investigacdo do humor
infantil, sendo a pesquisa baseada na observagédo dos filhos de ambas autoras. Assim,
constataram que ja aos 9 meses de idade seus filhos ja “provocavam”, “instigavam”
seus pais ou outros adultos, como numa espécie de gracejo, como por exemplo,

brincar de esconder objetos.

" (...) teasing and clowning are important markers of the awareness of
other minds. Infant teasing not only reveals what infants know about
others embodied intentions and expectations, but reveals a powerful

process of exploration by the infant of the nature and boundaries of mind

— others aswell astheir own." *

Tal ideia pode ser ainda reforgada pelo exemplo coletado pelas autoras: um
video de um bebé, que aos 4 meses, imita framboesas voadoras fazendo sua mae rir da
situacdo. Essa cena reforca a ideia de que apesar da pouca idade e bem como do
controle motor, o bebé é capaz de usar essa situa¢do a seu favor, culminando no
divertimento de sua mée que Ihe assiste.

A respeito da criacdo do humor pelas criangas, Reddy (2001) traz em seu
estudo resultados interessantes a respeito de uma pesquisa longitudinal com criangas
de 7 a 11 meses. Nele, a autora relata que a maior parte das criancas estudadas
fizeram seus interlocutores rirem por meio da repeticdo deliberada de ac¢Ges a fim de
obter gargalhadas j& obtidas previamente. Tais a¢fes podem entdo ser comparadas

33 TraducAo nossa: instigar e fazer graga sio importantes marcadores de consciéncia de outras mentes.
Esse instigar da crianca ndo somente revela o que criangas conhecem as intencfes personalizadas e
expectativas, mas revela um processo poderoso de exploracdo feito por elas a respeito da natureza e
dos limites da mente — tanto a dos outros, como a sua prépria.
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aquelas dos “palhagos adultos™*

, 0 que mostra muitas similaridades e sugere que as
origens do humor podem se dar muito mais cedo no periodo da infancia do que se
imaginava. Além disso, tal producdo humoristica pode ser vista mais como um
fendmeno interpessoal do que individual, bem como este seria também, inicialmente,
um processo ligado ao emocional do infante, e ndo tanto as questdes intelectuais nessa
fase de aparecimento. Assim, Reddy (2001) postula que essa producdo de
humor/gracejos®®, tanto para as criancas como para os adultos, é responsavel pelo
“jogo” com as reagdes observadas no outro — interlocutor. Essa chave emocional é
crucial para a percepcao do outro em relacdo a determinados valores, tabus e normas,
é ela que da o poder humoristico de diferentes modos e em diversas idades e épocas,
desenvolvendo desde acdes simples até aquelas mais complexas e satiricas quando
nos tornamos adultos.

Nos escritos de NeuJ (2006) a respeito do humor infantil, temos que as
criangas riem por diversos motivos, desde piadas e pecas que pregam nos outros, até
nas pequenas desgracas ocorridas com as outras pessoas. Assim, nesse estudo “multi-
método” feito pelo autor, os resultados indicam que a maior parte das meninas
observadas riram mais de elementos produzidos comicamente enquanto 0S meninos
particularmente se divertiam com pequenos infortunios. A faixa etaria deste estudo
qualitativo selecionada pelo autor foi de criangas de 7 a 10 anos, buscando diferenciar
os resultados encontrados naquelas de 7 e 8 e nas de 9 e 10, além da distin¢éo entre
meninos e meninas.

Neu] (2006) também destaca alguns tipos de humor que sdo “populares” nessa
faixa etaria, como a brincadeira com as expectativas e 0 jogo com a linguagem e 0s
significados. A primeira esta ligada a situacdo humoristica que emerge do inesperado,
como por exemplo, as piadas cujo elemento que culminard no humor serd o
inesperado. E o brincar com a expectativa do outro, contrariar uma norma ou ainda
quando ocorre uma reagdo inesperada ou um mal entendido. A segunda é aquela que
remete ao humor suscitado pela linguagem, por meio de rimas, sentidos escatolégicos,
jogos com o contexto ou significado das palavras e/ou expressdes. Ainda sobre essas
categorias, 0 autor descreve um tipo especifico: as desgracas dos outros, relacionada
a mé sorte, situacdes ou acidentes estdpidos que resultam em confusdo e/ou algum

dano. Assim, em NEUJ (2006): “According to Helmers (1965), “values are negated by

% Adult clowns
% Clowning
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an exaggerated sense of malicious joy at others’ misfortunes. The aim is the
disparagement of another person.”%.

Assim, para o autor, as risadas de diversdo maliciosas ndo sdo apenas pelo
divertimento em si, mas sim emergem de um divertimento derivado de situacdes
comicas desencadeadas por pequenas desgracas alheia. A risada, neste caso, estaria
préxima de um prazer malicioso, sem considerar a moral em relacdo a parte mais
fraca, a quem a piada ndo esta sendo favoravel, mas sim se torna o alvo da piada.

Por fim, Neu[ afirma que o humor da crianca pode surgir entfo por diversos
motivos, desde jogos de palavras até piadas satiricas, o que deixa claro que o humor

infantil € mais complexo do que muitos adultos poderiam pensar.

“Moreover, via humour they express their playful and creative way of
interpreting the world combined with their spontaneous experimental
approach.” (NEU , p.5, 2006)*

Ainda podemos citar os autores Sroufe e Wunsch (2013) que realizaram um
estudo a partir da observacdo de 150 criancas no primeiro ano de idade, a fim
evidenciar que a idade muda a quantidade de riso e a natureza do estimulo desse riso.
Assim, mostram que a risada é um mecanismo importante e o riso pode ter um efeito
positivo no desenvolvimento da interacdo infantil. Diante disso, acreditam ser
surpreendente o fato de que, até aguele momento, tal comportamento padrao tivesse

sido tdo pouco estudado. Ainda podemos observar que:

“Laughter is a highly stereotyped response pattern which is general within
the human species and reliably makes its appearance at about the fourth
month of life.” (AMBROSE, 1963; DARWIN, 1872; WASHBURN, 1929
p. 1327)%

Nesse trabalho, por fim, os autores puderam entdo perceber que 0 riso

realmente significa uma importante ocorréncia de transacdo entre a crianca e seu

36 Traducdo nossa: “De acordo com Helmers (1965), “valores sdo negados por um exagerado senso de
diversdo maliciosa sobre a ma sorte dos outros. O objetivo é a depreciacdo da outa pessoa.”

37 Além disso, via humor elas expressam o seu ludico e criativo modo de interpretar o mundo
combinado com sua abordagem esponténea experimental.

38 Traducgdo nossa: Rir é um padréo de resposta altamente estereotipada que esta em geral no interior
das espécies humanas e com seguranca aparece em torno do quarto més de idade.

AR



desenvolvimento. A risada, para eles, possuiria um papel funcional que descarregaria
tensdo por conta de alguma incongruéncia em uma situacdo estimulo. Dessa forma,
esses padrdes de comportamento diante de uma incongruéncia seriam funcionais e
parte da adaptacdo humana. Eis 0 motivo pelo qual partiremos desse riso/sorriso para
a identificacdo da produgdo/compreensdo humoristica.

Del Ré (2014) aponta que esse aparecimento do humor se da de forma
precoce e dependente da compreensdo partilhada entre os interlocutores para que
atinja seu efeito humoristico, segundo estudo feito a partir dos dados de uma crianca
brasileira coletados em ambiente naturalistico, dos 24 aos 42 meses. Tais dados
resultaram na comprovacdo de que aos 36 meses 0s elementos que vdo compor o
discurso humoristico da crianca, incluindo a ironia, aparecerdo. De acordo com o
trabalho e a analise feita dos dados, temos que nesse caminho de desenvolvimento
percorrido pela crianca, os elementos do discurso humoristico sdo instaurados de
forma dialdgica. Primeiramente, o adulto toma a inciativa, enquanto ha pouco
conhecimento de mundo partilhado. Porém, progressivamente, a crianga se
desenvolve a partir da dialogia com o outro e das situagdes vivenciadas até chegar as
categorias responsaveis pelo aparecimento do humor (como inciativa, conivéncia
etc..).®®. Ora, se o compartilhamento é essencial para seu efeito, o humor est,
portanto, sempre ligado ao outro e se faz dependente das relagOes sociais para que as
marcas de divertimento aparecam (riso, sorriso etc). Assim, esse olhar sobre o humor
na crianca baseia-se em uma perspectiva dialdgico-discursiva, proposta por Bakhtin e
o Circulo, que tem a lingua como fio que conduz o sujeito, sendo que essa relacéo se
dara na participacdo ativa dos interlocutores em um didlogo. O humor linguistico tem
na lingua seu recurso ideoldgico, ela que por sua vez estad ligada a histéria e a
sociedade, que € viva, e s6 pode ser analisada diante dessa perspectiva dialdgica. Os
significados serdo sempre construidos socialmente, ndo podendo ser considerados
neutros. Portanto, o compartilhamento do humor € intrinseco a essa visdo dialogica da
lingua, ocorrendo sempre em resposta a um outro enunciado.

Sao esses estudos que pensam no aparecimento do humor na crianca de forma
cultural e dialégica bem como as categorias que permitem identificar e analisa-lo que

sdo 0 ponto partido e embasamento para este trabalho.

% Categorias essas que inspiraram a analise deste trabalho e serdo retomadas no capitulo da
metodologia.
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1.5 A cultura do humor na Alemanha e no Brasil

Numa pesquisa inicial, observou-se que ndo ha muitos trabalhos académicos
disponiveis sobre essa tematica, principalmente comparando os dois paises, mas
foram encontrados textos jornalisticos e blogs pessoais que apresentam comentarios
sobre o tema, alguns dos quais apontando diferencas entre eles. Sobre a cultura
brasileira, vale destacar aqui o trabalho de Saliba (2002), professor de historia da
USP, que traz informagdes importantes sobre a historia do humor no Brasil.

Além disso, quando se pensa em producdo e compreensdo de enunciados
humoristicos, é necessario observar de que forma esse humor vem expresso nesses
enunciados, isto é, se eles sdo construidos com base em jogos linguisticos, por
exemplo, ou se sua compreensdo depende de um saber cultural, por assim dizer. E
sera que algumas culturas tém mais preferéncia por um tipo ou outro de humor? O
que estaria na base do humor brasileiro e do alemé&o?

Para tentar responder a essas questdoes — que podem nos ajudar a entender a
forma como L. lida com cada um deles — traremos neste item informagdes sobre cada
uma dessas culturas, a partir de uma busca mais aprofundada sobre esse tema.

A respeito da cultura, sabemos que é um termo ao qual ja foram atribuidos
inimeros significados e conceitos. Segundo Laraia (2003), o termo aleméo Kultur ja
era utilizado para determinar os aspectos espirituais de uma comunidade. Para o autor,

temos hoje o termo cultura da seguinte forma:

“O modo de ver o mundo, as apreciacfes de ordem moral e valorativa, 0s
diferentes comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais Sao
assim produtos de uma heranca cultural, ou seja, resultado da operacéo de
uma determinada cultura.” (LARAIA, 2003, p.8)

A partir desse conceito, podemos entdo pensar que a aquisi¢do de uma lingua
ndo depende de puros conceitos linguisticos, mas também de informagfes culturais,

como pontuado pelo autor.

“O riso quase sempre exprime um estado de alegria. Todos os homens
riem, mas o fazem de maneira diferente por motivos diversos. (...) Pessoas
de culturas diferentes riem de coisas diversas. (...) O riso é totalmente
condicionado pelos padrBes culturais, apesar de toda sua fisiologia.”
(LARAIA, 2003, p.68-69)
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Assim, as questdes que envolvem o riso e o humor fazem parte dos valores e
crengas de uma cultura. Para reforcar esse pensamento de que o humor, a lingua e a

cultura estéo intrinsecamente ligados, apontamos o que observa Coracini (2014):

“A lingua materna viria, entdo, amalgamada a cultura que acolhe o bebg,
protegendo-o, ainda que ilusoriamente, como uma mée, que o protege e 0
enlaca na memoria discursiva, na tradicdo e na historicidade (momento
histérico-social e, portanto, cultural em que ambos se encontram).”
(CORACINI p. 4, 2014)

Dessa forma, de acordo com a autora, a lingua e a cultura, estdo desde o inicio
da vida conectadas, sendo portanto indissocidveis. O humor, por sua vez, sendo
derivado de questdes linguisticas e culturais, ndo poderia, assim, ser analisado,
produzido e /ou entendido sem perpassar por essas questdes.

Ainda segundo a autora, pensando a respeito da lingua e da cultura, temos que:

“A bem da verdade, ndo hé uso da linguagem que ndo venha perpassado,
constituido pela cultura, se entendermos cultura como o0s aspectos
histérico-sociais, ou melhor, como ideol6gicos (modos de ver o mundo, ao
outro e a si mesmo) que caracterizam um dado povo, nagdo ou grupo
(familiar, profissional, de amizade...). Poderiamos, ainda, entender cultura
a4 semelhanga do que Bakhtin/Voloshinov (1977, p.32) denominam
ideologia: conjunto de ideias que constituem toda e qualquer relacéo
dialégica. Ora, segundo Bakhtin/Voloshinov (1977), a comunicacéo
humana cotidiana se d& inevitavelmente por ideias (alids, ndo o fazemos de
outra maneira) e estas s6 podem se oferecer ao outro (interlocutor) através
de signos (verbais ou ndo). Assim, toda comunicacéo é ideoldgica, ja que
“todo e qualquer signo, todo e qualquer enunciado encontram-se
localizados profundamente em uma dimensdo ideoldgica (literatura,
politica, arte etc.) e, ao serem interpretados pelo ser humano, tomam
sentido do caréter valorativo com que o sujeito concebe a significa¢do”.
Bakhtin/VVoloshinov (1977) partem do principio de que onde ha signo ha
ideologia: “Tudo o que é ideol6gico é um signo. Sem signo ndo ha
ideologia” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, p.25, 1977). (CORACINI, p. 11-
12, 2014)

A partir de tais pensamentos, parece ficar clara a ligacdo entre a lingua e a
cultura, o que evidencia o porqué da necessidade de olhar para tais questbes para
pensar o0 humor enquanto elemento linguistico e cultural.

O humor, portanto, necessita de diversas caracteristicas culturais proprias para
0 seu entendimento e revela diferentes visdes, muitas vezes até estereotipos, sobre

como ele aparece nas diferentes culturas. Os alemaes séo vistos, por grande parte dos
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outros povos, como sisudos e com senso de humor quase nulo. Diferente, no entanto,
dos brasileiros, que sdo amplamente considerados bem humorados (FILHO, 2012). As
razdes para essa seriedade alema se dariam por razdes historicas que datam do inicio
do século XIX, quando os alemdes ndo consideravam as piadas e a graca, itens
encontrados largamente nos inimigos franceses, como bem-vindos em seu territorio e
nem os consideravam caracteristicas constituintes de sua identidade cultural. Assim,
segundo Gelfert (1998), em sua dissertagéo de mestrado, o humor alemao passou a ser
considerado um instrumento para criticar o Estado. Dessa forma, podemos notar que o
humor nao dependeria somente da cultura, como também do periodo histérico de uma
sociedade. Passados dois séculos desde entdo, encontramos hoje, na TV alema, por
exemplo, programas semanais de humor em sua programagdo, ja que
contemporaneamente o periodo de tensdo politica ficou para tras.

Além do chamado humor “pasteldo” — baseado na ingenuidade das a¢Ges que
culminam no riso e que esta presente em quase todas as culturas — observa-se
também, na histdéria do humor alemao, a partir do século XX, a existéncia do chamado
Kabarett. Diferentemente do que se imagina a respeito desse termo, este era um lugar
reservado a pecas de teatro que buscavam satirizar a politica do pais ou problemas
sociais. Ainda hoje, tanto as cidades dispdem de teatros destinados a ele, bem como a
TV também transmite programas dessa categoria. Tal técnica humoristica é
considerada tdo forte que sobreviveu até mesmo durante a ditadura nazista, ainda que
de forma clandestina. A sétira sociopolitica, é, portanto, uma forma de “higiene
politica” praticada por essa cultura segundo Cécile Boutelet*®, com a ideia de trazer a
tona a realidade e os problemas vividos.

Partindo dessa premissa, entendendo a origem sociocultural do humor em uma
sociedade, temos visdes diferentes sobre esse assunto na Alemanha e no Brasil. Aqui,
o0 bom humor é considerado indispensavel e caracteristica intrinseca dos cidadaos
brasileiros. Ja para os aleméaes, o estado de espirito (bom/mau humor) ndo se coloca
como indispensavel nas relacfes sociais, pois se coloca como uma reagao passageira e
que cabe apenas ao individuo. Eles conseguem fazer uma distin¢éo clara entre esse
tipo de humor e aquele mais abrangente, relativo a uma cultura ou regido especifica,

gue é, nesse sentido, coletivo. Os brasileiros, por sua vez, ndo estabelecem limites

*0 Cujo artigo foi publicado no endereco virtual: http://www.voxeurop.eu/pt/content/article/2551911-
satira-alema-ou-higiene-politica
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fixos para essas duas concepcdes do termo humor, e segundo Filho (2012), acabam
tendo as duas como referéncias tipicas da nacéo.

No contexto brasileiro a esse respeito, o historiador Elias Saliba faz em seu
livro “Raizes do riso” uma analise a respeito da representacdo humoristica no Brasil
durante o periodo da Belle Epoque no comego da era do radio (DE LUCA, 2002). Nas
palavras do autor, a respeito do humor:

“foram (...) quase infinitas as tentativas de conceituacdo do humor. Nossa
cultura ocidental criou um enorme patriménio de reflexdes cléssicas sobre
0 humor e o riso, cujo Unico e indiscutivel mérito foi o de ter mostrado o
quanto se trata de uma experiéncia humana muito imprecisa e na qual
caberia quase tudo.” (SALIBA, p.19, 2002)

Deste modo, durante a Belle Epoque, o autor demonstra que é na passagem do
século XIX para o XX que as narrativas a respeito da nacao brasileira — que ja tinham
tradicdo - mudaram seu significado. E nesse momento entdo que as representagdes
humoristicas se destacam por desempenharem um papel importante na criacdo dos

estere6tipos nacionais, também contribuindo para modifica-los.

“(...) o recurso cbmico era ndo apenas pouco difundido devido a
inexisténcia dos préprios meios de difusdo, mas também havia um mal
disfarcado desprezo da cultura em geral pela producdo humoristica, a ndo
ser quando esta se mostrava suscetivel de ser incluida — ou classificada —
nos moldes estéticos consagrados do romance, do drama ou da epopeia.”
(SALIBA, p.43, 2002)

O autor explica que nesse periodo sé se admitia no maximo o riso, que por sua
vez ndo deveria servir para atacar algo ou alguém. Nesse contexto descrito por Saliba,
depreende-se que nesses momentos passageiros de riso, o brasileiro entdo construiu
uma representacdo cOmica da nacgdo, responsavel por lhe dar a sensacdo de
pertencimento que ndo existia na esfera politica. 1sso porque o humor se deu de forma
a tentar compensar um “déficit” emocional no que diz respeito aos sentidos da historia
brasileira. Esta teria se misturado tanto a vida cotidiana do povo que parecia dificil
estabelecer limites entre o coletivo e o individual. E dessa interseccdo que surge uma
fragmentada representacdo comica do Brasil, sempre ligada a ética emocional de uma

nacao.
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Nesse contexto, Saliba (2002) entende que a produgédo de humor pode ser
entendida como um espelho no qual as sociedades podem se mirar. Assim, no caso do
Brasil, temos que a criacdo de uma linguagem humoristica se deu a partir de uma
maior abertura garantida pela imprensa moderna, bem como por uma crise mundial
dos valores culturais e pelo aumento das expectativas gerado pela instituicdo da
Republica. Neste periodo opressivo, 0 riso entdo vai se mostrar CoOmo uma arma para
a nacdo, que tinha seu espaco publico retirado além da exclusdo social como
resultados politicos negativos do regime sob a qual estava subjugada.

E pelo medo das distancias sociais que o brasileiro tende a usar, por exemplo,
o diminutivo como forma de aproximacdo, a fim de subverter lugares hierdrquicos e
aproximar aquilo/quem estaria longe. Por ndo conseguirmos, dessa forma, limitar o
publico em relacdo ao privado e nem abandonarmos a emocdo, seria impossivel
sermos uma nacgéo reconhecida por sua seriedade.

Por meio dessa ideia de subversdo, Saliba propde que o humor ndo seria o
responsavel por gerar a identidade de uma nacéo; pelo contrério, ele teria a funcao de
satirizar e questionar as identidades falsas, que estdo historicamente interligadas ao
poder. Essa ideia se justifica pela prdpria historia do pais, ja que o Brasil nunca teve
uma identidade que perdurasse e fosse reconhecida como auténtica; paradoxalmente,
ela foi responsavel ndo por unir, mas por segregar e excluir grande parte de uma
nacdo. A representagdo humoristica estaria, entdo, implicita na cultura e historia
brasileiras. Dessa maneira, 0 humorista brasileiro prototipico era aquele que estava
tanto imerso na cultura verbal mais culta como naquela popular, fazendo com que
fosse capaz de criar e reproduzir uma linguagem de humor acessivel a todos.

Partindo, portanto, das questdes a respeito das culturas alema e brasileira, bem
como do humor e dos conceitos bakhtinianos que norteiam este trabalho, passamos

entdo ao dados que compuseram nosso COrpus.

Capitulo 2 Procedimentos Metodoldgicos

2.1 O estudo de caso

Para a composicdo do corpus deste trabalho, foram coletados dados
longitudinais de L. (9 anos), em situagOes informais, cotidianas, que foram

22



vivenciadas em ambiente familiar. Interessa-nos avaliar, diante dos dados coletados, a
producéo e compreensdo dos dados de humor produzidos na relagdo que esse sujeito
estabelece com a mae (falante de alemdo como lingua materna e de portugués como
aprendiz) e com a outra crianca, amiga de L., (falante de portugués como lingua
materna) com as quais ela interage.

Para a coleta desses dados, a ideia inicial era que as gravacOes fossem
realizadas mensalmente, pela pesquisadora, duas vezes ao més, intercalando as duas
linguas, sendo uma em portugués (na qual L. interagiu com outra crianca de mesma
idade) e outra em alemdo (na qual a interacdo foi exclusiva com a mée, j& que é a
Unica pessoa com quem L. est4 habituada a usar essa lingua quando esté no Brasil).

Porém, devido a falta de disponibilidade da mée, de L. e da outra crianca que
participou das interagdes em portugués, o intervalo previsto acabou ndo sendo
seguido a risca, fazendo com que houvesse espacos maiores que um més. Nesse
tempo, L. trocou de escola — situagdo que sera apresentada mais a frente — e a crianga
gue interagia com ela em portugués também mudou, passando a ser uma outra amiga
de sua turma da nova escola.

Vale destacar que a crianga ndo concordou em ser filmada pela pesquisadora,
alegando ndo se sentir a vontade. Por essa razao, foi a propria mae quem realizou os
registros e a pesquisadora ndo participou em nenhum momento das gravagdes. Tal
fato acabou gerando alguns contratempos para a pesquisa, ja& que em alguns
momentos perde-se o foco na crianga ou mesmo o som se torna muito baixo devido a
distancia da cdmera — ja que esta permanecia em um tripé durante os 50 minutos de
filmagem - em relagéo aos participantes. Por outro lado, considerando que a nossa
metodologia de trabalho envolve a analise de dados coletados em situacdes
naturalisticas*’, que ocorrem dentro do cotidiano do sujeito e que permitem um olhar
com o minimo possivel de interferéncia, proporcionando, na maior parte das vezes,
dados com mais espontaneidade — em oposicdo a situagfes em que se solicita uma
tarefa a criangca, o fato de eles terem sido coletados pela propria mae minimiza
questBes que podem interferir na naturalidade desses dados, como a propria presenca
do pesquisador. Isso porque a propria presenga da camera ja se apresenta como um

* Vale ressaltar que, apesar do intuito naturalistico das filmagens que compdem esse corpus, estamos
cientes de que a presenca da cdmera ou até mesmo uso da lingua alem& podem ser influenciadores para
que haja uma perda da naturalidade das a¢des de L.. Isso implica, muitas vezes, na propria anélise dos
dados, pois ndo se sabe se a prosddia usada ou o comportamento podem ter sido influenciados pelas
filmagens ou se seriam realmente espontaneos.
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“corpo estranho” para a crianga, logo a presenca da pesquisadora, que ndo era
anteriormente conhecida de L. e nem havia intimidade entre elas, poderia limitar
ainda mais as agdes da crianga por vergonha e/ou timidez, havendo assim uma perda
maior da naturalidade nas acGes.

As gravagOes — que englobam &udio e video - como dito anteriormente,
objetivaram captar interagdes esponténeas a partir de uma realidade naturalistica, ndo-
controlavel, nas quais selecionamos e analisamos os enunciados que desencadeiam as
situagBes humoristicas — no nosso caso, demos preferéncia por aqueles que contém
riso/sorriso de alguns ou ambos participantes . A duragdo das gravagdes tem uma
média de 50 minutos e foram realizadas ao longo de um ano e quatro meses, ou seja,
dos oito aos nove anos de L., dando, dessa forma, um carater longitudinal aos dados
dessa pesquisa qualitativa. Elas ocorreram, portanto, de outubro de 2012 a marco de
2014. Esses dados foram transcritos a partir do método de transcricio CHAT,
encontrada no programa CLAN. Falaremos mais a respeito no proximo item.

Quanto as tradugdes, os episodios em alemédo utilizados neste trabalho foram
traduzidos para o portugués com o auxilio da Prof2 Dr2 Maria Cristina Evangelista, da
aluna licenciada em Letras (PB-alemé&o) Alessandra Baschiera, e da mée de L..

E importante ressaltar que a escolha por um estudo qualitativo justifica-se na
medida em que nos interessa analisar o que é da ordem do singular, do ndo repetivel,
de forma a aproximar os dados da descoberta descritiva e indutiva, sem focar, em um
primeiro momento na generalizagdo dos mesmos (DEL RE, HILARIO, 2014 a).

Para complementar as gravacdes, criamos um questiondrio inicial com nove
perguntas que foram respondidas, via e-mail, pela prépria crianca (L.) .** A partir
dele, procuramos conhecer um pouco mais do sujeito, seus gostos e modo de vida,
que é o alvo de nosso estudo, ja que, como mencionado, L. ndo quis que a

pesquisadora participasse das gravacoes.
Sobre o sujeito pesquisado (L.)
Como dados que compdem o perfil da crianga, temos que L., nascida em

Berlim, estuda em um colégio da rede privada de Araraquara e, em 2014, cursou 0 6°

ano do Ensino Fundamental 11.

*2 Vide anexo na pagina 90.
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Em 2013, L. mudou para outra escola, sendo essa mudanga ocorrida no
decorrer das gravagdes deste corpus. No periodo da manhd, L. frequentava as aulas
regulares na escola, enquanto a tarde, realizava atividades extracurriculares no
programa “Curumim”*®, do Sesc de Araraquara. Uma vez por ano, nas férias escolares
de julho, L. e sua mée passam um més na Alemanha, com a familia materna. Este
periodo permite a L. ter uma imersdo na lingua, bem como a vivéncia da cultura e do
cotidiano alemdes. Nessas viagens, a mae de L. sempre aproveita para comprar livros
e revistas infantis em aleméao a fim de estimular também a leitura nessa lingua. Além
desse contato mais intenso no periodo de férias, L. também conversa semanalmente
com tios e avés alemdes, via Skype**, o que, juntamente com o estimulo diério de
conversacdo em aleméo feito pela mée, confere-lhe um uso recorrente do aleméo
ainda que esteja imersa no cotidiano brasileiro.

Quanto a educacdo formal, L. foi alfabetizada em portugués e sempre estudou
em escolas brasileiras. Por outro lado, o alemé&o ficou restrito ao contato menos
formal, j& que a crianga, apesar de também ler e escrever nessa lingua, ndo passou
pelo ensino tradicional dela. Vale ressaltar que dados como estes sdo importantes para
0 nosso estudo, ja que acreditamos que a lingua € constituida pela cultura e ideologia
do falante e, nesse sentido, o contexto social do sujeito é imprescindivel para o
momento da analise dos seus dados de fala.

2.2 O CLAN como ferramenta de transcricao

Terminada a coleta de dados, estes passaram a ser transcritos a partir do
método de transcricdo CHAT, do programa CLAN, o que nos possibilita realizar uma
analise dos dados de forma mais sistematica, a partir de uma série de comandos que
permitem uma busca automatica de elementos linguisticos. Esse programa e a
ferramenta de transcricio fazem parte do projeto CHILDES® - CHILD LANGUAGE

* programa de atividades Iidicas e educativas voltadas para criangas de 7 a 12 anos, matriculadas no
SESC, com o objetivo de estimular o desenvolvimento, a busca da autonomia, a convivéncia com o
outro e a cidadania. Fonte:
http://www.sescsp.org.br/sesc/programa_new/mostra_detalhe.cfm?programacao_id=145789 acessado
em 14/06/2014.

44 0 Skype serve para ajudar as pessoas a fazerem coisas juntas quando estdo separadas. O chat e as
chamadas de voz e com video do Skype facilitam a troca de experiéncias com quem mais importa na
sua vida, onde quer que voceés estejam.” — segundo a pagina oficial: http://www.skype.com/pt-
br/about/

%5 para saber mais: http://childes.psy.cmu.edu/, acessado em 14/06/2014.
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DATA EXCHANGE SYSTEM - ou em portugués, Sistema de Troca de Dados da
Linguagem da Crianga, um sistema — criado em 1991 pelo professor de psicologia
MacWhinney, da Universidade de Carnegie Mellon — e que tem como objetivo
facilitar o trabalho dos pesquisadores, ja que disponibiliza um banco de dados de fala
de criangas de muitos paises do mundo, uma vasta bibliografia, além do CHAT que
serviu de base para a transcricao de todos esse dados aos quais 0 banco da acesso.

O uso dessa ferramenta se justifica, dessa forma, pelo fato de que para o
campo da Aquisi¢do da Linguagem, o CLAN ¢ utilizado por muitos pesquisadores da
area, dentre eles o grupo ao qual pertencemos (GEALin-Unesp/FCLAr e NALingua -
CNPq) e o grupo colaborador com o qual o nosso dialoga, 0 COLAJE (Franca),
permitindo o intercambio de dados. 1sso porque além utilizar as mesmas normas para
a transcricdo, o banco também da acesso, na maioria dos casos, aos videos que
serviram de base para as transcri¢0es e que sdo alinhados aos enunciados transcritos.
O CHAT permite dar maior énfase aos dados extralinguisticos, pela inser¢do de linhas
de comentario do transcritor, por exemplo, aqueles referentes a explicagdo do que
ocorre em determinada situacdo do video, ou mesmo da traducdo de um enunciado em
lingua estrangeira. A fim de otimizar o uso dessa ferramenta, o grupo GEALIn se
dedicou a adaptar o manual ao portugués, a partir das versdes em inglés e em francés
(DEL RE et al, 2012; HILARIO et al, 2012). Considerando a quantidade de simbolos
que sdo utilizados nesse formato de transcricdo, para fins deste trabalho, a fim de
facilitar a leitura dos excertos, deixamos apenas aqueles que sdo imprescindiveis para
a leitura.

Sabe-se que os dados do contexto extralinguistico, os elementos da prosddia,
entre outras questdes que envolvem o contexto de producgdo dos enunciados, séo
importantes questbes que contribuem para a analise desses dados e, portanto, as
ferramentas do sistema CLAN vé&o ao encontro dessas necessidades.

2.3 Da natureza qualitativa e longitudinal da pesquisa

Por trabalharmos na &rea de Aquisi¢do da Linguagem e tendo como base a
premissa de que duas criancas ndo entram na linguagem da mesma forma (DEL RE,
2006), o nosso objetivo é o de trabalhar com as questbes que envolvem a
singularidade da crianca L. Assim, entendemos que para melhor analisar os dados de
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L., houve a necessidade de eles serem coletados longitudinalmente, bem como a
andlise ser feita de forma qualitativa — embora possamos langar méo, no momento dos
resultados, de graficos ou tabelas que contenham quantidade de enunciados etc. mas
que servem unicamente como forma de explicitacdo desses resultados.

Isso porque o carater longitudinal, de acompanhamento e registro da mesma
crianga durante um tempo suficiente para observar ao menos parte de seu
desenvolvimento, permite ao pesquisador analisar esse sujeito em diversas ocasides,
em diferentes momentos de interagdo com seus interlocutores. Esse método, portanto,
ndo limita a analise a um Unico momento desse sujeito, pelo contrario, ele amplia o
contexto de analise de tal sujeito e a variabilidade em suas produgdes linguisticas.

J4 a anélise qualitativa®, envolvendo questdes verbais e também nao-verbais,
permite avaliar melhor as questbes que envolvem a singularidade da crianga que
compde o0 corpus desta pesquisa, singularidade esta que vai ao encontro da abordagem
tedrica adotada.

2.4 Fios condutores de analise*’

A fim de realizar a analise dos dados, tendo em vista 0s objetivos deste
trabalho, inicialmente foi necessario selecionar episddios tematicos que continham
situagbes em que identificavamos situagcBes humoristicas. Essa identificagdo foi
possivel buscando-se a ocorréncia de risos e sorrisos por parte de pelo menos um dos
interlocutores.

Considerando-se que esta pesquisa insere-se, como dissemos, em uma
pesquisa mais ampla sobre o humor, para a analise dos dados, partimos de algumas
questdes que haviam sido levantadas em trabalhos anteriores, como Del Ré et al,
2014b, cujo objetivo é pensar na producdo humoristica de criangas entre 2-4 anos de
idade.

De acordo com os autores, é importante observar:

0 se ha presenca (ou auséncia) das marcas de divertimento (que seriam, por

exemplo, o riso*® ou o sorriso);

46 para uma discusséo sobre 0 uso de dados qualitativos e quantitativos, remetemos o leitor a discussio
realizada por Del Ré et al, 2014a.

*"Vale ressaltar que as categorias de analise ndo sdo estabelecidas a priori, j& que dependem das
andlises das situagdes encontradas no corpus para serem delimitadas.
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O aconivéncia — pensada a partir de Salazar (2003);
0 adescontinuidade — pensada a partir de Freud (1969);

O 0 projeto de dizer (segundo o conceito pensado por Bakhtin).

Cabe aqui destacar que a ideia de conivéncia teorizada por Salazar-Orvig
(2003) estéa relacionada a questdo da cumplicidade envolvida entre os falantes de um
didlogo. Tal conceito remete a uma intimidade, a um conhecimento partilhado entre
eles que os permitiria dar ou no continuidade ao dialogo. E exatamente a conivéncia
que é capaz de permitir que os participantes de uma interacdo dialégica compartilhem
a mesma sintonia na comunicagdo. Se ndo houver ou ndo for compartilhada tal
sintonia, a conivéncia também ndo existira. Essa ideia é fundamental para o humor, ja
que para que ele tenha seu objetivo alcancado (o de fazer rir, o de divertir) é
necessario que haja conivéncia entre os participantes. Do contrario, 0 recurso
humoristico ndo atingira seu alvo.

Ja a descontinuidade estd relacionada ao elemento surpresa que libera as
marcas de divertimento (FREUD, 1905). Assim, o riso seria fruto da distragédo do
nosso consciente, diante de algo que seria uma novidade para o interlocutor. Tal
estranhamento seria, portanto, responsavel pela liberagdo do carater humoristico no
discurso e coloca-se como categoria importante na analise do humor.

Quanto ao projeto de dizer, como apontamos no capitulo 1 no item 2, segundo
Bakhtin (1929), é interessante também notar que tal conceito diz respeito ao
planejamento feito pelo interlocutor em seu discurso. E o projeto de dizer que Ihe
permite determinar aquilo que pretende enunciar e para onde ele gostaria de “guiar” o
encaminhamento de seu didlogo. Porém, nem sempre é possivel manter tal estratégia
e, por isso, muitas vezes ele precisa ser reformulado. No caso do humor, o efeito
humoristico pode aparecer guando houver uma quebra nesse projeto de dizer, quando

néo existir o objetivo inicial de se fazer rir.

*8 Vale ressaltar que neste trabalho entendemos o riso como uma manifestacéo do humor.
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2.5 Os episddios organizados por tipos

Para a discussdo dos resultados, selecionamos dez episodios* que serdo
discutidos a partir dos referenciais teéricos propostos ao longo do trabalho e dos fios
condutores acima citados.

Esses episodios foram divididos em tipos: o primeiro tipo é o que chamamos
de episodios relativos ao léxico/as ideias (trés episodios), o segundo é aquele
relacionado ao cémico da situacdo (trés episodios), o terceiro € o que abrange a
questdo do humor negro (trés episddios) e, por fim, no Gltimo tipo teremos um
episodio em que L. faz uma apresentacdo cOmica para a camera e sua méae.

Os episddios do primeiro tipo foram assim denominados pois o0
desencadeamento do humor parece se dar devido a uma confusdo no léxico ou nas
ideias propostas por L.

Os episodios do cémico de situacdo recebem este nome porque o humor
emerge em situacdes inesperadas que acabam, dentro do contexto, tornando-se
comicas para os participantes.

Em seguida, quanto ao humor negro, temos aqueles episddios nos quais o que
nos chamou a atencdo foi o contexto daquilo que acreditamos ser o chamado humor
negro, podendo ou ndo gerar marcas de divertimento como veremos nas analises a
sequir.

Por fim, temos um episodio em que L. faz uma apresentacdo com
caracteristicas artisticas para a camera, mas tendo a mde como “termdémetro” para

Seus gracejos e expressao comica.

Capitulo 3 ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 Analise de dez episodios

a) Episddios relativos ao léxico/ideias

* Esse foi 0 nlmero total de episédios que encontramos em todos os dados. Quando se trata de um
trabalho naturalistico, sem tarefas solicitadas, o pesquisador depende do que os dados naturalisticos
Ihe oferecem. Apesar de ndo se tratar de um nimero expressivo de situagdes, podemos dizer que eles
nos permitiram discussdes interessantes no que se refere ao humor em uma crianga bilingue.
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Episddio 1: A pasta de dente (9 anos e 13 meses)

No episddio abaixo, L. estd com a mde em uma mesa onde montam o cenario

de uma casa com brinquedos que imitam os objetos dos diferentes comodos de uma

casa. Durante a cena, L. alterna momentos em que permanece sentada com outros em

que se levanta para ter um melhor alcance na mesa. Ja a méde permanece sentada. Elas,

entdo, ao montar os cobmodos da casa com as pegas, iniciam esse dialogo que culmina

no riso da mée, mas nao o de L., devido a inesperada confusdo decorrente de uma

troca no vocabulério feita pela crianca.

(1) *CHI: wo ist denn das ?

*CHI: onde estad mesmo ?

(2) *MOT: was suchst du ?

*MOT: 0 que voceé esta procurando ?

(3) *CHI: Ist +... ¢ uma parte do banheiro
# ich weiss nicht mehr wo die ist # ach
das da das da # hier duscht man # so hier
kann man so duschen und hier gibt es das
da tchi::: nein # und wo ist das blaue
Ding ?

*CHI: é +... uma parte do banheiro # eu
ndo sei mais onde esta # Ah aquela ali
aquela ali # aqui se toma banho # aqui
pode-se tomar banho e aqui tem aquilo:
tchi::: ndo # e onde esté a coisa azul ?

(4) *MOT: fehlt noch ein Teil ?

*MOT: falta ainda uma parte ?

(5) *CHI: Ja dies +... hum:: blauer Teil #
erinnerst du dich nicht ? ein blauer Teil #
das:: die nicht das ist die Lampe # das
kleine Lampe # die bleibt immer hier so
und hier gibt es den noch # wo ist eine
Vase? gibst du mir diesen transparenten
da ? wenn du Pasten findest +/ .

*CHI: sim # esse hum: peca azul # vocé
ndo lembra ? uma peca azul esta: esta
ndo esta é a lAmpada # a lampada
pequena # ela fica sempre aqui assim e
aqui tem ainda isso # cadé um vaso? me
da esse transparente ai ? se vocé

encontrar pastas +/ .

(6) *MOT: was suchst du ?

*MOT: o que vocé procura ?

(7) *CHI: Pasten # pasti:nhas .

*CHlI: pastas # pasti:nhas .

(8) *MOT: Pasten ?

*MOT: pastas ?

(9) *CHI: Pasten ja # weisst du ?

*CHI: pastas sim # sabe ?

(10) *MOT: ja # ich weiss # fir das

Badezimmer oder ?

*MOT: sim # eu sei # para 0 banheiro né
?

(11) *CHI: nein pastas pastas .

*CHI: néo pastas pastas .

(12) *MOT: Ach so, so was .

*MOT: Ah:: sim # isso aqui .
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(13) *CHl: Ja,so was . *CHI: é isso aqui .

(14) *MOT: [=! ri] Ordner heisst es auf *MOT: [=! ri] Ordner é 0 nome em

Deutsch # ich dachte pasta de dente . alemao # eu pensei em pasta de dente .

(15) *CHI: Nein, es gibt keine pasta de *CHI: ndo tem pasta de dente
dente

A anélise do tipo que chamamos de "relativo ao léxico/ideias", no episodio 1,
“A pasta de dente”, em alemdo, sugere que é possivel que haja uma alternancia nas
percepcgdes diferentes de situacbes de humor por parte de L. nas duas linguas.
Percebemos a ”confusdo” que L. faz com a palavra “Pasten”. Isso porque, em PB, a
palavra ‘pasta’ pode ser tanto usada para escovar os dentes, como dentro do universo
dos escritorios. No entanto em alemao, ndo se aplica tal semelhanga lexical, ja que a
pasta de dentes seria a ‘Zahnpasta’, enquanto aquela de arquivos seria ‘Ordner’.
Acreditamos, portanto, ser possivel que a sinonimia do PB pode ter influenciado o
neologismo — “Pasten’ — dito por L.. Tal interferéncia s6 se d& em casos como este, no
contexto bilingue, j& que essa aproximacao lexical pensada por L. s6 pdde ocorrer por
ela ser bilingue e estar imersa cotidianamente nas duas linguas que domina. Quando a
mée, falante de alemé&o e PB, ndo entende o que L. quer dizer com “Pasten’ e indaga,
por associagdo, se seria “ a pasta que usamos no banheiro”, entendemos o raciocinio
feito por L., que, no entanto, ndo é certeiro, devido a diferenca dos vocabulos em
alemdo. Vale ressaltar também que, quando L. percebe que sua mée ndo entende o
que ela quer dizer com ‘Pasten’ e usa ‘pasta, pastinhas’ em PB, ela acaba ent&o
utilizando um recurso tipicamente bilingue: o codeswitching, mecanismo este que

descrevemos no capitulo anterior, no item dedicado ao bilinguismo.

Tal confusdo lexical causa uma descontinuidade no discurso, ja que sua mée

precisa pedir mais informacdes a L. para entender sua mensagem. E € exatamente por

essa descontinuidade causada pela crianga, que nédo tinha inicialmente em seu projeto

de dizer a intengéo de fazer humor, que a mae ri da situacdo. No entanto, como L. ndo
possuia 0o dominio de tal vocabuldrio, para ela, a situagdo ndo ganha um caréater

humoristico, diferentemente do que ocorre com sua mae.

Percebemos, portanto, que o humor ndo se completa no exemplo 1 em aleméo,

ja que L. ndo compartilha do riso da mae; apesar de compreender o desenrolar da
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situacdo, ndo acha engracado, j& que, provavelmente, sente-se desconfortavel por ser
o0 alvo do riso da mée. Dos elementos propostos para observacgdo, apesar de haver
conivéncia entre os interlocutores e de ter havido uma ruptura no didlogo causada
pelo “erro” de L., ndo h& riso compartilhado, pois ndo parecia haver tal intencdo em
seu projeto de dizer. Como L., diante da confuséo lexical e do riso da mée, percebe o
seu ‘erro’, ela ndo tenta argumentar a seu favor, j& que diante dessa situagdo, era
irrefutavel o fato de que a palavra dita estava causando uma dificuldade no sentido de

seu enunciado.

Episddio 2: Cantando em alemao (8 anos e 7 meses)

Neste episddio, L. e sua mae estdo na mesa da sala brincando com tinta e copos
descartaveis que serdo usados para construir personagens. Durante a organizagdo para
tal brincadeira, a mde comenta com L. o fato de ela ndo cantar mais musicas em
alem&o. A partir de entéo, elas retomam uma cancdo infantil alemd chamada “Die

Tiroler sind lustig™®.

(1) *MOT: xx Deutsch singen # friher *MOT xx cantar em alemao # antes vocé

hast du das immer gemacht . fazia isso sempre .

(2) *CHI: was ? *CHI: o qué?

(3) *MOT: errinerst du dich ? *MOT: vocé se lembra?

(4) *CHI: die Tiroler sind lustig . *CHlI: os tiroleses sdo engracados .

(5) *MOT: genau ! *MOT: exato !

(6) *CHI: Die Tiroler sind froh sie *CHlI: os tiroleses séo felizes eles beb
trink +/- nein # sie verkaufen ihr +/- ndo # eles vendem suas caminhas e

Bettchen und schlafen auf Stroh # die  dormem na palha # os tiroleses sédo
Tiroler sind lustig # die Tiroler sind engragados # os tiroleses sdo felizes #
froh # sie trinken ein Glaschen und eles bebem um copinho e fazem assim .

machen es dann so .

(7) *MOT: [=! ri] genau ! *MOT: [=!ri] exato !

@sit: L. e a mde comegam a cantar juntas.

(8) *CHI / *MOT: Spannenlanger Hansel | *CHI/MOT: pequeno Jodozinho # garota

%0 para ver a cangdo completa: https://www.youtube.com/watch?v=3Y 06utAkESo além das imagens
selecionadas na se¢do de anexos.
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nudeldicke Dirn # gehn wir in den Garten
# pflucken wir die Birn # Pfluckst du die
kleinen xx ich die grol3en # wenn das

Sacklein voll ist gehn wir wieder rein .

gorducha # vamos ao jardim colher as
peras # vOcé pega as pequenas # eu pego
as grandes # quando o saquinho estiver

cheio vamos voltar para casa .

(9) MOT: genau !

*MOT: exato !

(10)*CHI: gehn wir wieder rein nicht

heim .

*CHI: vamos voltar para dentro néo para

casa .

(11) *MOT: sie sagen ,,gehen wieder
heim* Hause # ich weiss du hast

immer gesungen ,,gehen wieder rein

[risos] das ist auch qut !

*MOT: eles dizem ,,voltar para casa“ #
eu sei que vocé sempre cantou ,,ir de
volta pra dentro® [risos] isso esta certo

também !

(12) *CHI: gehn sie wieder rein, in

Garten gehen .

*CHI: vamos voltar para dentro, ao

jardim .

(13) *MOT: jaja.

*MOT: sim sim .

(14) *CHI: wieder rein nicht heim # die
sind nicht Kilometer weg von Hause*sie

sind nur im Garten .

*CHI: vamos voltar pra dentro ndo para
casa # eles ndo estdo a quilébmetros de

casa estdo s6 no jardim .

(15) *MOT: [=! ri]

(16) *CHI: Ja .

*CHI: sim .

(17)*MOT: Jaja.

*MOT: sim sim .

Neste segundo episddio, “ Cantando em alemao”, ao cantarem juntas — L. e
sua mae - a musica infantil “Die Tiroler sind lustig”, L. erra a letra e, ao invés de
cantar o verso “voltar para casa”, ela faz uma troca por “voltar para dentro”. Porém,
L. ndo se da conta disso até que sua mae, ap0s terminarem a musica, comenta a
respeito do “erro”, rindo da confusdo de sentido que é gerada a partir dele. Tal
confusdo ocorre porque L. troca a palavra que é usada na musica, “heim” (e significa
‘para casa’), por “rein” (cujo significado é “para dentro™). Isso pode ser explicado
devido ao fato de a diferenca de pronuncia das duas palavras ser bem sutil para um
sujeito bilingue que tem o portugués como uma de suas linguas maternas, pois, em
aleméo, 0 “h” em posicao inicial tem o som de [h], fricativo, diferente do “r” inicial,

que é pronunciado como [r], vibrante. J& em portugués, o "r" inicial é pronunciado
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frequentemente como [h], fricativo, como em rato = [h]ato. Como L. est& exposta ao
PB, imagina-se que ela passou a usar “rein” em vez de “Heim” por influéncia do

préprio PB .

Mas o que chama a atencdo é a explicacdo que ela d& a mée. L. utiliza “rein”
porgue entende que quem canta nao estd muito longe de casa, esta no jardim, e por
ISS0 ndo seria errado usar “rein” mesmo e ndo “Heim”. Dessa forma, ao fazer tal
“substituicdo” além de defender a troca que realiza na musica, L., ainda que pareca

néo ter tido um projeto de dizer que pretendia gerar humor, acaba provocando o riso

em sua interlocutora por conta da descontinuidade que é produzida nesse contexto.
Nesse momento, as marcas de divertimento, no caso, o riso da mae, aparecem, mas de
forma unilateral, pois L. ndo se deixa levar por tal estranhamento causado pela
descontinuidade, ja que de seu ponto de vista, ndo haveria erro da sua parte. Apesar
de ter compreendido a explicacdo que sua mée faz do “erro” que ela comete na
masica, L. ndo ri, talvez porque ela seja 0 motivo do riso de sua mae, situacdo
parecida com a que temos no episodio 1, visto anteriormente. No entanto, o que difere
este episodio do primeiro é que aqui, vemos que L., ao contestar a “obrigacdo” de ter
gue se manter dentro da norma, defende o seu uso da lingua. Ela argumenta, baseada
na analise semantica das duas possibilidades (rein/Heim) em relacdo a letra da
musica, mostrando que, para o sentido que se espera, ambas seriam validas. Assim,
quando, mesmo diante do riso da mae, L. mantém sua posi¢cdo e ndo ri da sua
situacdo, ela continua afirmando sua posi¢do: de que seu uso da lingua neste contexto
ndo deveria ter causado um estranhamento, ja que, para o sentido que se almeja, sua

escolha lexical se justificaria como correta.

Além disso, para ela ndo haveria o fator da surpresa, da descontinuidade —
diferentemente do que ocorre com a sua interlocutora. Vale ressaltar que incialmente
L. ndo apresenta um querer dizer com intuito humoristico, porém ela ndo deixa de ter
tal projeto em seu discurso, ja que utiliza de sua contrapalavra> para defender o seu
ponto de vista e negar a ideia de erro que sua mae propde. Além disso, o fato de L.
manter-se em seu ponto de vista, tentando convencer a mée de sua l6gica diante de tal
situacdo, parece apontar para o fato de ndo conivéncia aqui, apesar de haver a

compreensdo da situacdo de ambas as partes, j& que L. ndo entra no “jogo” de rir de si

5! pensado aqui no conceito bakhtiniano que apresentamos no capitulo 1.
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mesma, pois ndo acredita que tenha de fato cometido um “erro”.

Assim como no primeiro episodio, L. ndo ri, ndo vé a graca que sua mae viu
em sua producéo, talvez, justamente, porque trata-se de um riso dela e ndo “com ela”.
No entanto, a diferenca entre esse e o primeiro se faz evidente porque L., aqui,
discorda da mée quanto ao suposto erro que teria cometido ao trocar as palavras e
mantém seu ponto de vista. Somada a essa questdo, pode existir também uma
“disputa” interna que L. parece ter com a sua mée com o intuito de mostrar que ela,
assim como sua méde, também possui dominio da lingua alema, sendo que talvez esse

seja 0 motivo de ela defender e manter o seu projeto de dizer até o fim do episodio,

ainda que a mée tenha explicado qual seria a forma correta de se cantar a musica.

Episodio 3: O bebé que fala (8 anos e 7 meses)

Em continuacdo ao episddio seguinte, L. e sua mée decidem quem interpretara

0 bebé da historia. Nesse contexto, surge a questao a respeito da auséncia de pernas

deste boneco-bebé.

(1) *CHI: wer bist du ?

*CHI: quem é vocé?

(2) *MOT: ich bin die Mama .

*MOT: eu sou a méae .

(3) *CHI: ich bin das Baby .

*CHI: eu sou o bebé .

(4) *MOT: du bist das Baby?

*MOT: vocé é o bebé ?

(5) *CHI: ja.

*CHI: sim .

(6) *MOT: nein # du musst aber erzahlen

kdnnen .

*MOT: ndo # mas vocé deve ser capaz
de falar .

(7) *CHI: nein aber das Baby kann reden
der hat schon zwei Jahre .

*CHI: ndo mas o bebé sabe falar ele ja

tem dois anos .

(8) *MOT: [=! ri]

*MOT: [=! 1i]

(9) *CHI: das kann sagen # lass es das ist

nur ein Spiel du musst auch hier kommen

*CHlI: ele pode falar # deixe é so uma

brincadeira vocé precisa vir aqui também

(10) *MOT: Achso !

*MOT: ah entdo !

AR




Quando chegamos ao terceiro exemplo, “O bebé que fala”, conseguimos
confirmar o que haviamos pensado para 0s outros dois primeiros episodios. 1sso
porgue aqui temos L. afirmando que ela mesma interpretara o bebé da brincadeira e
que este ja fala. A mée, por possivelmente acreditar que tal situacdo se coloca como
inusitada, ri de L., ja que temos como um consenso da sociedade que bebés ndo falam
propriamente, como criancas maiores, eles normalmente pronunciam palavras ou

balbuciam. Porém, apesar de tal marca de divertimento aparecer, ndo podemos dizer

gue houve conivéncia entre os participantes, pois L. ndo manifesta nenhum sorriso
diante do riso da mae, pelo contréario, tenta defender que sua ideia ndo é tdo
equivocada assim, pois 0 bebé de sua histéria seria mais crescido, tendo dois anos de
idade. Aqui, como no episddio 2, em que ela e sua mae cantavam a masica infantil, L.
também defende sua ideia inicial, dentro de seu projeto de dizer, utilizando a
contrapalavra®’para mostrar que nao seria incoerente pensar que um bebé de dois anos
ja falaria. Além desse argumento, L. encerra o episodio apontando para sua mae que,
de qualquer forma, ambas estdo no contexto da brincadeira, do faz de conta, situagéo
esta que, por si s, ja poderia deixar de lado a verossimilhanga em relagdo ao mundo
concreto.

A descontinuidade, por sua vez, aparece quando L. sugere que seu bebé fala e

ndo vé nenhuma irregularidade. Diante desse posicionamento, a mae ri da situagao
gerada, enquanto L. defende seu ponto de vista. Dessa forma, conseguimos também
constatar que o mais provavel é que L. ndo tinha como proposta em seu projeto de
dizer gerar humor com a sua constru¢do de personagem, o que se explica pela sua
argumentacao perante o riso da mée, bem como sua defesa em relacédo a ideologia que
propde.

Episodio 4: As pernas do bebé (8 anos e 7 meses)

Nesta sessdo, temos L. e sua mée na sala, montando, em cima de uma mesa,
uma réplica dos cdmodos de uma casa com brinquedos e bonecos. Quando o cenario
estd completamente montado por ambas, L. e sua mée comegam a separar 0s bonecos-
personagens que fardo parte da historia. Ao procurar pelo boneco-bebé, a mée de L.

encontra um, mas sem as pernas que o compdem.

52 Novamente aqui pensando no conceito bakhtiniano.
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(1) * CHI: wo ist der Baby ? *CHI: onde esta o bebé?

(2) *MOT: das Baby # aber hier ist schon | *MOT: o bebé # mas aqui tem

wieder ein Baby ohne Beine . novamente um bebé sem pernas .

@SIT: a mae tenta recolocar as pernas no boneco em forma de bebé e L. ndo deixa .

(3) *CHI: mach nix # lass die ohne Beine | *CHI: ndo da nada # deixa ele sem pernas

(4) *MOT: Warum machst du die Beine | *MOT: por que vocé tira as pernas ?

ab? [risos] [risos]

(5) *CHI: weil die blod sind . *CHI: porque elas sdo chatas .

A respeito deste episddio, destacamos aqui a entrada da crianga no jogo
simbolico, no faz de conta, que é suscitado pelo género da brincadeira. A mae ri
guando L. afirma que o bebé pode permanecer sem pernas, isso porque ela esta
considerando o bebé dentro do jogo de faz de conta (um bebé de verdade, que estaria
representado pelo brinquedo). Em contrapartida, L. esta falando literalmente de uma
das pecas do brinquedo (as pernas do boneco-bebé, no caso), que possivelmente é
mais dificil de montar ou ainda que ndo para direito no lugar. Ha, portanto, uma
assimetria, uma diferenca de “mundos” nos quais esses discursos fluem. Um (o da
mée) esta girando em torno do mundo do imaginario, ja que ela, brincando com a
filha, pode pensar que o discurso de L. também se refere a este. Ja a crianga esta mais
préxima do mundo da acdo, concreto do ponto de vista de “montar” o brinquedo.
Portanto, para ela, “o bebé ficar sem as pernas” equivale a “o brinquedo ficar sem
uma peca” e assim a sua justificativa se torna plausivel em relagdo ao bebé-boneco;
aquela pecga que faltava seria chata de montar. Além do mais, ndo seria comum dizer
que pernas sdo chatas, tanto em PB como em aleméo, tal adjetivo ndo expressa um
conjunto harménico do ponto de vista semantico com o substantivo pernas. No
entanto, ao entendermos a ldgica de L. — que a parte da brincadeira de montar as
pecas do boneco € chata — o0 sentido se completa melhor, pois ‘montar pecas’ é uma
expressdo que aceitaria o adjetivo ‘chato’ sem confusfes semanticas.

A respeito deste episddio, cabe ainda destacar que quando o olhamos
externamente, poderiamos ficar tentados a classifica-lo enquanto um tipo de humor
negro. No entanto, ao observar a ldgica pensada por L, que discute a questdo das

pernas pensando no mundo da agdo, ndo existe nenhuma desgraca ou prejuizo alheio
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(NEU/, 2006), ha apenas uma falha no entendimento da ideia de mundo pensado pela
mée e por ela. Esta permanece no mundo do faz de conta e por isso estranha o
comentario da filha, que no entanto, baseava-se numa questdo pratica, ligada a
montagem do brinquedo.

Nesse contexto, portanto, ndo had “desgraca alheia” ou motivo para se
compadecer, pois compadecer-se de um bebé sem pernas € justificavel, mas de um

brinquedo de montar e desmontar sem uma das pegas, néo.

b) Episodios relativos ao cémico da situacéo

Episodio 5: O banheiro (8 anos e 8 meses)

No proximo episodio, L. e a outra crianca estdo ao redor da mesa e se
preparam para montar um cendrio em cima dela com brinquedos. A ideia da
brincadeira é a de construir os comodos de uma casa. Enquanto ambas discutem onde
ficard cada coisa, uma manifestacdo de divertimento aparece no enunciado das duas

criangas.

(1) *CHI2: agora vamos montar o quarto?

(2) *CHI: hum: # que tal a sala do lado da cozinha ?

(3) *CHI2: o banheiro ?

(4) *CHI: é # a gente pode fazer +...

@sit: CHI empurra os brinquedos que nédo estdo sendo usados para um outro canto da
mesa para ter mais espago para montar 0os comodos.

(5) *CHI: asala +/.

@sit: CHI representa com a mao em cima da mesa o espac¢o que ficara reservado para
a sala.

(6) *CHI2: a sala esta aqui olha .

@sit: CHI2 “corrige* a localizacdo de onde ficara a sala em cima da mesa.

(7) *CHI: a sala e o banheiro .

(8) *CHI2: o banheiro esta aqui olha .

(9) *CHI: a sala e o banheiro .

@sit: com as maos em cima da mesa, elas representam a localizagdo dos comodos.
(10) *CHI2: eu vou montar o banheiro # que é mais facil .

(11) *CHI: uhum # tem menos coisas no banheiro .
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(12) *CHI: que que é isso ?

(13) *CHI: xxxx # deixa ai # xxx .

(14) *CHI2: vamos # xxx ?

(15) *CHI: isso ndo é uma pia !

@sit: CHI sorri ao falar o enunciado acima .

(16) *CHI2: é sim .

(17) *CHI: ndo € ndo

(18) *CHI2: é 0 que ?

(19) *CHI: é uma lampada para colocar +/.

(20) *CHI2: [=! ri] eu nunca vi uma lampada assim !

Episodio 6: A privada (8 anos e 8 meses)
L. brinca de montar cenérios com a outra crianga. Ambas conversam sobre 0s
objetos que compdem a casa que estdo montando em cima da mesa, quando surge o

enunciado que gera um efeito humoristico devido a confusdo que causa.

(1) *CHI: a toalha também .

(2) *CHI2: olha # xx duas camas .

(3) *CHI: xx .

(4) *CHI2: o que que vocé fez com a privada ?

(5) *CHI: nada # ndo é a privada # a privada (es)ta ali .
@sit: CHI sorri ao falar o enunciado acima .

(6) *CHI2: ah: a privada (es)ta ali .

(7) *CHI: ndo é uma privada .

@sit: CHI sorri ao falar o enunciado acima .

(8) *CHI2: [=! ri]

Ao observarmos o segundo tipo que denominamos de comico da situacao,
encontramos nos exemplos 5 (O banheiro) e 6 (A privada), em portugués, nos quais L.
e a outra crianca estdo brincando quando a descontinuidade é originada, em ambos 0s

casos, pelo fato de a outra crianca ter se enganado quanto a natureza do objeto que ela
estava procurando — ndo era uma pia, mas uma lampada; ndo era uma privada como a

outra crianga pensava que era — essa descontinuidade causa o riso em L. e a amiga

acaba entrando nesse mesmo espirito, rindo também de seu engano. Podemos
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perceber, entdo, a conivéncia existente entre elas — saber partilhado, uma atmosfera
descontraida etc., ja que ambas possuiam o mesmo entendimento do contexto que

envolvia a situacdo — as marcas de divertimento, j& que ambas riem da situacdo —, e a

atencdo conjunta voltada para 0 mesmo objeto. Todos esses elementos, adicionados a
descontinuidade, a quebra do que era esperado no desencadeamento do discurso,
conseguiram produzir humor na descrita situagcdo. No entanto, como este tipo de
episodio se relaciona ao cémico que surge de uma situacdo inesperada, ndo podemos
falar que houve um projeto de dizer que buscava provocar o humor, j& que a situacao

engragada surge, para os interlocutores, de forma espontanea.

Episdédio 7: Batendo a cabeca (8 anos e 5 meses)

Nesta sessdo, fizemos um recorte de uma cena em que L. e a outra crianga
estdo sentadas no chao, embaixo de uma mesa, rodeadas por brinquedos. Ambas estdo
montando um lugar que serd o restaurante de uma das personagens da historia da

brincadeira.

1 *CHI2: que desarrumacao hein ?

2 *CHI: que desarrumacgao ?

@SIT: a outra crianca confirma apontando para onde esté a bagunga .

3 *CHI: ah:: isso ai é que ela era desorganizada .

@SIT: L. abaixa mais para pegar algo que esta no chdo e acaba batendo com a cabeca
na parte de baixo do tampo da mesa .

4 *CHI: a:i !

@SIT: L. coloca a mé&o na cabega onde ocorreu a batida . Ambas riem da situacao.

5 *CHI: ndo foi nada ! [risos]

Esse mesmo olhar, utilizado nos episodios 4 e 5, recai também sobre o
episodio 7 (Batendo a cabeca), também presente neste tipo. Nele, L. e a outra crianca
estdo brincando, montando o cenario que serd o palco de fundo para contarem suas
historias. De repente, no meio da acdo, L. se desestabiliza fisicamente e bate a cabeca
na parte de baixo na mesa sob a qual as duas brincam. Neste momento, assim como

nos exemplos 5 e 6, € o cébmico gerado pela situacdo inesperada que gera o riso,
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marca de divertimento que é novamente encontrada nas duas participantes da cena. A

conivéncia aqui se faz presente, ja que ambas, nessa atmosfera de divertimento que se
forma, divertem-se com a situagdo inusitada. E a surpresa, o inesperado dentro do
decorrer das agdes que culmina neste que chamamos de comico da situagéo.

Além disso, pode-se pensar aqui que o humor estd também, enquanto um
conceito, ligado a questdo cultural de uma sociedade. Sendo assim, como colocamos
no capitulo acerca do humor na cultura brasileira, temos como um traco tipico do
brasileiro rir de si mesmo (SALIBA, 2002). Dessa forma, poderiamos entender que
ambas criangas riram da situacdo — L. batendo a cabeca — considerando essa questdo

cultural encontrada no brasileiro.

c) Episodios relativos ao humor negro

Episodio 8: Sobre casamento (8 anos e 5 meses)
Neste episddio, L. e a outra crianga brincam de bonecos sobre a mesa da sala.
Durante a brincadeira, elas comecam a descrever como seria a vida de cada um deles

enguanto montam o cenario na mesa.

1* CHIZ2: e essa daqui?

2* CHI: finge que ela ndo tinha marido e:: ai era solteira # mas ela morreu
antes de achar um .

3* CHI2: nossa !

4* CHI1: que destino cruel, né? ### me ajuda a colocar isso ?

Quando chegamos ao tipo que denominamos humor negro, o oitavo episddio
(Sobre casamento) em PB parece ser um tipo deste humor e é produzido aqui por L..
Ao descrever como seria a vida da boneca que faria parte da brincadeira, L. coloca em
questdo a ideia de que a personagem morreria jovem e, acima de tudo, solteira. Tal
concepcdo, na cultura brasileira — o que demonstra que a compreensdo e a producéo
do humor estdo intimamente ligadas a questdo cultural de um grupo social - poderia
seria considerada tragica, ja que “morrer antes de encontrar um marido” pode
significar a tristeza de ndo viver um matrimbnio, sacramento extremamente
valorizado nos paises em que a religido catdlica é predominante, bem como também

se encaixa como uma predestinacdo e consequéncia da vida em sociedade. L., ao criar
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tal cenario para a boneca o faz de forma natural, sem alterar sua entonagéo expressiva,
continuando naquele tom tipico de quando se conta uma narrativa, 0 que ndo
denotaria para ela um estranhamento diante de tal construgdo do humor negro,
diferente da outra crianca, que se mantém presa ao espanto — representado pela
interjeicdo ‘nossa!’ — frente a tal situacao.

Como descrevemos anteriormente, segundo Bergson (1940), precisamos nos
descolar momentaneamente do sentimento de pena para podermos rir em uma
situacdo de humor negro. Esse mecanismo parece ter sido usado por L., ja que ela
esboca um sorriso diante da situacdo, mas em seguida, muda o topico da conversa

pois ele se mostra desconcertante. Ha, portanto, um projeto de dizer de L. que tem sua

expectativa quebrada quando a outra crianga ndo demonstra conivéncia diante da
situacdo apresentada. Assim, o tema da conversa acaba, entdo, sendo perdido,

abrindo-se um novo tépico.

Episodio 9: Tintas que explodem (9 anos)

Nesta cena, temos L. e sua mde em uma mesa da sala realizando uma
atividade de pintura. Enquanto conversam a respeito do ocorrido com a amigade L., a
mée pinta alguns objetos enquanto L. seleciona e coloca tinta em potinhos para a

pintura.

(1) *CHI: um dia eles explodiram +/

(2) *MOT: [=! ri]

(3) *CHI: na cara da Ana Clara .

(4) *MOT: wirklich ? *MOT: sério ?

(5) *CHI: foi muito engragado !

(6) *MOT: du # du sollst Deutsch reden | *MOT: vocé # vocé tem que falar alemédo

nicht Portugiesisch . ndo portugués .

(7) *CHI: ja entschuldige # einmal sind | *CHI: sim desculpa # uma vez uma
die im Gesicht von Ana Clara von einer | idiota borrifou no rosto da Ana Clara.

bloder (...) gespritzt

(8) *MOT: [=! ri]
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(9) *CHI: die sind total schlecht dann
vorsichtig # sie hat Angst von diese

Farbe ja Ana Clara.

*CHI: eles sdo muito ruins entao
cuidado # ela tem medo dessa tinta a

Ana Clara.

(10) *MOT: das Madchen ?
die hat Angst davor ? warum Angst ?

*MOT: a menina ? ela tem medo disso ?

por que medo ?

(11) *CHI: von diese Farbe von diese

Marke .

*CHI: dessa tinta dessa marca .

(12) *MOT: nur weil die in der Tube

sind wahrscheinlich .

*MOT: s6 porque € um tubo

provavelmente .

(13) *CHI: Acrilex .

(14) *MOT: weil die ihr schon mal im

Gesicht explodiert sind .

*MOT: porque elas ja explodiram uma

vez na cara dela .

(15) *CHI: ja .

*CHI: sim .

(16) *MQOT: ja das ist auch nicht so
lustig # stell du dir vor die Farbe

explodiert in deinem Gesicht.

*MOT: sim isso ndo é mesmo muito
engracado # imagina a tinta

explodindo na sua cara.

(17) *CHI: Wiirde ich lachen!

*CHI: euiriarir .

@SIT: L. sorri ao dizer tal enunciado .

(18) *MOT: hahaha ?

(19) *CHI: uhum

(20) *MOT: das will ich sehen .

*MOT: isso eu quero ver .

(21) *CHI: lachen und mich waschen.

*CHlI: rir e me lavar .

J& no nono episddio, também em alemdo, hd uma diferenca, pois a situacéo se
inverte. Aqui, ao descrever a cena em que uma colega de sala é atingida pela tinta de
um tubo que explode e lhe suja o rosto, L. se diverte ao recontar o ocorrido e sorri ao

fazer isso — marca de divertimento. No entanto, sua mae, ao se colocar na situagdo da

outra menina, diz que néo seria legal se isso acontecesse com ela, e neste momento,
ela ndo apresenta marca de divertimento. Enquanto isso, L. permanece afirmando que
ainda que a situacdo acontecesse com ela mesma, ndo deixaria de rir. Ou seja, assim,
como prop0s Bergson (1940), para L. ter rido da situacéo, ela precisou descolar-se do
sentimento de pena, ja sua mae, incialmente faz 0 mesmo, mas em seguida, muda de

opinido. Ainda que a mée tenha defendido que L. ndo deveria rir de sua colega, ela
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prépria também ri da situacdo, 0 que mostra um comportamento que € comum
enquanto cultura, no entanto é repreendido moralmente, ja que de acordo com as
regras ético-morais, ndo deveriamos rir diante do sofrimento alheio.

Além disso, como apresentado por NeuJ (2006) no capitulo 1 deste trabalho,
tal tipo de humor foi encontrado em sua pesquisa em criangas com idades proximas a
de L.. Para o autor, as risadas maliciosas ndo ocorrem apenas pelo divertimento por si
sO, ja que elas também emergiriam de situacdes derivadas das pequenas desgracas
alheias. Nesses casos, a risada seria quase um ‘prazer malicioso’, que, ainda que
momentaneamente, desconsideraria a moral em relacdo a parte mais fraca, que se

tornou o alvo da piada.

d) Episodio relativo a presenca da camera

Episodio 10: Show de L. => género programa de TV (8 anos e 9 meses)
Temos aqui L. simulando a apresentacdo de um programa para a camera que
filma a sessdo. A crianca esta usando um chapéu, um cachecol e uma bolsa grande,

com a ideia de caracterizar-se para o0 suposto show que apresentara.

(1) *CHI: hallochen ! # ist die Luisa *CHI: oizinho ! # é o0 show da Luiza .

show !

(2) *MOT: vorsichtig mit der Kamera . *MOT: cuidado com a camera .

@SIT: L. retira o chapéu de forma performaética e esbarra na camera filmadora .

(3) *CHI: Entschuldige . *CHI: desculpa.

(4) *MOT: tot schick ! *MOT: muito chique !

@SIT: L. retira o chapéu e a bolsa que carrega. A mae, que estava atras da camera,

senta-se na mesa que esta ao lado de L. .

(5) *CHI: meine schicke Tasche hier sind

wir bei der Luisa show !

*CHI: Minha bolsa chique. Aqui estamos
no show da Luisa

(6) *MOT: Und was passiert in der Luisa

Show ?

*MOT: e 0 que acontece no show da

Luisa?

(7) *CHI: verruckte Sachen # # ja:: ganz
verrtickt meinen Gurt nicht Gurt # Girtel

Gurt ist von Auto habe ich schon oft

*CHlI: coisas loucas ## sim::
completamente loucas meu cinto de

segurancga ndo cinto de seguranga # cinto
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gelernt, weil ich habe immer Gurt gesagt | Cinto de seguranca é do carro 1sso eu
# Hallochen ! aprender varias vezes porque eu sempre

dizia cinto de seguranga # oizinho !

@SIT: L. amarra o cachecol a sua cintura enquanto é observada pela mée que sorri ao

ver tal cena .

(8) *MOT: [=! ri] *MOT: [=! 1i]

(9) *CHI: Hier in meiner Tasche habe ich | *CHI: aqui na minha bolsa eu tenho +/

+/

@SIT: L. apoia a bolsa em uma cadeira e retira dois livros de dentro, mas utiliza

apenas um deles .

(10) *MQOT: oh bicher ! *MOT: oh livros !

(11) *CHI: Du Nudelnackte Nucktenase®® | *CHI: Du Nudelnackte Nucktenase .

(12) *MOT: [=! ri] *MOT: [=! 1i]

(13) *CHI: Und jetzt lesen wir . *CHI: e agora vamos ler .

Por fim, o Gltimo tipo, representado pelo episddio 10, Show de L., demonstra
uma situacdo peculiar em relacdo aos outros exemplos. Aqui, L. comega o video
fazendo uma apresentacdo para camera, em alemio, reproduzindo um género™ -
Programa de TV -com seus enunciados particulares, a presenga de um interlocutor
que possivelmente estd atras da camera. Essa reproducdo feita por L. € claramente
incentivada pela camera (que remete & ideia de TV, performance etc), mas s6 continua
ocorrendo pois sua plateia, no caso, a mée, demonstra apreciacdo diante do “show”.

Seja com marcas de divertimento, como riso, e conivéncia, deixando-se levar e

participando da brincadeira proposta por L. (que aqui teria em seu projeto de dizer a

possivel intencdo de encantar, divertir), a mde endossa 0 momento, 0 que acaba por
motivar a situacdo criada por L.. Esta também compartilha do divertimento

vivenciado, sorrindo para a camera e aprovando a participagdo mée em seu universo.

5% Livro de vocabulrio destinado as criancas aprendizes de alemdo como LM que traz tanto
“palavrbes” — Schimpfwort - (respeitando o universo infantil) como palavras de afeto — Kosename. Ver
anexo V.

> Geénero aqui também entendido na concepgao bakhtiniana, como apresentamos no primeiro capitulo.

7R




3.2 Discussao dos resultados

Sobre os resultados, nota-se que nos exemplos 1 (A pasta de dente), 2
(Cantando em alemdo) e 5 (O banheiro) citados, podemos perceber que, embora
nesses trés episddios, em alemao e em portugués respectivamente, a descontinuidade
tenha sido ocasionada pelo engano em relagdo a nomeacdo dos objetos que

I o efeito humoristico ndo foi

compunham a brincadeira, no caso, pecas de Playmobi
0 mesmo. No primeiro e no segundo casos, L. se engana quanto ao termo que ela
deveria usar em aleméo, talvez por interferéncia do PB. Esse engano causa o riso na
mé&e, mas L. ndo acha graca, ainda que, dado o seu discurso, parece sempre entender o
contexto linguistico em que se encontra. A conivéncia ndo é mdtua e, por essa razao,

o efeito do humor ndo é completo, ndo é compartilhado.

No quinto exemplo, por sua vez, foi a amiga que se enganou no momento de
identificar o objeto com o qual estavam brincando e, ao contrério do primeiro
exemplo, L. ri do engano da amiga enquanto ela prépria entra na mesma sintonia,
rindo de si mesma. Assim também ocorre no episodio 9 (As tintas que explodem), no
qual L. conta a historia de sua colega de escola que ficou suja por conta de um tubo de
tinta que explodiu. Nesse caso, ha, no entanto, uma diferenca; pois quando
questionada pela méde sobre como reagiria se a mesma situagdo ocorresse com ela
mesma, L. mantém seu posicionamento, dizendo que riria do mesmo jeito. E possivel
entender tal mudanca de comportamento aqui porque, diferente do exemplo 2, em que
L. defende o seu ponto de vista para comprovar sua compreensao e uso ‘corretos’ da
lingua, no nono exemplo, a situacdo ndo envolve argumentacdo e/ou defesa de
posicionamento, € apenas um ‘acidente de percurso’ que pode suscitar o riso no outro

(riso malicioso, segundo Neuf (2009)).

Vale destacar ainda que, no primeiro episodio, e, posteriormente, no nono
episodio (Tintas que explodem) também, h& uma ilustracdo do uso constante do

portugués no lugar do aleméo, quando encontramos o frequente code switching

5 “Playmobil ¢ uma linha de brinquedos criada por Hans Beck (1929 - 2009) em 1974 e vendida

mundialmente a partir de 1975. A linha consiste em pequenos bonecos com partes moveis e uma série
de objetos, veiculos, animais e outros elementos com os quais esses bonecos irdo se integrar compondo
uma série de cenarios, sempre dentro de uma tematica especifica.”, segundo o site
http://pt.wikipedia.org/wiki/Playmobil .
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(quando o alemdo é solicitado). Segundo Ramat (1995), trata-se de uma forma
caracteristica de interacdo bilingue que pode ser usada de modo natural para
completar um enunciado ou até mesmo para “brincar” com as duas linguas que este
sujeito domina. No caso de L., em cujos dados estudamos questbes relacionadas ao
humor, podemos notar que no primeiro exemplo, quando L. utiliza-se de tal recurso
para fazer-se entender pela mée, essa situacdo gera riso na mae — devido a confusédo
vocabular desencadeada, como descrevemos anteriormente. No entanto, no exemplo
9, quando L. também volta ao PB, por ser um outro contexto, tal uso ndo desencadeia
nenhuma marca de divertimento na mée, que por sua vez, apenas lembra L. de que a

filmagem deveria ocorrer em aleméo.

Os dados analisados mostram também que o code-switching ocorre com
frequéncia quando L. interage com a méae, falante das duas linguas. Observa-se, além
disso, principalmente comparando os episodios 1, 2 e 3, que L. ndo compartilha (com
a mée) uma situacdo de humor na lingua alema quando o fator desencadeante é a sua
relagdo com essa lingua — a alema. No entanto, em PB, devido ao contexto que néo
envolveria hierarquias (j& que L. e sua amiga estariam em pé de igualdade, enquanto
em relacdo a sua mae, L. estaria em um nivel ‘desfavorecido’, pensando aqui no grau
de conhecimento da lingua) L. compartilha com a amiga uma situagdo proxima ao
humor negro. Isso parece evidenciar que L. s6 ndo teria rido nos trés primeiros
episodios porque o humor da mae adveio da confusdo que ela propria, L., teria feito;
ja nos casos de humor negro, episédios 8 e 9, o humor teria vindo de outra fonte, e
ndo dela propria. Ainda é importante destacar que no episdédio 8 (O casamento),
apesar de L. produzir uma situacdo que aproximamos do chamado humor negro
(apresenta uma desgraca alheia sem, no entanto, compadecer-se naquele momento de
tal situacdo), ela ndo apresenta marcas de divertimento (ndo ri, nem mesmo sorri),
porém, apds a reacdo de espanto de sua colega (que diz um “nossa” diante da situagdo
inusitada), L, ao pronunciar o enunciado “que destino cruel, né?” coloca uma
entonacdo enfatica em tal enunciado. Esse tipo de énfase pode aparecer em casos
como quando dizemos uma ironia, por exemplo, enfatizando a parte em que, na
verdade, gostariamos de afirmar o contrario. Todavia, apesar de ser um ponto
interessante a ser discutido, como nosso foco ndo estava incialmente voltado as

questdes prosodicas deixaremos uma analise mais profunda para trabalhos futuros.
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Nas interagcfes em portugués, por outro lado, L. ndo parece realizar code
switchings, no quesito vocabulario, o que pode sugerir esse maior dominio lexical do
portugués devido ao maior input dessa lingua para L., uma vez que ela reside no

Brasil.

Assim, pode-se destacar a diferenca de como de L. se comporta nas duas
linguas, ainda que a forma como ela parece compreender 0 humor em ambas aparenta

ser de niveis semelhantes em PB e em aleméo.

Sobre os interlocutores que interagem com L., no caso do alemédo temos
sempre a mae, 0 que se torna essencial para a aquisi¢do dessa lingua pela crianga, ja
que vivendo no Brasil, seu input de lingua alema advém, em sua maior parte, da

interacdo com ela.

“[...] quando uma crianca esta aprendendo uma lingua, ela
ndo estd aprendendo apenas o que dizer, mas para quem e em que
circunstancias. (BRUNER, 1997). Para Del Ré (2006), esta tutela
pode contribuir muito para o desenvolvimento da competéncia da
crianga, acelerando o ritmo para desempenhar determinada tarefa,
algo que ela ndo teria conseguido por si sO, sem ajuda.” (BULLIO
2012, p. 182))

Assim, parece ficar claro que a interacdo, em especial com a mae, é
primordial para o desenvolvimento linguistico da crianca. No caso de L., é através
dela que vem a maior quantidade de informacdes da fala dirigida a ela, portanto, é o

exercicio diario que permite a L. ter fluéncia nessa lingua.
Ainda sobre a importancia da interagdo com o outro, temos que:

“O adulto tem, aqui, um papel fundamental no processo de
aquisicdo da linguagem, funcionando enquanto regulador/mediador
de todas as informacBes que as criancas recebem do meio.” (DEL
RE, 2006, p. 23)

E através, portanto, dessa interacdo, e sendo a crianga um sujeito ativo nessa
relacdo dialdgica, que ela se construird enquanto sujeito, reconhecendo a sua

identidade dentro do universo do qual participa e as das pessoas com as quais
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interage.

Diante disso, nos perguntamos entdo o que entdo justificaria a diferenca de
resultados nos dados observados. A relagédo que L. estabelece com a méde e com a
amiga é diferente. Talvez por se tratar de uma relacdo assimétrica no primeiro caso,

em que supostamente a mée “sabe mais”*°

que a crianga por ser um adulto, e uma
relagdo mais simétrica no segundo, dariam como resultado um humor — apreciado
pela mée — que acaba ndo sendo compartilhado por L. . Esse seria, possivelmente, o
motivo de L. ndo rir das situacdes humoristicas em alemao, isso porque, apesar de ela
parecer compreender o contexto, ela ndo se mostra muito inclinada a rir de si mesma e
das confusdes que sdo geradas na lingua alemd. Ou seja, ndo nos parece que se trate
aqui de falta de compreenséo do que disse a mée, mas de uma diferenca do que ambas

acham engracgado e que esta diretamente ligada a posicéo assimétrica da qual falamos.

Tal diferenga se faz clara nos episédios em portugués que sdo filmados com
uma crianga de mesma idade, o que significaria que ambas estdo na mesma simetria.
Em PB, ainda que ocorram descontinuidades no discurso por conta de confusbes
feitas, tanto L. quanto a outra crianga parecem compreender e se deixar “captar” pela
descontinuidade que conduz ao humor. Além disso, nesses casos, L. ndo ri de si,
como o faz sua amiga; ao contrario, ela apenas ri do outro, como faz sua mae faz com

ela nos episodios 1 e 2, por exemplo.

A “confusdo” no uso de algum vocabulario, como observamos no caso da
palavra “Pasten” do exemplo 1, parece nos mostrar, além da contraposi¢do as
gravacles em portugués, que o dominio e a compreensdo do humor dependem de
muitos fatores que vao além do conhecimento puramente linguistico de determinada
lingua. Além disso, apesar de L. ter entre 8 e 9 anos no periodo das filmagens,
acreditamos que, pelo fato do portugués ser a lingua usada com maior frequéncia,
enguanto o alemédo é menos utilizado, os possiveis “erros” gramaticais (como no turno
5, do exemplo 1, em que ela usa o artigo definido neutro “das” no lugar do feminino
“die”) e as pequenas trocas de vocabulario poderiam ser explicadas pelo fato de que
L. teria menos fluéncia em tal lingua. Contudo, seria equivocado afirmarmos isso, ja

gue em lingua alema L. até mesmo argumenta, defende um ponto de vista em que

%8 Entenda-se aqui um saber mais em relago & lingua enquanto conjunto de regras, e ndo enquanto
mecanismo social de comunicacéo.
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acredita. Logo, o que parece evidenciar-se aqui, é que o fato de L. ter menos contato
diario com o alemao, seu uso mostra-se bem desenvolvido, assim como do PB, e que
essas pequenas “confusdes” lexicais, além do uso de codeswitching, sdo tipicas de
uma crianca bilingue. Isso parece se confirmar, quando no episodio 1 (A pasta de
dente), L. cria uma palavra —“Pasten” - que seria uma junc¢do dos conhecimentos de
lingua que ela tem tanto do PB quanto do alemdo. S6 um sujeito que tivesse 0
conhecimento das duas linguas e que transitasse por elas frequentemente poderia ter

criado algo parecido.

Lembramos que essa pesquisa tem a influéncia de um olhar subjetivo do
pesquisador referente a andlise dos dados, assim, acreditamos que L., por estar
exposta as duas linguas desde antes dos dois anos de idade, tornou-se o resultado da
somatdria dessas duas linguas e culturas, fato que Ihe confere tracos de singularidade
(BULLIO, 2012).

Além disso, podemos pensar que para L., a questdo do humor que remete a
cultura, no caso do humor negro, ndo é um problema em nenhuma das linguas, fato
esse inclusive encontrado nos dados de Neu[ (2006) em sua pesquisa com criancas de
7 a 10 anos. Ja as confusbes com o vocabulario e as ideias vao ocorrer apenas nas
interagdes em alem&o, demonstrando, possivelmente, que podem ocorrer por dois
motivos: a) lugares diferentes de onde se fala (como quando a mae parece estar no
mundo do faz de conta, enquanto L. estaria no mundo da agéo), b) os codeswitchings

de L. sdo esperados e amplamente encontrados em criangas no contexto bilingue.

H&, na relacdo com a mde, parece-nos, uma “briga pelo poder” (Bakhtin
1988), sobretudo por pare de L. ja que o riso da mée de alguma forma sempre coloca
L. em uma posicdo de alguém que ndo sabe (em oposicdo a alguém que sabe, como a

prépria mée)®’.

Em relacdo as categorias que propusemos para nossa analise — projeto de
dizer, marcas de divertimento, conivéncia e descontinuidade — percebemos que todas
sdo importantes quando se discute a respeito do humor. Quanto & descontinuidade,
temos que quando ela esta ligada a um “erro” de L., salvo os episddios do tipo

“comico de situagdo”, a crianga ndo ri da situagdo, enquanto seu interlocutor, no caso

57 Tal questdo sera desenvolvida em trabalhos futuros.
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a mée, acha graca dos ocorridos. A descontinuidade pode, entdo, ser um marcador que
pode acompanhar o humor, no entanto, este s6 existira propriamente se tal categoria
gerar marcas de divertimento em todos os participantes de uma interacdo discursiva.
A descontinuidade, no caso de L., sé gerara o riso nela prépria quando o causador da
descontinuidade nao for ela prépria.

Ja o projeto de dizer em L. parece sempre ser efetivo e ela consegue,
majoritariamente, fazer entender-se pelos seus interlocutores. Ainda que no episddio 1
ela tenha precisado recorrer ao PB para que sua mae a entenda, L. sempre atinge seus
objetivos em relacdo a compreensdo. No entanto, em relagdo ao humor, nos casos em
que aparentemente ela ndo tinha em seu projeto inicial a intencdo de fazer rir, L. ri
apenas quando a descontinuidade na situacdo ndo vem dela propria; do contrério, ela
ndo apresenta marcas de divertimento e, como no exemplo 2, até apresenta

argumentacdo em defesa de sua descontinuidade que teria gerado o riso na mée.

Sobre a conivéncia, parece ter ficado claro que é necesséria a participacao e
compartilhamento dos participantes para que o humor se complete. Assim, quando a
conivéncia ndo é partilhada, como, por exemplo, no episddio 8, as marcas de

divertimento ndo aparecerao.

Assim, as marcas de divertimento parecem se colocar como um resultado de
uma combinagdo de categorias que propiciariam o humor. E preciso, portanto, que
haja convivéncia entre os interlocutores, bem como o0 aparecimento da
descontinuidade, ainda que o projeto de dizer ndo tivesse a intencdo de fazer rir, para
que as marcas de divertimento aparecam e o humor e/ou situagdes humoristicas

emerjam.

4. Consideracdes finais e encaminhamentos futuros

No capitulo acima, apresentamos as analises de 10 recortes de sessdes de L.-
quatro em portugués e seis em alemdo — que traziam enunciados que causaram
alguma marca de divertimento nos interlocutores e ou chamaram a atencdo da

pesquisadora. A diferenca que encontramos na compreensdo/producdo e no
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desenvolvimento linguistico de L. nas duas linguas nos chamou a atengdo, além das
questdes referentes aos enunciados humoristicos.

Diante de tais analises, buscamos aprimorar e refinar as discussdes iniciais,
gue tinhamos como objetivo trabalhar, fazendo o uso de ferramentas auxiliares (o
programa CLAN), a diferenca observada quando L. se expressa em cada uma das
linguas e como ela se apresenta enquanto sujeito bilingue em ambas. Além disso,
procuramos explorar a questdo da producédo e da compreensdo do humor e como ele
se apresenta nas diferentes interagdes linguisticas das quais L. participa, ja que
observamos a forma como ela se coloca em cada uma delas, demostrando maior
“seguranca” e fluéncia na lingua que tem maior “input”: o portugués do Brasil (PB),
sempre tendo em vista como isso pode influenciar esse sujeito e na sua relagdo com as
linguas, bem como com o humor.

Visto que estamos lidando com uma questdo de natureza discursiva - 0 humor
-, que pode trazer de forma mais explicita, um uso simultdneo de marcas linguisticas
e ndo linguisticas que aparecem nessas interacBes, além de contextualizar o
desencadeamento linguistico e contextual que culminou no efeito humoristico, é
preciso um olhar atento por parte do pesquisador no momento das analises, na sutileza
de algumas situacBes, o que dificulta o trabalho de andlise. O humor pode, entéo,
colocar-se como uma forma de expressar o projeto de dizer do sujeito, mas néo seria a
Gnica. Também ndo significa que um projeto de dizer que ndo tenha intengédo
humoristica ndo possa adquirir tal caracteristica durante uma interacao.

Quanto as nossas hipoteses iniciais, a respeito da investigagdo da compreensédo
e producdo do humor em L. bem como uma possivel defasagem na lingua alem& em
relagcdo ao PB, notamos que o fator compreenséo, seja do contexto, das palavras ou do
humor, é inteiramente internalizado por L. em ambas as linguas — ainda que ela nao
ria em alguma situacbes em que sua mée ri, parece ficar claro que foi um
posicionamento seu, e ndo uma falta de entendimento. Ja a producdo do humor
aparece em ambos 0s contextos pesquisados, de forma espontanea ou planejada por
L., sendo que em todas elas aparecem marcas de divertimento, com excegéo do
episddio 8 (O casamento), que remontaria a questdo do humor negro, como discutido
anteriormente. Quanto ao seu desempenho em ambas as linguas, parece-nos claro que
ele é bem similar em PB e em alemado, ja que em ambas a compreensdo e producao de
enunciados por L. se d& de forma efetiva, sendo até mesmo possivel ressaltar o seu

desempenho argumentativo em defesa de seu ‘erro’ nos exemplos 2 (Cantando em
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aleméo) e 9 (Tintas que explodem). Ainda que a argumentagéo nédo seja o foco deste
trabalho, pensamos que este poderia ser um item a ser analisado efetivamente em
trabalhos posteriores.

Quanto as as nossas hipdteses do inicio da pesquisa, acreditamos que pudemos
ter nossas questdes respondidas e fomos também além disso. Diante dos dados,
pudemos analisar os tipos de humor dentro do contexto e dos exemplos de L., bem
como foi possivel agregar a questdo da producdo a nossa discussdo, isso porque,
incialmente, pensavamos que poderiamos trabalhar apenas com a compreensao do
humor por L. . No entanto, quando nos deparamos com o0s dados, percebemos que,
devido ao nimero de exemplos de producdo, teriamos que ampliar nosso espectro de
andlise e discussao.

Ainda em relacdo & nossa proposta de trabalho, acreditamos que obtivemos
aqui dados que puderam pensar a questdo do humor na crianga bilingue, além de
terem evidenciado que questbes como cultura, contexto e relagdo dialdgica sao
essenciais ndo s6 para o desenvolvimento linguistico das criancas, como também as
conduzem para o caminho do humor. O infante precisa, primeiramente, aprender a
compreender e lidar com as rupturas em seu discurso e no do outro para que possa,
entdo, produzir o humor. E evidente que, por L. ser uma crianca de 9 anos, ela ndo
estaria mais na fase de aquisicdo de linguagem, e, portanto, ndo conseguiriamos
observar e/ou tragar tal caminho. No entanto, ele, juntamente da cultura, do contexto e
da interacdo dialdgica, sdo essenciais para o aparecimento e desenvolvimento do
humor nas criangas. E, portanto, a partir da complexidade do humor que a dialogia
com o outro dard o “acabamento” , a completude a esse enunciado humoristico. O
nivel semantico s6 se completara por meio do outro nessa interacao dialégica.

Ainda sobre a questdo do conhecimento cultural — essencial para o

entendimento e producdo do humor — temos que:
“Acredito que ndo seja simplificar muito dizer que a esséncia da posicao

vygotskyana sup8e que o conhecimento est4 na sociedade e o sujeito deve
incorpora-lo.” (DELVAL, 2001)

Assim, parece ficar claro que a cultura, sendo um fator essencial para o

humor, é, assim como também pensado por Bakhtin, adquirida pelo sujeito em sua
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relacdo dialégica com o outro. Dai a essencialidade de tal relagdo para as criangas em
desenvolvimento linguistico.

Vale a pena ressaltar que o contexto desse trabalho — o recorte feito a partir de
enunciados humoristicos que foram analisados — embora que inicialmente pudesse
parecer reduzido, devido as imposic6es de tempo versus limitagcdes do proprio corpus,
acabou por nos abrir o horizonte da crianga L., que se mostrou repleto de riquezas em
seus enunciados. Esses nos possibilitaram, ainda que dentro da singularidade de uma
Unica crianga, estabelecer tipos de humor que foram analisados, o que nos fez
perceber que a “limitagdo” inicial, na verdade, trouxe-nos uma série de questdes que
suscitaram nossa discussdo. Assim, parece ficar evidente que o estudo de caso,
diferente do que se pode pensar, pode realmente se abrir em um leque de discussdes e
anélises, ainda mais em um contexto tdo rico quanto o linguistico — infantil —
humoristico. Dessa forma, dentro dos 10 episddios analisados, pudemos encontrar
tamanha complexidade, que nos permitiram, pelas categorias de analise, “mapear”
alguns tragos do humor da crianca L. .

Pontuamos ainda que embora ndo fosse nosso objetivo neste trabalho, é
interessante chamar a atencdo aqui para uma questdo que talvez mereca ser trabalhada
em pesquisas futuras, que é o fato de a interagdo com o outro possibilitar que a
identidade do sujeito apareca em seu discurso, sendo que € desse “jogo” linguistico
que surgirdo as descontinuidades que resultam no humor, nosso objeto de estudo.
Dessa forma, parece-nos imprescindivel considerar a relagdo dialogica estudada por
Bakhtin e o Circulo, o que nos faz olhar para os dados levando em conta o contexto, a
cultura e os sujeitos envolvidos. S6 assim podemos pensar na esfera do humor para
avaliar os géneros que dela surgem. Se este, por sua vez, s tem seu efeito completado
guando locutor e interlocutor compartilham a compreensao linguistica que aparece no
discurso, bem como o conhecimento prévio para que haja a conivéncia, a relacéo
dialdgica é essencial para se pensar e analisar esse efeito humoristico nos enunciados.

E também pensando nessa questo e no aprofundamento dela que pretendemos
continuar a pesquisa que deu origem a este trabalho. S&o essas noc¢Ges de lingua e de
humor que nos conduziram até aqui e que nos permitiram realizar este trabalho que
devem ser repensadas e aprimoradas para enriquecer trabalhos futuros. Esses nos
parecem que serdo guiados a partir das discussdes do humor, englobando a questao
da prosodia (fonoldgica, expressiva...), bem como a postulagdo e aprofundamento da

compreensdo e suas cadeias discursivas em relacdo aos enunciados humoristicos.
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Neste momento, a partir dessa analise dos dados selecionados, deixamos
como questdes posteriores para uma possivel continuidade a essa pesquisa, as
seguintes questdes que ainda nos sdo colocadas: a crianga L., em portugués, apresenta
uma postura (e talvez uma entonagdo)™ diferentes de quando interage em alemao?
Em alemdo, a presenga da mae deixaria L. mais “infantilizada” do que no portugués,?
Com maior ou menor seguranga em tal lingua, em relacdo a hierarquia? Como se dédo
tais comportamentos em um outro bilingue de mesma idade? E em um monolingue de
mesma idade? E a questdo da multimodalidade (gestbes, expressbes faciais)
influenciariam ou demonstrariam mais claramente 0 humor?

Consideramos que essas, bem como outras questdes que ainda surgirdo,
possam ser respondidas, discutidas e analisadas em um outro momento e contexto de

pesquisa.

%8 pensando aqui no conceito bakhtiniano que explicitamos na parte teérica.
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Anexos
Anexo |

Simbolos do Clan

*CHI Crianca L.

*CHI2 Crianga que interage com L.

Elisdo: supressdo de segmentos ndo

)

realizados na producdo oral.

[=!ri] Risos: evento extralinguistico.

Alongamento maior de silabas

*TRAD Traducdo do alemdo para o portugués
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Anexo |1

Questionario aplicado em 2013 respondido por L.

1- Qual é a sua data de nascimento?
L. : 2 de maio de 2004.

2- Onde vocé nasceu?

L. : Em Berlin, na Alemanha.

3- Quanto anos vocé tinha quando veio para o Brasil?
L. : Um ano e seis meses de idade.

4- Em que ano da escola vocé esta?

L. : Estou no 4° ano do Ensino Fundamental.

5- Vocé gosta de morar aqui?
L. : Sim.

6- Com quem vocé mora?

L. : Moro com a minha mae.

7- Vocé tem algum animalzinho de estimagdo?

L. : Sim, dois peixes e um coelho.

8- O que vocé mais gosta de fazer na escola?

L. : Brincar com meus amigos e aprender coisas novas.

9- Além de portugués e alemdo, vocé fala alguma outra lingua?

L. : Sim, aprendo inglés na escola.



Anexo 111

Spannenlanger Hansel
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Anexo 1V

Du nudelnackte Nuckelnase
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