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RESUMO

A presente investigacdo vincula-se a linha de pesquisa “Praticas e Processos Formativos em
Educagdao” do Programa de Pos-Graduagdo em Educagao da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. O objetivo principal
¢ analisar a acessibilidade de leitura do Mecdaisy, utilizando os livros convertidos nessa
solugdo tecnoldgica que compdem o acervo distribuido pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola, comparando com outros formatos como e-book e audiobook, para estudantes cegos e
com baixa visdo. A metodologia da pesquisa foi dividida em quatro etapas: Diagnostico;
Verificagao, Implementacdo e Analise dos Recursos; Intervencao na Formagao. Para alcangar
os objetivos propostos foram adotadas as abordagens qualitativa e quantitativa com enfoque
na pesquisa-intervencao. Na primeira etapa denominada de “Diagnostico” foram utilizadas as
modalidades de entrevista semiestruturada e reflexiva. Durante a segunda etapa de
“Verificagdo ¢ Conhecimento” a técnica de observagdo sistematica foi utilizada no decorrer
das andlises envolvendo as trés solucdes tecnoldgicas de leitura realizadas com os trés sujeitos
com DV. Para levantamento de dados referente ao minicurso foi aplicado um questionario
com perguntas fechadas, abertas e duplas. Na terceira etapa foi avaliada a funcionalidade dos
tocadores Mecdaisy e DDReader +, além da identificagdo de padrdes de acessibilidade para
pessoas com DV nos formatos DAISY, e-book com extensdes PDF ¢ EPUB e audiobook em
MP3. A quarta etapa “Interven¢ao na Formacdao” contemplou a realizagdo do minicurso
“Recursos de acessibilidade de leitura para pessoas com deficiéncia visual”, que teve como
publico-alvo estudantes de um curso de Pedagogia. Os resultados obtidos no final da pesquisa
apontaram falhas no sistema do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo que
controla a distribuicdo dos acervos de livros em Mecdaisy do Programa Nacional Biblioteca
da Escola. A investigagdo também sinalizou para a necessidade de formagao dos professores e
gestores para a utilizagdo do Mecdaisy e de outras Tecnologias Assistivas que sejam enviadas
as unidades escolares, e que ¢ urgente o reaparelhamento das Salas de Recurso para
Deficiente Visual. Referente aos testes realizados com as solugdes tecnologicas de leitura
todas elas proporcionaram autonomia e independéncia aos trés sujeitos com DV, entretanto os
livros eletronicos (e-book) confeccionados com acessibilidade nos formatos PDF ¢ EPUB,
foram indicados como mais acessiveis devido a facilidade de utilizacdo. A pesquisa constatou
que as pessoas com DV querem ter o direito garantido de escolher dentre as mais variadas
solucdes tecnoldgicas de leitura as que sdo mais adequadas e pertinentes para cada situacao.
Na formacao proposta, foi possivel com um curso curto preparar pessoas para desenvolverem
solucdes de materiais para a leitura, ndo ficando preso apenas aos materiais selecionados, mas
sensibilizar o educador para atender a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Programa Nacional Biblioteca da Escola; Mecdaisy; Acessibilidade de
leitura; Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

This investigation is linked to the line of research “Practice and training processes in
Education”, to the Program of Post Graduation in Education at College of Science and
Technology to the Universidade Paulista “Julio de Mesquita Filho”. The main objective is
analysed the acess of reading by Mecdaisy, using translated books in this technologic solution
that make up the collection distributed by Programa Nacional Biblioteca da Escola,
comparing to others formats like e-book and audiobook to blind students and with low view.
The research methodology was divided in four stages: Diagnostic, Verification,
Implementation and analyses of resources, Intervention of the graduated. For achieve the
proposed objectives, were adoted qualitatives and quantitatives approaches, with focus at the
research-intervention. At the firt stage denominated “Diagnostic” were used modals of
interview semi structured and reflexive. During the second stage of “Verification and
Knowledge”, the systematic observation technique was used in the course of analyses
involving three technologies solutions of reading, realized with three subjects with visual
disability to survey data for the short course, was applicated a questionaire with openned,
closed and double questions. At the third stage was evaluated the player functionality
Mecdaisy and DDReader +, besides the identification of standart of accessibility for people
with visual disability with format DAISY, e-book with extension with PDF and EPUB and
audiobook in MP3. At the fourth stage, the “Intervention the graduated”, contemplated the
realization of the short course “Acessibility Features of reading for people with visual
disability”, with audience were students of pedagogy course. The results obtained with the
end in the study showed flaws in the Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo of
development that control the distribuition of collections books in Mecdaisy to Programa
Nacional Biblioteca da Escola. The investigation also signaled the need for teacher training
and managers for how using the Mecdaisy and anothers assistive tecnologies that are sent to
the school units, and is urgency to the refit to the resource rooms for visually impaired.
Referring to the tests conducted with the technological solutions reading all of them provided
autonomy and independency to the three visual deficient subjects, however eletronic books
made with accessibility with PDF and EPUB formats, seemed to more affordable duo to ease
of use. The survey found that people with visual deficience want to have a garanteed right to
choose among the various technological read the solutions that are most appropriate and
relevant to each situation. In the teacher training, it was possible with a short course training
people to developed material solutions for reading, not getting stuck only selected materials,
as well as sensitize the teacher to meet the Special Education National Policy in the
perspective of the Inclusive Education.

Keywords: Programa Nacional Biblioteca da Escola; Mecdaisy; Accessibility reading; Visual
Disability.
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APRESENTACAO

Inicio esta dissertacdo com um breve relato de fatos e experiéncias pessoais sobre a
minha trajetoria educacional e profissional, a fim de projetar o percurso que resultou nesta
pesquisa, apresentando em seguida o campo a ser investigado e sua relevancia social e
cientifica.

Cheguei a graduagao no ano de 2001, aos 30 anos, depois de percorrer um longo
caminho cheio de percalgos, ainda na adolescéncia, na década de 1980 terminei o Ensino
Fundamental, antiga 8* Série e tive que ser transferido do periodo diurno para o noturno, uma
vez que necessitava trabalhar para ajudar a familia nas despesas domésticas. Ainda guardo
fortes lembrangas do quanto foi desconfortavel e traumatico romper os lagos de uma pequena
turma de amigos que me acompanhava desde a antiga 1* Série do Ensino Primario, hoje 2°
Ano do Ensino Fundamental I, principalmente em um periodo da historia da educagdo
brasileira em que a reten¢do assombrava as escolas publicas e que eu havia sobrevivido sem
ser vitimado por ela.

Prossegui meus estudos no ensino noturno em uma escola particular, perto de casa,
com direito a uma bolsa de estudo, da qual ndo me recordo o valor, fui cursar o Colegial,
conhecido atualmente como Ensino Médio, concomitante com o Ensino Técnico, o que
acontecia com a maioria dos jovens provenientes de familias pobres, considerando que eles
teriam dois diplomas em trés anos. Infelizmente ndo me enquadrei no curso, bem como
trabalhar durante o dia e estudar no periodo noturno. Tal fato reduziu muito o ritmo da minha
aprendizagem, isso contribuiu gradativamente para me desestimular dos estudos, prossegui
até chegar ao terceiro ano e antes de concluir, mais uma vez por motivo de incompatibilizagao
entre horario de trabalho e escola passei a fazer parte das estatisticas dos estudantes do
periodo noturno que se evadem no Ensino Médio.

Tentei por mais uma vez, no inicio dos anos de 1990, voltei ao ensino publico regular
noturno para cursar o 3° Ano do Ensino Médio, mas desisti e assumi que deveria apenas
trabalhar. No final da mesma década ainda me incomodava muito ndo ter conseguido
prosseguir os estudos que sempre tive vontade. Entdo, aos 28 anos resolvi me matricular no 3°
Ano do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e concluir o Ensino Médio, foram apenas seis
meses, que me devolveram a dignidade perdida ainda na adolescéncia e me estimularam a
prosseguir os estudos e no ano de 2001 me matriculei no curso de Letras da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Penapolis (FAFIPE), pertencente a Fundag¢dao Educacional de

Penapolis (FUNEPE).
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Em 2003, no 3° Ano, arrisquei pela primeira vez a participar de um concurso publico
para Professor de Educacdo Basica II (PEB II) de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Fiz
minha inscrigdo para concorrer nos dois componentes curriculares e fui aprovado em ambos,
terminei a graduacao em dezembro de 2004 € no mesmo ano escolhi uma vaga para PEB II de
Lingua Portuguesa na EE Salathiel Vaz de Toledo, completando minha carga horaria na EE
Sylvia de Paula Leite Bauer na cidade de Itu/SP, a qual assumi em 2 de fevereiro de 2005.

Em 2006 fui removido para a EE Placidio Braga Nogueira em Presidente Prudente, em
2008 fui habilitado pela Secretaria de Estado da Educagdo de Sao Paulo (SEE/SP) por
intermédio de duas provas para ser Professor Coordenador de Ensino Fundamental I e II e do
Ensino Médio, assumindo a coordenagdo do Ensino Fundamental I na EE Pedro To6fano, no
distrito de Montalvdo em meados do mesmo ano.

Em 2009, ap6s a municipalizagao dos Anos Iniciais da EE Pedro Tofano, concorri a
vaga de Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental de Professor Coordenador de Oficina
Pedagogica (PCOP), atualmente denominado Professor Coordenador de Nucleo Pedagogico
(PCNP) na Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, onde trabalhei por um ano de meio,
quando deixei a fungdo para assumir a de Professor Coordenador de Ensino Médio na EE
Anna Antonio, também em Presidente Prudente.

Quando entrei na Oficina Pedagogica senti que precisava melhorar minha formagao
académica, foi quando me inscrevi no vestibular do curso de Pedagogia da UNESP/UNIVESP
e fui aprovado comegando a cursd-lo no ano de 2010, no polo de Presidente Prudente,
localizado no campus da UNESP. Em 2011 por motivos pessoais precisei remover meu cargo
de professor de Lingua Portuguesa de Presidente Prudente para a EE Jos¢ Carlos da Silva, na
cidade de Barbosa, pertencente a Diretoria de Ensino Regido de Penapolis, logo também
transferi de polo no curso de Pedagogia, indo para o campus da UNESP de Aragatuba, onde
terminei o curso no ano de 2013.

Em Pendpolis fui Professor Coordenador do Ensino Médio e Vice-diretor na EE
Adelino Peters entre os anos de 2011 e 2013, assumindo em 2014 a fun¢ao de Diretor Técnico
I do Nucleo Pedagégico Educacional da Diretoria de Ensino Regido de Penapolis.

Incentivado pela Professora Dr* Renata Junqueira, minha orientadora de TCC no curso
de Pedagogia da UNESP/UNIVESP, me inscrevi no processo de Mestrado no Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), no
campus da UNESP de Presidente e fui aprovado, comegando no segundo semestre do mesmo
ano a cursar como aluno especial a disciplina “Leitura, Literatura e Interpretacdo de Textos no

Processo de Formagdo de Professores”, ministrada pela Prof* Dr* Renata Junqueira de Souza.
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Em 2013 comecei a frequentar oficialmente o curso de Mestrado em Educagdo e cursei as
disciplinas “A Escrita e a Leitura como Processos Dialdgicos na Construgdo do
Conhecimento”, do Prof. Dr. Odilon Helou Fleury Curado e “Delinecamento Metodologico da
Pesquisa em Educacao”, lecionada pelo Prof. Dr. Alberto Albuquerque Gomes. Em 2014
cursei a quarta disciplina denominada “Formacao de Professores para uma Escola Digital e
Inclusiva”, ministrada pelos Professores Doutores Elisa Tomoe Moriya Schliinzen e Klaus
Schliinzen Junior.

No ano de 2014 apresentei publicamente pela primeira vez meu projeto de pesquisa
denominado “Uso do Acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola em uma Perspectiva
Inclusiva”, elaborado sob a orientagdo da Prof* Dr* Elisa Tomoe Moriya Schliinzen. Ele foi
aprovado na 12* Jornada de Educacdo Especial, promovido pela UNESP de Marilia e indicado
ao Prémio Sadao Omote, na categoria Relevancia Cientifica e Social, foi uma surpresa
agradavel, uma vez que foi a minha primeira participagdo em um evento académico.

Entrei no Mestrado com a pretensdo de pesquisar o uso do acervo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola na Oficina Hora da Leitura, em duas escolas de Tempo Integral
dos Anos Iniciais, mas mudei o foco depois de participar das disciplinas supracitadas. Uma
vez que na época, fui informado por uma discente do doutorado, que estava matriculada na
mesma disciplina que eu estava cursando, que a coordenadora pedagodgica de uma escola do
municipio de Presidente Prudente, havia relatado que na unidade escolar em que ela
trabalhava tinha recebido livros no formato digital acessivel, no padrao DAISY, com o selo
Mecdaisy do PNBE e ninguém conseguia acessar o contetido das obras.

Fui até essa unidade escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e pela primeira
vez conheci um livro distribuido pelo PNBE, no padrao DAISY. Ofereci ajuda a
coordenadora para instalar o tocador Mecdaisy no Laboratério de Informatica da escola, mas
ndo consegui por problemas técnicos relacionados com a conexao da Internet. A coordenadora
permitiu que eu levasse um exemplar do livro em formato DAISY, instalei o software
Mecdaisy no meu notebook e ndo consegui acessar o conteido do livro disponivel no DVD.
Ap0s inserir o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha, esperei que surgisse nele alguma tela
indicando para iniciar a leitura do livro, mas isso ndo aconteceu. Acionei o botdo “Tocar” na
Barra de Comandos e apareceu uma caixa de didlogo com os dizeres “Nenhum Livro
Carregado”, juntamente com uma resposta sonora em voz sintetizada confirmando os mesmos
dizeres. Prossegui a tentativa de acessar o livro clicando sequencialmente nos demais botdes

da barra de comandos, até chegar ao icone “Abrir”, que permitia acessar os diretorios do
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notebook e seus respectivos contetidos, mesmo assim nao consegui ler o livro em DAISY que
eu havia inserido no drive do leitor de CD/DVD.

Apos tentar por varias vezes ler o livro e ndo conseguir, pude constatar que para um
sujeito vidente, a interatividade do tocador Mecdaisy estava comprometida, uma vez que nao
consegui sequer abrir o livro. Para tirar essa divida solicitei a mais trés pessoas que tinham
familiaridade com o uso de tecnologia digital, dentre elas uma professora com Baixa Visao,
que atuava em uma Sala de Recurso para Deficiente Visual (SRDV) e as mesmas dificuldades
que eu tive para acessar o livro foram as que eles tiveram.

Entdo, procurei na época informagdes que me auxiliassem a sanar as duavidas
referentes ao uso dos livros em DAISY nos portais do Ministério da Educacdo (MEC), do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e na pagina da Internet do Nucleo
de Computacdo Eletronica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE/UFRJ),
responsavel pelo desenvolvimento do Mecdaisy, mas ndo encontrei nenhuma informagdo que
me ajudasse. Além disso, consultei os principais bancos de teses e dissertagdes disponiveis na
Internet e ndo encontrei nenhuma pesquisa especifica sobre o uso dos livros no padrao
DAISY, com o selo Mecdaisy, o que tornava minha pesquisa relevante social, educacional e
cientificamente.

Depois de deparar com essas dificuldades decidi que seria relevante mudar o foco da
minha pesquisa e optei por priorizar um estudo sobre o uso do acervo do PNBE, no padrdo
DAISY na SRDV. No entanto, devido a dificuldade de uso do tocador, e por descobrir que ja
existiam outras midias junto com minha orientadora consideramos importante ampliar o
estudo que antes estava focado apenas no Mecdaisy e passei a analisar os formatos e-book
acessivel e audiobook, com a finalidade de identificar padrdes de acessibilidade nos trés
formatos, com vistas a procurar novas solugdes para o uso dos livros da SRDV.

Diante do exposto a pergunta inicial da pesquisa é: o formato digital acessivel DAISY
permite que os estudantes cegos e com baixa visdo leiam com independéncia e autonomia os
livros convertidos do PNBE com selo Mecdaisy?

ApoOs apresentar o meu caminhar pessoal e profissional, introduzo a dissertagao, a qual
versara sobre a politica publica de incentivo a leitura PNBE e os livros com o selo Mecdaisy,
que tém a finalidade de atender estudantes e professores com deficiéncia visual das escolas

publicas do Brasil. Também serao referenciados o objetivo geral e os especificos da pesquisa.
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1 INTRODUCAO

Dominar a leitura e a escrita ¢ condi¢ao basica para insercdo de uma sociedade letrada
a incluir o cidadao em um mundo globalizado. No Brasil, a Politica Nacional do Livro e da
Leitura, instituida pela Lei Federal n® 10.753/2003 no seu Art. 1° Inciso I “assegura ao
cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro” (BRASIL, 2003). O Inciso V do
mesmo artigo declara que o habito da leitura devera ser promovido e incentivado no pais.

Vale ressaltar que o Governo Federal implementou nas ultimas décadas uma série de
acdes e projetos com o objetivo de ampliar o acesso dos cidaddos brasileiros aos livros e
incluir a grande maioria da populacdo no universo da cultura letrada. Destacamos o PNBE,
que tem a fun¢do de promover a inser¢do dos estudantes na cultura letrada por meio da
distribuicao de livros as escolas para professores e estudantes, além de ser um exemplo de
politica que atende as pessoas com deficiéncia visual, de acordo com o Artigo 1°, Inciso XIII,
da Lei 10.753/2003, que “assegura as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura”
(BRASIL, 2003), distribuindo livros acessiveis a todas as escolas da rede publica do pais, que
tenham registrados, estudantes e professores cegos e/ou com baixa visdo. Vale salientar que o
PNBE também respeita o Artigo 58° do Decreto 5.296/2004, o qual “estabelece que o Poder
Publico adotard mecanismos de incentivo para tornar disponiveis em meio magnético, em
formato de texto, as obras publicadas no Pais” (BRASIL, 2004).

Os livros sdo desenvolvidos com base no padrdo internacional Digital Accessible
Information System (DAISY), que possibilita gerar livros em formato digital acessivel,

permitindo a sua reproducao audivel.

O formato DAISY ¢ mais uma opgao para tornar os conteudos acessiveis igualmente
a qualquer pessoa. Trata-se de uma tecnologia que permite conjugar texto, audio e
imagens para representar conteidos como livros, artigos, etc. Trata-se de um padrio
recente que apresenta algumas vantagens para seus usuarios. Quando se trata da
manipulagdo de livros, o formato DAISY permite que o leitor tenha acesso a varios
recursos semelhantes aos que ele teria ao ler um livro de papel. Por exemplo, ao ler
um livro em DAISY, o leitor pode: ir diretamente para uma determinada pégina, fazer
anotagdes no livro, marcar um determinado trecho, navegar pelo indice do livro e ir
direto a um capitulo ou se¢do. (PROJETO..., 2002).

O PNBE foi instituido em 1997, pela Portaria Ministerial n® 584, do Ministério da
Educagao (MEC) e esta apoiado no artigo 208 inciso VII da Constituigao Federal, em redagao
dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009 que preconiza o “atendimento ao educando,
no ensino fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico escolar”

(BRASIL, 2009¢c) e ¢ uma acdo publica de incentivo a leitura e a formacao de leitores que
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vém distribuindo, em formatos de atendimento variados, acervos as bibliotecas e a estudantes
e professores das escolas publicas da educagdo basica.

Segundo informagdes do portal do MEC, os livros do PNBE sao distribuidos para
todas as escolas publicas de educagdo bésica do pais, cadastradas no Censo Escolar.
O atendimento € universal e ele ocorre de forma alternada. As escolas de educag¢do infantil, os
anos iniciais de Ensino Fundamental e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) recebem os
livros em um ano, enquanto, no ano seguinte sao atendidas as escolas que contemplam os
anos finais de Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Também ¢ importante salientar a
existéncia do PNBE Temadtico que tem como objetivo adquirir obras de referéncia focadas em
estudantes e professores dos anos finais do Ensino Fundamental ¢ do Médio. De acordo com
(BRASIL, 2014b) “[...] as obras devem contribuir para a formag¢do de uma cultura cidada e a
afirmagao de valores que se oponham a todo tipo de preconceito, discriminagdo, exclusao” e
elaboradas com base no reconhecimento ¢ na valorizacao da diversidade humana.

No ano de 2013 os acervos do PNBE Tematico foram formados por 45 titulos, os
quais contemplaram nove temas escolhidos: indigena; quilombola; campo; educacdo de
jovens e adultos; direitos humanos; sustentabilidade socioambiental; educagdo especial;
relagdes étnico-raciais e juventude (BRASIL, 2012b). Com a escolha dessa tematica espera-se
contemplar as especificidades das populacdes que compdem a sociedade brasileira. Conforme
dados contidos no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) a
estimativa para 2013 era distribuir 85 mil acervos para 60 mil escolas, correspondendo

aproximadamente 3,8 milhdes de livros (BRASIL, 2014b).

O FNDE, por meio do PNBE Tematico adquire obras de referéncia, elaboradas com
base no reconhecimento e na valorizagdo da diversidade humana, voltadas para
estudantes e professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Essas obras devem contribuir para a formac¢do de uma cultura cidada e a afirmagéo
de valores que se oponham a todo tipo de preconceito, discriminagdo e exclusdo.
(BRASIL, 2014b).

Dentre os nove temas que compdem o PNBE tematico o sétimo trata da Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (EEPEI) e contempla o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com Deficiéncia (Auditiva — DA, Fisica —
DF, Intelectual — DI, Visual — DV), Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e, Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/S), considerados Estudantes Publico Alvo da Educacao
Especial (EPAEE). O AEE ¢ definido pelo decreto n® 7.611/2011 e segundo defini¢cdo do
Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):
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[...] compreende um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos, organizados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formagao de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento; e suplementar & formacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2011a).

Em relagdo a acessibilidade de leitura as pessoas cegas e com baixa visdo as obras
escolhidas e adquiridas para o PNBE 2013, foram convertidas para o formato DAISY e
respeitaram algumas especifica¢des técnicas, as quais constavam no edital de convocacao

para inscricdo e selegdo de obras de referéncia.

[...] uso pedagodgico dos recursos de tecnologia assistiva para a promogdo da
autonomia e da independéncia; a valorizacdo da diversidade humana como
fundamento da pratica pedagodgica; a superacdo do preconceito e da discriminagdo
no contexto escolar com base na condi¢do de deficiéncia; a gestdo e as praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento inclusivo das escolas; a acessibilidade fisica e
pedagdgica nas comunicagdes e informagdes. (BRASIL, 2012b, p. 2).

Quanto aos investimentos no PNBE em 2013, segundo o site FNDE, o Governo
Federal investiu no programa a quantia de R$ 143.453.855,15. Foram distribuidos 7.426.531
livros que beneficiaram 123.775 escolas de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio,
atendendo a 21.120.092 estudantes. Com o objetivo de promover o acesso a cultura e o
incentivo a leitura de estudantes e professores também foi investida a quantia de
RS 57.072.470,94 em periddicos, que beneficiaram 153.840 escolas em todo o pais.

Relativamente ao investimento especifico no PNBE Tematico em 2013, na aquisi¢ao
de livros na extensdo DAISY, com o selo Mecdaisy, de acordo com as planilhas de dados
estatisticos apresentadas no site da FNDE, foram adquiridos 2.758.419 obras, no valor total de
R$ 9.167.347,17.

Enfim, com as informag¢des acima, obtidas no site do FNDE, ¢ possivel afirmar que o
PNBE ¢ uma politica publica do Governo Federal, de incentivo a leitura, que atende aos
estudantes cegos e com baixa visdo, disponibilizando livros acessiveis no formato DAISY
para todas as escolas da rede publica nacional que tenham cadastrados estudantes e
professores com deficiéncia visual.

Levando em consideracao informagdes oficiais disponiveis no site do FNDE sobre o
atendimento adequado do PNBE, as pessoas com deficiéncia visual, oferecendo livros
convertidos no formato DAISY ¢ importante levantar informagdes preliminares sobre o uso
deles nas escolas e nas SRDV, além de dados referentes a funcionalidade do tocador

Mecdaisy, utilizado para acessar o contetido das obras convertidas para esta solucdo digital
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acessivel. Vale salientar que em apuragdo preliminar realizada em uma escola, da rede publica
municipal, da cidade de Presidente Prudente, no Estado de Sao Paulo, que recebeu a colegdo
convertida de livros em 2012 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os professores
relataram que nao conseguiram executar os livros em DAISY utilizando o tocador Mecdaisy,

impossibilitando a leitura dos mesmos.

A aprovacdo do decreto federal n® 5.296, de 2 de novembro de 2004, foi um grande
avango na garantia de acessibilidade em todos os ambitos. Ele define, em seu artigo
8°, 0 que ¢ acessibilidade, ajudas técnicas e desenho universal:

I — acessibilidade: condig¢@o para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia, ou com mobilidade reduzida; [...].
V — ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados
ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida; [...].

IX — desenho universal: concepgdo de espacos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e
sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou
solucdes que compdem a acessibilidade. (ITS BRASIL, 2008, p. 10).

Outra apuracao realizada na SRDV de uma escola da rede publica estadual, localizada
em um distinto municipio do interior do Estado de Sdao Paulo, também foi relatado pela
professora responsavel pela turma, dificuldades para utilizar o tocador Mecdaisy. Ela comenta
que quando teve orientagdo técnica sobre Tecnologia Assistiva (TA), a responsavel pelas
oficinas que envolviam formagdo para o uso de solugdes tecnologicas acessiveis, também
relatou encontrar dificuldades para utilizar o Mecdaisy.

Levando em consideragdo informagdes resultantes de apuragdes preliminares, fica
clara a importancia em realizar um estudo sobre a acessibilidade do tocador Mecdaisy e o uso
do acervo de livros do PNBE convertidos para o formato DAISY, uma vez que um
levantamento prévio realizado em reconhecidos bancos de teses e dissertagdes na Internet ndo
foi encontrado nenhuma pesquisa que envolvesse a qualidade da acessibilidade instrumental
do Mecdaisy e da utilizacao dos livros no mesmo formato, distribuidos pelo PNBE.

Deste modo ¢ importante ter um espago adequado para a realizagdo dessa pesquisa:
nesse caso, a SRDV ¢ o local propicio a fim de avaliar a usabilidade do tocador Mecdaisy,
utilizando os livros do acervo do PNBE no padrdo DAISY. Assim as demais escolas que
possuem esta sala e o acervo poderdo se apropriar dos dados obtidos nesta pesquisa.

Vale ressaltar que devido as dificuldades apontadas relacionadas ao tocador, outros
formatos de livros como o audiobook e o e-book acessivel para cegos e pessoas com baixa

visdo serdo testados durante a pesquisa, procurando analisar diferentes alternativas.
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A defini¢do simples de audiobook ou dudio livro é uma versdao contemporanea do livro
de papel, ele ¢ elaborado no formato de dudio e o narrador conta uma histoéria. Atualmente os
formatos de dudio mais utilizados sao o MP3, WMA e Ogg, mas muitos audiobook ainda
estao disponiveis no mercado em CD. Na sua construgdo comumente sao adotados uma série
de recursos como trilhas sonoras, efeitos musicais e vozes dramatizadas que contribuem para
o dinamismo no decorrer da historia, evitando que a monotonia se instale durante a atividade
de leitura auditiva.

O mercado do audiobook estd em ampla expansao no Brasil, principalmente nas
grandes metrdpoles, visto que no meio da correria do dia a dia e no transito cadtico ouvir a
narracdo de uma obra passou a ser para muitas pessoas uma excelente opc¢ao de aproveitar o
tempo para entretenimento ou beneficiando-se culturalmente por meio da escuta de um bom
livro. Vale ressaltar que os audiobooks também podem ser utilizados por pessoas cegas e com
baixa visdo ampliando as possibilidades de acesso a informagdo e aos bens culturais
construidos pela humanidade que se encontram gravados em bons livros.

O e-book, ou livro eletronico também ¢ um produto com comércio em franca expansao
no mundo, ¢ uma versdo do livro escrito em midia digital desenvolvido em diversos formatos,
sendo atualmente os mais comuns em PDF, AZW3, MOBI ¢ EPUB. Os e-books podem ser
lidos por meio de recursos tecnoldgicos como o computador, notebook, celular, tablet, [Pad,
[Phone dentre outros ou através de leitores especificos de e-book ou e-Readers como: Kindle,
Kobo, Sony Reader e Adobe Digital Editions.

O e-book ¢ um recurso tecnologico com atributos que também permitem a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual, para isso se concretizar, por exemplo, ele
precisa ser desenvolvido utilizando recursos de acessibilidade em formatos de arquivo PDF
ou EPUB, os quais possibilitam a leitura deles por meio de leitores de tela como o NVDA e o
JAWS, em computadores e notebooks, o Talk Back para sistema Android em tablets e
aparelhos de celular e o VoiceOver para 10S nos iPads e iPhones fabricados e distribuidos
pela empresa Apple.

A flexibilidade ¢ a principal vantagem oferecida pelo e-book as pessoas cegas e com
baixa visdo, uma vez que o texto eletronico assente alteragdes no tipo e tamanho de letra e na
cor de fundo que pode ser personalizada e no acesso ao conteudo dos livros por meio de
leitores de tela que consentem alterar as configuragdes de acordo com as preferéncias do
leitor.

Impedimentos de natureza sensorial podem impossibilitar a participagdo plena e

efetiva das pessoas com deficiéncia visual nas situagdes sociais que envolvem leitura, para
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garantir a igualdade de oportunidades, autonomia e independéncia delas existem recursos de
TA, na forma de produtos e equipamentos que atuam como instrumentos sociais de
acessibilidade a contetdos textuais.

Produtos como os livros no formato digital acessivel DAISY, e-book acessivel,
audiobook e softwares leitores de tela como o NVDA, JAWS, Talk Back e VoiceOver sido
recursos tecnologicos de acessibilidade que possibilitam aos sujeitos com deficiéncia visual

condig¢des de acesso a leitura. De acordo com Schliinzen e Hernandes (2011, p. 72):

Ao tratar da tecnologia de acesso a informagdo voltada para o deficiente visual, um
destaque deve ser dado ao computador, que tem trazido grandes contribui¢des para o
acesso das PDV a informacao. Isso devido ao fato de armazenar a informac¢do em
formato digital e torna-la disponivel de modo flexivel para ser acessada e
modificada por outros sistemas (como os sistemas amplificadores de telas, os
sistemas de saidas de voz e os sistemas de saida em Braille) de maneira eficiente.

Vale ressaltar que esses recursos tecnologicos digitais evoluiram muito nos ultimos
anos, entretanto, ainda carecem de aprimoramento, no caso dos leitores de tela a pessoa com
cegueira que esta ouvindo um texto, ndo tem acesso a todas as caracteristicas das letras que
compde uma palavra, isto faz com que ela confunda palavras com “s” ou “¢”, dentre outras
com a mesma sonoridade, neste caso a utilizacdo de recursos como o codigo Braille e o
Display Braille sdo ferramentas indispensaveis. Através das 64 combinagdes possiveis de se
obter com o alfabeto Braille de 6 pontos e 256 sinais dispostos em 28 séries no Braille de 8
pontos a pessoa com deficiéncia visual podera tanto ler quanto escrever, por meio de sinais
codificados, letras maitsculas e minusculas, sinais graficos como acento agudo e grave,
circunflexo, ¢ com cedilha, além de outros sinais com correspondéncia na escrita em tinta
como o apostrofo, arroba, aspas, asterisco, barras invertida e vertical, centavos e dolar etc.

Retomando o assunto das solugdes digitais de acessibilidade de leitura para pessoas
cegas e com baixa visdo, ¢ relevante destacar que tanto o livro falado (DAISY), quanto o
audiobook e o e-book acessivel sdo excelentes opgdes que podem ser exploradas em praticas
significativas de leitura na escola, em especial na SRDV. Sao solugdes tecnoldgicas que
proporcionam a oportunidade aos estudantes e professores de desfrutarem do prazer de
escutar um bom livro, uma boa historia, enfim, de incorporar a cultura da leitura
possibilitando, assim, que eles tornem-se membros plenos de uma comunidade de leitores,
minimamente com possibilidades de acesso a informagao.

Em 2008 o Ministério da Educacao estabeleceu a Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que foi considerada um marco, visto que
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legalmente incluiu na sala de aula regular pessoas com quaisquer deficiéncias ou TGD,
tornando a escola um lugar para todos. Nessa concep¢do também foram implementadas
diretrizes e agdes com a finalidade de reestruturar os servicos de AEE oferecidos aos
estudantes com limitacdes fisicas, intelectuais e sensoriais visando atender as suas
necessidades, complementando assim a sua formagao.

A abertura das Salas de Recurso Multifuncionais e das Salas de Recurso para
Deficientes Visuais favoreceu os estudantes com deficiéncia visual que passaram a receber
atendimento complementar visando o desenvolvimento de autonomia e independéncia tanto
dentro quanto fora da escola.

No municipio lécus da pesquisa, localizado no interior do Estado de Sao Paulo, na
regido noroeste, existe uma escola estadual que possui uma SRDV, na qual sdo atendidos
estudantes com deficiéncia visual matriculados nas escolas publicas estaduais e municipais
pertencentes a Diretoria de Ensino da area de abrangéncia da pesquisa. Essa Sala de Recursos
¢ um espago privilegiado de promog¢ao e insercdo dos Estudantes com Deficiéncia Visual
(EDV) na cultura letrada a nosso ver se constitui em um ambiente propicio no sentido da
execucdo de um projeto de pesquisa adequado a identificar padrdes de acessibilidade para
pessoas cegas € com baixa visao no tocador Mecdaisy e nos formatos audiobook e e-book
acessivel.

Considerando os altos investimentos do Governo Federal nas tultimas décadas, na
politica publica de incentivo a leitura por meio do PNBE, ¢ imprescindivel que seja avaliada a
acessibilidade dos livros desenvolvidos no padrao DAISY, uma vez que o acesso a leitura ¢
direito do cidaddo, e quando isso ¢ dito, entende-se que todas as pessoas, independente das
suas limitagdes fisicas, mentais, sensoriais e cognitivas tenham a possibilidade de acesso aos
mais variadas livros.

Seguindo esse raciocinio ¢ imprescindivel saber se o formato digital acessivel DAISY
permite que os estudantes cegos € com baixa visdo leiam com independéncia e autonomia os
livros do PNBE com selo Mecdaisy. A busca por responder esta, que a pergunta inicial da
pesquisa ¢ complementado com outro questionamento: Qual ¢ o formato digital acessivel
(DAISY, audiobook, e-book) que possui mais vantagens de usabilidade e independéncia
durante a leitura para as pessoas cegas € com baixa visao?

A fim de sanar essas dlividas foram estabelecidos os seguintes objetivos:
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1.1 Objetivo geral

Analisar a acessibilidade de leitura do Mecdaisy, utilizando os livros convertidos nessa
solucao tecnoldgica que compdem o acervo distribuido pelo PNBE, comparando com outros

formatos como e-book e audiobook, para estudantes cegos e com baixa visdo.

1.2 Objetivos especificos

e Avaliar a funcionalidade dos tocadores Mecdaisy ¢ DDReader +, utilizando um livro no
formato digital acessivel, no padrao DAISY, do acervo do PNBE.

e Verificar se o Professor da SRDV e o Professor Coordenador conhecem os livros em
DAISY, distribuidos pelo PNBE, com o selo Mecdaisy, bem como a sua estatistica de uso.

e Analisar uma obra previamente selecionada com uma pessoa cega e com dois estudantes
com baixa visdo para identificar padrdes de acessibilidade nos trés formatos (DAISY, e-
book e audiobook) que propiciem maior autonomia e independéncia de leitura aos
deficientes visuais.

e Intervir na formagdo inicial e continuada do professor da SRDV e do professor
coordenador da escola para trabalhar utilizando o tocador Mecdaisy e outros formatos

digitais com recursos de acessibilidade de leitura como o audiobook e e-book.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

2.1 Caracterizacio da pesquisa

Em uma sociedade desigual, a educagdo ¢ um instrumento de transformagdo dela,
logo, a pesquisa nessa area precisa ser elaborada de maneira a compreender e/ou modificar o
que ndo esta atendendo as reais necessidades de uma institui¢do, grupo de pessoas, sistema
educacional e da sociedade. Para Tozoni-Reis (2010, p. 112) “[...] o mais importante ¢
compreender a pesquisa como um processo de producao de conhecimentos para compreensao
de uma dada realidade, isto ¢, de conhecimentos que nos auxiliem na interpretagdo da
realidade vivida”.

A investigacdo cientifica ¢ uma atividade de produg¢do de conhecimentos para
interpretagdo de fendmenos. Tozoni-Reis (2010, p. 113) “afirma que o conhecimento torna-se
a compreensao tedrica do mundo e das coisas, ou seja, hd uma elaboragdo no pensamento em
busca de significado”. Por meio do ato de investigar ¢ possivel que sejam compreendidos os
mais variados acontecimentos dentro de uma mesma realidade, por isso, nas ciéncias sociais a
pesquisa desempenha esse imprescindivel papel, que conforme Gil (1991, p. 27) “[...] ¢é
chegar a veracidade dos fatos”. Complementando este pensamento, Minayo (2013, p. 16),

define-a:

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagagdo e
construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula o pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema,
se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema na vida pratica.

Na pesquisa o método escolhido definira quais serdo os procedimentos adotados para a
explicagdo dos fendmenos a serem investigados. Para Gil (1991, p. 27) “[...] pode-se definir
método como caminho para se chegar a determinado fim e método cientifico como o conjunto
de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Por sua
vez ¢ através da metodologia que serda explicada a condugdo da pesquisa esclarecendo a
adequacdo ao projeto, apontando e justificando a escolha das fontes de informagdes e
indicando as técnicas e instrumentos de coletas de dados e definindo a forma que os
resultados serdo apresentados. Minayo (2013) define metodologia, de acordo com os

seguintes parametros:
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Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. [...] Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve
dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os
impasses tedricos para desafio da pratica. [...] Nada substitui, no entanto, a
criatividade do pesquisador. Feyerabend, num trabalho denominado Contra o
método (1989), observa que o progresso da ciéncia estd associado mais a violacdo
das regras do que a sua obediéncia. (MINAYO, 2013, p. 14-15).

Diante desses pressupostos a metodologia da presente pesquisa esta dividida em
quatro etapas denominadas: diagndstico, verificagdo e conhecimento, analise dos recursos e
intervencdo na formacao. Foi realizada apoiada em duas abordagens a qualitativa ¢ a
quantitativa. A qualitativa foi escolhida porque ¢ apropriada para colher opinides, verificar
atitudes, preferéncias e comportamentos.

Minayo (2013, p. 63) salienta que “[...] a intera¢do entre o pesquisador € os sujeitos
pesquisados ¢ essencial”. De acordo com Polit, Becker e Hungler (2004, p. 201 apud
GERHARTD; SILVEIRA, 2009, p. 33), ela “[...] tende a salientar os aspectos dinamicos,
holisticos e individuais da experi€éncia humana, para apreender a totalidade no contexto
daqueles que estao vivenciando o fenomeno [...]”. Esse tipo de interpelacdo serviu como
levantamento de dados durante as entrevistas reflexivas e na averiguacao da acessibilidade de
leitura nos testes realizados com os trés formatos digitais utilizados pelos sujeitos da
investigagdo. Além disso, Moreira (2002, p. 237) salienta que: “[...] a pesquisa qualitativa
busca entender o significado de uma experiéncia para os participantes em um cenario
particular € como os componentes deste fendmeno se articulam para formar um todo”.

A pesquisa quantitativa centra na objetividade e os resultados podem ser
quantificados, conforme Polit, Becker e Hungler (2004, p. 201 apud GERHARTD,
SILVEIRA, 2009, p. 33) “[...] tem suas raizes no pensamento positivista logico, tende a
enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da logica e os atributos mensuraveis da experiéncia
humana [...]”. Vale ressaltar que alguns dados foram quantificados durante a investigagdo, em
virtude da necessidade de aferir informagdes sobre a distribuicao dos acervos do PNBE em
Mecdaisy disponiveis no Sistema de Distribui¢do do Material Didéatico (SIMAD) com o
recebimento desses livros nas unidades escolares, visto que algumas sondagens apontavam
falhas no controle das entregas. Por esse motivo o levantamento de dados acerca da
distribuicao do acervo do PNBE e referente as matriculas de estudantes com deficiéncia visual
ndo foram o cerne da investigacdo. Sobre a necessidade de quantificagdo dos dados na

pesquisa, Fonseca (2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) afirma que:
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A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de
um fendmeno, as relagdes entre variaveis, etc. A utilizagdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informag¢des do que se poderia
conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009,

p- 33).

A partir desses pressupostos, ¢ importante salientar que, embora a presente pesquisa
tenha levantado dados quantificaveis, a Natureza da pesquisa € exploratoria, uma vez que tem
o intuito de esclarecer conceitos e ideias e proporcionar maior familiaridade com o problema,

com a intenc¢do de tornd-lo mais compreensivel. Gil (1991, p. 45) ressalta:

As pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa ¢
realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis.

Considerando as premissas do autor, verificamos, no estado da arte, que a pesquisa
tem, ainda, um tema pouco explorado, uma vez que se trata de programa do governo federal
de fomento a leitura que desde 1998 fornece obras literarias, periddicos e demais materiais de
apoio as escolas publicas do pais e a partir de 2012 comegou a distribuir as mesmas obras no
formato digital acessivel Mecdaisy, com vistas a atender estudantes e professores com
deficiéncia visual.

Vale ressaltar que em consulta aos bancos de teses e dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD), e todas as universidades estaduais e federais do pais nao foi
encontrado nenhum estudo sobre os livros com o selo Mecdaisy do PNBE, para pessoas com
deficiéncia visual. Pelo montante de investimento nesse recurso de Tecnologia Assistiva (TA)
e a auséncia de estudos sobre sua utilizagdo esta pesquisa tem grande relevancia tanto
cientifica quanto social e apresentard dados que contribuirdo no aprimoramento dessa
importante politica publica de incentivo a leitura.

A pesquisa também pretendia contemplar um estudo de caso acerca da importancia da
formac¢do do professor em servico e de forma reflexiva, a escolha dessa modalidade tinha se
dado por ser uma estratégia metodologica que permitiria ao investigador se aprofundar em
relagdo ao fendmeno a ser estudado.

Porém o estudo de caso ndo aconteceu, tendo em vista que o mesmo seria realizado
com o professor da SRDV, mas durante a realizagdo da pesquisa, em um espago de 12 meses,

dois professores assumiram aulas na referida sala e a deixaram por motivos pessoais.
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Um terceiro docente aprovado no concurso estadual escolheu seu cargo na mesma
SRDV, prorrogou a assung¢do e decidiu nao assumi-lo. O motivo alegado pelo professor foi o
baixo saldrio que receberia por 10 aulas semanais, uma vez que na SRDV tinha apenas dois
estudantes matriculados e ele precisava se locomover de um municipio para o outro por trés
dias durante a semana.

A atual Resolucao 61, de 11 de novembro de 2014, que estd em vigéncia, dispde sobre
a Educagdo Especial nas unidades escolares da rede estadual paulista de ensino e ratifica no
Artigo 3° o niamero de dez aulas, para cada turma com até cinco estudantes no atendimento
pedagogico especializado em Sala de Recurso, com no minimo duas aulas semanais e, no
maximo trés aulas diarias, por aluno/grupo.

A Resolugao anterior denominada SE 11, de 31-1-2008, garantia no Art. 10, a quantia
de 25 aulas semanais, distribuidas de acordo com a demanda, com turmas constituidas de 10 a
15 estudantes. Vale ressaltar que muitas salas de recursos eram mantidas em funcionamento
para atendimento especializado mesmo quando a demanda era menor do que a legislacdo
previa, mas a partir da vigéncia da Res. 61/2014 esse procedimento ndo foi mais tolerado.

Professores de Educagdo Especial e Inclusiva contestaram muito alegando que dez
aulas por semana ndo eram suficientes para atender turmas de até cinco estudantes, alegando
que em muitos casos eles deveriam usar algumas dessas aulas para atendimento as familias.
Eles também argumentaram que a carreira ficaria menos atrativa do ponto de vista dos
salarios, uma vez que para um professor garantir a jornada de 25 aulas semanais precisaria na
maioria dos casos trabalharem em trés unidades escolares, de acordo com a demanda de
estudantes com direito ao atendimento educacional especializado, isso se agravaria em
Diretorias de Ensino com menos de 30 escolas porque dificilmente o professor conseguiria
chegar as 25 aulas semanais. Os professores também acusaram o Governo do Estado de Sao
Paulo de reduzir investimentos na Educacdo Especial (EE) contrariando a politica nacional.

Em 14 de janeiro de 2015 a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica (CGEB), da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo (SEE/SP) expediu instrugdes para a
Resolugdao 61/2014, de acordo com ela foi considerada a necessidade de estabelecer
procedimentos a serem observados na escolarizacdo de estudantes com deficiéncias, dentre
elas a Visual. Uma das condutas trata da organizacdo do horério de atendimento pedagogico
especializado — APE, sugerindo ao professor com Turmas de SRDV que disponibilize duas
das dez aulas semanais atribuidas “[...] para a aplicagdo de avaliagcdes, elaboracdo de
relatorios e demais atendimentos pertinentes a atuagdo do professor especializado” (SAO

PAULO, 2015). E importante lembrar que esta foi uma das reclamacdes dos professores na
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mudanga da resolugdo, entretanto se formos analisar o estudante passou a ser o prejudicado,
visto que perdeu duas das dez aulas semanais a que tinha direito.

Retomando ao assunto que estava sendo tratado referente a aplicagdo da pesquisa na
SRDYV ¢ importante salientar que o primeiro professor ja tinha acertado a participagdo nela e
foi removido para outra Diretoria de Ensino, j4 a segunda professora que assumiu a sala de
recursos, na escola l6cus da pesquisa, que também tinha aceitado ser sujeito integrante da
investigacdo, assumiu um cargo de concurso em uma Sala de Recursos de Deficiente
Intelectual (SRDI) na mesma Diretoria de Ensino, mas em outra unidade escolar.

A profissional tinha intencdo de escolher a vaga da SRDV em que ela estava como
docente contratada, mas a vaga foi escolhida pela professora que ndo assumiu. E importante
destacar que a segunda professora da SRDV ainda conseguiu participar da pesquisa na fase
das entrevistas reflexivas.

Vale ressaltar que a SRDV ficou sem professor at¢ o término da pesquisa e
consequentemente os dois estudantes com baixa visdo, sujeitos participante da investigacao,
matriculados regularmente na SRDV ficaram sem atendimento especializado.

Diante desse contexto o pesquisador realizou uma intervengdo contatando a Diretoria
de Ensino da regido de abrangéncia da investigagdo. Rocha e Aguiar (2003, p. 67) amparadas

por Santos (1987) e Stengers (1990) afirmam que:

O processo de formulagdo da pesquisa-intervengdo aprofunda a ruptura com os
enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases tedrico-metodoldgicas das
pesquisas participativas, enquanto proposta de atuagdo transformadora da realidade
socio-politica, ja que propde uma interven¢do de ordem micropolitica na experiéncia
social.

Dois Supervisores de Ensino, responsaveis pela atribuicdo de aulas e o Professor
Coordenador de Nucleo Pedagogico, responsavel pela Educacdo Especial e Inclusiva,
informaram que foi realizado um levantamento no cadastro de professores da Diretoria de
Ensino, mas nao existia nenhum profissional habilitado entre os efetivos.

Nas demais categorias para assumir as dez aulas semanais livres na SRDV, no periodo
da tarde, na escola 16cus da pesquisa também ndo existia profissional. As aulas continuaram a
ser oferecidas semanalmente nas atribui¢cdes da Diretoria de Ensino até o final do ano letivo,
mas nenhum professor manifestou interesse, por falta de qualificacao.

Em consequéncia dessa caréncia de professores para assumir as aulas da SRDV a
pesquisa ganhou outro viés, que foi a de propor um minicurso, com carga horaria de 30 horas,

denominado “Recursos de Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual”,
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que foi cadastrado na Pré-Reitoria de Extensdo Universitaria (PROEX) da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Campus de
Presidente Prudente, sob o ID n°® 6277.

Vale salientar que a estruturacao deste minicurso deu-se em fun¢do das caracteristicas
do contexto da pesquisa, tendo assumido o compromisso com a compreensdo ¢ modificagao
das reais necessidades do quadro a ser investigado, de acordo com os pressupostos de Tozoni-
Reis (2010).

Considerando todas essas premissas, neste capitulo serd descrita a metodologia da
pesquisa em relacdo as quatro etapas determinadas para a sua validagdo: diagnostico,

verificacdo e conhecimento, analise dos recursos ¢ intervencao na formacao.

2.2 Sujeitos da pesquisa e diagndstico: Primeira etapa

O processo de selegdo dos sujeitos da pesquisa é considerado, dentro da metodologia
adotada, como uma das fases da etapa de diagndstico.

Além disso, esta etapa estd relacionada ao objetivo especifico 2. Verificar se o
Professor da SRDV e o Professor Coordenador conhecem os livros em formato DAISY,
distribuidos pelo PNBE, com o selo Mecdaisy.

Como se trata de uma pesquisa com carater de intervengdo em uma realidade e de
levantamento de dados quantitativos, os sujeitos selecionados para participar da intervengao
foram trés pessoas com deficiéncia visual, sendo dois estudantes da Sala de Recurso de
Deficientes Visuais da Unidade Escolar 8, denominados Sujeito 1 (S1) e Sujeito 2 (S2) e um
adulto com cegueira, intitulado de Sujeito 3 (S3).

O S1 tinha 11 anos, baixa visdo. De acordo com laudo médico que constava no seu
prontuario na Secretaria da escola, 16cus da investigac¢do, a deficiéncia visual € proveniente de
cicatriz na area macular de ambos os olhos causada por Toxoplasmose durante a gestacao e
cursava o 5° Ano dos Anos Iniciais.

Ele relatou que apresentava bom rendimento escolar, tinha boas notas e gostava muito
de utilizar equipamentos de tecnologia digital, inclusive tinha um celular com touchscreen, o
qual usava para acessar jogos na Internet, mas nao tinha computador pessoal e seu sonho era
ganhar um, complementou que poderia ser computador, notebook ou tablet. Ressaltou o gosto
pela leitura, mas reconheceu que lia pouco e ndo usava material ampliado. Quanto ao uso do

caderno na sala de aula regular ele afirmou que necessitava de pauta ampliada.
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O S2 tinha 13 anos, BV e também cursava o 5° Ano das Séries Iniciais, em uma escola
da Rede Municipal de Ensino, de uma cidade vizinha, na area de abrangéncia da pesquisa e
era matriculado regularmente da SRDV, 16cus do estudo, no municipio G, uma vez que na
cidade em que residia ndo havia nenhuma Sala de Recursos. Ele participava das atividades da
SRDYV dois dias por semana, em um total de quatro aulas.

Conforme dois relatorios, sendo um com data de 03/10/2012 e outro de 13/05/2014,
emitidos um por Pedagoga Especializada em Educacdo Especial — DV e outro por uma
Pedagoga e Técnica em Orientacdo e Mobilidade da Associacdao Brasileira de Assisténcia ao
Deficiente Visual - Laramara, e entregues ao pesquisador pela mae do estudante ele apresenta
fotofobia (importante reagdo a luz), sendo necessaria a utilizagdo de oculos com lentes
vermelhas tanto em ambiente interno como externo.

Sobre visdo a distancia, ele identificou objetos grandes (~30 cm) 2,5 — 3,0 metros (m);
objetos médios (~15 cm) distancia ¢ de 1,50 m; miniaturas (~4 cm) melhor a 60 cm.
A distancia entre as diferengas ocorreu em fun¢do do nivel de complexidade dos objetos
apresentados e qualidade de contraste. A Avaliadora Especializada em Deficiéncia Visual
aponta no relatério de avaliagdo funcional a impossibilidade de leitura da lousa por parte do
estudante, mas recomenda que ele sente no centro da sala de aula, a 1,50 metros da lousa e
receba tarefas em folhas avulsas e com o texto em letra bastdo, para utilizar a visao de perto.

Na avaliacdo realizada pela Pedagoga Especializada em DV o estudante conseguiu
identificar gravuras variadas e cenas simples, sem dificuldades para discriminar detalhes em
cenas complexas. Entretanto ela salientou que diante de dificuldades ele desiste facilmente,
mas reage muito bem a mediacdo e retoma a atividade, concluindo sem dificuldade. Mantém
distancia de 10 — 20 cm para discriminar gravuras e 5 — 10 cm para reconhecer letras. Na tela
do computador apresentou condi¢des para reconhecer letras maiusculas, entre os tamanhos 25
e 30, nas fontes Arial e Verdana, sendo indicada a necessidade de ampliagdo das tarefas no
cotidiano escolar.

As avaliadoras também apontam nos documentos a importancia da utilizagao do lapis
6B REGENT, caneta de ponta porosa azul ou preta e salientam a necessidade de assegurar a
boa qualidade de contraste nas tarefas, além da ampliacdo de mapas, tabelas e graficos, para
garantir melhor conforto visual.

Quanto as cores foi salientado na avaliagdo que o estudante confundia quando elas
estavam dispostas em mapas e graficos, sendo indicada a substituicdo por legendas com

simbolos.



37

Durante as atividades estd destacado no relatério de avaliacdo funcional que o
estudante apresentou cansago visual, 0 que requer mais tempo para a realizacdo das atividades
em sala de aula.

O S3 tinha 30 anos, cegueira de nascenga ocasionada por uma anomalia congénita nos
dois olhos denominada Microftalmia, vale ressaltar que ¢ o inico caso na familia. E formado
em Psicologia e tem especializagdio em Psicologia e Saude Publica por uma renomada
universidade publica. Trabalha no Ministério Publico Estadual em um municipio localizado
na area de abrangéncia da pesquisa, ocupando o cargo de Analista de Promotoria e exercendo
a fun¢do de Psicologo.

Estudou em escola publica até o 5° Ano e depois foi transferido a pedido da familia
para uma escola particular mais proxima da sua residéncia por motivos de acessibilidade,
onde cursou os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com aproximadamente
7 anos iniciou o pré-primario, denominagdo na época para o que hoje ¢ chamado o 1° Ano,
mas relata que ia a escola apenas para brincar porque os professores ndo sabiam como adaptar
o material para desenvolver atividades para um estudante com cegueira.

Ele salientou durante as entrevistas que com o passar dos anos foi alfabetizado em
Braille e aprendeu a utilizar reglete, maquina de escrever em Braille e computador. E
proficiente no manuseio de sistemas operacionais € aplicativos para pessoas com deficiéncia
visual como o Dosvox, tocador Mecdaisy, leitores de tela, impressoras em Braille, scanners
dentre outras solugdes tecnologicas.

Por meio das informagdes colhidas nas entrevistas € possivel inferir que a estimulacao
precoce realizada pela familia auxiliou muito o seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
Conforme relatado por ele esses estimulos continuaram durante todo seu desenvolvimento,
dentre eles a exposi¢cdo a tecnologia digital desde os 12 anos quando passou a utilizar um
computador pessoal com Dosvox instalado.

Quanto a mobilidade ele salienta que se locomove muito bem em ambientes
conhecidos, mas tem muita dificuldade de andar sozinho em espagos publicos.

Apo6s definicdo do perfil dos participantes, ainda na etapa diagnoéstica, foi realizada a
planificacdo de instrumentos de coleta de dados junto aos sujeitos.

Para tanto foram utilizadas duas modalidades de entrevista, a semiestruturada e a
reflexiva. Conforme Selltiz et al. (1971, p. 272) “a flexibilidade da entrevista faz dela uma
técnica muito melhor para a exploragdo de areas nas quais existe pouca base para saber quais

as perguntas que devem ser feitas ou qual a maneira de fazé-las”.
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Para efetivar o diagndstico foi necessario realizar com a professora da SRDV,
Professora Coordenadora, com os dois estudantes com baixa visdo a entrevista

semiestruturada. Tozoni-Reis (2010, p. 139) afirma:

[...] uma entrevista semiestruturada, também conhecida como ndo-diretiva, cujo
roteiro tem o papel de recordar ao entrevistador os principais pontos a serem
colocados no didlogo com o entrevistado. Na entrevista semiestruturada, as questdes
sdo apresentadas ao entrevistado de forma mais espontinea, seguindo sempre uma
sequéncia mais livre, dependendo do “rumo” que toma o didlogo. Nesse tipo de
entrevista, recomenda-se que o pesquisador crie um clima espontaneo e descontraido
que contribua para se atingir os objetivos do estudo em questdo. (TOZONI-REIS,
2010, p. 139).

Para a realizagdo das entrevistas foram elaboradas perguntas norteadoras que serviram
para conduzir a conversa entre o entrevistador e os entrevistados. Para o professor da SRDV e
o Professor Coordenador foram feitos questionamentos acerca da formacdo inicial e
continuada; conhecimento do acervo do PNBE, com selo Mecdaisy e sua utiliza¢do na escola;
praticas de leitura utilizando livros eletronicos, audiolivros e Tecnologias Assistivas para
pessoas com deficiéncia visual. Aos dois estudantes com BV foram elaboradas questdes
relacionadas a deficiéncia visual de cada um e suas implicagdes na trajetdria escolar, além do
conhecimento que eles tinham envolvendo o uso TA nas atividades de leitura.

Todas as entrevistas foram realizadas presencialmente no local da pesquisa, mais
especificamente na Sala da Coordenagdao e na SRDV. Com o Professor Coordenador e a
professora aconteceram entre os dias 24 de abril e 30 de maio de 2014, enquanto com os dois
estudantes com baixa visdo ocorreram entre os dias 29 de julho e 08 de agosto de 2014. Vale
ressaltar que os entrevistados sempre foram ouvidos individualmente e com o consentimento
deles as entrevistas foram gravadas. De acordo com Minayo (2010, p. 268) “[...] ante a
exploragdo da utilizagdo da informatica, ¢ importante desenvolver técnicas que utilizem meios
eletronicos”. Seguindo essa linha de raciocinio durante as interlocu¢des foi utilizado o
aplicativo “Voice Record Pro”, instalado no Ipad, que gravou os didlogos entre o pesquisador e
os entrevistados, gerando arquivos em MP3, os quais sdo registros fidedignos das entrevistas.

Para a coleta de dados com o Sujeito 3 da pesquisa, a pessoa adulta com cegueira, foi
escolhida a entrevista reflexiva porque ela possibilitou a construcdo de uma condigdo de
horizontalidade durante os procedimentos realizados, auxiliando, assim, o pesquisador a

contornar as dificuldades que surgiram nos encontros face a face com o entrevistado.
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Foi na consideragdo da entrevista como um encontro interpessoal no qual ¢ incluida
a subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um momento de construgido
de um novo conhecimento, nos limites da representatividade da fala e na busca de
uma horizontalidade nas relagdes de poder, que se delineou esta proposta de
entrevista, a qual chamamos de reflexiva, tanto porque leva em conta a recorréncia
de significados durante qualquer ato comunicativo quanto pela busca de
horizontalidade. (SZYMANSKI, 2011, p. 15).

Essa entrevista reflexiva foi estruturada de acordo com os pressupostos tedricos de
Szymanski. Antes que ela iniciasse foi realizado um trabalho com a finalidade de instaurar
credibilidade no processo. De acordo com Szymanski (2011, p. 12) “[...] A concordancia do
entrevistado em colaborar na pesquisa ja denota sua intencionalidade — pelo menos a de ser
ouvido e considerado verdadeiro no que diz, o que caracteriza o carater ativo de sua
participacao”.

Foram consumadas quatro entrevistas, sendo trés no escritorio do pesquisador e uma
na residéncia do entrevistado, conforme datas e horarios a seguir: 23/08/2014 - inicio: 14h30,
término: 16h40; 30/08/2014 — inicio: 15h10, término: 18h15; 01/09/2014 — inicio: 20h15,
término: 22h10; 08/09/2014 — inicio: 19h30, término: 21h10.

O objetivo inicial da entrevista foi levantar informacdes sobre a trajetoria escolar do
S3 e saber quais Tecnologias Assistivas ele utilizou durante o bacharelado em Psicologia e
quais ele estava usando atualmente no seu trabalho para efetuar atividades de leitura e escrita.
Foram empreendidos quatro encontros, os quais também foram registrados por meio do
aplicativo “Voice Record Pro”, com permissdao do entrevistado. Vale ressaltar que o S3 tinha
uma vasta bagagem de informacdes e muitas horas de pratica utilizando TA de leitura,
legislacdo e politicas publicas de inclusdo, que contribuiram significativamente com a
pesquisa, visto que provocaram uma série de reflexdes enriquecedoras.

O roteiro da entrevista foi estruturado de forma aberta e baseou-se na fala do
entrevistado. Para orientar o entrevistador modo que ele nao fugisse do objetivo do dialogo e
conseguisse obter as informagdes pretendidas foi elaborada uma questdo geradora que se
baseou na importancia das TAs de leitura para pessoas com deficiéncia visual. A questdo
desencadeadora segundo Szymanski (2011, p. 29) “[...] deve ser o ponto de partida para o
inicio da fala do participante, focalizando o ponto que se quer estudar e, a0 mesmo tempo,
ampliando o suficiente para que ele escolha por onde quer comegar”.

Os quatro encontros totalizaram oito horas e cinquenta minutos de didlogo, vale
ressaltar que o resultado final foi além do que era esperado no objetivo inicial da entrevista,

visto que o entrevistado sentiu-se a vontade para falar e tinha um vasto conhecimento tedrico
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e pratico acerca de TA de leitura para DV, facilitando o desenvolvimento e aprofundamento
das discussoes, inclusive contribuindo com novas ideias para o desenvolvimento da pesquisa
que ainda estava na fase da coleta de dados e inicio dos testes com as solucdes tecnoldgicas de
leituras na SRDV.

Apoés a execucdo das entrevistas iniciou-se a fase da transcricdo das falas na integra
para o Word, durante esta etapa ocorreu o primeiro contato do pesquisador com os dados

coletados, o que possibilitou a realizacao da primeira analise dos discursos dos entrevistados.

2.3 Verificacio, implementacio e conhecimento: Segunda etapa

A técnica da observacdo sistematica foi utilizada na etapa de verificacdo e
conhecimento, envolvendo as andlises com as trés solucdes tecnologicas de leitura realizadas
com os sujeitos participantes da pesquisa.

Livro em formato DAISY com selo Mecdaisy do MEC, livro eletronico acessivel (e-
book) e audiobook foram as tecnologias digitais utilizadas nos testes com estudantes com
baixa visdo na SRDV. O Livro Acessivel Mecdaisy ¢ uma ferramenta desenvolvida pelo
Ministério da Educagdo em parceria com o Nucleo de Computacdo Eletronica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, ele ¢ preparado pela editora, com descri¢do de
imagens e navegabilidade que possibilita ao leitor a realizagdo de anotacdes dentro do livro
por meio dos marcadores, além de oportunizar ao usudrio a realizacdo de pesquisas € a
condi¢do de ter acesso por meio da descricdo de imagens, graficos, mapas e contetidos de
tabelas, proporcionando ao usudrio facilidade de compreensdo durante a leitura do livro em
formato DAISY. Segundo Albernaz (2010, p. 72) “[...] este tipo de formato ¢ especialmente
interessante para pessoas com deficiéncia visual, ja que lhes permite a “leitura” virtual do
livro através da audigao dele”.

O livro falado ¢ um sistema que possibilita o acesso a leitura as pessoas com
deficiéncia visual. Por meio de leitores o documento ¢ gravado no formato digital
assegurando as mesmas informacdes do livro original escrito. A vantagem desse formato ¢
que ele favorece o processo de universalizacdo da leitura, de forma que as pessoas cegas €
com BV tenham garantidas as mesmas oportunidades que as demais que ndo tém limitacdo
visual de aquisi¢do do conhecimento e de acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade.

De acordo com informacdes retiradas da Internet na pagina da Dorina Daisy Platform

(DDP) — Daisy Latino, o Grupo Latino-americano de Produtores e Distribuidores de Livros



41

Falados Digitais, afirmam que existem muitas categorias de Livro Falado Digital (LFD) e
diversas entidades produzem seu formato, porém as diferengas principais dos LFDs em

formato DAISY sao:

Multi-idioma.

Sua leitura ¢ igual a de um livro impresso.

Dentro de seus multiplos formatos, alguns permitem a impressdo em Braille.
Muitos programas permitem a leitura dos livros e também existem dispositivos
portateis que permitem sua leitura.

5. Ja existem dispositivos méveis que permitem sua gravacao e facilitam escutd-los
em qualquer lugar e momento. (DAISY LATINO, 2015).

bl a

O formato DAISY tem uma série de vantagens quanto a seu uso:

1. O formato € liderado por um consorcio internacional, o qual tem como meta
desenvolver os padrdes para a produgdo, intercaimbio e uso de livros falados
digitais em paises desenvolvidos e em desenvolvimento, baseado em tecnologias
que assegurem o acesso a informagdo para pessoas com limitagao visual e com
dificuldades de leitura.

2. O sistema conta com livros em diferentes versoes e idiomas ao redor do mundo.

3. Inclusdo do formato em aplicagdes especializadas (HJ, Alva, Visuaide, Plextor).

4. Em um tnico CD pode-se incluir varios livros em DAISY. (DAISY LATINO,
2015).

O audiolivro ou audiobook ¢ um livro de dudio gravado em voz alta, que substitui o ler
pelo ouvir, repleto de efeitos sonoros, como fundos musicais e vozes dramatizadas, que
auxiliam muito as pessoas cegas € com baixa visdo na interpretacdo do texto, além de evitar a
monotonia na escuta do livro. De acordo com Menezes e Ribeiro (2008, p. 62) “[...] o
audiolivro contribui com a educagdo inclusiva de individuos com limitagdes visuais,
resgatando ou formando leitores, bem como incentivando a leitura auditiva, o entretenimento
e a cultura”.

Os audiobooks ainda podem ser encontrados em CD, mas, nas versdes mais modernas
os arquivos estdo sendo gravados nos formatos: MP3 (padrao de compactacao de audio,
permitindo que as gravacgdes fiquem com 1/10 do tamanho original); WMA (formato de som
digital criado pela Microsoft) e Ogg (padrdo para audio digital, em que os arquivos
geralmente sao um pouco menores € com qualidade igual ou superior aos arquivos em MP3),

esse formato ¢ muito utilizado na Internet para carregamento de videos.

Os audiobooks sdo uma mais-valia em termos de portabilidade, porque podem ser
descarregados para um dispositivo mais leve e pequeno do que os livros impressos.
Podem ser adquiridos via Internet ou por CD-ROM, podendo ser ouvidos num
computador ou em dispositivos portateis sem ser preciso gastar papel. (ALMEIDA,
2008, p. 7).
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O e-book (eletronic book), ou livro eletronico ¢ a mesma obra da versdo impressa, mas
em midia digital. Esses livros sdo desenvolvidos em varios formatos, devido a essa variedade de
extensoes foram desenvolvidos programas especificos para a leitura deles. Kindle, Sony Reader
e Kobo sdo exemplos leitores de e-book ou e-Readers que foram criados especificamente para
esse fim, mas, os e-books também podem ser lidos em microcomputadores, notebooks, tablets e
aparelhos portateis como celulares e smartphones (iPad e iPhone).

Como ¢ uma ferramenta tecnoldgica, o e-book possui caracteristicas que permitem que
as pessoas cegas € com baixa visdo tenham acesso a ele, mas, para isso, € preciso que o
mesmo seja diagramado em um formato de texto eletronico (por exemplo: PDF — Adobe
Acrobat Reader), com recursos de acessibilidade que também permitam a audiodescri¢ao de
figuras e possibilitem a audi¢do da leitura em microcomputadores, notebooks, tablets, dentre
outros suportes fisicos, utilizando softwares leitores de tela e sintetizadores de voz (Dosvox,
JAWS, NVDA, Virtual Vision).

O e-book, concebido com recursos de acessibilidade para deficientes visuais pode ser
considerado uma TA, uma vez que possibilita que eles leiam com independéncia e autonomia.

Essa segunda etapa da pesquisa esta relacionada ao objetivo especifico 2. De acordo
com Gil (1991, p. 109) “[...] a observacdo sistemdtica ¢ frequentemente utilizada em
pesquisas que t€ém como objetivo a descrigdo precisa dos fendmenos ou o teste de hipoteses™.

Além disso, “A técnica da observagdo desempenha importante papel no contexto da
descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais proximo com o objeto de estudo”

(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 74).

Embora hajam muitas formas e técnicas de realizar o trabalho de campo, dois s@o os
instrumentos principais desse tipo de trabalho: a observagéo ¢ a entrevista. Enquanto
a primeira ¢ feita sobre tudo aquilo que ndo ¢ dito, mas pode ser visto e captado por
um observador atento e persistente, a segunda tem como matéria-prima a fala de
alguns interlocutores. (MINAYO, 2013, p. 63).

Diante dos pressupostos de Minayo (2013), a entrevista foi realizada na etapa de
diagnostico e a observagdo na etapa de verificagdo e conhecimento. Conforme explicitado no
inicio desse capitulo, a observacao inicialmente seria centrada no trabalho dos professores na
Sala de Recursos, mas diante de todas as varidveis que interferiram nesse processo, esse
procedimento ndo foi realizado.

Portanto foi estruturado o minicurso “Recursos de Acessibilidade em Leitura para
Pessoas com Deficiéncia Visual”, em parceria com a orientadora da pesquisa. Participaram do

minicurso estudantes do 4° Semestre do Curso de Pedagogia de uma Faculdade da regido de
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abrangéncia da pesquisa. Nesse sentido, 21 estudantes do 4° Termo do Curso de Pedagogia de
uma instituicdo de ensino superior desempenharam as atividades do minicurso.

Eles assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e responderam
um questiondrio de avaliagdo do minicurso, que foi analisado e cujos resultados foram
disponibilizados no capitulo 7, intitulado O viés da pesquisa.

O intuito do minicurso foi verificar como formar o publico potencial para futuramente
se especializarem na area da deficiéncia visual e assumir as aulas que vierem a surgir nas
SRDYV e nas Salas de Recurso Multifuncionais (SRM), ou seja, verificar as possibilidades na
formacgao inicial para o uso desses recursos, uma vez que a demanda € crescente na area de
DV, podendo ser uma contribui¢do significativa para suprir a caréncia de profissionais nessa
area.

O minicurso foi estruturado da seguinte forma:

e Carga horéria: 30 horas.
e Modalidade: presencial.

e Periodo de realizagdo: 08 de setembro a 18 de outubro de 2014. Os encontros aconteceram
nos seguintes dias e horarios: 08 a 12/09: das 19h00 as 22h00; dias 13/09, 27/09 e 18/10:
das 13h00 as 18h00.

e Numero de participantes: 25.

e Contetdo programatico: Atividades: 01 — Breve historia da deficiéncia visual: a relagdo
entre as diferentes sociedades e a atencdo as pessoas com necessidades especiais. 02 — O
que ¢ deficiéncia visual? 03 — Deficiéncia Visual: Dados Estatisticos e Legislagdo. 04 —
Tecnologia Assistiva (TA). 05 - Politicas Publicas Inclusivas: Conhecendo o PNBE. 06 —
Conhecendo o aplicativo MecDaisy. 07 - Instalacdo e Utilizagdo do Mecdaisy. 08 -
Orientando os professores cursistas nas possiveis dificuldades sobre o Mecdaisy. 09 -
Instalagdo e Utilizagdo do software DDReader +. 10 - Orientando os cursistas nas
possiveis dificuldades com o software DDReader +. 11 — O que € e-book? 12 - Instalacio
e utilizagdo do software Calibre. 13 - Orientando os professores cursistas nas possiveis
dificuldades com o Calibre. 14 - Instalando e utilizando o software Adobe Digital
Editions. 15 - Orientando os professores cursistas nas possiveis dificuldades sobre o
Adobe Digital Editions. 16 - Aprendendo a baixar da Internet e-books em formatos .pdf e
e-pub. 17 — Aprendendo a explorar os softwares Calibre e Adobe Digital Editions para

visualizar e-books. 18 — A acessibilidade nos livros digitais. 19 - Aprendendo a converter
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arquivos do formato .pdf para e-pub. 20 — Conhecendo leitores de tela: NVDA e Jaws. 21
— Orientando os cursistas nas possiveis dificuldades durante a utilizagdo dos leitores de

tela NVDA e Jaws. 22 — Aula pratica na SRDV.

e Dinamica dos encontros: a metodologia utilizada pautou-se em aulas expositivas e
dialogadas com a utilizacdo de projetor multimidia, apresentagdo em Power Point e
demonstragdo da utilizacdo de softwares. Também tiveram encontros que priorizaram a
pratica, nos quais os participantes trouxeram notebook para aprenderem a instalar e usar

alguns softwares e acessar a Internet para baixar e-book.

e Critérios de Avaliacdo: por meio da frequéncia e assiduidade no minicurso e desempenho

durante as atividades praticas e participac¢do nas discussdes.

e Certificacdo: Os 25 participantes foram certificados pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” - Unesp — Campus de Presidente Prudente, por meio da Pro-

Reitoria de Extensdo Universitaria (PROEX).

Para levantamento dos dados referentes ao minicurso foi utilizado o questiondrio com
perguntas fechadas, abertas e duplas que foi aplicado aos participantes, no final do processo.

Gil (1991, p. 124) afirma que ele “[...] constitui hoje uma das mais importantes técnicas
disponiveis para obtencao de dados nas pesquisas sociais”. Para Selltiz et al. (1971, p. 268-
269) a vantagem desse instrumento ¢ que ele pode ser aplicado a um grande numero de
pessoas, a0 mesmo tempo “[...] as pessoas podem ter maior confianca em seu anonimato”.
Conforme Richardson et al. (2010, p. 189) “geralmente, os questiondrios cumprem pelo menos

duas fungdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo social”.

Perguntas abertas sao aquelas em que o interrogado responde com suas proprias
palavras, sem qualquer restri¢do [...]. Perguntas fechadas sdo aquelas para as quais
todas as respostas possiveis sdo fixadas de antemao [...]. As perguntas duplas, por
fim, reunem uma pergunta fechada e outra aberta, sendo esta tltima frequentemente
enunciada pela forma “por qué?” (GIL, 1991, p. 127).

Com essas perspectivas, foram elaboradas 21 perguntas no questionario de avaliagao,
sendo 17 fechadas e quatro mistas abertas e fechadas. Elas questionavam sobre os
participantes sobre os seguintes temas: avaliagdo do minicurso; relevancia para a formagao
pedagogica; o que os cursistas sabiam antes do minicurso sobre: Mecdaisy, Leitores de Tela,
Programa Nacional Biblioteca da Escola; e-book acessivel, audiobook, Dosvox e Sistema

Braille. Os cursistas também foram indagados se antes de participar do minicurso tinham
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interesse pelo assunto Deficiéncia Visual e se apds concluir o curso de Pedagogia tinham a
pretensdo de se especializar nessa area e trabalhar em SRDV ou seguir carreira académica.

Além do minicurso, a SRDV, lécus da pesquisa, localiza-se na escola estadual
denominada nessa investigacdo de Unidade Escolar 8, a fim de manter o sigilo das suas
identidades esta situada do Municipio G, no Noroeste do Estado de Sao Paulo. A UE § esta
localizada na area central da cidade e oferece Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9°
Ano), Ensino Médio e Ensino de Jovens e Adultos, atendendo nos trés periodos.

A UE também tinha duas salas de recurso, sendo uma de DV com dois estudantes e
outra de DF com quatro matriculados regularmente. Em 2014 eram 15 salas de aula
pertencentes ao Ensino Fundamental, oito do Ensino Médio e quatro turmas do EJA,
totalizando assim 728 estudantes regularmente matriculados.

As instalagdes da escola sdo amplas, com salas especificas para: leitura, professores,
projecdo, multifuncional, coordenacdo e do Acessa Escola, com trés estagiarios, atendendo
nos trés turnos de segunda a sexta-feira, além de copa para refeicdo dos professores e
funcionarios, cozinha, refeitorio para estudantes, sanitarios, patio, quadra de esportes coberta.
A unidade escolar também abriga um Centro de Estudo de Linguas (CEL), com 255 cursistas,
que oferece gratuitamente cursos de Lingua Inglesa e Espanhola para estudantes matriculados
na Rede Publica Estadual.

O foco da investigacio na SRDV foi identificar padroes de acessibilidade nos
formatos DAISY, e-book e audiobook que propiciem maior autonomia e independéncia de
leitura as pessoas com deficiéncia visual. Para essa finalidade foram utilizados os tocadores
Mecdaisy e DDReader para ler o livro com o selo Mecdaisy do PNBE. Os livros eletronicos
(e-book) nas extensdes PDF e E-PUB foram acessados utilizando o Adobe Reader e o Adobe
Digital Editions 2.0, enquanto o software Windows Media Player foi usado para a leitura do

audiobook em MP3.

2.4 Analise dos recursos: Terceira etapa

A andlise dos recursos foi executada mediante a participacao de trés pessoas definidas
como Sujeito 1 (S1), Sujeito 2 (S2) e Sujeito 3 (S3). O S1 e o S2, eram estudantes com baixa
visdo matriculados na SRDV, enquanto o S3 tratava-se do adulto cego que participou das
verificacdes no escritorio do pesquisador.

As andlises dos recursos foram realizadas entre os dias 04 e 15 de agosto de 2014 com

os Sujeitos 1 e 2 e no dia 20 de setembro com o Sujeito 3. O S1 participou de 16 horas de
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atividades na SRDV que possibilitaram a verificagdo da acessibilidade nos recursos
tecnologicos de leitura. Essas horas foram divididas em oito encontros de duas horas cada um.
Em seis deles os Sujeitos 1 e 2 estavam juntos na mesma sala, e em apenas dois o S1 esteve
sozinho. Com o Sujeito 2 foram efetivados seis encontros de duas horas cada um, totalizando
12 horas. As andlises com a participacdo do S3 ocorreram em apenas um encontro, com a
duracdo de trés horas.

Para analise dos recursos foi utilizado o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha, do
acervo do PNBE 2012 no formato DAISY, com o selo Mecdaisy. O e-book nas extensodes
PDF e E-PUB, que foram produzidos pelo pesquisador empregando o software Calibre, o
mesmo aconteceu com o audiobook, que foi elaborado empregando o Audacity 2.0. Vale
ressaltar que livro usado para a produ¢do dos dois formatos de e-book e do audiobook foi a
obra Romeu e Julieta, a mesma da versdo em DAISY. A inten¢do do pesquisador ao produzir
os livros foi mostrar que se o professor da SRDV for capacitado ele também poderd
confeccionar material acessivel para estudantes com DV, suprindo a caréncia de material de
leitura caso essa seja a realidade onde ele esteja desenvolvendo suas atividades pedagogicas.

A primeira investigacdo envolveu o livro Romeu e Julieta, distribuido pelo PNBE com
o selo Mecdaisy. Para a leitura do livro foram adotados os tocadores Mecdaisy e DDReader,
apresentados aos trés Sujeitos juntamente com o livro em DAISY. O pesquisador inseriu o
livro no drive, acessou o contetdo e navegou utilizando o tocador Mecdaisy e logo apos o
DDReader, em seguida solicitou aos trés Sujeitos que realizassem o mesmo procedimento e
por meio da observagdo sistematica acompanhou individualmente cada um durante o uso dos
tocadores Mecdaisy e DDReader, anotando as dificuldades encontradas durante a navegacao,
intervindo e questionando somente quando necessario.

O mesmo procedimento também foi procedido com o e-book em PDF e E-PUB, que
foram lidos por meio dos softwares Adobe Reader e Adobe Digital Editions 2.0 e com o
audiobook que foi acionado através do Windows Media Player. No final das analises foi
solicitado aos trés participantes que eles apontassem as facilidades e dificuldades encontradas
durante a leitura dos livros, utilizando as trés solugdes tecnoldgicas investigadas.

Esta etapa esta relacionada aos objetivos especificos 1 e 3: Avaliar a funcionalidade
dos tocadores Mecdaisy e DDReader, utilizando um livro no formato digital acessivel, no
padrao DAISY, do acervo do PNBE e Analisar uma obra previamente selecionada com uma
pessoa cega e com dois estudantes com baixa visdo para identificar padrdes de acessibilidade
nos trés formatos (DAISY, e-book e audiobook) que propiciem maior autonomia e

independéncia de leitura aos deficientes visuais.
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2.5 Intervencao na formacio: Quarta etapa

Durante a realizacdo do minicurso foram detectados aspectos importantes para a
intervencao na formagao, dentre eles vale salientar o interesse dos participantes em conhecer a
area de DV e os recursos disponiveis de leitura para serem manuseados na SRDV.

E importante ressaltar que o curso de Pedagogia em que eles estavam matriculados
ndo havia oferecido até o momento nenhuma formacao para trabalhar com estudantes com
deficiéncia visual em sala de aula regular, este ¢ um dado preocupante, uma vez que eles
serdo em breve pedagogos e ndo estardo aptos para atender a demanda que ¢é crescente na
regido de abrangéncia da pesquisa como em todo o pais de criangas com DV que estdo sendo
matriculadas e incluidas em salas de aula regular na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

Durante os cinco moédulos do minicurso foram provocadas reflexdes acerca dessa
realidade, o que causou um impacto positivo na formacdo do grupo, influenciando no
aumento da sensibilizacdo em relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares, além do crescimento significativo do interesse de varios cursistas em se especializar
na area de DV, comprovado com o resultado da pesquisa efetivada entre os participantes, que
pode ser consultado no capitulo 7, inclusive na forma de relatos pessoais.

Dois momentos importantes que ndo estavam previstos no inicio do minicurso foram a
participagdo ativa de um adulto cego a partir do segundo encontro que enriqueceu muito as
discussdes e a oportunidade deles conhecerem uma SRDV, que também ndo estava prevista
no plano de trabalho, nela os cursistas tiveram condicdo de utilizar varias Tecnologias
Assistivas para pessoas com deficiéncia visual, inclusive com a mediacdo de uma pessoa
cega.

Esta etapa estd relacionada ao objetivo especifico 4: Intervir na formagdo inicial e
continuada do professor da SRDV e do professor coordenador da escola para trabalhar
manipulando o tocador Mecdaisy e outros formatos digitais com recursos de acessibilidade de

leitura como o audiobook e e-book.
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3 DEFICIENCIA VISUAL: TRAJETORIA HISTORICA E MARCOS LEGAIS

Este capitulo faz referéncia as diferentes concepgdes que delinearam e legitimaram ao
longo da histdria as relagdes das sociedades primitivas até as contemporaneas, em relacdo a
deficiéncia, especialmente com as pessoas que tém deficiéncia visual. Nesta parte serdo
apresentados os marcos legais da inclusdo no Brasil apds a Constituicdo Federal de 1988.
A organizagdo do texto respeita a sequéncia cronologica durante a narragao dos fatos, para
esse fim foram utilizados dados registrados em documentos oficiais e livros de reconhecidos

autores académicos.

3.1 Breve delineamento historico da deficiéncia visual

No decorrer da historia da humanidade, a relacdo entre as diferentes sociedades e a
atencdo as pessoas com deficiéncia passou por transformagdes conceituais significativas,
conforme mudancas nas crencas, ideologias e tipos de organiza¢des socioecondmicas,
politicas e culturais dessas sociedades, que historicamente também foram alterando suas
representacdes sociais, diversificando, assim, a visdo, a forma de pensar e a compreensao
acerca das deficiéncias.

Praticamente ndo se dispde de registros que demonstrem como era a relacdo cotidiana
com as pessoas com deficiéncias nas sociedades primitivas e na antiguidade, restando como
objeto de estudo e andlise a Biblia e a literatura da época que possibilitam inferir sobre a
natureza dessa relagdo. Amaral (1995, p. 41) reforca afirmando “que todos os estudiosos sao
unanimes: ndo hd muitas informacdes disponiveis sobre o que ocorria nos tempos antigos
frente a deficiéncia”.

Nesse contexto, a literatura e os textos sagrados apontam que na maioria das
sociedades primitivas os individuos que nasciam com qualquer limitagdo funcional, incluindo
a visual eram exterminados por meio do abandono; o infanticidio era o procedimento mais
frequente cometido contra recém-nascidos com deficiéncias. A justificativa para um ato tao
perverso e brutal ¢ que eles passariam por uma série de dificuldades para obter alimentos e
conseguir se proteger dos perigos naturais, além do mais, suas limitagdes os impediriam de
sobreviver nas dificeis condi¢des de vida oferecidas na época.

No livro Conhecendo a deficiéncia (em companhia de Hércules), Amaral (1995) cita
um trecho da Biblia Sagrada, mais precisamente do Antigo Testamento, para exemplificar a

visdo biblica e seus preceitos em relagdo as deficiéncias:



49

E o Senhor falou a Moisés, dizendo: Dize a Ardo: O homem de qualquer das familias
de tua linhagem que tiver deformidade (corporal), ndo oferecera paes ao seu Deus,
nem se aproximard de seu Ministério; se for cego, se coxo, se tiver nariz pequeno ou
grande ou torcido; se tiver um pé quebrado ou a mao; se for corcovado, se remeloso,
se tiver belide na vista, se sarna pertinaz, se tiver herpes pelo corpo ou uma hérnia.
Todo o homem da estirpe do sacerdote Ardo, que tiver qualquer deformidade
(corporal), ndo se aproximara a oferecer hostias ao Senhor; nem paes ao seu Deus;
comera todavia dos paes que se oferecem no santudrio, contanto, porém, que nao
entre do véu para dentro, nem chegue ao altar, porque tem defeito, e ndo deve
contaminar o meu santuariol...] (Levitico, 21:16-23). (AMARAL, 1995, p. 42).

Na antiguidade, mais precisamente no universo greco-romano, em que o Estado tinha
o direito de ndo aceitar pessoas consideradas disformes, diferentes, desviantes e que
apresentassem algum tipo de limitagdo fisica ou sensorial, conforme Amaral (1995, p. 43)
tinham seus destinos selados de forma inexoravel “[...] ora eram mortas, assim que percebidas
como deficientes, ora eram simplesmente abandonadas a ‘sua sorte’, numa pratica entdo
eufemisticamente chamada de ‘exposi¢ao’”.

Na Grécia Antiga, em Atena o recém-nascido que apresentasse ao nascer alguma
limitacdo funcional era colocado dentro de uma vasilha de argila e abandonado; em Esparta as
criancas com deficiéncia sensorial ou visdo deficiente deveriam ser submetidas a testes de
resisténcia e partindo do principio da eugenia que era predominante naquela sociedade se
fossem consideradas pessoas mal constituidas, seres anormais, degeneracdes da raga humana
teriam que ser atiradas ao abismo, enfim, deveriam ser eliminadas, juntamente com todas as
demais que apresentassem qualquer tipo de deficiéncia ou doenga, a fim de que nao

comprometesse a concepc¢do de uma “sociedade perfeita” almejada pelos espartanos.

Nesse contexto, a pessoa diferente, com limita¢cdes funcionais e necessidades
diferenciadas, era praticamente exterminada por meio do abandono, o que ndo
representava um problema de natureza ética ou moral. A Biblia traz referéncias ao
cego, ao manco, ao leproso — a maioria dos quais sendo pedintes ou rejeitados pela
comunidade, seja pelo medo de doenga, seja porque se pensava que eram
amaldigoados pelos deuses. (ARANHA, 2005, p. 7).

Vale ressaltar que no decorrer da histéria da humanidade nem todas as sociedades
adotavam a pratica do infanticidio ou da expiag¢do contra seres humanos que tinham alguma
deficiéncia, como fora de costume utilizado em Esparta e defendido até em uma lei basica de
Roma. Silva (1987, p. 22) salienta que “[...] esses procedimentos ndo foram e nunca poderiam
ter sido generalizados ou generalizaveis”.

Informacdes disponiveis em teses e dissertagdes sobre o assunto apontam que 0s povos

que ndo viviam constantemente em estado de guerra aceitavam com razoabilidade a
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convivéncia social com as pessoas que tinham deficiéncias, seja por motivos de supersticdes
ou por real utilidade.

De acordo com Silva (1987) antropologos e historiadores da medicina observam
basicamente dois tipos de atitudes para com as pessoas com deficiéncias, sendo uma de

tolerancia, apoio, aceitacdo e assimilacdo e outra de menosprezo, eliminagdo e destruigao.

Na primeira, as pessoas que estdo a margem do grupo principal devido a doengas,
acidentes, velhice ou defeitos fisicos sdo em geral aceitas das mais variadas
maneiras, incluindo a tolerncia pura e simples, chagando até ao tratamento
carinhoso, ao recebimento de honrarias e a obtengdo de um papel relevante na
comunidade.

Na segunda, todavia, essas mesmas pessoas sdo destruidas também de formas
variadas, incluindo-se desde o abandono a propria sorte em ambientes agrestes e
perigosos, até a morte violenta, a morte por inani¢do ou o proprio banimento.

Esses mesmo antropdlogos e historiadores observam que as encontradigas atitudes
positivas e de aceitacdo ndo correspondiam necessariamente a racas mais cultas,
experimentadas ou evoluidas. (SILVA, 1987, p. 23).

No universo judaico-cristdo had representagdes do cego como vildo e vitima, que
aparecem no Antigo Testamento, no Quinto Livro de Deuterondmio, conforme salienta
Amaral (1995, p. 47): “Maldito o que faz um cego errar o caminho” (Deut, 27,18) e “[...] O
Senhor te fira de loucura, de cegueira e frenesi [...]” (Deut. 28, 15-28) (AMARAL, 1995, p.
47). Rocha (1987, p. 183) comenta que “[...] os judeus respeitavam o deficiente, mas nao lhe

permitiam a acesso a posi¢des nobres”.

A propria religido, com toda forga cultural, ao colocar o homem como “imagem e
semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condigdo humana como
incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os
portadores de deficiéncias (ou imperfeicdes) eram postos a margem da condi¢do
humana. (MAZZOTTA, 2011, p. 16).

A cegueira nas sociedades primitivas e na antiguidade também sempre esteve
associada as questdes misticas como castigo infligido pelos deuses aos pais e a familia, isso
fazia com que muitos recém-nascidos fossem eliminados por serem associados a divindades
negativas. Rocha (1987) comenta que a mentalidade hebraica interpretava a existéncia de

defeitos fisicos como castigo divino.

Durante muito tempo, os cegos foram considerados como seres inateis, como uma
espécie inferior, totalmente voltada a ignordncia. A sociedade considerava-se
perfeita e media a competéncia do individuo pela sua perfei¢do anatomica. Caso
contrario tornava-se inviavel a sobrevivéncia do individuo no grupo social ao qual
pertencia. (ROCHA, 1987, p. 183).
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De acordo com Amiralian (1997) a literatura de época também relata que uma minoria
dos que nasciam cegos € que conseguisse, por uma série de motivos, ser assimilado
socialmente carregava o estigma de serem possuidos por espiritos malignos os obrigava a
viverem isolados, uma vez que quem ficasse proximo deles estaria perto dos maus espiritos.

Ha também relatos historicos associando essa minoria de pessoas cegas que mantidas
vivas e agregadas as sociedades deveu-se ao fato de estarem ligadas a algum tipo de crendice,
dentre elas a que a cegueira desenvolveria nesses individuos forgas misticas superiores, as
quais substituiriam a visdo da qual ele foi privado ao nascer por outra espiritual, entdo, muitas
dessas pessoas eram aproveitadas como auxiliares dos videntes nas atividades de pesca
sustentadas pela crenca delas serem dotadas de um sexto sentido. Amiralian (1986, p. 2)

comenta que “[...] os cegos eram reverenciados como videntes, profetas e adivinhos”.

Durante a primeira etapa, que ainda sobrevive em lendas, contos e provérbios, a
cegueira sugere uma enorme infelicidade, medo, respeito e o tratamento do cego
como indefeso e abandonado. Mas, a0 mesmo tempo, a crenga de que a cegueira
desenvolve na pessoa forgas misticas superiores que lhe davam uma visdo espiritual
substitutiva da visdo que perdeu. Homero era cego e conta-se que Democrito cegou
a si mesmo para dedicar-se a filosofia porque o dom filosoéfico se intensificava com
a cegueira; o Talmud se refere a cegos como “pessoas com abundancia de luz”, e
nos ditos populares se considerava o cego como uma pessoa com “luz interior”.
Finalmente, no cristianismo, se incluiu o cego entre “os ultimos na Terra” que se
converteriam “nos primeiros no Paraiso”. (VYGOTSKI, 1997, p. 100 apud LIRA;
SCHLINDWEIN, 2008, p. 177).

Vale ressaltar que as pessoas cegas como outras acometidas por deficiéncias fisicas e
sensoriais também foram por séculos expostas a espetdculos publicos de entretenimento, a
pratica da teatralizacdo das diferencas foi muito comum na Grécia Antiga, durante a
hegemonia do Império Romano e ressurgiu fortemente na Baixa Idade Média. Piccolo e

Mendes (2012, p. 32), comentam esta insolita realidade:

Desde o Egito imperial se notava a existéncia de alguns espetaculos envolvendo
corpos definidos como bizarros e grotescos a fim de entreter o publico, dentre os
quais se encontravam aleijados, cegos, surdos, dentre outros, hoje rebatizados de
deficientes fisicos e sensoriais. Tal pratica se manteve constante na Grécia Antiga e
em Roma declinando apds a queda romana e ressurgindo com vigor na Baixa Idade
Meédia, adentrando o véu da modernidade. Assim, nos parece evidente que dentre os
habitos mais comuns manifestos pelas sociedades certamente um deles é a
teatralizacdo das diferencas. O corpo considerado diferente em demasia era
ridicularizado e utilizado como espago preferencial de chacota e comédia sobre a
vida publica e privada, funcionando como uma espécie de anestésico social.

Na literatura cléassica e popular nem todos os personagens cegos estdo vinculados a

expiacao do mal, ao pecado. Analisando as caracteristicas ficticias de varios personagens
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literarios Amiralian (1997) detectou uma série de contradicdes em relagdo as concepgdes
populares utilizadas para descrever os cegos: “Encontramos na literatura descri¢des de cegos
ora como diabolicamente maus, ora como sublimemente bons; a cegueira algumas vezes
representa a puni¢do divina, outras vezes ¢ compensada por uma dadiva do céu”
(AMIRALIAN, 1997, p. 26).

Na Idade Média ocorreu uma intensifica¢do na crenga em relacdo ao sobrenatural,
Amiralian (1986, p. 2) comenta que “[...] o homem passou a ser considerado como um ser
submetido a poderes invisiveis, tanto para o bem como para o mal”. No fim da Idade Média,
com a expansao do Cristianismo, a organizagdo politico-administrativa ocidental passou por
significativas mudancas, a Igreja Catolica se fortaleceu e o clero foi conquistando espagos ¢
assumindo vertiginosamente o poder econdmico, politico e social e consequentemente alguns
valores ¢ ideais da doutrina cristd como a caridade e a compaixao também passam a ser tornar
uma pratica dentro da sociedade e comegam a influenciar as relagdes sociais. Para Rocha
(1987, p. 183) “[...] com o surgimento do cristianismo, o amor ao proximo foi ressaltado e a
sociedade iniciou um processo de amparo ¢ a prote¢do aos incapacitados”. Amaral (1995,
p. 48) comenta que “[...] a Idade Média reconhece a existéncia da alma no deficiente”.

Aranha (2005, p. 8-9) salienta que:

Pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente afetadas (provavelmente deficientes
fisicos, sensoriais e mentais), em fungdo da assungdo das ideias cristds, ndo mais
podiam ser exterminadas, ja que também eram criaturas de Deus. Assim, eram
aparentemente ignoradas a propria sorte, dependendo, para sua sobrevivéncia, da
boa vontade e caridade humana. Da mesma forma que na Antiguidade, alguns
continuavam a ser aproveitados como fonte de diversao, como bobos da corte, como
material de exposicdo, etc.

Partindo desse pressuposto as pessoas com deficiéncia passam a ser melhores
assistidas e protegidas, assim, surgem os primeiros asilos, que sdo institui¢des com a fungao
assistencialista de acolher e proteger essas pessoas, mas ¢ importante frisar que a deficiéncia
ainda continua a ser justificada como uma expiacao do pecado.

Rocha (1987) comenta que a Franca foi a primeira a prestar ajuda material aos cegos.
Em 1265 o Rei Luis IX criou o asilo Quinze-Vingts, institui¢ao para servir de refugio a 300

soldados franceses que foram cegados durante as cruzadas.

Posteriormente, varios mosteiros, hospitais Cristaos, refigios, asilos ou retiros foram
criados na Siria, Jerusalém, Italia e Alemanha.

A sociedade comegava a dar ao deficiente condi¢des minimas de sobrevivéncia;
contudo, ainda o mantinha isolado, segregado, por vé-lo como um individuo digno
de piedade sem a menor potencialidade. (ROCHA, 1987, p. 183).
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Na Idade Moderna, no inicio do século XVI, com o advento da Reforma Protestante
era de se esperar que melhorasse o tratamento com as pessoas com deficiéncia, mas ndo foi
1sso 0 que aconteceu. A rigidez ética carregada da nogdo de culpa que impregnava o
protestantismo ndo conseguiu romper com as representagdes sociais sustentadas pela
supersticdo milenar da dualidade entre bem e mal, arraigada na sociedade ocidental,
acentuando assim, a intolerancia com qualquer deficiéncia. “Isto porque, muitas vezes, o
deficiente era considerado possuido pelo demoénio, pois entendia-se que quando faltavam a
razdo ¢ a perfeicao ai estava o ‘mal’. Em consequéncia eram frequentes os rituais de
flagelagcdo”, segundo Amaral (1995, p. 49).

Conforme Amiralian (1986, p. 2) “[..] com o Renascimento e a énfase no
conhecimento cientifico, surgem a preocupagdo com o individuo e a busca de solugdes
cientificas para seus problemas”. Amaral (1995, p. 49) diz que “[...] ainda no século XVI as
fronteiras que demarcavam a visdo teologica, moral e a cientifica, para os médicos e
alquimistas Paracelso e Cardano trazem a questdo da deficiéncia para o ambito da Ciéncia”.
Rocha (1987, p. 183) salienta que “[...] era preciso uma maneira de educar os cegos”. No
século XVI aparecem as primeiras publicagdes sobre a educagdo de cegos.

Em 1784 surge na Franga o primeiro prototipo da leitura tactil, também ¢é fundada em
Paris por Valentin Haiiy, a 1* escola para cegos denominada Institute Nationale des Jeunes
Aveugles (Instituto Nacional dos Jovens Cegos), a qual tornou-se em 1791 uma instituicao
publica. Mazzota (2011, p. 19) “[...] comenta que o Instituto despertou rea¢des bastante
positivas e marcou seu inicio com grande sucesso”. Rocha (1987, p. 183) salienta que “[...] ele
serviu de exemplo para outros paises como os Estados Unidos que instalou em 1829, no
Estado de Massachussetts, o Perkins Institute for the Blind [...]”, o 1° Instituto para cegos das

Américas, que conforme Mazzotta (2011) comegou a funcionar com seis alunos em 1832.

Esse tipo de atendimento “educacional” teve inicio na Franca, onde o
desenvolvimento industrial ¢ a consolidacdo do Estado burgués exigiam novas
formas de tratar o “deficiente”: prepard-lo e aproveitd-lo para o trabalho. Tal
preparagdo consistia apenas em aprendizado de alguma linguagem gestual, no caso
dos surdos, ou a identificag@o de alguma escrita em relevo com referéncia aos cegos.
(NERES; CORREA, 2008, p. 159).

Também pode ser considerado um marco histérico a criagdo do sistema tactil,
idealizado por Charles Barbier, oficial do exército francés. Esse sistema tinha como base a
“[...] signografia, que era um codigo secreto militar denominado “escrita noturna”, cujas

combinagdes formavam os simbolos fonéticos”, segundo Franco e Dias (2005, p. 4). De
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acordo com Rocha (1987, p. 185) “[...] esse sistema utilizava 12 pontos em relevo e Barbier
estendeu este método para comunicagdo as pessoas cegas”. Mazzota (2011, p. 20) comenta
que “tal processo de escrita codificada e expressa por pontos salientes representava os trinta e

seis sons basicos da lingua francesa”.

Figura 1 - Sistema de simbolos elaborado

por Charles Barbier
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Fonte: COMPARATIF... (2015).

Outro marco historico para a deficiéncia visual foi a criacdo do Sistema Braille,
desenvolvido por volta de 1830, pelo jovem estudante Louis Braille, do Instituto Nacional dos
Jovens Cegos de Paris. Anos depois, mais precisamente em 1878, no final do século XIX, o
Sistema Braille seria adotado padronizadamente como método universal de ensino para
pessoas cegas em um Congresso Internacional realizado em Paris, que contou com a presenga

de onze paises europeus e dos Estados Unidos.

Foi a partir do método de Barbier que Louis Braille, aos 15 anos, cego desde os trés,
e 40 anos apds o trabalho de Hauy, desenvolveu a leitura tactil dos seis pontos, até
hoje usada. Os seis pontos, combinados de acordo com o numero e posi¢do, geram
63 simbolos suficientes para todo o alfabeto, nimeros, simbolos matematicos,
quimicos, fisicos e notas musicais. (ROCHA, 1987, p. 185).



Figura 2 - Sistema

de

simbolos

idealizado por Louis Braille
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Fonte: SURGE... (2012).

O Braille abriu as portas para o mundo exterior, tirando assim, os cegos do isolamento
e da exclusdo, possibilitando que eles tivessem o acesso as escolas e a possibilidade de
interpretar textos lidos, enfim, foi um marco histérico.

A Revolugao Francesa, ocorrida em 1789 foi o marco de transicdo da Idade Moderna
para a Contemporanea, os ideais de igualdade, liberdade e fraternidade se expandem
vertiginosamente pelo mundo e influenciam nas relagdes politicas, sociais e culturais
ocidentais. Conforme Bruno ¢ Mota (2001, p. 25) “[...] movimentos mundiais evocam direitos
e deveres do homem, assegurando as minorias o exercicio da cidadania no jogo democratico”.
As representacdes sociais referentes as deficiéncias também comegam a ser influenciadas pelo
contexto historico e cultural, mas essa mudanga ¢ gradativa e lenta, uma vez que o
pensamento religioso e pré-cientifico ainda € preponderante. De acordo com Amiralian (1986,
p. 1) “Nas concepg¢des pré-cientificas, a compreensdo e o tratamento destes individuos eram
muito mais influenciados por valores culturais e éticos do que por uma explicagdo natural dos
eventos”.

Lira e Schlindwein (2008, p. 177), fundamentados em estudos de defectologia de

Vygotski afirmam “que no século XVIII configurou-se um novo posicionamento com relacao
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a cegueira: no lugar da mistica toma lugar a ciéncia e, no lugar do pré-julgamento, a
experiéncia e o estudo”, enquanto Amaral (1995, p. 49) pondera as afirmagodes salientando
que “[...] algumas inovagdes surgem no universo da ciéncia, mas, a heranca da Idade Média se
faz ainda presente, consagrando a ideia do fatalismo hereditario”. Segundo Piccolo ¢ Mendes
(2012, p. 37) “[...] o final do século XVIII, periodo que marca a consolidacdo do sistema
capitalista, o discurso oficial sobre os corpos essencialmente diferentes ou deformados passa
definitivamente das maos do saber religioso para o campo médico de explicagdo laica e
secular”.

No século XIX a visdao cientifica comega a entrar em evidéncia superando o estado
pré-cientifico, para Amaral (1995, p. 50) “[...] pode-se assinalar esse periodo como o da
superacdo da visdo da deficiéncia como doenga e o inicio de seu entendimento como estado
ou condigdo”. Partindo dessa Otica comega o preconceito em relagdo as deficiéncias a ser
culturalmente questiondvel pelas sociedades ocidentais, este ¢ 0 momento transitorio que vai
conforme Amaral (1995, p. 53) “de 1800, do problema no ambito cientifico; dai até 1870 o
surgimento, em “clima romantico”, das primeiras experiéncias terapéuticas e educativas”.

Essa mudanca de percep¢do social em relagdo as deficiéncias também aparece na
literatura do século XIX, Amiralian (1997, p. 27-28) observa isso pela descrigdo de alguns

personagens c€gos Como pessoas exemplares:

Se de um lado eles sdo apresentados ao leitor como pessoas que tém uma vida
relativamente normal, sdo também exemplos do que pode ser conseguido pela fé e
perseveranga, como a personagem Elisabeth Maclure, no romance Old mortality,
que ¢ descrita por Walter Scott como mulher cega e de meia-idade, que dirige com
sucesso uma casa de pensdo ajudada apenas por sua filha de 12 anos.
(AMIRALIAN, 1997, p. 27-28).

No Brasil, em 1835, surge oficialmente pela primeira vez a preocupagdo em relacdo a
educacao das pessoas com deficiéncia, o entdo Deputado Cornélio Ferreira Franga apresenta um
projeto de lei a Assembléia solicitando conforme Rocha (1987, p. 185) “a criagdo do lugar de
professor de primeiras letras para o ensino de cegos e surdos-mudos, na capital do Império e nas
capitais das provincias”. Em 1837 ¢ fundada nos Estados Unidos a Ohio School for the Blind, a
primeira escola para cegos, inteiramente subsidiada pelo Estado. Mazzotta (2011, p. 24-25)
comenta que “‘este fato foi bastante importante, pois despertou a sociedade para a obrigacao do
Estado para com a educa¢do dos portadores de deficiéncia”, assim, em Chicago, no ano de 1900
foi aberta a primeira classe para cegos e essa iniciativa se espalhou para outros Estados e
cidades norte-americanas. Mazzota (2011, p. 25) “[...] comenta que em dez anos Newark, Nova

York, Cincinnati, Cleveland, Milwaukee e Racine também abriram classes para cegos”.
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No Brasil, a Reforma Couto Ferraz, de 1854, que tornava o ensino elementar
obrigatorio e gratuito para todas as pessoas impulsiona no mesmo ano a criagcdo no Rio de
Janeiro, entdo municipio da corte, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente
chamado de Instituto Nacional dos Cegos (1890) e finalmente em 1891 de Instituto Benjamin
Constant (IBC), conforme Mazzotta (2011, p. 29) “[...] em homenagem a seu ilustre e atuante
ex-professor de Matematica e ex-diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhaes™.

O cego brasileiro José Alvares de Azevedo, que estudava no Instituto dos Meninos
Cegos de Paris, fundado por Valentin Hally, também influenciou a abertura dessa primeira

institui¢ao de ensino especializada no Brasil. Jannuzzi (2012, p. 10-11) comenta:

[...] Azevedo regressara ao Brasil em 1851 e, impressionado com o abandono do
cego entre nds, traduziu e publicou o livro J. Dondet, Histéria do Instituto dos
Meninos Cegos de Paris. O médico do imperador, José Francisco Xavier Sigaud,
francés, destacado vulto, pai de uma menina cega, Adé¢le Marie Louise, tomou
conhecimento da obra e entrou em contato com o autor, que passou a Alfabetizar
Adele. O doutor Sigaud despertou o interesse de Couto Ferraz, que encaminhou o
projeto que resultou no Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Destinava-se ao
ensino primario e alguns ramos do secundario, ensino de educag@o moral e religiosa,
de musica, oficios fabris e trabalhos manuais.

Vale ressaltar que o Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi a primeira institui¢do nas
Américas criada, mantida e dirigida por um governo, conforme Veiga (1983, p. 39) “[...] os
Estados Unidos ja tinham a Escola Perkins, desde 1832, mas era inteiramente particular”.

Com a Reforma Benjamin Constant, em 1890, que pregava laicidade, liberdade de
ensino e gratuidade da escola primdria, a educagdo passava a enfatizar o ensino de ciéncia,
seguindo a ordem positivista, conforme Jannuzzi (2012, p. 22), “seguindo a Reforma o
regulamento do Instituto Benjamin Constant incluiu disciplinas cientificas na sua grade
curricular e aproximou-se ao que foi proposto em ambito nacional”, mas a caracteristica da
instituicdo, desde sua criacdo, que era o ensino profissional prevaleceu. Na verdade, o que
predominava na proposta era o ensino de profissdes que segundo Jannuzzi (2012, p. 23) “ja
vinha sendo valorizado para a educagdo das camadas populares” que era o ensino de
profissdes manuais “[...] defendida em nome da garantia da profissionaliza¢do do cego para
sua subsisténcia e de sua familia” (JANNUZZI, 2012, p. 23).

O século XX:

[...] em seu inicio, demonstra a permanéncia da énfase organica em relacdo a
etiologia da deficiéncia. Todavia, nesse mesmo inicio de século, comeca a surgir um
novo ramo da Ciéncia interessado no tema: a Psicologia. Binet inicia esse trajeto,
associando-se a preocupacdes educacionais. (AMARAL, 1995, p. 51).
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Apesar dos avangos da sociedade no modo de ver e se relacionar com a deficiéncia, na
superacdo da visdo dela como doenca e nas preocupacdes educacionais propostas pela
Psicologia, ainda estao presentes no campo da medicina discursos radicais e segregativos que
vinculam as pessoas com deficiéncia a riscos sociais. Amaral (1995, p. 52) comenta que “[...]
visdes menos preconceituosas em relagdo as deficiéncias e, consequentemente, as pessoas
acometidas por elas s6 aparecerdo na segunda metade do século XX”.

Na primeira década do século XX eclodiu a 1* Grande Guerra Mundial, ela durou
quatro anos, de 1914 a 1918, a consequéncia de iniimeras batalhas foi uma significativa
quantidade de ex-combatentes que retornaram mutilados para seus paises de origem. Para
Rocha (1987, p. 185) “[...] o retorno desses soldados motivou a criagdo de instituigdes que os
atendessem e os reintegrassem a sociedade”. Ele ainda comenta que o servico que foi criado
para acolher especificamente aos militares, ex-combatentes de guerra, com o passar do tempo

também foi sendo estendido a populagao civil.

[...] a criacdo em 1915, nos Estados Unidos, do Fundo Permanente de Ajuda aos
Cegos de Guerra apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1919), mais tarde intitulado
Imprensa Braille Americana e depois American Foundation for Overseas Blind e em
1980, Hellen Keller International Incorporeted. (JANNUZZI, 2012, p. 117).

Influenciado pela Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o governo brasileiro fechou
as escolas de lingua estrangeira no pais e reorganizou a educagdo primaria. Os Estados do Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo responderam rapidamente com a organizacdo
escolar primdria, Jannuzzi (2012, p. 21) comenta que “[...] a organizagdo de escolas para
deficientes também vai desenvolver-se nesses estados, ainda que timidamente”.

Mazzotta (2011, p. 28) destaca “[...] dois periodos da educagdo especial no Brasil, de
1854 a 1956 das iniciativas oficiais e particulares e de 1957 a 1993, referente as iniciativas
oficiais de ambito nacional”. Entre os anos de 1900 e 1950 sdo criados varios
estabelecimentos de ensino e institui¢des especializadas, particulares e publicas para pessoas
com deficiéncia visual, dentre elas destacam-se: Escola estadual regular Rodrigues Alves, Rio
de Janeiro, 1905; Instituto de Cegos Padre Chico, Sao Paulo, particular com auxilio publico,
1928; Instituto de Cegos, Pernambuco, particular, 1935; Instituto de Cegos da Babhia,
Salvador, particular, 1936; Instituto Sao Rafael, Taubaté/SP, particular, 1940; Instituto Santa
Luzia, Porto Alegre, particular, 1941; Instituto Paranaense de Cegos, Curitiba, estadual, 1944;
Fundagado para o Livro do Cego no Brasil, Sao Paulo, particular, 1946; Associacdo Linense

para Cegos, Lins/SP, particular, 1948. Jannuzzi (2012, p. 58) “ressalta que a partir de 1930, a
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sociedade civil comeg¢a a organizar-se em associagdes de pessoas preocupadas com o
problema da deficiéncia; a esfera governamental prossegue a desencadear algumas agdes
visando a peculiaridade desse alunado [...]” (JANNUZZI, 2012, p. 58). Mazzota (2011, p. 27)
salienta que “A inclusdo da ‘educagdo de deficientes’, da ‘educagdo dos excepcionais’ ou da
‘educagao especial’ na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos
1950 e inicio de 1960 do século XX”.

Também ¢ relevante destacar que a Declaragao Universal dos Direitos Humanos de
1948 foi um marco importante no século XX para o inicio de mudangas nas relagdes entre as
sociedades e as deficiéncias, uma vez que ja no artigo I fica definido que todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidades e direitos e isso ¢ ratificado no texto do artigo II que

afirma;:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declarag@o, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢do. (UNESCO, 1998, p. 2-3).

Depois de duas grandes guerras mundiais a visdo da sociedade ocidental relativa as
deficiéncias comeca a sofrer uma profunda mudanca, muitos jovens que serviram suas nagoes
nos frontes de batalhas voltaram para suas casas mutilados, entdo, muitos paises necessitaram
montar pela primeira vez na historia a industria de reabilitagdo para cuidar de ex-combatentes
de guerra e reintegra-los a sociedade. Conforme Schliinzen e Hernandes (2011, p. 18) “[...] a
partir da década de 1950, a sociedade empenhou-se na pratica ndo-discriminatdria, dando
inicio a um movimento de integragdo”.

No ano de 1958, foi criada a Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitagao de
Deficientes da Visdo, vinculada a direcdo do Instituto Benjamin Constant, de acordo com
Mazzotta (2011, p. 53) “[...] a ideia e inspiracdo da campanha foi do cego José¢ Espinola
Veiga, professor do instituto. Veiga inspirou, ajudou e promoveu muitos dos servigos pro-

cegos do Brasil [...]”, dentre eles:

[...] a reorganizagdo da Imprensa Braille do Instituto Benjamin Constant, a criagao
da Revista Brasileira para Cegos, a equiparagdo dos cursos do Instituto de cegos da
Bahia, o ingresso de operarios cegos nas industrias navais, o direitos dos cegos
serem eleitores, a aceitagdo de cegos nos concursos promovidos pelo DASP, a
campanha nacional de cegos, de que resultou o Centro de Educagdo Especial — o
CENESP do MEC. (VEIGA, 1983, p. 9).
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Em 1961 ¢ promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
lei n® 4.024/61, nela é afirmada em dois artigos do capitulo III a peculiaridade da educagao de

excepcionais.

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, ¢ relativa a educagdo dos excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.
(BRASIL, 1961).

A década de 1960 do século XX também pode ser considerada um marco na historia
das relagdes sociais com as deficiéncias. A intensificagdo dos movimentos sociais pelos
direitos humanos e o idealismo no ambito politico que entusiasmava o povo a lutar por
melhor qualidade de vida, maior independéncia, autonomia, inser¢do social e
desenvolvimento interpessoal contribuiram conforme Mendes (2006, p. 388) “[...] para
reforcar o movimento pela integracdo de agdes politicas de diferentes grupos organizados, de
portadores de deficiéncias, pais e profissionais, que passaram a exercer forte pressao no
intuito de garantir os direitos fundamentais e evitar discriminagdes”.

Na Europa, surge no inicio dos anos 60, o Movimento Integracionista, que luta pela
integragdo da pessoa com deficiéncia. Santos (1995, p. 22) “[...] atribui o surgimento dele
como decorrente da conjungdo histérica de trés fatores: as duas Grandes Guerras Mundiais, o

fortalecimento do movimento pelos Direitos Humanos e o avanco cientifico”.

No que diz respeito as Grandes Guerras, duas foram as principais consequéncias
com implicagdes ao movimento integracionista. A primeira foi o retorno — e
consequentemente o aumento — de individuos fisicamente debilitados ou deficientes,
causando a necessidade de se criar, implantar e reformular programas de
reintegracdo destes individuos na sociedade. A segunda constitui-se na escassez de
mao-de-obra ocasionada pelo curto espaco de tempo entre duas Guerras e,
obviamente, pela perda de soldados. Estes dois fatores, em conjung¢ao, promoveram
o aparecimento de programas de educacdo, saide e treinamento especifico para
fungdes trabalhistas de deficientes que visavam, ao mesmo tempo reintegrar tais
individuos na sociedade, preencher lacunas da forca de trabalho européia, originadas
pelas duas Guerras. (SANTOS, 1995, p. 22).

Movimentos sociais como o Integracionista europeu foram muito importantes naquele
contexto historico e cultural, uma vez que segundo Mendes (2006, p. 388) “[...] conscientizaram
e sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacdo e da marginalizacdo de
individuos de grupos com status minoritarios, tornando a segregagao sistematica de qualquer

grupo ou crianga uma pratica intoleravel”.
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Influenciada pelas mudangas que vinham ocorrendo na Europa e nos Estados Unidos,
proporcionadas pelos movimentos de integracdo das pessoas com deficiéncia Silva (1987,
p. 229) menciona que a Assembléia Geral da ONU, no ano de 1971 “[...] proclamou a
aprovacao de alto significado a respeito das pessoas deficientes: a Declaragdo dos Direitos das
Pessoas com Retardo Mental e mais tarde, em 1975, por sua vez aprovou a Declaragdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes”.

A partir da década de 1970, no Reino Unido e Estados Unidos da América a questao
da deficiéncia comeca a passar por um processo de politizagdo com o crescimento vertiginoso
dos movimentos sociais de pessoas com limitagdes fisicas, sensoriais e intelectuais. Em
Londres o Disability Studies, grupo formado por ativistas com limitagdes fisicas da Union
Physical Impairment Against Segregation - Upias (Unido Disfun¢do Fisica Contra a
Segregacdo), composto por Oliver, Barnes Abberley, Barton, Shakespeare e Finkelstein,
conforme Piccolo e Mendes (2013, p. 460) icaram a tematica da deficiéncia a uma questao de
direitos, se valendo da contribui¢do de outras minorias sociais e levando-a para o interior do

Departamento de Sociologia da Leeds University.

Nestes contextos, a politizagdo da deficiéncia foi acompanhada pela emergéncia na
academia dos estudos da deficiéncia (Disability Studies), uma area de investigagdo
matricialmente assente num compromisso politico com a denuncia da opressdo
social das pessoas e na aspiragdo de uma sociedade mais inclusiva. (MARTINS et
al., 2012, p. 46).

As transformagdes que vinham ocorrendo na Europa e Estados Unidos acerca dos
direitos das pessoas com deficiéncia motivam mudancas no Brasil, de acordo com Jannuzzi
(2012, p. 117) “[...] a década de 1970 foi um dos marcos na educacao do deficiente, pois nela
ocorrem alguns acontecimentos que colocam a area em evidéncia”. No ano de 1971 ¢
decretada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica a Lei n. 5.692,
que fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2° graus, alterando a LDBEN de 1961,
conforme Mazzotta (2011, p. 57) [...] em seu artigo 9° previa “tratamento especial aos

excepcionais”.

No entanto, ja a Lei n. 5692/71, artigo 9° explicitara posi¢do acerca desse alunado,
descentralizada administrativamente nos conselhos estaduais de educagdo: “Os
alunos que apresentem deficiéncias fisicas e mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados (S) deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo”. E desde a LDB n. 4.024/61 estava explicitada a posicao
oficial de preferéncia pelo ensino do deficiente na rede regular de ensino.
(JANNUZZI, 2012, p. 120).
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De acordo com o documento “Marcos Politicos-Legais da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, do Ministério da Educagcdo (MEC)” (BRASIL, 2010), o
artigo 9° da Lei 5.692/71 ao definir “tratamento especial”:

[...] ndo promoveu a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades especiais e acabou reforgando o encaminhamento dos alunos com
deficiéncias fisicas, mentais e dos que se encontravam em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e superdotados para as classes e escolas
especiais. (BRASIL, 2010, p. 12).

Em 1973 ¢ criado pelo Decreto n. 72.425 o Centro Nacional de Educagdo Especial
(CENESP). Jannuzzi (2012, p. 117) “comenta que cria-se um 6rgao [...] para a definicdo de
metas governamentais especificas para ela”. Mazzotta (2011, p. 59) ressalta que o CENESP
foi criado com a “finalidade de promover, em todo o territdrio nacional, a expansio e
melhoria do atendimento aos excepcionais”. No ano de 1978 ¢ concebido o Programa de
Mestrado em Educagdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e em 1979
o Curso de Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).
Jannuzzi (2012, p. 121) evidencia que o curso “[...] inicialmente foi organizado em areas de
concentracdo (uma delas em educagdo especial), e posteriormente, em 1993, as areas foram
substituidas por linhas de pesquisa (uma delas em educacdo especial)”.

Com o passar do tempo vdarias mudangas continuaram a ocorrer, em 1980 a
Organiza¢dao Mundial de Saude (OMS) publica a International Classification of Functioning,
Impairments Disabilities and Handcaps (ICIDH), em resposta a crescente contestacdo ao
modelo médico de deficiéncia (MARTINS et al., 2012, p. 4). No ano de 1981 foi proclamado
International Year for Disabled Persons (Ano Internacional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia), em 1982 a Assembléia Geral da ONU aprovou o World Programme of Action
Concerning Disabled Persons (Programa mundial de agdes referentes as pessoas com
deficiéncias), esta aprovagdo proclamou o periodo de 1983 a 1992 como o Decénio das
Nacgodes Unidas para as pessoas com deficiéncia.

Em 1983 sdao publicados pela Organizagdao Internacional do Trabalho (OIT) dois
relevantes documentos: a Convengdo n° 159 e a Recomendacdo n° 168, que versam sobre a
reabilita¢do profissional e o emprego de pessoas com deficiéncia.

“A OIT preconiza que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho ¢
assunto de empregadores, organizagdes de trabalhadores, entidades de pessoas com
deficiéncia e 6rgdos comunitarios — enfim, uma questdo da sociedade” (SCHLUNZEN;

HERNANDES, 2011, p. 19).
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Em 1990 na Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, realizada pela Unesco, ¢
aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos, um manifesto de apoio a inclusao
na educacdo. Em 1991 foi publicada pela ONU a Resolugdao 45/91, que para Schliinzen e
Hernandes (2011, p. 21) “[...] foi a partir dela que o mundo pdde ver nascer o conceito da
sociedade inclusiva ou sociedade para todos regida pela inclusdo”. No ano de 1994
representantes de mais de 90 paises participam do Encontro de Salamanca, na Espanha
resultando na publicacdo da Declaracdo de Salamanca, considerada mundialmente um dos
mais importantes documentos que tratam dos principios, politicas e praticas em educagdo
inclusiva.

Em 15 marco de 1990 foi reestruturado o Ministério da Educagdo, ficando extinta a
SEESP, segundo Mazzotta (2011, p. 63) “as atribuicdes relativas a educacdo especial
passaram a ser da Secretaria Nacional de Educa¢do Basica”. No ano de 1996 ¢ sancionada a
Lei 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, o item III do Art. 4° faz
referéncia a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) gratuito aos
Estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial (EPAEE), preferencialmente na rede regular
de ensino, mas o avan¢o da LDB 9.394/96 em relagdo a Lei n. 5.692/71 aparece no Capitulo 5
do Art. 58, que garante a oferta de educagdo escolar preferencialmente na rede regular de
ensino, para estes estudantes e no Art. 59 afirmando que os sistemas de ensino deverdo
assegurar aos EPAEE, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades.

O conceito de sociedade inclusiva comegou a fazer parte do debate publico no Brasil
em meados da década de 1990, Schliinzen e Hernandes (2011, p. 21) afirmam que “[...] as
discussdes nos meios académicos despertaram o reconhecimento de que todos os cidadaos
tém direito a vida digna sem exce¢do”. Pietro (2010, p. 61) ressalta que “[...] apds os anos
2000, a educagao especial no Brasil tem recebido tratamento no campo da legislagao e politica
educacional que nos permite afirmar a existéncia de um movimento na dire¢do de lhe atribuir
significado diferenciado do dos anos anteriores”.

No ano de 2003 foi realizada na cidade de Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia a XIII
Cupula Ibero-americana, nela, 2004 foi declarado o Ano Ibero-americano das Pessoas com
Deficiéncia e o Brasil foi signatario do acordo firmado, tornando-se responsavel “[...] pela
divulgacdo e implementagdo de agdes que promovam a igualdade de oportunidades para as
pessoas com deficiéncia tanto no ambito do Governo Federal, como nos Estados e
Municipios”, de acordo com Lanna Junior (2010, p. 85-86). No ano de 2006 a Organizagao

dos Estados Americanos (OEA), reunida na Republica Dominicana estabeleceu o periodo de
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2006 a 2016 como a Década das Américas das Pessoas com Deficiéncia — pelos Direitos e

Dignidade das Pessoas com Deficiéncia.

Os Estados acordaram que, at¢ o ano de 2016, devem apresentar avangos
significativos na construcdo de uma sociedade inclusiva, soliddria e baseada no
reconhecimento do exercicio pleno e igualitdrio dos Direitos Humanos e liberdade
fundamentais. E ainda que as pessoas com deficiéncia sejam reconhecidas e
valorizadas por suas efetivas colaboragcdes em melhorias em sua comunidade, seja
urbana ou rural. Os Estados reconheceram também a necessidade de minimizar o
impacto nocivo da pobreza sobre as pessoas com deficiéncia que muitas vezes sao
colocadas em situa¢des de vulnerabilidade, discriminag@o e exclusdo, por isso seus
direitos devem ser legitimamente reconhecidos, promovidos e protegidos, com
particular atengdo, nos programas nacionais e regionais de desenvolvimento e na
luta contra a pobreza. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 86-87).

O Brasil entrou no século XXI com relevantes iniciativas para a promo¢ao € amparo
dos direitos das pessoas com deficiéncia, em 2006 aconteceu a I Conferéncia Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia idealizada conjuntamente pelo Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) e pela Coordenadoria Nacional para
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), com o tema “Acessibilidade: vocé
também tem compromisso”. Nos anos de 2008 e 2012 foram realizadas em Brasilia mais duas
Conferéncias Nacionais dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, com os seguintes temas:
“Inclusdo, Participacdo e Desenvolvimento: Um Novo Jeito de Avangar” e “Um olhar através
da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU: Novas perspectivas e

desafios”.

O ministro Paulo Vannucchi, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, em entrevista alusiva ao Dia Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia (em 21 de setembro de 2010) sintetizou: “os avangos na area das
pessoas com deficiéncia sdo visiveis, em termos or¢amentarios, institucionais, de
participag@o social, no marco legal e de integragdo entre ministérios.” O Decreto da
Acessibilidade, a Lei do Cado Guia e a ratificagdo da Convenc¢do da ONU sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia sdo o destaque do marco legal. (LANNA
JUNIOR, 2010, p. 85).

De acordo com o documento orientador da III Conferéncia Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia da ONU estudos realizados pela propria Organizacdo das Nagdes
Unidas apontaram uma enorme desigualdade no que diz respeito aos direitos das pessoas com
deficiéncia no mundo. E importante ressaltar que a deficiéncia ainda é motivo de
discriminacao na maior parte do cenario internacional e a relacdo entre ela e pobreza ainda

continua forte em plenos anos 2000.
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Em se tratando de educacdo especial no Brasil na atualidade, ainda persiste a
necessidade urgente de implantar uma escola publica para todos e de melhor qualidade,
assegurando e respeitando as particularidades da educacdo das pessoas com deficiéncias e
garantindo a universalizagdo do acesso. Nunes et al. (2003 apud JANUZZI, 2012, p. 169)
ressaltam que “[...] do ponto de vista da operacionalizacdo, vem crescendo a colocagdo desses

estudantes na escola regular, embora nos falte avaliar adequadamente seu aproveitamento

.1

A realidade hoje da educacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais no pais se caracteriza por um sistema dual, onde de um lado existe um
forte sistema caracterizado pelo assistencialismo filantropico com patrocinio difuso
de varias instancias do poder publico, e do outro um sistema educacional fragilizado,
que vem sendo incitado a abrir espaco para a educacdo escolar desta parcela da
populacdo. Cabe ressaltar que a Educacdo Especial no Brasil estd hoje enquadrada
no contexto do pensamento neoliberal, que joga contra a corrente da inclusdo social
e escolar, buscando a privatizagdo, no sentido do refor¢o ao que ndo é publico, ao
privado ndo lucrativo, ao chamado “terceiro setor”, as “parcerias” com a sociedade
civil, ao filantropico, ao “ndo-governamental”, ou seja a tudo que minimiza o papel
do Estado, e consequentemente as acdes de responsabilidade do poder publico.
(MENDES et al., 2010, p. 127).

Ao longo do tempo as sociedades tiveram diferentes concepgdes em relagdo a
deficiéncia, caracterizadas como matrizes interpretativas de pensamento, as quais
predominantemente delinearam e legitimaram a distingdo das pessoas com deficiéncia no
decorrer da historia. Carvalho-Freitas (2007) define as matrizes interpretativas como:
1. Modelo subsisténcia/sobrevivéncia; 2. A sociedade ideal e a funcdo instrumental da pessoa;
3. A interpretacdo da deficiéncia como fendomeno espiritual; 4. A normalidade como matriz de
interpretacdo predominante; 5. A inclusdo social como matriz de interpretacdo. Vale salientar
que cada matriz esta relacionada a um determinado contexto historico, mas elas aparecem em
outras circunstancias, mesmo quando as dimensdes do tempo se alteram e ainda permanecem

vivas em comportamentos atuais.

Cada matriz foi definida em fun¢do das modalidades predominantes de pensamento
que organizam a atividade social, reconhecendo, qualificando e desenvolvendo
acdes sociais especificas e favorecendo ou interditando a inser¢@o social das pessoas
com deficiéncia. (CARVALHO-FREITAS, 2007, p. 38).

Avaliando a relagdo das sociedades ocidentais com as pessoas com deficiéncia, desde
os primordios da humanidade até os dias atuais ¢ possivel afirmar que do ponto de vista legal

houve uma evolucdo significativa, uma vez que da marginalidade a pessoa com deficiéncia
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passou a ser tratada com assistencialismo e por fim foi integrada socialmente e hoje busca se
inclui-la socialmente. Conforme Schliinzen e Hernandes (2011, p. 21) “[...] em uma sociedade
inclusiva, com principios voltados a equidade, a igualdade e a disponibilizacdo de condig¢des
para essa igualdade [...]”. Amaral (1995, p. 53) citando Mazzotta (1989) ressalta que “extra-
oficialmente”, isso ndo ocorreu, € nem ocorre, de forma linear.

O fato ¢ que continuamos a ver diferentes posturas “convivendo” entre si e
direcionando praticas e politicas publicas. Amiralian (1986, p. 3) salienta que “[...] a evolugdo
nao ocorre em todas as sociedades e em todas as culturas no mesmo grau e na mesma forma”.
Pelo contrario, encontramos ainda hoje, seja com maior ou menor intensidade, atitudes
semelhantes aquelas que denominamos pré-cientificas. Estas mudancas influenciaram direta e

indiretamente os marcos legais nacionais.

3.2 Inclusio no Brasil: marcos legais

A implementagdo no Brasil da Educac¢dao Inclusiva foi sinalizada na Constituigdo
Federal de 1988, no artigo 208, inc. III, que proclamou ser dever do Estado garantir as pessoas
com deficiéncia o AEE, preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com Schliinzen
e Hernandes (2011, p. 20) “[...] a Constituigdo Federal de 1988 foi um documento de crucial
importancia e que garantiu a todos os cidadaos, sem excecao, todos os direitos sociais”.

“A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras forma de discriminagdo’ (art 3°, inciso IV)” (BRASIL, 2010, p. 12).

No ano seguinte, segundo Mazzotta (2011, p. 85) foi criada a Lei n. 7.853/89 que
estabelece as “normas gerais para o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas com deficiéncia e sua efetiva integragdo social”, e de acordo com Schliinzen e
Hernandes (2011, p. 20) “[...] criminaliza o preconceito e, em seu artigo 8°, define como

crime recusar ou fazer cessar a matricula da pessoa com deficiéncia”.

Em seu artigo 2° estabelece que, ao Poder Publico e seus 6rgaos, cabe assegurar, as
pessoas portadoras de deficiéncia, o pleno exercicio de seus direitos basicos. No
inciso I desse mesmo artigo, define as medidas a serem tomadas pelos 6rgdos da
administracdo direta e indireta nas areas da educacdo [...]. [...] reestrutura a
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) como 6rgdo auténomo, administrativa e financeiramente, com destinagao
de recursos or¢amentarios especificos. No artigo 15 estabelece que a Secretaria de
Educacdo Especial (SESPE) do Ministério da Educacdo sera reestruturada, para
atendimento e fiel cumprimento do que dispde. (MAZZOTTA, 2011, p. 86-87).
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Cabe ressaltar que “[...] documentos como a Declaragdo Mundial de Educagdo para
Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagdo das
politicas publicas da educagdo inclusiva” (BRASIL, 2010, p. 12-13). No ano de 1990 ainda
foi criada no Brasil a Lei n. 8.112, para tratar da reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos concursos publicos, segundo Schliinzen e Hernandes (2011).

Em 1991 a Lei n. 8.213 estabelece que toda empresa com cem ou mais empregados
deveria reservar 2% a 5% de suas vagas para beneficiarios reabilitados ou pessoas com
deficiéncia habilitadas, essa lei para Schliinzen e Hernandes (2011, p. 21) “[...] deu um novo
rumo a inclusao [...]”. No ano de 1992 “[...] a nova organiza¢ao do Ministério da Educacao e
Cultura recoloca o o6rgdo especifico de educacdo no status de secretaria [...]”, segundo
Mazzotta (2011, p. 87). No ano de 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagao
Especial (BRASIL, 2010, p. 13),

[...] orientando o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que [...] possuem condigdes de
acompanhar ¢ desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais

Em 1996 ¢ promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/96,
no Cap. V, mais especificamente nos artigos 58, 59 e 60 refere-se a Educagdao Especial no

pais, que deve ser:

Art. 58. [...] oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos e
portadores de necessidades especiais. [...] Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades
[...]. Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico. (BRASIL, 1996).

Ao dispor sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial para Integracdo da Pessoa
com Deficiéncia, no ano de 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei 7.853/89, de
acordo com BRASIL (2010, p. 13) “[...] define a educacao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
educagdo especial ao ensino regular”. Segundo Schliinzen e Hernandes (2011, p. 24) “[...] o
mesmo decreto também obriga as empresas com cem ou mais empregados a destinar 2% a 5%

de suas vagas a reabilitados ou pessoas com deficiéncia habilitadas”.
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Outro documento importante também ¢ promulgado no ano de 2001, por meio do
Decreto n° 3.956, trata-se da Convencao Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas
de Discriminagdo contra Pessoas com Deficiéncia (Convengdo da Guatemala), que passa a
integrar o texto da Constituicdo Federal no art. 84, inciso VIII.

Em abril de 2002, ¢ sancionada pelo Presidente da Republica a Lei n° 10.436, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e
expressdo. “A LIBRAS ¢ um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, utilizada para transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002).

No mesmo ano a Portaria do MEC n. 2.678/02 “[...] aprova diretrizes e normas para o
uso, ensino, difusdo e producdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa [...]”, de acordo com
Brasil (2010, p. 15).

O Ministério Publico Federal divulga em 2004 o documento “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns a Rede Regular”, de acordo com Costa (2010,
p. 101) a publicagdo tem “[...] o objetivo de disseminar os conceitos ¢ diretrizes mundiais para
inclusdo, reafirmando o direito ¢ os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular”.

Em dezembro de 2005 o Decreto n° 5.626 regulamentou a Lei n° 10.436/2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o art.18 da Lei n° 10.098/2000 que estabelece
normas e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e dé outras providéncias (BRASIL, 2005).

No ano de 2006 ¢ aprovada pela Organiza¢do das Nac¢des Unidas (ONU) a Convengao
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil ¢ signatario, conforme Costa
(2010, p. 101) “[...] ela estabelece que os Estados que fizeram parte devem assegurar um
sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino [...]”. Em 2007 o Ministério da
Educagao (MEC) e a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) publicam o documento
denominado “Politica Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”.
No mesmo ano o Governo Federal langa o Programa de implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, de acordo com Garcia e Michels (2011, p. 111) “[...] objetivando apoiar os
sistemas de ensino na organizagao e oferta do AEE”.

No préximo ano, o Decreto n® 186/2008, do Senado Federal:

[...] tornou a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo equivalentes a emendas constitucionais a Constituicdo
Brasileira. O art. 24 desta Convengdo expressa a garantia que as “pessoas com
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deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade em que
vivem”. (BRASIL, 2010, p. 6).

No mesmo ano o Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o AEE, regulamenta o
paragrafo unico do art. 60 da Lei 9.394/96, o qual prescreve que “O Poder Publico adotara,
como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos EPAEE na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo”

(BRASIL, 1996). O texto do Decreto 6.571/2008 diz ano Art. 1° que:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios. [...] com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
matriculados na rede publica de ensino regular. (BRASIL, 2008a).

O Decreto n° 6.571/2008 também acrescenta dispositivo ao Decreto 6.253/2007, que
dispde sobre o Fundo de Manutencdo e¢ Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB, admitindo no Art. 9°-A para efeito de
distribui¢do de recursos o computo das matriculas dos estudantes da educagdo regular da rede

publica que recebem AEE, sem prejuizo dessas matriculas na educagdo basica regular.

De modo geral entende-se que a legislagdo brasileira, mediante a LDB 9394/96 e,
mais recentemente, o Decreto n. 6.571/08, entre outras, apresenta-se como um
marco bastante significativo no processo educacional do pais, pois preconiza a
inclusdo e ampliagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em rede
publica, aos educandos com deficiéncia desde a Educagcdo Basica [...]
(SCHLUNZEN; RINALDI; SANTOS, 2011, p. 149).

Em agosto de 2009 o Decreto 6.949 promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em 30 de margo

de 2007, na cidade de Nova lorque, nos Estados Unidos.

Art. 1 - O proposito da presente Convengdo é promover, proteger ¢ assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente. (BRASIL, 2009b).

De acordo com Garcia e Michels (2011, p. 108) “tal documento, com carater de lei,
passa a regulamentar os artigos presentes na LDB 9.394/96 que ja instituia a Educacao

Especial como modalidade educacional [...]”.
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Em 2009 a Resolugdo CNE/CEB n. 4, instituiu as diretrizes operacionais para o AEE
na Educac¢do Basica, prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais, o que de acordo
com Garcia ¢ Michels (2011, p. 110) “[...] reafirmou a Educacao Especial como modalidade
educacional e também enfatizou o AEE”. O Decreto n. 7.612/2011 do Governo Federal
institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite,
que prevé como um dos seus eixos centrais o acesso a educacdo e a garantia que oS
equipamentos publicos de educacdo sejam acessiveis as pessoas com deficiéncia. De acordo

com o Art. 1° o Plano tem:

[...] finalidade de promover, por meio da integragdo e articulacdo de politicas,
programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo [...] (BRASIL, 2011¢).

Em 2011 a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do Ministério da Educagado ¢
extinta e suas atribuigdes sdo incorporadas pela entdo criada Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Segundo Mazzotta (2011,
p. 87) “esta alteracdo estrutural sugere a preocupacdo com o favorecimento da integragdo da
Educacdo Especial com os demais o6rgaos centrais da administracdo do ensino”.

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada pela Presidéncia da Republica a Lei n. 13.005,
que aprovou o Plano Nacional de Educagdao (PNE), para o decénio 2014-2024. No Art. 2°,
item III aponta a “superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da
cidadania e na erradiagdo de todas as formas de discrimina¢ao” (BRASIL, 2014c), como uma
das dez diretrizes do PNE. 20 metas foram estabelecidas com vigéncia por dez anos, dentre

elas, a Meta 4 estabelece que € pretensao do PNE:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014c, p. 24).

A meta de erradicar todas as formas de discriminacdo e universalizar a educacao para
todas as pessoas com deficiéncias implica em inserir € manter todas as criangas e jovens na
rede escolar e fazer com que esse publico também tenha a oportunidade de acesso ao ensino
técnico e superior e sejam atendidos adequadamente como ¢ de direito, visto que os nimeros

mostram que ¢ significativa a quantidade de pessoas com deficiéncia visual no Brasil.
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No dia 10 de junho de 2015, apds tramitar por 12 anos no Senado ¢ aprovado o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que foi sancionado com sete vetos pela Presidéncia da
Republica em 6 de julho do mesmo ano se tornando a Lei n® 13.146, que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Dentre os artigos vetados estd o 29°, que previa a reserva de 10% das vagas de cursos de
ensino médio profissionalizante, ensino superior ¢ de pos-graduacdo as pessoas com
deficiéncia. Em relagdo a publicacdo de livros em formatos acessiveis vale ressaltar a redagao

do Art. 68 dessa lei salienta que:

O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a produgdo, a edicdo, a
difusdo, a distribui¢do e a comercializacdo de livros em formatos acessiveis,
inclusive em publicacdes da administracdo publica ou financiadas com recursos
publicos, com vistas a garantir as pessoas com deficiéncia o direito de acesso a
leitura, a informacgdo e a comunicagdo. (BRASIL, 2015a).

Apesar dos vetos a Lei n® 13.146/2015 pode ser considerada um marco legal na
historia do Brasil, em beneficio dos direitos das pessoas com deficiéncia, visto que de acordo
com o seu Art 1° destina-se “[...] a assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015a).

O capitulo seguinte destacard a definicdo de deficiéncia visual e suas categorias e

apresentara dados estatisticos acerca da temaética.
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4 DEFICIENCIA VISUAL

Este capitulo faz referéncia a definicdo de deficiéncia visual, para esse fim foram
utilizados dados da Organizacdo Mundial de Satde (OMS), Conselho Brasileiro de
Oftalmologia (CBO) e do Decreto n. 5.296/2004. Na sequéncia o conceito da cegueira foi
fundamentado por meio dos pressupostos da defectologia de Vygotski.

Nesta parte também serdo apresentados dados estatisticos oficiais sobre a deficiéncia
visual no Brasil ¢ no mundo, com vistas na utilizacdo de informagdes de organizagdes
internacionais, fundagdes nacionais e 6rgdos do Governo Federal. Também foram levantados
numeros de matriculas de Estudantes com Deficiéncia Visual (EDV) na Rede Estadual de Sao
Paulo e dos municipios da drea de abrangéncia da pesquisa, com apontamento de AEE em
salas de recursos para deficiéncia visual ¢ multifuncional. Para esse fim foram utilizados

dados registrados em documentos oficiais e livros de reconhecidos autores.

4.1 Definicio e categorias de deficiéncia visual

De acordo com a OMS, no ano de 1966, foram registrados 66 diferentes defini¢des de
cegueira, utilizadas para fins estatisticos em varios paises. Posteriormente, em 1972, o Grupo
de Estudos de Prevengdo a Cegueira da OMS criou as categorias de deficiéncia visual, as
quais atualmente sdo adotadas no mundo todo. Segundo o documento “As Condigdes da
Satde Ocular no Brasil — 2012”, do Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO), elaborado
por Taleb et al. (2012) o termo “visd@o subnormal” aplica-se as categorias 1 ¢ 2 do quadro 1,
enquanto o termo ‘“cegueira” relaciona-se as categorias 3, 4 ¢ 5 e a “perda de visdo sem

qualificagdo” da categoria 9.

Quadro 1 - Categorias de Deficiéncia Visual da Organizagdo Mundial de Satde (OMS) —

Ano: 1972
Categoria da Acuidade visual com a melhor correcio visual possivel
deficiéncia visual
Maiximo menos de: Minimo igual ou melhor que:
1 6/8 6/60
3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
2/70 20/200
2 6/60 3/60
1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
2/200 20/400
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3 3/60 1/60 (contar dedos a 1 metro)

1/20 (0,05) 1/50 (0,02)

20/400 5/300 (20/1200)

4 1/60 (contar dedos a 1 metro) Percepcao de luz

1/50 (0,02)

5/300 (20/1200)

5 Sem percepg¢ao de luz
9 Indeterminada ou ndo especificada

Fonte: Taleb et al. (2012).

De acordo com o documento “As condi¢des de Saude Ocular no Brasil — 2012, do
Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO), baseado na Classificacdo Internacional de
Doengas CID-10, atualizada e revisada em 2006, existem quatro niveis de fun¢do visual: visao
normal; deficiéncia visual moderada; deficiéncia visual grave e cegueira. Segundo Taleb et al.
(2012, p. 10) “Deficiéncia visual moderada combinada com deficiéncia visual grave sdo
agrupadas sob o titulo ‘baixa visdo’. Baixa visdo, em conjunto com cegueira, representam a
deficiéncia visual”.

Como parametro para avaliar a deficiéncia visual sao utilizados dois componentes da
fungdo visual: a acuidade visual, que esta relacionada a maior capacidade de discriminar dois
pontos a uma determinada distancia € o campo visual associado a amplitude do espago
percebido pela visao.

A deficiéncia visual ¢ definida como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida,
da visdo; quanto ao nivel de acuidade visual ele pode variar, o que determina dois grupos de
deficiéncia: Cegueira; Baixa Visdo ou Visdo Subnormal. De acordo com o item C do § 1°,

Art. 5° do Decreto n. 5.296/04 fica definido:

[...] deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcio dptica; os casos nos
quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60 °; ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condig¢des anteriores.
(BRASIL, 2004).

Lima, Nassif e Felippe (2008, p. 7) com base na definicao legal de cegueira afirmam
que “[...] a pessoa com perda total da visdo ou pouquissima capacidade de enxergar, a

acuidade visual ¢ igual ou menor de 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao Optica”.

O termo cegueira reune individuos com varios graus de visdo residual. Ela ndo
significa, necessariamente, total incapacidade para ver, mas prejuizo dessa aptidao
em niveis incapacitantes para o exercicio de tarefas rotineiras. Assim, os termos
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“cegueira parcial” ou “cegueira legal” sdo usados para classificar a deficiéncia visual
de individuos que apresentam uma de duas condig¢des: (1) a visdo corrigida do
melhor dos seus olhos ¢ de 20/400 ou menor, ou (2) se o angulo em relacdo ao eixo
visual que limita o campo visual apresenta medida inferior a 20 graus de arco, ainda
que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser superior a 20/400. Este
campo visual restrito ¢ muitas vezes chamado de “visdo tinel”. A cegueira total ou
simplesmente AMAUROSE, pressupde completa perda de visdo. Nela, a visdo ¢
nula, isto é, nem a percepcao luminosa estéa presente. (TALEB et al., 2012, p. 10).

Os parametros para definir a deficiéncia visual utilizados neste capitulo se basearam
em dados da OMS e no Art. 5° do Decreto n. 5.296/04, entretanto existem outros olhares para

a DV, uma delas foi desenvolvida por Vygotski.

4.2 O olhar histérico-cultural para a deficiéncia visual

A psicologia histérico-cultural, desenvolvida pelo médico, psicologo e educador
Vygotski também analisou a cegueira no contexto dos fundamentos da defectologia.
Conforme Masini (2013, p. 89) “[...] a afirmacdo de Vygotski sobre a cegueira ilustra com
toda clareza sua compreensdo do significado da deficiéncia e sobre o potencial humano”.
A cegueira ndo ¢ apenas a falta da visdo, um defeito do organismo, a auséncia da visdo no
sujeito provoca uma profunda reestruturagdo no seu organismo € na sua personalidade.
Conforme Vygotski (1997, p. 108, tradugdo nossa') “[...] a necessidade de vencer, de superar

, ~ . 2
um obstaculo provoca uma acentuacao da energia e da for¢a™”.

A cegueira, ao criar uma nova e peculiar configuragdo da personalidade, origina
novas forgas, modifica as diregdes normais das fungdes, reestrutura ¢ forma criativa
e organicamente a psique do homem. Por consequéncia, a cegueira ndo ¢ um defeito,
uma defici€ncia, uma debilidade, mas sim, em certo sentido, uma fonte de revelacao
de atitudes, uma vantagem, uma forga (por mais estranho e similar a um paradoxo
que esta afirmagio venha a soar). (VYGOTSKI, 1997, p. 99, tradugdo nossa). >

Ha uma tendéncia muito forte na pessoa com cegueira ao desenvolvimento de maneira
especifica da memoria e da atengdo. Vygotski (1997, p. 105, traducdo nossa) afirma que

“[...] tanto um processo quanto o outro possuem uma tendéncia geral a compensacdo da

! Utilizo neste capitulo tradugdes livres da parte El niiio ciego, da edi¢do em espanhol do livro Obras Escogidas
V: Fundamentos de defectologia, de L. S. Vygotski (1997), por considera-las importantes para compreensao da
deficiéncia, mais especificamente da cegueira, segundo a psicologia historico-cultural de Vygotski.

? La necesidad de vencer, de superar un obstdculo provoca uma acentuacion de la energia y la fuerza.

3 La ceguera, al crear una nueva y peculiar configuracion de La personalidad, origina nuevas fuerzas, modifica
lds direcciones normales de lds funciones, reestructura y forma creativa y organicamente La psique del
hombre. Por consiguiente, la ceguera es no solo um defecto, uma deficiencia, uma debilidad, sino también, em
cierto sentido, uma fuente de revelacion de aptitudes, uma ventaja, uma fuerza (por extraiio y similar a uma
paradoja que esto suene!).
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cegueira que confere a ambos uma mesma direcdo”.* Essa tendéncia comum & compensagdo
da cegueira citada nas areas da atencdo e memoria também sucedem nos demais processos da
psique da pessoa cega como emogao, sentimento, fantasia, pensamento, dentre outros.

Vale ressaltar que o processo de utilizagdo da linguagem ¢ semelhante nos individuos
cegos ¢ nos videntes e na cegueira a maior fonte de compensagdo ¢ a linguagem, que
possibilita & pessoa cega a experiéncia social de se comunicar com os videntes, o que para
Vygotski (1997, p. 107, tradugdo nossa) “[...] € a principal for¢a motriz de compensacao da
cegueira, a aproximacdo por meio da linguagem a experiéncia social dos videntes”.” Em
sintese, uma pessoa com defeito ndo ¢ inevitavelmente uma pessoa deficiente, de acordo com
a psicologia historico-cultural de Vygotski, posto que a cegueira em si ndo compreendida
como um defeito, haja vista que a debilidade, simplesmente ndo ¢ entendida como uma
fragilidade, mas sim o caminho para a for¢a, enfim, € na propria cegueira que estdo contidos

os estimulos e a fonte para a superacdo das limitagdes impostas por ela.

4.3 Dados estatisticos: deficiéncia visual no mundo e no Brasil

Dados estatisticos da Organizagdo Mundial de Saude (OMS) “estimam por volta de
285 milhdes de pessoas com deficiéncia visual no mundo” (TALEB et al., 2012, p. 18). Entre
40 e 45 milhdes s3o cegas e outras 135 milhdes sofrem limitagdes severas de visdo segundo
informagdes da propria OMS disponiveis no site da Fundagdo Dorina Nowill. De acordo com
Taleb et al (2012, p. 18) “[...] quase 90% dos casos de cegueira estdo nos paises
subdesenvolvidos e em desenvolvimento e 82% dos cegos tém 50 anos ou mais”.

Informagdes acessiveis no site da Fundagdao Dorina Nowill para Cegos, com base em
dados estatisticos disponibilizados pela OMS apontam que no mundo, as principais causas de
cegueira na populacdo adulta sdo doencas como glaucoma, retinopatia diabética, atrofia do
nervo otico, retinose pigmentar e Degeneracdo Macular Relacionada a Idade Adulta (DMRI),
enquanto entre as criancas as principais causas sdo glaucoma congénito, retinopatia da
prematuridade e toxoplasmose ocular congénita.

No Brasil, de acordo com dados do Censo Demografico 2010, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 3,5% da populagdo se declarou deficiente visual,

mais de 6,5 milhdes de pessoas, das quais 528.624 se declararam cegas e 6.056.654 afirmaram

* [...] tanto um proceso como el outro poseen una tendencia general a la compensacién de la ceguera que 1és
confiere a ambos uma misma direccion.

> [...] la principal fuerza motriz de la compensacion de la ceguera — el acercamiento, através del lenguaje, a la
experiencia social de los videntes.
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que possuem grande dificuldade permanente de enxergar se enquadrando na categoria de
baixa visdo ou visdo subnormal e outros 29 milhdes de individuos alegaram que tém
dificuldade permanente de enxergar, mesmo usando oculos ou lentes corretivas. Segundo a
OMS as principais causas de deficiéncia visual no Brasil sdo catarata, glaucoma, retinopatia
diabética, cegueira infantil e degenera¢do macular.

Dados do IBGE referentes ao Censo Demografico 2010 e a Proje¢do Populacional
2013 e informagdes disponibilizadas no site da Fundagdo Dorina Nowill sobre deficiéncia

visual no Brasil, de acordo com o Censo Demografico 2010, apontam:

e aprimeira no ranking das pessoas com deficiéncia visual ¢ a Regido Sudeste do Brasil, sdo
2.508.587, representando 3,1% da populagao;

e asegunda posi¢do fica com a Regido Nordeste com 2.192.455 pessoas, equivalente a 4,1%
da populagio;

e aterceira, Regido Sul (3,2%);

e aquarta Norte (3,6%);

e a quinta a Regido Centro-Oeste (3,2%).

Vale ressaltar que a Regido Nordeste, com 4,1%, ¢ a que tem proporcionalmente a
maior porcentagem de pessoas com deficiéncia visual e a Sudeste com 3,1% ¢
percentualmente a menor. Esses dados do IBGE sdo apresentados na Tabela 1, para uma

maior visualizagao.

Tabela 1 - Deficientes Visuais por regidao

Porcentagem da
Populacio por Regido Deficientes Visuais por populacio local com

Regiio Projecio 2013 de Regido de acordo com  Deficiéncia Visual de
acordo com o IBGE 0 Censo do IBGE 2010 acordo com o Censo
do IBGE 2010

Sudeste 84.465.579 2.508.587 3,1
Nordeste 55.764.694 2.192.455 4.1
Sul 28.795.762 866.086 3,2
Norte 16.983.485 574.823 3,6
Centro-Oeste 14.993.194 443 357 3,2

Fonte: Elaborado pelo autor, de acordo com dados IBGE (2010; 2013) e Fundagdo Dorina Nowill (2015).

O grau de escolaridade, os niveis de satde e a renda per capta variam muito no Brasil

resultando em disparidades sociais, economicas e culturais, isto pode ser constatado com os
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dados de 2010 do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), nos quais
sdo consideradas trés dimensdes basicas do desenvolvimento humano: educagdo, renda e
saude. Eles mostram que a Regido Nordeste possui o pior Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do pais, enquanto as regidoes Sul e Sudeste, juntamente com o Distrito Federal
ocupam as melhores posi¢cdes (BRASIL, 2010).

Segundo dados do Ministério da Saude, no ano de 2014 foram confirmados 197 casos
de sarampo no Nordeste, sendo 173 no Ceara e 24 em Pernambuco, enquanto no mesmo ano
foram registrados sete casos no Sudeste, no Estado de Sao Paulo € nenhum no Sul do patis, ja
a rubéola desde 2009 nao hé nenhum caso notificado (BRASIL, 2014a, 2014Db).

Na area da saude as agdes preventivas sdo fundamentais para a melhoria das condig¢des
de vida da populacdo e contribuem com a prevengdo de disturbios visuais. As campanhas de
vacina¢cdo de mulheres jovens e adultas colaboram significativamente para a prevengdo de
doencgas como o sarampo e a rubéola. A¢des como esta juntamente com medidas de precaugdo
contra a toxoplasmose evitam que durante a gestagdo os fetos adquiram doengas congénitas
cujas maes ja possuam.

Outra acdo profilatica essencial é a execugdo de campanhas regulares de vacinacao das
criangas, uma vez que elas contribuem para evitar doengas como rubéola, sarampo, variola e
meningite que podem ocasionar problemas visuais. Como ¢é possivel notar as politicas
publicas de saude com vistas a preven¢do sdao fundamentais para a reducdo da deficiéncia
visual da populagao.

A realizagdo do exame oftalmolégico no recém-nascido e as consultas médicas
periddicas durante a infincia também sdo imprescindiveis para a deteccdo de problemas
visuais, visto que permitem o diagndstico e o tratamento precoce caso alguma anormalidade
seja detectada.

O pré-natal também deve ser seguido corretamente pelas gestantes, uma vez que varias
doencas podem ser detectadas e tratadas, dentre elas a sifilis, responsavel por causar baixa
visdo ou cegueira no feto durante a gestacdo. De acordo com Ministério da Saude, ficou
normatizado desde 2000 que o pré-natal adequado necessitaria de seis ou mais consultas
durante a gestacdo. De acordo Serruya, Lago e Cecatti (2004) o Ministério da Saude publicou
no ano de 2000 um estudo sobre desigualdade da saude no Brasil. Ao analisar a tabela do
documento “Numeros de partos, consultas de pré-natal necessarias, realizadas, déficit e
crescimento necessario para Brasil e Regides”, o Nordeste apresenta déficit de 60,42%,

enquanto as regioes Sul e Sudeste respectivamente de 26,05% e 5,22%.
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Esses numeros ajudam a entender porque os estados do Nordeste t€ém a maior
porcentagem de pessoas com deficiéncia visual no pais. De acordo com Serruya, Lago e Cecatti

(2004, p. 271) o estudo também relacionou a taxa de pobreza com a cobertura pré-natal:

O resultado dessa correlagdo apontou que a maioria dos estados com cobertura de
pelo menos seis consultas de pré-natal apresentava um nivel econdmico compativel
com o esperado para a realizacdo dessas consultas e que, a cada redugdo de 10% na
taxa de pobreza, haveria o aumento de 7% na cobertura pré-natal, ratificando o
vinculo entre assisténcia e renda.

Os dados apontados no estudo relacionados com o IDH sao fortes indicadores para
comprovar que as deficiéncias estdo fortemente relacionadas com a falta de acesso aos
recursos de saude, educagdo e com a baixa renda, implicando na adogdo de politicas publicas
mais eficazes pela Unido e estados e redistribui¢do de renda para diminuir gradativamente as
diferencas entre o Sudeste ¢ o Nordeste. Para termos uma melhor visualizacdo dessas
diferengas, segundo o PNUD (BRASIL, 2015c) os sete estados que compde as Regides Sul e
Sudeste ocupam as primeiras posi¢des do IDH, enquanto que os oito do Nordeste ocupam as
ultimas posigdes, juntamente com Pard, Acre e Amazonas, estados da Regido Norte.

Vimos os nimeros da deficiéncia visual no mundo e no Brasil, agora teremos acesso

aos da area de abrangéncia da pesquisa de acordo com o IBGE.

4.4 Pessoas com deficiéncia visual na area de abrangéncia da pesquisa

De acordo com o Censo Demografico de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010), a area que abrange a localidade da pesquisa tem uma
populacdo de 101.809 habitantes, e encerra oito municipios. A projecdo populacional em
julho de 2014, realizada pelo mesmo instituto foi de 108.766 pessoas.

Nos resultados da amostragem por deficiéncia, 15.834 pessoas declararam ter algum
grau de deficiéncia visual, o equivalente a 14,55% da populacdo da regido pesquisada. Quanto
ao sexo, 6.819 (43,07%) habitantes sao masculinos € 9.015 (56,93%) sao femininos.

Desse montante, 2.670 declararam ter grande dificuldade de enxergar, isso equivale a
2,62% da populagdo. Ainda, 198 pessoas declararam que nao conseguem enxergar de modo
algum, totalizando 0,19% dos habitantes da regido.

Quanto aos numeros referentes a residéncia, 14.735 (93.06%) pessoas que declararam
ter algum grau de deficiéncia visual moram na zona urbana e 1.099 (6,94%) na area rural.

Todas essas informagdes estdo expostas na Tabela 2:
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Tabela 2 - Numero de habitantes e populagdo com deficiéncia visual nos municipios que
compdem a area de abrangéncia da pesquisa

Declarados 2010
Municipio Populagao Projecao Aleuma Grande Niao
2010 2014 g enxergam
dificuldade dificuldade
A 4.102 4.183 826 75
B 11.310 12.516 1.704 276 9
C 6.593 7.064 842 181 12
D 5.021 5.400 853 152 10
E 7.056 7.856 1.180 288 17
F 5.030 5.449 642 158 3
G 58.510 61.726 8.914 1.394 129
H 4277 4.572 876 146 9
Total 101.809 108.766 15.834 2.670 198

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de dados do IBGE (2010; 2014).

Analisando os numeros da Tabela 2 ¢ possivel afirmar que essa pesquisa ¢ relevante
social e cientificamente, visto que tanto os nimeros nacionais quanto o da area de abrangéncia
do estudo mostram que muitas pessoas t€ém grande dificuldade de enxergar ou sdo cegas € ndo
conseguem ler, devido a limitacdo visual. Na regido onde foi realizada pesquisa 2,81% da
populagdo declarou no Censo 2010 que tém grande dificuldade de enxergar ou ndo veem
nada. Vale lembrar que essas pessoas t€ém os mesmos direitos de acesso a leitura que qualquer
cidaddo brasileiro, essa situagdo se agrava ainda mais se for levado em consideragcdo as
pessoas com deficiéncia visual que estdo em idade escolar, que serdo mostrados nos proximos

topicos.

4.5 Matriculas de estudantes com deficiéncia visual na rede estadual de Sao Paulo

Conforme dados da Secretaria de Estado da Educacdao de Sao Paulo, em 31/08/2014,
4.808 estudantes com deficiéncia visual estavam matriculados nas escolas da Rede Publica
Estadual, sendo 361 com cegueira, 4.419 com baixa visio e 28 com surdocegueira (SAO
PAULOQ, 2014).

Dos 4.808 estudantes com DV, 855 recebem apoio pedagdgico especializado em Sala
de Recurso para Deficiente Visual (SRDV), sendo 233 cegos, 615 com baixa visdo e sete com
surdocegueira, mas, 3.953 estudantes com DV, ainda continuam sem apoio pedagodgico
especializado, sendo 128 com cegueira, 3.804 com baixa visdo e 21 com surdocegueira,

conforme a Tabela 3:
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Tabela 3 - Estudantes com deficiéncia visual matriculados na rede estadual de Sdo Paulo, e
sem apoio pedagogico especializado em SRDV

Especificidade Quantidade de Com apoio pedagdgico Sem apoio pedagogico
da deficiéncia matriculas especializado em SRDV especializado em SRDV

Cegueira 361 233 128

Baixa visao 4.419 615 3.804

Surdocegueira 28 7 21

Total 4.808 855 3.953

Fonte: Elaborado pelo autor.’®

Analisando os nimeros da tabela 3 vimos que das 4.808 matriculas de estudantes com
DV nas escolas da Rede Estadual de Sdo Paulo, em agosto de 2014, apenas 855 (17,78%)
estavam sendo atendidos em SRDV, enquanto outros 3.953 (82,22%) permaneciam sem apoio
pedagbgico especializado em sala de recurso. Levando em consideragdo que a inclusdo
educacional ¢ direito do estudante e de acordo com o decreto 6.949/2009, no qual o Brasil
“assumiu o compromisso de assegurar o acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que garantam as condi¢des para
sua efetiva participagdo (BRASIL, 2009b)”, a rede publica estadual paulista esta deixando de
atender 3.953 estudantes.

Vale ressaltar que esses dados precisam ser avaliados pela SEE/SP e investigados pelo
Ministério Publico, a fim de averiguar a oferta das SRDV aos estudantes pelas diretorias de
ensino, do transporte pelas prefeituras, da capacitacdo dos professores para o AEE, além do
compromisso dos pais com a frequéncia dos filhos, uma vez que o direito deles € subjetivo e
precisa ser preservado.

Neste topico tivemos acesso as matriculas dos estudantes com DV em toda Rede
Estadual de Sao Paulo, agora veremos os mesmos numeros na area de abrangéncia da

pesquisa nas escolas das redes estadual e municipal.

4.6 Matriculas de estudantes com deficiéncia visual na area de abrangéncia da pesquisa

Participaram da pesquisa 79 instituicdes educacionais, sendo 16 unidades escolares
estaduais que atendem estudantes dos Anos Iniciais e Intermedidrio do Ensino Fundamental,

Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. No ambito municipal foram

% De acordo com dados da Coordenadoria de Informagio Monitoramento e Avaliagdo Educacional (CIMA), da
Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (SEE/SP), com data-base em 31/08/2014.



81

envolvidas na verificagdo 63 Creches e Escolas que atendem a Educagdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino de Jovens e Adultos (EJA), localizadas em 8§
municipios da area de abrangéncia da investigacao, denominados de A, B, C, D, E, F, G e H.

Conforme dados cedidos pela Secretaria de Estado da Educacao (SEE/SP) na Diretoria
de Ensino da Regido da pesquisa, que compreende 8 municipios, existem 11 estudantes com
deficiéncia visual matriculados nas redes estadual e municipal, sendo um com cegueira, dez
com baixa visdo (BV) e nenhum com surdocegueira. Nas escolas estaduais, que atendem os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino de Jovens e Adultos sdo
quatro os estudantes com BV matriculados, ja nas redes municipais sdo seis, sendo um com
cegueira e cinco com BV.

Dos 11 estudantes com deficiéncia visual matriculados nas escolas estaduais e
municipais vinculadas a Diretoria de Ensino localizada na area de abrangéncia da pesquisa,
seis sdo atendidos em SRDV e SRM, sendo um com cegueira, cinco com BV e nenhum com
surdocegueira, mas, ainda existem cinco estudantes com BV que estdo sem apoio pedagogico

especializado, conforme informagdes expostas na Tabela 4:

Tabela 4 - Estudantes com deficiéncia visual matriculados nas escolas estaduais e municipais
da regido da Diretoria de Ensino que se encontra na area de abrangéncia da
pesquisa, com e sem apoio pedagogico especializado em SRDV e SRM

Especificidade Quantidade de Com apoio pedagégico Sem apoio pedagogico
da deficiéncia matriculas especializado em srdv e srm especializado em srdv e srm
Cegueira 1 1 -
Baixa visdo 10 5 5
Surdocegueira - - -
Total 11 6 5

Fonte: Elaborado pelo autor.’

De acordo com a Tabela 4, entre os meses de agosto e setembro de 2014, as escolas
estaduais e municipais localizadas na area de abrangéncia da pesquisa tinham 11 estudantes
com DV matriculados em sala de aula comum, sendo que seis (54,54%) estavam sendo
atendidos no contraturno em SRDV ou SRM e cinco (45,45%) ndo tinham nenhum apoio

pedagbgico especializado em sala de recurso ou de professor itinerante, garantido pelos

7 De acordo com dados da Coordenadoria de Informagdo Monitoramento e Avaliagio Educacional (CIMA), da
Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (SEE/SP), com data-base em 31/08/2014 e Secretarias
Municipais de Educagéo, dos oito municipios que estdo na area de abrangéncia da pesquisa, com data-base em
30/09/2014.
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artigos 59° da Lei Federal 9.394/96 e 3° da Resolucdo Estadual 61/2014, que dispde sobre a
Educacao Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino de Sdo Paulo.

De acordo com dados da SEE/SP os estudantes com DV que estdo matriculados na
area de abrangéncia da pesquisa, na data-base de 31 de agosto de 2014 frequentavam as
unidades escolares nimeros 1, 7, 8 e 11, localizadas nos municipios A, F e G, eles tinham
entre 12 e 18 anos e dois deles estavam cursando o 6° ¢ 8° Ano do Ensino Fundamental e os
outros dois o0 2° Ano do Ensino Médio.

Conforme dados das Secretarias Municipais de Educagdo, com data-base de 30 de
setembro de 2014, dos oito municipios envolvidos na pesquisa, trés denominados A, D e G,
tinham seis estudantes com DV matriculados, entre sete € 13 anos de idade, nas unidades
escolares nimeros 54, 68, 19, 26 e 40, cursando entre o 1° € 5° ano do Ensino Fundamental,
sendo cinco com BV e um com cegueira.

O proximo capitulo caracterizard a leitura e apresentara as Tecnologias Assistivas que

auxiliam as pessoas com deficiéncia visual durante a leitura.
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5 CARACTERIZACAO DE LEITURA E AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Este capitulo fara referéncia a leitura do ponto de vista dos videntes e das pessoas com
baixa visdo e cegueira, também serdo apresentadas as Tecnologias Assistivas que permitem as
pessoas com deficiéncia visual terem acesso as praticas leitoras, além de mostrar os recursos
tecnologicos digitais que foram utilizados durante a pesquisa nos testes envolvendo os livros
eletronicos nas extensdes DAISY, PDF e EPUB, além do audiobook produzido na versdo em

MP3.

5.1 A leitura sob a ética da psicolinguistica

De acordo com a psicolinguistica a leitura ¢ um complexo ato humano que envolve
varios aspectos, dentre eles linguisticos, fisiologicos, psicoldgicos e sociais que podem ser
considerados como fundamentais para uma pessoa aprender a ler. Segundo o livro
Compreendendo a Leitura — uma andlise psicolinguistica da leitura e do aprender a ler, de
Frank Smith a leitura é concebida como: “[...] uma atividade construtiva e criativa, tendo
quatro caracteristicas distintas e fundamentais que sdo — € objetiva, seletiva, antecipatoria, e
baseada na compreensdo, que temas sobre os quais o leitor deve claramente, exercer o
controle” (SMITH, 2003, p. 17).

A leitura e sua aprendizagem também sdo compreendidas como atividades

essencialmente significativas, uma vez que:

[...] estas atividades ndo sdo passivas ou mecanicas, mas dirigidas ao objetivo e
racionais, dependendo do conhecimento anterior e expectativas do leitor (ou
aprendiz). A leitura ¢ uma questdo de dar sentido a partir da linguagem escrita, em
vez de se decodificar a palavra impressa em sons. (SMITH, 2003, p. 16).

No livro Aspectos da Leitura — uma perspectiva psicolinguistica, Vilson Leffa
apresenta e discuti quatro definicoes de leitura: uma geral, duas especificas e uma
conciliatoria. Na definicdo geral a leitura € essencialmente um processo de representagdo € o
acesso a realidade ndo se da de forma direta, mas ¢ intermediado por outros elementos da
realidade. De acordo com Leffa (1996, p. 10) “[...] como esse processo envolve o sentido da
visdo, ler € na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. O conhecimento prévio acerca

do que esta sendo lido também ¢ imprescindivel para que ocorra uma leitura verdadeira”.
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As duas concepcdes especificas de leitura sdo definigdes restritas e antagénicas, uma
aponta que ler ¢ extrair significado do texto, a direcdo ¢ do texto para o leitor e a outra
estabelece que ler € atribuir significado ao texto, na qual a dire¢do ¢ do leitor para o texto. Na
defini¢do conciliatoria ler ¢ interagir com o texto € nao basta unir as contribui¢des do leitor e
do texto, conforme nas anteriores, mas ¢ preciso considerar o que acontece quando o leitor e
texto se encontram. De acordo com Leffa (1996, p. 24) “para compreender o ato da leitura
temos que considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de

interagao entre o leitor e o texto”.

Ler é um fenémeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habilidades
de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto, essencialmente um segmento da
realidade que se caracteriza por refletir outro segmento. Trata-se de um processo
extremamente complexo, composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de
modo a estabelecer canais de comunicag@o por onde, em via dupla, passam inimeras
informagdes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 1996, p. 24).

Como podemos constatar sob a 6tica da psicolinguistica a leitura se apresenta como
um sistema que abrange uma série de elementos que se inter-relacionam, podendo ser
comparado a uma reacdo quimica, segundo Leffa (1996, p. 24) “[...] onde dois elementos
distintos, leitor e texto, reagem entre si, num processo de intera¢do para formar um terceiro
elemento, que é a compreensdo”. Agora, aprofundaremos a discussdo sobre leitura mostrando

como a pessoa com deficiéncia visual se relaciona com o texto por meio do tato e da audicdo.

5.2 A leitura e a pessoa com deficiéncia visual

A visdo ¢ o principal canal sensorial utilizado pelos videntes durante a leitura,
entretanto Smith (1999, p. 23) salienta que “[...] os olhos ndo veem nada; a sua tnica fungao ¢
colher informag¢do visual na forma de raios de luz e transformé-las em impulsos de energia
nervosa que viajam ao longo de milhdes de fibras do nervo dptico em direcdo ao cérebro”. Ou
seja, os olhos orientados pelo cérebro captam as informagdes visuais, mas quem realmente vé
¢ o cérebro.

A leitura para a pessoa cega se apresenta de forma singular de relagdo com o texto na
constru¢do de sentidos, em que o acesso ao contetdo a ser lido ndo se da por intermédio da
visdo como canal sensorial de aquisi¢do da informacdo, mas por meio do tato ou sistema
haptico, quando ¢ utilizado o Braille e da audi¢do na ocasidao em que ¢ usado um leitor de tela

que converte o texto escrito em resposta falada por meio de um sintetizador de voz. De acordo
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com Ochaita e Espinosa (2004), no sentido vygotskiano do termo, os sujeitos ndo videntes

constroem seu sistema psicologico compensando suas deficiéncias.

Quando se fala de compensagdo, ndo se esta dizendo que a afetagdo do sistema
visual acarreta a hipertrofia dos demais sistemas sensoriais. Os cegos nao tém
patamares sensoriais mais baixos que os videntes, ndo ouvem melhor nem tém maior
sensibilidade tatil ou olfativa; contudo, aprendem a utiliz4-los melhor ou para outras
finalidades distintas do que fazem os videntes. Portanto, a compensagao refere-se a
plasticidade do sistema psicoldgico humano para utilizar em seu desenvolvimento e
sua aprendizagem vias alternativas que as usadas pelos videntes. (OCHAITA;
ESPINOSA, 2004, p. 152).

O sistema haptico também pode ser conhecido como tato ativo, nesse caso o individuo
quando toca algo estd buscando intencionalmente uma informagdo, mas ha também o tato
passivo, no qual, segundo Ochaita e Rosa (1995) a informacao tatil ndo ¢ recebida de modo
intencional, isso acontece por meio da sensa¢do provocada por uma roupa ao ser vestida, um

sapato ao ser calcado ou mesmo pelo calor produzido na pele da pessoa.

[...] no tato ativo, encontram-se envolvidos ndo somente os receptores da pele e os
sentidos subjacentes (como ocorre no tato passivo), mas também a excitagdo
correspondente aos receptores dos muisculos e dos tenddes, de maneira que o sistema
perceptivo haptico capta a informagdo articulatoria motora e de equilibrio.
(OCHAITA; ROSA, 1995, p. 184).

Na leitura por meio do tato a percepgao e o processamento da informagdo ocorrem de
maneira diferente do que acontece através da visdo, de acordo com Ochaita e Rosa (1995,
p. 184) “a captacdo da informagdo mediante o tato ¢ muito mais lenta que a proporcionada
pelo sistema visual, o que traz consigo uma explicagdo de cardter sequencial”, devido a
memoria de trabalho ser submetida a uma carga maior de informagao, semelhante ao que
acontece durante a situacao de leitura dos videntes conhecida por “visdo tunel”, em que hd um
congestionamento da capacidade de processamento do cérebro, devido ao excesso de

informagao visual, segundo Smith (1999).

[...] as caracteristicas do tato e a agdo perceptiva realizada com este sistema
sensorial, obrigam a uma forma de captacdo da informag¢ao que, por sua vez, afeta as
operagdes cognitivas a serem realizadas no processo de leitura. Do que acabamos de
dizer, depreende-se outras duas particularidades da leitura Braille. Por um lado, a
leitura ¢ feita letra a letra, tendo-se descoberto que o tempo de leitura de uma
palavra ¢ superior ao do reconhecimento de cada uma das letras que a compdem —
Nolan e Kederis (1969) informam sobre um aumento que oscila entre cerca de 16 e
196%. Por outro lado, a velocidade de leitura de um leitor cego experiente ndo
supera 114 palavras por minuto (Mousty e Bertelson, 1985), enquanto a média dos
videntes experientes encontra-se em torno de 280 palavras por minuto, € mais ainda,
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parece existir um limite absoluto na velocidade da leitura Braille, pois todas as
tentativas em se aumentar a velocidade de leitura, mediante programas de
treinamento, fracassaram até o momento [...] (OCHAITA; ROSA, 1995, p. 194).

De acordo com Smith (1999, p. 15) “A medida que nos tornamos leitores fluentes
aprendemos a confiar mais naquilo que ja sabemos, no que estd por trds dos olhos”, isso
também acontece com os leitores cegos experientes segundo Ochaita e Rosa (1995, p. 195)
“que sao capazes, com a ajuda do contexto, de langar hipdteses acerca das letras finais de uma
palavra conhecida”, durante a leitura utilizando o Braille.

Outro sistema de acesso a informagdo por meio da audi¢do sdo os leitores de tela,
através deles as pessoas cegas podem ler e conforme Ochaita € Rosa (1995, p. 196) “a uma
velocidade de 275 palavras por minuto sem que sua compreensao seja comprometida”. Por
meio desse recurso tecnologico digital o que ¢ mostrado na tela do computador, notebook,
tablet, celular dentre outros dispositivos eletronicos ¢ transformado em informagdo auditiva,
por intermédio de uma placa de som e um sintetizador de voz.

O leitor de tela permite uma leitura mais rapida, velocidade essa que o proprio mundo
contemporaneo impdem, o que nao acontece quando ¢ utilizado o Braille, uma vez que um
leitor cego proficiente, segundo Ochaita e Rosa (1995) ndo consegue ultrapassar 114 palavras
por minuto, visto que a leitura € realizada letra a letra, enquanto que utilizando o leitor de tela
pode chegar a 275 palavras por minuto, sem interferéncia na compreensdo. A desvantagem
dos leitores de tela em relagdo ao cddigo Braille € que esse recurso ndo 1€ sinais de pontuacio
como ponto final, virgula, ponto e virgula, parénteses, aspas, travessdo dentre outros € nao
diferencia letras maitsculas e mintsculas, sendo possivel apenas conferir esses sinais graficos
do texto interrompendo a atividade leitora e acionando o modo leitura de cada letra, assim
eles serdo indicados por meio de uma resposta sonora em voz alta. Entretanto, problemas
também podem ocorrer durante a leitura tatil utilizando o Braille, de acordo com Ochaita e

Espinosa (2004, p. 166):

[...] pode haver erros de identificacdo dos pontos, com a consequente confusdo das
letras. Isso pode ocorrer, por exemplo, no caso do “x” e do “y”. Outro problema do
codigo é que emprega as mesmas configuragdes para sinais diferentes; por exemplo,
as maiusculas sdo exatamente iguais as minusculas, com a unica diferenga que as

maitsculas sdo seguidas de um sinal especial.

Outro recurso que pode ser utilizado concomitante com o leitor de tela ¢ o Display
Braille, um hardware que exibe concomitantemente em Braille a informagdo que estd sendo

captada da tela do computador por meio de um dispositivo eletromecanico de saida tatil que
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projeta o contetido em alto relevo, formando um conjunto de pontos de sdo levantados e
baixados formando uma linha de texto em Braille, assim a pessoa com deficiéncia visual tem
duas opg¢des sensoriais para acessar ao conteudo que esta sendo lido, por meio do retorno
sonoro intermediado pelo sintetizador de voz e através do artefato tatil.

Diante da reflexdo acerca da deficiéncia visual o proximo item apresentara alguns
recursos de TA utilizados pelas pessoas cegas e com baixa visdo durante as atividades de

leitura.

5.3 As Tecnologias Assistivas e a acessibilidade de leitura para pessoas com deficiéncia
visual

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), vinculado a Secretaria Especial dos Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica define o termo Tecnologia Assistiva (TA) assim:

[...] area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009d, p. 9).

O acesso a leitura para pessoas com deficiéncia visual depende de TA, na forma de
recursos de acessibilidade que proporcionem autonomia e independéncia, o Braille, por
exemplo, ¢ um sistema de leitura e escrita formado por um alfabeto convencional organizado
em 64 simbolos em relevo provenientes da combinacao de até seis pontos ordenados em duas
colunas compostas por trés pontos cada. As pessoas cegas € com baixa visdo acessam 0S
pontos em relevo por meio do tato usando apenas uma ou as duas maos concomitantemente,
realizando a leitura da esquerda para a direita.

Também existem recursos de acessibilidade para pessoas cegas e com baixa visdo na
forma de sistemas como o Dosvox e softwares leitores de tela como o NVDA, Jaws, Virtual
Vision, dentre outros, que escaneam o texto das telas de computadores, notebooks, tablets e
celulares, codificando-os por meio de sintetizadores de voz e devolvendo uma resposta sonora
em formato de dudio. Para Santarosa (2010, p. 304) “o surgimento dos leitores de tela ¢ um
marco na vida de usudrios de informatica tanto quanto foi o surgimento do Sistema de Escrita
Braille”. Eles proporcionaram as pessoas com deficiéncia visual autonomia e independéncia

para acessarem contetdos na Internet, livros eletronicos disponiveis online e offline, em
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diversas extensoes como PDF, DOC, TXT, EPUB, dentre outras, além de utilizar softwares e
demais recursos digitais sem depender do auxilio de outras pessoas.

Nesse sentido, as pessoas com deficiéncia visual tém nos leitores de tela um recurso de
TA imprescindivel para acessar livros eletronicos, mas ¢ importante ressaltar que eles também
precisam ser produzidos com acessibilidade, pois s6 assim serda garantido o acesso ao
conteudo da obra, principalmente se nela existirem imagens, graficos, tabelas, quadros,
mapas, formulas dentre outros elementos ndo verbais. Os recursos fonte ampliada e alto
contraste facilitardo o acesso a leitura das pessoas com baixa visao, enquanto a descri¢ao de
imagens permitira que a pessoa com cegueira se aproprie do conteido em linguagem nao-
verbal por meio de uma descricdo equivalente na forma textual, seja ela interpretativa ou
literal, de acordo com o contexto.

Outra importante ferramenta tecnoldgica que auxilia as pessoas cegas durante a leitura
de livros, documentos e acesso a Internet é o hardware conhecido como Linha Braille ou
Display Braille que exibe a informacao da tela do computador por meio de um dispositivo de
saida tatil, por intermédio desse componente as pessoas cegas acessam o conteudo a ser lido
por intermédio do cddigo Braille. Vale ressaltar que o Display Braille ou Linha Braille ¢ um
importante recurso de leitura para pessoas com cegueira ¢ surdocegueira, mas ainda € pouco
utilizado no Brasil devido ao seu custo elevado, sendo que os mais simples ultrapassam o
valor de cinco mil dolares.

Os itens a seguir apresentardo as TA e os softwares utilizados nos testes de

acessibilidade de leitura envolvendo as pessoas com cegueira e baixa visao.

5.4 TA e softwares presentes na pesquisa para pessoas com deficiéncia visual

5.4.1 Software Mecdaisy

O tocador Mecdaisy ¢ uma solucdo tecnologica também desenvolvida pelo Nucleo de
Computacdo Educacional (NCE) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em
parceria com o Ministério da Educagao, que permite a reproducao de livros no formato digital
acessivel DAISY. O software possibilita que o usuario mude de paginas, faga marcacoes de
texto e anotagdes por meio de recursos simples utilizando teclas de atalho e o mouse.
Albernaz (2010, p. 72) salienta que “ele tem controles de navegacdo no texto e outros que

possibilitam uma leitura com acesso total ao contetido”.
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O software ¢ compativel com os sistemas operacionais Windows e Linux e o

download dele esta disponivel na Internet, pagina da Intervox do NCE da UFRJ.

5.4.2 DDReader +

O Dorina Daisy Reader Mais (DDReader +) ¢ um leitor de livros digitais no formato
DAISY 3.0, desenvolvido por Pedro Milliet e Eduardo Perez, dentro do projeto de livro
digital da Fundagdo Dorina Nowill para Cegos (FDNC), conforme informagdes obtidas na
pagina da Internet Dorina Daisy Platform (DDP) — Daisy Latino. A interface do software foi
projetada com a finalidade de ampliar as possibilidades de leitura e atender as necessidades
das pessoas cegas e com baixa visdo.

O aplicativo de leitura ¢ disponibilizado em trés idiomas sendo eles: portugués,
espanhol e inglés, que possibilitam ao usudrio do aplicativo ouvir a narracdo gravada

previamente em MP3 ou por meio da voz sintetizada utilizando o idioma escolhido.

5.4.3 Leitores de Tela e Sintetizadores de Voz

Os leitores de tela sdo programas que interagem com os sistemas operacionais dos
computadores, capturando qualquer informag¢do em formato de texto disponivel na éarea de
trabalho e convertendo-a em resposta falada por meio de um sintetizador de voz, eles varrem
a tela do computador em busca de informagdes que podem ser lidas para o usuério.

A navegacao através de menus, janelas e textos pode ser feita por meio de mouse,
teclado comum ou touchscreen em telas sensiveis ao toque de tablets e celulares. O dudio ¢
emitido por intermédio das placas de som presentes nos computadores, notebooks, Ipads e
outros dispositivos méveis, sem a necessidade de adaptacdo especial para os leitores de telas
funcionarem possibilitando assim, a utilizagdo pelas pessoas com deficiéncia visual. O usuario
pode ouvir tudo o que esta sendo mostrado, conforme navega pelo sistema e/ou utiliza os
comandos dos programas.

Os sintetizadores de voz sdo programas que transformam letras e sinais graficos em
representacdo sonora sintetizada (text-to-speech, ou TTS), semelhante a voz humana, por
meio de um processo artificial denominado sintese de voz. Atualmente o Microsoft Speech
API version 5 (SAPI 5) ¢ um dos padrdes para softwares de sintese de voz mais utilizados no
mundo, normalmente ele ¢ instalado junto ao Sistema Operacional Microsoft Windows. Vale

salientar que este sintetizador pode ser utilizado com os leitores de tela NVDA, JAWS,
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Virtual Vision e com o Sistema Operacional Dosvox, entretanto ¢ importante ressaltar que
esses leitores de tela tém seus proprios sintetizadores de voz, tomamos como exemplo o que
ja vem embutido no NVDA, chamado eSpeak, ¢ segundo informagdes disponiveis no site
NVDA.pt, “¢ bastante rapido e leve, tem capacidade de falar mais de 30 idiomas, dentre eles o
portugués, e ¢ compreensivel em velocidades elevadas, entretanto muitos usuarios consideram
sua sonoridade um pouco robdtica” (NVACCESS, 2015). O eSpeak também foi desenvolvido
para outras plataformas, dentre elas Mac OSX e Android.

E importante conhecer um pouco mais sobre o sistema texto-voz ou TTS, que
transforma o texto escrito em uma voz sintetizada, por meio de um processo que converte as
palavras aos seus respectivos fonemas levando em consideragdo os diferentes conjuntos de
sons caracteristicos de cada idioma, além de verificar a estrutura da sentenca, fonemas e
palavras por intermédio do processamento linguistico-prosddico. De acordo com Teixeira,
Barros e Freitas (2015, p. 2) “Os sistemas TTS dividem-se em dois grandes blocos de
processamento: o bloco de processamento linguistico-prosoddico € o bloco de processamento

acustico do sinal de fala”, como mostra a Figura 3:

Figura 3 - Blocos de processamento de um Sistema TTS

Processamento .
iTexto linguistico repres entar;aop Processamento Fala
prosadico fonético aclstico
prosodica qM**

Fonte: Sistemas de Conversdo Texto-Fala.

O processamento TTS segue as seguintes etapas: o texto de entrada € pré-processado e
passa por uma sequéncia que envolve analise linguistica para verificacio da fungdo
gramatical, das marcas prosodicas e dos acentos, depois segue para a transcricdo fonética, na
qual sdo examinados os simbolos fonéticos. A proxima etapa a ser efetivada € o
processamento prosodico e nela sdo diagnosticadas as varidveis de controle prosodico, depois

disso a informacao segue para o0 mddulo acustico e resulta no sinal de fala.

Os sistemas de conversdo texto-fala encontram ja, presentemente uma série de
aplicagdes de grande utilidade, nomeadamente, como elementos de uma interface
por voz para computador, assegurando a fungdo de saida acustica para avisos ou
informagdes ao utilizador dos conteudos das mensagens que o sistema procurar
transmitir-lhes. Este tipo de interface tem especial interesse no acesso a sistemas de
informagdo de qualquer natureza, tais como em estacdes de transporte € em
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comércios e tem particular utilidade para os utilizadores que tenham dificuldade em
ler as indicagdes escritas equivalentes (cegos, ambliopes, idosos, iletrados, etc) em
particular nos lugares publicos. (TEIXEIRA; BARROS; FREITAS, 2015, p. 11).

E relevante destacar a autonomia durante a leitura que os leitores de tela proporcionam
as pessoas com deficiéncia visual, por esse motivo ¢ justificavel apresentar alguns dos
modelos mais utilizados atualmente no Brasil e no mundo, além de apontar as vantagens e
desvantagens de cada software, para esse fim foram escolhidas as marcas JAWS, NVDA,
Virtual Vision e Dosvox, que rodam em ambiente Windows.

Desenvolvido pela empresa norte-americana Freedom Scientific, o Job Access Wom
Speech (JAWS) ¢ considerado o melhor leitor de telas do mundo, sendo atualmente utilizado
por mais de 50 mil pessoas em varios paises, de acordo com informag¢des disponiveis na
Internet pelo NCE da UFRJ. Em 2012 o site WebAIM realizou uma pesquisa que também
apontou o JAWS como o mais utilizado pelas pessoas com deficiéncia visual, das 1.782
respostas validas 853 o indicaram, um total de 49,1% dos entrevistados.

De acordo com a pagina da Freedom Scientific (2015) o JAWS ¢ o leitor de tela mais
popular do mundo, nela estdo elencadas uma série de caracteristicas que justificam sua
popularidade, conheca algumas: dois sintetizadores multilingual - eloquéncia e expressdo
vocalica; possui um sintetizador de voz proprio, Eloquency; apoio de voz durante a instalagao
do software; recurso OCR que possibilita acesso ao texto em extensao PDF, mesmo aqueles
com imagens digitalizadas que sdo relatados como documentos vazios; o tnico leitor de tela
do Windows que fornece entrada Braille contratada a partir de seu teclado Braille; Suporte de
treinamento disponivel gratuitamente; inclui drivers para todos os monitores em Braille
populares; vozes para mais de 30 idiomas diferentes, inclusive para portugués do Brasil;
distribuido em todo o mundo, com vendas locais e suportes na maioria dos paises. O site do

NCE da UFRJ, também ressalta que dentre varias outras fungdes o JAWS:

[...] apesar de possuir sintetizador de software proprio, Eloquency, pode também
usar outros sintetizadores de software ou externos. [...] Indicacdo das janelas
ativadas, do tipo de controle e suas caracteristicas. [...] Leitura integral, dos menus,
com indicagdo da existéncia de submenus. [...] A leitura dos textos é possivel em
qualquer area de texto editavel [...]. (LEITORES..., 2015).

Enfim, sdo muitas as vantagens que as pessoas com deficiéncia visual tém ao utilizar o
JAWS, entretanto a maior desvantagem estd no alto custo do software, o valor da versdo

“Home Edition” ¢ de 895 dolares, enquanto a “Professional” ¢ vendida por 1.095 dolares, de

acordo com informacdes disponiveis na loja online da empresa Freedom Scientific. Vale
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ressaltar que esses valores sdo apenas para vendas nos Estados Unidos, enquanto que no Brasil
a empresa indica um revendedor nacional que cobra a quantia de seis mil reais pela licenca de
uso do software, segundo o blog Olhar de Cego, que considera o valor uma “verdadeira
mordida de tubardo, que ¢ a traducao literal da palavra jaws” (A PERGUNTA..., 2015).

O segundo leitor de tela a ser apresentado ¢ o NonVisual Desktop Access (NVDA),
ele foi desenvolvido pela organizacdo sem fins lucrativos NVAccess, fundada em 2006 na
Australia, por dois amigos cegos Michael Curran e James Teh, com a intengao de melhoraram
a acessibilidade de computadores para as pessoas com deficiéncia visual.

O NVDA ¢ um software de codigo aberto, que permite expansdo e melhoria por
desenvolvedores em qualquer parte do mundo, ele foi traduzido voluntariamente para 43
idiomas e atualmente ¢ utilizado em mais de 120 paises. Ele roda no sistema operacional
Windows em 32 e 64 bits e requer 50 MB de espaco em disco, vindo com o sintetizador de
voz livre eSpeak que ¢ multilingual, podendo também utilizar os motores de voz SAPI 4 e 5,
de acordo com o site da NVaccess, que também disponibiliza algumas das caracteristicas na
sua pagina, dentre elas suporte para aplicativos populares, incluindo navegadores web, e-mail,
bate-papo, internet e programas de escritério, incluindo Word e Excel; pode ser instalado
diretamente no computador por meio de uma pen-drive; sintetizador de voz além do inglés
para mais 43 linguas; suporte para interfaces de acessibilidade comuns, incluindo Java Access
Bridge; apoio de voz durante a instalagdo do software.

De acordo com o blog Olhar de um Cego (A PERGUNTA..., 2015) “O NVDA ja
permite muita coisa, interagindo muito bem com o Windows, com a Internet e com

aplicativos como o Office”, conheca mais algumas das vantagens apontadas:

O importante fato de ser gratuito permite a sua instalagdo em computadores
corporativos que proporcionam a contratacdo de pessoas cegas sem nenhum gasto
com softwares. Una-se ao fato de se tratar de uma licenca GPL, que foi criada pela
Fundag@o para o Software Livre e ¢ adotada pelos sistemas GNU/Linux. A filosofia
do Software Livre envolve liberdades de executar o programa para qualquer
proposito, de poder adaptar para suprir necessidades especificas, de acesso ao codigo
fonte para aperfeicoar e liberar para que todos se beneficiem disso e de redistribuir
copias como forma de ajudar ao proximo. Tais atributos ja atraem ao NVDA todo
respeito e reveréncia. Para ficar perfeito, s6 falta superar o Jaws, coisa que,
infelizmente, ainda ndo aconteceu. (A PERGUNTA..., 2015).

A pesquisa realizada pelo site WebAIM, disponivel para consulta na Internet, aponta
que o JAWS ainda ¢ o leitor de tela mais popular do mundo, porém estd ocorrendo um
significativo declinio no uso primario, de 66,4% em 2009 para 49% em 2012, isso aponta que

os usudrios estdo abandonando os leitores de tela pagos e optando por alternativas livres, de
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baixo custo e com qualidade, o NVDA ¢ um exemplo apontado na pesquisa, visto que ¢
utilizado por 43,0 % dos entrevistados. De acordo com o artigo “A pergunta que nunca cala:

qual o melhor software leitor de tela?” disponivel no blog Olhar de um Cego:

O NVDA vem se desenvolvendo a passos largos e ja conseguiu notaveis avancos
nos seus nove anos de existéncia, o que corresponde a menos de um terco da
vivéncia do Jaws. [...] . E um trabalho de exceléncia, que ja envolve colaboradores
em todo o planeta, disponibilizando tecnologias que oferecem oportunidades
inimaginaveis para pessoas cegas que ndo gastardo um centavo por isso, a nio ser
que desejem doar algum valor para colaborar com o NV Access. (A PERGUNTA...,
2015).

O terceiro leitor de tela a ser apresentado ¢ o Virtual Vision, desenvolvido em parceria
pelas empresas brasileiras Micropower, Scopus Inova¢do e Tecnologia e a Organizacdo
Bradesco, sua primeira versao foi langada em 1998, atualmente esta na versao 8.0. De acordo
com o site “Deficientes em Acdo” (VIRTUAL..., 2015) a historia do desenvolvimento do
leitor de tela Virtual Vision comeca em 1995 quando o Banco Bradesco recebeu uma carta de
um de seus clientes com deficiéncia visual alegando que precisava acessar sua conta por meio
da Internet, uma vez que ele tinha os mesmos direitos que os demais correntistas, a sugestao
soou como uma provocagdo e empolgou a Diretoria do Bradesco, trés anos depois o projeto ja
era realidade e o software ja estava no mercado gerando uma demanda para treinamento dos
clientes com deficiéncia visual para serem usudrios do produto, em ambiente grafico
Windows e na utilizagdo da Internet.

De acordo com o site da Virtual Vision Acessibilidade para pessoas com deficiéncia
visual em 1998 Bill Gates visitou o Bradesco, conheceu o software e o indicou a concorrer o
prémio “Smithsonian Computerworld Awards”, ficando entre os cinco finalistas na premiagao
(VIRTUAL VISION, 2015b). Em 1999 o Bradesco e a MicroPower apresentaram o produto a
Steve Balmmer, presidente da Microsoft, em Seattle.

A vantagem de utilizar o Virtual Vision segundo o fabricante ¢ que ele utiliza o
DeltaTalk, considerado o melhor sintetizador de voz em portugués do mundo. Em um estudo
realizado por Silveira e Batista (2011, p. 10) envolvendo a analise de softwares leitores de tela

em Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle confirmou o estimado pela MicroPower:

O Virtual Vision 6.0 tem um sintetizador melhor, ou seja, fala de forma mais clara e
entendivel em relacdo ao JAWS 8 que oferece sintetizador que fala um portugués
“americanizado”. O que surpreendeu, foi o NVDA, que apesar de muito novo,
atendeu aos requisitos de qualidade de softwares avaliados.
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A desvantagem do Virtual Vision € que ele ndo ¢ um software livre, mas um produto
confeccionado para ser comercializado, a sua licengca para uso gratuito ¢ apenas para
correntistas do Banco Bradesco. O arquivo de instalagdo completo pode ser baixado da
Internet para testes, mas o funcionamento ¢ limitado para sessdes de trinta minutos, apds o
intervalo o computador terd que ser reiniciado para que ele volte a funcionar por mais 30
minutos. Para conseguir a licenca de uso definitiva do software ¢ preciso entrar em contato
com a empresa MicroPower, desenvolvedora do leitor de telas, de acordo com informagdes do
site Virtual Vision. A empresa ndo disponibiliza o valor da licenca para uso software na
Internet, mas a edi¢do n°® 48, da Revista Digital “A Rede”, publicada em junho de 2009
destaca que naquela época era de 1.800 reais para uso corporativo.

O quarto software a ser exibido ¢ o Dosvox, ele ¢ um Sistema Operacional que roda
em modo DOS, com aplicativos que permitem aos usuarios a execu¢do de tarefas como
edi¢do, leitura, formatacdo de textos e impressdo em formato normal e em Braille, além disso
ele também possui outras ferramentas como agenda (Agenvox), correio eletronico
(Cartavox), navegador Web (Webvox), calculadora (Calcuvox) e diversos jogos de carater
ladico e didatico, enfim o sistema conta atualmente com mais de 80 programas que podem ser
utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual por meio de sintese de voz em portugués, com
a possibilidade de configuracdo do sintetizador para outros idiomas. De acordo com Souza e
Freitas (2008, p. 6) “[...] o Dosvox se diferencia dos leitores de tela por ser um ambiente
independente, com seus proprios aplicativos. Ja os leitores de tela funcionam como uma
interface entre os programas instalados na maquina e os usuarios”.

O sistema comecou a ser desenvolvido em 1993 pelo professor José Antonio dos
Santos Borges junto com o estudante de informatica da UFRJ Marcelo Pimentel e atualmente
estd na versdo 4.5. De acordo com Souza e Freitas (2008, p. 6) “[...] o objetivo era conseguir
uma forma de fazer com que Leonardo, que ¢ cego, conseguisse utilizar o computador para
que, assim, pudesse prosseguir seus estudos”.

As vantagens do Dosvox sdo: solucao de codigo aberto, passivel de receber propostas
de melhoria pela comunidade; gratuito tanto por pessoas fisicas quanto juridicas; interage com
outros softwares leitores de tela; facil instalacao e utilizacao.

As desvantagens: comunica¢do limitada com Windows e Linux; acesso restrito a
Internet, visto que muitas paginas possuem figuras ndo etiquetadas, tabelas e graficos;
interface especializada que ndo utiliza 0 mesmo ambiente que outros programas; o sistema
ndo oferece recursos avangados como suporte a Java Script dificultando o acesso a rede

mundial de computadores.
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Vale ressaltar que existem softwares leitores de tela utilizados em tecnologias moéveis
como celular, smartphone e tablet. O dispositivo VoiceOver ¢ um recurso de TA que ja vem
instalado nos aparelhos de iPad e iPhone da Apple e pode ser habilidado que utilizam sistema
108, enquanto o TalkBack ¢ um aplicativo do Google com servigo de acessibilidade que vem
incluido no dispositivo Android, mas elas ndo serdo contempladas na pesquisa.

Dos quatro softwares leitores de tela expostos e analisados foi escolhido o NVDA para
ser utilizado durante os testes com o e-book a serem realizados com os dois estudantes com
BV e o adulto cego. Optou-se pelo uso do NVDA porque ele é gratuito e possibilita a
execugdo por intermédio de um dispositivo USB ou qualquer outra midia portatil sem a
necessidade de ser instalado no computador ou notebook, além de ser considerado
considerado acessivel e de facil usabilidade por usudrios com deficiéncia visual.

A apresentacdo dos recursos de TA presentes na pesquisa ressaltaram a importancia
deles para as pessoas com deficiéncia visual terem acesso a leitura de forma autonoma e
independente. O proximo topico versara sobre os quatro softwares presentes nos testes com o

livro em DAISY do acervo do PNBE e com os formatos e-book e audiobook.

5.5 Os softwares envolvidos nos testes com os livros do PNBE

Para a realizagdo dos testes de acessibilidade de leitura com os livros nos formatos
DAISY, PDF, EPUB e audiobook foram utilizados os seguintes softwares: MecDaisy,
DDReader, Adobe Digital Editions e Audacity, foi por meio deles que os trés sujeitos da
pesquisa leram o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha. O Mecdaisy e o DDReader sao
tocadores no formato DAISY e foram utilizados para ler os livros distribuidos pelo PNBE,
com o selo Mecdaisy.

O Adobe Digital Editions ¢ um programa organizador, gerenciador e visualizador de
documentos elaborados em varios formatos, por isso ele foi escolhido para avaliacdo de
acessibilidade com o e-book nas extensdes PDF e EPUB. Ele foi adotado porque tem um
diferencial em relagdo aos demais organizadores e visualizadores de livros eletronicos
disponiveis na Internet, que ¢ a interagdo com os softwares leitores tela, que possibilitam as
pessoas com cegueira acessarem aos livros eletronicos e o recurso “alto contraste” que auxilia

as pessoas com baixa visdo durante a leitura.

O livro acessivel visa contemplar a todos os leitores. Para isso, deve ser concebido
como um produto referenciado no modelo do desenho universal. Isso significa que
deve ser concebido a partir de uma matriz que possibilite a producdo de livros em
formato digital, em audio, em braille e com fontes ampliadas. (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007, p. 33).
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Para elaboragdo da versao do livro Romeu ¢ Julieta em audiobook no formato MP3 foi
escolhido o software livre Audacity 2.0, que ¢ um editor e gravador de 4dudio disponivel para
baixar na pagina da Internet. Esse programa ¢ de facil manuseio e tem a capacidade de gravar,
reproduzir, importar € exportar sons em varios formatos, além de uma série de recursos como
mixar faixas, aplicar efeitos durante a gravacdo, equalizacdo, remocdao de ruidos e
normaliza¢do de volume.

ApoOs a apresentagdao dos recursos de TA e dos softwares presentes na pesquisa que
contribuem com a independéncia das pessoas com deficiéncia visual durante as atividades de
leitura serdo mostrados no capitulo seguinte os investimentos do Governo Federal nos livros

com o selo Mecdaisy que compdem o acervo do PNBE.
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6 DADOS ESTATISTICOS SOBRE O PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA
ESCOLA E O MECDAISY

Este capitulo faz referéncia aos investimentos do Governo Federal nos livros com o
selo Mecdaisy do PNBE, trazendo os nimeros no Brasil e especificamente dos 8 municipios
da area de abrangéncia da pesquisa, na qual foi realizada uma investigacdo minuciosa acerca
do recebimento do acervo entre os anos de 2012 e 2014, confrontando com os dados
disponiveis no Sistema de Distribui¢do do Material Didatico (SIMAD) do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE).

Participaram da pesquisa 77 institui¢des educacionais, sendo 16 unidades escolares
estaduais que atendem os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e
no ambito municipal 61 creches e escolas que atendem a Educacdo Infantil, os anos iniciais
do EF e o Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Vale ressaltar que a Diretoria de Ensino
responsavel pelas unidades escolares na area da pesquisa e Secretarias Municipais de
Educacdo de oito municipios também responderam os questionarios sobre o recebimento e

uso do acervo do PNBE.

6.1 Investimentos do PNBE no Mecdaisy para estudantes com deficiéncia visual no
Brasil

No portal do FNDE, na péagina do SIMAD (BRASIL, 2014d), estdo disponibilizados
publicamente informagdes sobre a distribuicdo de materiais dos programas do Governo
Federal, dentre eles o PNBE, que entrega livros desenvolvidos no padrdao DAISY, com selo
Mecdaisy, as unidades escolares do pais que tenham estudantes cegos e/ou com baixa visdo
cadastrados no Censo Escolar.

De acordo com informag¢des do FNDE (BRASIL, 2014a), foram adquiridos 743.066
livros no padrao DAISY, com selo Mecdaisy, para o PNBE 2012, no total de 249 titulos
divididos da seguinte forma: 100 para o segmento Creche e Pré-escola; 100 para os Anos
Iniciais e 49 para o EJA. O investimento total foi de R$ 2.407.314,75. Para o PNBE 2013,
foram investidos R$ 9.167.347,17 na aquisi¢ao de 2.785.419 livros em DAISY, sendo 358
titulos igualmente divididos para os segmentos do EF Anos Finais e EM. Esses dados do

SIMAD sdo apresentados nas Tabelas 5 e 6, para uma maior visualizagao.
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Tabela 5 - PNBE 2012 — Titulos e valores de aquisi¢do no Brasil

Segmento de Livros Mecdaisy
Ensino Titulos de Obras Quantidade Valor Unitario Valor Total
EJA 49 77.861 3,75 291.978,75
EF - Anos Iniciais 100 665.200 3,18 2.115.336,00
Totais 743.066 - 2.407.314,75

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informacdes do FNDE — Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro
(BRASIL, 2014a).

O investimento de R$ 2.407.314,75 em livros convertidos para o formato DAISY, com
o selo Mecdaisy, representou 2,60% em relacdo ao valor total do PNBE, que foi de
R$ 92.362.863,86. Analisando percentualmente os numeros eles podem ser considerados
pequenos, entretanto, do ponto de vista financeiro o montante gasto foi alto, visto que foram
adquiridas 743.066 obras.

Tabela 6 - PNBE 2013 — Titulos e valores de aquisi¢ao no Brasil

Livros em Mecdaisy

Segmento de Ensino

Titulos de Obras Quant. Valor Unitario Valor Total

Ensino Médio 179 1.136.292 3,38 3.840.666,96
EF — Anos Finais 179 1.649.127 3,23 5.326.680,21
Totais 2.785.419 - 9.167.347,17

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informagdes do FNDE — Coordenag@o-Geral dos Programas do Livro
(BRASIL, 2014a).

No ano de 2013 os investimentos no MecDaisy foram de R$ 9.167.347,17,
representando 10,61% em relagdo ao montante total do PNBE que foi RS 86.381.384,21. Isso
significou um crescimento de 8,01% em relagdo ao ano anterior. Analisando as quantidades,
em 2013 foram adquiridos 2.785.419 obras, esses numeros representaram 2.042.353 livros
comprados a mais do que no ano anterior.

Foram apresentados os numeros referentes ao investimento do PNBE 2012 e 2013 no
acervo de livros com selo Mecdaisy, agora serdo exibidos dados pertinentes a area de

abrangéncia da pesquisa.

6.2 Investimentos do PNBE no Mecdaisy para estudantes com deficiéncia visual na area
de abrangéncia da pesquisa

Na pagina do SIMAD consta que das dezesseis escolas publicas estaduais, com classes

dos Anos Finais do EF, EM e EJA, vinculadas a Diretoria de Ensino Regido de Penapolis,
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area de abrangéncia da pesquisa, localizadas nos municipios A, B, C, D, E, F, G e H, apenas
duas foram contempladas entre os anos de 2012 e 2014 com livros convertidos para o formato
Mecdaisy, foram as unidades escolares denominadas 14 e 15.

Referente ao PNBE 2012 o SIMAD aponta que segmento EJA recebeu 90 livros no
formato DAISY, no valor de R$ 337,50 ¢ o EF Anos Iniciais 720 unidades na quantia de
R$ 2.289,60. Os dois segmentos juntos receberam 810 livros no valor total de R$ 2.627,10.
Quanto ao PNBE 2013, as unidades escolares receberam 360 obras para o segmento de EF
Anos Finais, no valor total de R$ 1.216,80. Esses dados do SIMAD séo apresentados nas

Tabelas 7 e 8, para uma maior visualizagao.

Tabela 7 - PNBE 2012 — Titulos e valores de aquisi¢do na area de abrangéncia da pesquisa

Segmento de Livros em Mecdaisy
Ensino Titulos de Obras Quant. Valor Unitario Valor Total
EJA 49 90 3,75 337,50
EF - Anos Iniciais 100 720 3,18 2.289,60
Totais 810 - 2.627,10

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informa¢des do FNDE — Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro e
do SIMAD (BRASIL, 2014a).

O investimento do PNBE 2012 na area de abrangéncia da pesquisa foi de R$ 2.627,10,
esses numeros representaram 0,11% do montante total de obras adquiridas pelo programa que

foi de R$ 2.407.314,75.

Tabela 8 - PNBE 2013 — Titulos e valores de aquisi¢cdo na area de abrangéncia da pesquisa

Segmento de Livros em Mecdaisy
Ensino Titulos de Obras Quant. Valor Unitario Valor Total
Ensino Médio 179 - - -
EF — Anos Finais 179 360 3,38 1.216,80
Totais 360 - 1.216,80

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informa¢des do FNDE — Coordenagdo-Geral dos Programas do Livro e
do SIMAD (BRASIL, 2014a).

De acordo com dados disponiveis no SIMAD o investimento do PNBE 2013, nas
obras com o selo Mecdaisy foi menor em relagdo ao ano anterior, foram 360 livros
distribuidos no valor total de R$ 1.216,80, representando 0,01% do montante total de
R$ 9.167.347,17.

Apos a coleta de dados estatisticos, na pagina do Sistema SIMAD, sobre a distribuicao

do acervo de livros convertidos para o padrao DAISY, do PNBE, com o selo Mecdaisy, nos
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oito municipios, que estdo localizados na area de abrangéncia da pesquisa foram consultados
as 77 institui¢cdes de ensino estaduais e municipais a fim de aferir se os materiais que constam
publicamente como distribuidos no portal do FNDE, realmente chegaram aos seus respectivos
destinos.

O levantamento de dados sobre o recebimento dos acervos de livros convertidos para o
Mecdaisy, de 2012 até setembro de 2014, realizado nas dezesseis unidades escolares
estaduais, localizadas nos oito municipios que compreendem a area de abrangéncia da
Diretoria de Ensino da regido onde foi realizada a pesquisa apontaram que duas escolas
receberam acervos dos PNBE com selo Mecdaisy, uma delas ¢ a UE n° 14, que recebeu seis
caixas do PNBE 2013 com 30 titulos em cada uma, conferindo com os dados disponiveis na
pagina do SIMAD. A outra unidade escolar representada pelo n° 15, que consta como
recebedora de seis caixas com 30 titulos cada uma, do acervo do PNBE 2013, do Mecdaisy,
ao ser consultada a dire¢ao da escola aponta na pesquisa que nao recebeu nenhum titulo entre
os anos de 2012 e 2014.

Ja a UE n° 8, aponta na coleta de dados que tem no acervo da sua Sala de Recursos de
Deficiente Visual (SRDV), 21 titulos com selo Mecdaisy, do PNBE 2012, destinado aos Anos
Iniciais do EF (1° ao 5° Ano), mas a escola ndo consta na tabela disponivel na Internet do
SIMAD, que tenha recebido acervos entre os anos de 2012 e 2014.

A Diretoria de Ensino da area de abrangéncia da pesquisa aponta que recebeu no ano
de 2014, 11 caixas da Reserva Técnica do PNBE 2013, com 30 titulos cada uma, mas, os
nimeros ndo houve a possibilidade de ser conferidos, uma vez que ainda ndo estdo
disponiveis no Portal do FNDE, que abriga a pagina do Sistema do Material Didatico
(SIMAD), onde ¢ possivel acompanhar a distribui¢cao por todo o pais, das obras que compde
os acervos do PNBE.

Nas Secretarias Municipais de Educacdo, das oito cidades que compdem a regido de
abrangéncia da pesquisa, as informacdes disponiveis na pagina do SIMAD, também ndo
conferem com a pesquisa referente ao recebimento do material pelas 61 instituigdes
educacionais que compreendem Educac¢do Infantil, Anos Iniciais do EF e EJA. As trés escolas
municipais que aparecem nos dados estatisticos como beneficiadas pelo recebimento do
acervo com selo Mecdaisy do PNBE 2012 ao serem consultadas afirmaram que nao
receberam as 27 caixas que constam na pagina do SIMAD, contendo 30 titulos cada uma, o
que da um total 810 livros em DAISY. Em compensa¢ao, uma escola de Educacao Infantil do
municipio representado pela letra F, respondeu a pesquisa que apontou o recebimento do

acervo do PNBE 2012, mas nao indicou a quantidade de caixas e titulos.
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Analisando a coleta de dados nas unidades escolares municipais das oito cidades que
estdo na area de abrangéncia da Diretoria de Ensino, a pesquisa mostrou que no municipio
representado pela letra A, do ano de 2012 até 2014 sempre teve um estudante matriculado
com DV e cadastrado no Censo Escolar, mas a unidade escolar na qual ele sempre esteve
matriculado nunca recebeu nenhum acervo de livros convertido para o Mecdaisy do PNBE,
essa informagao se confirma ao cruzar os dados disponiveis no SIMAD.

Situacdo semelhante também aconteceu no municipio letra B, em que a coleta de
dados na Secretaria Municipal de Educagdo apontou que em 2012 as unidades escolares
municipais que atendem os anos iniciais do EF tinham matriculados dois estudantes com DV
cursando o 3° e 5° Anos e foram apontados no Censo Escolar, mas ndo receberam nenhum
acervo do PNBE em Mecdaisy, porém os dados ndo se confirmam ao serem confrontados com
as informacdes disponiveis na pagina do SIMAD, que revelam o recebimento de nove caixas
contendo 30 titulos em cada uma, referente ao acervo do PNBE 2012.

Outro problema aconteceu no municipio F, a Secretaria Municipal de Educagdo
apontou na coleta de dados que entre os anos de 2012 e 2014 nunca teve nenhum estudante
matriculado na Rede Municipal com DV, mas, aponta na pesquisa que recebeu o acervo do
PNBE 2012, porém nao especificou a quantidade de titulos do acervo.

Ja o municipio C salienta que nunca teve estudantes cadastrados com DV entre os anos
de 2012 e 2014 e que também nao recebeu nenhum acervo com livros do PNBE, com selo
Mecdaisy, mas a informag¢do cedida na coleta de dados ndo se confirma, uma vez que na
pagina do SIMAD aponta que uma unidade escolar de Educagdo Infantil recebeu nove caixas
do PNBE 2012, sendo quatro destinadas aos Anos Iniciais e cinco (05) para EJA.

No municipio D o SIMAD acusa o envio de oito caixas contendo 30 titulos em cada
uma do PNBE 2012, mas a Secretaria Municipal de Educa¢do ndo mostrou o recebimento na
coleta de dados, e salientou que ndo constam nas matriculas e apontamentos no Censo
Educacional das unidades escolares municipais de estudantes com DV entre os anos de 2012 e
2014.

No municipio E a Secretaria Municipal de Educacio evidenciou na pesquisa que teve
dois estudantes matriculados com DV no ano de 2012, sendo um no 2° € outro no 5° Ano do
EF; em 2013 uma unidade escolar do municipio recebeu um estudante com cegueira que foi
matriculado no 3° Ano do EF I e atualmente esta cursando o 4° Ano, mas até a data de 30 de
setembro de 2014 a escola ainda ndo tinha recebido nenhum acervo de livros DAISY,
conforme edital do PNBE 2014, disponivel no Portal FNDE, “garante que no corrente ano

serdo contempladas as escolas que tenham alunos da educagdo infantil nas etapas creche e
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pré-escola, dos anos iniciais do ensino fundamental e da educacdo de jovens e adultos, nas
etapas fundamental e médio” (BRASIL, 2014b).

No municipio G a coleta de dados realizada na Secretaria Municipal de Educagao
mostrou que trés unidades escolares de EF tiveram no ano de 2013, dois alunos com DV
matriculados no 1° ¢ 2° Anos do EF I e agora em 2014 estdo frequentando o 2° e 5° Anos
juntamente com mais dois estudantes matriculados na Rede Municipal que estdo no 1° e 5°
Anos, num total de quatro matriculas de criangas com deficiéncia visual. Em relagdo ao
acervo Mecdaisy do PNBE 2014, as duas escolas, que tinham registrados no Censo Escolar
2013 a matricula de estudantes com DV ainda ndo tinham recebido os titulos disponiveis para
os anos iniciais do EF.

No municipio H a coleta de dados mostrou que nos ultimos anos nenhum estudante
com DV foi matriculado na Rede Escolar Municipal, as informagdes foram confirmadas com
os dados do Censo Escolar. Durante a pesquisa as quatro institui¢des de ensino do municipio
declararam que ndo receberam nenhum material do acervo do PNBE com selo Mecdaisy, as
informagdes confirmaram os nimeros disponiveis no SIMAD.

A pesquisa realizada nas 77 unidades escolares estaduais e municipais, nos oito
municipios sinalizou sérias falhas na distribuicdo e acompanhamento da entrega dos acervos
do PNBE, no formato digital acessivel, com selo Mecdaisy.

Caso essa proporc¢ao seja expandida para um cenario maior, o qual contemple todas as
escolas do pais que tenham estudantes e professores com DV, cadastrados no Censo Escolar, o
problema pode se ampliar para propor¢des gigantescas, 1Sso aponta para a necessidade da
criacdo um sistema mais eficiente de controle € acompanhamento da distribuigao do material do
PNBE, ndo apenas do acervo em Mecdaisy, mas para todos os demais, de modo que a politica
publica de distribuicdo de livros a todas as escolas publicas do pais seja eficaz, evitando o
desperdicio de recursos publicos e atingindo seu objetivo segundo o MEC que ¢ “promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos estudantes e professores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (BRASIL, 2014b).

A pesquisa também mostrou que nos oito municipios os professores responsaveis pelo
AEE ndo conheciam o aplicativo Mecdaisy. No municipio G, apos o recebimento da planilha
para coleta de dados sobre as matriculas de estudantes com DV e de apontamento do
recebimento do acervo do PNBE em DAISY, a representante relatou que solicitou ao técnico
responsavel pelas Salas de Informéatica da Rede Municipal que instalasse o tocador Mecdaisy,

por meio do Portal do Ministério da Educacdo, na pagina Projeto Livro Acessivel — NOVO,
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mas, ndo conseguiram porque apresentava um erro na hora de descompactar o arquivo que
estava zipado.

Nas 16 escolas estaduais que também participaram da pesquisa nenhum dos membros
da equipe gestora conhecia o aplicativo Mecdaisy. Na unica SRDV, que atende todas as
escolas municipais e estaduais na area de abrangéncia da pesquisa, a professora que estava
com aulas atribuidas durante a entrevista que consta na pesquisa também nao conhecia o
tocador Mecdaisy nem os livros em DAISY do acervo do PNBE, inclusive salientou que na
SRDV em que estava atuando nao existia nenhum titulo nesse formato, o que mais tarde, na
coleta de dados sobre a distribuicdo do acervo do PNBE, foi constatado que existiam 21
exemplares do PNBE 2012 disponiveis, sendo que 16 deles ainda se encontravam embalados
com o invélucro de fabrica¢do, comprovando que nunca tinham sido utilizados.

A coleta de dados também se estendeu ao Nucleo Pedagdgico Educacional da
Diretoria de Ensino da regido de abrangéncia da pesquisa e tanto o Professor Coordenador de
Educacdo Especial e Inclusiva quanto o Professor Coordenador responsavel pela area de
Tecnologia Educacional revelaram que possuem conhecimentos bésicos sobre o tocador
Mecdaisy, inclusive, salientaram que no ano de 2011 todos os professores coordenadores de
EF I, Il e EM foram convocados juntamente com os professores especialistas de todas as salas
de recursos da Diretoria de Ensino para participarem de uma orientacao técnica de oito horas
para conhecer o Dosvox e o Mecdaisy.

Na Regido de abrangéncia da pesquisa foram distribuidos 720 titulos em Mecdaisy,
referentes ao acervo do PNBE 2012, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme
os dados disponiveis no Portal do FNDE, na pagina do SIMAD. O valor unitéario investido em
cada titulo, conforme dados estatisticos disponiveis no FNDE foi de R$ 3,18, o que significa a
quantia de R$ 2.289,60. As obras em DAISY foram adquiridas para o EJA, pela quantia de
R$ 3,75 cada uma, na regido da pesquisa foram 90 titulos, o que resulta em um investimento
de R$ 337,50. A quantia total do investimento na regido de abrangéncia da pesquisa no acervo
do PNBE com selo Mecdaisy foi de R$ 2.627,10.

Levando em consideragdo a coleta de dados realizada nas Secretarias Municipais dos
trés municipios que apontaram o ndo recebimento dos acervos do PNBE 2012 que estdo
disponiveis para consulta na pagina do SIMAD pode-se levantar a hipotese que os cofres
publicos foram onerados no valor de R$ 2.627,10, uma vez que os livros Mecdaisy ndo se
encontram nas trés unidades escolares em que deveriam estar, de acordo com informagdes

cedidas pelas proprias escolas durante a coleta de dados da pesquisa.
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As escolas estaduais da regido de abrangéncia da Diretoria de Ensino, em que ocorreu
a pesquisa nao constam no SIMAD como beneficiadas pelo acervo Mecdaisy do PNBE 2012,
mas, aparecem duas unidades escolares que foram contempladas com seis caixas cada uma,
contendo o total de 360 titulos do PNBE 2013, referentes aos Anos Finais do EF (6° ano 9°
Ano), no valor de R$ 3,38 cada unidade o que da a quantia R$ 1.216,80.

Das duas escolas que constam como beneficiadas, apenas uma confirmou o
recebimento de seis caixas, contendo 180 livros convertidos, ou seja, os outros 180 titulos nao
constam no acervo da escola.

Somando os livros com selo Mecdaisy dos acervos 2012 e 2013 que constam na
pagina do SIMAD as escolas da regido de abrangéncia da pesquisa deveriam ter recebido
1.080 titulos, mas receberam apenas 180, conforme sinaliza a coleta de dados realizada com a
direcdo das escolas estaduais e representantes da educagdo especial e inclusiva nas Secretarias
Municipais de Educagao.

Em dinheiro o investimento do Governo Federal foi de R$ 3.707,10, mas apenas R$
608,40 estdo disponiveis para uso dos estudantes, na forma de acervo Mecdaisy em uma das
cinco unidades escolares que constam como beneficiadas no SIMAD, os outros R$ 3.098,70
ndo favoreceram as outras quatro escolas, uma vez que os acervos nao se encontram onde
deveriam estar, ou seja, disponivel para os estudantes com BV e cegueira.

Levando em consideracao que esses numeros abrangem uma pequena area de pesquisa
e apontaram sérios problemas na distribuicdo do acervo com selo Mecdaisy do PNBE a
probabilidade amplia muito quando esses dados forem computados no cendrio nacional, uma
vez que as mesmas falhas também podem ter ocorrido. Vale destacar que ¢ preciso aprimorar
o sistema de distribuicdo e controle de todo material do PNBE, de forma que a entrega dos
acervos seja confirmada pelas unidades escolares. E importante destacar que o objetivo do
Projeto Livro Acessivel implementado pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), juntamente com o FNDE, Instituto
Benjamin Constant (IBC) e Secretarias de Educacdo, conforme informagdes disponiveis no
Portal do MEC ¢ a promocgao da acessibilidade no ambito do PNBE “[...] assegurando aos
estudantes com DV matriculados em escolas publicas da educagdo bdsica, livros em formatos
acessiveis”, entretanto a realidade mostrada pela pesquisa denuncia que isso ndo esta sendo
garantido.

No préximo capitulo serdo apresentados o desenvolvimento e as analises dos dados da

pesquisa.
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7 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentados o e-book acessivel e o audiobook, que foram
elaborados pelo pesquisador, bem como a realizagdo das avaliagdes de funcionalidade com os
trés sujeitos da pesquisa. Também serdo referenciadas as entrevistas reflexivas com o
professor coordenador e a professora da SRDV, com a finalidade de verificar o conhecimento
dos livros em DAISY distribuidos pelo PNBE. Assim como as entrevistas com os trés sujeitos
da pesquisa. Para concluir serdo expostos os resultados das analises para identificar padrdes
de acessibilidade nos formatos DAISY, e-book com acessibilidade e audiobook, com o
objetivo de identificar e analisar qual deles propicia maior autonomia e independéncia de

leitura as pessoas com deficiéncia visual.

7.1 As entrevistas reflexivas

Como ja mencionado anteriormente foram entrevistadas a professora da SRDV e a
professora coordenadora dos Anos Finais do Ensino Fundamental. As pautas das entrevistas
foram compostas por questdes acerca do conhecimento delas sobre Mecdaisy, PNBE, e-book,
audiobook, formacdo inicial e continuada e uso de recursos tecnoldgicos de leitura para
trabalhar com pessoas com deficiéncia visual na SRDV ou na SRM.

Os primeiros resultados expostos apds a realizagdo das entrevistas reflexivas
comprovaram que as profissionais ndo conhecem o tocador Mecdaisy, visto que ambas
relatam que nunca ouviram falar nada sobre o aplicativo. De acordo com Giroto, Poker e
Omote (2012, p. 14) “[...] € esperado que o professor que atua no servigo especializado, dentre
outras competéncias, explore os materiais e recursos existentes nas salas de recursos
multifuncionais”.

Em relagdo ao PNBE também ¢ possivel concluir que o professor da SRDV nao
conhece essa politica ptblica de incentivo a leitura do Governo Federal, enquanto o professor
coordenador sabe que ela existe e disponibiliza livros e periddicos para as escolas, inclusive
menciona que ja viu materiais com o selo do PNBE.

Os primeiros dados da pesquisa também apontaram que existem fragilidades na
formacao inicial e continuada das duas profissionais para a utilizagao de recursos tecnologicos,
inclusive para desenvolver e orientar atividades de leitura utilizando TA como softwares que
geram narracdo em audio e leitores de telas que tornam as aulas mais acessiveis aos estudantes

com deficiéncia visual, possibilitando que eles sejam mais autdbnomos. Vale ressaltar que as
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duas entrevistadas declararam que nunca utilizaram livros em formatos digitais como e-book e
audiobook. De acordo com Schliinzen (apud GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 123) “[...] a
formacao inicial do professor ¢ o elemento chave e estratégico para a construgdo, inovagao e
melhora da qualidade de qualquer contexto educacional inclusivo™.

As informagdes colhidas nas entrevistas também mostraram fragilidades em relagdo a
formagdo continuada em servigo para utilizar o aplicativo Mecdaisy ou qualquer outro
software que auxilie os deficientes visuais nas atividades de leitura na SRDV. E importante
salientar que a coordenacdo menciona nas entrevistas que nunca recebeu nenhum tipo de
formagao das instincias superiores responsaveis pela orientagdo e capacitacdo dos gestores
para trabalhar leitura utilizando recursos tecnoldgicos. Giroto, Poker ¢ Omote (2012, p. 14)

salientam que:

[...] os objetivos aos quais se destina o AEE e as salas de recursos multifuncionais
evidenciam, portanto, a formacdo de professores como um aspecto extremamente
importante, visto que as atribuicdes do professor sdo fundamentais para a
implementagdo da pedagogia inclusiva.

Durante a entrevista foi perguntado se o professor coordenador sentia a necessidade de
participar de um curso de formagdo para trabalhar com acessibilidade de leitura e assim
auxiliar e acompanhar o trabalho da professora da SRDV, ele afirma que até sente a
necessidade, mas ndo acredita que conseguiria aprender Braille porque acha muito dificil,
porém, se fosse algum curso utilizando recurso tecnolédgico ela até se predispunha a realizar,
mesmo estando proxima a sua aposentadoria.

Também foi perguntado a coordenagdo sobre o curso Redefor Educagdo Especial e
Inclusiva, oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo (SEE/SP), em
convénio com a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), por meio
da Escola de Formagao de Professores “Paulo Renato Costa Souza” (EFAP) e ela afirmou que
sempre teve intencao de participar desse curso, desde as primeiras vezes que anunciaram, mas
quando ficou sabendo que era pela Rede Sao Paulo de Formacdo Docente (Redefor) desistiu
de participar e ressaltou que tomou essa decisdo com base nos relatos de varios professores da
Rede Estadual que iniciaram os demais cursos oferecidos pela EFAP, do Governo do Estado
de Sao Paulo, nos anos anteriores e desistiram devido a carga excessiva de leituras e
trabalhos, além da dificuldade de produzir o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Ela também citou como agravante nos cursos da Redefor o fato deles serem realizados

fora do horéario de trabalho. Ja a professora da SRDV menciona que gostaria de ter participado
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do curso Redefor Educagdo Especial e Inclusiva, na especialidade DV, mas alegou que foi
impedida por questdes contratuais, visto que os professores pertencentes a categoria “O”, que
sdao contratados por tempo determinado, pela Lei Complementar n® 1.093/2009, ndo foram
habilitados a se inscrever nos cursos.

Ainda nessa primeira etapa da pesquisa foi observada por duas vezes a rotina da
SRDV, totalizando 120 minutos de observagdo sem interven¢do, sendo constatado que o
professor, nos dois momentos, utilizou pouco os recursos tecnologicos disponibilizados no
ambiente, que sao trés microcomputadores e duas impressoras, sendo que uma delas imprime
em Braille.

No final da observagdo ao ser indagada sobre o uso de recursos tecnoldgicos na sua
rotina de trabalho ela justifica o uso pouco frequente desses equipamentos devido a constantes
problemas técnicos que eles apresentam ¢ a falta de conexdo com a Internet. A professora
salienta que a sala ja recebeu sinal de Internet por meio de WI-FI, porém o sinal deixou de
chegar até a SRDV em uma adequacdo que a escola fez no inicio do ano.

A pesquisa mostra que a SRDV possui recursos tecnologicos como
microcomputadores e impressoras, mas a falta de familiaridade com a tecnologia por parte
dos educadores e a manutengao irregular desses equipamentos, que entre cinco € quinze anos
de uso sdo agravantes que impossibilitam o uso regular por parte dos estudantes, acredita-se
que esta realidade também seja nacional.

Em relagdo ao uso dos microcomputadores dados parciais da pesquisa apontam que 0s
estudantes com BV que estavam presentes nas duas vezes em que o pesquisador esteve
desenvolvendo suas atividades de observagdo nao apresentavam dificuldades para a
utilizagao.

Quanto ao acervo de livros digitais da SRDV foi verificado que ndo existe nenhum no
formato DAISY, com o selo Mecdaisy, apenas audiobook em MP3, sendo a grande maioria
com selo da Fundacao Dorina Nowill.

A anélise dos dados mostra um cenario preocupante referente ao desenvolvimento de
praticas leitoras utilizando recursos tecnologicos digitais como DAISY, e-book e audiobook, visto
que tanto o professor da SRDV quanto o professor coordenador da escola, onde foi realizada a

pesquisa desconhecem essas tecnologias. Segundo Giroto, Poker e Omote (2012, p. 18)

[...] a auséncia de profissionais capazes de utilizar os recursos de Tecnologia
Assistiva enviados pelo Estado para as salas de recurso multifuncionais pode
prejudicar ou mesmo impedir o desenvolvimento dos estudantes que dependem,
muitas vezes, dessas ferramentas tecnologicas [...].
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De acordo com Tergariol et al. (2005, p. 233) “[...] a formagdo inadequada dos
educadores ¢ uma das causas para ndo haver inclusdo social, digital e principalmente escolar,
pelo menos ndo de maneira satisfatoria”. Vale ressaltar que essa afirmagdo se confirma na
pratica da distribui¢do de livros acessiveis como o Mecdaisy pelo PNBE sem a capacitagao
prévia de professores e coordenadores pedagdgicos para o uso desse material, inviabilizando
essa politica publica e tornando-a ineficaz e consequentemente reforgando a exclusdo digital
tanto do estudante com deficiéncia visual ao impossibilitad-lo de ter acesso a leitura por meio
de novos suportes, quanto do professor ao ndo capacita-lo adequadamente para utilizar essas
novas tecnologias nas SRDV, SRM e também nas salas de aula comum. Giroto, Poker e

Omote (2012, p. 16) ressaltam que diante desse contexto:

[...] em que os materiais de Tecnologia Assistiva estdo sendo distribuidos nas
escolas, ¢ urgente que os professores e gestores tenham acesso aos conhecimentos
produzidos na area da educacdo especial, bem como conhegam e incorporem saberes
sobre as novas tecnologias de informagao e comunicacao na sala de aula.

No entanto, ¢ imprescindivel que seja aprimorado o Programa de Formacgio
Continuada de Professores em Educacao Especial, do MEC e no estado de Sao Paulo que seja
mantido o Programa Redefor Educagcdo Especial e Inclusiva, que oferece sete cursos
semipresenciais de especializa¢do, em nivel de pds-graduacdo para gestores e professores da
rede estadual paulista de ensino, dentre eles um especifico na area de deficiéncia visual, com
duracdo de 686 horas. Entretanto ndo hé previsao para oferecimento de uma segunda edigao
desses cursos, que atualmente estdo sendo oferecidos em parceria com a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), que iniciaram em fevereiro de 2014, com prazo final de
conclusdo previsto para novembro de 2015.

Outra acao de formagdo continuada que ja existe e deve ser ampliada a oferta de
recursos financeiros ¢ a que envolve a contratacdo de profissionais especializados em areas
especificas de deficiéncias para ministrarem cursos de 40 horas, por meio dos Nucleos
Pedagogicos Educacionais (NPE) das Diretorias de Ensino, com aprovag¢do da Escola de
Formacgdo de Professores Paulo Renato Costa Souza (EFAP), uma vez que seria uma maneira
descentralizada de oferecer capacitacdo de qualidade aos professores, de acordo com a
demanda de cada regido.

Também se faz necessario oferecer formagao continuada de qualidade ao PCNP de
Educacao Especial e Inclusiva, preferencialmente em parceria com as universidades publicas

estaduais e federais para atender a crescente demanda de servigco educacional especializado



109

que vem sendo ampliado vertiginosamente com a inclusdo de estudantes com deficiéncias nas
salas de aula comum e com a ampliacao dos servigos de itinerdncia e implantagdo crescente

das salas de recurso.

7.2 Analises na SRDV

Para a realizag¢ao dos testes de acessibilidade foram utilizados dois notebooks, sendo
um deles com teclado adaptado com letras maiores, que foi utilizado pelo Sujeito 2. Com o
objetivo de otimizar o tempo o pesquisador optou por utilizar os seus notebooks pessoais
porque eles estavam com todos os aplicativos instalados e funcionando perfeitamente.

De acordo com Torres e Mazzoni (2004, p. 152) “[...] a usabilidade de um produto
pode ser mensurada, formalmente, e compreendida, intuitivamente, como sendo o grau de
facilidade de uso desse produto para um usudrio que ainda ndo esteja familiarizado com o
mesmo”. Por isso, antes do inicio dos testes foi conversado com os dois estudantes sobre o
conhecimento deles em relacao a utilizacdo do notebook e ambos manifestaram que tinham
plenas condig¢des de utilizarem.

O Sujeito 1 utilizou na primeira vez o notebook com o teclado de letras ampliadas e
nas proximas optou para usa-lo sem a adaptagdo e ndo encontrou dificuldades, escolheu pelos
icones de tamanho médios na area de trabalho, na resolucdo 1024 x 768 pixels. Preferiu usar o
mouse ao invés do teclado para acessar os comandos, dispensou a lupa e o leitor de telas.

O Sujeito 2 era muito timido e desconfiado, mas, com o passar do tempo ficou a
vontade e se soltou, porém, teve mais dificuldade do que o S1 para utilizar o notebook devido
a visdo mais prejudicada, mas, em pouco tempo de uso se familiarizou com o equipamento.
Preferiu utilizar concomitantemente o mouse e o teclado. Os icones da area de trabalho no
tamanho médio, na resolucdo 1024 x 768 pixels. Optou pela habilitagdo da lupa e do leitor de

telas Non Visual Desktop Access (NVDA). Galvao Filho (2009, p. 109) ressalta que:

Na medida em que as limitagdes interpostas pela deficiéncia podem gerar obstaculos
para a intensidade e qualidade dos processos proximais, pode-se supor que a
Tecnologia Assistiva, como um componente, um recurso, do ambiente, do contexto,
favorecia a superacao ou atenuacgao desses obstaculos.

Quando foi apresentado ao S2 o leitor de telas NVDA ele salientou que ja havia
utilizado antes por uma vez e tinha gostado da solugao tecnoldgica. Durante o uso do leitor de

telas empolgou-se quando ouviu a data lida pelo sintetizador de voz do aplicativo, aproveitou
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o auxilio e explorou os icones disponiveis na area de trabalho do notebook, vale ressaltar que
ele empolgou-se quando encontrou os icones de acesso aos jogos disponiveis no equipamento.
Nessa situagao foi possivel constatar a sensagdo de “poder” que ele teve durante o uso do
leitor de tela e da possibilidade que lhe foi proporcionada de acessar o conteudo disponivel na
area de trabalho do computador por meio da audi¢do. Galvao Filho (2009, p. 115) salienta que
Tecnologia Assistiva deve ser utilizada “[...] como mediadora, como instrumento, como
ferramenta mesmo, para o “empoderamento”, para a atividade autobnoma e para a equiparagao
de oportunidades da pessoa com deficiéncia, na sociedade atual”.

Das trés solugdes acessiveis de leitura a primeira que foi realizada as averiguagdes
com os dois estudantes com baixa visao foi o Mecdaisy, para isso foi utilizado o livro Romeu
e Julieta de Ruth Rocha, distribuido pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE
2012.

7.2.1 Mecdaisy

Manuseando o programa Mecdaisy, com auxilio do mouse, o S1 conseguiu sozinho e
com facilidade encontrar na tela inicial do tocador o botdo de fungdo Abrir, localizado na
barra de comandos do aplicativo, entretanto ndo obteve sucesso, mesmo com auxilio do
pesquisador, na hora de acessar a caixa “Contetido do Diretério” utilizando os botdes de
fun¢do na tela disponibilizada pelo aplicativo, ele até conseguiu clicar na funcdo “Seta
Acima”, conforme indicado por uma seta na figura 5, mas ndo atingiu o objetivo de acessar
sozinho os livros disponiveis no desktop e no CD. Segundo Torres e Mazzoni (2004, p. 152)
“[...] observar a acessibilidade de um produto consiste em considerar a diversidade de seus

possiveis usudrios e as peculiaridades da interacdo dessas pessoas com o produto”.
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Figura4 - Tela do Mecdaisy com indicacdo para o botao de funcgdo
“Seta Acima”

|2 Abirir arquive @
Diretorio
k::‘LUsem\Renato\DesktoplLivros MecDaisy 2\

Diretérios preferidos

escolha preferido |*

Conteldo do diretério
Evocacao (Livro) I

O mar e os sonhos (Livro)

Os Livros que Devoraram meu Pai (Livro)

Quarto de despejo diario de uma favelada (Livro)
Quarto_de_ despejo__diario_de_uma_favelada (Livro)
Romeu e Julieta (Livro)

Ta falando grego (Livro)

Fonte: software Mecdaisy.

Quando a pasta com os livros em DAISY foi disponibilizada no item “Diretorios
Preferidos” da “Caixa de Didlogo” “Abrir Arquivo” o S1 auxiliado pelo pesquisador obteve
sucesso na acao. Depois que ele recebeu orientagdes sobre como acessar os livros por meio
dos “Diretdrios Preferidos” ndo encontrou dificuldades para executar a agcdo. Entretanto, o
recurso de TA ndo pode ser um limitador, o que aconteceu com tocador Mecdaisy, visto que
na porta de entrada do software ocorreu a impossibilidade de acesso ao livro em DAISY pelo

S1, comprometendo sua acessibilidade.

Conforme sdo percebidos os instrumentos de mediacdo pela concepgio
socio-historica do desenvolvimento humano, proposta por Vygotsky
(1994), os recursos de acessibilidade, os recursos de Tecnologia Assistiva,
podem ser situados como mediagles instrumentais para a constituicdo
da pessoa com deficiéncia, como sujeito dos seus processos, a partir da
potencializacdo da sua interacdo social no mundo. Para Vygotsky, é a
possibilidade de relacionar-se, de entender e ser entendido, de comunicar-se
com os demais, o que impulsiona o desenvolvimento do homem.
(GALVAO FILHO, 2009, p. 115-116).

Depois de aberto o livro Romeu e Julieta, de Ruth Rocha, o S1 ouviu a narragdo da
obra gravada em mp3 e explorou as demais funcionalidades e recursos disponiveis na barra de
comandos do software utilizando o mouse e as teclas de atalho “TAB” e “ENTER” do

teclado.
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O S1, utilizando o mouse acessou as fungdes “Configuracdes” e “Ajuda”, que abriram
as caixas de didlogo com as demais abas com a suas respectivas aplicabilidades:
Configuracdes — Som; Sintetizador; Interface; Visualizacdo; Daisy; Efeitos. Nas seis (6) abas

nao encontrou nenhuma dificuldade para explorar todas as opg¢des disponiveis no software.

Figura 5 - Tela do computador utilizado pelo Sujeito 1 usando o
tocador Mecdaisy

Fonte: Arquivo do pesquisador.

O S2 utilizou o software Mecdaisy com o auxilio de um mouse, conseguiu sozinho,
mas com um pouco de dificuldade encontrar na tela inicial do tocador o botdo de funcgao
Abrir, localizado na barra de comandos do aplicativo, entretanto, mesmo com auxilio também
ndo atingiu o objetivo proposto de acessar a caixa “Contetdo do diretorio” utilizando os
botdes de funcdo disponibilizados na “Caixa de Didlogo” e assim abrir os livros que estavam
no desktop e no CD.

O S2 também conseguiu clicar na funcdo “Seta Acima”, como fez o S1, mas nao
atingiu o objetivo que era acessar os livros disponiveis utilizando a func¢do “Desktop
(Diretorios)” que dava acesso a pasta com os livros em DAISY que estava localizada na area
de trabalho do notebook, precisando de auxilio do pesquisador para concretizar a agdo e
acessar o livro Romeu e Julieta.

Quando a pasta com os livros em DAISY foi disponibilizada no item “Diretorios
Preferidos” da “Caixa de Dialogo” “Abrir Arquivo” o S2 auxiliado pelo pesquisador também

conseguiu acessar os livros, vale ressaltar que depois de receber orientagdes sobre como
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acessar as obras por meio dos “Diretorios Preferidos” ainda teve dificuldades para executar a
acado, precisando utilizar por mais vezes até conseguir realizar a operagdo sem auxilio.

O S2 ouviu a narracdo da obra e explorou as demais funcionalidades e recursos da
barra de comandos do tocador utilizando o mouse e as teclas de atalho do teclado “TAB” e
“ENTER” e ndo teve dificuldade para manusear as opc¢des disponiveis, vale ressaltar que ele
até acessou, porém ndo se interessou por aprofundar a exploragao das fun¢des disponiveis nas
abas do boto de fungio “Configura¢des” e no “Indice de Ajuda”.

O S3 da pesquisa também participou dos testes com o tocador Mecdaisy utilizando os
livros do PNBE, o locus da investigagdo foi o escritorio do pesquisador, uma vez que ele nao
frequentava mais a Sala de Recursos para Deficiéncia Visual, entretanto foi um elemento
imprescindivel na realizacdo dos testes utilizando Mecdaisy, e-book e audiobook, visto que o
mesmo ja conhecia e utilizava as trés solugdes tecnologicas, por isso pode contribuir
significativamente na constatagdo das vantagens e¢ desvantagens na acessibilidade de cada
recurso testado.

Ele utilizou um notebook durante os testes, abriu o leitor de telas NVDA utilizando as
teclas de atalho Ctrl + Alt + N e ajustou as configuragdes conforme seu gosto pessoal e
necessidades, abriu o Menu, acessou o item “Opgodes de Teclado” e alterou o leiaute que
estava em “Computador de Mesa” para “Computador Portatil” e habilitou sete das nove

opgoes disponiveis na caixa de didlogo, conforme figura 7:

Figura 6 - Caixa de didlogo “Opg¢des de Teclado” do
leitor de telas NVDA

Opcdes de teclado X |

leiaute de teclado: computador portdtl v

Usar CapsLock como uma teda modificadora do MYDA
Usar Insert do teclado numérico como uma teda modificadora do MVDA

Usar Insert estendida como uma teda modificadora do MVDA

I

Falar caracteres digitados

Falar palavras digitadas

| Caracteres digitados interrompem a fala

W | Teda Enter interrompe a fala

W | Apita se digitar letras mindsculas com caps lock ligado

Falar teclas de comando

0K | | Cancelar

Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Ele também ajustou as “Opg¢odes de Voz”, para Velocidade 55, Tom 55 e Inflexdo 50,
todos em uma escala de variagdo de 0 a 100, conforme imagem abaixo. Salientou que utiliza

50 na Inflexao porque a voz fica mais proxima da natural.

Figura7 - Caixa de  didlogo
“Opg¢des de Voz” do

leitor de telas NVDA
.Opgﬁesdevoz @
Yozt b azil -
Variante! | may —
veloddade: U

Aumento especial de velocidade

tom: r/|

Infleccdo: U

volume: U

V| Alternéncia automatica de idioma quando suportado

Alternancia Automatica de dialeto guando suportado

Grau de sinais de pontuacdo: pouca ¥

Percentagem para mudanca de tom em mailsculas
30

Dizer cap antes de mailsculas

Bipar em maidsculas

V| Usar soletragem melhorada quando suportado

[ OK ]| Cancelar |

Fonte: Arquivo do pesquisador.

O S3, apesar de utilizar cotidianamente computador também teve as mesmas
dificuldades que os outros dois sujeitos da pesquisa para acessar os livros do PNBE por meio
do tocador Mecdaisy. Ele ndo conseguiu acessar sem apoio o “Desktop (Diretorios)” que dava
acesso a pasta com os livros em DAISY, a qual estava localizada na area de trabalho do
notebook.

De acordo com Galvao Filho (2009, p. 127) “[...] a Tecnologia Assistiva surge como
instrumento fundamental para uma verdadeira e eficaz atividade e participagdo de muitas
pessoas com deficiéncia” nas situacdes sociais. Entretanto, quando ela apresenta alguma
limita¢do que impega o usuario de utiliza-lo de forma autonoma, como aconteceu com os trés
sujeitos da pesquisa durante os testes com o tocador Mecdaisy, comprometendo sua
funcionalidade e seu objetivo que € possibilitar a independéncia das pessoas com deficiéncia

visual durante a leitura do livro em DAISY.
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Ap6s acessar o livro Romeu e Julieta ele ouviu parcialmente a narragdo da obra e
explorou todos os recursos da barra de comandos do tocador utilizando as teclas de atalho do
teclado e ndo teve nenhuma dificuldade para manipular as opg¢des disponiveis e salientou que
alguns botdes de fungdo da barra de tarefas do tocador poderiam ter a op¢ao de serem
escondidos enquanto ndo estdo sendo utilizados pelo usudrio.

Apo6s a realizacdo dos testes com o tocador Mecdaisy foi possivel relacionar as
facilidades e dificuldades encontradas pelos trés sujeitos que participaram da pesquisa,

apontando assim a acessibilidade de leitura do programa.

Facilidades:

e Acesso as funcionalidades do Mecdaisy, por meio dos “botdes de funcdo” na “barra de
comandos” do tocador.

e Acessar o indice do livro.

e Realizar busca dentro do livro de palavras ou textos.

e Fazer anotacdes dentro do livro por meio dos marcadores.

e Acesso a imagens, graficos, mapas e conteudos de tabelas por meio da descrigao.

e Acesso a todos os comandos pelo teclado.

e Buscar palavras e frases.

e Soletracdo de palavras do texto.

e Fonte de tela ampliada.

Dificuldades:

e Acessar os livros em DAISY que estdo nos Diretorios por meio da “Caixa de Didlogo™.
e O tocador Mecdaisy ndo ¢ um software facil de utilizar sem orienta¢des prévias, podendo

ser considerado de nivel médio seu grau de dificuldade.

Concluindo os testes com o tocador Mecdaisy, versao 1.0, utilizando os livros
distribuidos pelo PNBE ¢ possivel afirmar que o programa ¢ acessivel e possibilita que as
pessoas cegas € com baixa visdo tenham autonomia para acessar os livros no formato DAISY,
¢ importante ressaltar que os recursos disponiveis nas barras de comando também sdo
acessiveis e faceis de utilizar, mesmo para usuarios que utilizaram pela primeira vez.

O ponto negativo e preocupante do tocador Mecdaisy € o acesso aos livros, uma vez

que se esse recurso ¢ um dificultador, logo de inicio a pessoa que estd manipulando o software
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ao ndo conseguir acessar o livro desiste de ouvir a narragdo, isto ¢, ela ndo pode se apropriar
de outras funcionalidades por mais facil que seja, se ndo consegue o basico que ¢ abri-lo.
Assim, torna-se primordial uma remodelacdo com urgéncia da tela ou da caixa de didlogo que
possibilite o utilizador abrir os livros de forma que ela seja mais interativa. Vale ressaltar que
foi proposto a 5 sujeitos videntes que eles acessassem sem auxilio do pesquisador os livros
em DAISY utilizando o tocador e nenhum deles conseguiu realizar a operacao.

Também ¢ importante destacar que o livro Romeu e Julieta com o selo Mecdaisy do
PNBE 2012 utilizado nos testes nao trazia nenhum indicador em Braille tanto na capa quanto
no DVD, inviabilizando o acesso as informagdes sobre o produto, ou seja, sem o auxilio de
um vidente ¢ impossivel saber do que se trata aquele artefato e qual o contetido disponivel
nele. Saliento que em consulta a todas as obras do acervo PNBE 2013 a maioria delas ja trazia
indicagdes em Braille no DVD com o titulo do livro, entretanto na capa ainda ndo havia

nenhuma informacao utilizando esta linguagem.

7.2.2 DDReader +

Da mesma forma que os livros do PNBE no formato DAISY foram testados utilizando
o tocador Mecdaisy também foram realizados testes com o aplicativo Dorina Daisy Reader
Mais (DDReader +), disponibilizado na Internet pela Funda¢do Dorina Nowill para Cegos.

Tanto o S1 quanto o S2 acessaram facilmente os livros por meio do recurso Minha
Biblioteca disponibilizado na Interface do software e exploraram sem dificuldades os demais
recursos oferecidos pelo programa, o grau de dificuldade encontrado foi pequeno e
semelhante ao encontrado no tocador Mecdaisy.

O diferencial do DDReader + em relacdo ao Mecdaisy foi a facilidade encontrada
pelos sujeitos da pesquisa para acessar os livros, uma vez que tanto o botao de fungao “Minha
Biblioteca”, disponivel na barra de comandos quanto a opcao “Abrir Livro” na caixa de
didlogo “Gerenciar Biblioteca” acessivel pela tela inicial possibilitaram uma maior interagao
do usuario com o programa, diferente do que aconteceu com o tocador Mecdaisy, no qual os
sujeitos da pesquisa tiveram muita dificuldade para acessar sozinho o diretério que dava
acesso aos livros em DAISY.

O Sujeito 3 da pesquisa também testou a solugdo de leitura DDReader +, entretanto
encontrou muita dificuldade, uma vez que ¢ cego ¢ a voz TTS do sistema que estava

disponivel na hora dos testes era em inglés, a Microsoft Anna, mesmo assim ele conseguiu
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acessar os livros em MP3, do PNBE e utilizou todos os recursos disponiveis, explorou os
treze botdes de fungdo e as suas respectivas abas e aprovou o programa.

Ao final dos testes foi solicitado aos trés sujeitos da pesquisa que apontassem a
preferéncia entre os dois softwares, os sujeitos 1 € 2 que tém baixa visao escolheram o
DDReader + porque ele tinha a interface mais agradavel e pela facilidade de acesso aos livros,
enquanto o S3, que ¢ uma pessoa cega, preferiu o MecDaisy porque ja vem com a voz TTS
Liane, em portugués e achou os recursos de navegacao mais acessiveis do que os oferecidos

pelo DDReader +.

Figura 8 - Tela do computador usado pelo S2 utilizando o DDReader +

Apods a realizagdo dos testes com o software DDReader +, utilizando os livros
distribuidos pelo PNBE também foi possivel relacionar as facilidades e dificuldades
encontradas pelos trés sujeitos que participaram da pesquisa, apontando assim a acessibilidade

de leitura do programa.

Facilidades:

e Acesso as funcionalidades do DDReader +, por meio dos “botdes de fun¢ao”.
e Acesso a todos os comandos pelo teclado.

e Acessar o indice do livro.

e Realizar busca dentro do livro de palavras ou textos.

e Marcadores e anotagOes de usuario.
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e Acesso a imagens, graficos, mapas e conteudos de tabelas por meio da descrigao.
e Incorporagdo do tutorial ao aplicativo por meio da tecla de atalho T.

e Busca por palavras e expressoes.

e Soletragdo de palavras.

e Eco de comandos de voz sintetizada.

e Histodrico dos livros lidos.

e Possibilidade de ampliagao das fontes de tela.

e Opcoes de Interface: acessivel ou visual.

Dificuldades:

O usuario ter que baixar uma voz TTS SAP 5 em portugués porque o sistema oferece
apenas a voz Microsoft Anna — English (United States), em inglés. Existem sites na Internet
como Cegueta e Infotec que disponibilizam vozes gratuitas em portugué€s como a Raquel Sap
5, mas dependendo do computador ou notebook apresentam erros durante a instalacdo, foram
realizados testes de inser¢do da voz Raquel Sap 5 em dois computadores e um notebook e ela
foi instalada com sucesso em dois computadores com sistemas operacionais mais atuais e
falhou no notebook mais antigo.

Concluindo os testes com o software Dorina Daisy Reader Mais (DDReader +),
utilizando os livros distribuidos pelo PNBE também ¢ possivel afirmar que ele ¢ acessivel e
possibilita as pessoas cegas e com baixa visdo a autonomia para acessar os livros no formato
DAISY, vale ressaltar que os recursos disponiveis nas barras de comando também sdo
acessiveis e faceis de utilizar, mesmo para usuarios que utilizaram pela primeira vez.

A dificuldade encontrada no programa estd relacionada a voz TTS SPP 5 em
portugués que o sistema nao oferece, a op¢do ¢ procurar por uma das gratuitas disponiveis na
Internet. Destaca-se aqui, que poucos sdo persistentes para conseguir manusear um aplicativo
quando encontram dificuldades para opera-los, por isso, a realidade encontrada atualmente ¢é
que poucas pessoas usam estes softwares. Baseado nestas constatagdes buscou-se novas

solugdes e propds-se a construcao de um e-book e um audiobook.

7.3 E-book e audiobook: solucdes acessiveis de leitura para pessoas com DV

Para esse fim foi utilizado o livro Romeu e Julieta de Ruth Rocha, distribuido pelo

PNBE 2012, com o selo Mecdaisy, e duas versdes da mesma obra, sendo uma no formato e-

book acessivel e outra na versdo audiobook, ambas construidas pelo proprio pesquisador.
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Figura9 - Capa do livro Romeu e
Julieta, com o selo
Mecdaisy

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Para elaboracdo das obras nos dois formatos digitais foram utilizados softwares livres
disponiveis na Internet, com a finalidade de mostrar que qualquer professor do AEE que
atenda SRDV ou SRM, sendo capacitado tem condigdes de produzir livros digitais acessiveis
para uso pessoal de estudantes com deficiéncia visual. Vale ressaltar que esta pratica esta

assegurada pela Lei Federal n® 9.610/1998, no item d do Art. 46:

[...] que garante a reprodugdo “de obras literarias, artisticas ou cientificas, para uso
exclusivo de deficientes visuais, sempre que a reprodugdo, sem fins comerciais, seja
feita mediante o sistema Braille ou outro procedimento em qualquer suporte para
esses destinatarios”. (BRASIL, 1998).

Para a construcao do e-book acessivel foram utilizados os seguintes recursos: imagens
no formato JPEG e conteudo textual do livro Romeu de Julieta em DAISY do PNBE, editor
de texto Word e o software Calibre. As imagens foram copiadas e coladas no editor de texto
Word, enquanto o texto foi digitado também no mesmo editor, seguindo a mesma sequéncia e
formatagdo do livro em DAISY, inclusive preservando as descricdes das imagens da versao
original distribuida com selo Mecdaisy pelo PNBE que foram transcritas na integra e inseridas

apods as imagens na versao com extensao DOC.
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Ap6s a elaboragdo do livro utilizando o Word, foi salva uma versdao no formato PDF,
que foi usada para gerar uma versao de um livro eletronico (e-book) da obra Romeu e Julieta
na extensao Eletronic Publications (EPUB).

O formato EPUB ¢ um arquivo digital livre e aberto com padrao especifico para
Eletronic-book (e-book) ou Livro Eletronico. Ele foi criado pelo International Digital
Publishing Forum (IDPF), que é constituido por uma associagdo de empresas que abrange
grandes organizagdes como Sony, Hewlett Packard e Adobe, com a finalidade de ser um
padrao mundial e oficial de distribuicao e comercializagao de livros digitais.

O software Calibre ebook management, que ¢ um gerenciador de livros digitais para os
sistemas operacionais Windows, foi usado para a conversdo do arquivo em PDF para o
EPUB. Além de gerenciar e organizar livros eletronicos esse software também tem o recurso
de converter uma extensdo para outra e estd disponivel para baixar na pagina da Internet
http://calibre-ebook.com.

O formato EPUB foi escolhido para o e-book porque ele pode ser acessado por meio
do software Adobe Digital Editions, que permite a interacdo com leitores de telas, dentre eles
o NVDA, que foi utilizado durante os testes com as solu¢des acessiveis de leitura na SRDV,
tornando o livro eletronico acessivel as pessoas com deficiéncia visual. De acordo com
Barbosa e Freitas (2014, p. 6) “[...] o EPUB atende as necessidades das pessoas cegas € com
baixa visdo, vez que essa midia oferece plena acessibilidade” e a leitura “[...] pode ser feita
com autonomia e independéncia por qualquer pessoa com deficiéncia visual”.

O livro Romeu e Julieta também foi elaborado em Portable Document Format (PDF),
que significa Formato Portatil de Documento, ele foi escolhido devido a compatibilidade com
as principais plataformas disponiveis no mercado: Windows, Linux e Macintosh, podendo ser
aberto facilmente em qualquer lugar, por meio do software gratuito Adobe Reader, e
principalmente pela interagcdo com varios leitores de tela, dentre eles 0 NVDA.

Também foi criada uma versdo em audiobook do livro Romeu e Julieta, utilizando a
extensdo MP3, essa escolha se deu em razao do audiolivro ser conhecido no mercado nacional
e internacional ha anos e de acordo com Menezes e Ribeiro (2008, p. 62) ele “[...] contribui
com a educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncias visuais, resgatando ou formando
leitores, incentivando a leitura auditiva, o entretenimento e a cultura, para quem ouve e para
quem se faz ouvir”.

A gravacdo e edi¢do foram realizadas em um estiidio improvisado, utilizando um
notebook e o software Audacity 2.0. O texto da narracdo foi usado na integra do livio Romeu

e Julieta, de Ruth Rocha e o album “As Quatro Estagcdes”, do compositor Vivaldi foi usado


http://calibre-ebook.com/
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durante a edicdo para a inser¢do dos efeitos sonoros e fundo musical na elaboragdo do
audiobook, que tem a dura¢do de oito minutos.

Concluindo, tanto a elaboracdo do e-book quanto do audiobook foram relativamente
faceis e requereram apenas um computador popular e dois softwares livres, disponiveis para
download na Internet, o que reforca a hipotese que qualquer professor de SRDV possa ser
capacitado para confeccionar livros eletronicos nos formatos PDF ¢ EPUB e na forma de
audio em MP3, ainda que resultem em produtos simples e sem muita sofisticagdo como um
produzido por especialistas, mas que seja uma TA que possa ser utilizada por estudantes com
DV em atividades de leitura utilizando computador, notebook, tablet, celular, smartphone
dentre outros suportes digitais. Entretanto esse ¢ um desafio que requer o investimento

continuado em politicas publicas de formacao de professores, uma vez que:

[...] a area da Tecnologia Assistiva ¢ um dispositivo pedagogico importante que
deve ser multiplicado no contexto escolar: pelo seu carater interdisciplinar, pelo
olhar individualizado que concebe a cada sujeito em suas capacidades e limitagdes;
pela criatividade que concebe ao ato; e pela relagdo de investimento na pesquisa que
atribui a docéncia. (HASS; KEGLES, 2012, p. 7).

O proximo topico referencia as entrevistas reflexivas realizadas com o professor da
SRDV e o professor coordenador pedagdgico da unidade escolar, l6cus da pesquisa, nelas

foram abordadas questdes relativas ao conhecimento e uso das Tecnologias Assistivas.

7.3.1 Adobe Digital Editions 2.0

Os trés sujeitos da pesquisa também participaram dos testes utilizando o software
Adobe Digital Editions 2.0 para acessarem o e-book acessivel Romeu e Julieta, de Ruth
Rocha no formato EPUB. Durante as verificagcdes foram utilizados dois notebooks, sendo um
com ampliagdo das letras, simbolos e nimeros do teclado e dois mouses. Foram instalados nas
duas maquinas o software Adobe Digital Editions 2.0 que ¢ organizador e visualizador de
midias e-Book, nos formatos EPUB, EPUB3 e PDF ¢ o leitor de telas NVDA.

O S1 orientado pelo pesquisador acessou o livro eletronico acessivel Romeu e Julieta,
de Ruth Rocha, no formato EPUB por meio do botdo de funcdo “Biblioteca” localizado na
barra de contetido do software Adobe Digital Editions 2.0, acionou o leitor de telas NVDA,
que ¢ uma tecnologia de apoio a leitura, mas optou por nao utiliza-lo durante a leitura, alterou
o tamanho da fonte para “Enorme” e leu o livro inteiro. Durante a navegacdo explorou as

ferramentas “Informacgdes sobre o Item” e “Mostrar no Explorer”, disponiveis no “Arquivo”.
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Também explorou os itens “Mostrar painel de navegagdo”, “Tela inteira”, “Adicionar
marcador”, “Visualizacdo em PDF”, “Proximo Page Down”, “Anterior Pager Up” e “Ir para a
pagina”, referentes ao botdo de fungdo “Leitura”, localizado na barra de comandos do
software.

O S2 também acompanhado pelo pesquisador utilizou o software Adobe Digital
Editions 2.0 para acessar o e-book Romeu e Julieta no formato EPUB, acionou o botdo de
funcao “Biblioteca”, habilitou o leitor de telas NVDA ¢ escolheu o tamanho da fonte
“Enorme” e leu o livro parcialmente. Durante a navegacao explorou as ferramentas “Préximo
Page Down”, “Anterior Pager Up” e “Ir para a pagina”, referentes ao botdo de fungdo
“Leitura”, localizado na barra de comandos do software. De acordo com Barbosa e Freitas
(2014, p. 6) “o EPUB tem ganhado espaco [...], além de atender as necessidades das pessoas
cegas e com baixa visdo, vez que essa midia oferece plena acessibilidade, ja que pode ser lida
pelos principais leitores de tela do mercado”.

Durante a observag¢do foi constatado que os dois sujeitos com visdo reduzida que
participaram dos testes ndo encontraram dificuldades para acessar os e-books utilizando o
Adobe Digital Editions 2.0, ap6s o término da verificacdo eles salientaram que foi facil e
agradavel ler o e-book com acessibilidade, os dois estudantes relataram que nunca tinham lido
livros no formato digital. O S2 comentou que gostou de ler utilizando o leitor de telas NVDA
como tecnologia de suporte a leitura e ressaltou que durante o ato de ler ele constantemente
sente cansago e o leitor de telas serviu de auxilio para suprir o esgotamento visual.

O S3, que ¢ cego, utilizou o software e acessou sozinho o acervo da estante contendo
os livros eletronicos, para isso utilizou juntamente o leitor de telas NVDA, que o auxiliou na
exploragao dos recursos disponiveis na interface do Adobe Digital Editions 2.0. Pesquisou os
itens da biblioteca e ouviu partes da narracdo de dois livros que ele escolheu aleatoriamente
na estante e do e-book acessivel Romeu e Julieta, de Ruth Rocha que foi preparado
especificamente para a verificagao.

Ao final da andlise ele aprovou o e-book acessivel e o ressaltou que o software Adobe
Digital Editions 2.0 proporciona as pessoas com cegueira a possibilidade de ler livros
eletronicos nos formatos EPUB e PDF com autonomia, uma vez que ele interage com
qualidade com o leitor de telas NVDA, que ¢ gratuito e possivelmente isso também sera
reciproco com os demais leitores disponiveis no mercado como JAWS e Virtual Vision. Os
resultados das analises confirmam as afirmagdes de Barbosa e Freitas (2014) em relacao ao

software Adobe Digital Editions:
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Tratando primeiramente da leitura por meio de desktops e notebooks, temos, para os
sistemas Windows e OSX, o Adobe Digital Editions, uma ferramenta que permite o
manuseio de arquivos EPUB de forma breve e objetiva. O software pode ser
utilizado para comprar e baixar livros, os quais poderdo ser lidos off-line por meio
da mesma ferramenta. A acessibilidade do software, que conta com uma biblioteca
propria organizada, de acordo com os testes realizados, ¢ plena e os leitores de tela
interagem sem dificuldade. (BARBOSA; FREITAS, 2014, p. 8).

Apos a realizagao dos testes com software Adobe Digital Editions 2.0 para leitura do
e-book acessivel também foi possivel relacionar as facilidades e dificuldades encontradas
pelos trés sujeitos que participaram da pesquisa, apontando assim a acessibilidade de leitura

do programa.

Facilidades:

e Interacdao com o leitor de tela NVDA.

e Leitura de arquivos nos formatos EPUB, EPUB3 e PDF.

e Biblioteca digital que possibilita a organizacdo dos e-books em estantes personalizadas,
ordenadas por titulo, autor e editora.

e Os livros eletronicos em PDF possibilitam ampliar mais o recurso “Zoom” do que no

formato EPUB.

Dificuldades:

e Auséncia de contrastes de leitura mais eficientes para pessoas com baixa visao.
o Falta de sinaliza¢do que auxilia na identificagdo de icones, topicos e titulos para atender as

necessidades das pessoas com baixa visao.

7.3.2 Audiobook produzido com o Audacity

Nos testes com o audiobook, o S1, orientado pela primeira vez encontrou o icone com
facilidade na éarea de trabalho e ouviu o livio em mp3. Dos trés formatos apresentados disse
que esse foi o mais facil de acessar o conteudo. Ele reforcou sua escolha salientando que ouvir
a historia com a musica de fundo deu mais emogao, entretanto ressaltou que ¢ mais facil se
distrair e perder a sequéncia da narrativa utilizando o audiobook do que nas solu¢des em
DAISY e e-book acessivel.

O S2 orientado pelo pesquisador conseguiu acessar o icone do audiobook na area de

trabalho do notebook, ouviu o livro e disse que solucdo de leitura foi a mais facil de utilizar
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dentre os trés formatos testados e ressaltou que o livro em 4udio ndo requereu esforco visual.
Segundo Menezes e Ribeiro (2008, p. 71) o audiolivro “[...] € um recurso util devido ao facil
manuseio e acessibilidade, que ndo retira o prazer da leitura [...]”. Quando questionado para
comparar as solucdes digitais e-book e DAISY ele ndo conseguiu explicar a diferenca.

O S3 ouviu o livro Romeu e Julieta em MP3, elaborado especificamente para a
verificacdo de acessibilidade de leitura da narragdo, para isso utilizou o software Windows
Media Player, no qual usou os botdes de fungdo “Reproduzir” para tocar o audiobook, “Ligar
repeticdo” para repetir a reproducgdo, “Parar” para interromper a execugdo, “Som/Sem Som”
para ativar ou desativa o som ¢ “Volume” para controlar a intensidade do audiobook que
estava sendo executado.

No final da verificagdo de acessibilidade de leitura ele concluiu que o audiobook
construido para o teste também proporciona autonomia para as pessoas com deficiéncia visual
e salientou que o audiobook também ¢ uma boa opcao de leitura para pessoas com cegueira,
no entanto ele prefere utilizar essa solugdo digital para ouvir livros nas horas de lazer, ou seja,
para leituras prazerosas e de fruicdo, mas ndo pode opinar pelos demais, uma vez que cada
pessoa tem suas preferéncias e precisam também ser consultadas. Segundo Farias (2012,
p. 49) “[...] o audiolivro € visto como um recurso informacional 1til no processo de inclusao
social, além de facilitar o acesso a leitura, em especial, as pessoas com deficiéncia visual”.

Apods a realizacdo dos testes com o audiobook em MP3 foi possivel apontar as

facilidades e dificuldades encontradas pelos trés sujeitos da pesquisa:

Facilidades:

e Facil manuseio dos softwares de reprodugdo para acessar e ouvir os livros falados.

e Os audiobooks podem ser ouvidos utilizando computador, notebook, tablet, Ipad e outros
aparelhos moveis de leitura como MP3, celulares e smartphones.

e Possibilidade de ouvir em varias situagdes e lugares, dentre eles no automoével em transito,
no quarto de eu uma cama, fazendo caminhada ou mesmo durante horas de estudo nos

mais variados locais e ambientes.

Dificuldades:

e Grifar, marcar e anotar as informagdes de leitura mais pertinentes sem o auxilio de outra
solucdo tecnoldgica ndo ¢ possivel nessa solugdo tecnoldgica de leitura.
e Buscar informacgdes no texto narrado durante a leitura ndo € possivel.

e Aumentar ou diminuir a velocidade do audio ¢ impossivel, uma vez que ele ¢ gravado.
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7.4 Analises sobre as solucoes tecnologicas com o S3

Durante os testes com as trés solucdes tecnologicas de leitura (Mecdaisy, e-book e
audiobook) o S3 se saiu muito bem, vale ressaltar que conseguiu baixar da Internet o tocador
Mecdaisy e ndo teve nenhuma dificuldade com o acesso aos diretérios, também baixou sem
nenhum contratempo o aplicativo DDReader +. E importante evidenciar que a facilidade para
lidar com as solugdes tecnoldgicas ¢ proveniente da pratica e familiaridade que ele tem com o
uso dos aplicativos.

Quando comparado um livro em DAISY e um e-book acessivel ele salienta que o
diferencial do formato DAISY sdo alguns recursos, dentre eles a navegagao entre os capitulos,
o indice, mas, mesmo assim prefere ler utilizando arquivos nos formatos PDF e DOC,
utilizando o software de processamento de texto Word, com auxilio de um leitor de telas.
Atualmente ele utiliza o leitor NVDA, de acordo com a figura 10, porque € livre e de boa
qualidade se for comparado com outros, em especifico com o JAWS que ¢ considerado o
melhor do mercado, mas, atualmente sua licenca para uso custa em torno de cinco mil reais,
tornando inacessivel para a maioria das pessoas com deficiéncia visual, tanto no Brasil quanto
no resto do mundo, haja vista que se for levado em conta que a maioria das pessoas com
cegueira e baixa visdao sdo provenientes de paises economicamente menos favorecidos.

Quanto a voz sintetizada dos leitores de telas ele comenta que ndo o incomoda e
acredita que essa seja uma realizada da maioria das pessoas com cegueira, ressalta que a voz
sintetizada causa mais incomodo nos videntes. Entre a voz sintética e a gravada em mp3
prefere a primeira, uma vez que ela oferece a possibilidade de alterar a velocidade durante a

leitura.
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Figura 10 - Sujeito 3 atualizando o leitor de tela NVDA para
acessar o e-book

2 _x

Fonte: fotog;rraﬁa do S3 da pesquisa tirada pelo pesquisadbr.

Referente a solugdo tecnologica de leitura audiobook ele comenta que ¢ uma boa
opcdo também, mas ¢ uma alternativa que prefere utilizar para ouvir livros nas horas de lazer,
de descanso, tendo em vista que ele apresenta algumas limitagdes se for utilizado para estudo
ou trabalho, principalmente porque nao possibilita interacdo textual, em que o usuario com
cegueira marque ou copie partes importantes do texto. Enfim, o audiobook é uma escolha que
se adéqua a leitura de fruigdo literaria, ao prazer de escutar uma boa obra, principalmente se
ela for bem narrada.

Dentre as solucdes tecnoldgicas para auxiliar as pessoas com deficiéncia visual ele cita
a necessidade do investimento em politicas publicas que disponibilizem vozes em
sintetizadores de voz em TTS, uma vez que essas vozes disponiveis na Internet tém custo,
como as vozes Marcia e Gabriel. As vozes em TTS s3o baratas, mas eclas deveriam ser
gratuitas ressalta o S3.

Reclama da falta de producdo de material em DAISY, principalmente de literaturas
especificas, no seu caso ele ¢ psicdlogo e encontra poucos livros cientificos nesse formato.

Durante a entrevista quando foi discutido o assunto politicas publicas e o investimento
em solugdes tecnoldgicas, ele afirma que as pessoas com deficiéncia visual t€m os mesmos
direitos que as demais, enfim, sdo todas cidadas, logo, se as demais pessoas t€ém uma série de
opgoes para escolher, as que tém alguma limitacao fisica ou sensorial também devem ter, por

isso ele ressalta que o investimento publico em solucdes tecnoldgicas ndo precisa se restringir
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aos livros digitais acessiveis, no padrao DAISY, no caso do Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE ¢ possivel oferecer tanto livros em DAISY quanto nos formatos e-book e
audiobook, uma vez que as pessoas com deficiéncia também tém seus gostos pessoais, além
disso, ¢ importante salientar que nao se deve ficar dependente de apenas uma solugdo
tecnologica, ou de um grupo ou corporagdo fornecedora do material.

Durante as entrevistas o S3 referiu-se varias vezes as institui¢des que produzem
material para pessoas com deficiéncia visual, afirmando que parece que elas querem manter a
dependéncia das pessoas com deficiéncia pelos produtos que elas produzem, distribuem e
comercializam, visto que sdo corporagdes que apresentam e ganham as concorréncias
oferecidas pelos editais publicos, ele lembra que até pouco tempo atras os livros em Braille

nao podiam ser comercializados.

7.5 Conclusées referentes as analises realizadas com Mecdaisy, E-book e Audiobook

Ap6s a realizagdo das verificagcdes da acessibilidade de leitura do Mecdaisy, E-book e
Audiobook, com os trés sujeitos participantes da pesquisa, respaldado pelas anotagdes
realizadas por meio de observagdes sistematizadas durante os testes e pelas entrevistas com os
sujeitos da pesquisa € possivel afirmar que as trés solugdes tecnologicas auxiliam as pessoas
com baixa visdo € com cegueira a terem autonomia durante as atividades de leitura.

E importante salientar que as escolha do recurso de leitura mais apropriado e que
proporciona mais autonomia a pessoa com deficiéncia visual depende de cada sujeito e das
suas reais necessidades e preferéncias para cada situagdo leitora em que ele se encontra. Vale
ressaltar que os livros acessiveis do PNBE confeccionados em DAISY tém um diferencial,
uma vez que ja sdo preparados pela editora e possuem descrigdo de imagens, graficos, mapas,
conteudos de tabela e facilidade de navegabilidade para o leitor, mas o livro no formato
DAISY ele fica restrito a um publico, isso ndo quer dizer que outros nao possam utilizar, mas
mesmo assim ¢ um formato destinado as pessoas com deficiéncia visual.

Em relagdo aos livros eletronicos confeccionados nos formatos PDF, EPUB e EPUB3,
eles ndo sdo produzidos para um publico especifico, vale destacar que ele precisa ser
confeccionado de forma acessivel possibilitando a interacdo com os sistemas operacionais
disponiveis no mercado, softwares organizadores e visualizadores de e-book e com os
programas leitores de tela. Respeitando o Desenho Universal o livro eletronico com

acessibilidade pode atingir um publico muito maior do que um exemplar no formato DAISY,
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uma vez que ¢ produzido para todos e ndo apenas para as pessoas com deficiéncia visual.

Segundo Galvao Filho (2009, p. 144):

O conceito de Desenho Universal ¢ importante para discussdo sobre Tecnologia
Assistiva, porque traz consigo a ideia de que todas as realidades, ambientes,
recursos, etc., na sociedade humana, devem ser concebidos, projetados, com vistas a
participagdo, utilizacdo e acesso de todas as pessoas. Essa concepgdo, portanto,
transcende a ideia de projetos especificos, adaptagdes e espagos segregados, que
respondam apenas a determinadas necessidades. [...] Ou, entdo, quando se projeta
um software aplicativo para realizar determinada atividade, que nele estejam
previstos recursos que o torne acessivel também a pessoas com diferentes
limitagdes, motoras ou sensoriais. Portanto, com a aplicacdo do conceito de Desenho
Universal, se faz a transicdo de uma realidade de segregacdo, de tutela, de
paternalismo, para uma realidade de cidadania, de equiparagdo de oportunidades e
de sociedade inclusiva.

Os audiobooks em MP3 também sdo uma boa op¢do de leitura para pessoas com
deficiéncia visual, mas eles possuem caracteristicas especificas que os diferencia dos livros
em DAISY e dos e-books, sendo mais apropriados para situagdes de leitura de fruicdo,
principalmente quando envolvem textos literarios apreciados como leitura prazerosa.

Enfim, ¢ preciso aumentar a quantidade de opgdes para as pessoas com deficiéncia
visual e garantir que eles tenham acesso as mais variadas solucdes tecnologicas de leitura,
dentro das suas reais necessidades e preferéncias, de forma que elas ndo fiquem reféns de
apenas um produto ou formato, por isso, as politicas publicas dirigidas as pessoas com
deficiéncia visual precisam ser pensadas juntamente com elas e ndo por elas, de modo que
sejam garantidas as mesmas oportunidades disponibilizadas aos demais cidaddos. De acordo
com Galvao Filho (2009, p. 153) “[...] estudos enfatizam a necessidade de um progressivo
“empoderamento” da pessoa com deficiéncia no processo de apropriagdo e implementacdo de

solugdes de TA, principalmente por meio da formacgao do usuario [...]".

Em outras palavras, as pessoas com deficiéncia estdo dizendo: “Exigimos que tudo
que se refira a nés seja produzido com a nossa participagdo. Por melhores que sejam
as intencdes das pessoas sem deficiéncia, dos orgdos publicos, das empresas, das
instituigdes sociais ou da sociedade em geral, ndo mais aceitamos receber resultados
forjados a nossa revelia, mesmo que em nosso beneficio”. (SASSAKI, 2007, p. 8).

O pensamento de Sassaki (2007) ¢ refor¢ado por Galvao Filho (2009, p. 153) em
relagdo a TA, quando ele afirma que a pessoa com deficiéncia “[...] conhecendo melhor todos
0s aspectos que envolvem essa area, se torna melhor instrumentalizado para assumir seu papel

de sujeito ativo em todas as decisdes desse processo”.
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Diante dos resultados obtidos, pensou-se em uma nova solu¢do para a realidade
encontrada e comecamos a analisar a necessidade de formar os professores para que consigam
desenvolver solugdes para favorecer as leituras dos EDV. No proximo capitulo serdao
apresentados os resultados do minicurso “Recursos de Acessibilidade de Leitura para Pessoas

com Deficiéncia Visual” que foi realizado no decorrer da pesquisa.
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8 O VIES DA PESQUISA

Este capitulo faz referéncia a necessidade encontrada pelo pesquisador que se deparou
durante a pesquisa com a falta de professor especializado para assumir as aulas da SRDV,
locus da averiguagdo, onde seriam realizados os testes com os estudantes com DV, utilizando
os formatos Daisy, e-book e audiobook e a observagao e intervengdo na pratica do professor
da SRDV durante a utilizacao dos formatos digitais com recursos de acessibilidade de leitura.
Em virtude da falta de professor especializado em DV foi implementado um minicurso como
proposta interventiva, que foi oferecido a um grupo de estudantes de Pedagogia, de uma

instituicdo de ensino superior, localizada na area do desenvolvimento da pesquisa.

8.1 Resultados do minicurso “Recursos de Acessibilidade de Leitura para Pessoas com
Deficiéncia Visual”

Dos 25 participantes do minicurso responderam o questionario de avaliagdo 21
pessoas, que assinaram o Termo de Comprometimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo
todas do sexo feminino, com idades entre 19 e 34 anos. Quinze cursistas, que representaram
75% dos participantes, consideraram o minicurso excelente e seis deles, 25% julgaram como
bom. Os demais conceitos regular e ruim que eram as outras opg¢des de escolha previstas no
questionario aplicado durante a pesquisa ndo foram atribuidos por nenhuma das estudantes.

A mesma questdo que solicitava a avaliagdo da qualidade do minicurso apresentava o
item comente sua resposta. Procedendo as andlises concluimos que 100% das estudantes
alegaram nas suas respostas que antes do minicurso sabiam nada ou muito pouco sobre
deficiéncia visual e 66,6% das cursistas afirmaram que durante a graduacdo ainda ndo haviam
tido contato com o conteudo programatico que foi tratado durante o minicurso.

Quanto a importancia e utilizagdo do conhecimento adquirido durante a participacao no
minicurso 47,6% apontaram que ird ajudar muito caso elas assumam alguma sala de aula que
tenha estudantes matriculados com deficiéncia visual ou uma SRDV. De acordo com Lima
(2006, p. 123) “[...] o ponto de partida para a inclusdo escolar ¢ a formacdo humana dos
educadores seguida de formagao técnica associada a interagdo com pessoas com deficiéncia”. O
professor que tiver em sala de aula ou sala de recurso estudantes com deficiéncia visual necessita
de formagdo especifica atendé-los de forma adequada. Verussa (2009, p. 18) ressalta que esse
profissional “[...] além de uma formacao especifica [...]”, precisa “[...] conhecer as tecnologias e

0s recursos que possam auxiliar e facilitar o aprendizado [...]” (VERUSSA, 2009, p. 18).
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Das 21 estudantes que responderam os questionarios, 17 delas que representam 80,9%
das cursistas ressaltaram nos comentdrios que participar do minicurso enriqueceu
significativamente a formagao académica. Ainda em quantidade menor aparecem comentarios
ressaltando que o minicurso ofereceu a oportunidade de reflexdo sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia visual na sociedade, além de oportunizar as cursistas conhecerem a histéria
das deficiéncias e a relagdo das sociedades com elas e as politicas publicas de educagdo
especial e inclusiva. Também foi mencionada a importancia de conhecer os recursos de
Tecnologia Assistiva (TA) e Tecnologia Educacional (TE) que auxiliam as pessoas com DV
na vida diaria. Essa necessidade apontada vem ao encontro do que ressalta Cortelazzo (apud
GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 112) “[...] € necessario que se elabore uma proposta de
projeto para que a educacdo inclusiva e o uso das Tecnologias Assistivas fagam parte da
rotina das instituigdes educacionais”. As estudantes também salientaram que os encontros
provocaram momentos de intensa reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais na incluso

educacional das pessoas com deficiéncia visual. De acordo com Conforto et al. (2011, p. 26):

Das intimeras possibilidades de recursos e de formas de apoio que se apresentam no
cendrio educativo contemporaneo, as tecnologias digitais t€ém revelado, em dmbito
nacional e internacional, o grande potencial do campo de saber da Informatica na
Educagao Especial na concretizagdo de planos de acdo para o AEE.

No questionario também foi consultada a relevancia do minicurso para a formagado
pedagdgica, as cursistas atribuiram conceitos de 0 a 10, das 21 estudantes que responderam o
questionario, 66,6% (14 cursistas) deram 10, 23,8% (05 cursistas) conceito 9 e 9,52% (02

cursistas) atribuiram nota 8, conforme o Grafico 1:

Grafico 1 - Relevancia do minicurso para a formagao pedagogica

O Conceito 10

B Conceito 9

O Conceito 8

14; 66% [0 Demais Conceitos

5; 24%

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes que participaram do minicurso
“Recursos de Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual”.
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Descri¢do do Grafico 1: Em forma de pizza fatiada, com quatro pedagos, representando quatro
conceitos: 10, 9, 8, Demais Conceitos. Cada conceito estad estimado em quantidade e
porcentagem, ajustando a propor¢do dos pedagos correspondente ao valor. Dez 14 (66%),

Nove 5 (24%), Oito 2 (10%), Demais Conceitos 0 (0%). Fim da descricao.

Foi perguntado as estudantes se elas indicariam o minicurso Recursos de
Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual para outras turmas da
Pedagogia da instituicdo que elas frequentam e 100% delas respondeu que indicariam.

O questiondrio também tratava dos conhecimentos que as cursistas tinham antes de
participar do minicurso, essa atividade também foi realizada no inicio do primeiro encontro,
quando as estudantes escreveram tudo o que sabiam sobre a tematica do assunto e do

contetido programatico que seria tratado. Esses dados estdo expostos na Tabela 9:

Tabela 9 - Conhecimento da tematica tratada no minicurso “Recursos de Acessibilidade
em Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual” antes do inicio dos

encontros

Conteudo As cursistas As cursistas nao Porcentagem
Programatico/Tematica conheciam conheciam
Mecdaisy 1 20 4,76 95,24
PNBE 4 17 19,05 80,95
E-book 3 18 14,29 85,71
Audiobook 3 18 14,29 85,71
Leitores de Tela 2 19 9,52 90,48
Dosvox 0 21 0,00 100
Braille 15 6 71,43 28,57

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes que participaram do minicurso
“Recursos de Acessibilidade de Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual”.

Também foi consultado o impacto e a influéncia do minicurso na vida académica das
estudantes. Antes, do trabalho ser realizado das 21 cursistas, 11 se interessavam pela
especialidade Deficiéncia Visual e 10 ndo se interessavam, no final do minicurso todas as
cursistas afirmaram que passaram a se interessar pela tematica. Esses dados sdo apresentados
no grafico 3, para uma maior visualizacdo. Assim, em uma politica com perspectiva inclusiva,

faz-se necessario que disciplinas como estas sejam inseridas nos cursos de formacao.
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Grafico 2 - Grau de interesse dos estudantes pela especialidade deficiéncia visual no
inicio e final do minicurso

H Desinteresse pela
Tematica

Fim do Curso

O Interesse pela Tematica

Inicio Curso

15 20 25

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes que participaram do minicurso
“Recursos de Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual”.

Descri¢ao do Grafico 2: Em forma de barras, com duas barras, representando dois conceitos:
Desinteresse pela tematica e Interesse pela tematica no Inicio do curso e no fim do curso.
Cada conceito esta estimado em quantidade, ajustando a propor¢do das barras correspondente
ao valor. Inicio do curso: 10 cursistas nao se interessavam pela tematica e 11 cursistas tinham
interesse pela tematica. No fim do curso: 21 cursistas afirmaram que se interessavam pela

tematica. Fim da descricao.

Também foi perguntado as estudantes o grau de interesse que elas tinham no final do
minicurso quanto a especializagdo em Deficiéncia Visual, das 21 participantes 8 afirmaram
que pretendem se especializar e 13 disseram que ndo porque tém outras preferéncias. Todas as
participantes do minicurso relataram nos comentdrios do questionario que o conteudo
programatico referente a Deficiéncia Visual deveria fazer parte da grade curricular do curso
de Pedagogia da instituicdo em que elas estdo matriculadas. Esses dados sdo apresentados no

Grafico 3, para uma maior visualizacao.

Grafico 3 - Grau de interesse pela especializagdo em deficiéncia visual

H N3o Pretende

O Pretende

Especializarse em Deficiéncia 13

Visual I T

0 5 10 15

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes que participaram do
minicurso “Recursos de Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia
Visual”.
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Descri¢do do Grafico 3: Em forma de barras, com duas barras, representando duas intengoes:
Nao Pretende Especializa-se em Deficiéncia Visual e Pretende Especializar-se em Deficiéncia
Visual. Cada intencdo esta estimada em quantidade, ajustando a propor¢do das barras
correspondente ao valor. 13 cursistas ndo pretendem especializar-se em deficiéncia visual e 8

cursistas pretendem especializar-se em deficiéncia visual. Fim da descri¢ao.

No questionario também foi abordada a pretensdao das estudantes de assumirem aulas
em SRDV, das 21 cursistas 7 afirmaram que sim e 14 disseram que ndo pretendem. Também
foi perguntado sobre o interesse pela carreira académica na area de Deficiéncia Visual, das 21
participantes da pesquisa 6 afirmaram que pretendem prosseguir os estudos nessa

especialidade e 15 disseram que ndo tém interesse, conforme apontado nos Graficos 4 e 5:

Grafico 4 - Cursistas que pretendem assumir a SRDV quando
estiverem formadas

@ N&o Pretendem

O Pretendem
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Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes
que participaram do minicurso “Recursos de Acessibilidade em
Leitura para Pessoas com Deficiéncia Visual”.

Descricao do Grafico 4: Em forma de barras, com duas barras, representando duas intengdes:
Nao Pretendem Assumir a Sala de Recurso de Deficiente Visual quando estiverem formadas e
Pretendem Assumir a Sala de Recurso de Deficiente Visual quando estiverem formadas. Cada
intencdo estd estimada em quantidade, ajustando a proporcdo das barras correspondente ao
valor. 14 cursistas ndo pretendem assumir a Sala de Recurso de Deficiente Visual quando
estiverem formadas e 7 pretendem assumir a Sala de Recurso de Deficiente Visual quando

estiverem formadas. Fim da descrigao.
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Grafico 5 - Estudantes que pretendem seguir carreira académica
especializando-se em deficiéncia visual
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Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa com estudantes que participaram
do minicurso “Recursos de Acessibilidade em Leitura para Pessoas com Deficiéncia
Visual”.

Descrigdo do Grafico 5: Em forma de barras, com duas barras, representando duas intengoes:
Nao Pretendem Seguir Carreira Académica Especializando-se em Deficiéncia Visual e
Pretendem Seguir Carreira Académica Especializando-se em Deficiéncia Visual. Cada
intengdo estd estimada em quantidade, ajustando a propor¢ao das barras correspondente ao
valor. 15 cursistas ndo pretendem seguir carreira académica especializando-se em deficiéncia
visual e 6 pretendem seguir carreira académica especializando-se em deficiéncia visual. Fim

da descri¢ao.

Com estes resultados, observa-se que com esta formagdo € possivel abrir novas
perspectivas de agdes e especializacdes para os cursistas. A Ultima questdo perguntava as
estudantes o que elas aprenderam no minicurso que consideraram mais relevante para a vida

pessoal e académica, abaixo estdo alguns recortes desses relatos:

“O que aprendi de mais relevante é que um deficiente visual pode fazer quase tudo que uma

pessoa que enxerga faz. Perder a visdo ndo significa parar a vida. Também achei sensacional
os recursos de Tecnologia Assistiva que nos foram apresentados para trabalhar com pessoas
com Deficiéncia Visual. E algo que todos deveriam conhecer.”

“O minicurso foi de grande valia para minha formagdo pedagogica e pessoal, pois além de
conhecer de perto a realidade das pessoas com deficiéncia visual e aprender mais sobre os
recursos utilizados no desenvolvimento do ensino e aprendizado deles, passei a dar mais valor
na oportunidade que Deus me deu de poder “enxergar o mundo” com cores, formas e sua
infinita beleza, possibilidade essa, que infelizmente os deficientes visuais ndo tém.”

“O minicurso me fez mudar algumas concepgoes, uma delas estava relacionada a utilizacdo
do computador. Também entendi como elas podem estudar em um livro, utilizar celular e até
a utilizar as redes sociais.”

“A deficiéncia visual ndo é um impedimento para o desenvolvimento pedagdgico e que
existem recursos de TA que possibilitam a inserc¢do da pessoa com DV na sociedade.”
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“Fiquei muito feliz por ver que existem pessoas com deficiéncia visual trabalhando para
melhorar a vida de outros seres humanos que tém a situagdo semelhante”.

“Aprendi que ha recursos que facilitam a leitura, o trabalho e o aprendizado de pessoas com
deficiéncia visual.”

“As pessoas com deficiéncia visual podem ter uma vida normal como qualquer outra pessoa
utilizando recursos de Tecnologia Assistiva.”

“Tudo muda e temos que acompanhar a evolu¢do, principalmente a digital que esta
beneficiando muito as pessoas com deficiéncia visual.”

“ As pessoas que tém deficiéncia visual sdo capazes de ser alguém na vida.”

“Aprendi muitas coisas sobre a utilizagdo de recursos de tecnologia digital que podem
auxiliar as pessoas com deficiéncia visual durante a leitura.”

“Cada vez mais os deficientes visuais estdo superando suas dificuldades e conseguindo ter
uma vida normal.”

Dificuldades enfrentadas:

Estava prevista a utilizacdo do laboratério de informatica da faculdade, mas os
computadores continham bloqueios, os quais impediam que aplicativos fossem baixados, isso
impossibilitou a instalacdo e exploracdo dos softwares pelos cursistas, conforme estava
previsto no conteudo programatico. No entanto, vale destacar que o problema foi resolvido
quando os estudantes trouxeram notebooks e com a disponibiliza¢do prévia de todo o material
do curso em formato PDF e Power Point, com o passo a passo das instalagdes dos programas

e aplicativos.

Consideragdes sobre o minicurso:

Os objetivos propostos foram cumpridos na integra, durante as 30 horas de atividades
as cursistas tiveram a oportunidade de conhecer a relagdo das sociedades com a deficiéncia
visual, da antiguidade até os dias atuais e as transformagdes conceituais significativas
conforme alteragdes nas crengas, ideologias e tipos de organizacdes sOcio-econdmicas,
politicas e culturais dessas sociedades, que historicamente também foram alterando suas
representacdes sociais, diversificando, assim, a visdo, a forma de pensar e a compreensao
acerca das deficiéncias.

As cursistas também conhecerem os recursos de Tecnologia Assistiva (TA) e
Tecnologia Educacional (TE) que contribuem para proporcionar e ampliar habilidades

funcionais de pessoas com deficiéncia visual e assim auxilid-las processo de leitura.
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As estudantes exploraram o Mecdaisy, e-book, audiobook, utilizaram o leitor de telas
NVDA e o Dosvox, além de terem acesso aos aplicativos Calibre e Adobe Digital Editions.

No plano de trabalho do minicurso nao estava previsto o encontro que foi realizado em
uma SRDV, onde as estudantes participaram de atividades coordenadas por uma pessoa cega
utilizando impressora em Braille, maquina de escrever em Braille, reglete, soroban, scanner

de mesa, mesa tatil, dentre outros recursos de Tecnologia Assistiva.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho trilhado nesta pesquisa consistiu em investigar e aprofundar discussoes
acerca da distribui¢do e utilizacdo dos livros com o selo Mecdaisy do PNBE, enviados as
escolas publicas brasileiras, que possuem estudantes e/ou professores com DV. Os objetivos
consistiram em: avaliar a funcionalidade dos tocadores Mecdaisy e DDReader +, utilizando
um livro no formato digital acessivel, no padrdo DAISY, do acervo do PNBE; verificar se o
professor da SRDV e o professor coordenador conhecem os livros em DAISY, distribuidos
pelo PNBE, com o selo Mecdaisy, bem como a sua estatistica de uso; Implementar uma obra
previamente selecionada, em e-book e audiobook; analisar com uma pessoa cega ¢ com dois
estudantes com baixa visdo para identificar padrdes de acessibilidade nos trés formatos
(DAISY, e-book e audiobook) que propiciem maior autonomia e independéncia de leitura aos
EDV:; analisar as possibilidades de formacao inicial e continuada do professor da SRDV e do
professor coordenador da escola para trabalhar utilizando o tocador Mecdaisy e outros
formatos digitais com recursos de acessibilidade de leitura como o audiobook e e-book.

Para desenvolver essas acdes a metodologia foi estruturada em quatro etapas:
diagnéstico, verificagdo, implementacao e analise dos recursos e interven¢do na formacao.
Foram adotadas duas abordagens: qualitativa e quantitativa com enfoque na pesquisa-
intervencao e duas modalidades de entrevista: semiestruturada e reflexiva, além da técnica de
observacao sistematica.

Os resultados desse estudo apontaram que os tocadores Mecdaisy e DDReader + sdo
recursos de TA utilizados para a leitura de livros no formato DAISY que atendem
satisfatoriamente as pessoas com DV, entretanto t€ém algumas limitagdes técnicas que foram
destacadas nos resultados da pesquisa envolvendo os dois softwares. Vale ressaltar que desde
2013 as escolas brasileiras que possuem estudantes e professores com DV estdo recebendo do
FNDE acervos de livros com o selo Mecdaisy, mas até o presente momento ndo houve
nenhuma avaliagdo sobre esse recurso de TA e o tocador Mecdaisy indicado pelo MEC para
acessar os livros desse acervo. E importante destacar que o alto investimento no PNBE e a
amplitude do programa que beneficia por ano entre 50 e 60 mil escolas em todo o pais requer
a avaliacdo da acessibilidade desses recursos de TA, enquanto que a distribuicdo e
recebimento desses acervos de livros e periddicos implicam na instalagdo de um controle mais
rigoroso por parte do MEC. Além disso, ¢ muito importante que haja um monitoramento

maior, com relacdo a seleg¢do, entrega e uso das obras do PNBE, uma vez que hd um grande
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investimento do dinheiro publico. Ou seja, existe a necessidade de acompanhamento da
distribuicdo das obras deste programa.

Vale ressaltar que os livros acessiveis do PNBE em Mecdaisy possuem um diferencial,
visto que as imagens t€ém descri¢do e ha facilidade durante a navegacao. Entretanto o uso do
formato DAISY fica um tanto restrito as pessoas com DV, isso ndo impede que outros
usudrios leiam, mas nao deixa de ser destinado a um publico especifico, diferente do que
acontece com os livros eletronicos elaborados nos formatos PDF e EPUB, os quais quando
sdo produzidos com acessibilidade e respeitando o Desenho Universal atingem a todas as
pessoas independentemente das suas limitagdes sensoriais, fisicas ou cognitivas. Outra
restricdo refere-se as obras que sdo preparadas, apesar de haver um monitoramento das
publica¢des das editoras, os materiais nao oficiais ndo estao sendo produzidos neste formato,
assim nos formatos como e-book e audiobook, podem ser confeccionados por qualquer
educador, com uma formacgao simples.

Além disso, as pessoas com DV tém o direito garantido de escolher dentre as mais
variadas solugdes tecnologicas de leitura quais s3o as mais adequadas e pertinentes para cada
situacdo, de modo que eles se beneficiem das mesmas vantagens que as pessoas que enxergam
na hora de ler um livro. Por esse motivo as politicas publicas devem ser pensadas ¢ elaboradas
com representatividade das pessoas com DV, assegurando o crescente “empoderamento”
delas, possibilitando uma inclusdo de forma mais ampla e democrética.

Os resultados deste estudo também revelaram que o uso de recursos de TA nas SRDV
para a realizagdo de atividades de leitura envolvendo estudantes com DV ficam
comprometidos visto que os professores desconhecem ou encontram muita dificuldade para
trabalhar com tecnologias digitais. Isso ¢ proveniente da formagao inicial e continuada desses
profissionais e apontam para a complexidade dessa realidade que requer empenho do MEC e
das secretarias estaduais de educagdo para a criagdo de mecanismos mais eficazes de
formacdo de professores e gestores para a utilizagdo de recursos de TA que sejam enviados as
unidades escolares.

Em tempos de crise econdmica, diminuicdo de arrecadacdo e consequentemente
reducdo dos investimentos em educagdo, a criacdo de espagos permanentes de formagao
online para uso de TE e TA, ¢ uma solu¢do mais barata do que a presencial para atingir uma
grande quantidade de professores em todo o pais. Outra opcao ¢ estabelecimento de parcerias
entre a Unido, estados, municipios e as universidades publicas para a preparacdo de

formadores regionais, nos moldes do Pro-Letramento e ProEmi, os quais seriam
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multiplicadores em suas regides na formacao de professores para o uso das TA, tanto em sala
de aula comum quanto em salas de recursos.

Quanto ao modelo de formagao em servigo que atinja o maior nimero de professores e
gestores, contribuindo significativamente para sanar suas fragilidades em relagdo ao uso
pedagogico das tecnologias digitais, se faz necessario um investimento institucional em
cursos de formagdo continuada para os professores que promovam o uso de TA e TDIC. O
modelo dos cursos semipresenciais da Redefor Educagao Especial e Inclusiva, oferecidos pelo
Governo do Estado de Sao Paulo em parceria com UNESP pode ser considerado uma
excelente opg¢do de formacdo continuada em servigo, que atinja um maior numero de
professores. De acordo com o site do Nucleo de Educagdo a Distdncia (NEAD), da UNESP,
foram oferecidas 1.600 vagas em marco de 2014 e em junho de 2015, na reta final dos cursos
os numeros apontaram a taxa de evasdo de apenas 8%, muito pequena se comparada com
outros formatos de capacitacdo semipresencial e presencial oferecidos no pais, além do
impacto que ¢ apontado pelos proprios professores quando apresentam os seus trabalhos de
conclusdo de cursos.

Em relagdo as SRDV elas precisam ser reaparelhadas com novos equipamentos
tecnologicos como microcomputadores, notebooks, tablets e impressoras e que seja
proporcionada a manutengao constante deles, além de disponibilizada conexdao com Internet.
Essas medidas sdo imprescindiveis para tornar esses ambientes funcionais e agradaveis para a
realizagdo de atividades leitoras utilizando livros eletronicos nos mais variados formatos,
além de outras atividades sistematizadas e motivadoras com o auxilio de tecnologias, visto
que atualmente a maioria dos jovens utilizam Tecnologias TDIC cotidianamente,
independente das suas limitagdes fisicas, mentais, sensoriais € cognitivas. De acordo com

Schliinzen et al. (2012, p. 29):

O acesso as tecnologias que a humanidade produz depende da transformacgio de
nossos espagos ¢ de nossas concepgdes o que, para tanto, reflete no modelo de
formacdo de professores e no paradigma educacional emergente. Desta forma pode-
se atingir A concretizacdo dos ideiais inclusivos, desde que enfrentados seus
desafios.

E possivel afirmar que na ultima década a crescente participagio das pessoas com
deficiéncia na linha de frente das discussdes e definicdes de politicas publicas acerca de
interesses e necessidades desse grupo ¢ um avanco e demonstra que o pais estd amadurecendo
no tratamento das questdes a respeito dessa tematica. Isso pode ser constatado com a criagdo em
2011 da SECADI, vinculada ao MEC, a qual atualmente tem no cargo de Diretora de Politicas

Publicas de Educagao Especial a professora Martinha Clarete Dutra dos Santos, que € cega.
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Também ¢ valido ressaltar a meta 4 do PNE que propde a erradicagdo de todas as
formas de discriminacao e universalizacdo da educagao para todas as pessoas com deficiéncia,
garantindo um sistema educacional inclusivo que mantenha todas as criangas e jovens na rede
escolar, assegurando o direito as salas de recursos multifuncionais, servigos especializados e
recursos de TA.

Destaca-se também a san¢do pela Presidéncia da Republica da Lei Brasileira de
Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia, que pode ser considerada um marco legal que destina-se
a assegurar ¢ promover condi¢des de igualdade e exercicio dos direitos as pessoas com
deficiéncia. Enfim, afirmo que os avangos sdao significativos na formulagdo de politicas
publicas direcionadas para assegurar os direitos fundamentais desse grupo, entretanto, ajustes
sd0 necessarios na formacao de professores para o AEE e na aquisi¢do e distribuicdo do uso
dos recursos de TAs nas escolas brasileiras e avaliagdo da utilizagdo pelos professores e
estudantes, a fim de direcionar os editais futuros.

A fim de nortear politicas para reverter o quadro atual ¢ necessario investir na
formagdo de professores para o AEE, criando uma rede colaborativa que priorize a vivéncia
do docente no ambiente escolar e utilizando praticas pedagogicas e estratégias diversificadas,
de modo que eles sejam os proprios sujeitos na constru¢do do conhecimento. Assegurar a
articulagdo entre teoria e pratica, garantindo que habilidades e competéncias sejam associadas
com contetidos aprendidos nos cursos de formacao inicial e continuada e colocadas em pratica
na forma de situagdes de aprendizagem em salas de aula comum ou de recursos, de modo que
o professor possa refletir sobre a sua pratica e trazer subsidios para a discussdo coletiva no
decorrer dos cursos, além de aprender de modo colaborativo a produzir materiais didaticos e
pedagdgicos acessiveis para auxiliar Estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (EPAEE)
na superagdo de dificuldades e eliminagdo de barreiras, assegurando o acesso € a permanéncia
deles na escola.

Concluindo, apesar de todos os obstaculos e dificuldades retratadas e analisadas e
mediante os resultados apresentados nessa dissertagdo ¢ possivel afirmar que todos os
objetivos propostos na investigagdo foram atingidos e a pesquisa cumpriu a fungao social da
pos-graduacdo que segundo Tozoni-Reis (2010, p. 123) ¢ “[...] produzir conhecimentos novos
e significativos para as diferentes areas da ciéncia e contribuir com isso para a funcdo social
do ensino superior no que concerne a sua inser¢do na comunidade”. Vale ressaltar que se
encontra em fase de planejamento a oferta de uma formacdo podendo ser um curso ou
disciplina que ofereca solu¢des simples para o desenvolvimento de atividades de leitura
envolvendo estudantes com DV e como perspectiva futura, pretendo investigar a formacao de

educadores para o uso destes recursos.
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APENDICE A - Mecdaisy

Abaixo estd a imagem da tela inicial do tocador Mecdaisy, versao 1.0:

Figura 1 — Imagem da tela inicial do tocador Mecdaisy 1.0.
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Fonte: Software Mecdaisy.

Na parte superior da tela inicial do tocador Mecdaisy esta localizada a barra de

comandos com os botdes de agao:

Figura 2 — Barra de comandos do Mecdaisy.
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Fonte: Software Mecdaisy.

Abaixo estdo as descri¢coes dos onze botdes de acao localizados na barra de comandos

e suas respectivas fungdes:

1 — Nivel Anterior: voltar para a unidade ou o capitulo anterior, dependendo no que o sujeito
esta navegando.
2 — Retroceder: voltar um paragrafo.

3 — Tocar (Play/Pause): utilizado para tocar o livro.
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4 — Avangar: adiantar sempre um paragrafo.
5 — Proximo Nivel: avangar um capitulo.

6 — Abrir: iniciar um livro.

7 — Indice do livro: lista da obra.

8 — Buscar: busca no livro carregado.

9 — Configurar: configuragdes do Mecdaisy.
10 — Informar: informagdes sobre o texto.

11 — Ajudar: ajuda do programa.

Na barra de comandos ainda existem outros dois pontos de acesso, um para abrir as

, . . Pég: L. )
paginas do livro , no qual o usudrio ao clicar na tecla de atalho P no teclado do

computador abrird uma pagina e outro para navegagao m dentro a obra disponivel para

leitura.

Lista das demais abas com funcionalidades do Mecdaisy, no “botdo de fun¢ao”
CONFIGURACOES:

SOM

- Velocidade do Sintetizador: As opgdes de fala do sintetizador sdo: normal, lenta ou rapida.

- Velocidade do Audio Gravado: os livros em DAISY ndo sdo disponibilizados com 4udio
gravado.

- Volume: escala de 0 a 100.

- Preferéncia do Som da Interface: Sem  som/Preferencialmente  som
sintetizado/Preferencialmente som original (gravado).

Preferéncia de Som na Leitura do Livro: Sem som/Preferencialmente som

sintetizado/Preferencialmente som original (gravado).

SINTETIZADOR

- Nome das Vozes Disponiveis - Liane (Liane TTS), Juliana (L&H TTS3000), Alexandre
(L&H TTS3000) e Anna (Microsoft). As vozes TTS Felipe (Loquendo) e Raquel (ScanSoft,
Inc) sdo vozes pagas que também podem ser adicionadas no tocador MecDaisy desde que
comprados os direitos de utilizar essas vozes.

- Frase para Teste de Voz — ouvir um teste com uma das vozes escolhidas.
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INTERFACE
- Conjunto de Botdes: Contrastante, Classico, Confete, Estilizado.
- Cor das Letras: 49 opcdes de cores disponiveis.

- Cor do Fundo: 49 opc¢des de cores disponiveis.

VISUALIZACAO

- Tamanho da Fonte: op¢des de tamanhos 10 a 48.

- Cor da Fonte: 49 opcoes de cores disponiveis.

- Cor do Fundo: 49 opg¢des de cores disponiveis.

- Cor da Fonte de Destacado: 49 opg¢des de cores disponiveis.

- Cor do Fundo de Destacado: 49 op¢des de cores disponiveis.

DAISY
- Exibir Notas de Rodapé.

- Exibir Nimeros de Pagina.

EFEITOS

- Utilizar Efeitos Sonoros.

- Som de Indicagdo de n° de Pagina, n° de Rodapé, Indicacdo de Marcador e Indicacdo de
Imagem: sdo 15 opg¢des de som disponiveis - nenhum, chaup, clique, fuuui, piu, puique,

tchim, tchiu, tidim, tim, tique, tiruru, toque, vupt, vap.

INFORMACOES SOBRE O TEXTO

Este “botdo de funcdo” da acesso ao titulo do livro, nome do autor, nimero de paginas
da obra, indice com nimero de topicos, em quantos niveis foi estilizado o livro, quantidade de
entradas (paragrafos) do texto, duracdo da obra com a velocidade da voz no ponto médio,

criador do livro, editora que publicou e a data da publicagdo.

INDICE DE AJUDA
Sao 34 opgodes no indice, que ao serem clicadas abre-se uma janela ao lado, na qual
sdao mostradas as informagdes solicitadas. A seguir estdo as alternativas:
- Abrir livro.
- Ler parte do livro.

- Informagdes sobre o texto.
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- Ir para a pagina.
- Incluir marcadores.
- Listar marcadores.
- Remover marcadores.
- Exibir comentario do marcador.
- Soletrar trecho do livro.
- Pausar leitura do livro.
- Navegar entre sentencas.
- Navegar entre niveis.
- Pesquisar texto.
- Navegacdo em caixas de edi¢do.
- Velocidade do sintetizador.
- Velocidade do 4udio gravado.
- Volume do som.
- Desabilitar som da Interface ou da leitura do livro.
- Habilitar som sintetizado da Interface ou da leitura do livro.
- Habilitar som gravado para Interface ou leitura do livro.
- Alterar voz do sintetizador.
- Habilitar e desabilitar eco da digitacao.
- Alterar tamanho da fonte.
- Alterar cor da fonte.
- Alterar cor do fundo.
- Alterar cor da fonte de destacado.
- Alterar cor do fundo de destacado.
- Exibir notas de rodapé.
- Exibir numeros de pagina.
- Mudar figura dos botdes da Interface.
- Mudar cor das letras da Interface.
- Mudar cor do fundo da Interface.
- Habilitar efeitos sonoros.
- Habilitar tipos de som de efeitos sonoros.
A navegac¢do no tocador Mecdaisy também pode ser realizada por meio das teclas de
atalho no teclado convencional. A Nota Técnica n® 58/2013 do Ministério da Educacgao

(MEC) / Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
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(SECADI) / Diretoria de Politicas de Educagdo Especial (DPEE) disponibiliza aos usudrios do

software todas as orientagdes de instalacdo e acesso aos arquivos em Mecdaisy. Abaixo estdo

algumas das teclas de atalho e suas respectivas fungoes:

A - ABRIR.
P — PAGINA.

I - INDICE.

B — BUSCAR.

C — CONFIGURACOES.

M — INSERIR MARCADOR.
L — LISTAR MARCADORES.
S — SOLETRAR TRECHO.

T — INFORMACOES SOBRE O TEXTO.

F1 — AJUDA.

ESC — FECHAR O TOCADOR.
«— NIVEL ANTERIOR.

1 RETROCEDER.

| AVANCAR.

— PROXIMO NIVEL.

— DIMINUIR VOLUME.

+ AUMENTAR VOLUME.

< DIMINUIR VELOCIDADE.

> AUMENTAR VELOCIDADE.
Pg Up — VOLTAR A PAGINA.
Pg Dn — AVANCAR A PAGINA.

Para iniciar ou pausar a leitura

Assim que abrir e carregar o livro, a leitura comecara automaticamente.

Utilize a BARRA DE ESPACO, para pausar ou reiniciar a leitura.

Para avangar e retroceder

Certifique-se de que ha um livro carregado.

A partir da janela principal, navegue com a tecla TAB até o botdio AVANCAR.
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Para passar para a préxima sentenca, tecle ENTER.
Para voltar uma sentenga, tecle TAB até o botdo RETROCEDER e tecle ENTER.
Utilize as SETAS VERTICAIS DO TECLADO para navegar entre as sentengas.

Proximo nivel e nivel anterior

Certifique-se de que hd um livro carregado.

A partir da janela principal, navegue com a tecla TAB até o botdo PROXIMO NIVEL.
Para passar ao proximo nivel tecle ENTER.

Para voltar um nivel tecle TAB até o botdo NIVEL ANTERIOR e¢ tecle ENTER.

Utilize as setas horizontais para navegar entre os niveis.

Fonte: Nota Técnica n° 58/2013/MEC/SECADI/DPEE.
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APENDICE B - DDReader +
Abaixo esta a imagem da tela inicial do software Dorina Daisy Reader Mais:

Figura 1 — Tela inicial do programa Dorina Daisy Reader Mais (DDReader +).

(14 (<< ] [>p] (1] (]

Fonte: Software Dorina Daisy Reader Mais.

Na parte superior da tela inicial do software esta localizada a barra de comandos com

os botdes de acao:

Figura 2 — Barra de comandos localizada na parte superior do Dorina Daisy Reader Mais

(DDReader +).

l DDReader v i

Acessivel e elegante

Fonte: Software Dorina Daisy Reader Mais.

Figura 3 — Barra de comandos localizada na parte inferior da tela inicial do Dorina Daisy

Reader Mais (DDReader +).
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Fonte: Software Dorina Daisy Reader Mais (DDReader +).

Abaixo estdo as descrigoes dos doze botdes de agdo localizados nas barras de

comandos e suas respectivas fungdes:
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1 - “MINHA BIBLIOTECA”: ao ser acionado mostra na tela os titulos que estdo disponiveis
na biblioteca do aplicativo, com seus respectivos autores e¢ a data da ultima leitura e

automaticamente ¢ realizada a leitura de todos os titulos que estao listados.

Figura 4 — Caixa de didlogo “Minha Biblioteca”.

Minha biblioteca
Titulo Autor Leitura

Antes que o mundo acabe Marcelo Carneiro da Cunha 9M2/2014
Romeu e Julieta. ROCHA, Ruth 3M12/2014
Contos classicos de vampiro Hedra Educacéo 3122014

Quarto de despejo: diario de uma favelada. JESUS, Carolina Mariade.  27/9/2014

Para quem quer ver além: licdoes de Dorina de Coordenagio Marina
Gouvéa Nowill Gonzalez.

Fonte: Software Dorina Daisy Reader (DDReader +).

Os livros também podem ser abertos por meio da caixa de didlogo “Gerenciar

Biblioteca”, que aparece na tela inicial do programa, conforme imagem abaixo.

Figura 5 — Caixa de Dialogo “Gerenciar Biblioteca”.

Gerenciar biblioteca

Abrir livro
Procurar on-line

Ultima leitura

Continuar a ler

Titulo: -
Autor: -

Fonte: Software Dorina Daisy Reader (DDReader +).

O usuario ao clicar no botdo de fungdo “Abrir livro” aparecerd outra caixa de didlogo
denominada “Copiar para a Biblioteca, com as op¢des: 1- Abrir da biblioteca; 2 — Abrir do

local atual; 3 — Copiar esta versao para a biblioteca e 4 — Cancelar.
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Figura 6 — Caixa de Dialogo “Copiar para a Biblioteca”.

COPIAR PARA A BIBLIOTECA x

O livro sendo aberto ja esta na sua biblioteca.
Selecione uma opgdo abaixo.

1 - Abrir da biblioteca
2 - Abrir do local atual

3 - Copiar esta versdo para a biblioteca

Fonte: Software Dorina Daisy Reader Mais (DDReader +).

2 - “INDICE DO LIVRO”: ao ser acionado abre uma caixa de didlogo com informagdes sobre
as capas e contracapas, notas do autor, orelhas e titulo do livro. Ainda estao disponiveis nessa
caixa os botoes de comando Marcadores, Busca, Maximizar e Fechar.

3 - “PROCURAR”: ao ser acionado abre uma caixa de didlogo para buscar palavras ou frases
no livro que estd sendo narrado. Também aparecem os itens “Tipos de Busca”, que pode ser
“Aproximado” ou “Texto Exato” e “Buscas Recentes”, na qual sdo listadas as ultimas
palavras procuradas recentemente.

4 — “INSERIR MARCADOR”: abre uma caixa de didlogo com um espacgo para inserir titulo e
texto a ser marcado.

5 —“ZOOM”: Abre uma janela com opgdes de tamanho de tela que vao de 100% a 250%.

6 — “PREFERENCIAS™: ao clicar nessa fun¢io abre uma janela com trés opgdes -
“Preferéncias Globais”, “Preferéncias do Livro” e “Exportar Anotagdes”.

“Preferéncias Globais™: ao clicar nessa fungdo abre-se uma caixa de didlogo com quatro abas
denominadas: Som, Exibi¢dao, Busca on-line ¢ Avancado. Abaixo estdo as funcionalidades de

cada uma delas:

Som:

- Silencioso: desativa todas as opgdes de som.

- Voz para Sistema: Microsoft Anna — English (United States).

- Velocidade TTS: Escala de que vai de dez negativo até dez.

- Volume TTS: Escala de 1 a 10.

- Opgoes do volume TTS: Eco de Digitacdo; Eco de Comandos; Beep do Marcador;

Navegacao Automatica; Edi¢dao de Texto Estendida.

Exibicao:

- Aparéncia: Acessivel ou Visual.
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- Idioma do Programa: Portugués — Brasil, Espanhol, Inglés.

- Tamanho da Fonte: variacao entre 100% e 250%.

Busca on-line:
- Busca andnima na Bookshare.
- Usuario da Bookshare.

- Senha da Bookshare.

Avancado:

- Frases a exportar com anotacdes — escala de variagdo que vai de 0 a 5.

- Diretério da Biblioteca (enderego completo).

- Botdes de fungdo com as finalidades: procurar, atualizar biblioteca e limpar caché e a opgao

de enviar erros ao suporte, que pode ser ativado pelo usuario do programa.

“Preferéncias do Livro™:

- Preferéncias do Livro Atual:

Volume do audio (MP3): escala de 0 a 10.

Listar vozes em todos os idiomas — habilitar a opcao.

Voz para TTS: Microsoft Anna — English (United States)

Opcdes para habilitar: navegagdo automadtica, ler notas de rodapé, ler nimeros de pagina, ler
com MP3 (se houver).

Nivel de Indice: escala que varia de 0 a 6.

“Exportar Anotagdes”:

- Caixa de didlogo “Exportar Anotacdes”, com as op¢des “Exportar anotagdes do livro” e
“Cancelar”.

7 — “Ajuda”: ao clicar nessa funcdo abre uma janela com as opgdes: ajuda, tutorial, suporte,
sobre, verificar atualiza¢des ¢ dados do livro.

Ajuda/Tutorial - acessam o tutorial do DDReader +.

Suporte — abre uma caixa de didlogo para o usudrio enviar uma mensagem para o suporte.
Sobre — ao clicar nessa fungdo ¢ aberta uma caixa de didlogo com informagdes sobre créditos
e licenca GPL do DDReader +.

Verificar Atualizagdes - abre uma caixa de didlogo com aviso se hd alguma nova versao

disponivel.
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Dados do Livro — abre uma caixa de dialogo com informagdes sobre o titulo, autor, editora,
numero de paginas, pagina atual, idioma, tempo total e identificador.

8 — “ENTRADA ANTERIOR DO INDICE”.

9 — “ITEM ANTERIOR”.

10 — “REPRODUZIR/PAUSAR”.

11 —“PROXIMO ITEM”.

12 - “PROXIMA ENTRADA DO INDICE”.

13 — “LIGAR/DESLIGAR SOM”.

Durante a narracdo dos livros em DAISY a navegacdo no software DDReader +
também pode ser feita por meio das teclas de atalho, vale ressaltar que o padrdo ¢ o mesmo

utilizado pelo tocador MecDaisy, salvo algumas excegdes.

e F1-AJUDA.

e ESC-FECHAR O TOCADOR.

e «— NIVEL ANTERIOR.

e 1 RETROCEDER.

e | AVANCAR.

e — PROXIMO NIVEL.

e —DIMINUIR VOLUME.

e + AUMENTAR VOLUME.

e <DIMINUIR VELOCIDADE.

e >AUMENTAR VELOCIDADE.

e PgUp- VOLTAR A PAGINA.

e PgDn—-AVANCAR A PAGINA.

e E—-EXPORTAR ANOTACOES DO LIVRO.
e P—-BUSCA.

e F—ZOOM.

e G-IR PARA UMA PAGINA.

e H- ACESSAR A BIBLIOTECA.

e L—VOLTAR AO INiCIO DO LIVRO.

e C—ACESSO A “CAIXA DE DIALOGO” “PREFERENCIAS GLOBAIS”.
e M—-NOVO MARCADOR.
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APENDICE C - Adobe Digital Editions 2.0

O Adobe Digital Editions 2.0 ¢ um software gerenciador e visualizador de midias e-
book, nos formatos EPUB, EPUB3 e PDF. A biblioteca digital possibilita a organiza¢ao dos
livros eletronicos em estantes personalizadas, ordenados por titulo, autor e editora. Os e-books
podem ser acessados em varios idiomas e o software permite baixar publicagdes digitais de
bibliotecas publicas por meio de empréstimo. O Adobe Digital Editions 2.0 pode ser utilizado

com varios leitores de tela, dentre eles NVDA, Jaws e Voice Over.

Figura 1 — Tela inicial do software Adobe Digital Editions 2.0.

Arquive  Biblioteea  Ajuda

Uttima leitura Estantes - Todos os itens (29) G

E BOOK Romeu e Julie...
Renato

9788579834905.epub
P or: Les

Alice’s Adventures in Wonder... ‘

ter |

= 1del

Hl Lidos recentemente cionado em: 22/03/2014 14:42

Bl Adicionado recentemente

E BOOK Romeu e Julieta
Por: Renats

ja: 3 de 11
27/07/2014 16:30

E BOOK Romeu e Julieta o E BOOK Romeu e Julieta

Por: Renate

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.

Na parte superior da tela inicial software Adobe Digital Editions 2.0 esta localizada a
barra de ferramentas com os botdes “Arquivo”, “Biblioteca” e “Ajuda” que ddo acesso aos
dispositivos de trabalho. O “botdo de funcao” “ARQUIVO” ao ser clicado abre uma “caixa de

didlogo” que da acesso aos seguintes itens:

Adicionar a biblioteca: abre uma caixa de didlogo para adicionar um e-book a biblioteca.
Ler: abre o e-book escolhido para ser lido.

Ler recentemente: acesso a caixa de didlogo com os tltimos quatro e-books lidos.

Nova estante: cria uma estante digital para organizacao dos e-books.

Copiar para a estante: copiar um e-book para a estante escolhida.

Copiar para a biblioteca: copia o e-book selecionado para a biblioteca.
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Fechar: encerra o e-book que estava sendo lido.

Remover da estante: remove o livro selecionado da estante escolhida.

Remover da biblioteca: remove o livro selecionado da biblioteca.

Informagdes sobre o item: informagdes sobre autor, editora do e-book e quando ele foi
adicionado a biblioteca do aplicativo e a ultima vez que foi lido, além de dados sobre o
diretorio em que ele esta instalado e o que ¢ permitido fazer com o livro eletronico referente a
licenga, visualizagdo, copia e impressao.

Mostrar no Explorer: abre uma caixa de didlogo no Explorer mostrando onde estao arquivadas
as edicdes de livros digitais.

Imprimir: seleciona uma impressora em que o livro eletronico possa ser impresso.

Sair: encerra o software.

Figura 2 — caixa de dialogo do botdo de fungdo “Arquivo”.

@ Adcbe Digital Editions

Biblicteca _ Ajuda

Adicionar a biblioteca Ctrl+Q

Ler Espaco

Ler recents 3
Nova estante Ctrl+N

Copiar para a estante »
Copiar para biblicteca Ctrl+5hift+0
Fechar Crl=W
Remover da estante

Remaver da biblioteca Excluir
Infarmagées sobre o item Ctrl+I

Mostrar no Explorer Ctrl+E
Imprimir Ctrl+P

Sair Ctrl=Q

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.

O “botao de funcao” “BIBLIOTECA” ao ser clicado também abre uma ‘“caixa de

didlogo” que da acesso aos seguintes itens:

Exibir como miniatura: mostra todos os itens (e-books) no formato miniatura na estante.
Ver como lista: exibe no formato de lista todos os itens (e-books) que estdo na estante.
Classificar por: op¢ao de classificacdo dos livros na estante por titulo, autor, editora, lido pela

ultima vez, adicionado em, paginas, status.



Figura 3 — Caixa de didlogo do item Biblioteca.

Biblioteca | Ajuda

v Exibir como miniatura Ctrl=J
Ver como lista Ctrl=K
Clacsificar por y  Tiuo CtleShift-1

Autor Ctrl+ Shift+2

Editora Ctrl+Shift-3

Lido pela iitima vez em: Ctrl+ Shift+4
Adicienado em Ctrl+Shift+5
Paginas Ctrl+Shift+6
Status Ctrl+Shift+7

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.
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O “botao de funcao” “AJUDA” ao ser clicado abre uma “caixa de didlogo” que da

acesso aos seguintes itens:

Autorizar computador: alterar a autorizagdo do computador para ser associado ao ID da

Adobe.

Informacgdes de autorizacdo: informagdes sobre autorizacdo do computador associado ao ID

da Adobe.

Ajuda do Adobe Digital Editions: pagina de ajuda do software na Internet.

Sobre o Digital Editions: créditos e avisos legais referentes ao software.

Figura 4 — Item “Ajuda” da barra de comandos.

Ajuda |

Autorizar computador... Ctrl+Shift+U
Informagdes de autonzagdo.. Ctrl+Shift+I
Ajuda do Adobe Digital Editions F1

Sobre o Digital Editions...

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.

Na tela principal do software Adobe Digital Editions 2.0 estd disponivel a caixa de

didlogo com informacdes denominadas “Ultima Leitura”, na qual aparece o Ultimo e-book

lido e o “botdo de fun¢do” “LER”, logo abaixo aparece o item “Estantes”, no qual estd

disponibilizado os demais icones:
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Todos os itens: ao clicar disponibiliza para visualizagdo todos os e-books que estdo na
biblioteca do software.

Nao lido: disponibiliza os livros digitais que estdo na estante que ainda ndo foram lidos.
Emprestado: mostra os livros que foram emprestados e que estdo na estante da biblioteca.
Comprado: mostra todos os e-books que foram comprados que estdo na biblioteca do
software.

Lido recentemente: disponibiliza para visualizagdo os livros eletronicos que foram lidos
recentemente.

Adicionado recentemente: mostra os ultimos e-books que foram adicionados na estante da

biblioteca do software.

Figura 5 — Caixa de dialogo com os itens “Ultima Leitura” e “Estantes”.

Ulkima leitura

E BOOK Romeu e lulie...

Renato

| e |
Estantes ., +

Todos os itens

Mac lido

Comprado

ﬁ Emprestado

Lidos recentemente

ﬁ Adicionado recentemente

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.



Figura 6 — Estante da biblioteca do Adobe Digital Editions 2.0.

Estantes - Todos os itens (27) Classificar par titulo v\ =

recemAN. '!EL (| Necessidades_(1Prova).pmd recemmad 1% | Necessidades_(1Prova).pmd
prorasorss 4 broreigRs Y
e Por xp un:

Por: xp

Ultima pagina lida:
Adicionado em: 26/04/2014 13:29

Uttima pagina lida:
Adicionado em: 26/04/2014 13:29

§ Necessidades_(1Prova).pmd 0 mercado de eBooks no Brasil

Por xp Por Eduardo Melo
Uttima pagina lida:
Adicionado em: 13/08/2014 23:38

Ultima pagina ida: 1de 142
Adicionado em: 26/04/2014 12:50

e Ty Pesquisa_em_educacao_meto...
= Ml Por Autor desconhecido

praticas_pedagogicas2 NOVO...
Por: Unknown

Ultima pagina lida:

Adicionado em: 04/07/2014 10:37

Uitima pdgina lids: 33 de 137
Adicionada em: 09/03/2014 S:16

praticas_pedagogicas2_NOVO...
Por: Autor desconhecido

Ultima pagina lida: 1de 146
Adicionado em: 04/07/2014 10:31

Fonte: Software Adobe Digital Editions 2.0.

Teclas de Atalho:

ARQUIVO
e Adicionar a biblioteca — Ctrl + O.
e Ler— Barra de Espaco.
e Nova estante — Ctrl + N.
e Copiar para a biblioteca — Ctrl + Shift + O.
e Fechar - Ctrl + W.
e Remover da biblioteca — Excluir.
e Informagdes sobre o item — Ctrl + 1.
e  Mostrar no Explorer — Ctrl + E.
e Imprimir — Ctrl + P.
e Sair— Ctrl + Q.

BIBLIOTECA
e Exibir como miniatura — Ctrl + J.

e Ver como lista — Ctrl + K.
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e C(lassificar por — Titulo: Ctrl + Shif + 1; Autor: Ctrl + Shif + 2; Editora: Ctrl + Shif +
3; Lido pela tltima vez: Ctrl + Shif + 4; Adicionado em: Ctrl + Shif + 5; Paginas: Ctrl
+ Shif + 6; Status: Ctrl + Shif + 7.

AJUDA
e Autorizar computador — Ctrl + Shift + U.
e Informagdes de autorizagdo — Crtl + Shift + L.

e Ajuda do Adobe Digital Editions — F1.
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APENDICE D - Audiobook produzido com o software Audacity

Figura 1 — Tela inicial do Windows Media Player, utilizado para tocar o audiobook.

Fonte: Windows Media Player.

Botdes de fungao:

#
Ativar ordem aleatoria .: ativa ordem aleatoria do audiobook a ser reproduzido.

@

Ligar repeti¢do B&=d: repete a reproducgio do audiobook.
Parar u: parar a execugao do audiobook.

Anterior (pressione € mantenha pressionado para retroceder) -: retrocede o audiobook

que esta sendo executado.

Reproduzir =&: reproduz o audiobook.

Pressione e mantenha pressionado para avangar m: avanga o audiobook que estd sendo

executado.

Som/Sem Som n: ativa ou desativa o som.

Volume _: controla o volume do audiobook que est4 sendo executado.

Barra de rolagem Buscar _: avanca ou retrocede o audiobook que esta

sendo executado.

Exibir tela inteira E: modo de exibic¢ao tela inteira.
[lustragao: retangulo de fundo escuro com uma seta transversal na cor branca apontando para

cima.

ps
Alternar para biblioteca .: aciona a lista de reprodug¢do da biblioteca do software.



