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RESUMO

SANT’ANNA, M. M. M. Formacgdo continuada em servico para professores da educacao
infantil sobre o brincar. 2016. 166f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2016.

O brincar e as brincadeiras na infancia sdo atividades significativas para alcancar o processo de
aprendizagem da crianca e a atuacao do professor com o publico-alvo de Educacdo Especial na
educacdo infantil deve ser realizada com parcerias colaborativas e reflexivas entre os profissionais
da Salde e Educacdo. Este estudo teve como objetivo elaborar uma Formagdo Continuada em
Servico para professores da Educacdo Infantil, para o ensino comum das escolares regulares do
ensino publico, focando as brincadeiras de criancas publico-alvo da Educacdo Especial. Foram
desenvolvidas estratégias que facilitaram a participacdo e o aprendizado nas brincadeiras
propostas no planejamento pedagdgico do professor, por meio do conhecimento de como esta
crianca brinca na escola e em sua casa, a partir de um Projeto Pedagdgico individualizado (PPI),
com énfase na necessidade de garantir o espaco lidico para este publico-alvo no centro de
educacdo infantil municipal (CMEI). Os procedimentos metodoldgicos foram baseados no
Método Desenvolvimento, que envolveram quatro fases operacionais: 1) Analise do Contexto, 2)
Concepcao do Objeto, 3) Preparacdo e 4) Desenvolvimento. Na Fase Operacional 1, participaram
trés criancas, uma mée e dois pais, uma auxiliar de superviséo, uma diretora, todos de uma mesma
CMEI, e 34 professores de seis CMEI do municipio que atuavam com o publico-alvo da
Educacdo Especial, sendo identificada a percepcdo sobre o brincar, estratégias e recursos
utilizados pelo professor para conhecer e mediar as capacidades e o interesse da crianca em
brincar, por meio de entrevistas e de filmagem da atuacdo do professor com as criangas nas
brincadeiras em trés contextos escolares: sala, patio e com o brinquedo trazido de casa. Nas Fases
Operacionais 2 e 3, participaram duas criangas, oito professores, uma auxiliar de superviséo e uma
diretora. Foram usados os dados advindos da 12 e 22 entrevistas e dez filmagens iniciais da atuacéo
da professora. Foi verificada a falta de estratégia da professora, inviabilizando o incentivo ao
interesse e a reducdo da dispersdo para melhorar o envolvimento nas brincadeiras. Na Fase
Operacional 4, que correspondeu a Formacao Continuada em Servico, foi realizada a filmagem da
atuacdo da pesquisadora junto a professora em sala, com reunides, inicialmente, semanais e,
posteriormente quinzenais, com as duplas de professoras das duas criangas. Na perspectiva de
elaborar estratégias conforme as habilidades e as competéncias das criangas do publico-alvo da
Educacdo Especial desenvolveu-se o PPI para viabilizar a reducéo da assisténcia do professor e
aumentar a participacdo das criangas nas brincadeiras. Concluiu-se que este modelo de Formacéo
Continuada em Servigo, baseado nas necessidades individuais do publico-alvo da Educacdo
Especial, bem como sustentado no dia a dia do contexto escolar para alcancar um
autogerenciamento do professor para a elaboracéo do Planejamento Educacional Individualizado,
deve ser realizado em cinco etapas: 1) Conhecer a demanda do professor; 2) Identificar as
necessidades do publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da familia; 3) Atuar
juntamente com o professor em sala nas atividades em que ele tenha dificuldade; 4) Elaborar um
planejamento Pedagodgico Individualizado a partir das competéncias das criancas; 5) Construir
estratégias para as situagdes planejadas para facilitar o processo ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Educacdo Especial. Educacdo Infantil. Formacdo Continuada em Servigo.
Terapia Ocupacional.
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ABSTRACT

SANT’ANNA, M. M. M. In-Service Teacher Training Program for Teachers of Early
Childhood Education. 2016. 166f. Thesis (Doctorate in Education) - Paulista State University
- Faculty of Philosophy and Sciences, Marilia, 2016.

Playing and types of play in childhood are meaningful activities for a child's learning process.
A teacher’s performance towards Special Education target audience in early childhood
education should be done in collaborative partnerships with health and education
professionals. This study aimed at developing an In-Service Training Program for Early
Childhood Education teachers of public regular schools, focusing on the play of children in
Special Education. Strategies facilitating the participation and the learning process in the
plays stated in the educational planning book were developed using the information on how
the child plays at school and at home, from an Individualized Education Program,
emphasizing the need for a play area for that target audience in the municipal early childhood
education center (Centro Municipal de Educagdo Infantil - CMEI). Methodological
procedures were based on the Development Method, which involved four operational steps: 1)
Context Analysis, 2) Object Design, 3) Preparation, and 4) Development. Participants in
Operational Step 1 were three children, a mother and two fathers, a supervisory assistant, one
school principal, all of them from the same CMEI, and 34 teachers from six different CMEIs
who worked with the special education target audience identifying the perception of the play,
strategies and resources used by the teacher to understand and mediate child’s capabilities and
interests play, through interviews and video recording the teacher’s performance with children
while playing in three school contexts: in the classroom, during recess and playing with a toy
brought from home. In the Operational Steps 2 and 3, participants were two children, eight
teachers, a supervisory assistant and a principal. Data from 1st and 2nd interviews and ten
first videos of the teacher's performance were used. Lack of strategy from the teacher was
noticed, preventing the stimulus of children’s interest and attention span to improve
engagement in play. In Operational Step 4, which corresponded to the In-Service Training, a
video of the researcher's performance with the teacher in the classroom and in meetings
(initially weekly and later every two weeks) with both teachers of the two children was made.
In order to develop strategies according to the abilities and skills of children in the target
audience in Special Education, the IEP was developed to enable the reduction of a teacher's
assistance to children and increase their participation in play. The study concluded that the In-
Service Training Program, based on the individual needs of the target audience in Special
Education and underpinned on a daily basis of the school context to meet a teacher's self-
management on preparing the Individualized Education Program should be conducted in five
steps: 1) Be familiar with the teacher‘s demands; 2) Identify the target audience’s needs in
special education from the family’s perspective; 3) Act together with the teacher in the
classroom on the activities he struggles with; 4) Develop an Individualized Education
Program according to the children’s skills; 5) Build strategies for situations designed to
facilitate the teaching-learning process.

Keywords: Special Education. Childhood Education. In-Service Training Program.
Occupational Therapy.
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APRESENTACAO

Em 1982, iniciei minhas atividades como terapeuta ocupacional, atuando nos diferentes
contextos sociais que a profissdéo demandava. Contei com mestres que me permitiram
trabalhar pensando nas atividades do dia a dia que as pessoas, com problematicas diversas,

estavam impossibilitadas de executar em suas singularidades.

Essas atividades, que focam o desempenho ocupacional, estavam presentes quando atuei
em hospital psiquiatrico durante dez anos, atendendo pessoas com deficiéncia intelectual,
adolescentes e adultos que, por diferentes motivos, passavam por problemas psiquicos que 0s
excluiam socialmente. Pude perceber que pensar separadamente em componentes motores,
cognitivos, sensoriais para intervir com esse publico ndo atingiria o contexto social por eles

vivido.

Em 1992, com atendimento exclusivamente no consultério, a atuacdo com criancas
adquiriu um volume significativo, sempre buscando o desempenho ocupacional desse publico,

pessoas em situacdo de deficiéncia, com limitagdes claras de autonomia.

Em 1997, inicio a formacdo do Centro de Estudos de Terapia Ocupacional (CETO), para

aprofundamento de conceitos tedricos e praticos sobre a clinica da terapia ocupacional.

Na época, o foco das minhas intervengdes na atividade dentro do desempenho ocupacional
de uma crianca com deficiéncia ja estava no brincar. Meus questionamentos aumentavam, as
familias dessas criangas comecavam a fazer parte da minha clinica, e a busca por espagos em

escola especial, sala especial, escola regular comecava a acontecer.

O habito de registrar minha atuacdo em fotos e videos, para compor com 0s pacientes as
suas historias, foi rapidamente aprendido e esses registros comecaram a ajudar-me a refletir
sobre minha atuagdo e verificar o que deixava de fazer, tentando responder o motivo pelo qual
as criangcas com deficiéncia brincavam pouco: seria funcdo do terapeuta ocupacional brincar

com as criangas?



Apresentacéo

Ao encontrar Francine Ferland, que apresentou sua pesquisa iniciada em 1994 no Canada,
constatei que partilhAvamos a mesma preocupacdo: a necessidade de os terapeutas
ocupacionais focarem no brincar das criangas, pois a falta dessa atividade poderia ser
desencadeadora de problemas emocionais que obstruiriam o desenvolvimento motor,
cognitivo e sensorial. Com uma explicacdo tedrica mais solida para minhas intervencdes,
recebo em minhas mdos uma obra toda em francés, sobre o brincar e sobre a familia de

criancas com deficiéncia a ser desvendada.

Compartilhar sempre foi meu habito; dessa forma, iniciei o mestrado para viabilizar o
acesso desse material de Francine Ferland de uma forma mais sisteméatica aos terapeutas
ocupacionais, por meio da tradug¢ao de duas obras “O Modelo Ludico” (FERLAND, 2006) e
“Além da Deficiéncia Fisica ou Intelectual” (FERLAND, 2009). Além disso, a adaptagao
transcultural dos instrumentos de avaliagdo do comportamento ludico foi disponibilizada aos
profissionais que se interessavam pelo tema brincar (SANT’ANNA; BLASCOVI-ASSIS;
MAGALHAES, 2008; 2015; SANT’ANNA et al., 2015).

Paralelamente aos estudos, os pacientes da minha clinica foram inseridos na Educacéo
Infantil em escolas privadas. Assim, novos mestres, pedagogos e psicopedagogos das escolas
iniciaram o compartilhamento de seus conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e as
propostas escolares. No entanto, a questdo sobre como brincar com as criangas com

deficiéncia continuava.

Consequentemente, nasceram minhas parcerias com o0s professores. Adaptando,
individualmente, os curriculos de cada crianca conforme a sua capacidade, construiamos as
possibilidades de aprendizagem. Assim, a partir da década de 90, iniciaram-se as orientacdes

em minha pratica clinica para a elaboracdo dos PPI.

Para continuar minha formacéo académica, em 2012, iniciei meu doutorado no programa
de Pds-Graduacdo em Educacéo, linha educacdo especial dessa universidade, buscando saber
se os professores da rede municipal conseguiam fazer com que as criancgas, incluidas na

Educacéo Infantil, brincassem e como essa atividade era realizada.
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Por conseguinte, adveio a necessidade de pesquisar como esses professores brincavam
com as criangas publico-alvo da Educagdo Especial incluidas na rede municipal, ja que, em
algumas escolas privadas, havia conhecimento e experiéncia de como subsidiar a formacao
em servigo dos professores envolvidos na atividade de brincar, tanto pela minha pratica
quanto no estudo sobre a percepcdo do professor sobre as brincadeiras no parque de criangas
da Educacdo Infantil com necessidades educacionais especiais em processo de inclusédo
escolar (SANT’ANNA; VOSGERAU; MANZINI, 2013). Assim, originou-se nosso problema
de pesquisa: como implantar uma Formacdo Continuada em Servigo para que 0s professores
da Educacdo Infantil, que atuavam com o publico-alvo da Educacdo Especial, pudessem
elaborar estratégias para facilitar a participacdo e o aprendizado nas brincadeiras com as

criangas?

Portanto, este estudo objetivou, a partir da elaboracdo de uma proposta de Formacao
Continuada em Servico para o professor da Educacdo Infantil, atuar com o publico-alvo da
Educacdo Especial nas brincadeiras, e subsidiar os professores com estratégias
individualizadas para permitir que a crianca vivencie as brincadeiras, quando as estratégias

ofertadas para o grupo forem insuficientes.

Este estudo foi composto por cinco partes, incluindo-se esta Apresentagdo. A primeira foi
constituida da Fundamentacdo Teoérica elaborada por meio de revisdo bibliogréfica do

conteddo de base para a compreensédo do estudo.

A segunda parte correspondeu ao Objetivo Geral e aos Especificos, deste estudo,

desenvolvidos a partir da questéo central, que conduziu a quatro questdes:

= Como o professor identifica as necessidades educacionais do publico-alvo da

Educacédo Especial em sua sala?

= Como o professor da Educacdo Infantil planeja e executa as brincadeiras do publico-

alvo da Educacéo Especial?

= Quais as estratégias que o professor utiliza e as dificuldades que encontra para mediar

as brincadeiras do publico-alvo da Educagéo Especial?

= Conhecer o brincar dessas criancas pelo referencial dos pais pode facilitar a mediagao

das brincadeiras na escola pelos professores?
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Na terceira parte, descreveu-se o Método de pesquisa utilizado para o desenvolvimento da
Formacdo Continuada em Servico. Neste estudo qualitativo, optou-se pelo Meétodo
Desenvolvimento (VAN DER MAREN, 1996), estruturado em quatro fases operacionais para
se desenvolver o objeto de estudo: 1)Andlise do Contetdo; 2) Concepcdo do Objeto; 3)

Preparacdo e 4) Desenvolvimento.

A quarta parte apresentou 0s Resultados e Discussdes originadas das quatro fases
operacionais, para o desenvolvimento da proposta de Formacdo Continuada em Servigo. A
quinta parte correspondeu as Consideracfes Finais, como resposta aos objetivos deste estudo,

seguida das referéncias utilizadas, dos apéndices e dos anexos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Propostas curriculares para a Educacao Infantil no Brasil

As propostas curriculares devem ser sustentadas em concepgfes que garantam a
qualidade dos contextos de educacdo de infancia, a qual é baseada em interacfes que devem
ocorrer entre professores e criangas. A National Association for the Education of Young
Children, desde 1996, discute os significados das decisdes politicas na formacédo da crianca na
idade pré-escolar, apontando quatro normas para as praticas dos professores para essa faixa
etaria: planejamento curricular; interacdo adulto-crianca; interacdo entre a familia e a proposta
curricular; avaliacdo do desenvolvimento da crianca, para disponibilizar o brincar e garantir
seu desenvolvimento socioemocional. A atuacdo do professor, a cada dia, torna-se mais
centrada na garantia da qualidade das interagdes entre educadores e criangas. As propostas
curriculares, asseguram a importancia do uso de tecnologia assistiva para as criangas publico-
alvo da Educacdo Especial para facilitar o processo de aprendizagem (NATIONAL
ASSOCIATION FOR THE EDUCATION OF YOUNG CHILDREN, 2009).

Sabe-se que, desde 1988, por meio da Constituicdo Federal, o direito de a crianca ser
atendida na Educacdo Infantil é assegurado e reforcado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) baseado, inicialmente, em cuidados, estruturando, de forma gradual,
propostas para o cuidar e o educar em busca de parcerias na relacdo familia e escola, na
perspectiva de formar cidaddos saudaveis (BRASIL, 1990, 1995).

Em 1996, a Lei n°® 9.394 das Diretrizes e Bases da Educacéao, especificamente em seu
artigo 58, definiu a oferta de Educacdo Especial, como um dever constitucional do Estado,
tendo seu inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a Educacdo Infantil. O artigo 59
assegurou a necessidade de adequar-se os sistemas de ensino para garantir curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos, organizacfes especificas, professores especialistas e
professores capacitados. Dessa forma, a Educacdo Infantil, considerada a primeira etapa da
Educagdo Basica, tem o intuito de atender a crianca em seu desenvolvimento integral nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, iniciando a sua inser¢do no processo de

ensino brasileiro, assegurando atividades ludicas para a evolucdo da aprendizagem, sustentada
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na prioridade de possibilitar que as criangas, nessa etapa de vida, vivenciem as brincadeiras
fundamentais e especificas para o seu desenvolvimento. Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n°
11.274, em seu artigo 2°, alterou a organizacdo por faixa etaria da Educacdo Infantil,
englobando criancas de 0 a 5 anos, sendo nomeado como creche o grupo de 0-3, e como pré-
escola as de 4 a 5. A partir de 2016, foi considerada obrigatoria a matricula de toda crianca a
partir dos quatro anos de idade (BRASIL, 1996, 2006, 2009a).

Em 1998, foi apresentado pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, integrando a série de documentos dos
Pardmetros Nacionais Curriculares. Essa etapa foi considerada transitoria, pois se buscou uma
acao integrativa que incorporasse os cuidados essenciais da crianga e suas brincadeiras. Em
2008 o MEC definiu a Politica Nacional de Educacdo Infantil, com indicacdo de diretrizes,
proposicdes, metas e estratégias, salientando que esta etapa deve pautar-se entre o cuidado e a
educacdo. Por meio da Resolucdo n° 5/2009, artigo 5°, § 2°, o MEC fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil com documentos norteadores para a
implementacdo da Politica Municipal de Educacdo Infantil. Em 2010, o Ministério da
Educacdo e a Secretaria de Educacdo Basica apresentaram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil em um projeto politico-pedagdgico, na tentativa de
direcionar uma estrutura de base para essa etapa da educacdo das criancas. Apds essas
diretrizes, as legislacGes estadual e municipal tiveram que se reorganizar e reestruturar a
proposta da educacdo propiciada em creches e pré-escolas, envolvendo a faixa etaria de 0 a 5
anos (BRASIL, 1998; 2008a, 2009a, 2010).

Dentre as finalidades das propostas pedagdgicas apresentadas nas diretrizes, verifica-se
a necessidade de garantir a crianca 0 acesso as brincadeiras, bem como assegurar que as
praticas pedagdgicas tenham como eixo norteador as interacdes e a brincadeira, uma vez que
possibilitam situacbes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das
criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salde e bem-estar (BRASIL, 2010).

As brincadeiras sdo definidas como as atividades de base propostas para a infancia, por
meio das quais ocorrem caminhos eficazes para o processo de aprendizagem escolar. Um dos
eixos norteadores nas diretrizes curriculares da proposta pedagogica das instituicbes de

Educacao Infantil € a de garantir a crianca o acesso a brincadeira (BRASIL, 2010).
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O Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por
meio do Censo Escolar sobre a Educagdo Infantil no Brasil de 2014, constatou 1.151.930
criancas matriculadas em periodo integral na creche e 351.338 em periodo integral na pré-
escola. Desse total, com referéncia a Educacdo Especial, 0,4606%, (5.306) correspondia as
criangas da creche e 0,8493% (2.984) as criancas da pré-escola, respectivamente
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA [INEP], 2014).

A situacdo atual das criancas brasileiras continua fragilizada; existem muitas excluidas
da Educacdo Infantil, independentemente de sua condi¢cdo. Ademais o numero de vagas
ofertadas é inferior ao nimero de criangas que precisam de uma escola propicia, com espacos
adequados que possibilitem atividades pedagdgicas, ludicas, esportivas, com alimentacdo e
higiene apropriadas. Mesmo com programas da Proinfancia, garantidos pelo Plano de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), a falta de espacos adequados para as criancas de 0 a 5
anos ainda é muito grande. Entre 2007 a 2014, foram construidas 2529 creches e pré-escolas,
guando a expectativa era a da construcdo de 3000 creches e pré-escolas, somente entre 2013 e
2014, por meio desses projetos (BRASIL, 2007, 2012).

Para subsidiar a demanda, h& necessidade urgente de mais investimento publico, ndo
somente nas estruturas fisicas, mas na formacdo dos professores que assumirdo a educacgéo
prioritaria do ser humano, a qual, garantird o direito da apropriacdo das maiores qualidades

humanas registradas a partir de situacdes vividas coletivamente (MELLO, 2007).

Os professores da Educagdo Infantil sdo os responsaveis por propiciar qualidade nas
vivéncias das brincadeiras, cujo momento é a esséncia do processo de cuidar, ensinar e
aprender. A aprendizagem vivida durante a Educacdo Infantil é a sustentacdo para a formacéo
do individuo, pois se sabe que aprendizado na vida ocorre de acordo com as situacdes e as
relagdes construidas desde o nascimento (CAPELATTO, 2007; VYGOTSKY, 2007).

A infancia é a fase de constituicdo do sujeito, em que acontece o seu desenvolvimento
fisico, psicoldgico, intelectual e social, resultando em um cidaddo atuante na sociedade, a
partir dessa construcdo. Portanto, existe a urgéncia da unido da qualidade de trabalho e da
quantidade de espagos ofertados pelos governos federal, estadual e municipal para assegurar a
educacéo das criancas brasileiras. E na Educacio Infantil que a crianca tem o primeiro contato
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com uma instrucdo formal, com a proposta de complementar as competéncias recebidas da
familia e da sociedade (CAPELATTO, 2007; INEP, 2014).

E fundamental identificar como e quanto a qualidade da Educacdo Infantil oferecida as
criancas influencia em seu desenvolvimento, quais fatores envolvem os cuidados com espaco
fisico, mobiliarios, pessoais, propostas pedagodgicas e as atividades que todos esses fatores
desencadeiam, assim como o relacionamento com os pais. Para a obtencdo da qualidade,
necessita-se uma visao geral do que € proporcionado para a crianga para viabilizar a

identificacdo dos pontos negativos e positivos (OLIVEIRA, 2008).

As abordagens pedagogicas, propostas na literatura pesquisada, indicam que se deve
proporcionar atividades ludicas, bem como a elaboragdo de préticas educativas centradas nas
necessidades individuais. Portanto, se espera que o professor adquira, em sua formacao,
conhecimentos basicos sobre o brincar e a respectiva forma de mediacgdo, usando estratégias
adequadas as necessidades de cada crianca, criando procedimentos para evitar os isolamentos
e as segregacoes, visiveis em muitas atividades escolares (BASSEDAS; HUGUET; SOLE,
1999; NAVARRO; PROSDOCIMO, 2012).

As propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil sustentadas nas Diretrizes
Curriculares e em pesquisas apresentadas na literatura nacional pesquisada indicaram que a
articulacdo da crianca, a sua familia, a comunidade, a cultura devem ser periodicamente
revisadas, acompanhando as descricdes atuais sobre o desenvolvimento infantil. O professor
deve exercer o papel de mediador do acesso da criancga a cultura e a sua propria vida, por meio
do planejamento cuidadoso de suas atividades e intervencdes, respeitando as caracteristicas
individuais da crianca. Por isso, a Educacdo Infantil necessita de profissionais competentes
qgue possuam as habilidades necessarias para conduzir suas propostas, de acordo com as
especificidades da faixa etaria de zero a cinco anos (MELLO; LUGLE, 2014; OLIVEIRA,
2007; ROCHA, 2013).
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1.2 O brincar e as brincadeiras na infancia

O brincar é um tema complexo muito estudado em diferentes campos da ciéncia.
Muitas definicGes e teorias sdo apresentadas, marcando a sua importancia, a evolucdo do
comportamento ludico, as fases da crianca e os tipos de brincadeiras que desempenha, para
alcancar o ponto mais elaborado das brincadeiras com mais regras e mais competitividade, em
torno dos seis anos de idade (PIAGET, 1971; WINNICOTT, 1975; BROUGERE, 1998;
FERLAND, 2003, 2006; VYGOTSKY, 2007).

E um conjunto de atividade humana, que necessita de aprendizagem, com influéncia
do processo cultural. Ao brincar, a crianca precisa de seu mundo interno e de significagdo
social; a brincadeira é caracterizada a partir do modo e do estado de espirito de como se
brinca, do respeito as diferencas culturais, e da histéria de vida que carrega consigo
(BROUGERE, 1998).

O brincar é uma acdo ludica e subjetiva que possibilita a interacdo do prazer, da
curiosidade, do senso de humor e da espontaneidade, observado a partir de uma escolha livre

e da qual ndo se aspira nenhum resultado especifico (FERLAND, 2003, 2006).

Foi caracterizado, também, como uma atividade cotidiana e fundamental para o
desenvolvimento e educacdo da crianga. Por intermédio de brincadeiras, a crianca tem a
oportunidade de exercitar suas fungdes psicossociais, experimentar o novo, buscar conhecer o
mundo, expressando a forma que pensa, organiza e constréi a sua realidade (BRACCIALLLI,
MANZINI; REGANHAN, 2004; POZAS, 2014).

Verificou-se, igualmente, na estratégia escolar, como uma possibilidade de
aproveitar a motivagéo da crianga, colaborando no processo de aprendizagem, destacando-se
que, muitas vezes, o meio escolar encontrava dificuldades de aplicar o brincar
adequadamente, sendo considerado, ainda, como uma atividade com um fim em si mesmo,
obtendo o prazer de brincar pelo brincar (CORDAZZO; VIEIRA, 2007).

Dessa forma, observa-se que o tema do brincar é sugerido como um lugar de
encontro, no qual se possibilita a continuidade do desenvolvimento emocional, abrindo

caminhos para um viver criativo. Esse brincar é compreendido como uma atividade cotidiana
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espontanea, subjetiva, para ser compartilhada, centrada na criatividade e apoiada na atitude,
interesse e acdo para que, realmente, possa ser vivenciada (WINNICOTT, 1975; FERLAND,
2002, 2004; 2005; 2006; TAKATORI, 2003; 2010; 2012).

O dialogo entre criancas e professor, na Educacdo Infantil, acontece de diferentes
formas e muitas das dificuldades no momento de brincar sdo evidentes, podendo ocorrer com
variadas modalidades de brincadeiras em seu cotidiano. Isso sugere que, no momento de
propor brincadeiras em seus planejamentos, a necessidade de conhecer as competéncias
individuais da crianca e o desenvolvimento sequencial do comportamento lddico sdo
prioritarios, principalmente para evitar os frequentes isolamentos de criancas incapazes de
brincar, as quais necessitam, essencialmente, da percepcdo e da mediacdo do professor para
gue o seu desenvolvimento acontecam possibilitando que brinquem (ZABALZA, 1998;
BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999; BRASIL, 2010).

Para facilitar a mediacdo, bem como conhecer a evolugdo do comportamento lidico
na crianga, trés elementos sdo fundamentais para que a crianga possa brincar: o interesse
ludico, a atitude ludica e a acdo — componentes essenciais do desenvolvimento motor,
intelectual, sensorial e emocional (FERLAND, 2006).

A Evolucdo do Comportamento Ladico (ANEXO A), sustentada nos conceitos do
interesse ludico, bem como no desenvolvimento dos componentes da agdo e a atitude lidica
descreve o comportamento lidico para a crianca na pré-escola em trés fases: (a) Estimulacéo
das respostas sensoriais; (b) Viabilizacdo da exploracdo e da manipulacdo dos objetos e do
espaco; (c) Utilizacdo funcional e ndo convencional do brinquedo, conduzindo a aquisicdo de
um repertorio ladico pessoal (FERLAND, 2006; SANT’ANNA et al., 2015).

O professor deve priorizar 0 conhecimento de como esse comportamento ladico
instala-se na crianca e como se apresenta nas diferentes etapas do desenvolvimento; pois,
somente apos esse conhecimento solidificado, capacitar-se-4 a planejar para que a crianga
consiga desfrutar as brincadeiras esperadas para cada etapa de sua evolugdo (BASSEDAS;
HUGUET; SOLE, 1999).
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E fundamental o conhecimento das habilidades das criancas nas brincadeiras,
também a partir da perspectiva dos pais, para conhecer as situacbes que os familiares
propiciam na vivéncia em casa, num momento que seja reservado para brincar. O
comportamento em casa, na comunidade, as brincadeiras que gostam, as evolucdes, 0 que
apreciam fazer, como se organizam cotidianamente, sdo informagfes essenciais para se
compartilhar entre familia e professor, valorizando essa parceria (FERLAND, 2009;
BRANDAO; FERREIRA, 2013).

Nos momentos em que a crianga brinca, a partir de seus desejos, interesses e atitudes
ludicas, e realiza brincadeiras decorrentes de sua imaginacdo, cria-se a oportunidade de
vivéncias que possibilitam expressar seu sentimento e imitar a realidade, além de garantir
etapas fundamentais para seu desenvolvimento humano (TAKATORI, 2003; 2010; 2012;
ZANLUCHI, 2005).

1.3 Alinclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Infantil

A educacdo inclusiva considera que todas as criancas, independentemente de suas
condicdes, tém direito a educacdo em escolas comuns do ensino regular, essa pratica da
educacdo inclusiva internacionalizou-se, por meio de iniciativas de organizacdes
governamentais e ndo governamentais que Se propuseram a combater as condutas
segregacionistas de educacdo (PACHECO; EGGERTSDOTTIR; MARINOSSON, 2007).

Com base nas reflexBes existentes desde 1961, sobre o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia, e na formulagéo das politicas publicas da educac¢do inclusiva vigente
no Brasil, acredita-se ser fundamental refletir sobre a Formacdo Continuada em Servigco dos
professores para esse transcurso de construcdo de escolas inclusivas, cuja proposta é a de
garantir o direito do publico-alvo da Educacdo Especial em usufruir de espagos escolares,
sustentada em principios democraticos e igualitarios para que esse aprendizado académico,
dentro de uma diversidade, aconteca focando em préaticas que incluam adaptacGes necessarias
para o processo de ensino-aprendizagem, sem descontextualizar as atividades do publico-alvo
da Educacéo Especial dos demais colegas da sala (BRASIL, 2008b; 2011; GLAT; PLETSCH,
2012).
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Embasada na legislacdo do Ministério da Educacdo e na legislacdo brasileira, que
garante o acesso do publico-alvo da Educacdo Especial, descrito no Artigo 2° do Decreto
7.611/2011, a escola comum do Ensino regular deve garantir a inclusdo dos servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino, lembrando que esse publico a cada

dia torna-se mais presente na rotina da Educacédo Infantil (BRASIL, 2011).

A Educacdo Infantil deve ser a porta de entrada para a proposta de uma escola inclusiva,
pois é marcada pela possibilidade da ampliacdo de aquisi¢cdes a partir das interacdes entre as
criangas, experimentando uma convivéncia estruturada com atividades ludicas, prazerosas, em
que o desenvolvimento afetivo e educacional deve ser respeitado, facilitando a sua
aprendizagem. Para isso, um dos fatores prioritarios fundamentais para o seu desenvolvimento
e efetivacdo da relacdo Educacdo Infantil e Educacdo Especial, é a possibilidade de dispor de
investimentos politicos claros. Considerando-se a fragilidade dessa etapa da Educacéo Basica
para subsidiar todas as criancas, é necessaria a qualificacdo dos profissionais da Educacao
Infantil, por meio de uma formacdo continuada (PINTO; GOES, 2006; SIAULYS, 2006;
VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010; BAPTISTA, 2011; BRANDAO; FERREIRA, 2013).

O subsidio a essa formacdo por diversas areas de atuacdo profissional fortalece,
principalmente, a parceria educacdo-salde para auxiliar no enfrentamento das dificuldades
que os professores enfrentam em seu dia a dia, viabilizando a elaboracdo e o desenvolvimento
do acesso e das estratégias pedagdgicas, de acordo com o ritmo do publico-alvo da Educacéo
Especial em suas atividades escolares, para a concretizagdo da aprendizagem. Essas parcerias
ja foram descritas e sua eficacia comprovada (JURDI; AMIRALIAN, 2006; TOYODA et al.,
2007; MENDES, 2008; PELOSI, 2008; VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010; IDE;
YAMAMOTO; SILVA, 2011; ROCHA; DELIBERATO, 2012a).

Para essa formacdo neste grau de ensino, as instituicdes sustentadas a partir do
Referencial Curricular Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil propdem que os professores sejam aptos a participar de formacgdes de diversas
naturezas como, por exemplo, as realizadas por meio de reunides e videos sobre o assunto
proposto com varios profissionais. Dessa forma, como confirmam os estudos, as parcerias

entre educacdo e satde colaborariam na formacéo desses professores, focando estratégias para
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assegurar-lhes maior seguranca quando da realizagdo das atividades que permeiam a inclusdo
do publico-alvo da educacdo especial (BRASIL, 1998; 2009a; 2010; MELO; FERREIRA,
2009).

Sabe-se que as condicdes atuais de formacdo de professores para atuar em escolas
inclusivas sdo insuficientes; pois, ndo raro, dependem de investimento pessoal e/ou
institucional de formacdes paralelas que sustentam as estratégias pedagogicas escolhidas,
evidenciando-se a necessidade de investimentos para a formacdo desses professores
(ABRAMOWICZ; ROCHA; CUNHA, 2002).

Tanto na Formacdo Inicial como na Formagao em Servigo, a ampliacdo das discussoes
sobre a atuacdo dos professores é necessaria. Uma formacdo voltada para a organizacéo e
sistematizacao critico-reflexiva, de sua atuacdo e de seus projetos pedagdgicos é fundamental;
pois, sustenta as propostas pedagogicas necessarias para cada aluno, viabiliza aos professores
apoderar-se de ‘“suas crengas ¢ suposigdes em sua pratica pedagdgica”, permitindo a
articulacdo da pratica e da teoria, bem como possibilita que os problemas vivenciados
cotidianamente sejam compartilhados e atendidos pela Formacdo Continuada em Servico
(NUNES et al., 1998; SILVA, 2007, p.16).

Portanto, a partir de uma demanda levantada pelo professor responsavel pela crianga
publico-alvo da Educagdo Especial, sobre como auxilia-la na impossibilidade de participar
das brincadeiras propostas no planejamento pedagogico de sua faixa etaria, é necessario
facilitar os encontros com seus colegas, bem como construir estratégias pedagogicas para
subsidiar o processo de inclusdo e facilitacdo das relacdes diarias da crianca, obtendo-se uma
evolugdo em seu comportamento ladico, a partir dessas atitudes (ZORTEA, 2007).

Deve-se instrumentalizar o professor, por intermédio de formacgdes continuadas em
servico, partindo-se de suas reais necessidades, permitindo-o aplicar estratégias e recursos
especificos para a demanda, bem como estruturar um Planejamento Pedagogico
Individualizado (PPI) para que as criangas brinquem, de modo a facilitar as atividades ludicas
vivenciadas no periodo escolar. O profissional deve buscar conhecer o desenvolvimento das
etapas do comportamento ludico da crianga, necessario para a realizacdo da brincadeira, para
que a crianca brinque, e que se descubra como brinca em casa, assim como quais 0S recursos

que possui, quais as caracteristicas de suas brincadeiras, possibilitando o desenvolvimento
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escolar do publico-alvo da Educacdo Especial (VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010;
SANT’ANNA; VOSGERAU; MANZINI, 2013).

A resisténcia e a impossibilidade para realizacdo da inclusdo concentram-se,
principalmente, na dificuldade de proporcionar ambientes de aprendizagem, no despreparo
profissional, na falta de apoio técnico e em sentimentos negativos sobre a pratica na escola
inclusiva. E preciso respeitar a capacidade de cada um, disponibilizar uma forma de
aprendizagem em que as criangas aprendam conforme o seu ritmo de desenvolvimento e uma
efetiva aproximacdo na relacdo familia-escola, na tentativa de melhorar as lacunas existentes
nessa relacgégo (MACHADO; ALBUQUERQUE, 2012; BRANDAO; FERREIRA, 2013;
CHRISTOVAM,; CIA, 2013).

1.4 Formacdo Continuada em Servico para o professor da Educacdo Infantil com o publico-

alvo da Educacéo Especial

Para refletir sobre a formacéo do professor da Educacdo Infantil, que tem em seu grupo
0 publico-alvo da Educacdo Especial, é relevante pensar a partir do pressuposto de que esse
professor possui formacdo basica que o habilita a educar as criancas em questdo para garantir
a qualidade de sua pratica pedagogica. Sabe-se que a formacdo do professor € um processo
continuo e primordial para acompanhar as necessidades e prioridades de seus alunos durante a
aprendizagem. Assim, propor uma Formacdo Continuada em Servigo permite 0 seu acesso a
experiéncia, a reflexdo e a critica como eixo norteador de sua acdo em sua pratica pedagogica
diaria (OLIVEIRA, 2008; SANT’ANA, 2005; SILVA, 2007).

A atuacdo do professor na educacdo infantil parte de um planejamento preestabelecido,
coerente, com objetivos claros para desenvolver as atividades, norteadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo infantil. Esse planejamento deve ser construido com flexibilidade; pois, para
a atuacdo do professor, € necessario considerar as variaveis do grupo, como por exemplo, 0
estado de salde de uma criangca que pode provocar alteracbes no tipo de atividade a ser

desenvolvida naquele dia. Muitas vezes, essa flexibilidade deve produzir efeitos que
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valorizam as singularidades das criancas (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999; BRASIL,
2010).

No planejamento do professor, & necessario manter um equilibrio entre as atividades
prioritarias do curriculo e 0s espacos, nos quais a crian¢a conquiste autonomia para decidir o
que fazer, considerando o valor educativo da autonomia e da iniciativa propria da crianca. A
observacdo é a base para o processo de avaliacdo na construgdo de projetos pedagdgicos, pois
permite obter informacgdes objetivas de cada crianca, possibilitando o desenvolvimento de

projetos curriculares mais eficazes (ZABALZA, 1998).

O planejamento pedagdgico para o professor € uma ferramenta flexivel e necessita de
uma analise sobre o0 que se pretende, como se faz e como se avalia. E 0 pensamento
estratégico do professor que permite enriquecer o planejamento pedagdgico concretizado no
momento da aula, com um conjunto de decisdes rapidas e necessarias, que pode afetar o que
se havia previsto, necessitando de modificagdes (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999).

A partir do planejamento do professor, as singularidades de cada crianga devem ser
valorizadas. Assim, as criangas publico-alvo da Educacdo Especial, para terem acesso as
atividades, necessitam do PPI, quando falham as estratégias propostas pelos professores, e 0
assessoramento de profissionais que conhecem as probleméticas desse publico-alvo pode
facilitar os cuidados e o processo de aprendizagem dessas criangcas (BASSEDAS; HUGUET;
SOLE, 1999).

Para a elaboracdo de PPI, por meio de assessoria profissional, a Formacdo Continuada
propiciada durante a vida profissional do professor é fundamental. Essas formacdes incluem
todo o conhecimento adquirido pelo professor ap6s a sua graduacdo. Quando vivenciada
somente em cursos externos a escola, pode inviabilizar o subsidio de toda a demanda desse
professor. Portanto, é importante ampliar a Formacdo Continuada em Servigo com reflexdes a

partir da préatica diretamente associada ao dia a dia (SILVA, 2007).

Esse assessoramento ao professor pode ser propiciado por intermedio de parcerias entre
os profissionais da educacdo e da saude, apresentando-se como Formagdo Continuada em
Servigo, a qual deve criar sistemas eficazes e pertinentes, contextualizados nos reais

problemas da escola, articulados com a relagdo entre teoria e reflexdo sobre a pratica dos



37

Fundamentagéo Teorica

professores, bem como a perspectiva de que parcerias entre esses profissionais possibilitem
desenvolver abordagens pedagogicas que facultem a problematizacdo e a transformacéo,
fundamentais para um pensamento critico, reflexivo e articulador no seu cotidiano em servico
(SANT’ANA, 2005; SILVA, 2007).

A Formacdo Continuada em Servi¢o € sustentada em parcerias colaborativas com
diversos profissionais, tanto da educacdo como da saude, realizadas com base nos problemas
vivenciados pelo professor e podem ser constituidas por meio de trés modelos: reflexdo sobre
a acdo; andlise da prética pelo video e consultoria colaborativa (KAMPWIRTH; POWERS,
2003; SCHON, 2000; TOCHON, 2002).

A reflexdo sobre a acdo é realizada segundo as experimentagdes, em que correntes de
acOes comecam a se estabelecer e conduzem as reflexbes e as criticas. As acbes dos
professores devem ser reflexivas e baseadas nas necessidades emergentes em seu dia a dia,
buscando resolugdes dos problemas pedagdgicos vivenciados em sua sala de aula. No
processo de uma reflexdo na acdo é necessaria uma proposta de releituras da pratica do
professor, possibilitando o surgimento de novas relagdes do professor com o conhecimento
cientifico-pedagdgico (SCHON, 2000).

Dessa forma, o professor deve atuar como um profissional critico-reflexivo, com
capacidade de resolver e de tratar situacGes, muitas vezes adversas a aplicacdo de técnicas
pré-estabelecidas, construindo novas maneiras de solucionar um problema permitindo atender
as singularidades de seu aluno, contando com habilidades humanas que necessitam da

capacidade de reflex&o e da consciéncia de suas limitagdes e poderes (CONTRERAS, 2012).

A anélise da pratica pelo video possibilita ao professor estudar a didatica aplicada e
ponderar sobre eventuais mudancas de estratégias pedagdgicas em situacdes de dificuldade,
colaborando para melhorar a compreensdao de seu desempenho com uma proposta de
motivag&o intrinseca construida de acordo com a dimensdo comunicativa e reflexiva integrada

em uma pratica compartilhada e de trocas (TOCHON, 2002).

A Consultoria Colaborativa acontece a partir de parcerias que buscam discutir e
implantar estratégias diferenciadas para a resolucdo de problemas, destinadas a propiciar
melhor desempenho escolar da crianga, sendo estabelecidas entre interlocutores da Salde e
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Educacdo, envolvendo, também, os pais, para atender de forma mais adequada as
singularidades das criangas que, por algum motivo, necessitam de um PPl (KAMPWIRTH,;
POWERS, 2003; PEREIRA; MENDES, 2014).

Esse modelo de Formagdo Continuada em Servigo, segundo a demanda do professor,
propGe subsidia-lo dentro do processo de resolucdo de problemas, ocorrendo entre
profissionais que tém como meta auxiliar na melhora do desempenho escolar de uma crianca
que apresente necessidades, facilitando a resolugdo de futuros problemas, melhorando a
capacidade de agir dos profissionais envolvidos (KAMPWIRTH; POWERS, 2003)

Dessa forma, considera-se a Formacdo Continuada em Servico, conforme os conceitos
da Consultoria Colaborativa, um processo de resolucdo de problemas atuais do professor, em
que o consultor disponibiliza um apoio ao professor para colaborar no desenvolvimento do
processo educacional dos seus alunos, com énfase em trabalho igualitario e nao hierarquico,
com a principal proposta de manter as competéncias de todos os envolvidos (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Em relacdo a Formacao Continuada em Servigo aos professores da Educacao Infantil, é
imperativo o aprimoramento da qualidade das brincadeiras, por meio de media¢fes mais
adequadas as suas reais dificuldades vivenciada em escolas abertas para a diversidade, com
propostas pedagogicas baseadas nessas necessidades e com meios que permitam ao professor
executar as estratégias especificas para que a aprendizagem ocorra, por intermédio de uma
escola inclusiva (EVANGELISTA, 2007; PELOSI, 2008; PRETO, 2009; ROCHA, 2010;
TOME, 2011).

No entanto, essa € uma tarefa dificil no contexto escolar. Existem muitas dificuldades
na formacdo dos professores para habilitd-los a atuar em cendrios da educacdo inclusiva,
como, por exemplo, na percepcdo dos momentos em que € necessario o0 apoio para facilitar as
interacdes entre as criancgas; dispensar maior atencdo as criangas em situacoes de brincadeiras
livres, considerando-se que, sobretudo, esses momentos favorecem o isolamento e as

interacdes negativas entre as criangas (MENDES, 2008).

Acredita-se que relacionar as vivéncias ludicas de casa com as da escola, em uma

proposta inclusiva, facilitaria ao professor conhecer melhor como essa crianga brinca, do que
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gosta, quais seus interesses e capacidades Iudicas e como € o acesso a materiais ludicos,
auxiliando nas brincadeiras espontaneas vivenciadas no periodo escolar, abrindo caminhos
para colaborar no desenvolvimento de sua autonomia e bem-estar. Essa parceria entre
professor e familia guarda o potencial de fortalecer a relacdo da familia com a escola,
possibilitando o compartilhamento de angustias, davidas, questionamentos sobre o
desenvolvimento dos primeiros anos da crianca (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999;
FERLAND, 2006, 2009; CHRISTOVAM,; CIA, 2013).

Ao fortalecer a formacao do professor para possibilitar a conducdo de suas atividades
com flexibilidade, busca-se respeitar as individualidades de cada aluno e construir estratégias
pedagdgicas. Alcancar as metas do processo de educacdo € a principal chave para o

fortalecimento de uma educacéo inclusiva no pais (PELOSI, 2008).

Os professores da Educacdo Infantil, por muito tempo, foram desvalorizados e, muitas
vezes, providos de pouca qualificacdo, com projetos politicos pedagdgicos frageis que
dificultavam a sustentacdo de suas praticas. As novas politicas publicas de educagdo tentam
garantir pedagogos atuando nessa primeira etapa da Educacdo Basica. Para que as atividades
relacionadas as brincadeiras sejam realizadas com critérios e estratégias adequadas, é
necessario que tenham o conhecimento que, durante essas atividades, as criancas estdo
elaborando, criando e recriando aquilo que sabem e vivenciam em seu processo de
aprendizagem (FERLAND, 2006; KRAMER, 2005).

Para considerar uma escola inclusiva, € necessario um corpo docente acolhedor, um
ambiente que ndo restrinja a crianga, que aceite respeitar as suas necessidades e
singularidades, com adaptacéo e promocéo de acesso para focar nas necessidades individuais
que proponha situacGes de interlocucgdes reais entre seus alunos, com capacidade de conhecer
as individualidades do seu desenvolvimento. Enfim, um lugar onde a crianca possa exercer
sua curiosidade e iniciativa como parte do processo de aprendizagem. J& é constatada a
necessidade de condicdes que fornecam esse apoio e oferecam programas de capacitacdo para
que os professores melhorem suas media¢cGes com o publico-alvo da Educacdo Especial,
fomentando as condicGes para a expansdo do seu repertorio de elaboracdo de projetos
pedagdgicos individualizados (GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; SANT’ANNA, 2002).
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Além disso, os professores devem preparar-se para analisar os diferentes dominios de
conhecimentos e as diferentes necessidades dentro do processo de aprendizagem, bem como
devem receber subsidios com a finalidade de adaptar e criar possibilidades para que as

atividades pertinentes ao seu projeto pedagodgico realizem-se (PRETO, 2009).

Percebe-se, entdo, que a escola inclusiva € uma realidade legal no Brasil, mas a
Formacdo Continuada em Servico de professores para essa demanda ainda é restrita. Além
disso, pesquisas devem ser realizadas para atuar nas necessidades e demandas desses
profissionais j& atuantes. Sabe-se da necessidade de habilitagdo e conhecimento do professor,
guando se trata de Educacdo Infantil, sobre o desenvolvimento do comportamento ludico da
crianca por meio de brincadeiras, valorizando um curriculo flexivel e aberto as peculiaridades
das criangas. A atitude ludica é prioritaria e parte essencial do ensino e da aprendizagem
(AMARAL, 2006; BRASIL, 2008a, 2009a; JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011).

Cada dia mais, as abordagens pedagogicas indicam o uso de atividades ludicas
educacionais para colaborar na elaboracdo de préaticas educativas centradas nas necessidades
individuais. Para isso, é fundamental que o professor tenha acesso, em sua formacdo, aos
conhecimentos basicos que envolvam o tema sobre o brincar, os brinquedos e a forma de
mediar essa atividade (BRASIL, 2009a, 2010).

A elaboracdo de estratégias, dentro do projeto pedagdgico do professor, refere-se as
suas acOes para facilitar e possibilitar que o publico-alvo da Educacdo Especial seja capaz de
possuir propésitos e metas claras de aprendizagem. As estratégias pedagogicas do professor
para o publico-alvo da Educacdo Especial sdo consideradas uma das atividades no campo da
Tecnologia Assistiva e devem ser flexiveis, direcionando as acbes do professor e do aluno, e
passiveis de modificacdo, permitindo a estruturacdo das atividades do PPI para subsidiar as
necessidades pedagdgicas das atividades do publico-alvo da Educacdo Especial na escola
comum do Ensino Regular (MANZINI, 2010).

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que promovem a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, cujas metas sdo a sua autonomia, a independéncia, a qualidade de
vida e a incluséo social (BRASIL, 2009b).
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O conhecimento das possibilidades que a tecnologia assistiva pode oferecer ao
professor, para subsidiar estratégias fundamentais de ensino na escola inclusiva, é muito
discutido nos processos de inclusdo e envolve conceitos que remetem as diversas areas de
conhecimento (MANZINI; DELIBERATO, 2004; MANZINI, 2010; ROCHA;
DELIBERATO, 2012b; AMORIM et al., 2013).

Usando as estratégias pedagdgicas como uma das possiblidades da tecnologia assistiva,
a partir da demanda de cada crianga da Educacgédo Especial, a adaptacdo e o desenvolvimento
de estratégias nas atividades para facilitar o aprendizado da crianca deve fazer parte da rotina
dos professores que atuam na inclusdo. Percebe-se a necessidade da atuacdo dos professores,
em parcerias com os profissionais da salde, para facilitar a estruturacdo do projeto
pedagogico (PELOSI, 2008; ROCHA; DELIBERATO, 2012b; ROCHA, 2013).

E real a necessidade de viabilizagio desses profissionais, quanto ao investimento em
atitudes conjuntas de Formacdo Continuada em Servico, para favorecer a eficacia das
estratégias pedagdgicas na educacdo inclusiva, com a parceria entre educacdo e salde na
formac&o do professor para propostas inclusivas (PELOSI, 2008; ARAUJO, 2009).

Percebe-se a necessidade da ampliacdo das discussdes sobre a formagéo continuada do
professor de Educagdo Especial, sendo apontada por Jesus; Barreto; Gongalves (2011) a
necessidade da ampliacdo de estudos sobre praticas cotidianas do professor de Educacao
Especial. Entre 2000 a 2010, no Grupo de Trabalho 15 (GT15) da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), referente a Formacdo Continuada do
Professor, foram identificados somente trés estudos, um de Andrade; Baptista; Mller (2000)
com a proposta de refletir a formacdo docente em servico com base no uso da formacao
interativa individualizada; de Cruz (2007), que propds uma formacdo continuada na
intervencdo pedagogica de professores de Educacgdo Fisica em grupos conforme a analise de
videos das atividades realizadas e de Paiva; Barbosa (2008), que analisaram a formagéo
continuada de professores atuantes com alunos incluidos em sala de aula comum, com

observacdo direta e aberta e entrevistas com professores e coordenadores pedagdgicos.
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1.5 Planejamento Educacional Individualizado (PEI)

O uso da terminologia PEIl apresenta sindnimos, como projetos pedagdgicos
individualizados, projetos educacionais individualizados, discutindo a importancia de
estratégias especificas e o investimento em formacdes continuadas para os professores, para a
populagdo alvo da Educacdo Especial (FRAGOSO; CASAL, 2012; VITTA, VITTA,
MONTEIRO, 2010).

O PEI é considerado a estratégia que possibilita o desenvolvimento académico do
publico-alvo da Educacdo Especial, permitindo que atinja suas capacidades pedagogicas de
acordo com suas potencialidades. Foi viabilizado em paises como Italia, Franca, Estados
Unidos e Espanha, a partir de medidas legislativas, e garante o direito legal de seu uso ao
publico-alvo da Educacio Especial (VALADAO, 2010, 2013).

A viabilizacdo do PEI somente sera garantida ao publico-alvo da Educacéo Especial a
partir de alteracBes dos documentos oficiais nos diferentes patamares do Plano Politico da
Educacdo, Secretarias de Estado e de Municipios, pontualmente direcionado ao plano de
ensino do professor, promovendo maiores condi¢cdes de estruturar e de viabilizar, com os
professores de salas regulares e de Atendimento Educacional Especializado (AEE), as
propostas de se estabelecer o planejamento pedagdgico de cada aluno a partir de suas
competéncias. Dessa forma, o PEI propde-se a colaborar com o curriculo oficial, descrevendo,
detalhando e organizando o tipo de atividade e como cada uma pode ser desenvolvida para ser
inserida no processo de ensino-aprendizagem da crianca, com deficiéncia (VALADAO, 2010,
2013).

Parece ser imperativo que a obrigatoriedade de PEI tenha embasamento
legal; caso contrario, é forte a possibilidade de que ele ndo seja cumprido
(...) o BRASIL tem que avancar em suas politicas, incorporando
conhecimentos que a literatura oferece para aperfeicoar os procedimentos de
avaliacfo, a identificacdo e a educacéo (VALADAO, 2010, p. 106).

Nas referéncias tedricas sobre o PEI, observou-se que pressupfe um processo de
avaliacdo e de intervencdo, envolvendo o publico-alvo da Educacgdo Especial, seus familiares,

equipe multidisciplinar composta por especialistas na deficiéncia a ser avaliada, profissionais
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da escola comum e da Educacdo Especial, elaborando as metas de curto e de longo prazo para
cada educando (VALADAO, 2010, 2013).

Propostas pedagdgicas individualizadas sdo imperativas a partir da faixa etaria em que a
crianca esta inserida na Educacdo Infantil e, com base em suas demandas individuais, é
necessario estruturar propostas e meios que permitam ao professor favorecer interacdes que
facilitem a execucdo das estratégias especificas para a concretizacdo da aprendizagem
(EVANGELISTA, 2007; ZORTEA, 2007; PELOSI, 2008; PRETO, 2009; ROCHA, 2010;
TOME, 2011; ZUTTIN, 2010).

A maior parte dos estudos sobre as necessidades pedagdgicas individualizadas do
publico-alvo da Educacdo Especial concentra-se no ensino basico, mais especificamente no
Fundamental 1. Na Educacéo Infantil, diante das dificuldades em apreender o curriculo oficial
proposto para a sua idade cronoldgica, é necessario construir-se estratégias para garantir o
aprendizado com préticas pedagogicas planejadas, flexiveis, que considerem as
especificidades de cada crianga e sua interacdo no contexto da sala de aula. As alteracOes
devem ocorrer no PPI, com avaliacGes e praticas pedagogicas conduzidas para garantir
estratégias conforme as competéncias de cada crianca, e fornecer subsidios para apurar o
senso critico do professor em relacdo a sua atuacdo por meio de formacgdo especifica ao
atendimento da demanda do publico-alvo da Educacao Especial, com o apoio de profissionais
da saude e do AEE (DALL’ACQUA, 2007; VELTRONE, 2011; GLAT; PLETSCH, 2012;
VILARONGA; CAIADO, 2013).

Em relacdo ao PEI, na Educagdo Infantil, reitera-se a necessidade de esses
procedimentos acontecerem a partir da percepcdo dos professores, ou da falta de
conhecimento do professor sobre como conduzir seu projeto para facilitar as interacdes
ludicas na Educacdo Infantil; pois, nem sempre, a sua formacdo propicia as condicdes
capacitadoras de mediacdo das atividades e visualizacdo das necessidades individuais. Além
disso, a formacdo de docentes da Educacdo Infantil, voltada para os aspectos do
desenvolvimento, tem sido pouco aperfeicoada, mostrando a fragilidade da atuacdo dos
professores com esse publico-alvo (VITTA, VITTA, MONTEIRO, 2010; FRAGOSO;
CASAL, 2012).
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As estruturas propostas na legislacéo, a situagéo atual da Educacédo Infantil, bem como a
formacdo do professor ainda ndo sustentam a pratica de uma escola inclusiva, sendo
necessario o fortalecimento da formacdo continuada com cursos e em servico, sustentado em
sua pratica, nas vivéncias individuais com as criancas publico-alvo da Educacdo Especial,
possibilitando favorecer o envolvimento e a interacdo do professor com a crianga, familia e,
também, com os seus colegas de grupo (SILVA, 2007; BRASIL, 2010; BRASIL, 2011,
BRANDAO; FERREIRA, 2013).

A meta é a de que a Formacdo Continuada em Servico viabilize, ao professor, a
sustentacdo préatica e tedrica na elaboracdo de estratégias e de mediacbes que facilitem a
elaboracdo do PPI, a partir de suas necessidades e prioridades, assegurando a estruturacdo das
propostas pedagogicas com a parceria entre profissionais da salde e da educacdo de uma
forma integrada, como detalhado nos apontamentos tedricos sobre o PEl (BRANDAO;
FERREIRA, 2013; GRANDE; PINTO, 2009; VALADAO, 2010).

1.6 Parcerias entre os profissionais da salde e da educacdo

Os profissionais da Saude e Educacdo, posteriormente a proposta de inclusdo do
publico-alvo da Educacdo Especial, complementam-se com seus instrumentos de acdo,
sustentados em propostas colaborativas, propondo subsidios para a atuacdo do professor
apoiando o direito de ensino-aprendizagem a todos os alunos em uma perspectiva inclusiva,

respeitando suas singularidades, necessidades e competéncias individuais (ROCHA, 2007).

A terapia ocupacional, atuante com o publico-alvo da Educacdo Especial, tem como
meta proporcionar maior autonomia as pessoas que, por diferentes motivos, estdo
impossibilitadas de desempenhar seus papéis ocupacionais em diferentes contextos nos
dominios das “atividades basicas da vida didria, nas atividades instrumentais da vida diaria,
no descanso, sono, educacao, trabalho, brincar, lazer e em sua participagao social” (WORLD
FEDERATION OF OCCUPATIONAL THERAPISTS [WFOT], 2013, ASSOCIAQAO
AMERICANA DE TERAPIA OCUPACIONAL [AOTA], 2015, p. 4), com a finalidade de

promover sua saude e bem-estar em seu dia a dia.
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Como o brincar é considerado uma das atividades do desempenho ocupacional humano,
dentro dos dominios de atuacdo da terapia ocupacional, que procura facilitar a expressao de
sentimentos, a vivéncia e a internalizacdo de regras, torna-se relevante refletir sobre a atuacédo
desse profissional com o pablico-alvo da Educacdo Especial na Educacédo Infantil. A partir da
atividade do brincar, que compreende a oportunidade de a crianca, por meio de ac¢Ges ludicas,
imitar o conhecido e construir 0 novo, que € a base das etapas do processo ensino-
aprendizagem na infancia, sustentada na compreensdo da acdo humana e nas relacGes
socioculturais que permeiam as brincadeiras, o terapeuta ocupacional atua como um elemento
colaborativo no sistema educacional, para o processo de uma escola inclusiva (BRASIL,
2009a, 2010; PELOSI; NUNES, 2011; PFEIFER; CARVALHO; SANTOS, 2004).

A atuacdo do terapeuta ocupacional provém de dados colhidos com pais de criangas
com deficiéncia para pensar a relevancia do processo de inclusdo escolar de seus filhos,
reforcando a importancia de curriculos flexiveis, estruturados de acordo com as necessidades
individuais, sustentados em préticas reflexivas na formacdo continuada de professores
(COSTABILE; BRUNELLO, 2005).

A intervencdo do terapeuta ocupacional, em suas atuacdes no processo de incluséo
escolar, sustenta em acfes que colaboram na pratica e na capacitacao de professores de alunos
com necessidades especificas, focando em transformacgdes de comportamento e de atitude,
tanto dos alunos acompanhados no ambiente escolar quanto dos profissionais da escola, bem
como na participacao para facilitacdo de adequacdes e de adaptacOes para o desenvolvimento
pedagégico de atividades de implementacdo da tecnologia assistiva e comunicacdo
alternativa, buscando aprofundar a interacdo entre familiares, alunos e profissionais
envolvidos no processo de inclusdo escolar (CARDOSO; MATSUKURA, 2012).

Essas acdes podem ser compartilhadas por meio de praticas colaborativas com 0s
professores em suas angustias e nos desafios que criancas com problematicas diversas
acionam nas praticas cotidianas. Os terapeutas ocupacionais podem ser atuantes nessa
formacdo, procurando solucdes e estratégias para lidar com a demanda que o processo de
inclusdo acarreta no dia a dia escolar, cuja eficacia relaciona-se as atitudes que apoiam as
redes intersetoriais construidas entre a familia, a equipe escolar e a da saude (IDE;
YAMAMOTO; SILVA, 2011; VAN SCHAIK; BRUNELLO, 2012).
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Outra perspectiva de atuacdo do terapeuta ocupacional em propostas escolares é a
reflexdo do processo de incluséo e excluséo vivenciado pelo aluno com deficiéncia em suas
dificuldades, desencadeadas por correntes de praticas educacionais desfocadas de suas
necessidades ou frequentando escolas com processos e abordagens de Escola Inclusiva que
desconsideram sua condicao de sujeito ativo. Assim, instrumentalizar os professores para que
possam identificar possiveis necessidades de seu aluno para, de uma forma integrada com o
sistema de salde, viabilizar encaminhamentos e atendimento adequados as suas necessidades,
poderia favorecer a implantagcdo de propostas inclusivas, como espacos em que Se organizem
para exercerem seus diferentes papéis sociais (ROCHA; LUIZ; ZULIAN, 2003).

O terapeuta ocupacional também pode atuar favorecendo assisténcias e adaptagdes
necessarias, para que alunos com deficiéncia fisica se do cotidiano escolar. Quanto maior o
comprometimento motor, menor pode ser a sua participacdo em atividades de desempenho
ocupacional. Dessa forma, intensificar-se-ia a necessidade de que esse ambiente e os
professores envolvidos tivessem acesso aos meios de adaptacdo para mobiliarios, espago
fisico, brinquedos, materiais escolares, que facilitariam a execu¢do motora, favorecendo a sua
capacidade de agir e de resolver problemas (GHEDINI; MANSINI; BRANDAO, 2010;
TREVISAN; DELLA BARBA, 2012).

Focar a participacdo do terapeuta ocupacional no processo de inclusdo da Educacdo
Infantil, com intervencbes que subsidiem a prevencdo primaria e de promoc¢do da salde,
dentro de um contexto educacional, colabora com a promocdo do desenvolvimento infantil
tanto pela atuacdo direta com a crianca em sala, juntamente com o professor, como pela
formacdo continuada dos professores, com o desenvolvimento de acdes reflexivas

(LOURENCO; CID, 2010).

As atuacOes dos terapeutas ocupacionais no contexto escolar podem ser subsidiadas por
meio de agdes que envolvam bases da consultoria colaborativa, como um processo interativo
e dindmico, que procura identificar e atuar com base nas necessidades problematizadas no
contexto escolar (KAMPWIRTH; POWERS, 2003). Essa forma de atuacdo foi relatada no
estudo de Della Barba; Minatel (2013), que apresentou a experiéncia de um trabalho com
propostas de consultoria colaborativa na Educacdo Infantil, com duas criangas em processo de

inclusdo. Como primeira etapa do modelo de consultoria colaborativa, a acdo do terapeuta
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ocupacional foi a de fazer uma visita de carater informativo, envolvendo os profissionais da
escola e os responsaveis pelas criancas, sujeitos da pesquisa. Na etapa seguinte, houve a
definicdo dos parceiros envolvidos nesse processo colaborativo, com a participacao direta de
professores, familia e terapeuta ocupacional. Por meio de reunides mensais, foram propostas
estratégias e acOes para viabilizar a demanda identificada e favorecer a inclusdo dessas

criancas em seu grupo escolar.

As propostas de Consultoria Colaborativa conduzem o terapeuta ocupacional a atuar
com acles que permitem a articulacdo na perspectiva da interface Salde e Educacéo,
possibilitando o respeito aos saberes dos atores envolvidos no processo de inclusdo escolar da
crianca. Reforga, ainda, a participacdo e a colaboragdo nas estratégias de acdo na perspectiva
de atuar nas atividades prioritarias para cada etapa do seu desenvolvimento, focando em seu
desempenho ocupacional, com base em orientacbes que busquem a flexibilizacdo e as
adaptacdes necessarias para atingir os propdsitos de suas potencialidades (TOYODA et al.,
2007; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; ROCHA; DELIBERATO, 2012b; DELLA BARBA,;
MINATEL, 2013).

Na proposta de apresentar atuacdes dos terapeutas ocupacionais no ambiente escolar,
conclui-se o relevante valor da relacdo dos profissionais da saude com a educacdo,
caracterizando atitudes complementares que ambicionam uma abordagem centrada na
demanda do publico-alvo da educacdo especial, de forma colaborativa, com énfase, no
subsidio de estratégias e acdes aos professores em seu cotidiano (ROCHA, 2007; TOYODA
et al., 2007; ROCHA,; LUIZ; ZULIAN, 2003; PELOSI; NUNES, 2011; DELLA BARBA,
MINATEL, 2013).
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2 OBJETIVOS

2.1 Obijetivo geral

Elaborar uma Formagdo Continuada em Servigo para que professores da educacao
infantil atuem com o publico-alvo da Educacdo Especial, com estratégias que facilitem a

participacdo e o aprendizado nas brincadeiras propostas no planejamento pedagdgico.

2.2 Obijetivos especificos

= |dentificar a percepcdo dos professores, do supervisor pedagdgico e da diretora da

instituicdo, sobre como seria o brincar das criancgas.

= |dentificar as estratégias e 0s recursos utilizados pelo professor para conhecer as

capacidades e o interesse em brincar da crianca incluida em sua sala de aula.

= Verificar a forma de mediacdo, realizada pelo professor, das brincadeiras com o

publico-alvo da Educacao Especial.

= Identificar dificuldades e facilidades que o professor apresenta na elaboracdo de
estratégias para atuar no momento de brincar com o puablico-alvo da Educacgédo

Especial.

= Verificar como os instrumentos utilizados por profissionais da salde podem ser
associados aos recursos pedagdgicos utilizados pelo professor, para sanar as

dificuldades que encontra.

= Descrever a proposta de Formacdo Continuada em Servigco, que pode associar 0S
elementos trazidos dos profissionais da satde ao processo pedagogico para o trabalho

com o publico-alvo da Educacgdo Especial.

= Analisar dificuldades e facilidades do professor para planejar estratégias
pedagogicas, a partir da necessidade individual de cada crianca pertencente ao
publico-alvo da Educacdo Especial, que apoiem as brincadeiras na Educacgéo Infantil,

com a orientagdo do profissional de salde.
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3 METODO

Este estudo foi norteado por uma abordagem qualitativa, que buscou descrever,
fundamentar e interpretar as informacgdes obtidas, por meio de anélise de contetdo, adotando
0 método Pesquisa Desenvolvimento aplicado no contexto educacional, com a finalidade de
encontrar solucdes dos problemas a partir da pratica cotidiana, propondo um protétipo de
modelo para elaborar estratégias que facilitem a participacdo e o aprendizado nas brincadeiras
propostas no planejamento pedagdgico, com resolugdo dos problemas detectados a partir da
pratica cotidiana (HARVEY; LOISELLE, 2009; BAUER; GASKELL; ALLUM, 2010;
BARDIN, 2011).

Segundo Van Der Maren (1996), a Pesquisa Desenvolvimento pode ser utilizada em trés
situacOes: (1) Desenvolvimento de um conceito; (2) Desenvolvimento de um objeto; e (3)
Desenvolvimento ou aperfeicoamento de habilidades pessoais como instrumentos

profissionais.

Este estudo tratou do desenvolvimento de um objeto pedagdgico por meio da elaboracédo
de uma proposta de Formacdo Continuada em Servigo para o professor que necessitava de
apoio na concretizacao do processo de incluséo de criangas da Educagédo Especial, em sua sala
de aula, definindo recursos e estratégias e, assim, provendo-o do apoio adequado para a
resolucdo de problemas verificados em seu cotidiano escolar nas atividades relacionadas ao

brincar.

Este método foi composto por quatro fases operacionais que demandaram particular
atencdo, em cada etapa proposta, no contexto deste estudo: Analise do contexto, Concepgao

do objeto, Preparacdo e Desenvolvimento (Figura 1).
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CONCEPCAO DO

OBJETO

Conceptualizagio do

objeto

Modelagem do objeto

|

PREPARACAO

Elaboraciio das estratégias
e alternativas de realizag¢do

Evoluciio das estratégias

Escolha e construgio do
prototipo

Conhecimentos
motivacdes

Contexto

Conteado

Demanda necessidade

Processos

- Quem - Com o que —

Objetivos,
intencdes

Meios

Como Deveria - O que deve

Qual contexto

Com que proposta

Sobre o que

Com quais procedimentos

Teste de implantaciio

Avaliacio

Implantagio

Adaptacdes - modificacdes

Figura 1. Fases Operacionais da Pesquisa Desenvolvimento.
Fonte: Van Der Maren (1996, p. 180).
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3.1 Local

Este estudo foi realizado no Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) de uma

cidade no interior do estado do Parana, autorizado pela Secretaria de Educacéo do Municipio®.

De acordo com dados da Secretaria de Educacdo deste Municipio, fornecidos pela sua
Prefeitura Municipal em abril de 2014, a cidade contava com 27 CMEI e 54 Centros de
Educacgdo Infantil (CEI), mantidos por meio de convénios com entidades filantropicas. A
proposta de inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Infantil iniciou-se

em 2011, com 17 criangas e, em 2014, com 28.

O CMEI selecionado apresentava as seguintes caracteristicas: 96 criancas matriculadas,
seis turmas, desde bercgario até cinco anos de idade completos, em periodo integral, 20
professores, trés zeladoras, trés merendeiras, uma diretora e uma auxiliar de supervisdo. A
area total do imovel era de 454,13m2. A sua estrutura fisica compreendia pouca area verde,
patio com cimento, facil acesso as salas de aula, com degraus construidos conforme normas
técnicas que facilitavam o acesso. A conformacdo ludica era ausente de brinquedos de parque
como balanco, gira-gira, escorregador fixo e gangorra; havia somente alguns brinquedos de

plastico rigido, como trés cavalinhos, um escorregador pequeno, uma centopeia.

3.2 Participantes

Os participantes deste estudo foram professores e criangas que pertenciam ao publico-
alvo da Educacdo Especial, de acordo com as caracteristicas constantes do Decreto
7.611/2011 em seu artigo 2° (BRASIL, 2011), no qual menciona que a Educacdo Especial
deve propiciar os servi¢os de apoio especializado no processo de escolariza¢do de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo.
Todos os participantes deste estudo leram, compreenderam, e assinaram 0 Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices B e C), concordando em participar do projeto.

! Projeto Aprovado pelo Comité de Etica da UNESP/Marilia sob o parecer n 0538/2012 (Apéndice A).
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Por conseguinte, trés criancas pertencentes ao publico-alvo da Educagdo Especial e
matriculadas na Educagéo Infantil de uma CMEI foram selecionadas, juntamente com dois
pais e uma mae, para este estudo. As criangas receberam nomes ficticios: Nélie, Vitor e Saulo.
Nélie pertencia a sala EI4 e dispunha de uma professora por periodo. Vitor, da sala EI3,
contava com cinco professoras, sendo que uma do periodo vespertino aguardava transferéncia
que ocorreu no més de abril de 2013 e Saulo, da sala E14, com duas professoras por periodo.

As criancas permaneciam em periodo integral, das 7h00 as 19h00, de segunda a sexta-feira.

A primeira, Nélie, com trés anos e sete meses, frequentava o grupo El4 e apresentava
historia clinica de prematuridade e dificuldade de pisar com o pé todo no chdo. No relatorio
da professora, de 2012 registrava-se desenvolvimento esperado para uma crianca na sua faixa
etaria, sendo desnecessario qualquer ajuste em suas atividades em relacdo ao grupo a que
pertencia. Em 2012, submeteu-se a atendimentos clinicos de fonoaudiologia, fisioterapia e
terapia ocupacional, em uma instituicdo especializada em educacdo especial, recebendo alta

ao final do ano da fisioterapia e da terapia ocupacional.

A segunda crianca, Vitor, com dois anos e cinco meses, frequentava o EI3. Possuia
diagnostico neurolégico de Transtorno Global no Desenvolvimento, com comportamento

hipercinético. A professora desconhecia dados do ano anterior.

A terceira crianga, Saulo, com trés anos e sete meses, frequentava o El4, e as
informacd@es disponiveis o identificavam como uma crian¢a muito agitada e que ndo parava na
sala, relatando diagnostico neuroldgico de transtornos globais do desenvolvimento, com

atraso no desenvolvimento, fazendo uso de Fenobarbital desde os quatro meses de vida.

Os pais das criangas participaram do estudo com informacGes sobre o comportamento

de seus filhos em casa, ou seja, como brincavam em casa.

A partir da indicacdo da gerente de Educacdo do Municipio da CMEI, participaram uma
diretora, uma auxiliar de supervisdo, 34 professores, sendo que 11 atuavam junto aos trés
criancas pertencentes ao publico-alvo da Educacé@o Especial, e 23 professores dos CMEI do
municipio que tinham em seu grupo criancgas publico-alvo da Educagdo Especial. O Quadro 1

representa o perfil dos profissionais envolvidos neste estudo.



55

Método

Quadro 1. Perfil dos professores envolvidos nas pesquisas.

PUBLICO-ALVO

PROFESSORA | IDADE GRADUACAO/ANO POS-GRADUACAO EE
P1 33 Pedagogia 2008 Lato Sensu em Metodologia DF
do Ensino Superior
P2 37 Normal Lato Sensu em TGD
Superior/Pedagogia 2007 Psicopedagogia
P3 22 Pedagogia 2011 Nao TGD
P4 34 Pedagogia 2010 Psicomotricidade TGD
P5 26 Pedagogia 2009 Lato Sensu em TGD
Educacgao Especial
P6 26 Pedagogia 2011 Nao TGD
P7 33 Pedagogia 2005 Lato Sensu em DF
Coordenagio Escolar
P8 24 Pedagogia 2010 Lato Sensu em Educagdo TGD
Infantil ¢ Anos Iniciais
P9 28 Pedagogia 2007 Nao TGD
P10 35 Pedagogia 2000 Lato Sensu em Trabalho TGD

Pedagdgico na Educagéo
Infantil e Psicopedagogia

P11 51 Pedagogia 1983 Lato Sensu em TGD
Educagdo Pré-escolar

P12 34 Pedagogia 2010 Nao DF

P13 34 Pedagogia 2009 Lato Sensu em Gestao DF

P14 24 Pedagogia 2011 Lato Sensu em docéncia DF

na Educacdo Superior

P15 35 Pedagogia 2010 Lato Sensu em DF
Psicomotricidade e
Educagido em Campo

P16 35 Pedagogia 2009 Lato Sensu em Educacdo DF
Especial e Gestdo Escolar

P17 32 Pedagogia 2003 Lato Sensu em Psicopedagogia TGD
e Educagdo Infantil

L P18 42 Pedagogia 2007 Lato Sensu em Psicopedagogia TGD )

TGD: Transtornos Globais do Desenvolvimento; DF: Deficiéncia Fisica; P: Professora; D: Diretora; AS: Auxiliar de Supervisio. Continua folha 1-2 (...)
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(...) Continuagdo folha 2-2

PROFESSORA

\_

P19

P20

P21

P22

P23

P24

P25

P26

P27

P28

P29

P30

P31

P32

P33

P34

AS

IDADE

28

44

44

33

38

26

26

38

27

26

32

33

32

43

29

30

45

42

GRADUACAO/ANO

Pedagogia 2006

Pedagogia 2008

Pedagogia 2010

Pedagogia 2007

Pedagogia 2008

Pedagogia 2010

Pedagogia 2009

Pedagogia 2004

Pedagogia 2009

Pedagogia 2010

Pedagogia 2010

Pedagogia 2001

Pedagogia 2006

Pedagogia 2011

Pedagogia 2006

Pedagogia 2005

Pedagogia 1994

Pedagogia 1998

P3s-GRADUACAO

Lato Sensu em
Recursos Humanos

Lato Sensu em
Gestdo e Supervisao

Nao

Lato Sensu em
Educagédo Infantil

Lato Sensu em
Gestao Escolar

Niao

Lato Sensu em
Neuropedagogia

Nao

Lato Sensu em
Psicopedagogia

Lato Sensu em Metodologia
da acdo docente

Lato Sensu em
Psicomotricidade

Lato Sensu em
Psicomotricidade e Gestdo

Nao

Lato Sensu em
Psicomotricidade

Lato Sensu em Gestao

Lato Sensu em Gestao

Lato Sensu em Didatica,
metodologia e gestdo escolar

Lato Sensu em Educagdo
Infantil ¢ Educagio especial

PUBLICO-ALVO

EE

TGD/DF

TGD/DF

DF

TGD

DF

TGD

TGD

TGD

DF

DF

DF

DF

DF

DF

DF

DF

TGD: Transtornos Globais do Desenvolvimento; DF: Deficiéncia Fisica; P: Professora; D: Diretora; AS: Auxiliar de Supervisdo.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Os 23 professores dos CMEIs do municipio participaram para verificar se as suas
vivéncias e problematicas equivaliam as dos 11 professores das trés criancas ou diferiam em

ambas as realidades.

A partir da segunda quinzena de abril, cinco professoras das criancas foram excluidos,
sendo duas professoras de Nélie, pois esta crianca ndo possuia diagndstico correspondentes
aos critérios de puablico-alvo da Educacdo Especial (BRASIL, 2011), bem como trés
professores de Vitor: um por transferéncia e dois que pertenciam ao periodo vespertino, uma
vez que a crianca deixou de frequentar esse periodo por motivos pessoais, permanecendo

somente no periodo matutino.

No final do més de setembro, mais dois professores de Saulo do periodo vespertino,
foram transferidos. Contudo, todos os procedimentos foram completados, em equivaléncia

aos demais professores, sem nenhum prejuizo para o desfecho dos resultados.

Assim, este estudo foi concluido no final da primeira quinzena do més de dezembro,
com seis professoras, duas criangas com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),

um pai e uma mae.

3.3 Fases operacionais da pesquisa

Neste estudo, dentro das quatro fases operacionais posteriormente detalhadas, foram

empregados quatro instrumentos de avaliacao:

1. Roteiro de entrevista sobre o brincar da crianca (SANT’ANNA; VOSGERAU;
MANZINI, 2013) = Elaborado em 2012, para conhecer a percep¢do dos
professores do publico-alvo da Educacdo Especial sobre o brincar da crianca, na
disciplina de Coleta de Dados por meio de entrevistas e dialogos do curso de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu de Educacdo, da UNESP de Marilia, analisado por um
comité de juizes para verificar se atingia os objetivos a que se propunha. A partir
desta analise, foi composto um projeto piloto e realizadas oito entrevistas com
professores da Educacdo Infantil de escolas privadas, para conhecer a percepcéao

desses professores em dois momentos: no parque e com o brinquedo trazido de
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2)

3)

4)

casa. O roteiro é composto por oito questdes, cuja avaliagdo é qualitativa, ou seja,
analisada sob o prisma do conteudo das respostas (Apéndice D).

Roteiro para Entrevista com diretor e auxiliar de supervisdo (IDE; YAMAMOTO;
SILVA, 2011), composta por quatro questbes, adotada para identificar as
dificuldades observadas pela diretora e pela auxiliar de supervisdo, quanto ao
processo de educacdo inclusiva, suas sugestdes sobre as agfes que viabilizariam a
implementacdo de préaticas referentes as atividades educacionais, a formacéo

continuada e aos servicos de apoio especializado (Anexo B).

Entrevista Inicial com os Pais (SANT’ANNA; BLASCOVI-ASSIS;
MAGALHAES, 2008; SANT’ANNA et al., 2015), cujo propdsito foi o de conhecer
0s interesses gerais e ludicos da crianca, as caracteristicas do brincar da crianca, 0s
parceiros de brincadeira, 0s objetos que utilizava para brincar, as caracteristicas das
brincadeiras, a atitude ludica, a expressdo das necessidades e dos sentimentos, bem
como de conhecer a sua rotina (Anexo C).

School Function Assessment (SFA) (COSTER et al., 1998), desenvolvido para
auxiliar na avaliacdo inicial das necessidades do aluno, bem como para avaliar 0s
resultados alcancados, procura minimizar as restricoes e barreiras para ampliar o
grau de participacdo em programas educacionais apropriados a sua demanda. Este
estudo optou por adotar a parte Il desse instrumento, que correspondia ao auxilio no
desempenho de tarefas. Foram examinados dois tipos de suporte: a extensao de o
quanto o desempenho do aluno dependia da assisténcia do adulto, e 0 de quanto o
desempenho do aluno dependia das adaptagdes. Os escores contemplavam indices
de 1 a 4, em que 1 referia-se ao auxilio e a assisténcia total, e 4 a nenhum auxilio ou

assisténcia (Anexo D).
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Com base nas quatro fases operacionais, propostas no método Pesquisa
Desenvolvimento (Figura 1), elaborou-se o Quadro 2, que corresponde a relagdo de cada Fase
Operacional com os objetivos deste estudo, os propositos de aprendizagem do professor e as

atividades realizadas para a formacgéo em servigo do professor.

Quadro 2. Caracterizacdo das Fases Operacionais do Método Pesquisa Desenvolvimento.

OBJETIVOS DA
PESQuIsA

FASES
OPERACIONAIS

OBJETIVOS PARA

APRENDIZAGEM DO
PROFESSOR

ATIVIDADES

Analise do
Contexto

= Identificar a percepgao
dos professores que
atuam com o publico-
alvo da Educacao
Especial, auxiliar de
supervisdo pedagogica e
diretora da instituigao,
sobre como o brincar
acontece na Educagio
Infantil;

Identificar as estratégias
e recursos utilizados
pelo professor para
conhecer as capacidades
e o interesse em brincar
do aluno incluido em
sua sala de aula;

Verificar a forma de
mediacdo das brincadei-
ras realizadas pelo
professor a partir do
planejamento pedagdgi-
co.

= Identificar as caracteristi-
cas individuais das
criangas publico-alvo da
Educagao Especial
incluidas em sua sala,
segundo a percepgao dos
pais, da equipe de saude e
do seu desempenho nas
atividades de brincadeiras
propostas no planejamento
semanal.

= [dentificar as reais
necessidades do professor
para facilitar a elaboracdo
de estratégias individuali-
zadas.

= Entrevista com 11 professo-
res das quatro criangas
envolvidas na pesquisa,
auxiliar de supervisao e
diretora com os roteiros
apresentados no Apéndice D
e no Anexo B.

= Entrevista com 22 professo-
res do publico-alvo da
Educagao Especial dos
CMEIs e CEIs sobre a
percepgdo de como as
criangas publico-alvo da
Educagio Especial brincam
(Apéndice D).

= Entrevista Inicial com os
Pais dos trés alunos para
conhecer o brincar em casa
(Anexo C).

= Descrigéo feita pelo
professor sobre o nivel de
assisténcia oferecido para o
desempenho do aluno nas
tarefas funcionais que dao
suporte a participagdo na
brincadeira no SFA (Anexo
D).

= Filmagem das atividades
realizadas pelo professor
nas brincadeiras em sala, no
patio e com o brinquedo
trazido de casa.

J

Continua folha 1-2 (...)
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(...) Continuagdo folha 2-2

OBJETIVOS DA
PESQuisA

FASES

OPERACIONAIS

OBJETIVOS PARA
APRENDIZAGEM DO
PROFESSOR

ATIVIDADES

= Observar dificuldades e
facilidades que o
professor apresenta na
tentativa de identificar a
forma de brincar com o
publico-alvo da
Educacdo Especial;

Concepgao do
Objeto

Verificar como os
instrumentos utilizados
pelos profissionais da
satide podem ser
associados aos instru-
mentos pedagdgicos
empregados pelo
professor para sanar as
dificuldades encontra-
das.

Preparagao Descrever a proposta de
formagdo que pode
associar os elementos
trazidos da saude ao
processo pedagogico
para o trabalho com a
crian¢a incluida.

Analisar dificuldades e
facilidades do professor,
para planejar estratégias
pedagodgicas, conforme
a necessidade individual
da crianga pertencente
ao publico-alvo da
Educagao Especial que
apoiem as brincadeiras
na Educagao Infantil.

Desenvolvi-
mento

\_

= Construir estratégias
individualizadas, para
facilitar o desenvolvimento
do comportamento ludico,
conforme fundamentacéo
teorica proposta por
Ferland (2006; 2009);
Manzini 2010);
Valadao(2010).

Refletir conforme a pratica
desenvolvida e registrada
em videos para ser o
disparador de estratégias
que facilitem as situagdes
relatadas como dificeis
pelo professor, com aporte
teorico nos estudos de
Tochon (2002).

Elaborar estratégias para as
atividades de brincadeiras
planejadas semanalmente.

Elaborar o Planejamento
Pedagogico
Individualizado.

Elaboragdo do planejamen-
to Pedagogico
Individualizado (PPI), com
a efetivagdo da Formagdo
continuada em Servigo,
segundo as necessidades
elencadas pelos professo-
res, por meio da realizagdo
de adaptagdes e de
modificagdes necessarias.

= Analise dos planejamentos

pedagdgicos dos professo-
res.

= Reunides semanais com a

dupla de professores do
periodo.

= Atuacdo do pesquisador em

sala com o professor.

= Uso do aporte teorico.

= Planejamento semanal do

professor

= Rever videos com atuacao

dos professores e pesquisa-
dora.

= Registro das duvidas no

caderno de campo.

= Reunides semanais ou

quinzenais com as duplas de
professores para discutir as
estratégias planejadas e
realizadas por eles.

= Reavaliagdo do aproveita-

mento dos professores das
atividades desenvolvidas no
ano.

Fonte: Elaboragao propria.
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3.3.1  Fase Operacional 1: Andlise do contexto

Na anélise do contexto, propds-se conhecer as motiva¢des dos envolvidos, suas
dificuldades, o contexto da situacdo, buscando a caracterizacdo deste publico-alvo, para

identificar as necessidades que a Formacdo Continuada em Servico deveria contemplar.

Buscou-se, nesta fase, responder a trés objetivos especificos do estudo relativos ao
publico-alvo da Educacao Especial Infantil: (1) Identificar a percepcao de seus professores, do
auxiliar de supervisdo pedagogica e da diretora da instituicdo, sobre como seria o brincar das
criancas; (2) Identificar as estratégias e os recursos utilizados pelo professor para conhecer as
capacidades e o interesse em brincar do aluno em sala de aula; (3) Verificar a forma de
mediacdo das brincadeiras realizadas pelo professor, a partir do planejamento pedagdgico e

dos videos realizados com a atuacéo das professoras.

3.3.11 Local

Realizado nas dependéncias de sete CMEIs do municipio envolvido no estudo.

3.3.1.2 Participantes

Participaram trés criancas e seus 11 professoras, uma mée e dois pais, uma auxiliar

de supervisdo, bem como 23 professores de seis CMEL.

3.3.1.3  Periodo de realizacdo e material

A analise do contexto foi realizada de fevereiro a abril de 2013. Foi utilizado um
gravador COBY CXR 190-2G e uma camera digital SONY 10,1 Megapixels para a filmagem.
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3.3.1.4 Instrumentos de avaliacdo utilizados

= Roteiro de entrevista sobre o brincar da crianca (SANT’ANNA; VOSGERAU,
MANZINI, 2013) (Apéndice D).

= Roteiro para Entrevista com diretor e auxiliar de supervisdo (IDE;
YAMAMOTO; SILVA, 2011) (Anexo B).

= Entrevista Inicial com os Pais (EIP) (SANT’ANNA; BLASCOVI-ASSIS;
MAGALHAES, 2008; SANT’ANNA et al., 2015) (Anexo C).

= School Function Assessment (SFA) (COSTER et al., 1998) (Anexo D).

3.3.1.5 Procedimentos para coleta

Realizou-se uma entrevista (Apéndice D) com os 11 professores que participaram
da proposta de Formacdo Continuada em Servico das trés criancas envolvidas neste estudo,
bem como uma auxiliar de supervisdo (Apéndice D e Anexo B), uma diretora (Apéndice D e
Anexo B), os trés pais das criangcas (Anexo C), todos da mesma CMEI, e 23 professores de
seis CMEIs que atuavam com o publico-alvo da inclusdo no municipio em geral, para se
conhecer a percepc¢do dos professores do publico-alvo da Educacdo Especial sobre o brincar
da crianca no parque e com o brinquedo trazido de casa. As entrevistas foram realizadas
sempre pelo mesmo pesquisador, nas dependéncias das CMEIs, gravadas e transcritas com

correcdo gramatical.

As entrevistas com os 11 professores (Apéndice D) foram realizadas a partir da
primeira semana de atividades de planejamento pedagdgico dos professores em fevereiro.
Nesta primeira entrevista, nenhum contato com as criangas envolvidas no estudo havia
ocorrido com estes professores (tempo de duracdo: 30 minutos) e 50 dias apds o inicio das
aulas, quando o planejamento pedagdgico do grupo de criangas da sua sala ja havia sido
enviado a auxiliar de supervisdo (tempo de duragdo 40 minutos). Foi utilizada, para a segunda
entrevista, a técnica de reler suas falas e valida-las como procedimento da técnica de Caderno
de Contetdo (Apéndice E), o qual consistiu a leitura e validacdo a partir da organizacéo das

respostas dos entrevistados dentro de cinco categorias: 1) Como o professor poderia auxiliar a
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crianga incluida nas brincadeiras; 2) Como € a crianca incluida; 3) Como brinca; 4) Como as
outras criangas brincam; 5) Contexto das brincadeiras.

A partir da segunda entrevista, cada professor recebeu o seu exemplar, contendo a
transcricdo da entrevista, e procedia a leitura acompanhando as setas que indicavam a
sequéncia. Em seguida, quando necessario, tecia consideracOes sobre cada resposta proferida,
tanto pela entrevistadora quanto pelo entrevistado. Somente uma professora teve duvidas
sobre seu relato, sendo marcado novo encontro para que ouvisse a versdo gravada. Apos a

escuta, concordou com o que estava descrito no Caderno de Conteudo.

O propédsito do uso da técnica de Caderno de Conteudo foi o de verificar a
confiabilidade e a fidedignidade das informac6es relatadas pelos entrevistados, tendo sido
desenvolvido por Bori et al. (1978) para validar o relato do entrevistado, que deve reler e
repensar a propria entrevista transcrita, viabilizando a atualizacdo e provendo maior
detalhamento (FUJISAWA, 2000).

Com uma diretora e uma auxiliar de supervisdo foi realizada uma entrevista,
utilizando-se dois roteiros: o Apéndice D e o roteiro do Anexo B. As entrevistadas
responderam as quatro questdes (Anexo B), apds responderem ao mesmo roteiro usado com

as professoras (Apéndice D). O tempo de entrevista variou de 60 a 120 minimo.

Para avaliar se a situacdo vivida pelos professores das CMEIs no municipio era a
mesma, foi utilizado o roteiro de entrevista (Apéndice D), no intuito de verificar a percepcao
de 23 professores que atuavam com o puablico-alvo da Educacdo Especial, sobre a

participacdo das criancas publico-alvo da Educacdo Especial na atividade do brincar.

Como complementagdo aos dados para verificar a assisténcia fornecida pelas
professoras nas brincadeiras, antes de iniciar a Formacdo Continuada em Servico a cada uma
das trés criangas selecionados por este estudo, em processo de inclusdo, as professoras
responderam o School Function Assessment (SFA) (COSTER et al., 1998), parte Il (Anexo D).

Nas reunides do inicio de abril de 2013, foi apresentado as professoras o SFA parte
Il (COSTER et al., 1998) (Anexo D), que avaliou o auxilio propiciado pela professora a nove
tarefas realizadas pela crianca durante as brincadeiras, em relagdo aos componentes nos

aspectos cognitivos e comportamentais, e informou a assisténcia fornecida pelo professor para
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facilitar o desempenho da crianca, além das adaptacGes realizadas. Esta avaliacdo foi
realizada por meio de entrevistas com os professores, que informaram o desempenho da
crianca nas atividades propostas no planejamento para o grupo, em relacdo a equipamentos,
ambiente e atividades, apresentando o resultado atribuindo pontuacao de 1 a 4, sendo 1 para

auxilio e assisténcia total, e 4 para nenhum auxilio ou assisténcia.

A atividade seguinte foi a de registrar, por intermédio dos videos, como as
brincadeiras no patio, em sala e com o brinquedo trazido de casa eram realizadas pelos
professores. Com o intuito de verificar a mediacdo, as estratégias, 0s recursos e a assisténcia
realizada pelo professor nas brincadeiras que sugeriam nos projetos pedagdgicos, foram
produzidos 12 videos das atividades executadas pelo professor antes do inicio da Formacéo
Continuada em Servigco. Foram filmadas trés atividades de cada crianca publico-alvo da
Educacdo Especial, que envolviam brincadeiras de cada professor com seus respectivos
grupos, como proposta de auxiliar a identificacdo das dificuldades do professor e de cada
crianca deste estudo. Posteriormente, os videos foram assistidos tanto pelo pesquisador
quanto pelo professor, atendendo a proposta de envolver o professor para analisar sua prépria
atuacdo, refletindo suas estratégias, por meio da recuperacdo de cenas vividas em seu
cotidiano (TOCHON, 2002).

Em marco de 2013, com as crianc¢as ja em aula, foi realizada a EIP (SANT’ANNA;
BLASCOVI-ASSIS; MAGALHAES, 2008; SANT’ANNA et al., 2015), com a mée de Vitor,
com duracdo de 52 minutos, na presenca da auxiliar da supervisdo; com o pai de Nélie, com
duracdo de 42 minutos e 50 segundos, na presenca da diretora; e com o pai de Saulo, com
duracéo de 29 minutos, na presenca da diretora do CMEI (Anexo C).

A analise do Contexto foi finalizada por meio da leitura do Planejamento Anual
proposta pela coordenacdo pedagdgica e pelo corpo docente para o ano de 2013 e do
Planejamento Semanal dos professores, para analisar 0 contexto em que essas atividades de
brincadeiras ocorriam com o publico-alvo da Educacdo Especial deste estudo. Este
planejamento continha as atividades diarias que seriam realizadas e um relatorio de como a

atividade ocorreu.

O Quadro 3 corresponde ao resumo dos procedimentos desta Fase Operacional 1:

Analise do Contexto.
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Quadro 3. Fase Operacional 1: Analise do Contexto.

PARTICIPANTES

INSTRUMENTOS

CARACTERISTICAS

OBSERVACOES

= Trés criancas.
= 34 professores.
= Uma diretora.

= Uma auxiliar de
supervisdo.

= Uma mae.

= Dois pais.

\_

Entrevista com 11
professoras das
CMEIs, com a
diretora e a auxiliar
de supervisdo da
CMEI e 23
professores de seis
CMEIs (Apéndice D
¢ Anexo B).

Entrevista Inicial
com os Pais (Anexo
®)

SFA (Anexo D)

Caderno de
conteudo (Apéndice
D)

Caderno de Campo

Entrevista semiestruturada, contendo
oito perguntas sobre as brincadeiras
que as criangas realizam no CMEI, as
dificuldades que apresentam, as
dificuldades que o professor tem de
realizar as brincadeiras, como
identificam a brincadeira livre no
planejamento e os dados do aluno e do
professor.

Para a diretora e a auxiliar de
supervisdo foi usado, também, um
roteiro de entrevista com quatro
questdes para identificar a percepgao
sobre dificuldades e beneficios que o
publico-alvo da Educag@o Especial
pode encontrar na escola.

Entrevista semiestruturada para
conhecer o brincar em casa, interesses
gerais e ludicos da crianca,
caracteristica do brincar, parceiros de
brincadeira, objetos que usa para
brincar, atitude ludica, sua rotina e
seus habitos pessoais.

Mensura o desempenho do aluno nas
tarefas funcionais que propiciam
suporte a sua participagdo nas
brincadeiras, para facilitar o
planejamento desta atividade ao
publico-alvo da Educacdo Especial.

Procedimentos de coleta de dados
foram realizados duas vezes,
permitindo aos entrevistados rever a
sua fala, acompanhando a evolucdo
dos dados.

Anotagdes do pesquisador em um
caderno das atividades do dia.

Foi realizada uma vez a
entrevista com os 23
professores das CMEIs, duas
vezes com 11 professores
envolvidos na Formagao
Continuada em Servigo, uma
vez com a diretora e a
auxiliar de supervisao.

A entrevista foi realizada na
presenca da auxiliar de
supervisdo ou da diretora.

Foi utilizada a Parte II,
referente ao auxilio da
assisténcia concedida pelo
professor e as modificagdes
do programa necessarias em
relagdo ao desempenho de
tarefas cogniti-
vas/comportamentais.

Permitir o acesso do
entrevistado a sua fala; ter a
possibilidade de
enriquecimento e
fidedignidade dos dados,
facilitando a identificagdo
dos problemas para uma
interven¢ao mais pontual.

Anotagdes rapidas dos pontos
mais relevantes do dia e
agendamento de horario das
reunides e entrevistas.

CMETI: Centro Municipal de Educagao Infantil; SFA: School Function Assessment.

Fonte: Elaboracdo Propria.
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3.3.2  Fase Operacional 2: Concepcao do objeto

A concepcdo do objeto deste estudo destina-se a detalhar o que se deseja
operacionalizar, a partir dos dados elencados na analise do contexto em que as brincadeiras
eram realizadas pelos professores com as criangas publico-alvo da Educacdo Especial. Foram
elaboradas a concepg¢éo do objeto e sua estruturagdo, com elementos que pudessem contribuir

para a Formacao Continuada em Servico do professor, na teoria e na pratica.

Nesta fase, cumpriram-se dois dos objetivos especificos: (1) Identificar dificuldades
e facilidades que o professor apresenta na elaboracdo de estratégias, para atuar no momento
de brincar com o publico-alvo da Educacdo Especial; e (2) Verificar como os instrumentos
utilizados por profissionais da saude podem ser associados aos recursos e estratégias

pedagdgicos utilizados pelo professor, para sanar as dificuldades que encontra.

3.3.21 Local

Realizada nas dependéncias de uma CMEI do municipio envolvido no estudo.

3.3.2.2 Participantes

Participaram duas criancas, uma diretora e uma auxiliar de supervisdo, seis

professoras de uma CMEI.

Nesta etapa, Nélie deixou de participar do quadro de criangas pertencentes ao
publico-alvo da Educacdo Especial desta CMEI, pois ndo necessitava de abordagem e
estratégia especificas, ja que a sequela apresentada era o encurtamento do pe, dificultando que
pisasse com o pé todo apoiado no chdo e provocando uma leve ponta ao andar, 0 que nao
prejudicava seu desempenho em nenhuma atividade que exigisse agilidade motora, nem

demandava adaptacdo para facilitar a acessibilidade.

Também foram eliminadas quatro professoras: duas do periodo vespertino de Vitor

e as duas professoras de Nélie.
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3.3.2.3  Periodo de realizacdo e material

A andlise do objeto foi realizada de abril a junho de 2013. Foi utilizado um
gravador COBY CXR 190-2G e uma camera digital SONY 10,1 Megapixels para a filmagem.

3.3.2.4  Procedimentos

A partir da leitura do Planejamento Anual e do Planejamento Semanal, foram
iniciadas as filmagens da atuacéo do pesquisador em atividades na sala e 0s encontros com as
professoras, como uma das propostas da Formacdo Continuada em Servico para subsidiar a
professora semanalmente, por meio de reunides de 30 minutos de duracdo que abordavam
suas dificuldades descritas no planejamento, relatadas nos cadernos de campo, observadas nos
videos iniciais durante o desenvolvimento das brincadeiras, e vivenciadas pelo pesquisador

em sala com o publico-alvo da Educacéo Especial.

Todas as atividades realizadas pela pesquisadora foram filmadas por uma das
professoras. Os videos foram armazenados em quatro pendrives (um para cada periodo), que
eram repassados para as professoras no mesmo dia, permanecendo em sua posse, durante toda
a Formacdo Continuada em Servigco. Assim, assistiam estas filmagens antes da reunido
semanal ou assistiam cenas durante as reunides para discutir sobre as estratégias, as razdes de
té-las aplicado e a viabilidade de implanta-las nas atividades desenvolvidas, também, em

outros periodos.

Para elaborar as estratégias de mediacdo a partir das necessidades das professoras,
com os problemas e as dificuldades que Saulo e Vitor apresentavam para brincar, bem como e
corresponder as propostas do Planejamento Pedagdgico Semanal, optou-se como proposta de
Formacdo Continuada em Servico, pelos fundamentos tedricos de reflexdo sobre a acdo;
analise da prética pelo video e consultoria colaborativa, elencando os temas prioritarios de
estudo para orientar as discussdes, e iniciando-se a elaboracdo de estratégias individualizadas
de acordo com as competéncias, de Vitor e Saulo, que facilitassem o desenvolvimento do
comportamento ludico das criangas nas brincadeiras propostas (SCHON, 2000; TOCHON,
2002; KAMPWIRTH; POWERS, 2003).
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Os contetdos da proposta para estudo foram baseados nos estudos de Ferland
(2006; 2009) sobre o Comportamento Ludico e a relacdo dos pais com seu filho com
deficiéncia; Manzini (2010) sobre recursos e estratégias no cotidiano escolar e de Valadao
(2010) sobre PEI, sustentando as necessidades elencadas pelas professoras sobre aprofundar
os estudos relacionados ao desenvolvimento do brincar; a identificacdo das necessidades
pedagogicas individuais para o processo de aprendizagem das criangas do publico-alvo da
Educacao Especial deste estudo; a elaboracdo do PPI e ao gerenciamento de estratégias para o
uso da hora/atividade de acordo com a legislacéo vigente no municipio, acreditando que, com
um gerenciamento desta atividade, a professora teria subsidio basico para atuar com maior

autonomia e confianc¢a no projeto pedagdgico tragado para as criangas.

A realizacdo de filmagens da atuacdo, tanto da professora como da pesquisadora em
sala, foi baseada no método de analise da pratica pelo video proposta por Tochon (2000).
Foram realizadas para discussdes e reflexdes sobre as ag¢des em sala (SCHON, 2000), de
como foram manejadas as situacfes em que as criangas publico-alvo da Educacdo Especial
afastavam-se das brincadeiras e, também, como foram conduzidas as situacdes que
favoreceram a participacdo mais integrada da crianca na atividade proposta pela professora,
conforme as a¢des colaborativas entre professores e profissionais da salde para a elaboracéo
do PPI (KAMPWIRTH; POWERS, 2003).

O Quadro 4 corresponde ao resumo das atividades desenvolvidas na Fase

Operacional 2: Analise do Obijeto.
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Quadro 4. Fase Operacional 2: Concepc¢édo do Objeto.

PARTICIPANTES ATIVIDADES (02:13 9:37Xe(0) 5
= Duas criangas. Analise dos Nenhuma anotacao especifica de estratégias, somente as
) planejamentos dificuldades do dia com a crianga.

» Seis professores.  pedagégicos dos

= Uma diretora. professores.

* Uma auxiliar de

supervisao ; ; o ) i o
Filmagem feita por  Sete atividades com Vitor e oito atividades com Saulo foram
uma das realizadas na auséncia de uma das professoras.
professoras da sala,
de 13 atividades
com Vitor e 24 com
Saulo, realizadas
pela pesquisadora.
Identificar os Por meio das analises dos videos, Caderno de Contetdo da
motivos que primeira e segunda entrevistas com os professores, bem como a
conduziram a falta  entrevista com os pais.
de estratégia do
professor.
Definigao dos = Comportamento Ludico (FERLAND, 2006).
referenciais . . .. . -
teoricos para a = Planejamento Educacional Individualizado (VALADAO, 2010).
formagdo a partir = Recursos e estratégias (MANZINL, 2010).
da demanda. ) )
= Relagdo dos Pais com seu filho deficiente (FERLAND, 2009).
Executar a proposta A importancia de a pesquisadora atuar sozinha em sala, vivendo as
de Formagao dificuldades relatadas pelas professoras, quando precisam ficar
Continuada em sozinhas e encarregar-se de todas as criangas e da atividade
Servigo com planejada; pois, algumas atividades foram realizadas somente pela
reunides semanais  pesquisadora, uma vez que uma professora filmava enquanto a
com a dupla de outra estava em hora/atividade.
professores do
periodo.
(.

Fonte: Elaboracéo propria.
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3.3.3  Fase Operacional 3: Preparacao

Esta Fase Operacional de preparacdo relacionou-se as competéncias e ao
planejamento da Formacdo Continuada em Servico deste estudo. Envolveu a definicdo de
como elaborar as estratégias e alternativas para a realizacdo do PPI, sendo esta uma fase
muito proxima da concepcao do objeto e anélise do contexto, cujas necessidades e prioridades
da professora tornavam-se mais claras, com consequente participacdo efetiva na elaboragéo
do PPI.

Buscou-se, nesta fase, responder ao objetivo especifico de descrever a proposta de
Formacdo Continuada em Servigo, que poderia associar 0s elementos trazidos dos
profissionais da salde ao processo pedagdgico para o trabalho, com o publico-alvo da

Educacao Especial.

3.3.3.1 Local

Realizada nas dependéncias de uma CMEI do municipio envolvido no estudo.

3.3.3.2  Participantes

Participaram duas criancas, uma diretora e uma auxiliar de supervisdo, seis

professoras de uma CMEI.

3.3.3.3  Periodo de realizacdo e material

A andlise do objeto foi realizada de junho a julho de 2013, empregando-se um
gravador COBY CXR 190-2G e uma camera digital SONY 10,1 Megapixels para a filmagem.
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3.3.3.4 Procedimentos

O aporte teorico inicial, proposto na Fase Operacional 2, foi elaborado a partir de
elementos descritos no planejamento semanal da professora, da analise dos videos com a
atuacdo da professora e da pesquisadora, sendo que esses materiais tedricos foram
gradativamente oferecidos durante a formacdao a partir das duvidas que as professoras traziam
em relagdo as brincadeiras ocorridas, tanto em sala como no pétio e com o brinquedo trazido

de casa.

ReuniGes semanais foram realizadas, em horario prefixado pela supervisdo e
direcdo da CMEI, em comum acordo com a dupla de professoras de cada crianga, sendo
gradualmente transformadas em reunides quinzenais, a partir do dominio das estratégias pelas
professoras, cuja etapa correspondeu a0 momento de acdo para verificar se esta proposta

atendia a demanda das professoras.

Como elemento para sustentar a Formagdo Continuada em Servico para as
professoras, foi reforcado que, caso desejassem compartilhar alguma ddvida com o grupo,
deixassem anotado espontaneamente em um caderno de campo disponibilizado pela
pesquisadora na sala da direcdo, para promover a discussao sobre as estratégias pedagdgicas

realizadas no desenvolvimento de suas atividades.

As reunides eram iniciadas segundo a demanda da professora para execucao de
estratégias nas atividades de brincadeiras descritas no planejamento semanal de cada dupla de
professoras, por periodo de acesso do pesquisador e dos comentarios sobre as leituras

realizadas e dos videos assistidos. Todas as reunides foram gravadas.

O Quadro 5 corresponde a descricdo sucinta das atividades desenvolvidas nesta

fase.
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Quadro 5. Fase Operacional 3: Preparacéo.

PARTICIPANTES ATIVIDADES CARACTERISTICAS (02:13 5:7Xo(0)
= Duas criangas. Analise dos = Elaborag¢@o de estratégias a partir As estratégias eram
Planejamentos das atividades e recursos propostos elaboradas a partir dos
= Seis professoras.  pedagogicos das no planejamento problemas vividos.
professoras. . .
o Uiiie ¢, Discussao sobre o PPIL.
= Uma auxiliar de
supervisao. Aporte Teorico. = Comportamento Lidico (FERLAND, Indicado a partir da situagdo
2006). problema apresentada pela
. . . professora, propondo
})lgl}ngm?mo dEdlifaCIOI}al 2010 fundamentar teoricamente a
ndividualizado (VALADZO, )- estratégia escolhida.
= Recursos e estratégias (MANZINI,
2010).
= Relacdo dos Pais com seu filho
deficiente (FERLAND, 2009).
Discussao sobre os  Descri¢ao de situagdes dificeis As anotag¢des aconteceram
relatos no Caderno  vividas no cotidiano. com maior frequéncia nos
de Campo. primeiros trés meses da
pesquisa.
Planejamento das Reunides semanais e quinzenais, por
reunides da periodo com a dupla de professores.
Formagdo em
Servigo.
\_ J

PPI: Planejamento Pedagogico Individualizado.

Fonte: Elaboracéo propria.

3.3.4  Fase Operacional 4: Desenvolvimento

A Fase Operacional 4 permitiu a implantacéo e a efetivacdo da Formacdo Continuada
em Servico, por meio da realizagdo de estratégias e de modificagcdes necessérias a atuagdo do
professora com crianga em atividade, atendendo ao objetivo geral deste estudo, que foi o de
elaborar, nesta formacdo, estratégias que facilitassem a participacdo e o aprendizado nas
brincadeiras propostas no PPI, sendo este anotado efetivamente no caderno de planejamento

semanal da professora.

by

A efetivacdo da Formagdo Continuada em Servigo, referente a execugdo,
correspondeu ao objetivo especifico de analisar as dificuldades e facilidades da professora,
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para planejar estratégias pedagdgicas, consoante necessidade individual de cada crianca
pertencente ao publico-alvo da Educacdo Especial, que apoiem as brincadeiras na Educagédo

Infantil, com a orientacdo do profissional de salde.

3.34.1 Local

Realizada nas dependéncias de uma CMEI do municipio envolvido no estudo.

3.3.4.2 Participantes

Participaram duas criancas e suas quatro professoras, uma diretora e uma auxiliar
de supervisdo, um pai e uma mée, todas as demais professoras da CMEI, gerente da Educacéo

Infantil do municipio e gerente do apoio especializado.

3.3.4.3  Periodo de realizagdo e material

A fase desenvolvimento foi realizada de agosto a dezembro de 2013, empregando-
se um gravador COBY CXR 190-2G e uma camera digital SONY 10,1 Megapixels para a

filmagem.

3.3.4.4 Instrumentos de avaliacdo utilizados

= Roteiro de entrevista semiestruturada sobre o brincar da crianga (SANT’ANNA;
VOSGERAU; MANZINI, 2013) (Apéndice D).

»= Roteiro para Entrevista com diretor e auxiliar de supervisio (IDE;
YAMAMOTO; SILVA, 2011) (Anexo B).

= Entrevista Inicial com os Pais Entrevista Inicial com os Pais (EIP)
(SANT’ANNA; BLASCOVI-ASSIS; MAGALHAES, 2008; SANT’ANNA et
al., 2015) (Anexo C).

= School Function Assessment (SFA) (COSTER et al., 1998) (Anexo D).
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3.3.45 Procedimentos

A Formacdo Continuada em Servico consistiu de reunides semanais e quinzenais
com as duplas de professoras de cada crianca, discutindo, refletindo e planejando as
estratégias das atividades de brincadeiras com cada crianga incluida, bem como a atuacéo do
pesquisador nas brincadeiras na sala, no patio e com o brinquedo trazido de casa, planejadas e
descritas no semanério da professora, com as duas criangas que permaneceram na pesquisa,

Vitor e Saulo, juntamente com as outras criancas do grupo a que pertenciam.

Foi utilizado, como material de discussdes nas reunides, o planejamento semanal da
professora, em que cada um anotava as estratégias que desenvolveria a partir das habilidades
que cada crianga demonstrava nas atividades previamente planejadas para o grupo, levando
estas anotacdes para as reunides, construindo-se, assim, o PPl de cada crianca. As filmagens
das atividades desenvolvidas pelas professoras e pela pesquisadora permaneciam no pendrive,

bem como o caderno de campo completavam o material de discussé&o.

Ap0s a atuacdo do pesquisador em sala, e das reunides semanais ou quinzenais para
discutir procedimentos e estratégias que facilitassem a permanéncia das duas criancas (Vitor e
Saulo) em atividade com os demais, colocou-se a proposta de pensar-se individualmente sobre
as dificuldades destas criancas e as estratégias necessarias para realizar as suas atividades e,
assim, atingir os propositos individuais definidos nos objetivos descritos no planejamento

semanal da professora, caminhando para elaborar no proprio semanario o PPI.

Nestas reunides, a proposta era, de acordo com a demanda das dificuldades,
construir o PPl com as professoras, anotando as sugestdes de estratégias no proprio
semanario, para facilitar a participagdo de Vitor e de Saulo nas atividades relacionadas as

brincadeiras planejadas para o grupo em que apresentavam dificuldade.

Paralelamente, neste periodo, foram realizadas as reunides com a diretora e a
auxiliar de superviséao, a gerente da educacdo infantil e o apoio especializado para discutir 0s
problemas que emergiam nas reunides e para a resolucdo dos problemas que provinham de

aspectos administrativos e de gerenciamento da rotina de cada professora.

Neste periodo, sugeriu-se, ainda, uma conversa com todos os professores do CMElI,

para apresentar as estratégias realizadas e definir quais envolveriam a escola como um todo.
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Esta reunido ocorreu em dois momentos, no inicio e no final do segundo semestre, durante a
reunido de planejamento semestral das professoras, dividido em duas turmas (matutino e
vespertino). Foram discutidas as estratégias necessarias para facilitar a permanéncia de Vitor e
Saulo em sala, que demandariam a participacdo de todos, isto €, quando 0s encontrassem
sozinhos pela CMEI, a conduta seria a de conduzi-los de volta a sua sala, considerada como
referéncia. Foi igualmente solicitado que, de acordo com a disponibilidade, envolvessem seus
colegas, dizendo, por exemplo: “Vamos levar novamente Vitor ou Saulo a sua sala” e, quando

necessario, de maos dadas ou somente conversando.

No inicio do segundo semestre foi retomada a entrevista (Apéndice D) com as seis
professoras responsaveis pelas criangas Saulo e Vitor, para identificar se houve mudancas da
sua percepcdo sobre o brincar destas criangas na CMEI, com 0 mesmo processo de releitura

do Caderno de Conteudo.

Para verificar o possivel apoderamento das professoras sobre as estratégias e as
experiéncias vivenciadas, durante os encontros da Formacdo Continuada em Servico,
novamente foram observadas e filmadas as mesmas brincadeiras do inicio deste estudo,

realizadas pela professora com as criancas Vitor e Saulo.

A EIP (Anexo C) foi realizada mais uma vez, primeiro com a mde de Vitor e,
posteriormente, com o pai de Saulo, na presenca das respectivas professoras e da
pesquisadora. Em seguida, foi retomado o Caderno de Conteddo, agora, com a quarta

entrevista.

Encerrando o ano letivo e o estudo, realizou-se a quarta e Ultima entrevista
(Apéndice D) com as professoras do Grupo 2, bem como a segunda e Gltima com a diretora e
a auxiliar de supervisdo (Apéndice D e Anexo B), seguindo o procedimento do Caderno de

Contetdo (Apéndice E), que foi lido e relido desde a primeira entrevista.

O SFA (COSTER et al., 1998) (Anexo D), foi igualmente retomado, encerrando a
Formacdo Continuada em Servigo. Cada professora do periodo matutino (PM) e professora do

periodo vespertino (PV) pontuou, novamente, em relacdo & assisténcia e a adaptacao.
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O Quadro 6 refere-se ao resumo da Fase Operacional 4.

Quadro 6. Fase Operacional 4: Desenvolvimento.

PARTICIPANTES PROCEDIMENTOS

Quatro professoras = Reunides com as professoras para discutir o PPI
= Realizaram as atividades de brincadeiras com seus alunos para a pesquisadora filmar.
= Responderam as questdes do Instrumento SFA (Anexo D).
= Participaram da EIP (Anexo C) seguindo o roteiro do Instrumento.
= Participac¢do na reunido pedagdgica de encerramento.

= Nas reunides, que passaram a ser quinzenais, houve maior envolvimento ¢ maior
dominio do de estratégias.

Dois alunos = Saulo ¢ Vitor foram filmados nas mesmas atividades de sala realizadas no inicio da
pesquisa, no patio e com o brinquedo trazido de casa.

= Nas atividades estavam presentes as duas professoras, que graduavam a assisténcia
dispensada aos alunos, focando em sua participa¢@o nas brincadeiras.

Professoras do = Uma reunido no semestre para compartilhar as atitudes propostas que envolviam todas
CMEI as professoras, para facilitar o retorno do publico-alvo da Educag¢@o Especial, quando
encontrassem alguma crianga na sala.

Um pai = Foram convidados a responder novamente a EIP (Anexo C).

Uma mae = Com a participag@o das professoras, os pais dirigiam-lhes as respostas e essas
professoras complementavam, descrevendo como Vitor e Saulo viviam as atividades na
CMEIL

Caderno de = Quarta entrevista com as professoras, segunda entrevista com a auxiliar de supervisio e

Conteudo com a diretora (Apéndice D e Anexo B).

= O fato de relerem as entrevistas anteriores confirmou-lhes todo o processo vivido nas

atividades.

Gerente da = Levantamento dos problemas vivenciados e relatados pelas professoras durante a

Educagdo Infantil do  pesquisa.

municipio e Gerente " . . . C — ~
b = A reunido final evidenciou as necessidades prioritarias do publico-alvo da Educagao

de Apoio . . . . .
EspeI():ializa do do Especial e das professoras envolvidas: o apoio na defini¢do de estratégias e a
municipio permanéncia de dois professores na sala na presenca de uma crianga incluida.

Reunido pedagogica = Retomada das atividades vividas pela pesquisadora na CMEI, bem como verificagdo do
de encerramento apoderamento da proposta realizada por parte dos professores.

= Apresentacdo de resumo das conquistas de Saulo e Vitor durante o ano.

- J

Fonte: Elaboragdo prépria.
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3.4 Analise dos dados

A andlise dos dados para a apresentacdo dos resultados, deste estudo, pautou-se nos
seguintes materiais de coleta dos dados: gravacdo, 62 entrevistas, dez Cadernos de Conteldo,
59 videos e os semanarios das professoras, por meio do uso do software Atlas Ti (FRIESE,
2003; 2015).

O uso do software Atlas Ti (FRIESE, 2012; 2015) possibilitou tratar os dados
qualitativamente por intermédio da codificacdo das informagfes, segundo a andlise de
conteddo de Bardin, facilitando usar dos mesmos Codes (FRIESE,2003; 2015) tanto para as
entrevistas quanto para os videos, sendo este software uma forma pratica de armazenamento

de dados e possiveis cruzamentos propostos por Trivifios (1987).

Para Bardin (2011), a anélise de contetdo de entrevistas possibilita conhecer o assunto
com base nas falas dos interlocutores. Parte de uma pré-andlise e da transcrigdo pela qual o
material comeca a ser organizado, possibilitando que o pesquisador apodere-se dos dados,
inicie uma codificacdo e organize as categorias pertinentes para responder as finalidades

necessarias a pesquisa.

No Atlas Ti, esta pré-analise, que corresponde ao primeiro contato com o material foi
realizada pelo uso do Quote. Foi a etapa da leitura flutuante, localizando o assunto pertinente
para a andlise, seguida da utilizacdo dos Codes que categorizaram 0s assuntos de acordo com
a analise desejada (FRIESE, 2012; 2015).

Para a apresentacdo dos resultados foi aplicada a analise de contetdo de Bardin (2011),
bem como a analise de triangulacdo de dados proposta por Trivifios (1987) que fundamentou,

igualmente, os dados das entrevistas e dos videos categorizados.

Para a analise dos videos, os procedimentos foram baseados nos estudos de Loizos
(2010) que, no momento da analise, geraram seu sistema proprio de registro, permitindo

codificar e categorizar os dados.

Portanto, a andlise dos dados foi elaborada em cada Fase Operacional, utilizando
instrumentos padronizados no inicio e no final do estudo, videos, entrevistas com 0s pais,
professoras, auxiliar de supervisdo e diretora, fornecendo subsidios para um modelo de

Formacéo Continuada em Servigo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Resultados e a Discussdo seguiram a estrutura das etapas do Método de
Desenvolvimento (VAN DER MAREN, 1996), descrevendo as andlises de cada fase
operacional a partir dos objetivos especificos deste estudo, os quais foram utilizados como
subsidio para a Formacdo Continuada em Servico com os professores de Educacédo Infantil,

sobre as brincadeiras para o publico-alvo de Educacao Especial.

4.1 Fase operacional 1: Anélise do contexto

4.1.1  PercepcOes dos professores sobre suas dificuldades no brincar com o pablico-alvo da

Educacéo Especial

Conhecer a percepcao inicial dos professores sobre como aconteciam as brincadeiras
do publico-alvo da Educacdo Especial foi fundamental para a Formacdo Continuada em
Servigo, uma vez que, no levantamento de suas necessidades nesta atividade, definiu-se que
as prioridades das professoras de Vitor e Saulo eram as de entender o motivo pelo qual essas
criancas, com quadro clinico de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), ndo
conseguiam participar das brincadeiras propostas para o seu grupo, bem como identificar e

definir estratégias de como conduzi-los para que conseguissem.

Estas necessidades também foram relatadas, durante as entrevistas, pelos professores
de todas as criangcas publicos-alvo da Educacdo Especial do municipio envolvido,
acrescentando que encontravam a mesma dificuldade também com as criangas com
Deficiéncia Intelectual (DI). O Quadro 7 refere-se as principais dificuldades encontradas na
realizacdo das atividades de brincadeiras propostas no planejamento desenvolvido relatadas

pelos 34 professores.



80

Resultados e Discussao

Quadro 7. Principais dificuldades das criancas, apontadas pelos professores.

= Que fiquem atentos nas atividades.

* Que diminuam a agitagdo em sala.

= Que ndo fiquem mexendo em tudo, o tempo todo.

= Que respeitem os combinados com o grupo.

= Diminuir a assisténcia propiciada para que a crianga consiga realizar a atividade proposta.
= Que permanecam na sala.

= Que ndo batam e ndo empurrem os amigos.

= Para que ndo fiquem fora das brincadeiras.

= Em obter informa¢des sobre como aumentar o interesse nas atividades.

= Em diminuir a assisténcia propiciada devido a necessidade de segurar o aluno muito préximo ao
corpo para poder participar da atividade.

= Para ter contato com os pais.

= Em ensinar a brincar.

Fonte: Elaboragdo propria.

Em todos os registros dos trés primeiros meses letivos, que corresponderam as duas
primeiras entrevistas com as professoras de Vitor e Saulo, relatou-se a constancia das
tentativas de conter o aluno para que nao se evadisse ou agredisse outras criancgas, sobre o
quanto todos estes fatores atrapalhavam o desempenho da crianga junto as demais, bem como
sobre a maneira pela qual somente uma professora poderia lidar com a demanda de todas as

criancas, impossibilitando a realizacdo do planejamento pedagogico proposto para o dia.

A necessidade de uma mediacdo, a partir das caracteristicas individuais, mostrou-se
fundamental. Assim, evidenciou-se a priorizacdo da acdo de se dedicar maior atencdo as
necessidades destas professoras, no sentido de muni-las com estratégias que refletissem a
pratica, para a facilitagdo de melhor conhecer a crianga, considerando-se que a dindmica da
Educagdo Infantil possibilita uma flexibilidade no curriculo, essencial para a prética
pedagdgica do publico-alvo da Educacio Especial (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999;
TOYODA et al., 2007; DELLA BARBA; MINATEL, 2013; VALADAO, 2010; 2013).
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Nos videos iniciais das professoras de Vitor e Saulo, exemplificados com narrativas
das atividades no Quadro 8 e descritos na integra nas cenas 1, 2 e 3, evidenciaram-se as
dificuldades dos profissionais no momento de realizar as brincadeiras quando se desconhecem
estas caracteristicas individuais. Sao necessarias orientacGes para mediar o brincar e para que
se viabilizem projetos pedagogicos eficazes, conforme os estudos de Debortoli (2005),
Oliveira (2008) e Branddo; Ferreira (2013), os quais apontaram as vantagens do
fortalecimento desse processo de inclusdo por intermédio de investimentos nas demandas

destas professoras, que ndao devem ser negligenciadas.
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Quadro 8. Narrativa dos videos das atividades iniciais realizadas pelas professoras.

CENA 1 - VITOR, BRINCADEIRA NA SALA -12/03/2013

As professoras em sala falam para as criancas: — Quem quer ver a surpresa? —
A professora sai da sala para buscar a surpresa; e Vitor, o tempo todo, acompanha a
professora, enquanto uma esta na sala pedindo aos amigos para fecharem os olhos, e
a outra esta entrando com a caixa. Vitor fica fora da sala, uma das professoras vai
busca-lo e entra segurando-o pela sua mao, e fecha a porta com um portaozinho
improvisado de madeira, como se fosse um portaozinho de correr. Neste momento,
as professoras estao distribuindo as fantasias e Vitor fica ao lado da caixa, ele pega
um cinto; a professora pergunta onde ird colocar, e Vitor nao responde, solta e pega
um telefone de brinquedo que encontra no chao, coloca no ouvido sozinho e logo
solta e pega um chapéu, colocando-o e retirando-o rapidamente, joga ao chao
dirigindo-se a porta e, colocando a mao na madeira, olha as pessoas no patio, volta,
vai até um amigo, pega o seu chapéu; o amigo e Vitor agridem-se com um tapa e logo
Vitor sai correndo. Nao tendo sido observado por ninguém, dirige-se a uma
professora que lhe coloca outro chapéu e Vitor retira. Senta-se, entao, em um colchao
com outro chapéu colocando-o e retirando-o da cabeca enquanto observa os amigos.
Cada professora esta em um lado da sala, sentada no chao e as criancas em sua volta
vestindo e retirando as fantasias nas demais criancas. Vitor anda de um lado para
outro, vai até a mesa, comeca a mexer nas agendas; uma das professoras levanta-se,
retira os cadernos de perto e da a sua garrafinha d’agua com bico. Vitor comeca a
andar pela sala e a professora volta a sentar. Vitor anda com a garrafinha de dgua na
mao, bate na porta de vidro, bate com a garrafinha na cabeca do amigo, e coloca um
pouco em sua propria boca. Quando comeca a bater novamente na porta, a professora
pergunta se quer mais agua, completa a garrafinha e Vitor ingere um pouco
novamente. Logo avista uma tiara de cabelo no chdo, pega a tiara e solta a garrafinha
de agua, e circula pela sala com a tiara na mao e logo troca de objeto, pegando um
cone, soltando sons aleatorios, sem formar palavras. Logo puxa uma bolsa que estava
com um amigo, inicia-se um desentendimento e a professora os separa. Vitor fica
sentado, solta a bolsa e pega outro objeto, permanecendo ao lado de um amigo, cada
um com um objeto na mao. Soltando esse objeto, pega o chinelo de uma amiga
mantendo-o namao. As duas professoras estao envolvidas na criacao de personagens
com as roupas de fantasias, perguntando para as criancas do que estdo vestidas e
cada uma falando sobre o seu personagem. Vitor mantém-se de cocoras por um bom
tempo, olhando tudo em siléncio; senta-se no colchdo ao lado de um amigo que
estava com uma bolsa que abre e fecha. Vitor para e fita a professora que esta com
mais quatro criancas conversando sobre as fantasias. Ele chega perto, mas se
distancia um pouco e deita no colchdo perto da professora. Com a brincadeira, as
criancas aproximam-se da professora que, ao mesmo tempo, tenta mediar a sala
mesmo a certa distancia, quando percebe algum problema. Vitor dirige-se a porta
novamente, onde um amigo esta de posse de um chapéu azul de bruxa e uma capa
azul. Vitor tenta puxar e, de longe, a professora o alerta: — Vitor! — que desiste e, de
cocoras novamente, permanece observando o amigo. O amigo sai e Vitor fica apoiado
no portaozinho improvisado com um pedaco de madeira por aproximadamente 30
1\ J

Continua folha 2-9 (...)
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(...) Continuagdo folha 2-9

CENA 1 - VITOR, BRINCADEIRA NA SALA -12/03/2013

segundos. Logo, uma professora o chama e sugere: — vamos por a peruca? — Vitor
aproxima-se da professora, aceita a sugestdao, mas logo a retira. Encontra outro
chapéu colorido e o coloca, anda pela sala com o chapéu, volta até a professora,
coloca o chapéu na cabeca da professora que comenta: — olha o chapéu... — Vitor
afasta-se e continua andando aleatoriamente pela sala. Chega na porta que esta com o
portaozinho improvisado com um pedaco de madeira, permanece por cerca de 30
segundos olhando o patio e logo recomeca a andar pela sala. Abre e fecha o armario,
senta no chao perto de um amigo, pega a pluma que o amigo tinha no pescoco, o
amigo concede-lhe a pluma e logo se afasta. Em seguida, solta a pluma e comeca a
andar aleatoriamente. Vitor comunica-se com sons e gritos. Chegando perto de
amigos, emite alguns sons e continua mexendo em tudo, segue para a cadeira, volta
para a porta, tenta tirar um chapéu colorido do amigo e dirige-se para perto do
armario no canto da sala, senta-se e pega uma garrafinha sem tampa que encontra e
fica brincando. Pega um outro objeto e coloca dentro e roda o objeto na garrafinha.
Logo comeca a bater com a garrafinha no armario. As demais criancas prosseguem
vestindo e tirando fantasias, e as professoras as acompanham; as criancas brincam
com quem chega perto e Vitor continua perambulando pela sala. Quando Vitor
comeca a empurrar um amigo, a professora solicita que pare. Em seguida, oferece-lhe
um chapéu e pede para que Vitor leve para a outra professora e imita uma risada da
bruxa. Vitor aproxima-se de outra professora que diz: — que lindo! — E vai pegar uma
camera fotografica para fazer uma foto. Vitor faz pose e continua andando com o
chapéu. A professora esta com uma crianca no colo e Vitor volta, ficando ao seu lado
e, juntos, imitam a risada da bruxa. No entanto, Vitor logo se distancia, senta-se no
chao, balbucia sons, pega pedacos de panos e comeca a balanca-los e a joga-los,
acerta alguns amigos que olham e passam perto de Vitor. Os amigos continuam
chegando perto das professoras com as fantasias e Vitor continua no chao, olhando.
Uma das professoras comeca a fazer as fotos e a outra fica sentada e as criancas perto.
Vitor senta proximo e, em alguns momentos, a professora dirige-lhe a atencdo. Vitor
comeca a colocar e manter objetos na boca, permanece sentado no chao com as
pernas cruzadas, olhando de um lado para o outro. A professora pede o objeto
mantido em sua boca, Vitor ndao a atende e joga, iniciando uma interacdo. A
professora, entdo, pega um telefone e diz: — E a mde do Vitor, ah vocé quer falar com
ele? — E passa o telefone. Vitor faz de conta balbuciando sons, mas logo cessa e,
continua sentado no chao. Momentos depois, pega um colar e sai andando. Encontra
um amigo que quer o colar e o disputam; de longe, a professora observa e recomenda:
— Deixa com o Vitor! — E Vitor sai com o colar que, em alguns momentos, transforma-
se em pulseira. Ainda perambulando pela sala com o objeto, volta depois a
aproximar-se da professora, entrega-lhe o colar e repete a palavra — dd — varias
vezes. Vitor permanece a sua frente e a professora inicia tentativas de vestir as
fantasias em Vitor aos 32 minutos do inicio da atividade. Vitor descalca os ténis e a
professora coloca um par de pantufas em forma de cachorrinho em seus pés. Vitor
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anda com as pantufas, mas logo as retira e tenta tirar suas meias também, enquanto
as outras criancas continuam brincado, algumas em duplas e outras sozinhas, com
fantasias. Vitor encontra grandes 6culos de plastico, tenta colocar no rosto, nao
consegue e os abandona. Aproxima-se da professora sem as pantufas e de meias.
Quando a professora propde colocar os seus ténis Vitor aceita; contudo, sem
nenhuma participacao. A professora continua sentada e, com um telefone em maos,
reinicia a brincadeira como se estivesse falando com a mae. A professora diz para
Vitor falar al6 para a mamae. Vitor pega o telefone e fala: — Alé! A seguir, solta o
telefone e, quando chega uma amiga, comeca a puxar o seu colar, mas é impedido
pela professora. Vitor tenta pegar o colar, puxa-o e a professora avisa: — Arrebentou.
A professora, levantando-se, pergunta: — Quem quer fazer xixi? Posteriormente diz:
— Vitor, vocé fica. E Vitor, olhando as pessoas sairem, comeca a pegar os pedacos do
colar, enquanto a professora remove a madeira da porta, recolocando-a logo depois.
Vitor coloca os colares na boca e fica parado olhando para o patio, apoiada na madeira
que faz o impedimento para ele passar. A outra professora que fica na sala com outras
criancas também avisa: — Vamos trocar a fralda. A professora que fica na sala, com
outras criancas também permanece de mao dada com Vitor e ambos andam em
direcdao a um colchdo no chao. A professora retira a fralda de Vitor na sala mesmo,
com 0s amigos em volta, que ficam olhando. Vitor fica deitado segurando a fralda,
movimentando-se; depois a solta e pega no pipi, fica mexendo por um momento e,
logo, a professora segura sua mao para passar uma pomada e diz: — Tira a mdozinha
para passar creminho e colocar uma fralda limpinha. Uma amiga de Vitor chega
atrasada e a auxiliar de supervisao explica que estava no dentista. A crianca
aproxima-se da professora e, enquanto troca o Vitor, dd um beijo em sua amiguinha.
Neste mesmo momento, as demais criancas que foram ao banheiro tentam entrar
sozinhas e derrubam a madeira e, logo atras, a outra professora organiza tudo
novamente, colocando a madeira improvisada de portaozinho dizendo: — Vamos
guardar os brinquedos. Vitor esta mexendo no armario e encontra uma chupeta e
coloca-a na boca andando pela sala. Chega perto da caixa de fantasias, sem nenhuma
fantasia na mao para guardar. A professora, enquanto guarda as fantasias, comeca a
cantar a musica da formiguinha e o preguicoso dizendo: — Vamos gente, ajudar!!! — e
Vitor ja esta chupando a chupeta deitado no colchao e a professora falando os nomes
dos demais amigos para irem pegar as fantasias. Aos poucos, vao ajudando e Vitor
continua deitado, sem receber nenhum convite para ajudar; esta deitado de brucos
balancando os pés e olhando, as vezes deita e encosta o rosto no colchao, emite sons.
A professora fala: — Pronto, guardaram tudo! Saindo com a caixa diz: Acabou! Vamos
dar tchau para a caixa de fantasia! Vitor continua deitado, ndao entendeu a
brincadeira de dar tchau. A professora pede para que todos sentem-se no colchao,
enquanto retira a caixa da sala e coloca-a no corredor. Vitor ndo sentou, mas ficou
deitado como estava anteriormente, com as criancas a sua volta. A atividade
encerrou-se com 47 minutos de duracao.
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Na atividade com o brinquedo trazido de casa, a professora permanece de
costas para o grupo, no fundo da sala, abrindo cada mochila, com as criancas a sua
volta esperando os brinquedos, enquanto Saulo, um pouco distante, fica abrindo e
fechando a porta do armario, encostando as portas consigo dentro, continuando o
movimento de abrir e fechar durante dois minutos. Depois, perto do grupo e da
professora que ndao consegue vé-lo, Saulo comeca a andar pela sala sem nenhum
brinquedo. Ap6s aproximadamente cinco minutos do inicio da distribuicdao do
brinquedo trazido de casa, inicia-se a distribuicao dos brinquedos da CMEI aos que
nao trouxeram nada. Saulo chega perto, mas a professora nao lhe oferece nada, uma
vez que alguns pegam espontaneamente. Na sequéncia, Saulo dirige-se para a
bandeja de garrafinhas que fica sobre um banco de madeira encostado na parede,
perto da porta da sala, e comeca a brincar com as garrafinhas; a professora aproxima-
se e avisa: — Saulo, vai para ld, vocé sabe que ndo é para mexer aqui, vai para la
agora! E afasta-se. Saulo continua brincando com a garrafinha. A professora retorna e
retira toda a bandeja, coloca-a sobre o armario e continua organizando as mochilas e
as agendas das criancas. Saulo vai para a cortina e comeca a puxa-la e a enrolar-se;
depois, sobe no banco no qual estavam as garrafinhas. Saulo continua subindo e
descendo do banco, olhando de longe os amigos brincando, fica de costas para os
amigos e vai para a porta tentando abri-la, mas esta trancada. Autoestimula-se varias
vezes com as maos na calca. A professora chega perto dele e diz: — Vamos ao
banheiro! Abre a porta e leva-o para o banheiro, fechando a porta e deixando a sala
sozinha. Continuo filmando, e as criancas ficam brincando com seus brinquedos,
alguns fazem duplas e outros brincam sozinhos. A professora e Saulo retornam apos
93 segundos e a professora volta a arrumar as mochilas, enquanto Saulo esta sobre a
mesa ao seu lado sem nenhum brinquedo. A professora, entdo, olha e adverte: —
Desce Saulo! — E o retira de cima da mesa, sem oferecer nenhum brinquedo. Saulo
permanece a seu lado mais um pouco e depois se afasta. A professora fica observando
todos brincarem. Saulo comec¢a a mexer nos CDs que estdo na mesa da professora,
que se senta no chao com um grupo de criancas e Saulo permanece sem nenhum
brinquedo. Aos 13 minutos de filmagem, a segunda professora da sala chega e a
primeira se dirige para a mesa e retira os CDs da mao de Saulo, o qual comeca a andar
pela sala novamente. As professoras conversam e a segunda professora retira Saulo
da mesa perguntando-lhe: — Cadé seu brinquedo? Peque o seu brinquedo! Saulo volta,
entao, a abrir e fechar a porta do armario sozinho. A primeira professora dirige-se ao
armario para pegar alguns objetos e retira Saulo. A segunda professora, que assume o
grupo enquanto a primeira sai para a hora-atividade, pergunta novamente: -Cadé o
brinquedo, Saulo? — Sem responder, Saulo brinca com a cortina, perambula pela sala,
sobe na mesa, mexe na cortina outra vez, e a professora continua: — Desce da mesa,
onde estd seu brinquedo? — Saulo sobe novamente no banco e comeca a brincar com
prendedores, ao que a professora argumenta que — Ndo vale. Saulo afasta-se
novamente e dirige-se a mesa onde encontra umas fotos. A professora, entao, pede a
Saulo para mostrar as fotos, quando mais criancas aproximam-se para ver junto com
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Saulo que emite alguns sons, bem baixinho, e sorri um pouco. Neste momento, quatro
criancas, incluindo Saulo, permanecem com a professora. Logo se separam
novamente e Saulo continua andando pela sala, mexendo na mesa, na janela, no
porta-garrafinhas. Com 20 minutos de atividade, a professora sugere a um colega de
Saulo para brincarem juntos porque Saulo nao havia trazido brinquedos, iniciando,
assim, a mediacao de uma brincadeira com uma colega que trouxera uma casinha e
um menino com um sapo. A professora senta no chio, permanece junto por alguns
instantes. Saulo fica pouco tempo, voltando a andar, abrindo e fechando o armario,
subindo e descendo da mesa, mexendo na cortina enquanto a professora comeca a
pedir para as crian¢as comecarem a trazer os brinquedos para que possa guardar na
mochila, bem como os que ndao lhes pertenciam deveriam colocar na caixa de
brinquedos da CMEI. Saulo pega uma boneca da amiga que estava sobre a mesa e
comeca a andar com ela, logo solta e vai mexer nas agendas que estavam sobre a
mesa. A professora pede para Saulo trazer a boneca, mas nao é atendida. Outra
crianca leva a boneca e Saulo continua com uma agenda na mao, perambulando. As
demais criancas permanecem andando pela sala e Saulo senta perto da porta fechada
e comeca a folhear a agenda. Neste momento, a professora finaliza a atividade
pedindo para que todos facam uma roda, dirige-se até Saulo e pega a agenda, Saulo
logo sobe em um banco e a professora orienta: — Sai dai,por favor Saulo, e vai sentar
com seus amigos. — neste momento pega Saulo no colo e o retira do banco,
organizando aroda para outra atividade com Saulo ao seu lado. A atividade encerrou-

se com 41 minutos de duracao.
\ Y,
Continua folha 6-9 (...)

Fonte: Elaboragdo propria.



87

Resultados e Discussao

(...) Continuagdo folha 6-9

CENA 3 - SAULO NA BRINCADEIRA NA SALA - 26/03/2013

A professora une trés mesas, cobrindo-as com um grande lencol. A porta da sala
permanece aberta, enquanto todas as criancas brincam em volta, algumas entram
embaixo das mesas, ficam pulando, e Saulo esta no canto da sala. A professora pega
uma caixa grande cheia de retalhos e os espalha pela sala. As criancas comecam a
jogar os retalhos para o alto. Saulo mistura-se espontaneamente entre as criancas e
comeca a jogar também, todos gritam bastantes palavras isoladas. A professora
orienta as criancas para que aguardem no canto da sala para que possa arrumar a
mesa perto da parede ao lado da janela da sala, enquanto a outra professora arruma
mais uma mesa no centro, coberta com um grande lencol branco. Logo a professora
senta-se no chao e comeca a amarrar os retalhos nas criancas, fazendo fantasias.
Saulo ausenta-se da sala e comeca a mexer nas mochilas do corredor, sendo seguido
por mais duas criancas que se olham e Saulo pega aleatoriamente um lenco de uma
mochila e volta para a sala, misturando o lenco no meio dos retalhos e entrando com
os demais sob a mesa com o lencol. Ali permanece sentado com as outras criancas. A
professora esta na sala, sentada no chao ao lado da mesa com um grupo, e logo
percebe mais criancas no corredor com as mochilas, dirige-se até 1a e pergunta o que
estdo procurando. Solicita, entdo, para fecharem as mochilas e logo vai até a mesa e
prega-lhes um susto falando — Ahhhhhhh!!! — e todos gritam muito. A professora fica
mais proxima da mesa e as criancas comecam a colocar os panos nela e ela nas
criancas. Depois de dois minutos, Saulo sai de debaixo da mesa e, engatinhando, vai
até a professora com os panos na mao, comecando a jogar também. Uma amiga tenta
pegar um pedaco de pano da mado de Saulo que ndo cede e iniciam uma disputa; a
professora faz a mediacao e avisa: — Tem para todos! — e oferece um pouquinho de
pano a cada um. E uma brincadeira em que todas se movimentam muito pela sala,
gritam sons diferentes e dao sustos um no outro. As criancas entram debaixo da
mesa, Saulo as acompanha. Ergo o lencol para filmar, todas estao sentadas com seus
panos no colo ou enrolados ao corpo. O espaco sob amesa é como se fosse um grande
esconderijo, esperando a professora vir dar o susto. De tempos em tempos aparece e
todos dao muita risada e gritam muito. A professora comeca a brincar com o grupo
que estd na sala e fora da mesa. Uma crianca deita-se no chdo e todos jogam muitos
retalhos sobre ela, todos brincam e falam: — Cadé? — E comecam a esconder-se um de
cada vez; Saulo permanece debaixo da mesa. Cerca de dez criancas estavam com a
professora, e revezavam-se com as que estavam embaixo da mesa. E cada vez que
uma se escondia, a professora falava com uma entonacao muito forte: — A Ana sumiu!
— Logo se dirige a mesa, diz que é o lobo mau e avisa : — FEu vou pegar vocés!!! —
Quando levanta o lencol da mesa, percebe a falta de Saulo e diz que esta procurando
um amigo: — Estd faltando um amigo! — e logo pergunta: — Cadé o Saulo? — que
aparece no outro canto da sala, e sua amiga mostra que Saulo ja havia saido de
debaixo da mesa e estava na outra ponta sozinho, mas quando a professora o chama,
Saulo logo vem. A professora percebe que Saulo estava segurando a calca com a mao
naregiao do pénis; assim, pergunta se quer ir ao banheiro e o incentiva a ir. Saulo vai
sozinho, pois a porta esta aberta e logo volta e fica atras da professora, ora deitado,
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ora sentado no chao sozinho, ora em pé. Permanece brincando com os tecidos por
cerca de trés minutos sozinho, e a professora com os demais, alguns embaixo da
mesa. A professora termina de colocar tecidos amarrados em uma crianca, que se
transforma em um monstro. Duas criancas desentendem-se e Saulo fica ao lado da
professora, que esta mediando uma situacdo, pois algum amigo bateu na crianca
fantasiada de lobo mau, e a professora pergunta a todos quem foi. Uma das criancas
assume, pede desculpas e a brincadeira continua. Neste momento, Saulo esta na
ponta da mesa brincando com uma amiga com os tecidos, Saulo erguia os bracos com
o tecido e a amiga puxava. Ficam brincando por cerca de dois minutos e cada um sai
com um pedaco de tecido. Saulo pega um pedaco preto, vai até a porta e volta, mostra
para a professora levantando o pano como um avido, e a professora o estimula: — E
um avido!!! — Saulo imita as asas com os bracos novamente e logo afasta-se
novamente, seguindo até a porta dirige-se para o corredor, com uns panos na mao e
comeca a joga-lospara cima. A professora percebe sua auséncia e avisa para as outras
criancas que vai buscar um amigo. Dirige-se a porta, chama Saulo que nao responde;
entao, a professora anuncia: — Vou atrds de um amigo fujdo. A professora vai saindo
para o corredor e outras criancas a acompanham. Diz a professora: — Vem ver no
espelho o seu pano — Saulo volta, coloca o pano na cabeca e posta-se diante do
espelho, junto com um amigo. Saulo puxa o espelho e o solta, dividindo-o com um
amigo. Neste momento, a segunda professora entra na sala e a primeira professora
fala: — Chegou a salvacdo da patria! — E muitas criancas dirigem-se a professora e a
abracam. Logo, o parceiro de Saulo que estava no espelho comeca a chorar e a
professora media a situacao e pergunta o que aconteceu. Conta chorando que Saulo o
bateu e a professora pergunta: — Adianta chorar? Vamos resolver isto. — A professora
chama Saulo para uma conversa, mas Saulo ndo se apresenta e fica correndo pela sala,
até que a professora consegue que os dois se encontrem lembra-o da regra que proibe
bater um no outro; logo continuam brincando, agora separadamente. Saulo volta na
parte da sala em que estd o espelho e comeca a dividi-lo com outro amigo; estdao com
muitos retalhos. Puxam um pouco de cada lado, e Saulo logo se afasta, dirigindo-
separa o corredor. Encontrando uma amiga comecam a mexer na mochila de todos,
mas a intencdo do Saulo é a de fechar as mochilas. A professora ajuda Saulo nesta
tarefa e chama pelo nome dos donos das mochilas, entregando a Saulo a sua. Logo a
professora o chama para a sala, que agora conta com duas professoras e a atencao da
primeira é dedicada mais ao Saulo. De volta a sala, as duas professoras ficam
sentadas no chdo, cantando, dando sustos, imitando animais e brincam com as
criancas focando os dois grupos. Saulo esta ao lado, um amigo compartilha panos e,
de repente, um amigo comeca a jogar panos em Saulo, que estava deitado. A
professora aproveita a situacao e fala: — O Saulo foi embora... vamos chorar... cadé o
Saulo? — E todos jogam mais retalhos de tecido, dao gritos e, logo, Saulo levanta-se e
todos comecam a correr. A atividade da professora é a de transformar os tecidos em
fantasias, as professoras amarram na cintura, bracos, na cabeca como um lenco, e

kSaulo permanece na sala, entra debaixo da mesa, mas nao fica com nada amarrado emj
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seu corpo, mesmo com varias tentativas da primeira professora. Saulo entra e sai de
debaixo da mesa e retorna para a professora, sempre sem o tecido na mao. A primeira
professora pergunta o que o Saulo quer ser; Saulo puxa bem as mangas da camiseta
para baixo deixando-as bem mais compridas que seus bracos, balanca, nao responde
e sai correndo novamente para debaixo da mesa, onde ha mais amigos e todos entram
e saem, gritando e sorrindo muito. A sala fica lotada de retalhos coloridos e todas as
criancas tém algo amarrado em seu corpo, menos o Saulo. Um grupo comeca a colocar
também retalhos na segunda professora. Em pequenos momentos Saulo faz parceria
com um amigo, juntos, jogam retalhos para cima. Aos 38 minutos de atividade, Saulo
dirige-se até a mesa da professora mexe em uma caixa de papelao rapidamente e,
voltando, comeca a correr em volta da mesa; depois, encosta-se na parede, perto do
espelho; por alguns segundos fica parado e logo corre novamente para debaixo da
mesa. Depois de 40 minutos de atividade, a primeira professora vai ao encontro de
Saulo, que esta mexendo na televisao, com uma amiga ao lado, e comeca a amarrar os
retalhos e transforma os tecidos em capa, soltando um som — Ahhhhh — de bracos
abertos, saindo em seguida assustando os demais amigos. Chega até a segunda
professora, brincam um pouco juntos e afasta-se, continuando a andar na sala com os
demais. Saulo pega pedacos de pano e tenta, junto com a segunda professora,
arrumar a fantasia de uma amiga, permanecendo com os retalhos em seu corpo como
se fosse uma capa. Saulo sai da sala e vai mexer nas mochilas novamente. Pega uma e
comeca a puxar pelo patio como se fosse um carrinho. Para no patio e assiste outra
turma brincar com os brinquedos da escola (cavalinhos de plastico, de madeira,
escorregador). Depois de quatro minutos, a primeira professora chega a porta e diz
para Saulo guardar a mochila e entrar. Saulo rapidamente obedece. A primeira
professora pede para que todos permanecam no fundo da sala e Saulo acompanha o
grupo. A professora esta com um dos lencdis na mao e, colocando-o sobre o corpo
comeca a gritar como se fosse pegar as criancas. Todos correm e, aos poucos, vao
entrando debaixo do lencol, como se fossem um fantasma. Para dar um susto na
segunda professora comecam a cantar: — Eu sou o lobo mau, lobo mau... — Quando
acabam, pedem para repetir e a professora comeca tudo novamente. Agora, as
criancas escondem-se debaixo da mesa e a professora fazendo — Auuuu!!! —,
aproxima-se da mesa e todos vao saindo aos gritos. Novamente, todos ficam embaixo
dolencol, andam e correm pela sala. A primeira professora avisa que sera a iltima vez
e ausenta-se da sala, mas Saulo a acompanha e a professora pede para que retorne.
Saulo volta e tudo comec¢a novamente. Vai relembrando o combinado, ou seja, que
esta na hora de fazer barrigao para guardar. Fazer barrigdo significa puxar a camiseta
com as maos e encher de retalhos que estdao pelo chao para guardar dentro da caixa.
Neste momento, Saulo vai para as garrafinhas e a professora dirige-se para ele e avisa:
— Isto ndo esta valendo! Eu ndo combinei isto!!! — E retira a garrafinha dele e a coloca
no lugar. Junto com Saulo, a professora vai fazendo barrigdo com a camiseta, sendo
imitada para guardar os retalhos. Saulo se olha no espelho e, rapidamente, joga tudo
\paraoare fica se olhando no espelho. A primeira professora percebe que Saulo estéj
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mexendo no espelho e, chegando até ele, a professora segura o espelho e faz um
barrigao nele e pede para que Saulo va jogar. Ele vai até a caixa com os demais amigos
e ficam colocando os retalhos na caixa. Saulo se empolga e comeca a guardar tudo, até
que um amigo o empurra e ele ficano chao chorando. A primeira professora pergunta
0 que aconteceu, uma amiga chega perto de Saulo e tenta mediar a situacdo. Saulo
dirige-se ao amigo que o empurrou e, junto com a professora, relembram que nao vale
empurrar. A atividade é finalizada com a primeira professora tentando mediar a
situacdo entre os dois relembrando o combinado de ndao empurrar. Saulo bate a sua
palma da mao com a do amigo, sendo mediado pela professora que pergunta para
todas as criancas como esta a sala. Todos respondem que esta linda, o que quer dizer,
naquele contexto, que esta tudo guardado, e a atividade é finalizada. A atividade
encerrou-se com 58 minutos de duracao.

" 7

Fonte: Elaboragéo propria.

No relato da primeira entrevista com as professoras de Vitor e Saulo, as dificuldades na
realizacdo das brincadeiras foram identificadas pela pesquisadora e descritas no Quadro 9.
Estas foram identificadas também nas cenas 1, 2 e 3 (Quadro 8), que sdo narrativas dos videos
dos primeiros 40 dias de atuacdo dos professores (Quadro 8), podendo, tanto pelo relato das
entrevistas quanto pelas cenas descritas, perceber-se tanto a dificuldade das professoras
quanto a das criancas.
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DIFICULDADE DA

BRINCADEIRA
PROFESSORA (P)

PERIODO

CRIANCA

DIFICULDADE DA
CRIANCA

Vitor Matutino = Brinquedo de * Ensinar a encaixar as = Querer o brinquedo do
casa (52 pegas do quebra-cabe(;a. amigo e nao conseguir
minutos). quanc'io 0 grupo tem mais esperar.

) de seis criangas. ;
= Com brinquedos ) . = Aceitar as regras do grupo.
no patio (18 = Ensinar a pedir o ; ]
minutos) brinquedo. = Retirar os objetos da boca.
* Com o brinquedo  * Ensinar a brincar junto * Atender a ordem Verbal,.
na sala (47 com 0 amigo. quando o grupo tem mais
: de seis criangas.
TS » Aceitar as regras do .
grupo. = Brincar no grupo.
. Conseguir que permaneca = Brincar com o brlnquedo
no grupo ¢ mantenha o que escolhe.
interesse pela brincadeira. | A .oitar as duas tentativas
= Manté-lo na sala. da professora de brincar
; ; com a peruca e com o
= Definir e;trateglas para chapéu.
que consiga brincar com ;
o brinquedo que escolhe. ~ * Em brincar com a
. ) atividade proposta para o
* Em brincar com a crian¢a.  grupo, que foi de se
= Iniciar uma brincadeira fantasiar.
com a fantasia que ele
escolha.
= Perceber o momento de
intervir e iniciar uma
brincadeira.
\

J

Continua folha 1-2 (...)
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(...) Continuagao folha 2-2

CRIANCA| PERiODO BRINCADEIRA ‘

DIFICULDADE DO
PROFESSOR (P)

DIFICULDADE DA
CRIANCA

Saulo Matutino = Com o brinquedo
de casa (41

minutos).

= Brincadeiras no
patio com a caixa
de brinquedos (27
minutos).

= Brincadeira na
sala com alinhavo
(35 minutos).

= Brincadeira na
sala com retalhos
de pano (58
minutos).

Vespertino

= Brincadeira no
patio (32
minutos).

.

= Perceber que ele ndo
trouxe o brinquedo.

= Iniciar com ele uma
brincadeira com o
brinquedo da escola dado
a todos os que nao
trouxeram.

= Iniciar uma brincadeira a
partir do material que ele
encontrava sozinho na
sala.

= Iniciar com ele a
brincadeira a partir do
objeto que pega.

= Inseri-lo nas brincadeiras

do grupo.

= Planejar estratégias para
as demais criangas, nos
momentos que precisava
se ausentar com ele para
leva-lo ao banheiro,
deixando o grupo
sozinho.

= Permanecer com a sala
aberta.

= Iniciar uma brincadeira
com o objeto que ele
escolheu.

= Iniciar uma brincadeira
com ele e mais uma
crianga.

= Perceber a auséncia dele
no grupo em diferentes
momentos.

= Perceber que ele necessita

de ajuda para entender o
processo do alinhavo.

= Perceber os perigos que
ele passa na sala quando
ndo se interessa pela
atividade, indo mexer no
espelho, no armario,
puxar a cortina, subir na
mesa, puxar a televisao.

= Planejar estratégias mais

individualizadas/diretivas.

= Em se interessar por um
brinquedo da sala.

= Compartilhar com um
amigo uma brincadeira que
inicia sozinho.

= De permanecer no grupo.

= Solicitar ajuda no
momento em que tem

dificuldade em passar o fio
na tdbua; em pedir um fio.

= Permanecer na atividade de
alinhavo em dupla.

= De fazer e manter uma
dupla na brincadeira.

Fonte: Elaboragdo propria.



93

Resultados e Discussao

Na atuacdo das quatro professoras de Vitor e das quatro professoras de Saulo,
percebeu-se uma diferenca em sua pratica na forma como se envolviam e executavam
estratégias nas atividades, observadas nos relatos das Cenas 1, 2 e 3, bem como nos exemplos
seguintes. Os sentimentos que permeavam as propostas inclusivas eram diversos, alguns
adquiriam maior flexibilidade no pensar, no trabalho em dupla e nas adaptacdes de estra-
tégias. A forma como as professoras atuavam e se envolviam nas atividades, recebia
influéncias de suas vivéncias anteriores. No caso das criangas que participaram desta
pesquisa, as duas professoras do periodo vespertino de Saulo vinham com experiéncias
anteriores positivas de atuacdo em escola privada com o publico-alvo da Educacdo Especial.
Percebeu-se que a formagdo da professora relaciona-se com envolvimento pessoal da
professora com suas propostas de trabalho, confirmadas nos estudos de Oliveira (2010), e ndo

somente as propostas do Sistema Nacional de Educacao, as condi¢des da escola.

P3 Eu brinco junto, me envolvo, se é na terra a gente vai pra terra, brinca com a terra, se
€ na mangueira a gente toma banho de mangueira junto, conversa com as criangas
bastante tentando interagir, mas tem horas que elas ndo vao, elas ndo querem nossa
mediacao ali, a nossa conversa, tem hora que é s6 observacao também, que a gente
acha importante pra ver o que esta acontecendo, quem interage com quem, mas Saulo
fica mais sozinho e a gente brinca, tenta brincar junto.

P3 Hoje so tenho davida se Saulo mora com a m&e. Na atividade que estavamos fazendo
sobre a historia da vida deles, ele trouxe uma cartinha que até parecia que era a mae
contando, tivemos duvida, pois relatava detalhes, mas sabemos que ele vive com o
pai, e que ele ama muito este pai. O ano passado este pai ndo aparecia, hoje ele
apareceu e quando ele chega, ele sai correndo.

P4 O Saulo, ele ndao para: uma hora ele esta em cima da mesa, e ai vocé fala: “vem
Saulo, o combinado ndo é esse, vamos descer”. Al vocé veé, ele esta la em cima de
novo.

P8 Saulo ndo participa no grupo, quer bater, quer tirar o brinquedo que esta com o
outro, se o brinquedo dele esta no chéo, ele vai pegar o que estd na mao do outro, ele
nao vai pegar o dele, quando a gente esta fora, ele corre por toda a escola, mas ele
tem muita dificuldade de ficar com os outros, se ele esta junto, ele bate, brinca
sozinho.

P9 Eu encontro bastante dificuldade porque com o Saulo, a gente acaba de falar, de
corrigir alguma coisa, que ele esta fazendo, e ele em pouco tempo ja faz a mesma
coisa de novo.



94

Resultados e Discussao

P10 Na sala Vitor, o tempo todo, ele fica procurando uma coisa: ele pega e larga e ja vai
para outra coisa, tudo é muito rdpido, na contacdo de histéria € dificil, ele ndo
consegue prestar atencdo, a gente fica segurando, é até dolorido para a gente e para
ele, se bate, quer sair e ndo consegue ficar.

P11 A dificuldade que a gente tem € porque a gente ndo sabe o que o Vitor tem, a gente
ndo fez uma entrevista com a familia, nds, professores, para saber qual é a
necessidade dele, qual o problema dele, esta tendo dificuldade para gente até saber
como lidar, Se a gente contém, como a gente esta fazendo, se a gente deixa ele solto, e
ai pode ser que ele se machuque, e a mae pode dizer que a gente ndo acompanhou,
nao supervisionou, entdo sdo duvidas que a gente traz em funcdo de ndo saber ao
certo o que esta acontecendo com ele.

A evidéncia de que as dificuldades das professoras de Vitor e Saulo, no momento da
brincadeira, eram praticamente totais foi confirmada nos resultados do SFA (COSTER et al.,
1998) (Anexo D), conforme os relatos de suas duas primeiras entrevistas, bem como nas
Cenas 1, 2 e 3 descritas dos videos (Quadro 8), em suas atividades iniciais realizadas, e de
acordo com o auxilio e a assisténcia da professora para com a crianga, como demonstrado no
Quadro 10.

O resultado indicou, tanto para a professora do periodo matutino (PM) quanto para a
professora do periodo vespertino (PV) de Vitor, que a assisténcia e as adaptacGes realizadas
eram totais (1). Em relacdo a Saulo, para o PM, a assisténcia e as adaptacdes eram totais (1),
somente eram moderadas (2) na finalizacdo de atividades e no cuidado pessoal. No periodo
vespertino, a assisténcia e as adaptacdes eram totais, somente moderadas (2) na consciéncia

corporal.
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Quadro 10. Resultado do SFA de abril de 2013.

TAREFA COGNITIVA/COMPORTAMENTAIS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

Comunicag¢do funcional

Memoéria e Compreensao
Respeito a convengdes sociais

Obediéncia as ordens de adultos e regras
escolares

Comportamento na tarefa / Finalizagdo
Interagdo Positiva
Regulagdo do Comportamento

Seguranca

\Consciéncia do cuidado pessoal

Vitor Saulo Vitor Saulo

PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV1
PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV2
PM1 PM1 PV1 PM1 PMI1 PV1
PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV1
PM1 PM2 PV1 PM1 PM2 PV1
PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV1
PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV1
PM1 PM1 PV1 PM1 PM1 PV1
PM1 PM2 PV2 PM1 PM2 PV2

PM1 = Professora Matutino, realizagdo total da assisténcia e das adaptagdes.

PM2 = Professora Matutino, moderadas na finaliza¢do de atividades e no cuidado pessoal.

PV1 = Professora Vespertino, realizagdo total da assisténcia e das adaptagdes.

PV2 = Professora Vespertino, moderadas na consciéncia corporal.

Fonte: Elaboragéo propria.

As vezes, uma das opgbes encontradas para Saulo e Vitor, nos relatos das

professoras, era deixa-los sozinhos com uma atividade que gostassem para que conseguissem

lidar com todo o grupo, além de solicitar a participa¢do do grupo de Apoio Especializado do

Municipio, por meio da auxiliar de supervisdo e da diretora, e aguardar as orientacGes.

No relato da Auxiliar de Supervisdo e da Diretora, que deste momento em diante

serdo denominadas AS e D nas transcrigdes das entrevistas, respectivamente, a Gnica conduta

adotada, na auséncia destas orientacdes, foi a de ndo permitir que se evadissem da sala e, caso

ocorresse, deveriam resgata-los.
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AS  As vezes o corpo docente esta desfalcado, entdo, como hoje, hoje esta desfalcado, aquela sala
gue tem uma inclusdo hoje estd com uma Unico professora. Sdo 16. Entdo a quebra do corpo
docente vai prejudicar o andamento do plano de aula.

D Depois que eu converso com a méde, que ela me faz algumas colocacfes que ja me deixa
intrigada, se tem algum medicamento ou dependendo de como ela é em casa, depois de uns 15
dias de convivio com essa crianca que a gente percebe o que realmente tem, a gente conversa
com o apoio especializado da secretaria de educacgéo para eles virem observar.

D  Tudo muito novo, na minha fungdo. O que procuro fazer, sendo pedagoga, auxilio elas para
dar assisténcia, mesmo com a precariedade da propria educagdo em termos, de recursos
financeiros e humanos mesmo. Eu ndo sei se nds vamos ter um professor de apoio, entdo, a
gente acaba assim, sendo professor auxiliar, professor de apoio, socorrendo o professor no
que ela precisa, dando assisténcia, porque a crianca ndo para, ndo € ela que quer, o problema
dela é que faz ser assim, que ela ndo controla, ndo tem um controle, entdo, eu tenho que
auxiliar esse professor, indo na sala, quando eu vejo que ela estd pedindo socorro, as criangas
estdo correndo, eu tenho que ir também para dar assisténcia para ela.

Estas inquietacbes foram confirmadas, inclusive, nas cenas dos videos sobre as
atividades iniciais das professoras. Muitas vezes, por desconhecer como conduzir a atividade
e ter uma estratégia para envolver a crianga, as professoras costumavam solicitar para Vitor e
Saulo, por exemplo, pararem de jogar ou de bater, mas ndo obtinham éxito em envolvé-los
nas brincadeiras para evitar que se evadissem, agredissem ou ndo levassem objetos a boca.
Percebeu-se, novamente, o desconhecimento das competéncias da crianca em relacdo ao seu
comportamento e interesses ludicos, suas habilidades e a necessidade de melhorar sua
mediacdo, definindo estratégias adequadas de acordo com as suas necessidades individuais,
favorecendo a interacdo professor-aluno e seu processo de aprendizagem e de

desenvolvimento.

4.1.2  Estratégias e recursos utilizados pela professora para conhecer e mediar as

capacidades e o interesse da crianca em brincar

O desconhecimento do professor, em relacdo a competéncia e as necessidades do seu
publico-alvo da Educagdo Especial, quanto a capacidade e interesse, comprometia a
elaboracdo de estratégias e a utilizacdo de recursos para mediar as a¢fes das criangas nas
atividades, ndo importando o local, dentro ou fora da sala, dificultando o envolvimento das
criangas que, muitas vezes, se evadiam de sua turma escolar e adquiriam comportamentos
inconvenientes, como a destruicdo de material da sala, agressdo a um amigo ou seu

isolamento com a posse de somente um objeto. Observou-se que os problemas eram o0s
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mesmos, independentemente da brincadeira propiciada, de acordo com a confirmacdo
verificada nos relatos das entrevistas, bem como nos videos iniciais da atuagdo da professora

exemplificados nas descri¢bes do Quadro 8 das Cenas 1, 2 e 3.

Foram observadas, na descri¢do das atividades no semanario das professoras, a falta
de sistematizacéo e a frequéncia de propostas para brincadeiras, relatadas de diferentes formas
e executadas em diferentes espacos fisicos da CMEI, muitas com auséncia de finalidades

claras, sem descricdo de recurso e estratégias e sem planejamento anterior.

Uma das formas descritas foi a da brincadeira realizada como parte da atividade do
momento de acolhimento, identificada como “brincadeira na chegada das criangas com jogos
de encaixe, brincadeira na entrada das criancas com brinquedos diversos, brincadeira na
chegada das criancas com os brinquedos de casa”. As criangas, entdo, chegavam, uma a uma,
e entregavam seus pertences a professora, que 0s organizava, enguanto as crian¢as brincavam
com os brinquedos disponibilizados e aguardavam os demais colegas para iniciar a roda de
conversa e as atividades planejadas para o dia.

Quando a atividade de brincar ocorria nos momentos ap6s o acolhimento, era
descrita como recreagdo, envolvendo “recreacdo com brincadeiras diversas como pecas de
encaixe, quebra-cabeca, brinquedos da escola e de casa, jogos de memoria, brincadeiras com
caixas de papeldo, brincadeiras com jogos simbdlicos, jogos de regra, jogos com sucata,
relacdes de convivéncia com o0s colegas através de brincadeiras, brincadeira no patio,

brinquedos na sala, brincadeira de roda”.

Para maior aproveitamento da riqueza das brincadeiras e a execugdo do proposto nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, considera-se fundamental conhecer a
importancia do que cada atitude ludica poderia desencadear no desenvolvimento motor,
sensorial, cognitivo e emocional da crianca, além da execucdo de planejamentos relacionados
as brincadeiras na Educacdo Infantil (PIAGET, 1971; WINNICOTT, 1975;
BROUGERE,1998; VYGOTSKY, 2007; BRASIL, 20093, 2010).

No apoderamento do conhecimento sobre a evolugdo do comportamento ludico, é
necessario pensar a crianca a partir de suas caracteristicas individuais, 0 que, segundo

Bassedas; Huguet; Solé (1999), é um dos primeiros pontos facilitadores de inclusdo do
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publico-alvo da Educagdo Especial na idade pré-escolar, uma vez que atuar sobre as
necessidades individuais da crianga deve ser uma das caracteristicas do professor.

Nos contextos das brincadeiras iniciais, filmadas pela pesquisadora e exemplificadas
nas Cenas 1, 2 e 3, apresentadas no Quadro 8, em que as professoras de Vitor e Saulo
executavam estas atividades, percebeu-se que a crian¢a, na maior parte das vezes, estava

executando alguma acdo isolada, ou fora da sala, enquanto a professora somente corrigia.

A inexisténcia de estratégias especificas para Vitor e Saulo era evidente, e nédo
constavam no semanario dos trés primeiros meses, em que relatavam as atividades a serem
realizadas para todo o grupo, apresentando as dificuldades que encontravam em alguns dias,
relacionadas aos comportamentos de Saulo e Vitor e ao trabalho promovido em sala, bem
como relatando, neste planejamento semanal, como o dia transcorria mais tranquilo na

auséncia de Saulo e Vitor, conforme os exemplos das falas que seguem:

PVM E dificil fazer Vitor ficar atento ao video e também na realizagdo da atividade
de pintura, ndo participa, nao atende ordens.

PVM Vitor ndo veio, faltou desde o dia 12/03. Atividade mais tranquila, criancas
mais atentas e participativas.

PSM Estava muito inquieto, batendo nos amigos e subindo nas mesas durante a
atividade.

PSM Estava muito agitado, durante a atividade, ficou mexendo nas coisas que
estavam sobre a mesa.

PSV Destampou todas as garrafinhas dos amigos e despejou todo o liquido sobre a
bandeja onde as garrafas ficam guardadas.

PSV Ao ser questionado sobre o que é 0 nariz, disse ser o chapéu, ndo se concentrou
na hora da historia, desestruturando a concentracao da turma.

PVM: Professora Vitor Matutino; PSM: Professora Saulo Matutino; PSV= Professora Saulo Vespertino.

A situagdo e os relatos dos professores (P) do publico-alvo das demais CMEIs do
municipio envolvidos na pesquisa ndo eram diferentes, principalmente quando as dificuldades
das criangas relacionavam-se a deficiéncia intelectual e TGD, como pode ser notado nos

relatos a sequir:
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P17

P22

P24

P25

P25

P26

E mais na interacdo mesmo, ndo se sabe ao certo o que ele tem, n&o sei se é
autismo, hiperatividade, varias coisas. Mas é a dificuldade de saber lidar com o
outro, de conversar. Igual o carrinho, ele brinca com o dele, entdo se alguém
vai perto, porque € um carro grande de pedalar, se alguém vai e senta no
carro, ele ja chega com agressdo, “é meu” e ja quer empurrar. SO que ele ndo
consegue lidar com o grupo, é muito movimento para ele, entdo ai ele sai ou
tem horas que ele fica.

Eu encontro dificuldade porque foge do grupo. No pétio, por exemplo, tem que
estar sempre buscando essa crianca porque gosta de dar umas fugidinhas.
Entéo, e a gente tem mais dezoito e fica muito sozinha.

Entdo ao mesmo tempo em que esta brincando aqui, dai um minuto ja ndao quer
mais e vai fazer outra coisa. Nesse momento € até meio complicado porgue 0s
amigos ficam meio naquela “poxa, ela estava brincando, o que sera que eu
fiz?”, e dai eles ficam meio que sem entender, e dai a gente explica “ndo, é o
momento dela, ela ndo quer mais, continua brincando que ela vai brincar de
outra coisa”. Ndo tenho estratégia especifica para ela, aqui o planejamento é
feito para a sala em geral, ndo é feito um planejamento especifico para ela.

Entdo primeiro eu deixo ele sentadinho e ele fica normal, quando esta calminho
e as vezes ele estd meio elétrico também, dai ele sai da cadeira, vai cutucar o
outro, porgque agora ele estd fazendo isso. Mas em questdo de atividade é
assim, quando eu fago atividade com os outros eu ja deixo ele separado, coloco
ele com os que sabem menos também, tudo junto, para depois orientar sO
aquela mesa.

A gente conversa com a mae, mas a mae também néo fala muito, acho que néo
entende muito ou ndo quer falar, mas em questdo de falar com alguém
especificamente sobre o que ele tem, ainda néo falei.

Ele ndo tem interesse e ndo tenho nenhuma estratégia para ajuda-lo. Assim,
porque eu acabo deixando ele fazer s6 aquilo que ele gosta. Porque parece que
guando ele ndo gosta de uma coisa ele ndo me fala, ele ndo me da toque, e tipo
assim ele sé vai naquilo que ele gosta.

Como o objetivo geral deste estudo foi o de proporcionar 0 acesso as propostas

pedagogicas para o publico-alvo da Educagdo Especial na Educacdo Infantil apoiada na

Politica Nacional de Educagdo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil, na Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 e nas Delibera¢cBes Municipais n° 01/2009, é
possivel a conducdo do primeiro passo para a efetivacdo de um planejamento pedagdgico

sustentado em metas claras de desenvolvimento, partindo das competéncias e necessidades

individuais das criangas publicos-alvo da Educacdo Especial, viabilizando a elaboracéo de

estratégias e a utilizacdo de recursos que subsidiem as atividades em que o planejamento do

grupo ndo propicie o suporte necessario. Caso estas condutas fossem utilizadas,
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supervisionadas e bem estruturadas, a qualidade do ensino para as criangas da Educacdo
Infantil j& teria como base conceitos tedricos e atuagGes mais sélidas e fundamentais para a
infancia (BRASIL, 1996, 1998, 2008b, 2009a, 2010).

4.2 Fases operacionais 2 e 3: Concepcao do objeto e preparacao

Os resultados e a anélise desta etapa foram apresentadas em conjunto, por terem sido
vivenciados concomitantemente, pois a prepara¢do demandou um compilamento de todos os

dados das Fases 1 e 2, para o desenvolvimento da Formacdo Continuada em Servico.

4.2.1 Dificuldades e facilidades na elaboracdo e execu¢do das estratégias para facilitar o

brincar apresentadas na execuc¢do das brincadeiras propostas no semanario

Os dados advindos das primeira e segunda entrevistas com as professoras de Vitor e
Saulo (Quadro 11), e as dez filmagens iniciais de sua atuacdo, exemplificadas na descricéo
das cenas no Quadro 8 e 12, foram essenciais, pois comprovaram a falta de estratégia da
professora, que ndo conseguia incentivar o interesse e reduzir a dispersao e o desinteresse da

crianca pelas brincadeiras.
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Quadro 11. Dificuldades relatadas pelas professoras nas 12 e 22 entrevistas.

PROFESSOR

Vitor Matutino
Vespertino

Saulo Matutino
Vespertino

\_

PERIODO

DIFICULDADES DO
PROFESSOR (P)

= Ter sempre um professor
atento as suas acdes, para que
ndo deixe bater e nem sair da
sala sozinho.

A falta de informagao sobre o
que tem, dificulta também, a
possibilidade de entendé-lo.

Em fazer com traga o
brinquedo de casa.

= De saber como conversar
com ele, como dar limites e
explicar o que pode e o que
ndo pode.

De saber o que ele tem.

Em inseri-lo no grupo.

De perceber as suas
necessidades.

= Relacionamento com as
outras criangas.

Planejar agdes mais
individualizadas.

Dificuldade em permanecer
somente uma professora na
sala.

Em compreender o que lhe
acontece, sua historia, seu
diagnostico, como € sua
rotina em casa € como sua
familia faz a mediacdo dos
comportamentos em casa.

Encontrar estratégias para
acompanbhar as atividades no
grupo e melhorar o tempo em
que se envolve com a
brincadeira.

Planejar as atividades para
ndo permanecer somente
uma professora na sala.

Dificuldade em fazé-lo parar
de bater, em entender o que
fala, em envolvé-lo numa
brincadeira.

DIFICULDADES DA
CRIANCA

= Explorar o brinquedo.

= Entender as regras gerais do
grupo.

= De estar concentrado, de ter
interesse.

= De verbalizar.

= Em socializar com as outras
criangas nas brincadeiras.

= Verbalizar o que quer.

= De compreender as regras
das brincadeiras.

= Em se interessar pela
atividade do grupo.

= De se manter em dupla.

= Brincar com o brinquedo que
escolhe.

= Brincar no grupo.
= Dividir e pedir o brinquedo.

= Estar concentrado.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Constatou-se a dificuldade das professoras de Vitor e Saulo para identificar e propor
estratégias em sua atuacdo como, por exemplo, entender o motivo pelo qual Vitor somente
levava os objetos a boca e o0s jogava; de como fazé-lo brincar com mais um amigo; aproveitar
0 objeto em maos e iniciar uma brincadeira, como na ocasido em que Vitor pegou uma
fantasia e comecou a balanca-la, mas nenhuma professora percebeu €, mesmo com a fantasia
balangando em suas maos, suas professoras ofereceram-lhe outra para vestir, ndo entendendo
que Vitor, ja com a fantasia em maos, demonstrava uma escolha. Desconheciam, ainda, como

fazé-lo atender as ordens verbais em um grupo com mais de seis criangas.

O mesmo ocorria com as estratégias para Saulo. Na maior parte do tempo, para se
evitar a sua evasdo, a porta permanecia fechada. Considerando-se que Saulo envolvia-se
rapidamente em atitudes inapropriadas, como mexer nas garrafinhas de agua, enrolar-se nas
cortinas, abrir e fechar portas de armario, um das professoras, quando sozinho, procurava
organizar as brincadeiras para todos e o advertia verbalmente (Pare com isso, Saulo!), as
vezes retirando-0 da situagdo, sem, entretanto, oferecer outra possibilidade. J& com a outra
professora, as adverténcias verbais ocorriam da mesma forma, diferenciando-se pelo fato de
manté-lo em seu colo ou de méos dadas para possibilita-lo a trabalhar com os demais,
mediando as situacdes com o0s colegas. Quando o grupo se acalmava, dirigia-se a Saulo e

brincava, individualmente, a seu lado.

Percebia-se que as atitudes e as estratégias isoladas e diferenciadas das professoras
de Vitor e Saulo aconteciam, principalmente, pela incompreensdo do que ocorria com a
crianga, bem como pela falta de conhecimento sobre o desenvolvimento de seu
comportamento ludico, fazendo-os levantar hipoteses como ‘“sera que em casa € assim

também? Como serd que os pais fazem para que fiquem quietos e brinquem?”.

Nas cenas das filmagens iniciais, exemplificadas no Quadro 8, era evidente a falta de
estratégias, por exemplo, com os brinquedos de casa. Vitor, quando chegava com o seu, logo
largava e puxava o do amigo, muitas vezes gerando tapas entre ambos. De que forma a
professora poderia pensar nas estratégias, afora as que costumava empregar, como orientar
dizendo: “Ndo, Vitor, ndo pegue o brinquedo do amigo, este aqui é o seu”. Mesmo diante da
atitude inalterada de Vitor, o processo de estratégia estabelecia-se somente na tentativa de
resolver o problema imediato, evitando-se brigas e agressdes para com 0 amigo, ao inves de

se construir, com a crianca, possibilidades de interesse, assimilando que, primeiramente, teria
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de ser assistido diretamente na brincadeira com mais um amigo, a partir do objeto que
escolhesse ou trouxesse de casa.

Tanto com Vitor como com Saulo a dificuldade era verbalizada pela professora da
seguinte maneira: “ele ndo traz o brinquedo, nds jd avisamos na primeira reunido”. N&o
conseguiam pensar em estratégias para melhorar a comunicacgao entre o0s pais para mostrar a

importancia dessa atividade, ja que era parte de seu planejamento.

Observou-se pela acdo e confirmou-se pelos dados, anteriormente descritos, que as
dificuldades de definicdo de estratégia e mediacdo eram oriundas tanto da falta de elaboracéo
de um projeto pedagdgico mais claro sobre o uso de brincadeiras como conteldo das
Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (BRASIL, 2009a; 2010), como da necessidade do
uso de estratégias pedagogicas individualizadas para o publico-alvo da Educacdo Especial
(MANZINI, 2010), a partir de suas competéncias e do conhecimento da Evolucdo do
Comportamento Ludico de uma crianca (FERLAND, 2006), com a finalidade de tracar
projetos pedagogicos individualizados por meio dessas possibilidades para que as brincadeiras

pudessem acontecer.

Em relacdo ao desenvolvimento do brincar na crianca, este estudo seguiu a proposta
de Ferland (2006) sobre a Evolugdo do Comportamento Ludico. Segundo a autora, para uma
crianca poder brincar, sdo necessarios trés elementos principais; o interesse ludico, a atitude
ludica e a acdo, compostos por elementos fundamentais do desenvolvimento motor,
intelectual, sensorial e emocional. Sustentada nesses conceitos, a autora apresentou a
evolugdo do comportamento ludico, o desenvolvimento dos componentes da a¢do e da atitude
ludica, respectivamente, na obtencdo de um comportamento lidico para crianga na pré-escola
em trés fases: a) Estimular as respostas sensoriais; b) Viabilizar a exploracdo e a manipulacao
dos objetos e do espaco; c) Utilizar o brinquedo de maneira funcional e ndo convencional,

conduzindo a aquisi¢do de um repertorio ludico pessoal (Anexo A).
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Para que o brincar seja instaurado no cotidiano escolar da crianga, € necessario que o
professor esteja ciente de que, nestes momentos de brincadeiras, as criangas estdo elaborando,
criando e recriando aquilo que sabem e vivenciam em seu processo de aprendizagem. O
favorecimento da construcdo de estratégias individualizadas para viabilizar as vivéncias
destas brincadeiras pode colaborar para que o publico-alvo da Educacdo Especial realize e
apodere-se desta atividade (FIGUEIREDO, 2000; DEBORTOLI, 2005; BRASIL, 2009a).

Cada dupla de professoras de Vitor e Saulo possuia seus projetos pedagogicos e
conversava com a auxiliar de supervisao (AS), por meio da descricdo no planejamento que,
por sua vez, tentava atender a sua demanda sem uma conduta sistematizada como, por
exemplo, a realizacdo de reunides mais frequentes para se discutir sobre 0s semanarios e sobre
0 desenvolvimento e a evolucdo da crianca, assim como dialogos sistematizados entre 0s
pares dos dois periodos, ja que a crianca permanecia em periodo integral e as atividades

deveriam se complementar, conforme o relato da auxiliar de superviséo.

AS  Procuro ler o planejamento delas semanalmente, caracterizando o tema da
semana, 0s objetivos dentro do plano de aula, a metodologia, é esse suporte
gue eu dou, e se foge do que foi pedido dentro do trabalho estabelecido na
reunido pedagogica, eu vou fazer uma investigacdo do por que, por que elas
estdo mudando, e escrevo no semanario algumas sugestdes. Essa reunido
pedagodgica acontece dentro do calendario escolar trés vezes ao ano, comega
no inicio do ano, no meio do ano, e no final.

Na execucdo das atividades propostas no planejamento, uma das percepcGes mais
dificeis para cada professora foi a de identificar o0 motivo pelo qual a crianca ndo conseguia
acompanhar as regras da brincadeira propostas, bem como identificar o fator que propiciaria a

melhora de seu desempenho na brincadeira, definindo-se, assim, o PPI.

Estas dificuldades comecaram a ser pontuadas a partir da segunda entrevista com as
professoras de Vitor e Saulo. A primeira, claramente citada por todos, era a de ndo haver
sempre duas professoras em sala, e isso s6 poderia ser resolvido com o registro de uma
solicitacdo com a auxiliar de supervisdo, a direcdo e a geréncia de apoio especializado do

municipio.
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Como as atividades eram planejadas por dupla de professoras de Vitor e Saulo,
percebiam-se as caracteristicas especificas destas professoras, os quais oscilavam e se
diferenciavam nas suas atitudes, principalmente quanto ao envolvimento, aos interesses e as
influéncias de experiéncias anteriores. Mas este momento das duplas ndo era continuo no
periodo escolar, ocasionando-lhes muita dificuldade. Quando da saida de uma professora,
para hora/atividade ou para atender alguma solicitacdo da diretora e/ou da auxiliar de
supervisdo, surgiam duas problematicas para a professora que permanecia: oferecer sua
atencdo a Saulo e a Vitor, cada qual em seu grupo, enquanto as demais criancas ficavam

sozinhas, ou 0 oposto.

Neste momento, o problema de gestdo e de legislacdo foi identificado. A
hora/atividade, descrita no Decreto n® 922/2010, era cumprida, mas sem um planejamento que
considerasse a necessidade do grupo, isto €, o estabelecimento do momento mais adequado
para permitir que a professora cumprisse sua carga horaria e que o seu colega ficasse com um

professor de apoio.

Outro problema de legislacdo identificado referia-se a razdo pela qual a Educacgéo
Infantil era impossibilitada de se beneficiar da mesma legislacdo municipal do Fundamental 1,
ou seja, possuir um professor de apoio especializado em sala com um aluno da Educacéo
Especial, baseado na Normativa n® 02/2013, para os alunos matriculados na Educacéo Bésica

da Educacdo Infantil ao 5° ano.

A pesquisadora, de acordo com os dados relatados, apresentou a diretora e a auxiliar
de supervisdo da CMEI os problemas e as necessidades identificadas que fundamentariam a
Formacdo Continuada em Servigo, juntamente com o problema da hora/atividade. Ambas
supriram a hora/atividade com um professor substituto, quando disponivel, bem como se
propuseram a evitar a solicitacdo dos professores do publico-alvo da Educacdo Especial para
atender a CMEI quando preciso, conduta que as vezes era adotada, principalmente nos

momentos de falta de professor.

Nos semanarios das professoras de Vitor, foram planejados e descritos 23 dias de
aula, entre fevereiro e margo. Neste periodo o aluno faltou nove dias, frequentou 18 e houve

seis relatos da professora sobre dificuldades.
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No planejamento das professoras de Saulo, do periodo matutino, dos 23 dias
descritos, em 21 ndo houve dificuldade relatada. No periodo vespertino, em dez dias foram

relatadas atitudes que necessitavam de mediacOes diferentes das dos demais colegas do grupo.

Nos videos iniciais, exemplificados no Quadro 8, sobre as atividades planejadas e
executadas pelas professoras, verificou-se que 0 momento em que a auséncia de estratégia
tornou-se evidente para que a crianga ndo conseguisse brincar foi desencadeada pela falta de
conhecimento que esta professora tinha da crianca, bem como a falta de nitidas estratégias
basicas de execu¢do, com metas a serem cumpridas em cada atividade, como, por exemplo,
graduar a assisténcia proporcionada pela professora de acordo com a competéncia da crianga
no momento de brincar e, gradativamente, atingir a meta de cada brincadeira (Quadro 12).
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Quadro 12. Falta de estratégia das professoras nas brincadeiras iniciais realizadas, filmadas pela pesquisadora.

MOMENTOS EM QUE
FALTARAM ESTRATEGIAS

CRIANCA | PERIODO | BRINCADEIRA

Vitor Matutino = No patio com = Defini¢@o de qual professor brinca com Vitor e outras duas criangas
brinquedos . . . .
solt (?s = Como iniciar a brincadeira a partir da escolha dele.
N2 il @i = Revezar entre os professores para que, a partir dos brinquedos
o — escolhidos por ele, iniciassem estratégias de maior assisténcia para
criar a brincadeira, tentando ampliar o momento de interesse dele.
* Brinquedo de . .
casa = Como organizar para permanecer dois professores em sala.
= Como iniciar a brincadeira a partir da escolha que ele fez da fantasia.
= Como estabelecer uma comunicagdo didria com a familia, para ele
poder trazer o brinquedo.
= [dentificar as competéncias de Vitor com os brinquedos.
Saulo Matutino * Brinquedo de * No momento de distribuir os brinquedos, ndo percebe Saulo sozinho,
casa (uma brincando com a porta do armario.
rofessora em . . .
}s)ala) = Esperar que ele escolha o brinquedo da escola e brinque sozinho.

= Dirige-se somente para corrigir e falar o que nao pode fazer.

Brincadeira no

patio com = Permanéncia de somente uma professora para todo o grupo.
brinquedos da ) ) o
caixa do patio, = Ao pedir para retirar a mao do pipi.
escoqegador, = A partir da escolha de um brinquedo, brincar com ele e mais uma
cavalinho, (uma .
amigo.
professora na
brincadeira). = Para que verbalize durante a brincadeira.
= Brincadeira em = Criar uma brincadeira que lhe interesse quando ele se dispersa.

sala com placa e , , N . .
. (alinhfv % = Perceber que s6 falando “para 1a” e ndo propondo uma brincadeira,

2

uma professora). ele ndo se envolve.

= Saulo fica sem a placa e a professora propdem para ele dividir com
uma amiga; permanece por pouco tempo e acaba sozinho com a
placa.

= Criangas ficam sozinhas para a professora levar Saulo ao banheiro.

= Dificuldade da professora de propor uma brincadeira e saber do
planejamento semanal da sala.

= Professora dirige-se a Saulo somente uma vez no momento de
entrega da placa de alinhavo.

= Metade da atividade com uma professora e depois com outra.

= Nao permanece na atividade, mexe no espelho, nas garrafinhas,
professora corrige verbalmente para ele ndo mexer e as vezes, vai até
ele e o afasta de um lugar onde ha perigo e ele sai andando pela sala.

Vespertino = Brincadeira com = Perceber em alguns momentos que ele saiu da sala.
retalhos em sala . .
(duas = Intervir nos momentos de desentendimentos de Saulo com os
professoras). colegas.

- Brincadeira no = Para brincar com o colega.

patio com = Para criar com os retalhos.
bonecas, ) )
carrinhos, bolas. " Para que verbalize mais.
\_ J

Fonte: Elaboragdo prépria.
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A partir da percepgdo das professoras sobre suas dificuldades e necessidades,
iniciou-se a Formacdo Continuada em Servico. Os problemas ja haviam sido identificados,
relatados e discutidos; assim, a primeira etapa da formacao foi introduzida juntamente com o
planejamento e a organizacdo dos horarios semanais de reunido, durante o periodo de abril a

junho e de agosto a novembro de 2013.

A atuacdo da pesquisadora em sala ocorreu durante o periodo da segunda quinzena
de abril a junho de 2013, em 37 atividades de brincadeiras previamente definidas com as
professoras nas reunides semanais, as quais foram filmadas por um das professoras. O Quadro
13 corresponde ao resumo da atuacdo da pesquisadora em sala, que servia de disparador de
reflexdo de estratégias para facilitar as brincadeiras de Saulo e Vitor.

Quadro 13. Resumo da atuagéo da pesquisadora em sala.

PERIODO ATIVIDADES
Vitor Matutino 9 4h20
Vespertino 4 1h90
Saulo Matutino 14 9h38
Vespertino 10 6h05
. J

Fonte: Elaboragdo propria.

Desta forma, a pesquisadora conseguiu vivenciar as dificuldades elencadas pelas
professoras, principalmente naqueles momentos em que ficavam sozinhos em sala,
colaborando para a construcdo de estratégias. Os relatos no Caderno de Campo foram
preenchidos pelas professoras de Vitor e Saulo, descrevendo as experiéncias do dia a dia com
as criangas publico-alvo da Educacdo Especial, a partir do que assistiram nos videos

realizados com a atuacdo da pesquisadora. A seguir, sdo apresentadas trechos desses relatos.
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P8e9 A ideia de um professor ficar “mais” responsavel por Saulo durante o dia foi
realizada, isso fez com que ele dispersasse menos na hora da brincadeira,
interagiu mais com os amigos, brincou de fazer comidinha, dar comida para
0s bonecos, dar banho e fazer os bonecos dormirem.

P8e9 Preparamos a brincadeira saldo de beleza, vimos na filmagem que ele
demorou para entrar na brincadeira, 0 que foi interessante para vermos
estratégias para trazé-lo junto aos amigos. Durante um tempo ele brincou
junto com duas amigas, mas alguns colegas tiveram dificuldade em aceita-lo
nas suas brincadeiras. Outro ponto interessante foi em relagdo a caixa onde
guardamos os brinquedos. Varias criancas, inclusive ele, tentaram brincar
dentro da caixa. Neste momento também observamos diferentes intervencdes e
em nenhum momento a caixa foi retirada do local.

P8e9 Nesse dia brincamos com os brinquedos trazidos de casa. Achei interessante
ver no video a forma de valorizar cada brinquedo, convidando todos a brincar
com os colegas, em especial o Saulo. Ele se divertiu mais quando sentiu seu
brinquedo como ‘“centro das atengoes”. Também achamos relevante nos
posicionarmos mais proximas da porta, assim inibimos a saida de Saulo e nao
precisamos ficar o tempo todo chamando a atencéo dele para que ndo saia da
sala.

P3e4 Na filmagem da atividade com a Madalena observamos que Saulo interagiu
por um bom tempo com uma amiga, sem que tenha se feito nenhum tipo de
intervencdo. Ele saiu da sala uma Unica vez. Os conflitos tém diminuido no
momento de brincar, no dia de hoje isso aconteceu apenas uma Unica vez e
bem no final da brincadeira. Ele criou suas préprias estratégias em alguns
momentos para brincar.

A técnica proposta por Tochon (2002) de, a partir do registro da atuacao, refletir
sobre os problemas possibilitou que algumas professoras fizessem uso das filmagens da
atuacdo da pesquisadora, o que permitiu aumentar a reflexdo sobre as possiveis estratégias

usadas pela pesquisadora e pela professora.

Desta forma, percebe-se que é essencial subsidiar estas professoras por meio da
Formacdo Continuada em Servico, com propostas claras e objetivas quanto as construcées de
estratégias pedagogicas direcionadas ao atendimento imediato das demandas dos professores,
provendo-o do conhecimento sobre quem € esse publico-alvo da Educacdo Especial, suas
competéncias, caracteristicas e singularidades (SILVA, 2007; MARTINS, 2012; OLIVEIRA-
FORMOSINHO; ARAUJO, 2013).
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4.2.2 Instrumentos de avaliacdo utilizados por profissionais da salde associados aos
instrumentos de avaliacdo pedagdgicos utilizados pelas professoras

Os instrumentos utilizados e selecionados para este estudo, construidos a partir de
estudos de terapeutas ocupacionais, que serviram de subsidios para estruturar e delinear a
Formacdo Continuada em Servico as professoras de Saulo e Vitor foram a Entrevista Inicial
com os Pais (EIP) (Anexo C), a Tabela de Evolucdo do Comportamento Ludico, (Anexo A) e

o roteiro de entrevista com o professor, diretor e supervisor (Apéndice D e Anexo B).

A EIP (Anexo C) foi a ferramenta inicial para subsidiar o professor sobre as
principais caracteristicas das brincadeiras que Vitor e Saulo realizavam, para se conhecer seu
comportamento lGdico em casa, 0 que prendia seu interesse, como se comunicavam, do que
gostavam e do que ndo gostavam, o0s brinquedos que conheciam e gostavam, suas
preferéncias, além de seus parceiros habituais e esporadicos, sua atitude Iidica no ambiente
familiar e externo (SANT’ANNA; BLASCOVI-ASSIS; MAGALHAES, 2008; SANT’
ANNA et al., 2015).

O uso da EIP (Anexo C) completou os dados para subsidiar as professoras na
elaboracdo de suas estratégias para as atividades em sala, atendendo a uma das necessidades
relatadas, que era a de conhecer melhor o comportamento e os habitos de Vitor e de Saulo em
casa e do que gostavam de brincar.

Neste encontro com os pais de Vitor e Saulo, realizado pela pesquisadora com a
presenca da diretora e da supervisora, a mae de Vitor relatou que seu filho néo se interessava
por livros de imagens, virava duas paginas ao mesmo tempo e logo os descartava; adorava
ouvir qualquer tipo de musica e o instrumento preferido era o violdo; ndo gostava de contato
fisico; a brincadeira de que mais gostava era correr; seus personagens prediletos eram Chaves,
Tomas e seus amigos, Galinha Pintadinha e Patati Patata. Usava fraldas e nunca pedia para ir
ao banheiro. Expressava-se por meio de sons e de algumas palavras, gostava de arroz e de
feijdo e ndo gostava de comer péo de sal e carne. N&o se alimentava sozinho. Gostava de ter
sempre perto seu travesseiro e um ursinho; ndo gostava de pisar na areia nem de ficar
descalco. Quando colocado no balanco, de inicio ndo gostava, mas depois se acostumava.
Pouco ficava na mesma brincadeira, enjoava facil das coisas; sua atividade preferida era a de

brincar de bola; o que menos gostava era brincar de jogos de montar; ndo permanecia muito
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tempo sentado. Os parceiros habituais para brincar eram seus pais. Relatou, ainda, que o
considerava uma crianga curiosa, pois, se lhe fosse permitido, mexia em tudo, a nada temia;
contudo, se na brincadeira sentisse alguma dificuldade, desistia e interessava-se por outra
coisa. Segundo a mae, a familia ndo possuia 0 habito de sair muito de casa; as vezes,
permaneciam no parque do prédio ou de um shopping. Vitor recebia medicagdo, orientado
pela neuropediatra. A maior preocupacgao de sua mée era a de que percebia seu filho cada dia

mais teimoso e inquieto.

O pai de Saulo relatou que a convivéncia de seu filho era maior com a avo e a tia
maternas, mas que o pai havia retornado para a casa da avo, retomando o relacionamento com
o seu filho h& pouco tempo. Mencionou que percebia que gostava de livros de historia, de
pintar, de musica do Patati Patata, da Galinha Pintadinha, da Xuxa, mas somente se estivesse
na companhia de alguém; gostava um pouco de ser abracado, mas ndo gostava de beijo. No
parque do prédio em que morava, brincava com outras crian¢as. Temia cées, ndo possuia
personagens preferidos, assistia de 20 a 30 minutos de televisdo, mas 0 que mais gostava era
de mexer nos armarios, tomadas, abrir portas, mexer no botdo da televisdo, parando somente
guando era repreendido pelo pai. Relatou que Saulo andava de triciclo, brincava com o seu
carrinho, mas por pouco tempo. Em casa, dirigia-se ao banheiro sozinho. Gostava de comer,
mas tinha dificuldade de mastigar carne. Comentou que o filho recebia medicagéo, pois
apresentava quadro convulsivo desde os seis meses de idade; e que havia frequentado uma

instituicdo para tratamento com psicologa.

4.3 Fase operacional 4: Desenvolvimento

4.3.1  Saulde e educacdo: contribuicdes da terapia ocupacional

A parceria entre os profissionais da saude e educacdo foi a base desta Formacao
Continuada em Servigo, vindo ao encontro do objetivo especifico desta etapa: verificar como

as professoras aplicaram a formacéo vivida com um terapeuta ocupacional.
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Os resultados descritos anteriormente foram obtidos a partir da atuagcdo de uma
pesquisadora terapeuta ocupacional, na perspectiva de desempenhar o papel dentro de suas
habilidades e competéncias, focando no desempenho ocupacional humano, por meio de agdes
colaborativas, em que a atuacdo deste profissional foi considerada um processo interativo e
dindmico, envolvendo atitudes de acdo no ambiente escolar, com a participacdo de
profissionais da salde, familia, professores e alunos (PFEIFER; CARVALHO; SANTOS,
2004; TOYODA et al., 2007; PELOSI, 2008; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; ROCHA;
DELIBERATO, 2012b; DELLA BARBA, MINATEL, 2013; WFOT, 2013; AOTA, 2015).

A CMEI possuia uma conduta restritiva em relacdo a aproximacdo formal entre
professores e pais das criangas, em entrevistas ou reuniGes durante o periodo letivo, sem a
presenca do responsavel pela instituicdo, por uma questdo de cautela devido ao suposto
despreparo. Assim, este estudo realizou as EIPs (Anexo C) em dois momentos, no inicio, com
a presenca da auxiliar de supervisdo ou da diretora, e no final do estudo, com a participagéo
da pesquisadora e das professoras de Saulo e Vitor.

Na primeira EIP (Anexo C), as professoras de Vitor, Saulo e Nélie, que eram o
publico-alvo da Educacdo Especial da CMEI participante da pesquisa, sentiram-se excluidas e
questionaram o motivo pelo qual ndo participavam das entrevistas, j& que eram as maiores
interessadas no tema e detentoras das informacGes para se conhecer melhor as criangas. Desta
forma, durante este estudo, confirmou-se que o roteiro elaborado poderia ser empregado pelo
professor, o qual era um facilitador para conhecer as caracteristicas lGdicas das criancas,
assegurando informacbes com finalidades precisas para 0 cumprimento das investigacoes
necessarias. Esta estratégia possibilitou, ainda, sugerir uma forma de acesso do professor com
0s pais, por meio de agenda diaria da crianca, bem como de reunides para demandas
especificas marcadas pelas professoras de Vitor e Saulo durante o semestre escolar, com a
anuéncia da direcdo e da auxiliar de superviséo, independentemente dos contatos informais de
inicio e de final do periodo diario, de acordo com a disponibilidade de ambas as partes,

exemplificadas a seguir.
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P2  S6 para vocé ter uma ideia, teve reunido aqui, foi recebida uma mée e o
professor ndo participou. Inclusive foi com vocé, foi com vocé e com a
supervisora gue fizeram uma reunido com os pais e ndo chamou o professor, e
nos comentamos porque o professor ndo participou e eu ndo acho certo. O
diagnostico ndo deve ficar s6 na direcdo. Minha atitude foi mais de desespero
de pensar que estava na inclusdo e ndo sabia nada sobre ela.

P3  Tenho mais contato com o pai agora na saida, um dia ele até pediu para
conversar com a outra professora. Estou tentando retomar com o pai uma
reunido e ele falou que em casa esta bem.

P4 O contato com a familia foi muito importante também para saber o que ele
fazia em casa, e ajudar o pai a procurar ajuda para tratamento fora da escola.

P8  Depois tivemos o laudo da instituicdo que frequentava, e na entrevista com o
pai, a gente viu 0 que em casa ele gosta, que ele gosta de DVD de musica, agua
e a gente vé isto mesmo, que ele adora &gua, e isso ajudou a entendé-lo um
pouco mais.

Como resultado dos dois momentos de entrevista, com a diretora e a auxiliar de
supervisao deste estudo, foram apontadas dificuldades, beneficios e sugestbes para a
efetivacdo de uma escola inclusiva a partir da vivéncia da Formacdo Continuada em Servico
nesta CMEIL Foi citada a valorizacdo proporcionada ao trabalho de parcerias e
interdisciplinaridade como um fator primordial no favorecimento de um processo de incluséo,
em que o professor ndo atue sozinho e obtenha estratégias de ensino adequadas, entendendo e
apoiando a necessidade de um PPI, que favorecerda a vida escolar de seu aluno quando

ingressar ao Fundamental 1.

Percebeu-se que estas questdes estdo atreladas aos conceitos tedricos sobre o PEI,
que expde a necessidade de mudancas politico-pedagdgicas para favorecer o processo de
inclusdo e o fortalecimento de um PPl com parcerias de educacdo e saude, como afirmou
Valaddo (2010, 2013).

Dificuldades: Falta de conhecimento pedagdgico sobre incluséo, de profissionais
para atender, de recursos humanos, de ambiente fisico adequado, de
materiais; de preparo, de disponibilidade, de aceitacdo do professor;
de propositos claros, em manter um trabalho junto da equipe de

terapeutas e professores.
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Beneficios : Crescimento da participacdo dos colegas de sala em suas atividades;
desfocando o problema anteriormente centrado em Vitor e Saulo.
Observou-se melhora na tolerancia das outras criangas em relacdo a
ambos. Concluiu-se que os problemas ndo se concentravam somente

em Vitor e Saulo.

SugestBes : Elaboracdo de relatério da Educacdo Infantil para o Fundamental 1,
para que o aluno percorra essa fase escolar com parcerias
interdisciplinares ja em desenvolvimento e com o historico de sua
vida escolar no CMEI. O professor deveria conhecer, realmente, a
necessidade especial da crianca e reelaborar seu trabalho. O corpo
docente da escola deveria ser completo, contemplando uma crianca
incluida com dois professores na sala em permanéncia integral, com

maior e melhor aproveitamento da hora/atividade.

Os resultados comprovaram a reducdo da assisténcia da professora e o crescimento
da participacdo da crianca no cotidiano escolar, e ndo somente na atividade focada neste
estudo. Nas entrevistas, as professoras relataram o apoio em suas a¢fes em atividades diversas
com as criancas durante todo o ano, com as condutas e as estratégias vividas e discutidas. Na
Formacdo Continuada em Servico, proposta neste estudo, confirmou-se a relevancia da
atuacdo do terapeuta ocupacional no contexto escolar, fundamentado nos procedimentos
terapéuticos dos terapeutas ocupacionais que também inserem suas a¢des contextualizadas em
conceitos teoricos de diversas areas, possibilitando utilizar instrumentos de avaliacdo que

viabilizem subsidiar e comprovar os desfechos encontrados.

Neste estudo, adotou-se a parte Il do SFA (COSTER et al., 1998), (Anexo D), que
corresponde ao auxilio no desempenho de tarefas, sendo examinados dois tipos de suporte: a
extensdo do quanto o desempenho do aluno depende da assisténcia do adulto e a extensdo de
quanto o desempenho do aluno depende das adaptagdes.
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AS  Nesse ano eu percebi que faltou a minha participagdo, a partir da sua orientacao,
elas comecaram a relatar o que fazer e o porqué fazer. Agora sou eu que vou
precisar fazer, nessa proxima crianca, ajudar o professor a planejar a partir do
gue ele observou que a crianca sabe.

P2  Aestratégia para Vitor é a observagdo a partir do interesse dele, vejo que ele esta
comegando a sair da atividade, eu vou entrando e tentando ficar mais um pouco.

P10  Acho que como a gente se propds a pensar antes e depois a gente trabalhar, vimos
gue da certo, é muito bom, é uma satisfacdo, a gente conseguir cumprir o
planejado. Como na roda de conversa, eu coloquei no planejamento para ele, de
ele ficar entre eu e a outra professora, come¢camos no dia seguinte, foi trabalhado
a semana inteira e na sexta surgiu efeito, ficou um bom tempo brincando na roda,
com a gente, com as criangas, faz a diferenga eu perceber o que ele precisa, onde
ele estava na atividade e a gente tentar o que ele pode conseguir, é bem
gratificante.

As acdes do terapeuta ocupacional, neste estudo, foram sustentadas em abordagens
reflexivas e colaborativas realizadas em uma perspectiva intersetorial, pois a demanda para a
execucao de um PPI, que envolve a parceria entre a educacdo e saude, dependeu destas
atuacdes que embasaram o0 processo de ensino e de aprendizagem durante o ano letivo.
Gradativamente, foi ocorrendo o apoderamento da professora na construcdao do planejamento
diario e individualizado de suas atividades. Esse apoderamento concentrou-se,
prioritariamente, em mudancas de atitudes de alunos, professores, familiares, conforme
corroborado por Cardoso; Matsukura (2012), quando afirmaram que, no processo de incluséo,
as acdes do terapeuta ocupacional devem focar, principalmente, na pratica e na Formacao em

Servico do professor.

4.3.2  Formacdo Continuada em Servico: Anélise das dificuldades

Anteriormente a proposta deste estudo para a implantacdo da Formacdo Continuada
em Servico, 0 CMEI oferecia reunides semestrais para discussdo dos projetos pedagdgicos
com os professores e, semanalmente, realizavam um planejamento pedagdgico que era lido
pela auxiliar de supervisdo que, quando necessario, sugeria complementacdes para as

atividades executadas pelos professores.
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Este estudo, dentro do programa de Formacdo Continuada em Servico, propds
reunides semanais com as duplas de professoras de Vitor e de Saulo, para viabilizar a reducéo

da assisténcia da professora e aumentar a participacdo das criancas.

No final de novembro de 2013, foi retomado o SFA (Anexo D), para a avaliacdo no
auxilio do desempenho de tarefas que demandaram habilidades cognitivas, sociais e
comportamentais, que constituem as bases prioritarias para que o Comportamento Ludico
fosse instaurado (COSTER et al., 1998). Cada professora do periodo matutino (PM) e
professora do periodo vespertino (PV) pontuaram, novamente, em relacdo a assisténcia e a
adaptacdo. Constatou-se maior participacdo de Vitor e Saulo nas brincadeiras. Tanto para o
PM quanto para o PV de Vitor e Saulo, houve melhora na assisténcia e na adaptacdo. Para os
PM de Saulo, foi mantida a mesma assisténcia, moderada somente para 0s comportamentos na
tarefa e finalizacdo das atividades; nas demais, tanto para os PM quanto para os PV, houve

uma evolugéo.

Os PM de Vitor, com todas as dificuldades iniciais relativas ao envolvimento com a
proposta de Formacdo Continuada em Servico, conseguiram identificar uma diminuicdo de
assisténcia em oito itens e uma diminuicdo de adaptacBes em cinco itens, apresentadas no
Quadro 14.
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Quadro 14. Resultado do SFA inicial e final de 2013.

TAREFA COGNITIVA/
COMPORTAMENTAIS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

Vitor Saulo Vitor Saulo

Comunicac¢do funcional PM1/PM2 PMI1/PM2 PVI1/PV3 PMI/PM2 PMI1/PM3 PVI/PV2
Memoria e Compreensao PM1/PM2 PMI1/PM2 PVI1I/PV4 PMI/PM2 PMI1/PM3 PV2/PV3
Respeito a convengdes sociais PM1/PM2 PMI1/PM2 PV1/PV2 PMI1/PM2 PMI1/PM3 PV1/PV3
Obedecer ordens de adultos e PM1/PM2 PMI/PM2 PVI/PV3 PMI/PM2 PMI1/PM3 PVI1/PV3
regras escolares

Comportamento na tarefa / Finalizagdo =~ PM1/PM1 PM2/PM2 PV1/PV3 PMI1/PM1 PM2/PM3 PV1/PV3
Interagdo Positiva PM1/PM1 PMI1/PM2 PVI1/PV3 PMI1/PM1 PMI1/PM3 PVI/PV2
Regulagdo do Comportamento PM1/PM1 PMI1/PM2 PVI/PV2 PMI/PM1 PMI1/PM3 PV1/PV2
Seguranca PM1/PM2 PMI1/PM2 PVI1/PV2 PMI/PM2 PMI/PM3 PV1/PV2
Consciéncia do cuidado pessoal PM1/PM1 PM2/PM4 PV2/PV3 PMI/PM1 PM2/PM4 PV2/PV3)

PM1 = Professora Matutino, assisténcia e adaptagdes totais.
PM2 = Professora Matutino, assisténcia e adaptagdes moderadas.
PM3 = Professora Matutino, assisténcia e adaptagdes minimas.
PM4 = Professora Matutino, nenhuma assisténcia ou adaptagdes.
PV1 = Professora Vespertino, assisténcia e adaptagdes totais.

PV2 = Professora Vespertino, assisténcia e adaptagdes moderadas.

PV3 = Professora Matutino, assisténcia e adaptagdes minimas.
PV4 = Professora Matutino, nenhuma assisténcia e adaptagdes.

Fonte: Elaboracéo propria.

No parecer descritivo anual, emitido pela professora e ratificado pela equipe escolar,

que é um documento oficial da Secretaria Municipal de Educacdo, realizado para todas as

criancas das CMEIS no caso de transferéncia ou ao final de cada ano letivo, foram

encontrados exemplos que ilustram os dados apresentados no SFA do Quadro 17, como

mostram os trechos a seguir:

Vitor = Brinca com carros, jogos de encaixe, bichinhos de borracha e sucatas. Este

momento do brinquedo mais livre que acontece logo que chegam,

consegue ficar uns 20 minutos no tatame explorando os brinquedos.

Quando comegam a chegar mais criangas e 0 movimento e barulho

aumentam, quer sair e ver o que acontece la fora, perdendo interesse pela

sala e seus amigos. Tem sido mais prestativo ao chegar, tirando agenda e

copo da bolsa, algum objeto para a professora, guardando os brinquedos.

Dependendo da roupa, tem autonomia para tirar sozinho, guardar na sua

bolsa, tirar calcados e meias. Ndo faz mais uso da fralda, vai ao banheiro
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com autonomia para fazer xixi (uma professora sempre acompanha).
Necessita de um projeto pedagdgico individualizado. Nosso planejamento

semanal contém objetivos especificos para ele.

Saulo= Estad apresentando cada vez mais facilidade em se envolver nas
brincadeiras junto com seus amigos, mostrando preferéncia em brincar
com as criangas mais calmas. Nas brincadeiras, ja consegue criar e
fantasiar situacOes, expressar opinides. Diverte-se com amigos e
professores, rindo de situaces e mostrando alegria no ambiente escolar.
Nos momentos de brincadeiras faz-se necessario a presenca de uma
professora, para garantir a interagdo do Saulo com os amigos. Quando a
presenca da professora ndo ocorre, sua concentracdo limita-se e comecam
a aparecer conflitos. Gosta de brincar com jogos de encaixe e quebra-
cabeca; quando se dispersa, sua reacdo as vezes ainda é jogar as pecas no
chdo, desequilibrando as brincadeiras dos colegas. Ainda apresenta
variacdo de humor. Conseguimos perceber avancos ao longo do ano.
Acreditamos que, com a continuidade dessa metodologia de trabalho e

com os tratamentos adequados, seu avanco sera cada vez maior.

A maior demanda de discussdes e orientagfes, que subsidiaram a Formacéo
Continuada em Servigo com as professoras de Saulo, aconteceu no periodo de abril a junho.
No segundo semestre, estas professoras adquiriram maior dominio das situacdes, assumindo
atitudes mais rapidas para as resolugdes dos seus problemas diarios. O maior envolvimento
das professoras de Vitor, com este estudo, aconteceu no segundo semestre. Um dos motivos
para isso, foram as faltas do aluno no primeiro semestre, que dificultaram a sistematizacao do

trabalho proposto (Quadro 15).
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Quadro 15. Reunides com as professoras para Formacao Continuada em Servigo.

CRIANCA SEMESTRE SEMANAS REUNIOES
Vitor 1° semestre 12 ™
6V
2° semestre 16 13M
Saulo 1° semestre 12 10M
A%
2° semestre 16 SM
6V
1\ J
M: Matutino
V: Vespertino

Fonte: Elaboragao propria.

As reunides semanais, no primeiro semestre, tiveram duracdo de 30 a 40 minutos.
Em relacdo a Vitor, no primeiro semestre, entre 16 de abril e 30 de junho, foram realizadas
sete reunides com as professoras do periodo matutino e seis com as professoras do vespertino;
em relacdo a Saulo, foram dez reunifes do periodo matutino e nove do periodo vespertino.
Observou-se, neste semestre, que 0 nimero de reunides variou de acordo com as demandas
das duplas de professoras. Com as professoras de Saulo, manteve-se uma constancia maior,
ndo sendo desmarcada nenhuma reunido, exceto aquelas dos feriados escolares. Com as
professoras de Vitor ocorreu o oposto, considerando-se as dificuldades relativas a falta de um
profissional que permanecesse em sala com as criancas no momento das reunifes, bem como
pelas auséncias de Vitor, que dificultavam o envolvimento entre professora e crianga no que

se referia a validade de sua participacdo na formacéo, no inicio deste estudo.

No segundo semestre, de 30 de julho a 26 de novembro, realizaram-se 13 reunides
com as professoras do periodo matutino de Vitor. Com as professoras do periodo matutino de
Saulo foram realizadas oito reunifes e com o do vespertino seis, devido ao fato de que as
professoras do periodo vespertino permaneceram na pesquisa somente até o final de setembro,
pois foram transferidos para outra escola em outubro. O aumento do nimero de reunides de
Vitor no segundo semestre deveu-se a dificuldade enfrentada pelas professoras na realizacao
das brincadeiras as quais demonstraram um crescente envolvimento na formagdo. Com as
professoras do periodo matutino de Saulo houve reducdo do numero de reunides, pois as

professoras melhoraram as suas estratégias, com diminuicdo das queixas e das demandas. A
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necessidade de reunides semanais foi reduzida, chegando a acontecer somente a cada trés
semanas, nos dois ultimos meses. Percebeu-se que a substituicdo das professoras do periodo
vespertino de Saulo ndo causou impacto em suas atitudes, pois as professoras do periodo
matutino e a supervisora ja Se organizavam e passavam as principais estratégias que
realizavam com Saulo a partir das reunides da formacao. Desta forma, verificou-se que, com o
apoderamento de estratégias eficazes, as professoras foram capacitadas a conduzir suas
atividades com maior autonomia, promovendo menor solicitacdo de orientacdes e a reducao

de reunides com as professoras do periodo matutino de Saulo.

Os principais assuntos e estratégias discutidos nas reunides da Formagdo Continuada
em Servigo encontram-se no Quadro 16.

Quadro 16. Assuntos e estratégias discutidas nas reunides com as professoras.

CRIANCA ASSUNTO/ ESTRATEGIAS

Saulo = Informagdes sobre seu diagnéstico clinico.

* Prioridade de reencaminhamento para a instituicdo especializada que ele
frequentava, para servigos de psicologia e fonoaudiologia.

= Conhecer o que gosta de brincar em casa.
= Planejamento dos horarios das brincadeiras nos semanarios.

= Reorganizar os horarios de atividade para repensar na prioridade de termos
sempre duas professoras em sala.

= Possibilidade de trabalharem com a porta um pouco mais aberta, posicionando-se
quando possivel mais perto da porta.

= Orientagdo de como conduzir quando Saulo prefere ficar com um brinquedo fora
da sala.

* Quando ndo consegue brincar com um amigo porque eles ndo aceitam, mediar,
ficando junto na brincadeira; diminuindo a assisténcia gradativamente.

= Lembrar os pais para trazerem o brinquedo de casa, até que eles comecem a fazé-
lo sistematicamente.

Vitor = As professoras dos dois periodos comentam sobre as faltas de Vitor por
apresentar muitos problemas respiratorios, o que dificultava um trabalho mais
sistematico.

= Falar com Vitor bem de frente, trocando olhar com ele; contextualizar na etapa
da brincadeira que tem competéncia e ir graduando a assisténcia.

= Reforcar o resultado das conquistas em relag@o ao olhar e a atencao.
= Necessidade de gerenciar as energias do professor.

= No semandrio, deixar bem planejado o momento em que uma e outra professora
atuam, buscando fazer um revezamento.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Nas reunides com as professoras de Vitor e Saulo, o principal tema solicitado era o
de propor estratégias de media¢do da crianca para brincar. Os questionamentos envolviam
duvidas do género: — Como fago para que Saulo ndo saia da sala e brinque? — Como fazer

Saulo néo colocar os brinquedos na boca?

Foi necessario, primeiramente, para estas criancas com quadro de TGD, a
permanéncia continua de duas professoras em sala, usando estratégias a partir dos critérios de
assisténcia e adaptacdo do SFA (COSTER et al., 1998), (Anexo D), com a finalidade de
aumentar, gradativamente, o envolvimento, a participacdo e a aprendizagem da crianca, com
reducdo, igualmente gradual, da assisténcia prestada pela professora (P), exemplificada no

relato a seguir:

P11 Hoje ndo temos mais a madeira na porta, ele ja senta um pouco, levanta, da
uma saida. Hoje a porta fica aberta, a gente fecha por conta do barulho, ndo
mais por conta dele, se tem gente no patio fazendo barulho, a gente fecha para
ndo atrapalhar o grupo. Hoje, quando ele sai, a gente chega nele e fala...
vamos fazer o trenzinho piui...piui.., e. ele vem.

Os videos das atividades de participacdo nas brincadeiras, realizadas pela
pesquisadora com 0 grupo em que estavam inseridos Vitor e Saulo, foram elaborados de abril
a junho de 2013, cada um com duracdo média de 50 minutos. Com Vitor, foram 12 atividades,
nove no periodo matutino e quatro no periodo vespertino, pois ainda permanecia na CMEI
durante as tardes, sofrendo interrupcdo no més de junho, quando a mae passou a busca-lo as
14h00, formalmente, pois era o periodo em que poderiam passar juntos em casa, j4 que
trabalhava durante a noite. Esta necessidade foi identificada a partir das reuniées da Formacéo
Continuada em Servigo, com a anuéncia da direcdo, geréncia de Educacdo Infantil do
Municipio e do apoio especializado do Municipio. A visdo institucional de refletir e atuar
sobre as demandas da familia foram prioritarias para que fosse respeitada a necessidade e
valorizada a importancia de sustentar a relacdo mae-filho, reiterada nos estudos de Winnicott
(1975), Bassedas; Huguet; Solé (1999); Vygotsky (2007) e Oliveira-Formosinho; Araujo
(2013).
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Com Saulo foram realizadas de abril a junho de 2013, 14 atividades no periodo
matutino e dez no periodo vespertino em sala, com a participacdo da pesquisadora. Um dos
motivos deste nimero de atividades ser inferior ao do periodo vespertino foi a demanda
igualmente inferior desta dupla de professoras, isto é, as estratégias discutidas e vivenciadas
eram rapidamente aplicadas, mostrando menor necessidade de orientagdes e diminuigdo de
queixas. As mudancas positivas no comportamento de Saulo, assim como nas brincadeiras,

foram identificadas pelas professoras vespertinas neste periodo.

Dessa forma, a pesquisadora vivenciou as dificuldades relatadas pelas professoras e
analisou os problemas enfrentados no dia a dia, principalmente, nos momentos que ficavam
sozinhos em sala e as criancas ficavam expostas a vérias dificuldades, quando as professoras
necessitavam buscar Vitor ou Saulo no ambiente externo a sala. Verificou-se que a questdo da
hora/atividade era muito fragil e que apenas um professor em sala inviabilizava o atendimento

adequado dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

Constatou-se, ainda, a dificuldade de envolvimento das professoras do periodo
matutino de Vitor, no primeiro semestre, considerando-se a sua agitacdo, a falta de
perspectivas de melhora de seu quadro, as indefini¢cGes de diagndstico, a falta de estrutura em
manter duas professoras em sala, como elementos significativos, que justificaram a
participacdo gradativa destas professoras. No primeiro semestre, as professoras precisavam
ser lembrados da reunido sempre que a pesquisadora comparecia, demonstrando falta de
comprometimento. Outrossim, muitas vezes, devido a auséncia de alguém que permanecesse
em sala, o tempo das conversas era reduzido, mesmo sendo sempre realizada nos horérios de
sono das criancas. Isso coincide com o que menciona Oliveira (2010), quanto a influéncia das

caracteristicas individuais de cada professor em seu ambiente de trabalho.

Considerando-se que toda proposta de Formacdo Continuada em Servico dependeu,
inclusive, do interesse de cada profissional em envolver-se e discutir as estratégias que
planejavam para sua aula, no primeiro semestre, quando havia possibilidade de se discutir
sobre as brincadeiras realizadas, as professoras de Vitor demonstraram muita dificuldade na
iniciacdo da construcdo das estratégias individuais. Sugere-se ainda que a gravidade de seu
caso, a falta de definicdo do seu diagndstico, bem como as intercorréncias clinicas por
problemas respiratorios, eram causas de muitas faltas escolares, dificultando a sistematizacao

do trabalho. Contudo, a partir de defini¢cGes de condutas relativas a saida de Vitor, as 14h00, e
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a necessidade da disponibilizagdo de outro professor de apoio para permanecer em sala,

constatou-se o crescimento do envolvimento das professoras com Vitor.

Os conteddos relatados no Caderno de Campo fundamentaram as discussGes nas
reunides sobre as estratégias pedagogicas, e auxiliaram na elaboracdo do PPI aplicado em
sala, associando-se a algumas estratégias concebidas pela pesquisadora, como modelo de
prética para as suas atividades.

Percebe-se que o resgate de estratégias iniciais era necessario a partir da demanda de
Vitor e Saulo, pois se sabe que as mudancas comportamentais oscilam e dependem da
singularidade de cada crianga, e que fatores ambientais e emocionais podem interferir nas
criangas com necessidades educacionais especiais. Devido a sua condicgdo, elas costumam
necessitar de recursos e estratégias mais especificas para atender a demanda em sala de aula
(DELLA BARBA; MINATEL, 2014).

Verificam-se, abaixo, alguns exemplos dos relatos registrados pelas professoras (P)
durante a Formacédo Continuada em Servigo no Caderno de Campo.

P8e9 Na brincadeira de hoje de saldo de beleza, brincou por um bom tempo junto
com uma amiga sem que fizéssemos intervencdo. Achamos interessante
quando vimos o video na parte de finalizagdo da brincadeira quando as
criangas comecaram a recolher as tampas e Saulo ajudou, em seguida ajudou
a achar os potes para fechar. O xixi estd um pouco mais controlado, porém
ainda escapa mais do que antes.

P3e4 Hoje Saulo esta muito agressivo, batendo e puxando o cabelo das criangas o
tempo todo e por nada. Perguntei para a professora do matutino como foi no
periodo da manha e ela disse que foi 0 mesmo comportamento da tarde, mas
ela disse que o pai falou que ele acordou as 3hs da madrugada. Conversamos
com ele varias vezes, 0s amigos também, mas hoje foi sem sucesso. Por varios
momentos ele quis se isolar embaixo da mesa. Mas no final do dia, com tantas
coisas para fazer, ndo viamos outra saida a ndo ser separa-lo dos demais
pedindo a ele que ficasse sentado do nosso lado. Ele também n&o gostou,
chorou (como em varias vezes que chamamos sua atencéo ao longo do dia),
mas depois permaneceu sentado. Enquanto ele estava sentado no meu colo,
algumas criangas estavam brincando embaixo da mesa e as criangas me
deram tchau e falaram que estavam brincando de trem. Saulo achou graga e
também deu tchau, perguntei a ele se queria brincar e ele mexeu a cabeca
dizendo “Sim”, eu disse que ndo valia bater e ele mexeu a cabega dizendo
“Nao”. Até o final ele ficou mais tranquilo. Gostaria de ter conversado com o
pai, mas ndo foi possivel. Mas quem entregou ao pai disse que 0 pai estava

’

bem bravo com o Saulo e disse que hoje a conversa vai ser “mais embaixo”.
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Juntamente com a atuagdo do pesquisador em sala, a EIP (Anexo C) acrescentou
dados relevantes para melhor conhecer como brincavam em casa e do que gostavam; a partir
de vivéncias in loco e dos dados obtidos dos pais, as possibilidades de trocas nas reunides

emergiam com maior espontaneidade.

Constatou-se que a EIP (Anexo C) possibilitou que as professoras entendessem como
Saulo e Vitor brincavam em casa, como se interessavam pelos seus brinquedos e como
comunicavam as suas necessidades. A partir destes dados obtidos na EIP originou-se maior
comunicacdo com os pais, formalizando a agenda destas criangcas como forma de
comunicacdo diaria, em que os pais relatavam como seu filho passou de um dia para o outro
em casa, assim como estas professoras relatavam as principais atividades que ocorriam no
periodo em que estavam no CMEI, ampliando a comunicacdo entre todos, favorecendo o
auxilio a Saulo e a Vitor no relato de seu cotidiano, ja que apresentavam dificuldade na

expressao de suas necessidades e sentimentos.

P5e6 Foi de suma importancia termos acesso a EIP sobre o comportamento ludico
do Vitor. Através da mesma pudemos conhecer um pouco melhor o nosso
aluno, ja que ele ndo permanece conosco a tarde toda. Conhecemos suas
necessidades e preferéncias, pois desta forma quando precisar poderemos
intervir, mediar e fazer adaptagBes sempre que necessario ou quando for
possivel.

Percebeu-se a partir desta formacdo a mudanca nos relatos dos semanarios que eram
elaborados descrevendo-se as atividades do dia, 0s recursos que seriam necessarios para as
atividades, a rotina, os propositos e a avaliagdo do dia. No planejamento do primeiro
semestre, em nenhum momento houve o relato de metas especificas para Vitor e Saulo.
Somente no item da Avaliacdo Diaria, a partir do més de maio, foram descritos

comportamentos inadequados das criangcas em algum momento.

No segundo semestre foi iniciado, mais especificamente, a descri¢cdo do PPI para as
brincadeiras nos semanarios sobre Vitor e Saulo que eram direcionados a partir de suas
competéncias. Além disso, em algumas avaliacGes j& se encontravam descritos 0s pontos que
cada um era capaz de realizar na atividade. Alguma dificuldade no relato das avalia¢des foi
observada somente para as professoras P8 e P9.
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P3 e P4 (05/08/2013)

PPl  Quero que Saulo decore o ioid, pegando todos os lapis dentro do pote, sem
espalhd-los na mesa e na hora de brincar, que ele brinque de acordo com a
funcdo correta do brinquedo dentro da sala e consiga dividir com os amigos,
pois a quantidade de ioid é menor do que a de criancas.

Avaliacdo: Realizou a atividade certinha usando o lapis e depois a cola. Dividimos em
grupo e ele ficou com mais trés para construir e depois com esses dividiu o
i0i0.

P3 e P4 (12/08/2013)

PPl  Para que ele participe da brincadeira de lengo atrés, ficarei do seu lado e
quando chegar a sua vez, se precisar, vou segura-lo pela mao e o conduzirei em
pegar o amigo e cantando “lengo atras, corre mais”, jogar o lengo em qualquer
amigo e correr para nao ser pego pelo mesmo.

Avaliacdo: A brincadeira deu supercerto com o Saulo. Fiquei sentada ao lado dele
para auxilid-lo, mas na vez dele nem precisei levantar, apenas fui
conduzindo-o com a voz, dizendo o que era para ele fazer; demonstrou
alegria ao brincar e fez tudo bem certinho.

P3 e P4 (09/09/2013)

PPl  Deixar Saulo livre para observar se ira desenvolver alguma brincadeira com os
retalhos e amigos. Caso ndo, entrarei com algum contexto relacionado a esta
brincadeira para que ele se envolva com a brincadeira e com os amigos.

Avaliacdo: A brincadeira foi uma delicia s6! O Saulo se envolveu na maior parte do
tempo, participando dos contextos (lavando roupa, sendo lobo mau,
fazendo comidinha para os amigos e comendo também). Foram poucas as
vezes em que precisei intervir “trazendo-o” de volta para o contexto
fantasioso. Conflitos quase ndo aconteceram e 0s que aconteceram foram
conversados e resolvidos.

P10 e P11(16/08/2013)

PPl  Esperar que Vitor perceba a brincadeira de rodar o pido e consiga imitar com o
Seu corpo.

Avaliagdo: Nesse dia a minha (P10) hora/atividade foi para conversar com a mée de
Vitor, foi muito bom. Ele demonstrou interesse em fazer a roda para ver o
pido comigo, aos poucos fui colocando outras criangas e ele aceitou.
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P10 e P11 (11/09/2013)

PPl  Que consiga se interessar em brincar e emprestar o brinquedo e pedir para
algum colega emprestado, sem tirar da méo.

Avaliacdo: Na entrada brincou com sucata, chegou e procurou algo que o
interessasse, jogou as tampinhas, potinhos até ver uma colega com uma
garrafinha, quis tirar a todo custo de sua mao, mediei para que ele
pudesse ver, viu, mediei novamente para que devolvesse, ja foi mais facil.

P10 e P11(28/20/2013)

PPl  Brincar no patio com os colegas trocando os brinquedos e esperando sua vez.
Mediar para entender sem muita resisténcia a hora de entrar para a sala de aula
e iniciar as atividades propostas.

Avaliacdo: Fiquei junto no patio (P11), bateu nas criangas, ndo espera a vez de andar
nos brinquedos, fui mediando, segurando principalmente perto das maos
para esperar a vez, mas pegava filas pequenas. Nos momentos com bola ou
corrida, brincava junto e ria muito.

P10 e P11(01/11/2013)

PPl  Brincar coletivamente com os colegas com o seu brinquedo de casa.

Avaliagdo: Trouxe um carro vermelho, largou no ch&o, quis pegar o Patati que a
colega trouxe. Puxou, mediei segurando, e tentou morder a amiga, chorou,
e eu segurando e aos poucos a amiga emprestou para ele ver, ficamos eu,
ele e a amiga. Saiu da sala varias vezes, entrou nas outras, pegou
brinquedos de outras criangas e eu junto com ele iamos devolvendo. Para
voltar, as vezes se jogava e fazia manha, sempre junto comigo ou com a
P11.

Conforme a reducdo dos problemas diarios de condutas inadequadas, que ndo
permitiam as criangas usufruirem dos projetos pedagdgicos, a professora dominava, cada vez
mais, as suas criancas, aliado ao crescimento de seus Projetos Pedagogicos. A estratégia da
pesquisadora era a de aproveitar estes relatos de conquistas e iniciar as reunides sob a
perspectiva de compartilhar as atividades de sucesso, possibilitando que as professoras
comecgassem a identificar as etapas em que estas criangas se encontravam em relacdo a
Evolucdo do Comportamento Ludico proposta por Ferland (2003; 2006), apresentada no
Anexo A.
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Para constatar os resultados desse tipo de formacdo, além do resultado do SFA
(COSTER et al., 1998) (Anexo D) apresentado no Quadro 14, foram reaplicados 0os mesmos
instrumentos usados na Analise do Contexto: as entrevistas com seis professoras de Vitor e
Saulo, auxiliar de supervisdo e diretora; filmagem das mesmas oito atividades iniciais
realizadas pelas professoras (Quadro 17); a EIP (Anexo C) com um pai e uma mae do Grupo
1, com a participagdo das professoras de Vitor e Saulo, sendo confirmadas alteragdes positivas

nas condutas de todos as professoras.

Quadro 17. Brincadeiras filmadas com atuacéo da professora ao final da pesquisa.

Crianca| PEriopO BRINCADEIRA ALTERACOES NAS CONDUTAS

Vitor Matutino = Brinquedo de = Sempre uma professora com ele.

casa. . .
= Pega o brinquedo do amigo, mas devolve.

= Brincadeira na

sala de fantasia. = Professora criando a brincadeira a partir do objeto que

ele tem nas maos.
= No patio com
brinquedos da
caixa,
escorregador,
cavalinho. = Consegue permanecer em pequeno grupo com a
professora.

= Bate em duas criangas, duas vezes em 30 minutos e a
professora pontualmente relembra o combinado com os
brinquedos e aumenta a assisténcia.

= Ndo leva objetos a boca.

= Professora tenta sempre uma fantasia, percebe que ndo
gosta de colocar roupas e cria a brincadeira com as
bolsas.

= Quando sai, a professora vai buscé-lo e retorna com
alguma proposta de brincadeira.

= Ajuda a guardar as fantasias.

= No final da brincadeira, sai antes da sala e a professora
vai com 0 grupo ao seu encontro.

= Professora mais proxima a ele, com maior percep¢do do
grau de assisténcia necessario.

= Permanece mais tempo em uma atividade.
= Professora media os momentos de disputa de brinquedo.
= Brinca sozinho.

= Sai do grupo e vai até a sala da dire¢do, retorna com uma
atividade de pintura e entrega para a professora.

= Sai do grupo e a professora pede para guardar o carrinho
que esta na mao para finalizar a atividade; demora, mas
retorna.
\_ J

Continua folha 1-2 (...)
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(...) Continuagao folha 2-2

CriaNcA| PEriopo

BRINCADEIRA

Saulo Matutino = Brincadeira em = Precisa ir buscé-lo para entrar na roda, mas com uma
sala com placas solicitagdo ele vem para o grupo sem precisar dar a mao
de alinhavo. para a professora.

= Brinquedo de = No momento de entregar a placa de alinhavo junto com
casa. as criangas para finalizar a atividade, ele resiste e a
Brincadei professora permanece com ele até que coloque a placa na
- . . ~ . .
LIS EINTG caixa; resiste, mas ndo bate nem joga o material.
patio com
brinquedos da = Professora o recebe, verifica que ele ndo trouxe o
caixa: bolas, brinquedo de casa e vao juntos escolher um brinquedo.
boliche .
o = Dois professores em sala o tempo todo.
cavalinhos,
carrinhos, = N4o sai da sala.
bonecas. )
= Bate apenas duas vezes, mas professora medeia.
= Professora medeia as brincadeiras com Saulo mais vezes.
= Verbaliza mais com os amigos.
= Cria uma brincadeira espontanea e agrega amigos.
= Professora monitora ao lado e a distancia as atitudes de
Saulo nas brincadeiras
= Duas professoras na atividade.
= Quando sai do grupo retorna para a atividade com a
professora sem resisténcia.
= Nao bate nos amigos.
Vespertino = Brincadeira no = Permanece com a professora regente. Somente em dois
patio com momentos a professora assistente media uma agdo com
panelinhas e Saulo.
bonecas.
= Bate somente uma vez.
" Brincadeira em Fica no colo da professora, mas por uma procura

. u u

sala com pedagos espontanea deleI:e nao por hecessr,)idade ’

de tecido. P p :
= Verbaliza varias partes da brincadeira com os amigos.
= Cria brincadeira e agrega amigos.
= Somente uma professora na sala.
= Pede para fazer xixi e retorna.
= Brinca sozinho, mas no grupo.
= Professora faz a mediago para brincar com o grupo.
= A porta da sala permanece aberta.

\

ALTERACOES NAS CONDUTAS

Fonte: Elaboragdo propria.
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Para a realizagdo dos roteiros de entrevista (Apéndice D e Anexo B), foi retomado o
Caderno de Contetudo com a quarta entrevista com as professoras de Vitor e Saulo, sendo que
a segunda, com a diretora e auxiliar de supervisao, indicou 0s pontos positivos da experiéncia

vivida durante 0 ano na Formacdo Continuada em Servico, exemplificadas no Quadro 18.

Quadro 18. Pontos Positivos da Formagdo Continuada em Servigo.

~
= P11 - Implantar o uso da agenda como um meio de comunicacdo didria com a mae de Vitor, pois

como ele ndo verbalizava, essa estratégia foi fundamental para ajudar a entendé-lo melhor;
pensar em estratégias para inclusdo a partir do que a crianca sabe.

*P10 - A prioridade foi entender a necessidade e as habilidades dele e, a partir dai, fazer o
planejamento. A prioridade € ter o apoio de uma pessoa de fora que conhega a inclusio, que
traga alternativas, nos mostre coisas para pensar. Acho que a propria supervisora vai ter de
comegar a dar o apoio para pensar o planejamento especifico para ele. O trabalho de ficar mais
perto da familia, o trabalho da agenda foi importante também.

= P4 - Esse tipo de ajuda, de pensar especificamente no planejamento para ele, foi fundamental,
porque sdo pequenas coisas que a gente no dia a dia ndo percebe, ndo vé. O contato com a
familia foi muito importante também para saber o que ele fazia em casa. Ajudar o pai a
procurar ajuda para tratamento fora da escola também tem de ser desejo nosso, nao adianta ter
tudo isso e o professor em sala ndo querer fazer, vai do professor querer fazer.

=P3 - No inicio ele deu muito trabalho, e me incomodava, porque eu nio sabia o que fazer. A forma
de conversar, sabia que ndo podia ser a mesma, mas nio sabia como mudar. Eu tinha medo de
ndo gostar dele, de ter uma repulsa, mas era s6 porque eu nao sabia o que fazer para que ele ndo
batesse, nao fugisse. Isso mudou, pois consigo pensar na brincadeira a partir do que ele pode
fazer e mediar para ele ir podendo brincar com mais criangas.

= P9 - O que foi muito importante € perceber o tempo dele, na incluso isso € fundamental, pensar e
ver o que ele sabe, preciso perceber que tenho de estar sempre em duas professoras quando
tenho uma sala com crianga incluida. Ndo da para ficar sozinha e pensar nele mais
individualmente, uma professora sozinha com mais 17 criangas, ela ndo consegue.

=P8 - No comeco a gente ndo sabia trabalhar com ele. Quando vocé ficava na sala trabalhando com
ele, vocé passou para a gente quem era ele. No segundo semestre a gente ja conhecia ele, e as
reunides como voce ja conhecia também deixavam tudo mais facil. Como vocé ficou com ele
e a gente filmava, isso foi bom, porque vocé sabia de verdade como ele era.

*D - Porquendo podemos ter mais um professor na sala que tem uma crianga incluida, se podemos
ter no Fundamental 1? Como vai ficar a Educacdo Infantil? O risco é maior, quem vai ter a
nogao da necessidade real, que as criangas estio correndo risco? Eu gostei dessa reunido na
Secretaria de Educag@o sobre o que estavamos fazendo aqui, seu projeto fez mudar muita
coisa, eu falando direto no Conselho Municipal de Educagdo sobre o problema, apoiada na
sua pesquisa do que vocé estava fazendo, porque eu também sabia pouco sobre inclusio, do
apoio dado ao professor, as possibilidades de ser ouvida foram maiores, com certeza.

= AS - Eu vejo que um trabalho que a gente conversou bastante ¢ de ndo deixar as professoras
sozinhas, é um trabalho de parceria, de equipe. Quando uma professora estd com uma
necessidade, a outra tem de olhar, de perceber e se disponibilizar, fazer uma dupla na sala, ndo
serum trabalho individualizado.

\_ J
Fonte: Elaboragéo propria.
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Com os resultados obtidos, percebeu-se a necessidade do modelo de Formagéo Con-
tinuada em Servigo, envolvendo acGes colaborativas entre pesquisador, professor, aluno e
familia, pois a finalidade deste tipo de formacéo € a de subsidiar os professores nas estratégias
para facilitar as brincadeiras didrias do publico-alvo da Educacdo Especial, o que possibili-
tara, com agOes colaborativas entre profissionais da saude e educacao, evitar relatos como 0s
de P9 no Quadro 18, que demonstra a real situacdo do professor em sala comum composta por
elevados numeros de alunos, sob os cuidados de somente um professor: a dificuldade de

pensar as necessidades individuais de cada crianca publico-alvo da Educacéo Especial.

Este modelo de Formacdo Continuada em Servigo foi baseado nas necessidades
individuais do aluno e do professor, sustentadas no dia a dia em seu contexto escolar. Foi
composto de etapas de atuacdo do terapeuta ocupacional pesquisador em sala com o professor
e em reunides semanais e, posteriormente, quinzenais que demandaram uma inter-relacdo
entre as etapas durante toda a formacdo, possibilitando ao professor alcancar o
autogerenciamento de suas atividades para a elaboragdo e evolucdo do PPI, que sustentard o

seu PEI. As etapas constam na Figura 2.

Conhecer a
demanda do
professor.

Construir estratégias / Identificar as
para as situagdes necessidades do
planejadas para publico-alvo da

facilitar o processo EE na perspectiva
ensino — da familia.
aprendizagem.

Elaborar um
Planejamento Atuar juntamente
Pedagégico com o professor em
Individualizado a partir sala nas atividades
das competéncias do em que ele tenha
aluno. dificuldade.

Autogerenciamento do professor para a elaboragio do PEIL

Figura 2. Estrutura da Formacdo Continuada em Servico.
Fonte: Elaboragdo prépria.
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Desta forma, constatou-se que o investimento na Formagdo Continuada em Servico,
para os professores que atuam com o publico-alvo da Educacdo Especial, quando realizada de
forma contextualizada, reflexiva e colaborativa, a partir da identificacdo das potencialidades
deste publico, permitiu atingir o proposito basico da Educacao Infantil, ou seja, proporcionar
um desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos, independente de suas condicGes
(BRASIL, 2009a; 2010; 2011).

A fundamentacdo tedrica desta formacdo foi baseada nos conceitos de brincar
propostos por Ferland (2003; 2006), buscando identificar a etapa em que se encontrava a
crianga no seu comportamento ladico em relacdo ao interesse, a acdo e a atitude ldica, assim
como nos conceitos e diferenciacdo de estratégias e recursos propostos por Manzini (2010), e
na fundamentacéo teodrica do PEI composto de construcdes curriculares individualizadas, com
parceria da educacdo e salde, com o propésito de aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem e as avaliagdes dos alunos sugerido por Valadao (2010, 2013), bem como as
reflexdes sobre a relagéo dos pais de seu filho com deficiéncia a partir do que propos Ferland

(2009), de modo a perceber a crianca pelas suas capacidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi realizada uma Formacdo Continuada em Servico, por uma terapeuta
ocupacional, para professores da Educacdo Infantil que atuam com o publico-alvo da
Educacgdo Especial, subsidiando os professores com estratégias para ampliar a participacdo
destas criangas nas brincadeiras propostas no planejamento pedagogico, garantindo Projetos
Pedagogicos Individualizados (PPI) e consolidando a necessidade e a importancia da atuacéo

de profissionais da salide em parceria com a educagéo no contexto escolar.

A atuacdo do terapeuta ocupacional, como pesquisadora, € possivel na perspectiva de
acOes colaborativas entre os profissionais da salde e educacdo, pois esta atividade insere-se
no campo de atuacdo deste profissional com a finalidade de disponibilizar e garantir

brincadeiras no cotidiano das criancas que apresentam dificuldades em realizé-las.

Desta forma, por meio de atuacdes contextualizadas, colaborativas e reflexivas, entre
profissionais da salde e educacdo, o terapeuta ocupacional pode colaborar na qualidade de
atuacdo destes profissionais no cotidiano escolar. O terapeuta ocupacional deve identificar a
percepcdo e as necessidades dos professores, do supervisor pedagogico e da diretora da
instituicdo, sobre o brincar das criangas, publico-alvo da Educacdo Especial, elemento
prioritario e de partida para iniciar as formacdes e parcerias de apoio a pratica dos
professores, instrumentalizando-os com estratégias individualizadas a partir de suas demandas

e necessidades.

As intervencOes em sala, realizadas pelo pesquisador, e as atividades realizadas pelas
professoras nas brincadeiras foram registradas em videos e discutidas em reuniGes semanais.
Conforme a amplitude do dominio de suas necessidades, as reunides foram se espacando,
confirmando que, a medida em que o professor apoderava-se de estratégias para sua atuacdo,
gradualmente também se solidificava, evidenciando a necessidade de focar-se a mediacao do
professor com assisténcia graduada nas brincadeiras, tendo por base as caracteristicas

individuais de cada crianga.

Os instrumentos padronizados utilizados neste estudo, pelo pesquisador terapeuta
ocupacional, em parceria com os professores, foram elementos fundamentais para colaborar

na identificacdo das estratégias, recursos, grau de assisténcia do professor e participagdo do



134

Consideracoes Finais

aluno nas atividades, e conhecer as capacidades e o interesse em brincar referente a crianca
incluida em sua sala de aula, pois direcionam e possibilitam identificar as etapas do
comportamento ludico no desenvolvimento infantil e o grau de assisténcia do professor nas
brincadeiras com as criancas. Foi possivel perceber a dificuldade dos professores em conhecer
a capacidade e interesse ludico dentro do desenvolvimento tipico da crianca. Desta forma, o
resgate de conhecimentos tedricos sobre o desenvolvimento Iudico nas reunibes para elaborar
o PPI tornou-se elemento importante para pensar as brincadeiras, pois estes sdo contetudos das
Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil e base teorica para estruturar o plano pedagogico

na educacao infantil.

Por meio da identificacdo das dificuldades e facilidades, que o professor apresenta na
elaboracdo de estratégias que priorizam a qualidade para atuar no momento de brincar com
este publico-alvo, ficou claro que é essencial manter-se, no minimo, dois professores em sala
quando houver uma crianga publico-alvo da Educacdo Especial, independente da medida de
area fisica e do nimero de alunos em sala, pois as necessidades individuais das criancas,
muitas vezes, exigem um apoio mais préximo do professor, fazendo com que as demais

criancas prescindam dos cuidados necessarios para a idade cronoldgica da educacéo infantil.

E preciso garantir, na legislagio municipal, propostas educacionais inclusivas para o
CMEI, que permitam um namero de professores em sala compativel com a demanda do grupo
com criangas publico-alvo da Educacdo Especial. A inexisténcia desta providéncia,
certamente, condenara o professor a falta de condi¢cdes minimas de trabalho, bem como todas

as criancas correrdo o risco de néo se beneficiarem de uma aprendizagem de qualidade.

Estas demandas, quando identificadas nas parcerias colaborativas entre os profissionais
das CMElIs e da saude, devem ser discutidas com a Geréncia da Educacdo Infantil e do Apoio
Especializado do municipio, para que os profissionais da geréncia da educacdo infantil
possam cientificar-se das necessidades destes centros, com propostas inclusivas viaveis e que
preservem o direito das criancas de uma qualidade de ensino compativel com suas

necessidades.
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E necessario preservar-se, no minimo, dois professores em sala que pensem nas
singularidades das criangas e atuem em parcerias, com um PPI concebido de acordo com suas
competéncias, e ndo apenas colocar um professor de apoio ao lado da crianca publico-alvo,
sem metas claras de atuacdo grupal, cuja atitude pode ser percebida mais como a de exclusédo

que de incluséo escolar.

Da mesma maneira, é imprescindivel observar a demanda do grupo, quando o PPI da
crianca incluida alcanca maior grau de complexidade, necessitando solicitar-se uma
assisténcia do professor de total para moderada para que a atividade seja realizada. Desta
forma, garantir um professor a mais em sala neste estudo foi fundamental, com a proposta de
que os dois professores trabalhassem em parceria para atender as necessidades individuais,

assegurando o processo de aprendizagem para todas as criangas do grupo.

Desta forma, a Formacdo Continuada em Servico proposta neste estudo envolveu as
demandas da crianca, do professor e da familia, com uma abordagem colaborativa e reflexiva.
A partir da identificacdo destas demandas, as intervengdes do pesquisador pautaram-se em
fornecer um apoderamento ao professor de estratégias que focassem na possibilidade de um
autogerenciamento das necessidades destas criancas e 0 encaminhamento para a elaboracao e
execucdo do PPI, o que garantiu que conseguissem, nos Ultimos meses, atuar com mais

autonomia no PPI do publico-alvo da Educacédo Especial.

Ao colocar o contexto familiar em foco, nesta formacéo, € possivel identificar-se o valor
das informacdes fornecidas pelos pais sobre o brincar de seus filhos, como um subsidio
fundamental para colaborar na elaboragdo do PPI pelos professores no contexto escolar,
possibilitando um ambiente escolar mais propicio e com maiores oportunidades para o
desenvolvimento do brincar livre ou estruturado, atividade-eixo norteadora do processo de

aprendizagem na educacdo infantil.

Neste estudo, ndo foram empregadas as nomenclaturas PEI e PPl como sinbnimos, com
base na premissa de que, para se obter um PEI, &€ preciso uma legislacdo oficial, sustentada em
parcerias entre os profissionais da Salde e Educacdo, para o publico-alvo da Educacdo
Especial, que garanta seu percurso escolar baseado na efetivacdo e respeito de suas
singularidades, necessidades e demandas. A partir deste PEI, deve-se elaborar, diretamente

com o professor, o PPI para identificar no planejamento semanal, com base nas Diretrizes
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Curriculares nacionais para a educagdo infantil, a etapa em que a crianga se encontra na
brincadeira proposta e as estratégias necessarias para sustentar sua participacao, envolvimento

e aprendizagem real.

Os resultados obtidos e apresentados poderdo ser utilizados por novas pesquisas, para
possibilitar a identificagdo da validade deste tipo de intervencdo realizado pelo terapeuta
ocupacional no contexto escolar, que foca a Formacao Continuada em Servico, envolvendo, a
atuacdo mais direta com os supervisores dos professores, 0s quais terdo a possibilidade de

replicar as trocas entre aqueles que supervisionam.

A partir dos referenciais tedricos apresentados neste estudo, também foi possivel perceber
a importancia de subsidiar aos professores estratégias de atuacdo, conforme a demanda do
publico-alvo da educagdo, bem como garantir, com o auxilio da Secretaria de Educacdo do
municipio, mudancas efetivas na legislacdo quanto ao nimero de professores em sala, nao
deixando a permanéncia de somente um professor em sala com demandas do publico-alvo da
Educacdo Especial. Também é preciso que o PEI seja considerado um documento oficial que
permite um melhor delineamento dos propoésitos no sistema educacional vigente para este
publico-alvo, ja que a meta quatro proposta pelo governo federal no Plano Nacional de
Educacdo pretende, no prazo de 20 anos, ter o maior numero de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial incluidos no sistema educacional nacional.

A proposta apresentada neste estudo pode favorecer o impacto de mudancas no cotidiano
escolar. Ainda como experiéncia de pesquisa, pode ser uma proposta utilizada com diferentes
profissionais para atender a politica intersetorial na educacdo. Para que exista este tipo de
Formacdo Continuada em Servico para professores de criancas publico-alvo da Educacédo
Especial, € necessario um investimento para que a formacdo inicial de professores e de
profissionais da salde seja voltada para aceitar parceiros na sala de aula, cujo espaco é
considerado de atuacdo coletiva para o processo de uma escola inclusiva respeitando, desta

forma, as singularidades e competéncias de seus alunos para a elaboracgdo do PPI.

Para que isto aconteca, € fundamental garantir uma legislagdo federal, estadual e
municipal que sustentem uma qualidade de formagé&o inicial para os professores e um ensino
infantil que valorize e fortalega as singularidades e demandas individuais do publico-alvo da

Educacéo Especial.
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Apéndice A

APENDICE A. PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Sy UN
u nes %'  490LIO DE MESQUITA FILHO”
> Campus de Marilia

Parecer do Projeto n°. 0538/2012

IDENTIFICAGAO |

1. Titulo do Projeto: FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE
EDUCAGAO INFANTIL SOBRE A BRINCADEIRA LIVRE DAS CRIANGCAS COM
DEFICIENCIA FISICA E/OU INTELECTUAL

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Autor(a): MARIA MADALENA MORAES SANT'ANNA

3. Instituicdo do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia

4. Apresentacao ao CEP: 29/06/2012
5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagao da pesquisa.

Obijetivos

Planejar e avaliar as estratégias e as dificuldades que os professores da
educacao infantil encontram para realizar a atividade do brincar livre das criangas
com deficiéncia fisica e/ou intelectual no processo de inclusdo escolar na
educacgao infantil.

SUMARIO DO PROJETO

FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL
SOBRE A BRINCADEIRA LIVRE DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA FISICA
E/OU INTELECTUAL OBJETIVOS: Planejar e avaliar as estratégias e as
dificuldades que os professores da educacgao infantil encontram para realizar a
atividade do brincar livre das criangas incluidas na educagéo infantil. METODOS:
Esta pesquisa sera desenvolvida nos Centros de Educacéo Infantil do Municipio
de Londrina - PR. Serdo realizados quatro estudos, desenvolvidos a partir do
Método Pesquisa Desenvolvimento, envolvendo andlise do contexto, objeto,
preparacgdo, desenvolvimento e implantagdo. RESULTADOS ESPERADOS: Ao
conhecer como a crianga brinca e do que gosta de brincar, o professor podera
construir a hora do brincar para as criangas com deficiéncia fisica e/ou intelectual
com melhores resultados.

COMENTARIO DO RELATOR

Apods andlise dos documentos que constituem o encaminhamento do projeto
“Formacgéo continuada para professores de educagao infantil sobre a brincadeira
livre das criangas com deficiéncia fisica e/ou intelectual’, somos de parecer
favoravel a autorizagdo da pesquisa, porque o estudo tem como proposta
contribuir para a formagao continuada do professor da educagdo infantil nas
brincadeiras de criangcas com deficiéncia fisica e/ou intelectual, através do
conhecimento de como esta crianga brinca na escola, em sua casa, com énfase
na necessidade de garantir este espago na escola para a crianga. O expediente
foi instruido de acordo com as normas legais.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Avenida Hygino Muzzi Filho, 737 CEP 17.525-900 Marilia S&do Paulo Brasil
Tel 14 3402-1300 fax 14 3402-1302

Pag. 1de2
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APENDICE B. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES, SUPERVISORAS, DIRETORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Centro de Educagao Infantil do Municipio de Londrina,
intitulade FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O BRINCAR DAS CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIALIS,
da qual gostariamos que participasse. Os objetivos desta sdo de planejar e avaliar as estratégias e as
dificuldades que os professores da educag@o infantil encontram para realizar a atividade do brincar livre
das criangas com deficiéncia fisica e/ou intelectual no processo de inclusdo escolar na educacéo infantil.
Participar desta pesquisa é uma op¢do. No caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da
pesquisa, fica assegurada a possibilidade de recusar ou retirar o consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar e sem sofrer dano algum.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa, gostariamos que soubesse que:

A) A pesquisa sera desenvolvida em quatro estudos, em que participardo professores, pais e criancas
com deficiéncia fisica e/ou intelectual incluidas na educag@o infantil.

B) A divulgacgao dos resultados, com fins cientificos, sera feita em revistas e congressos académicos,
mantendo as identidades dos entrevistados preservadas.

Eu, portador do RG
professor concordo em participar da pesquisa intitulada
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL SOBRE O
BRINCAR DAS CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS a ser
realizada no Centro Municipal de Educac@o Infantil . Declaro ter recebido as devidas
explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento, sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico.
Declaro ainda estar ciente de que a participagdo ¢ voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto
aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome:
Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizagio, colocamo-nos a disposi¢@o para esclarecimentos, através do
telefone (43) 3322.0811, falar com Maria Madalena Moraes Sant' Anna.

Dr° Eduardo José Manzini Maria Madalena Moraes Sant'Anna
Orientador Orientanda
Autorizo. Data: / /
Professor Auxiliar de Supervisao
Diretora
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APENDICE C. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Centro de Educagio Infantil do Municipio de Londrina,
intitulada FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O BRINCAR DAS CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIALIS,
da qual gostariamos que participasse. Os objetivos desta sdo de planejar e avaliar as estratégias e as
dificuldades que os professores da educagio infantil encontram para realizar a atividade do brincar livre
das criangas com deficiéncia fisica e/ou intelectual no processo de inclusio escolar na educagio infantil.
Participar desta pesquisa ¢ uma opgao. No caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da
pesquisa, fica assegurada a possibilidade de recusar ou retirar o consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar e sem sofrer dano algum.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa, gostariamos que soubesse que:

A) A pesquisa sera desenvolvida em quatro estudos, em que participardo professores, pais e criangas
com deficiéncia fisica e/ou intelectual incluidas na educagéo infantil.

B) A divulgagio dos resultados, com fins cientificos, sera feita em revistas e congressos académicos,
mantendo as identidades dos entrevistados preservadas.

Eu, portador do RG responsavel
pelo(a) participante concordo em participar da pesquisa
intitulada. FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
SOBRE O BRINCAR DAS CRIANCAS COMNECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS a ser
realizada no Centro Municipal de Educagdo Infantil . Declaro ter recebido as devidas
explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento, sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servigo.
Declaro ainda estar ciente de que a participagdo ¢ voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto
aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome:

Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢@o para esclarecimentos, através do
telefone (43) 3322.0811, falar com Maria Madalena Moraes Sant'Anna.

Dr°® Eduardo José Manzini Maria Madalena Moraes Sant'Anna
Orientador Orientanda
Autorizo. Data: / /
Responsavel pela crianga Auxiliar de Supervisdo
Diretora
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APENDICE D. ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Preimbulo

Estamos realizando um estudo sobre o brincar no parque e também com os brinquedos trazidos de casa,
das criancas com necessidades educacionais especiais incluidas na educagdo infantil; ciente de sua
experiéncia neste campo de atuacdo, gostaria de saber se posso contar com sua participagdo. Nossa
entrevista sera gravada e necessito que vocé assine um termo de consentimento para a autorizagdo do uso
dos dados fornecidos. Com isto, ficard garantido o sigilo quanto a sua identificagdo. Agradego sua
colaboracio e disponibilidade, pois esta € muito importante para nossa pesquisa.

Objetivo da Entrevista

Identificar, segundo a percepgio do entrevistado, as estratégias e as dificuldades que os professores da
Educacdo Infantil encontram para realizar a atividade do brincar no parque e com os brinquedos trazidos
de casa, das criangas com necessidades educacionais especiais no processo de inclusdo escolar na
educacao infantil.

Participante
Professores de educagdo infantil

Critérios de inclusdo
Ter uma crianga com deficiéncia na turma

Local da Coleta
Centro Municipal de Educac@o Infantil de Londrina

Roteiro

1.Quais sdo as brincadeiras das criangas no parque? E vocé poderia me dar exemplos de como elas
brincam? Ela tem preferéncia?

2. E com os brinquedos que trazem de casa, como brincam?

3. As criangas brincam no parque e com brinquedos que trazem de casa sozinha ou existe alguma
participagdo do professor? O que os professores fazem nesta participagao?

4.Vocé encontra dificuldade para realizar a atividade de brincar no parque com as criangas com
necessidades educacionais especiais em sua turma? Quais? E com brinquedos que trazem de casa?
Quais?

5.Em sua opinido, qual a maior dificuldade que a crianga com deficiéncia apresenta quando brinca no
parque? E com os brinquedos que trazem de casa?

6. Na sua opinio, existem brinquedos na escola que facilitam o brincar destas criangas no parque?

7.No seu planejamento, como vocé denomina a atividade de brincar no parque e com o brinquedo
trazido de casa, ela tem um horario?

8. Vocé gostaria de acrescentar algo sobre o assunto tratado?
9. Finalizando nosso encontro, necessito de alguns dados sobre vocé e sobre sua formagéo académica:

* Nivel daturma da crian¢a na educacdo infantil:

* Tipo de deficiéncia:

¢ Idade da crianca:

* Graduagao do professor:

* Ano em que se formou:

* Fezalgum curso apds a graduagdo? Se sim, qual?
* Idade atual:
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Este caderno contém todas as informagdes que foram fornecidas nas nossas conversas.

APENDICE E. CADERNO DE CONTEUDO

NOME DO PROFESSOR
CADERNO DE CONTEUDO

Agora, vocé pode alterar, modificar ou complementar as informagdes.
Essas informagdes foram divididas em cinco colunas e uma seta indica o sentido da leitura.

Como eu auxilio Como a crianga Como as outras Contextos das Outras
a crianga nas incluida é? Como criangas brincam? brincadeiras informagdes
brincadeiras? brinca?
1 entrevista—
2%entrevista—
3*entrevista—
4*entrevista—
Como eu auxilioa | Como a crianca Como as outras Contextos da Outras
criang¢a incluida incluida é ? Como | criancas brincadeiras informagées
nas brincadeiras? | brinca? brincam?
(Inicio aqui)
E — Quais sdo as
brincadeiras das
criangas que estdo
incluidas na sua
sala com
necessidades
educacionais
especiais? PX - F a gente
e brinca com pneus,

com escorregador,
tem cones, bola, a
gente estd
brincando bastante
nesse comeco de
ano.
<—

PX — Ele gosta
bastante de bola

E — Vocé tem
atividade com o
brinquedo que tras
de casa?

PX - tem, toda
sexta-feira e como
estava muito no
comego ele ndo
trouxe ainda o
brinquedo dele

E- E como ¢ esta
brincadeira?

«—

PX — A gente junta
ou fora ou dentro
da sala, cada um
pega o seu, e a
gente se reuni em
grupinho para
brincar com o que
trouxe
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Anexo A

ANEX0 A. EVOLUCAO bo COMPORTAMENTO LUDICO

EVOLUCAO DO COMPORTAMENTO LUDICO

1 ETAPA

Estimulagdo e
respostas sensoriais

2* ETAPA
Exploragdo dos objetos, do
espaco e manipula¢do do
material.

3* ETAPA

Atividade Ludica: utilizagdo funcional
e ndo convencional do brinquedo,
levando a aquisi¢do de um epertorio
ludico pessoal.

* Leva a boca

ATITUDE LUDICA
Caracteristicas * Despertar da atengdo | « Interesse mantido « Interesse pela agdo
* Despertar da « Sensagéo de prazer * Prazer de agir
curiosidade * Desejo de tomar a iniciativa | * Iniciativa
* Despertar do interesse | o pesejo de explorar * Humor
* Desejo de conhecer « Desejo de agir * Espontaneidade
Componentes « Sentimento de « Sentimento de controlar os * Sentimento de controle
afetivos/emocionais confianga objetos « Expressio das necessidades ¢
« Expressdo das necessidades sentimentos
« Inicio da autonomia » Autonomia
» Tomada de decisdes
* Auto-estima
ACAO LUDICA
Componentes * Olha
sensoriais « Toca
* Cheira
* Escuta

» Conserva uma posi¢do
* Mexe-se

* Arremessa/pega
« Esvazia/enche

* Empilha

« Transporta

« Troca de posi¢ao
« Desloca-se

* Mexe-se
Componentes motores |« Pega « Pega/larga « Utiliza ferramentas (lapis, tesoura)
* Manipula « Abre/fecha « Utiliza varios objetos

» Combina diversas agdes

Componentes
cognitivos

» Experimenta
situagdo de causa e
efeito (inicio)

 Experimenta a
permanéncia do
objeto (inicio)

* Reconhece as
caracteristicas
fundamentais do
objeto

» Compreende a relagdo de
causa e efeito

» Compreende o conceito de
permanéncia do objeto

* Compreende o
funcionamento ¢ dos objetos

* Ajuda a resolver problemas

» Compreende o desenrolar
das atividades

* Imita
¢ Faz de conta
* Cria uma brincadeira

« Utiliza os simbolos (brinca de faz de
conta, desenho, linguagem)

* Generaliza

Componentes sociais

* Brinca com um adulto
* Brinca sozinho

* Brinca em dupla

« Compreende a nogao de
propriedade

* Divide o brinquedo

* Brinca com os outros

» Coopera para uma brincadeira comum
* Sabe pedir e aceita ajuda

* Pode ajudar o outro

 Exprime suas idéias

Negrito: presente (2); Italico: em desenvolvimento (1); Caracteres normais: ausente (0); *: interesse; Fonte: Ferland (2006. p.86).

Fonte: Ferland (2006, p. 86).
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ANEXO B. ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM
DIRETOR E AUXILIAR DE SUPERVISAO

Roteiro para entrevista com diretor e auxiliar de supervisiao

Questio 1. Enumere até 5 dificuldades que a crianga com necessidades educacionais especiais pode
encontrar na escola.

Questdo 2. Enumere até 5 beneficios que a crianga com necessidades educacionais especiais pode
encontrar na escola.

Questio 3. Aponte até 5 dificuldades encontradas pelo professor que trabalha com a incluséo de
criangas com necessidades educacionais especiais na escola.

Questio 4. Aponte até 5 sugestdes de agdes ou/e intervengdes que possam auxiliar o professor que
trabalha com a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais na escola.

FONTE : Ide, M. G.; Yamamoto, B. T.; Silva, C. C. B (2011)
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Anexo C

ANEXO C. ENTREVISTA INICIAL cOM 0s PAIS (EIP) - VERSAO 2

NOME DA CRIANCA

GENERO: M( ) M( )

IRMAOS Nome: Idade:

IRMAS Nome: Idade:

FREQUENTANDO ESCOLA: Sim( ) Nao( )

PROCEDENCIA DOS PAIS E DOS AVOS:

IDADE DA CRIANCA | DIA MES ANO

Data da avaliagdo

Data de nascimento

Idade da crianga

ENTREVISTADO Mae () Pai () Outro ()
Nome: Nome: Especifique:
Idade: Idade

AVALIADOR:

DURACAO DA ENTREVISTA

1. O que atrai particularmente a atencéo de seu filho?

ELEMENTOS VISUAIS ASSINALAR ESPECIFICAR

= livros de imagens

= cores vivas

ELEMENTOS AUDITIVOS

= historia

= cangdes

= musica

= timbre de voz

ELEMENTOS TATEIS

= contatos fisicos

ELEMENTOS SOCIAIS

= presenca de outras criangas

= presenca de um adulto conhecido

OUTROS

= personagens

= situagdes comicas

= presenca de um animal

= atividades especificas (esvaziar um armario, abrir
as portas, outros (programa de televisdo, luz,
computador)

Continua folha 1-4 (...)
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(...) Continuagio folha 2-4

2A. Como seu filho se expressa?

0: nenhuma expressao
3: sons

1: expressdo do rosto
4: palavras / frases

2: gestos
n.s.: ndo sei

NECESSIDADES

ESCORE

COMENTARIOS

* Fisiologicas

* de atengdo

* de seguranga

INTERESSES

ASSINALAR

ESPECIFICAR

SENTIMENTOS

® prazer

* desprazer

* tristeza

* raiva

* medo

2B. Em geral, como vocé faz para se comunicar com seu filho?

* expressdo do seu rosto

» demonstragdes, gestos

* palavras

« explicagdes verbais

* codigos de comunicagdes particulares (especifique)

3. Que tipo de interesse os elementos abaixo despertam em seu filho?

0: nenhuma interesse
2: grande interesse

1: interesse médio
n.s.: ndo sei

ALIMENTACAO

ESCORE

COMENTARIOS

* comer

* comer alimentos

* salgados

= doces

" pastosos

= em pedagos

= frios

= quentes

* provar um novo alimento

TEXTURAS

* macio

° rugoso

Elementos tais como

e areia

* agua

* grama

Odores

Ser tocado

Ser deslocado ou se deslocar no espago

Sons

Continua folha 3-4 (...)
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(...) Continuagio folha 3-3

4. Brinquedos

1: sim 2: Nao

n.d.: (Nao disponivel)

Seu filho brinca com o material
abaixo?

ESCORE

ESPECIFIQUE
(a natureza do material e se ele é utilizado
fora de casa)

* texturas diferentes

* estimulos sonoros

* estimulos visuais

* estimulos para imitar situagdes freqiientes

* estimulos para a imaginagio

* estimulos de deslocamento

* estimulos para interagdo com os outros

5. Caracteristicas das suas brincadeiras

1: Sim 2: Nao

n.s.: Ndo sei

O seu filho gosta das atividades abaixo?

ESCORE

ESPECIFICAR

* repetir a mesma brincadeira para
melhor domina-la

* brincar com brinquedos novos

° estar em lugares novos

* brincar explorando os espagos
externos da casa

Seu filho consegue?

» utilizar um brinquedo de maneira
convencional

* imaginar novas maneiras de utilizar
um brinquedo

* deslocar-se utilizando seus proprios
meios

6. Sintese dos interesses da crianca

Qual ¢ a sua atividade preferida?

Qual ¢ a atividade de que menos gosta?

Quais sdo suas posi¢des preferidas para brincar?

Continua folha 4-4 (...)
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(...) Continuagao folha 4-4

7. Parceiros de brincadeiras habituais e preferidos

Parceiros habituais

ASSINALAR

ESPECIFICAR

* Mae

* Pai

e Irm3os / Irmis

e Outros

Parceiros preferidos

* Mie

* Pai

* Irméos / Irmis

¢ Outros

8. Atitude em Brincadeiras

0: Nao 1: As vezes 2: Sempre

Vocé diria que seu filho

ESCORE

Isso é estimulado na sua familia?

« E curioso

¢ Tem iniciativa

¢ Tem senso de humor

» Tem prazer

* Gosta de desafios

« E espontaneo

9. Cotidiano MANHA TARDE

NOITE

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

Sabado

Domingo

deiras, ou sobre seus interesses, seu modo de reagir?

Vocé gostaria de acrescentar indicagdes ou comentarios sobre as atividades de seu filho relativas a brinca-

FONTE: Sant’Anna et al (2008)
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ANEXO D. SCHOOL FUNCTION ASSESSMENT (SFA)

PARTE I AUXILIO NO DESEMPENHO DE TAREFAS

a) Comunicac¢io Funcional: comunicagio de todos os tipos de
informagdes aos colegas e adultos de forma clara e apropriada,
incluindo expressdo de necessidades basicas, escolhas e
necessidade de assisténcia; identificagdo de objetos e suas
localizagdes; dar ordens complexas; comunica¢do de mensagens
de/para outras pessoas.

b) Memoria e Compreensio: compreender e lembrar dire¢des,
localizagdes, rotinas e uso de materiais escolares; seguir uma série
de trés ou mais instrucdes.

c) Respeitar Convengdes Sociais: reconhecer quando ¢ necessario
pedir permissdo e saber fazer perguntas de forma apropriada na
sala de aula, durante a refei¢do e no contexto social; ter boas
maneiras ao comer, respeitar a privacidade, propriedade, limites
fisicos e sociais dos outros; observar convengdes considerando
erros ndo intencionais; usar linguagem apropriada .

d) Obedecer Ordens de Adultos e Regras da Escolares: cooperar
com as orientagdes do adulto em todos os contextos; observar
regras referentes a conversa, deslocamento, restricdo de areas e
materiais e organizacdo dos proprios pertences; seguir rotinas da
sala de aula, do horario da refeigdo e do patio; cooperar quando é
solicitado para ajudar.

e) Comportamento na Tarefa/Finaliza¢do: manter atengdo e
concentra¢do em tarefas individuais e de grupo; demonstrar
habitos de trabalho independente; comunicar quando necessitar de
informagdo ou ajuda; modificar a abordagem de tarefas ou
materiais apropriadamente; responder de forma construtiva ao
retorno (feedback) ou falha.

f) Interacéio Positiva: iniciar ou participar de interagdes com colegas
(tarefas orientadas e sociais); trabalhar cooperativamente com os
outros, inclusive compartilhando materiais, negociando e se
comprometendo, observar normas convencionais; modulagio do
tom e volume da voz; esperar a sua vez de falar e ouvir os outros.

2) Regulacio do Comportamento: aceitar mudangas na rotina, ndo
provocar colegas; resolver conflitos independentemente ou com a
ajuda de um adulto, apropriadamente; manter o controle em um
grupo grande de alunos; lidar com frustra¢do; ndo adotar
comportamento de auto-estimulagdo.

h) Seguranca: demonstrar cautela apropriada em veiculos, em areas
de trafego, durante o uso ou quando esta perto de equipamentos
(incluindo computadores, videos, equipamentos adaptativos),
tomadas, objetos cortantes; regular a alimentagdo para evitar
engasgos; ndo levar a boca materiais ndo comestiveis; evitar
situagdes perigosas no patio; informar sobre acidentes; responder
sinal de emergéncia ja estabelecido.

i) Consciéncia do Cuidado Pessoal: monitoranto e mantendo
aparéncia apropriada; lavando/secando o rosto, nariz e maos
quando necessario; limpando-se e vestindo a roupa apos o uso do
toalete.

2

Iniciais de quem fornece informacédes Escore bruto de Participa¢iio Assisténcia Adaptacdes

Obs.:

Fonte: Coster et al. (1998)
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ABNT. NBR 10520. Informacao e documentacdo - Citacbes em documentos - Apresentacao.
2002.

ABNT. NBR 6023. Informacéo e documentacdo - Referéncias - Elaboracdo. 2002.

ABNT. NBR 6027. Informacéo e documentacao - Sumario - Apresentacdo. 2003.

ABNT. NBR 6028. Informacéo e documentacao - Resumo - Apresentacdo. 2003.

HOUAISS, A. Dicionério Eletronico da Lingua Portuguesa. Versdo Monousuario 2009.3.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.



