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SILVA, K. C. CONDICOES DE ACESSIBILIDADE NA UNIVERSIDADE: o
ponto de vista de estudantes com deficiéncia. 2016. 149f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2016.

RESUMO

A compreensdo da deficiéncia enquanto fendmeno social tem possibilitado
pensar a diversidade afastada do modelo homogeneizante que nega a
diferenca como constitutiva do ser humano. Esse modo de conceber a
deficiéncia permite reconhecer avangos na conquista de direitos e participacéo
de grupos populacionais que se encontram em situacbes de
vulnerabilidade. Algumas medidas estdo sendo tomadas em ambito
governamental visando a formacdo académica desse publico, o que reflete o
crescente  numero de matriculas de pessoas com deficiéncia na
universidade. Mobilizadas pelos movimentos e lutas pelos direitos sociais,
pessoas com deficiéncia tém reivindicado oportunidades iguais de acesso e
permanéncia nesta etapa de educacdo. Nesse sentido, justifica-se a relevancia
do direcionamento de estudos que reflitam sobre a inclusédo desse publico na
educacdo superior. Assim, esta pesquisa objetivou examinar como 14
universitarios com deficiéncia analisam as condi¢cdes de acessibilidade de trés
universidades publicas brasileiras. Os dados foram coletados por meio de
entrevista com uso de roteiro semiestruturado, sendo analisados a partir do
emprego da técnica de analise de conteudo, possibilitando o agrupamento dos
relatos dos participantes em categorias, em cinco eixos tematicos, a saber: a)
Trajetoria escolar: da educacéo basica a educacédo superior; b) Percepcédo dos
estudantes sobre os apoios oferecidos pela universidade durante a graduacao;
c) Condicdes de acessibilidade na universidade; d) Perspectivas sobre o
processo de aprendizagem em sala de aula e, por fim, e) Expectativas sobre a
formacdo universitaria. Embora os resultados evidenciassem acdes em favor
do acesso e da permanéncia de universitarios com deficiéncia a educacédo
superior, nas formas de recursos adaptados para realizacdo do exame
vestibular, tempo adicional na realizacdo da prova, bolsa de auxilio ao estudo
para cursar as aulas e rampas de acesso a espacos especificos da
universidade, poucos foram os relatos que retrataram informacgdes acerca das
politicas institucionais para o funcionamento dos servicos e apoios ofertados.
Apesar de a acessibilidade ter sido, em sua maioria, concebida no ambito da
desobstrucdo das barreiras fisicas e comunicacionais presentes no espaco
universitario, os dados anunciaram que 0S Servicos e apoios existentes
conferem sua presenca de forma assistematica e contingencial. A revelia dos
significados atribuidos pelo grau de compreenséo das demandas educacionais
especiais e de igualdade de direitos para cursar e concluir a formagao nesta
etapa de educacdo, € que as universidades tém-se mobilizado. Portanto,
analisar o ponto de vista dos protagonistas desse processo rumo a
compreensao dos sentidos atribuidos as barreiras que limitam sua participacéo
na universidade, torna o caminho promissor na consolidacdo de praticas
inclusivas no ambiente universitario.

Palavras-chave: Acessibilidade. Educacdo Superior. Deficiéncia. Politicas
Publicas de incluséo.
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point of view of students with disabilities. 2016.149f. Dissertation (MA in
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ABSTRACT

Understanding disability as a social phenomenon has enabled us to think
diversity away from the homogenizing model that denies the difference as of
human being. This way of conceiving the deficiency allows us to recognize
advances in the conquest of rights and participation of population groups in
situations of vulnerability. Some measures are being taken by the Government
in order to scope disabled people’s academic qualification, reflecting the
growing number of registrations of those people at the University. Mobilized by
the movements and struggles for social rights, individuals with disabilities have
claimed for equal opportunity of access and permanence in this stage of
education. In this sense, the relevance of studies targeting that reflects on the
inclusion of this public in higher education. So post, this research aimed to
examine how 14 college students with disabilities analyse the conditions of
accessibility of three Brazilian public universities. The data were collected
through a semi-structured interview script , being analyzed from the use of the
technique of content analysis, enabling the grouping of reports from participants
in categories, in five main themes, namely: a) School life: from basic education
to college; b) Perception of students about the support offered by the University
during the graduation course; (c) Accessibility at the University); d) Perspective
on the learning process in the classroom and, finally, €) Expectations about
university education. Although the results indicate actions in favor of the access
and permanence of college students with disabilities to higher education in the
forms of resources adapted to the SAT, additional time to perform the test,
scholarship to attend classes and access ramps to specific places in the
University, few were the reports that portrayed information about the institutional
policies for the operation of the services and support offered. Despite the
accessibility has been mostly conceived in the context of the clearance of the
physical and communicative barriers present in the University space, the data
showed that the existing support and services are unsystematically and
contingently present. Universities have mobilized against the lack of meanings
assigned by the degree of understanding of special educational demands and
eqgual rights to attend and complete the training in this stage of education. That
said, analyzing the point of view of the protagonists of this process toward the
understanding of the meanings attributed to the barriers that limit their
participation in college may be a promising path in the consolidation of inclusive
practices in the University environment.

Keywords: Accessibility. Higher Education. Disability. Public policies of
inclusion.
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INTRODUCAO

“Antes que vocé possa alcancar o topo de uma arvore e
entender os brotos e as flores, vocé tera de ir fundo nas raizes,
porgue o segredo esta la. E, quanto mais fundo vao as raizes,
mais alto vai a arvore."

Nietzsche

Acbes a favor da conscientizacdo de uma sociedade que acolha e
atenda aos interesses sociais e individuais de todo cidaddo, de modo a
oferecer o que lhe é de fundamental importancia para a vida, tornaram-se
recorrentes nos dias atuais.

Mobilizados pelos movimentos e lutas por direitos fundamentais, grupos
gue se encontram em situacbes de vulnerabilidade social, econémica e/ou
cultural tém reivindicado oportunidades iguais de acesso e permanéncia em
diferentes instancias da sociedade, e na educacao superior! ndo é diferente. O
movimento, a articulagdo e a luta desses grupos tém possibilitado o
desenvolvimento de politicas publicas com vistas a atender aos anseios da
sociedade, dentre os quais se encontram os direitos das pessoas com
deficiéncia. Junto a tais reivindicacfes ganha destaque a necessidade de se
discutir medidas que contribuam para a garantia de educacéo as pessoas com
deficiéncia.

Em complementar, pode-se afirmar que o reconhecimento da
diversidade, conjuntamente com a democratizacdo do ensino na educacao
basica, ampliou as possibilidades de elevacdo do indice de matriculas de
pessoas com deficiéncia, também na educacdo superior. Entdo, pensar na
formacdo académica de nivel superior em uma sociedade inclusiva torna-se um
desafio emergente em nosso contexto social. Algumas medidas estdo sendo
tomadas em ambito governamental para que se promova a formacgao
académica desse publico na universidade.

Pensar a universidade como um espa¢o democratico, formador de

opinibes e de produgcdo de conhecimento para todos constitui-se, na

1 Utiliza-se o termo “educacdo superior” para referenciar as condigdes relacionadas ao
processo de aprendizagem, balizando-a como modalidade de ensino. Manteve-se 0 uso da
expressdo “ensino superior” sempre que o termo se referir a estrutura organizativa da
universidade (ex: Instituicbes de Ensino Superior), ou em citagdes fi€is as normativas legais.
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atualidade, um grande desafio para os profissionais que atuam nessa etapa de
ensino. Problematizar os estigmas e obstaculos presentes no contexto
universitario, de forma a visualizar e compreender 0s processos de exclusdo de
grupos em situacao de vulnerabilidade, com atencdo especial para as pessoas
com deficiéncia, vem-se constituindo foco de algumas pesquisas nesta area.
(MAGALHAES, 2006; ROSSETO, 2008)

Assim, conhecer a vivéncia educacional daqueles que estéo no cotidiano
universitario e dar voz as suas percepcoes diante de sua formacgéo, sdo pontos
importantes de investigacdo neste estudo. Entre dialogos, analises e
constatacdes foi possivel tracar uma aproximacdo do caminho percorrido por
alguns estudantes com deficiéncia e aproximar as discussdes sobre politicas
nacionais de acesso e permanéncia na educagcdo superior, daquelas que
evidenciam o cotidiano e a realidade enfrentada na universidade publica
brasileira.

Para tanto, cumpre-se informar que esta pesquisa integra um projeto de
rede mais amplo intitulado “Acessibilidade no ensino superior”, financiado pelo
Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC/CAPES Edital publico n°
49/2012) e deste modo é que a pesquisadora se aproxima da tematica incluséo
de pessoas com deficiéncia na universidade.

Muito embora formada em Pedagogia com habilitacdo em Educacao
Especial e trajetéria de estudos e dedicacdo a educacdo de pessoas com
deficiéncia na educacdo basica, atuando como professora de Atendimento
Educacional Especializado, foi por intermédio do projeto acima mencionado
gue se estendeu a possibilidade de experimentar novas indicacdes de estudos
problematizando a formacédo desse publico na educacéo superior. Esta foi uma
proposta motivadora, uma vez que propde o contato com novos olhares a
respeito da educagdo da pessoa com deficiéncia, possibilitando novas
projecdes pessoais e profissionais.

Entdo, para contribuir com as discussdes a respeito da tematica, este
estudo objetivou examinar como pessoas com deficiéncia, matriculadas em
instituicbes de nivel superior, analisam as condicbes de acessibilidade das
universidades publicas brasileiras. Desse modo, 0s objetivos especificos se

concentram em:


http://efomento.cnpq.br/efomento/formularios/formularioUniversal.do?metodo=apresentar&linhaFomento=47&seqChamada=168
http://efomento.cnpq.br/efomento/formularios/formularioUniversal.do?metodo=apresentar&linhaFomento=47&seqChamada=168
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v' Identificar o conceito de acessibilidade presente no discurso de
estudantes com deficiéncia, matriculados nos cursos de graduacgao
de trés universidades publicas brasileiras (UNESP, UFSC, UFSCar);
v Analisar como os estudantes qualificam as condi¢des de acesso e
permanéncia na universidade.

Com este propésito, o estudo foi organizado em trés capitulos iniciais,
seguidos do percurso metodolégico que apoia o desenvolvimento do trabalho,
além de um capitulo para o tratamento dos dados, acompanhados das
consideracdes finais sobre a pesquisa.

Cabe destacar que o escopo tedrico se embasa na revisdo das politicas
publicas brasileiras direcionadas a educacéo superior, com o direcionamento
do olhar para as normativas por diferentes prismas, delineando a organizacao
do material em trés grandes momentos:

A - Situar a educacdo em um movimento mais amplo de sociedade

inclusiva, assinalando as discussdes referentes a compreensdo da

deficiéncia nas politicas educacionais atuais.

B - Apontar programas de acdes afirmativas de apoio & permanéncia

estudantil.

C - Resgatar as normativas que subsidiam a formacdo das pessoas com

deficiéncia na universidade.

Seguindo tal esbo¢o o Capitulo 1 - A pessoa com deficiéncia: um olhar
para a histéria, politicas e conceitos que abrangem o tema contextualiza as
discussbes sobre a teméatica central do estudo, com base na revisdo das
politicas de educacdo. A partir da concepcao da deficiéncia como fenémeno
social buscou-se revisitar a legislacdo nacional de modo a auxiliar na
compreensao do termo e demonstrar as transigdes referentes ao conceito nas
normativas, orientando as discussdes sobre educacéao inclusiva.

O Capitulo 2 - Educagdo superior e politicas publicas de inclusao:
perspectivas de ingresso na universidade direciona o locus da pesquisa,
apresentando como as Instituicobes de Ensino Superior - IES foram
estabelecidas e organizadas no Brasil. Ademais, traz notas a respeito das
politicas de acOes afirmativas na educacao superior, além de pontuar quais
dessas orientacbes atendem a demanda das pessoas com deficiéncia nesta

etapa de formacao.
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Estas reflexdes tornam-se fundamentais para que no Capitulo 3:
Acessibilidade: condigbes de permanéncia e participacdo na universidade seja
possivel trazer para o debate algumas orienta¢des nacionais e pesquisas que
discutem a formac&o universitaria de pessoas com deficiéncia. Para isso,
pontuar quais condi¢cdes sdo garantidas por lei para que esse publico tenha
condicbes de fazer um curso em nivel superior, € fundamental. Portanto,
conhecer as politicas que amparam a igualdade de oportunidades para todos
na educacao superior endossa a discussdo dos dados apresentados neste
estudo.

Assim, o Capitulo 4: Percurso metodologico apresenta os dados
especificos do estudo, sendo possivel descrever sobre o local do
desenvolvimento, caracterizacao dos participantes, além dos procedimentos de
coleta e tratamento dos dados utilizados no estudo.

Em continuidade, o Capitulo 5: Percepcdo dos estudantes sobre o
cotidiano universitario traz os resultados do trabalho, promovendo um dialogo
com a bibliografia pesquisada. O tratamento dos dados compreendeu a analise
do conteudo das entrevistas e a categorizacdo em cinco eixos tematicos que
norteiam a apresentacdo da discussao da pesquisa, sendo esses: Trajetoria
escolar: da educacéo basica ao acesso a educacéo superior; Percepcdo dos
estudantes sobre os apoios oferecidos pela universidade durante a graduacéo;
Condicoes de acessibilidade na universidade; Perspectivas sobre o processo
de aprendizagem em sala de aula e Expectativas sobre a formacéo
universitaria.

Posteriormente a isso, as Consideracdes finais encerram o estudo com
alguns apontamentos sobre a compreensao deste processo de andlise e
reflexdo sobre a tematica discutida no estudo. Compartilham-se algumas das
mais diversas reflexdes geradas ao longo de todo o processo vivenciado nesta
investigacdo, ciente das poucas constatacdes perante a riqueza dos relatos
dos participantes.

Inegavelmente os resultados alcangcados no estudo demonstram o
esforco empreendido na revisdo das politicas publicas e praticas inclusivas
para o0 acolhimento de pessoas com deficiéncia a educacdo superior. Nos
limites do texto, espera-se que os resultados demonstrados possam contribuir

para alargar o debate em torno da educacao inclusiva nesta etapa de ensino. O
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olhar apurado sobre as condi¢des levantadas nos discursos dos protagonistas
desse processo foi concebido como possibilidade concreta de avaliagdo dos

obstaculos e conquistas imbricadas nesta tematica.
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CAPITULO 1

A PESSOA COM DEFICIENCIA: UM OLHAR PARA A
HISTORIA, POLITICAS E CONCEITOS QUE ABRANGEM
O TEMA

“A esséncia dos Direitos Humanos é o direito a ter direitos”
Hannah Arendt


http://kdfrases.com/frase/102788
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Na perspectiva de entendimento das proposi¢cdes sobre a educacao das
pessoas com deficiéncia, torna-se fundamental apurar olhares para a
compreensao da realidade vivenciada. Nesse sentido, opta-se, neste capitulo,
por retomar brevemente o percurso histérico da educacdo destes, com o
objetivo de tracar um diadlogo acerca dos significados do termo e a posicao
social que tomam frente as politicas publicas de incluséo.

A discussdo que permeia as politicas de educacao inclusiva perpassa
pelo breve entendimento histérico que compreende o diferente, no caso deste
estudo, as pessoas com deficiéncia. Januzzi (2004a, p.74), aponta que “o
modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o diferente depende da
organizagdo social como um todo”. Para a autora, nossas crencas, as
ideologias, as vivéncias influenciam diretamente nosso pensamento e o modo
de agir e interferir no trabalho com o diferente, ja que concorda com Monteiro e
Manzini (2008) ao

[...] dizer que o conceito que se tem de algo direciona a prética,
ou ainda, determina as atitudes. Portanto, em se tratando da
tematica inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aulas
de ensino regular, as atitudes do professor em relacdo ao
ensino desse aluno estariam diretamente ligadas ao seu
conceito de inclusdo. (MONTEIRO; MANZINI, 2008, p. 36)

Para tanto, a construcéo histérica acerca do sujeito com deficiéncia se
constitui a partir do momento politico e social em que esta inserido. Desse
modo, é possivel notar as transformacdes na construcdo do termo que se
refere a essa parcela da populacdo e acompanhar os significados que cada
conceito carrega.

Com um breve resgate, pode-se notar que, ao voltar a antiguidade para
conhecer sobre a educacdo dos deficientes, notar-se-4 a marginalizacdo dos
anormais e a negligéncia de atendimentos, sendo estes eliminados do meio
social (PESSOTTI, 1984), uma vez que o contexto cultural da época exaltava a
forca como qualidade pessoal predominante no individuo. Ja durante a Idade
Média, havia a supersticdo, pautada em ideias religiosas, de que o nascimento
de pessoas com deficiéncia estava relacionado a provacdes divinas.

No Brasil, o primeiro olhar para a educacdo desse publico acontece a

partir do século XVI com as iniciativas de institucionalizagdo, na qual as
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pessoas consideradas deficientes eram segregadas e acolhidas em instituicdes
assistenciais, para tratamentos clinicos.

Apenas a partir do século XIX, é possivel identificar medidas politicas e
sociais isoladas para o reconhecimento de alguns direitos, implementadas por
individuos ou grupos (MAZZOTA, 2011). O inicio do atendimento educacional
voltado ao individuo com deficiéncia, no pais, aparece extremamente
relacionado ao atendimento médico assistencial. Com a nocdo de
normalizacéo, as instituicdes de reabilitacdo ganham forca e assumem o papel
de reabilitar e educar pessoas deficientes, objetivando normatizar para integrar.

SO no fim do século XIX e inicio do século XX é que o atendimento
educacional das instituices transfere um pouco da demanda para as redes de
ensino. Surgem, assim, as classes especiais em escolas publicas, que
designavam atendimento educacional para alunos com deficiéncia
considerados educaveis, para a época em questao.

Por volta da década de 1970, o eixo da educacado do deficiente deixa de
ter cunho fundamentalmente médico e passa a ter raizes psicologicas
(JANUZZI, 2004b), e se comeca a observar uma timida mudanca na
concepcdo de educacdo da pessoa com deficiéncia, com a proposta de
integracdo social, cujo objetivo primordial era integra-los no contexto social.

Um importante marco no que se refere ao movimento das pessoas com
deficiéncia foi o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”, criado pela ONU -
Organizacdo das Nacdes Unidas, em 1981, o qual o Brasil foi pais signatario.
Essa acdo provocou uma mobilizacdo consideravel e uma organizagcdo mais
efetiva de lutas por parte das associacdes, fundacbes e demais entidades
representativas desse grupo social, além da sociedade civil, que
posteriormente culminou em conquistas importantes de garantias
constitucionais por ocasido da elaboracdo da Constituicdo Federal em 1988.
(BRASIL, 1988). Nessa medida, para além do apontamento historico,
considerar as politicas publicas de inclusdo permite ampliar o didlogo com a

realidade vivenciada.
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1.1 Politicas publicas de educacao inclusiva direcionadas a
pessoa com deficiéncia

Ao perseguir ideérios de luta por uma sociedade justa, equitativa e
inclusiva, torna-se importante a constituicdo de politicas que amparem
direcionamentos da sociedade. Assim, Nunes e Sobrinho (2010) pontuam que,
dentre as politicas que visam assegurar o0 pleno exercicio dos direitos
individuais das pessoas com deficiéncia, destaca-se a Lei n° 7.853/1989,
regulamentada pelo Decreto n° 3.298/1999 (BRASIL, 1999a), que foi a primeira
normativa que define um conjunto de orientacbes com o propdsito de garantir o
pleno exercicio das pessoas com deficiéncia, uma vez que dispfe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Esse
documento objetiva assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas com deficiéncia, obedecendo aos principios para a
inclusdo no contexto socioecondmico e cultural; estabelecimento de
mecanismos e instrumentos legais e operacionais que visem garantir as
pessoas com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos e respeito e
igualdade de oportunidades na sociedade, sem privilégios ou paternalismos.

Nesse movimento de alcancar as metas de educacdo para todos, a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) promulgada em 1994, propde a
discussdo sobre as desigualdades existentes no ambiente escolar,
problematizando os aspectos ndo acessiveis a todos os estudantes e propondo
que a escola é o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias.
Estabelece, entdo, fundamentos para a efetivacdo de uma escola inclusiva e
propostas de reestruturacdo dos sistemas de ensino comegam a surgir. A
escola se torna a instituicdo responsavel por acomodar todas as criancas,
promovendo uma educacgdo de qualidade, adaptando-se as necessidades dos
alunos, respeitando o ritmo e os processos de aprendizagem, contrapondo-se
assim aquela sociedade que inabilita e enfatiza os impedimentos. O documento
aponta, ainda que, a educacao superior, sugere-se 0 importante papel na
pesquisa, avaliagdo, preparacdo de professores e desenvolvimento de
programas de treinamento.

Esse documento mundial é considerado um marco na politica de

Educacao Especial no Brasil, pois foi a partir de sua promulgacdo que houve,



27

de maneira mais incisiva, um movimento em dire¢cdo a escola inclusiva. Os
pressupostos da declaracdo acima explicitados tiveram influéncias diretas na
elaboracdo das politicas educacionais brasileiras, contribuindo com o0s
preceitos expostos nas normativas que fundamentam a educacéo inclusiva no
pais (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2008; BRASIL, 2009b), constituindo parametros
para a organizacdo dos servicos de educacdo especial numa perspectiva
inclusiva, garantindo medidas adequadas a diversidade da demanda escolar.

Dessa forma, fundamenta-se a necessidade de a sociedade ofertar
intervencdes decisivas e incisivas, tanto para o desenvolvimento do sujeito,
como para um reajuste da realidade social, garantindo que a pessoa com
deficiéncia possa acessar todo e qualquer recurso que a sociedade oferece
(ARANHA, 2004). Portanto, € possivel afirmar que, de sobremaneira, a
inclusdo € entendida como um principio filoséfico, devendo orientar acdes
cotidianas e considerar que todos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos, além de terem direito a educacédo, conforme o0 que esta estabelecido
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,1948). Para Oliveira
(2006), “essa declaracdo por si sO, bastaria para garantir as pessoas com
deficiéncia, o direito a educacdo e ao convivio em ambientes comuns de vida
social.” (p. 263)

Nesse paradigma, novas propostas de educacdo comecam a ser
elaboradas; amplia-se o debate sobre os rumos da educacdo especial,
tornando-se fundamental a estruturacéo de politicas de formacdo docente e de
gestdo, para assegurar condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem a
todos os estudantes.

Temos entdo que inclusao é

[...] a garantia a todos, do acesso continuo ao espaco comum
da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar
orientada por relacées de acolhimento a diversidade humana,
de aceitacdo das diferencas individuais, de esforgo coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com
gualidade, em todas as dimensfes da vida. (BRASIL, 2001a)

Com esse proposito, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) sinaliza que o acesso a

educacéo inclusiva pressupfe a tomada de medidas de apoio especificas para
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garantir as condicdes de acessibilidade, que visem a participacdo dos
estudantes com deficiéncia em ambientes que potencializem seu
desenvolvimento académico e social, o que reflete na seguridade da “igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informacéo e comunicacéo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacao
e comunicacgao” previstas na Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. (BRASIL, 2009b)

Dessa forma, observa-se a ampliagdo da recorréncia do uso do termo
‘inclusdo” em diversos contextos sociais e politicos, sobretudo na esfera
educacional. Assim, a educacdo de pessoas com deficiéncia ganha formas
universais e levanta debates acerca do atendimento das necessidades
especiais, dando énfase ao desenvolvimento pessoal e académico dessa

populacao partindo do pressuposto que

[..] a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015c)

Indiscutivelmente, toda a trajetéria citada representa importante
conquista. Porém, h4 de se ponderar que esse avanco promove mudancas
pontuais nos direitos, o que nado valida uma mudanca de concepcédo diante da
pessoa com deficiéncia. Entdo, salienta-se que ndo basta estar, ha que se lutar
para que se faca parte. Pletsch (2009) assevera que, ao nos referirmos a
educacdo inclusiva, mesmo apds mais de uma década de discussao, o
entendimento ainda ocorre de forma vaga, mantendo um abismo entre 0s
documentos e a realidade educacional, com discursos vazios de “valorizagao
da diversidade, em detrimento da homogeneidade e da segregacéo.” (p.10)

Para tanto, um debate em torno desses direitos torna-se essencial, uma
vez que o historico da educacéo de pessoas com deficiéncia carrega marcas
da exclusdo. Dessa forma, problematizar a educacao inclusiva em uma
sociedade que produz exclusdo, convida todos a superarem 0S mecanismos

gue ainda maximizam as barreiras enfrentadas por esse publico. Inclusdo e
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exclusdo, ao serem reconhecidas como facetas de uma mesma realidade,
podem contribuir para viabilizar a inclusdo social, econémica, digital, cultural
e/ou educacional, quando pensadas e admitidas como caracteristicas
intrinsecas da logica excludente, presentes nos seus modos de organizacao.
(MATISKEI, 2004)

Seguindo esse raciocinio, Favero (2007) aponta que existem situacdes
em que é necessario considerar os meios excludentes e oferecer tratamentos
diferenciados a determinadas pessoas, com o intuito de promover a igualdade
de oportunidades, uma vez que a educacdo evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusdo, no qual democratizam o0 acesso, mas continua a segregar
grupos considerados fora dos padrdes idealizados.

Em complemento, Omote (1999) destaca que o conceito de inclusao
pode ser entendido como o trabalho com as mudltiplas diferencas e também
com as deficiéncias, na proporcdo em que desloca a atencéo do individuo para
0 meio, a qual, sem desconsiderar as condi¢des bioldgicas limitantes, direciona
o foco para a significacdo imposta ao conceito de deficiéncia criado
socialmente.

Pode-se entdo afirmar que o movimento contemporaneo a favor de uma
sociedade inclusiva indica uma revisdo dos paradigmas sociais, possibilitando
ressignificar conceitos que trilhem um novo caminho. Em termos normativos
recentes, o governo brasileiro aprovou o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
instituido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015c) que pauta-se na concepcao
social da deficiéncia. Esse ordenamento favorece a ampliacdo de conceitos e
discussbes acerca das condi¢Bes, além de possibilitar a fundamentacdo das

garantias de direitos dessa populacéao.

1.2 Significados que circulam sobre o conceito de deficiéncia

Na intencdo de contribuir com as reflexdes acerca do tema, alguns
autores trazem apontamentos sobre os significados que envolvem o conceito
de deficiéncia. Nessa dire¢cdo, Diniz et al. (2009) revela em seu estudo duas
formas de compreensdo da deficiéncia. A primeira relacionada ao modo de

concebé-la como limitagdo individual, concentrando esforcos a reparar 0S
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impedimentos e garantir a todos um funcionamento tipico. Tal concepcao
reforca o estado anatomofisiolégico do corpo responsavel pelos impedimentos
e dificuldades do sujeito, submetendo-o a metamorfose e em busca da sua
normalidade.

Outra forma de compreender a deficiéncia, para a autora, esta
relacionada a diversidade humana que se manifesta em todo individuo, o que
inclui aqueles que vivenciam impedimentos de ordem fisica, intelectual ou
sensorial, mas, sobretudo, enfrentam barreiras sociais e, ao serem ignoradas,
provocam a experiéncia de desigualdade aqueles que se encontram nessa
condicdo (DINIZ et al., 2009, p.67). Essa forma de significar indica a
necessidade de uma coletividade em demarcar as hierarquias em um
determinado espaco de tempo, atribuindo valores morais as marcas individuais.
De acordo com Omote (2006), essas diferencas acabam sendo interpretadas
dentro do padrdo de normalidade estabelecida socialmente, entretanto, a
alguns deles sao atribuidos o sentido de descrédito e desvantagem social,
perdendo o significado estrito tAo somente de variagdo da norma.

Gesser et al. (2012), contribuem com a discusséo, afirmando que a
deficiéncia ndo deve ser considerada uma tragédia individual, tampouco um
castigo ou pecado, nem tem objetivo de despertar a caridade e acles
sentimentais que gerem dependéncia desse individuo. Essa postura dificulta a
percepcao social de que sao as condi¢cbes externas que determinardo quais
limitagcBes serdo mais ou menos incapacitantes.

Ao atribuir tais significados, a deficiéncia torna-se limitante ndo pela
patologia, mas sim pela interpretacdo que se faz das capacidades do individuo
diante da norma social. Assim, seguindo essa compreensdo, as deficiéncias
deveriam ser encaradas para além das questbes organicas e atributos
individuais, sendo decorrentes também do modo de funcionamento do grupo
em que estd inserida, ja que “as pessoas deficientes, mesmo que sejam
portadoras de alguma incapacidade objetivamente definida e constatavel, ndo
constituem exce¢bes da normalidade, mas fazem parte integrante e
indissociavel da sociedade.” (OMOTE, 1994, p.69)

De acordo com levantamento feito por Diniz (2007), tais premissas
motivaram o pesquisador Paulo Hunt, em meados de 1960, a retratar a sua

condicdo de deficiéncia fisica, iniciando estudos sobre o modelo social de
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deficiéncia no Reino Unido e, baseando-se nas proposicbes de Erving
Goffman?, buscou compreender o fendmeno sociolégico que permeia a
deficiéncia.

Em parceria com outros estudiosos que experimentavam situacoes
semelhantes, Paulo Hunt integrou a organizacdo politica Liga dos Lesados
Fisicos Contra a Segregacao - UPIAS, que se tornou a primeira organizacao
politica sobre deficiéncia a ser gerenciada por deficientes. Definida como
responsavel pela resisténcia politica e intelectual da época ao modelo médico e
a compreensdo de deficiéncia, trabalhou para a superacdo da visdo que a
considerava uma consequéncia natural da lesdo em um corpo, relegando a
pessoa com deficiéncia como apenas objeto de cuidados médicos. O principal
objetivo da UPIAS foi questionar essa concepcdo de deficiéncia
tradicionalmente adotada pela sociedade.

Para essa organizacao, a deficiéncia deveria deixar de ter caracteristica
individual e assumir um panorama eminentemente social. Mesmo sendo
inicialmente um movimento social em destaque para as deficiéncias fisicas, o
UPIAS conseguiu demonstrar que, independentemente da forma de deficiéncia,
ela sempre implicava uma forma de opressdo. Nesse sentido, Diniz (2007)
afirma ainda que enquanto para o modelo médico era a lesdo que justificava a
deficiéncia no individuo, no modelo social € o0 modo com que sociedade encara
a diferenca que leva as pessoas com lesdes limitantes a experimentarem a
deficiéncia. Assim sendo, 0s objetivos centrais descritos pela organizacao
estavam na concepcdo de que a experiéncia da opressdo ndo € uma
consequéncia natural, mas sim uma imposi¢do social, uma opressao exercida
sobre o corpo deficiente.

Entdo, assumir a deficiéncia como questado sociologica, contrapde ideias
propostas pelo modelo médico, ja que ressalta que estes pontos vao além das
limitacbes decorrentes da patologia, chegando ao significado atribuido
socialmente aquele que ndo esta na norma convencionada. Nao se refere a

desconsiderar a patologia, mas sim a compreensdo de que néo sao os limites

2 Erving Goffman (1963) afirma que o estigma € socialmente construido e é resultado de
discrepancias entre as expectativas sociais sobre determinado individuo, refletindo os
julgamentos de valor de um grupo dominante, que podem determinar quais diferencas
humanas séo desejadas e indesejadas. Além disso, as marcas individuais tém influéncia direta
nos papéis a serem desempenhados pelos individuos em sua relagdo com o outro.
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organicos que determinam a desvantagem diante do individuo sem deficiéncia,
mas sim a construcao social que afeta as condi¢cfes incapacitantes.

Omote (1994) assinala que € evidente a existéncia da diferenca no
comportamento de uma pessoa identificada como deficiente, porém essa
diferenca pode ser a causa ou a consequéncia do processo de identificacao,
reconhecimento e tratamento das limitacdes desse individuo, ja que a diferenca
s assume o atributo de deficiéncia devido a sociedade considerar a qualidade
que nele esté prejudicada, como sendo primordial. Segundo 0 mesmo autor,
nenhuma diferenca apresenta vantagens ou desvantagens por si sO, mas
adquire significado dentro de um contexto historico e social de acordo com as
exigéncias que as atividades cotidianas estabelecem e pela maneira como o
outro interpreta e se relaciona com tal especificidade. Dessa forma, pode-se
considerar que os discursos sobre a deficiéncia sao interpretacdes das
caracteristicas de um individuo e ndo as caracteristicas propriamente ditas, e,
além disso, sdo determinadas pelo seu contexto temporal, espacial e atitudinal

possibilitando que

[...] em vez de circunscrever a deficiéncia nos limites corporais
da pessoa deficiente, é necessario incluir as reagfes de outras
pessoas como parte integrante e crucial do fendmeno, pois sédo
essas reacdes que, em Ultima instancia, definem alguém como
deficiente ou néo deficiente. (OMOTE, 1994, p.67)

Na tentativa de alinhar a discusséo acerca do conceito de deficiéncia, a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006)
procura orientar-se pelo modelo social da deficiéncia e amplia os olhares para
tal condicdo. Tal premissa articula a deficiéncia com diversos marcadores
sociais (raca, género, geracao, classe social, entre outros), que podem tornar-
se barreiras limitadoras de participacao efetiva em sociedade, quando define
que

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0os quais, em interagdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas. (ONU, 2006)

Tal Convencéo foi incorporada ao ordenamento juridico brasileiro, por
meio do Decreto Legislativo n°® 186/2008 (BRASIL, 2008) e promulgada com o
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Decreto n°® 6.949/2009 (BRASIL, 2009b), tornando-se normativa legal no pais.
Isso significa que tal conceito de deficiéncia deve orientar as acfes do Estado
para a garantia de igualdade de oportunidades a essa populacgéo.

Em consonancia com os dispositivos descritos na Convencao, a
Coordenadoria Nacional para Integracado da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
CORDE? reitera a importancia desse documento na conducdo de politicas
publicas que visam garantir que as pessoas com deficiéncia exercam o0s
direitos humanos e liberdades fundamentais sem discriminagéo. Balizada pelos
ideais mencionados, destacam-se oito principios fundamentais de respeito
inerente a dignidade, autonomia individual, autonomia e liberdade de escolha;
nao discriminacao; inclusdo e participacdo plena em sociedade; respeito pela
diferenca e aceitacdo da deficiéncia como parte da diversidade humana e
humanidade; igualdade de oportunidade; acessibilidade; igualdade entre
homens e mulheres; respeito pela capacidade em desenvolvimento das
criancas com deficiéncia e respeito aos direitos das criancas com deficiéncia de
preservarem suas identidades.

Embora traga a méxima de ampliacdo de conceitos diante das
normativas anteriores, € possivel notar que tal documento ainda focaliza a
deficiéncia no sujeito com impedimentos, alargando somente a ideia de
barreiras que limitam sua participacdo social. Apontam também que as
pessoas com deficiéncia, em contato com as barreiras, ndo apresentam
autonomia. Com essa posicao, a marca de desvantagem ainda esta implicita
no sujeito embora haja esforcos para a superacao do deficit biolégico do seu
organismo. A esse respeito, Souza e Lippe (2012) acrescentam que tal
definicAo ndo permitiu compreender o funcionamento diferente diante desse
sujeito com o das demais pessoas (fisiolégica e mentalmente normais), como
se essas diferencas ndo fossem construidas historica e politicamente das
formas de organizacdo do homem em sociedade.

Apesar disso, Dhanda (2008) ao referenciar o assunto, defende que a
Convencéao traz varias inovagfes no que tange a articulagdo social, sugerindo a

extensdo dessas licbes para os outros setores dos direitos humanos. A autora

8 Criada em 1989, a CORDE foi extinta em 2009, sendo incorporada com a Subsecretaria
Nacional de Promocé&o de Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
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aponta a mudanca dos pressupostos de assisténcia para os direitos; introduz o
marco da igualdade, proporcionando um tratamento igualitario as pessoas com
deficiéncia e da visibilidade para dupla discriminacdo, a medida que destaca a
interface da deficiéncia com as questbes de etnia, idade e género. Ressalta
também que ndo se devem ignorar os impedimentos e suas expressoes,
entretanto ndo se pode resumir a condicdo a uma catalogacdo de
impedimentos.

As dificuldades oriundas do embate na modificacdo de atitudes advém
das proposicdes de que as acbes individuais tém como base uma concepcéo
que foi desenvolvida dentro de um processo histérico de desenvolvimento da
humanidade. Para Monteiro e Manzini (2008), algumas reflexdes decorrem
desde a aceitacdo e a notoriedade das pessoas com deficiéncia, até a
importancia que a produtividade humana exerce na sociedade atual. Assim, na
luta para a superacdo dessas ideias, algumas politicas publicas sofreram
modificacdes, tornando o entendimento desse processo mais inclusivo,
entretanto tais medidas ndo apresentam a garantia de aceitacdo das diferencas
gue marcam a deficiéncia.

Observa-se a substituicido dos termos “portador” para “pessoa com
deficiéncia” nas prerrogativas legais a partir destas discussdes, 0 que parece
demonstrar a preocupagdo em considerar uma visdo mais abrangente dessa
condicdo em direcdo a compreensdo social da deficiéncia. Entretanto, é
passivel de mencdo que a simples mudanca de nomenclatura ndo é o
suficiente para a superacdo dos conceitos atribuidos ao individuo com
deficiéncia, ja& que, diferentemente da identidade social real, a qual se
caracterizada pelos atributos que o individuo realmente possui, cria-se uma
identidade social virtual, que é imposta socialmente e descaracteriza os reais
atributos do sujeito (GOFFMAN, 1963).

Esse modo de conceber a deficiéncia para Barnes (2009), além de
influenciar diferentes contextos internacionais, corroborou para alargar o
namero de pessoas com deficiéncia, uma vez que quanto mais técnicas e
culturalmente complexas se tornam as sociedades, mais impedimentos e
deficiéncias surgem. Ao associar as deficiéncias as causas sociais, Santos
(2010) aponta que a violéncia urbana, acidentes, envelhecimento populacional,

a presenca de alguma lesdo deixa de significar desvantagem para ser
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compreendida como uma das possibilidades de incorporar-se nas
caracteristicas fisicas de um individuo.

Em sintese, a histéria da deficiéncia por longas datas foi compreendida
como drama familiar de cunho religioso que variaram desde o infortinio até a
béncéo divina. Assim, reconhecer a contribuicdo da area médica na superacao
dos conceitos religiosos, abandonando o ideario de pecado, culpa ou azar,
permitiu que a sociedade avangasse no modo de compreendé-la considerando
outras condi¢cdes da diversidade humana, causadas pelo envelhecimento,
acidentes e/ou por aspectos individuais que dificultam a plena participacédo a
convivéncia social.

Na atualidade, o desafio que se impde sera aceitar a anormalidade como
“‘um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os estilos de vida,
ndo o resultado de um catdlogo universal e absoluto sobre os corpos com
impedimento” (DINIZ et al., 2009, p.68). A esse respeito, concebé-la em uma
perspectiva social, certamente, representard um caminho promissor sobre o
alargamento dos modos singulares do humano estar no mundo.

O desafio deste trabalho é, na medida em que se compreende a
trajetéria historica, politica e conceitual da pessoa com deficiéncia como parte
de um processo de ampliacédo de participacéo social, pensar nas oportunidades
de inclusdo educacional desse sujeito, abre precedentes para a discussao de
seu ingresso e formacgdo universitaria em cursos de nivel superior. Téo quanto,
guestiona-se: qual seria o panorama de acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia na universidade?

Nessa medida, torna-se finalidade do préximo capitulo discorrer sobre os
pressupostos que fundamentam a educacdo superior no Brasil, com a
finalidade de aproximar-se do histérico das politicas publicas de funcionamento
dessa modalidade de ensino, para que, seguidamente, possam-se apresentar e
dialogar com as condicbes oferecidas a essa parcela da populacdo que

ingressa na universidade.
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CAPITULO 2

EDUCACAO SUPERIOR E POLITICAS PUBLICAS DE
INCLUSAQO: PERSPECTIVAS DE INGRESSO NA
UNIVERSIDADE

"N&o ha transicao que nao implique um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num
ontem, através de um hoje. De modo que 0 nosso futuro
baseia-se no passado e se corporifica ho presente. Temos de
saber o0 que fomos e 0 que somos, para sabermos o que
seremos." Paulo Freire
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A historia da educacdo superior no Brasil retrata o surgimento das
primeiras faculdades com objetivo profissional elitista, priorizando o ensino para
a formacéo cultural e académica da burguesia. Foi apés a Proclamacgédo da
Republica, em 1889, que se iniciou a descentralizacdo da educacao superior
mediante o aparecimento das primeiras instituicbes de ensino publicas e
privadas no pais. No entanto, essas instituicbes ainda visavam atender aos
interesses politicos das classes economicamente mais favorecidas, refletindo
os tracos de uma sociedade baseada na colonizacdo exploratoria, na qual
somente uma pequena parcela da populacdo tinha acesso a esse nivel de
ensino em universidades europeias.

Apesar da oferta de cursos de formacdo de carreiras ocorrerem
anteriores ao periodo mencionado, ou seja, meados do século XIX, sabe-se
que somente a partir da década de 1930 o movimento em favor da criagdo das
universidades brasileiras passa a se ampliar no pais. Estudos de Oliven (2002)
denotam que anos mais tarde, com a intencdo de unificar a proposta de uma
educacdo superior brasileira, o governo militar com apoio do Congresso
Nacional aprova a Lei de Reforma Universitaria - Lei n°® 5.540/1968, que dentre
outras providéncias estabelece a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, corroborando para ampliar a funcdo social da universidade,
valorizando a producédo de conhecimentos técnico-cientificos.

Oliven (2002) sinaliza ainda que o surgimento das instituicbes superiores
aliados a criacdo dessa lei de reforma representa, no cenario educacional
brasileiro, direcionamentos pertinentes para a época no que se refere a nova
proposta de organizacao, constituindo os departamentos de ensino, criando o
sistema de créditos e 0 acesso a educacdo superior por meio de vestibular
unificado e classificatério, além da institucionalizacdo da pés-graduacéo stricto
sensu, com cursos de mestrado e doutorado, entre outros aspectos. Embora
tais medidas ampliem alguns conceitos referentes a organizagao universitaria,
na pratica pouco se observa o reflexo dessa normativa para a criagcdo de
universidades publicas mais democréticas.

A valorizagcdo dos aspectos relacionados a formacgdo, aliados a
expansdo de vagas nessa etapa da educacéo abarcou, segundo Souza (2001),
o redirecionamento das politicas, com acdes firmadas junto a instituices de

ensino, principalmente particulares o que, para a autora, faz com que a
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democratizacdo passe a ser confundida com uma massificacdo de matriculas
na educacdo superior. A titulo de exemplificacdo, nota-se que em 2012, 84%
das IES brasileiras eram privadas, perfazendo um total de 2.112 instituices, de
acordo com o INEP - Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, Anisio
Teixeira (INEP, 2013), o que caracteriza 0s apontamentos anteriores ao
discutirmos a ampliacdo de vagas no ensino superior.

Passados quase trinta anos da Lei de Reforma Universitaria (BRASIL,
1968), novas reformulacbes ocorreram na educacao superior mediante a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN - Lei
n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996a). Tal normativa estabelece os principios
fundamentais da educacédo, marcando as parcerias entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios no que tange a regulamentacédo do sistema
educacional brasileiro, desde a educacao basica até a universidade.

Além da énfase a formacado técnica e a divulgacdo de conhecimentos
culturais e cientificos, torna-se, mediante essa lei, dever publico a oferta de
cursos superiores em diferentes areas do conhecimento, preparando
profissionais para a atuacdo em seus diversos segmentos econdmicos,
culturais, politicos, cientificos, tecnolégicos, devendo, as instituicées estarem
aptas para constituir-se como resposta as exigéncias da sociedade
contemporanea.

Em linhas gerais, a LDBEN contribuiu também para o aprimoramento
dos conceitos de avaliacdo e autonomia universitaria na medida em que
permite a organizacdo administrativa e curricular acordada com suas diretrizes
institucionais. A esse respeito Silva (2009), reitera que essa lei teve um papel
fundamental na qualidade da educacdo e producdo dos avancos técnico-

cientificos. Assim, aponta-se como finalidade da educacao superior:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéao cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;
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IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patrimbnio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural
e profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos huma
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensédo, aberta a participacdo da populacao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicdo. (BRASIL, 1996b)

Ao determinar a Educagao Nacional, a LDBEN constitui-se em dois
niveis escolares, apontados como educacdo basica e educacdo superior.
Enquadra-se no rol especifico da educacdo béasica a educacdo formal que
abrange desde a educacgéo infantil, ensino fundamental (1° a 9° ano) e ensino
médio (1° a 3° ano). Por educacado superior, entende-se toda a educacgéo que
acontece em universidades, faculdades, institutos politécnicos, centros
universitarios ou outras instituicbes que conferem graus académicos ou
diplomas profissionais, podendo 0s cursos ser caracterizados como licenciatura
(formacdo docente), bacharelado (formacdo generalista por é&rea de
conhecimento) e educacao tecnoldgica (formacgéo especifica em determinada
profissdo). A educacao superior, de acordo com o artigo n° 44 - inciso Il dessa
lei abrange ainda cursos sequenciais de graduacdo e poés-graduacdo, na
modalidade stricto sensu (mestrado e doutorado) e lato sensu (especializacao),
além de cursos de formacdo continuada a titulo de aperfeicoamento e
extensao.

Outra face da educacao superior pode ser vista nos cursos de Educacao
a Distancia - EAD, os quais sdo oferecidos, via internet, em plataformas
virtuais, que podem ocorrer totalmente a distancia ou na forma semipresencial,
sendo que parte do cronograma de estudo é desenvolvida presencialmente.

Ainda assim, mesmo que haja premissas da democratizacdo do ensino
superior, aquele que almejar acessar a universidade, tera que estar disposto a

disputar vaga com outros candidatos, por meio de um processo seletivo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_superior
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Nos dias atuais, diversas formas de acesso a universidade vém sendo
praticadas no cenario educacional, porém duas parecem ser mais recorrentes
na maior parte das instituicdes de ensino superior do pais: por meio do exame
vestibular ofertado pelas fundagbes vinculadas as universidades publicas
(VUNESP, FUVEST etc.) e privadas e outra por intermédio do ENEM - Exame
Nacional do Ensino Médio. Ambos 0s processos seletivos apresentam
semelhancas em sua estrutura, porém suas bases de selecdo séao
diferenciadas.

O vestibular € a maneira tradicional de ingressar em um curso superior
nas instituicdes brasileiras. Utilizado desde o inicio do século passado como o
processo de selecdo as poucas vagas existentes para as carreiras
universitarias, o exame se caracteriza pela aplicacdo de provas que avaliam os
conhecimentos dos candidatos por meio de pontuacao de carater eliminatério e
classificatorio. Foi 0 método predominante no acesso ao ensino superior por
muitos anos até que em 1996, com a LDBEN - normativa jA mencionada -
abrem-se precedentes para que 0 ingresso a cursos superiores seja feito por
processos seletivos elaborados a critério de cada instituicao.

O ENEM que, de acordo com o site do INEP (INEP, 2015), foi instituido
em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes de educacéao
basica ao final de sua escolarizacdo obrigatdria passa a ser utilizado a partir de
2009, também como um mecanismo de selecdo para ingresso no ensino
superior em institutos e universidades federais. Dessa forma, atualmente, as
Instituices Federais de Educacao Superior — IFES - utilizam-se do ENEM para
a ocupacao das vagas em seus cursos superiores. Ja as outras universidades
publicas (estaduais e municipais) e as universidades privadas tém autonomia
para elaborar a selecdo que melhor caracterize sua politica educacional,
podendo ou nao optar pelo uso da nota do ENEM em seu processo seletivo.

Devido a alta demanda de candidatos ao ingresso na universidade, e
com foco na expanséo do ensino superior no pais, algumas medidas comegam
a ser tomadas pelo governo federal para ampliar a oferta de vagas nas IFES.
Tal proposta se baseia no Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais - REUNI, pelo qual mais pessoas
tiveram acesso a universidade, gerando maior demanda e criacdo de novos

CUrsos.
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O REUNI foi instituido em 24 de abril de 2007 pelo Decreto n® 6.096
(BRASIL, 2007), e faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE
e dentre as diretrizes estabelecidas, preconiza a politica de inclusdo e
democratizacdo do acesso, a ampliacdo da assisténcia estudantil, a mobilidade
académica e a renovacao pedagogica.

E nesse contexto que esta pesquisa se insere. Assim, problematizar as
iniciativas de gestdo publica na educacdo superior que visam a ampliacao de
acesso a universidade, exigira dos profissionais envolvidos investigarem de
gue forma tais propostas em ambito pratico, tém garantido o desenvolvimento e
O acesso aos recursos publicos, visando a oportunidade de igualdade e
equidade aos bens sociais produzidos por esta modalidade de ensino
(POREM; GUARALGO, 2011). Por conseguinte, o desenvolvimento de politicas
direcionadas a inclusdo social deve ser considerado um caminho promissor
para que a populacdo seja capaz de galgar niveis mais elevados de ensino e
de formacé&o académica.

Dito de outro modo, alinhado aos temas da expansédo da educacéo
superior no pais, faz-se necessario alargar as discussdes sobre 0s objetivos
atribuidos a formacé&o/ qualificacdo profissional nessa etapa de ensino, uma
vez que a logica do mercado parece perpetuar situacdes de discriminacdo a
determinados grupos considerados minorias sociais. O fato de perceber um
crescimento nas matriculas na educacgéo superior suscita reflexdes que visem
destacar a necessidade do desenvolvimento de a¢des institucionais para além
da oferta de vagas, mas que possam garantir de fato o suporte para a
eliminagdo das barreiras no acesso, permanéncia e a concluséo dos estudos a

todos que desejam cursa-la.

2.1 O direito de todos a educacéo: politica de acdes afirmativas
na educacao superior

Entendida como o processo de favorecimento as condicbes de acesso
continuo aos espacos da sociedade, a inclusédo social visa garantir a qualidade
de vida a quaisquer cidaddos. Sabe-se que a conjuntura politica e social
brasileira distancia nossa sociedade de um contexto inclusivo, tal qual como
planejado nas politicas publicas nacionais de um modo geral. O processo

historico de desigualdade social, que afeta diretamente a esfera cultural, social,
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de saude e educacional, reflete posturas de segregacdo a grupos minoritarios
em nosso pais. A este grupo, Moreno (2009) pontua que, com viés sociolégico
do termo, se identificam por um subgrupo marginalizado, apartados
socialmente do contexto nacional, podendo até constituir-se em uma maioria da
populacao brasileira, em termos quantitativos. As minorias sao caracterizadas
pela posicdo de ndo dominancia que desempenham no ambito social,
verificando uma questdo de superioridade da maioria frente ao poder, criando
situacbes de desfavorecimento e vulnerabilidade relacionadas as demandas
sociais que envolvem a populacgéo geral.

Nesse contexto, a promulgacdo da Declaracdo dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1998), ao final da Segunda Guerra Mundial, em 1948, traz um
direcionamento no trabalho para a eliminacdo das desigualdades sociais,
econdmicas e sociais de grupos menos favorecidos. Desse modo, levanta-se a
discussdo a respeito de politicas de acdes afirmativas, que visam atenuar
distancias e oferecer igualdade de oportunidades. Com carater de ser um
conjunto de politicas publicas e privadas que visa combater a discriminacéo
racial, religiosa, de género e deficiéncia, além de reparar os efeitos da
discriminacao praticada no passado, tais acdes objetivam efetivar a igualdade
de acesso a bens fundamentais, como a educacao e emprego. (GOMES, 2003)

Os primeiros histéricos de politica de acdes afirmativas sdo de origem
norte-americana, por volta de 1960, quando surge um movimento nos Estados
Unidos na busca de meios para melhorar as condicdes de vida da populacéo
negra, dada a evidente segregacao racial existente no pais. Exige-se entdo
que, para além da eliminacdo das leis antissegregacionistas, fossem criadas
melhores condi¢cdes de oportunidades para a populacdo. Aos poucos, outros
paises adotaram tais medidas, adaptando-se a realidade vivenciada, estando
sempre focados em questdes raciais, étnicas e de género. (MOEHLECKE,
2002)

No Brasil, tais orientacbes amplamente discutidas na situacdo da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) defendiam a igualdade de direitos ao
evidenciar que “todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza”, conforme descrito em seu artigo 5° mediante este torna-se
legalmente inadmissivel qualquer tipo de discriminagdo. Esse documento traz

ainda alguns apontamentos a favor de grupos minoritarios especificos ao
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estabelecer no artigo 37°, um percentual de vagas na contratacdo de pessoas
com deficiéncia em organizacdes publicas, o que representa o despertar das
politicas nacionais no favorecimento as a¢fes afirmativas.

O artigo 6° ainda da Constituicdo de 1988, levanta que o carater
fundamental da educacdo como direito adquirido constitui-se em um
instrumento importante para a efetivacdo de outros direitos. Na mesma linha,
Oliveira et al. (2012) comenta que “a educagao tem um papel fundamental na
consolidagédo da mobilidade, pois deve colocar todos no mesmo ponto de
partida, proporcionar a todos os cidaddos a oportunidade de estudo,
fundamental, médio ou superior” (p.344). O direito a igualdade, juntamente com
o direito fundamental a educacao exige que o Estado cumpra seu papel no que
concerne a mecanismos de efetivacao dos direitos garantidos legalmente.

Pelo exposto, pode-se concluir que as ac¢les afirmativas surgem para
pautar, principalmente, em ambito governamental, o desenvolvimento de
politicas publicas (OLIVEIRA, et al., 2012) que visam abarcar as finalidades
destacadas. Assim, oportunidades de acesso a universidade por grupos
minoritarios, em situacdo de vulnerabilidade, tém-se constituido um tema
recorrente na atualidade.

Os primeiros movimentos em nosso pais, a favor da implementacao de
acOes afirmativas na educacdo superior, datam de 1993, periodo em que foi
constituida a proposta de Emenda Constitucional, indicando a concesséo de
bolsa de estudos, reparacdo histérica com a matricula de descendentes de
escravos em escolas publicas, estabelecimento de um Fundo Nacional para o
Desenvolvimento de Acdes Afirmativas, além do estabelecimento de cotas
minimas a determinadas minorias, dentre outras sugestbes (MOEHLECKE,
2002). Segundo Valdés (2005), desde entdo, trabalhar com esse grupo,
buscando a aproximacédo dessa parcela da populagdo a comunidade passou a
ser uma das politicas do Estado, sendo o tema foco de multiplos estudos e
pesquisas, em grande medida, decorrente das conferéncias e de eventos
internacionais em prol da Educacéo para Todos.

Analogamente, a busca pelo alinhamento de condicbes para quem esta
na condicdo de desvantagem, tem sido considerada o elemento que direciona

a criacdo de medidas afirmativas de equiparacdo de oportunidades. Para a



44

legitimacdo do direito de igualdade, torna-se necessaria a adocdo de acdes

afirmativas consideradas como

[...] uma acgéo reparatéria/ compensatoéria e/ou preventiva, que
busca corrigir uma situacdo de discriminacdo e desigualdade
infringida a certos grupos no passado, presente ou futuro,
através da valorizagdo social, econdmica, politica e/ou cultural
desses grupos, durante periodo limitado. A énfase em um ou
mais desses aspectos dependera do grupo visado e do
contexto histérico e social. (MOEHLECKE, 2002, p. 203)

Com base nessas alusbes, as agbOes afirmativas podem ser
compreendidas como um instrumento de inclusdo social voltado a grupos mais
vulneraveis que possuem um histérico de negligéncia ou discriminagdo no que
se refere a concretizacdo de seus direitos. Abarcados por esse rol de
possibilidades de medidas que visem diminuir a distancia entre os desiguais,
politicas nacionais séo elaboradas.

A importancia disso, Moreira (2011) acrescenta que desde a elaboracédo
do Plano Nacional de Educacdo, em 2001, h& previsdo de recursos e apoios
que atenuem as desvantagens de grupos minoritarios, sobretudo aqueles que
sofrem prejuizos diante do acesso a educacdo superior em igualdade
oportunidades e acdes aos processos de selecdo a esse nivel de ensino.

Por certo, o carater seletivo da educacdo vai ampliando horizontes e
sendo, aos poucos, democratizada, permitindo que uma parcela antes sem
acesso, chegue ao ensino superior. Exemplos concretos das propositivas que
objetivam minimizar as lacunas entre as mencdes politicas e a realidade social
permitem observar a elaboracdo de programas como PROUNI - Programa
Universidade para Todos e FIES - Fundo de Financiamento Estudantil, que
visam ampliar a demanda de estudantes e auxiliar na expansdao de
ingressantes a educacao superior.

Dessa forma, na tentativa de atender as prerrogativas direcionadas a
determinados grupos que se encontram em desvantagem social, a Lei n°
11.096/2005 (BRASIL, 2005), que institui o PROUNI, objetiva ampliar o acesso
e garantir a permanéncia, mediante auxilio financeiro aos estudantes
contemplados. O programa € uma acao de concessao de bolsas de estudos,

em universidades privadas a estudantes que cursaram 0 ensino médio
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completo em escola publica ou que obtiveram bolsas integrais em escolas
particulares, compreendendo ainda uma parcela de bolsas destinadas para
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. De acordo com Duarte (2009),
essa medida garante a isencdo de impostos para aquelas instituicbes que
aderem ao programa. Mesmo considerando a importancia do PROUNI, cabe
mencionar que essa medida visa atender interesses econdmicos e delegar as
responsabilidades que o Estado ndo atende.

Nota-se que, ainda que seja direcionado a instituicbes de ensino
privadas, hd a mencdo de uma parcela da populacdo até entdo nao
referenciada: as pessoas com deficiéncia. Oliven (2012) constata que, embora
seja uma medida que possibilita o acesso de pessoas com deficiéncia a
universidade, menos de 1% dos beneficiarios, no periodo de 2005/2011, do
programa fazia parte desse grupo. A autora questiona que, muito embora seja
ofertada a vaga, ndo se sabe quais foram as condicfes oferecidas para a
permanéncia nos cursos e sua conclusao.

Junto desse, programas como o FIES demonstram a¢des com propostas
de aumento do numero de vagas de ingresso, a mobilidade estudantil, a
revisdo da estrutura académica, a ampliacdo das politicas de inclusdo e
assisténcia estudantil, a articulacdo da graduacdo com a pos-graduacéo e da
educacdo superior publica com a educacdo basica. Tal programa,
institucionalizado pela Lei n° 10.260/2001 (BRASIL, 2001b), destinado a
estudantes regularmente matriculados em cursos de graduacéo de instituicdes
particulares de ensino, possibilita o financiamento de 50% da mensalidade.

As politicas mencionadas possibilitaram o aumento da demanda nas
universidades, o que favorece a eliminacdo de diversos obstaculos de ingresso
e permanéncia na educacdo superior, possibilitando uma maior abertura das
instituicbes de nivel superior aqueles que até recentemente ndo tinham
condi¢cbes de acessa-la. Para Oliven (2012), é preocupacéo do Estado corrigir
o carater elitista da universidade, tornando os cursos de graduacdo mais
acessiveis.

Nessa direcdo, o Decreto n°® 7.234/2010 (BRASIL, 2010), responsével
pela criagdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, procura
ampliar as possibilidades de permanéncia de estudantes de classes

socioeconémicas menos favorecidas, matriculados em cursos de graduacao
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das IFES, objetivando promover a igualdade de oportunidades entre o0s
estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico. No que
tange ao atendimento das demandas existentes, torna-se importante
considerar a “necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades e
contribuir para a melhoria do desempenho académico” (BRASIL, 2010, art. 4°).
O programa prevé em seu artigo 3°, em consonancia com diversas acoes, 0
“acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao”
(BRASIL, 2010), para que haja a implementacdo de forma articulada das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo para estudantes matriculados nas
IFES. Na sequéncia, nota-se que foi instituida a Lei n°® 12.711/2012 (BRASIL,
2012) que regulamenta a reserva de vagas em IFES para candidatos que
tenham cursado o ensino médio integralmente, em escola publica.

Observa-se assim, que o delineamento apresentado demonstra algumas
medidas em favor do acesso e a permanéncia de grupos minoritarios no
contexto universitario, considerando que estas sobretudo decorrem, também,
das lutas e movimentos sociais. Ademais, acdes que concretizem préticas
efetivas precisam ganhar forca nesse cenario, para tornar as normativas,
propostas exequiveis. Assim, o préximo topico trard um breve apontamento
que fundamenta o movimento inclusivo de modo mais especifico, direcionado
as pessoas com deficiéncia, de modo a aproximar-se das politicas e,
sobretudo, apoiar o debate diante das normativas que propdem medidas

inclusivas na universidade.

2.2 Propostas inclusivas na educacao superior

Embora as discussbes a respeito de uma educacédo inclusiva ocorram
desde meados da década de 1990, foi somente a partir de 2008, com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(BRASIL, 2008) que houve mencgédo do atendimento de pessoas com
deficiéncia na educacao superior. Embora traga discussfes abrangentes a
respeito da universidade, tal documento € um marco nas politicas que orientam
a educagcdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que norteia acdes que

viabilizam oportunidades de acesso ao conhecimento de maneira equitativa, ja
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que se sabe que para essa inclusao serao necessarios “investimentos em
materiais pedagogicos, qualificacdo de professores, infraestrutura adequada
para ingresso, acesso e permanéncia e estar atento a qualquer forma
discriminatéria.” (MOREIRA, 2005, p.6)

Essa normativa se mostra recente diante das incorporacfes politicas
necessarias para o atendimento desse publico na universidade. Para tanto,
algumas orientacdes posteriores auxiliam na fundamentacdo desse paradigma

ao legitimar os direitos das pessoas com deficiéncia, uma vez que

[...] essas acdes envolvem o planejamento e a organizagdo de
recursos e servicos para a promocao da acessibilidade
arquiteténica, nas comunicagfes, nos sistemas de informacao,
nos materiais didaticos e pedagégicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento
de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a
extensao. (BRASIL, 2008)

Tal fato demonstra 0 movimento tardio para o desenvolvimento de
politicas que garantam os direitos & educacdo em etapas mais elevadas de
ensino para pessoas com deficiéncia. Observa-se que, mesmo com a
ampliacdo de vagas nas universidades, até meados da década de 1980 era
singela a participacdo de pessoas com deficiéncia na educacdo superior no
Brasil, visto que reflete o periodo de pouco acesso aos servicos de reabilitacao
e, inclusive, com indicativo de esgotamento da sua presenca na educacao
basica. A titulo de exemplificacdo, Valdés (2006) destaca que as IES nao
estavam preocupadas em implementar medidas que possibilitassem a
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, atitudinais e de aprendizagem, visando
a permanéncia e a conclusao da sua formacéo com éxito.

Em vista de acontecimentos internacionais e nacionais em prol da
educacéo inclusiva, ja mencionados no inicio deste capitulo, acdes afirmativas
comecam a ser implementadas gradativamente e, junto a isso, surge o
ingresso a educacdo superior, levantando discussfes acerca do acesso,
permanéncia e qualidade do atendimento oferecido aos estudantes com
deficiéncia.

Pautado nessas premissas, em 2005, o Ministério da Educagéo - MEC,
lanca o Programa de Acessibilidade na Educacao Superior - INCLUIR, que de
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maneira geral, assinala o desenvolvimento de politicas institucionais de
acessibilidade em IFES, que visem ao desenvolvimento académico das

pessoas com deficiéncia, com o objetivo de

[..] promover a acessibilidade nas instituicbes publicas de
educacdo superior, garantindo condicbes de acesso e
participacdo as pessoas com deficiéncia. O Programa apoia
projetos apresentados pelas IES, para a eliminacdo de
barreiras fisicas, pedagdgicas, nas comunicacbes e
informagoes, nos  diversos  ambientes, instalagoes,
equipamentos e materiais didaticos disponibilizados pelas
instituices. (BRASIL, 2005, p. 21)

Dados explicitados no documento Orientacdes para Implementacdo da
Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2015b) trazem que entre 2005 e 2012 foram criados 300 projetos de
consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade em IFES, por meio do Programa
INCLUIR, com o apoio do MEC. O documento orientador do programa traz
ainda que, desde 2012, as universidades ndo necessitam concorrer a editais,
sendo o repasse feito a todas as instituicGes que apresentem estudantes com
deficiéncia matriculados em seus cursos superiores. (BRASIL, 2013)

Tais nucleos de acessibilidade visam a eliminacdo das barreiras fisicas,
comunicacionais e de informacdo que restringem a participacdo e o0
desenvolvimento académico dos estudantes com deficiéncia. Sua organizacéo
esta prevista no Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011a), que dispde sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias, sendo que tais determina¢cdes sdo direcionadas as IFES. De
acordo com o Documento Orientador do Programa INCLUIR (BRASIL, 2013), a
esses nucleos compete organizar ambiente, instalacdes, equipamentos e
materiais didaticos, com o intuito de promover a participacdo dos estudantes
nas atividades ofertadas pela instituicao.

Souza (2010) aponta que essa iniciativa € a Unica proposta voltada Unica
e direcionalmente ao publico com deficiéncia na educacédo superior. Embora
ainda precise de ajustes no que se refere a adequacéo do atendimento para a
permanéncia da demanda em algumas universidades, a autora sublinha que,
de acordo com os editais do programa, os nucleos de acessibilidade melhoram

as condi¢Bes de acesso dos estudantes com deficiéncia a todos 0s espacos,
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ambientes e processos ha instituicdo, uma vez que busca articular a incluséo
social e educacional dessas pessoas. Para Chahini (2010), as acdes
afirmativas se constituem como alternativas primordiais para que a sociedade
se adapte a realidade e modifique suas atitudes, diante do acesso dessa
parcela da populacdo em niveis elevados de ensino. Para a autora, “as acdes
afirmativas ndo combatem o preconceito, especificamente em relacdo as
pessoas com deficiéncia, mas visam ao desenvolvimento de estruturas para a
inclusdo destas, no meio social.” (CHAHINI, 2010, p.93)

Embora seja possivel observar movimentos e acfes pontuais que
superam concepc¢des e convergem com conquistas em favor dos direitos das
pessoas com deficiéncia, ainda € comum encontrar resquicios do embate
histérico, que norteiam préaticas e reforcam os limites desses sujeitos como
incapazes de cursarem etapas educacionais mais elevadas. Entdo, pensar em
uma educacao inclusiva que seja realidade no contexto universitario, ha de se
considerar que, para além do oferecimento de apoio, € preciso que haja um
trabalho eficaz na mudanca de como concebemos a educacdo. Zago assinala

que

[..] uma efetiva democratizagdo da educagcdo requer
certamente politicas para a ampliacio do acesso e
fortalecimento do ensino publico, em todos os niveis, mas
requer também politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional de ensino. (2006, p. 228)

Assim, acolher as diferencas nos espacos de formacdo universitaria
remetera a pensar que € preciso abandonar aquilo “que chamamos de
educacao especial ‘tradicional’, de seus modelos teoricos, de suas praticas e
de seus discursos educacionais” (SKLIAR, 2006, p.16). Com efeito, cabe a
reflexdo sobre a presenca de estudantes com deficiéncia nos cursos
universitarios e ampliam-se as possibilidades educacionais para um publico
que pouco alcancava esse nivel de ensino. Rosseto (2008) sinaliza que essa
abertura implica o rompimento de “...] certos paradigmas historicamente
estabelecidos e certas mudancas na concepcdo de quem é a pessoa com
deficiéncia”. (p.54)

Desse modo, ao direcionar novos olhares para a valorizacdo da

diversidade, ha que se pensar no
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[...] acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgéo especial desde a
educacao infantil até a educacéo superior. (BRASIL, 2008, p.
14)

Portanto, a educacéao inclusiva de modo geral, que abrange o contexto
universitario, pauta-se na reorganizacdo da estrutura como esta posta, para
que atenda a realidade da populag¢do que acessa a educacao nos dias atuais.
Isso demonstra que “a funcdo da Universidade articulada a educacédo do ser
humano, como sujeito histérico, social, cultural, e sua constituicao,
independentemente das condicdes desse ser humano, torna-se cada vez mais
necessaria e ganha forga no cenario das politicas publicas de inclusdo.”
(ROSSETO, 2009, p.3)

Seguindo tais caminhos, para que haja a modificacdo de determinados
paradigmas que circulam no contexto universitario, torna-se de suma
importadncia a criacdo de condicbes de permanéncia a esse publico na
universidade. Sendo assim, o préximo capitulo abarcard o levantamento das
normativas que visam garantir para além do acesso, mas também a
permanéncia e participacdo na universidade. Junto disso, trara notas sobre
pesquisas que apontam a aplicabilidade de tais ordenamentos politicos a
pessoas com deficiéncia.



51

CAPITULO 3

ACESSIBILIDADE: CONDICOES DE PERMANENCIA E
PARTICIPACAO NA UNIVERSIDADE

“Tolerar a existéncia do outro, e permitir que ele seja diferente,
ainda é muito pouco. Quando se tolera, apenas se concede e
essa ndo € uma relacdo de igualdade, mas de superioridade de
um sobre o outro. Deveriamos criar uma relagéo entre as
pessoas, da qual estivessem excluidas a tolerancia e a
intolerancia.” José Saramago
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A acessibilidade é umas das mais antigas reivindicacées das pessoas
com deficiéncia. Nunes e Sobrinho (2010) afirmam que no século passado o
conceito de acessibilidade tinha relagdo estreita com o0s servicos de
reabilitagéo profissional, designando o acesso de pessoas com deficiéncia ao
mercado de trabalho e comunidade. Naquela época, 0 conceito circulava em
torno de questbes estruturais, limitando-se a assuntos que tratavam de
barreiras fisicas e arquitetdnicas.

Na medida em que a sociedade se abre para as diferencas, surgem
novas demandas de estruturacdo; entdo o conceito de acessibilidade toma o
contorno de promover a remocao de quaisquer barreiras que impecam as
pessoas com deficiéncia de participarem de atividades do cotidiano, sendo
entao,

[...] possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
segurancga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificages, transportes, informagdo e comunicacao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagbes abertos ao publico, de uso publico ou
privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como nha rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2015c)

Mazzoni et al. (2001) aponta que a acessibilidade deve ser
compreendida como um processo dinamico, que se associa ndo somente ao
desenvolvimento tecnoldgico, mas apresenta relacdo proxima com o
desenvolvimento da sociedade, j& que um grupo que se preocupa com o direito
do outro (neste caso, as pessoas com deficiéncia) em participar da producéo e
disseminacédo do conhecimento, podera contar com estes em todos 0s setores
da sociedade. A esse respeito, Mazzota (2011) enfatiza que a acessibilidade
pode ser entendida em duas faces, sendo estas: face interna que se referencia
ao respeito as especificidades de cada individuo e a pluralidade dos
determinantes que se relacionam com a diversidade, e outra referente a face
externa, que diz respeito ao espaco social, ligados ao espaco fisico, material,
de participacao ativa.

Junto dessas discussodes, no fim da década de 1990, acrescenta-se o
conceito de desenho universal, o que coloca em destaque a diversidade
humana, sendo compreendido como a “concepcdo de produtos, ambientes,

programas e servi¢cos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade
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de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva.” (BRASIL, 2015)

Esse pressuposto enfatiza o respeito das diferencas entre as pessoas,
independentemente de apresentarem deficiéncia ou nao, possibilitando pensar
que “na concepcado de desenho universal, estd embutida a ideia de né&o
somente eliminar barreiras, mas essencialmente de garantir acesso” (Nunes;
Sobrinho, 2010, p. 270). Assim, prover a acessibilidade indica a remocéo de
barreiras que limitam a participagcdo das pessoas, que independem de suas
condicOes fisicas, intelectuais e sensoriais, a participarem de atividades do
cotidiano.

A filosofia que permeia o desenho universal aponta como perspectiva de
ampliacdo dos conceitos que se referem a acessibilidade, e embora tenha
surgido com o objetivo de contemplar a criagdo de ambientes e produtos
acessiveis, que nao necessitem de adaptacdes para um publico especifico,
avanca no conceito e contribui para a formacdo de uma sociedade mais
inclusiva no que tange a equiparacdo nas possibilidades de uso e manuseio,
flexibilidade, uso simples e intuitivo, captacdo de informagdes, dimensdes e
espacos para uso e interacdo (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS, 2015), sendo que tais medidas s&o globais para padronizacéo de
ambientes e produtos e ndo se dirige somente a pessoas com limitagcdes.
Nessa medida, o foco deixa de ser a diferenga como especificidade limitante
para tornarem-se variac6es individuais entre pessoas.

Dessa forma, nota-se que € preciso a criacdo de uma atitude social
favoravel para a aceitacao das diferencas e o convivio de modo harmonioso,
sem denotar valores e atribuir significados negativos para determinadas
situacdes que exijam tratamento diferenciado a determinado publico, uma vez
que tais medidas sdo necessarias para a equiparacdo de oportunidades de
acesso e participacdo nas mais diversas esferas da sociedade.

Com este entendimento, Guerreiro (2011) sugere que ha ampliacdo de
visbes nos documentos legais ao referir-se as condigbes de utilizacdo dos
espacos de forma total ou assistida, pois assim tornam-se reais as
possibilidades de uso. Dessa maneira, observa-se que a acessibilidade &
entendida como um processo fundamental para atender aos direitos individuais

e promover a cidadania. A partir disso, o conceito de acessibilidade ultrapassa
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as barreiras concretas para dar énfase ao direito de ingresso, permanéncia e
utilizacao de todos os bens e servigos por toda a populacgéo.

Entende-se que tornar o ambiente universitario acessivel abre
possibilidades e cria condicbes de escolha para o uso de quaisquer esferas,
sem impedimentos. Masini e Bazon (2006) reiteram que acessibilidade é um
processo de reestruturacdo de ambiente, da organizacao fisico-espacial, do
atendimento, das atitudes, do comportamento, além de transformar as acdes
gue possam diminuir a sequela determinada pela deficiéncia.

De modo mais abrangente, o Decreto n°® 6.949/2009, que regulamenta a
Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
estabelece que “[...] os Estados Partes deverdo tomar as medidas apropriadas
para assegurar-lhes o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas” (BRASIL, 2009b). Tais medidas, de acordo com o documento,
incluirdo a identificacdo e eliminacdo de barreiras de acessibilidade que vao
além da eliminacdo de obstaculos fisicos, assegurando também ferramentas
que promovam a producdo e disseminacdo de tecnologias de informacao e
comunicacdo. Assim, tem-se que a acessibilidade vai além dos aspectos fisicos
e propde que sdo direitos as oportunidades de acesso a quaisquer espacos e
formas de recursos de organizacdo social — quer seja, no trabalho, no lazer, na
educacao, entre outros espacos.

Uma das diversas dimensdes que podem contribuir com a promoc¢éao da
cidadania, € a remocao das barreiras de acesso aos espacos € recursos
anteriormente mencionados. Normativas nacionais atuais buscam se adequar e

constituir conceitos, e definem barreiras como sendo

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao, ao

acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
segurancga, entre outros. (BRASIL, 2015c)

O documento que resgata o trecho acima, traz ainda que tais barreiras
podem ser classificadas em barreiras urbanisticas, arquitetbnicas, nos
transportes, nas comunicacdes e na informacdo, atitudinais e tecnoldgicas.

Para tanto, a acessibilidade extrapola os conceitos e propde medidas pontuais



55

para o tracar acfes que efetivem o acesso aos bens comuns, garantindo o
acesso nas diferentes esferas de participacdo das pessoas em sociedade .
Assim, evidencia-se o carater dinamico deste termo, associado ndo somente
ao desenvolvimento tecnoldgico, mas também ao movimento da sociedade, ja
que expande a compreensdo do termo para além de questdes fisicas,
contemplando a subjetividade do conceito, permitindo o entendimento de uma
sociedade onde as barreiras sejam dissolvidas no cotidiano e todos possam
transitar nos diferentes ambientes que julgarem pertinentes.

Com esse delineamento, é possivel perceber que a promocédo de
acessibilidade requer a identificacdo e eliminacdo de barreiras que possam
impedir quaisquer pessoas de desempenhar suas funcdes sociais. Embora a
sociedade se demonstre gradativamente mais consciente, a exequibilidade da
acessibilidade vai além de mudancas legais; fundamenta-se ainda em
reorganizacao social que possibilite mudancas de atitudes.

Partindo dessa conjectura o0 desenvolvimento de uma politica
institucional que estreite lagos com diversos setores da sociedade, torna-se o
meio para se discutir os direitos sociais de pessoas com deficiéncia, para que
as leis sejam efetivamente cumpridas e permitam a reflexdo da comunidade
geral, diante das condi¢cdes oferecidas a populacdo que se encontram em
situacao de vulnerabilidade.

Conforme ja apontado neste texto, ao se colocar a inclusdo em pauta,
faz-se indispensavel a reestruturacdo dos espacos e implementacdo de
recursos gque atendam as respostas educativas diante da apropriacdo do saber
historicamente acumulado. Mesmo porque, para que haja inclusdo educacional
de pessoas com deficiéncia, faz-se necesséaria a revisdo de paradigmas,
superando conceitos e priorizando o respeito as diferencas e ao atendimento
das necessidades especiais desses estudantes.

Espera-se que na medida em que os ambientes se tornem mais
acessiveis, as pessoas passem a conviver com a diversidade de maneira mais
harmoniosa. Desse modo, 0 uso do espaco social ndo sera de uso especifico
de uma ou outra parcela da populacdo, mas podera ser ocupado por todos, a

partir do momento em que estiver adequado.
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3.1 A acessibilidade na universidade como mecanismo de
universalizagcao das oportunidades de formagé&o superior

Sabendo que o publico que se beneficiou das primeiras politicas de
inclusdo educacional estdo chegando as universidades, algumas medidas
comecam a ser tomadas por volta do fim da década de 1990, concomitante
aquelas apresentadas nos capitulos anteriores, para promover condicdes
basicas de acesso ao ensino superior.

Cabe ressaltar que, possivelmente, no inicio desse processo, a baixa
expressividade de estudantes advindos de grupos minoritarios - dos quais se
incluem as pessoas com deficiéncia - possibilitou que as IES ndo mantivessem
foco na adequacao de sua estrutura para o acolhimento de todos os estudantes
gue almejassem ingressar em um curso superior. O acesso tardio desse
publico pode ter acontecido pela dicotomia entre a ndo reestruturacdo da
comunidade universitaria, enquanto nao apresentasse demanda consideravel
em contraponto ao ndo surgimento de matriculas oriundas das minorias sociais
devido a auséncia de condicfes favoraveis para o acesso a educacao superior.
Embora a formulacdo de politicas publicas direcionadas a eliminacao de
barreiras acessibilidade desta populacdo neste nivel de ensino seja uma
realidade mais recente, nota-se que foi a partir da implementacdo do Plano
viver sem limites e do Programa INCLUIR (BRASIL, 2005) que o tema ganha
destaque. Diante disto, propde-se entéo revisitar as normativas que apoiam a
acessibilidade na formacao universitaria de pessoas com deficiéncia no pais,
avalizado pelos principios de igualdade de oportunidades a todos de cursar a
educacao superior.

Com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, ja citada como marco para a visibilidade da pessoa com
deficiéncia na universidade, lanca-se um olhar voltado para a valorizacdo da
diversidade, promovendo a participagéo e aprendizagem de estudante, publico-
alvo da educacéo especial, em todos os niveis educacionais, incluindo as mais
elevadas etapas da educacgao formal, garantindo “acessibilidade arquiteténica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacgéo; e articulacao

intersetorial na implementagao das politicas publicas.” (BRASIL, 2008, p. 14).
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Para tanto, quando se discute a acessibilidade na educacéo superior, a
implementacéo de politicas publicas que garantam o acesso em todas as suas
dimensdes se torna fundamental para o favorecimento a um cendério inclusivo,
que reconhece, respeita e responde as particularidades de todo cidad&o.
Desse modo, em continuidade ao delineamento politico jA exposto, sao
apresentados neste capitulo, os parametros legais que norteiam a garantia de
formacéo universitaria de pessoas com deficiéncia no pais, afiancando
igualdade de oportunidades a educacéao superior.

Entdo, seguindo os caminhos tracados em prol de uma educacao
inclusiva, a Circular n°277 (BRASIL, 1996b), afirma a necessidade de as IES
e/ou de educacao profissional oferecerem servicos de apoio especializado para
as pessoas com deficiéncia. O desenvolvimento de acdes de flexibilizagcdo dos
servigos educacionais, de infraestrutura, capacitacdo de recursos humanos e
adequacdo do espaco fisico, além de oferecer adaptacbes de provas e 0s
apoios necessarios, favorecem situacfes para a ampliacdo de oportunidades
de acesso a universidade. Para esse documento, a execucdo de uma politica
educacional adequada possibilita 0 alcance de niveis cada vez mais elevados
de ensino para aqueles que por tempos estiveram apartados da educacao
formal, além de registrar o esforco que as IES “empreendem no sentido de
adequar-se, estruturalmente, para criar condicbes préprias, de forma a
possibilitar o acesso desses alunos ao 3° grau” (BRASIL, 1996b).

Em conformidade, o Decreto n° 3.298/1999 (BRASIL, 1999a) assegura
as orientacdes citadas e preconiza que as IES oferecam adaptacdes de provas
e apoios necessarios para as pessoas com deficiéncia, quando solicitados
previamente, incluindo: tempo adicional para realizacdo das provas, em funcao
das necessidades especificas apresentadas pelo candidato, tanto no exame
vestibular como durante a sua trajetoria académica e inclusdo de conteudos
e/ou disciplinas relacionados a tematica deficiéncia nos cursos de graduagao.
Nota-se ainda que esse documento alega que as IES deverdo ainda oferecer
condicdes de formacgéo, conforme as caracteristicas da deficiéncia, devendo o
Ministério da Educacao expedir instrugdes para que os programas de educacao
superior incluam nos seus curriculos conteudos, itens ou disciplinas

relacionados a pessoa com deficiéncia.
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As portarias n° 1.679/1999 (BRASIL, 1999b) e n°® 3.284/2003 (BRASIL,
2003) do MEC, indicam que os instrumentos destinados para avaliar as
condicbes dos cursos superiores consideram como um dos requisitos de
avaliacdo o atendimento as necessidades especiais de pessoas com
deficiéncia. Propde-se a remocao de barreiras que impossibilitem a mobilidade
e utilizacdo de equipamentos e instalacbes das IES, na garantia de condicdes
de acesso e permanéncia desse publico na educagéo superior.

Dentre as politicas que embasam as possibilidades de formacédo de
pessoas com deficiéncia, cita-se ainda a Lei de Acessibilidade. Regulamentada
pelo Decreto n° 5.296/2004 (BRASIL, 2004), trata de diretrizes para a
promocdo de mudancas significativas na garantia de acessibilidade de pessoas
com deficiéncia, instituindo que os estabelecimentos de qualquer nivel, etapa
ou modalidade de ensino, de natureza administrativa publica ou privada, devem
proporcionar a todos as condicdes de acesso e utilizacdo dos ambientes
universitarios, tais como: salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios
instalagBes desportivas, laboratorios, areas de lazer, sanitarios, dentre outros.
Nota-se, portanto, que mediante esse decreto, as instituicdes devem fornecer
aos estudantes com deficiéncia garantia de acessibilidade as suas
dependéncias.

Assim, o desenvolvimento de politicas publicas dirigidas a esse fim
consolida o compromisso do Brasil frente as prerrogativas mundiais de
equiparacao de oportunidades, que permite estabelecer a tentativa de diminuir
desigualdades historicamente acumuladas, visando a igualdade de condi¢cdes e
oportunidades aqueles que foram por muitos séculos discriminados.
(MOREIRA, 2011)

3.2 Indicadores de acesso, permanéncia e participacao de
pessoas com deficiéncia em universidades brasileiras

Em 2014, os dados do Censo da Educacdo Superior, coletados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas revelam que 7.828.013 pessoas
estavam matriculadas em cursos universitarios. Em complemento, o0s
Microdados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2014), em seus dados

mais recentes deflagra que, desse total, 33.377 pessoas se declararam com
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alguma necessidade especial, devendo ser considerados publico-alvo da
educacao especial.
Conforme indicado na Resolugéo n° 4/2009, compreende-se publico-alvo

da educacéo especial:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, nha comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles
gque apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, 2009a)

Ao se comparar a evolucdo das matriculas na universidade por um
periodo de cinco anos (2010-2014), de acordo com o Censo da Educacao
Superior dos referidos anos, podemos notar que, embora ainda incipiente, ha
significativo avangco no acesso de pessoas com deficiéncia nesse nivel de

ensino, conforme demonstra a tabela:

Tabela 1. Dados gerais do indice de matricula na educagao superior de estudantes no
periodo de 2010 a 2014

Ano Publico Indice 'Elézlé(;o ;: Indice Total de indice

Geral % ¢ % Matriculas Total

Especial

2010 6.359.012 99,68% 20.287 0,32% 6.379.299 100%
2011 6.716.439 99,65% 23.250 0,35% 6.739.689 100%
2012 7.010.545 99,61% 27.143 0,39% 7.037.688 100%
2013 7.276.943 99,60% 29.034 0,40% 7.305.977 100%
2014 7.794.636 99,57% 33.377 0,43% 7.828.013 100%

Fonte: Dados extraidos do relatorio de microdados do INEP referente a matricula do publico da
educacéo especial na educacéo superior nos anos de 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014.

Embora o publico da educacéo especial tenha aumentado de 20.287

para 33.377 nos cinco anos, conforme esta descrito na tabela apresentada, o
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que significa um expressivo aumento de 64,52% diante dos 22,57% de
aumento do publico geral que acessa a universidade, os indices gerais
demonstram que esse numero ainda é infimo diante da parcela do publico geral
que estd matriculado em cursos de nivel superior. ISso ocorre porque a
matricula desse contingente corresponde a menos de 1% da populacdo
académica universitaria, representando somente 0,43% dos estudantes que
frequentam a educacao superior.

Apesar dos avancos perpetrados pelas politicas educacionais as
pessoas com deficiéncia, nota-se uma lacuna no tocante a sua insercdo na
educacao superior quando comparada a populagéo geral.

Cabe mencionar que durante a revisao bibliografica dos dados oficiais,
foram encontradas divergéncias entre as informacgOes divulgadas pelo
INEP/MEC* nas publicac6es que se referem ao montante de matriculas do
publico da educacao especial ao longo dos anos que estdo descritos na tabela.
Os dados explicitados na tabela 1 referem-se as informacfes encontradas na
planilha de informacdes estatisticas referentes aos “Microdados do Censo da
Educacdo Superior” (INEP, 2010; 2011; 2012; 2013 e 2014). Porém, em
consulta ao site do MEC, encontra-se disponivel o material de divulgacao
“Principais Indicadores da Educacado de Pessoas com Deficiéncia” (BRASIL,

MEC, 2015a), do qual consta o seguinte grafico:

4 Informacgdes coletadas no site do MEC, no arquivo “Principais Indicadores da Educacéo de
Pessoas com Deficiéncia. Censo MEC/INEP”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=16759-
principais-indicadores-da-educacao-de-pessoas-com-deficiencia&ltemid=30192
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Grafico 1. Acesso das pessoas com deficiéncia na Educagao Superior
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Fonte: Extraido do documento de divulgagéo “Principais Indicadores da Educagéo de Pessoas
com Deficiéncia” (BRASIL, MEC, 2015a).

Nesse material, as informacgdes referentes aos alunos com deficiéncia
matriculados em cursos superiores apresentam dissonancia em relacdo
agueles apresentados nos relatorios e sinopses estatisticas oficiais. Dados da
planilha de microdados referentes ao Censo da Educacdo Superior nao
correspondem aos encontrados no grafico apresentado acima nos numeros de
universitarios com deficiéncia em 2010, 2012 e 2013. Somente os indices
apresentados em 2011 estdo idénticos nos referidos documentos, sendo que
as informacdes coletadas para 2014 foram divulgadas em 2016° (INEP, 2014)
e, portanto, ndo integram o grafico.

Tais fatos demonstram a fragilidade das informacgfes divulgadas nos
documentos, na medida em que parece utilizar-se de indicativos diferentes

sobre as matriculas. Em complemento, h& que se relativizar a compreenséo e o

5 Embora apresente informacg@es referentes ao Censo da Educacdo Superior do ano de 2014, a
divulgacdo destes indices foi feita em 02 de fevereiro de 2016, conforme segue
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6 AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-
censo-de-

2014%redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp p id%3D101 INSTAN6AhJ%2
6p_p_lifecycle%3D0%26p p_state%3Dnormal%26p p _mode%3Dview%26p p col id%3Dcolumn-
2%26p p_col pos%3D1%26p p_col count%3D2%26p r p 564233524 tag%3Ddestague



http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-censo-de-2014?redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp_p_id%3D101_INSTAN6AhJ%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_mode%3Dview%26p_p_col_id%3Dcolumn-2%26p_p_col_pos%3D1%26p_p_col_count%3D2%26p_r_p_564233524_tag%3Ddestaque
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-censo-de-2014?redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp_p_id%3D101_INSTAN6AhJ%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_mode%3Dview%26p_p_col_id%3Dcolumn-2%26p_p_col_pos%3D1%26p_p_col_count%3D2%26p_r_p_564233524_tag%3Ddestaque
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-censo-de-2014?redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp_p_id%3D101_INSTAN6AhJ%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_mode%3Dview%26p_p_col_id%3Dcolumn-2%26p_p_col_pos%3D1%26p_p_col_count%3D2%26p_r_p_564233524_tag%3Ddestaque
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-censo-de-2014?redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp_p_id%3D101_INSTAN6AhJ%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_mode%3Dview%26p_p_col_id%3Dcolumn-2%26p_p_col_pos%3D1%26p_p_col_count%3D2%26p_r_p_564233524_tag%3Ddestaque
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/divulgados-sinopse-e-microdados-do-censo-de-2014?redirect=http%3A%2F%2Fportal.inep.gov.br%2Fvisualizar%3Fp_p_id%3D101_INSTAN6AhJ%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_mode%3Dview%26p_p_col_id%3Dcolumn-2%26p_p_col_pos%3D1%26p_p_col_count%3D2%26p_r_p_564233524_tag%3Ddestaque
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uso de tais dados nas pesquisas e estudos direcionados a esta tematica. Essa
percepcdo tem contribuido para a utilizacdo responsiva dos dados
disseminados pelo governo na identificacdo do publico da educacéo especial
em |IES. Acrescido a esse fato, ndo se pode ignorar que os modos de
caracterizacdo do publico em questdo, podem contribuir e/ou dificultar a
identificacdo dessa parcela da populacdo pertencente ao grupo mencionado.
Pelo exposto, optou-se, neste estudo, por utilizar os dados da fonte
diretamente das planilhas estatisticas dos microdados do INEP. (INEP, 2010 -
2014)

Ainda referente ao acesso desse publico nas IES, nota-se que a maior
parte das matriculas se concentra em instituicbes de educacdo superior
privadas, chegando a 58,98% (19.654 estudantes) no ano de 2014,
contrapondo as matriculas nas instituicdes publicas que representam 41,12%
(13.723 estudantes) do total de 33.377 universitarios (INEP, 2014). Numa
rapida leitura dos dados, poderia incorrer a afirmacdo de que a maior parte dos
estudantes com deficiéncia concentra-se nas IES privadas. Entretanto, ao
analisar o total de matriculas da populacdo geral em instituices publicas e

privadas, observa-se:

Grafico 2. Evolugado do nimero de matriculas de graduandos com deficiéncia, por
categoria administrativa
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Fonte: Dados extraidos e compilados do relatério de microdados do INEP referentes ao total
de matriculas de graduacdo em 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014.

Os dados do grafico apresentado revelam que de 74,95% (5.867.011)
das matriculas efetivadas em 2014 (INEP, 2014) de estudantes de publico

geral eram em instituicdes privadas, demonstrando que a maior oferta de vagas
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acontece em universidades particulares. Em contrapartida, a matricula de
estudantes com deficiéncia nessas instituicbes ndo seguem a mesma ldgica,
uma vez que o0 contingente de matriculas de pessoas com deficiéncia,
transtorno do espectro do autismo e altas habilidades/ superdotacdo, no setor
privado compreende somente 0,33% (19.654) desse total.

Assim, embora a universidade publica ofereca menor quantidade de
vagas para seus cursos de graduacao (cerca de 25% das vagas ofertadas na
educacéao superior, quando comparadas a rede privada), as politicas de acesso
e permanéncia demonstram maior flexibilidade no que tange a criacdo de
ambientes inclusivos, uma vez que, do total de 1.961.002 matriculas na
educacdo superior, 0,70% (13.723) delas sdo de estudantes publicos da
educacdo especial. Embora ainda inexpressivo, representa consideravel
preponderancial]=- se comparado com os dados das instituicbes privadas e
contrapfe-se com a informacao anteriormente levantada de que a maior parte
dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas
habilidades/ superdotacdo estariam nessas universidades.

Sob outra perspectiva reconhecer tal fato implicar4 contrariar que a
maior oferta de vagas concentra-se em instituicbes privadas, €
significativamente maior que nas instituicbes publicas, mas ao relativizar os
dados, observa-se que, embora ainda bastante limitado, o acesso as
universidades publicas por parte do publico mencionado neste trabalho, € mais
favordvel se comparado as universidades particulares. Considerar tal
perspectiva, permitira ampliar o didlogo rumo a reflexdo frente aos dados
apresentados de modo absoluto, sem considerar as variagdes e analises diante
dos informes oficiais disseminados pelo Governo Federal, em especial, no que
diz respeito aos dados retratados neste trabalho.

Com o intuito de favorecer o fortalecimento da luta da efetivacdo de
direitos da pessoa com deficiéncia a educacdo superior, diferentes
pesquisadores tém-se debrucado sobre esta tematica, promovendo maior
aporte para o desenvolvimento de uma educacdo mais democratica em todos

0s niveis de ensino.
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3.3 Pesquisas sobre a formac&o universitaria de pessoas com
deficiéncia

De maneira concisa, serdo apresentadas aqui algumas pesquisas que
compartiiham da mesma temética e contribuiram para apoiar reflexbes e
levantar questionamentos sobre as politicas de inclusdo na educacao superior.

Atenta as discussbes acerca da tematica, Castro (2011) debruca-se
sobre a identificacdo das acdes e das iniciativas de universidades publicas
brasileiras quanto ao ingresso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia.
Por meio de entrevistas com estudantes com deficiéncia e coordenadores de
servico de apoio, analise documental e observacdo de campo, a pesquisadora
teve acesso a informacdes de 13 universidades brasileiras. Com isso, p6de
apontar a necessidade da superacdo de Dbarreiras atitudinais, do
estabelecimento de alternativas para evitar praticas docentes excludentes, de

adequacdes estruturais para a promocdo de um ambiente mais acessivel,

entre outros.

Em grande medida, os estudos revisitados trazem discussdes referentes
a inclusédo na educacao superior enfocando, em sua maioria, a eliminacdo de
barreiras fisicas. Percebe-se que estudos como o de Siqueira e Santana (2010)
propdem conhecer quais propostas estdo sendo implantadas e efetivadas em
relacdo ao acesso da pessoa com deficiéncia na educacdo superior. Ao
descrever as acOes contempladas pelo Projeto INCLUIR a que compete o
periodo de 2005-2008, as autoras concluem, por meio de analise documental,
gue embora sejam evidentes 0s avancos legais dos direitos das pessoas com
deficiéncia, ainda existe uma lacuna para a efetivacdo do acesso e
permanéncia dos alunos na universidade.

Interessada em desvelar as concepc¢cfes de inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia que frequentam a universidade, Rambo (2011), ao
realizar sua pesquisa por meio de entrevistas com oito universitarios (sendo
quatro de universidade publica e quatro de universidade particular), aponta que
as barreiras fisicas e atitudinais ainda dificultam o desenvolver pleno das
atividades de estudantes com deficiéncia, e que a partir do momento em que a
universidade promover o acesso da pessoa com deficiéncia na Instituicdo,

devera também oferecer condicbes pedagdgicas e tecnologicas adequadas.



65

Na mesma direcdo, Bisol, et. al.(2010) acrescenta que as barreiras
atitudinais séo as mais evidentes em sua pesquisa, as quais objetivava analisar
a vivéncia universitaria de estudantes surdos nas instituicbes de ensino
superior. Os resultados das entrevistas com cinco jovens surdos revela que, “a
convivéncia com a diversidade possibilita a reavaliacdo de referenciais por
vezes estaticos, preconceituosos, assim como a ressignificacao de si diante do
outro, abrindo espacos de transformagdo e de criatividade. Quanto as
instituicbes de ensino superior, elas precisam rever profundamente o modo
como lidam com o ensinar e o aprender.” (p. 169)

Analisando as condi¢cdes de acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia nas universidades, Rocha e Miranda (2009) realizaram um estudo
com 15 estudantes com deficiéncia matriculados em uma universidade federal
do nordeste do pais, utilizando o estudo de caso como estratégia metodoldgica.
Ao entrevistar os estudantes com deficiéncia e aplicar questionario em 15
coordenadores de curso da universidade, pode-se perceber a indicacdo de que
as modificagGes arquitetonicas ndo conseguem minimizar a exclusdo desses
estudantes na universidade, sendo que aspectos como as condi¢des didatico-
pedagogicas, a falta de tecnologias para operacionalizacdo de um processo de
aprendizagem encontram-se entre 0s principais obstaculos verificados.

A discussao sobre as “barreiras invisiveis”, ou seja, as atitudinais, que
limitam a participagdo dessa parcela da populacdo na universidade,
diferentemente das apontadas nos estudos descritos anteriormente, nao
parece constituir um tema recorrente na atualidade. A eliminacdo de tais
barreiras nédo pode ser garantida na legislacdo nacional, dependendo
basicamente da mudanca de paradigma e ampliagdo dos conceitos a respeito
da inclusdo educacional. Somado aos apontamentos destacados, Costas e
Pacheco (2005) ao entrevistar 14 coordenadores de cursos de graduacdo de
uma universidade federal brasileira, identificaram que os conceitos de inclusdo
e de necessidades educacionais especiais na universidade, para muitos, ainda
sao desconhecidos. Constatam que a principal dificuldade que pessoas com
deficiéncia encontram ao chegar a universidade €, além das barreiras
arquitetbnicas, a falta de conhecimento e conscientizacdo da populacao

académica com relagdo as necessidades educacionais especiais.
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Para tanto, conhecer a trajetoria desses estudantes e as relagdes acoes
e encaminhamentos institucionais no seu processo de incluséo foi o tema de
estudo de Moreira et al.(2011) como forma de analisar e avaliar a efetivacéo
das politicas inclusivas nas IES. Ao entrevistar sete estudantes com
deficiéncia, matriculados em uma universidade federal do Parana, as autoras
puderam verificar que sO € possivel caminhar no sentido de uma universidade
inclusiva com a eliminacdo de “barreiras de toda ordem, desconstruindo
conceitos, preconceitos e concepcdes segregadoras e excludentes. E um
processo que nunca esta finalizado, mas que, coletivamente, deve ser
constantemente enfrentado” (p.141). Entdo, torna-se coerente pensar na
reorganizacao dos sistemas de ensino para dar respostas as necessidades dos
estudantes.

Complementando, estudos como os de Pereira (2007) trazem para
debate a formacdo de estudantes com deficiéncia que ingressaram na
universidade pelo sistema de cotas. Por meio de entrevistas semiestruturadas
a 16 estudantes e 10 gestores da universidade, a autora revela que os
candidatos que se inscreveram para as vagas em cursos de graduacao
cumpriram as mesmas regras no que tange a forma de avaliacdo, contetdos e
pontuacdo minima para acesso, diferenciando o tratamento no que se refere a
solicitacdo de recursos para a realizagéo de provas, o que garante a igualdade
de oportunidades para galgar sua formacdo universitaria. Referente a sua
permanéncia, as queixas ndo fazem alusdo a deficiéncia, sendo a maior
evidéncia o prejuizo na formacéo basica, as mesmas daqueles sem deficiéncia.

Acdes pontuais favoraveis sdo observadas a medida que Miranda (2014)
apresenta seu estudo, que teve por objetivo conhecer o processo de inclusao
de pessoas com deficiéncia no estado do Parana, identificando as iniciativas
institucionais publicas no atendimento aos universitarios. Com um
levantamento documental e aplicacdo de questionario a dois pro-reitores e
coordenadores de programas, constatou que as instituicdes pesquisadas estao
se organizando de modo a viabilizar a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais. O pesquisador constatou a implementacdo de
programas institucionais destinados a esse publico, por meio de nucleos de

apoio e acoes direcionadas.
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Em consonancia com esses apontamentos, Branco (2015) constatou
que acdes especificas da universidade visam a garantia da acessibilidade de
cinco estudantes com deficiéncia, matriculados em cursos de pos-graduacao
em uma universidade publica do estado de S&o Paulo. Ao entrevistar os
estudantes, a pesquisadora objetivou analisar os suportes e as barreiras de
acessibilidade encontrada por esses estudantes e, na mesma medida, em que
h4 um movimento da universidade, observa-se que o atendimento as
normativas por si sé ndo efetivam a participagdo em contexto universitario.

Santana (2013) se propds a investigar as atitudes sociais em relacdo ao
acolhimento de estudantes com deficiéncia em uma universidade publica
brasileira. Participaram do estudo 207 estudantes, sendo desse total quatro
participantes com deficiéncia. Ao aplicar uma escala de atitudes sociais em oito
grupos de cursos distintos, sendo quatro desses grupos com a presenca de
estudantes com deficiéncia e quatro sem a presenca de algum colega com
deficiéncia, os resultados sugerem que os estudantes com deficiéncia ndo se
sentem excluidos da universidade O pesquisador aponta que as leis e demais
dispositivos legais sdo de extrema importancia para a viabilizacdo da matricula
de estudantes com deficiéncia na universidade, entretanto, sem a participacdo
da sociedade em geral e comunidade escolar, propiciando a adocdo de
atitudes sociais favoraveis, esse processo se torna muito mais lento. Indica que
tais condutas poderiam ser expandidas com a insercdo de disciplinas voltadas
para a tematica, ndo somente na universidade, mas em todos os niveis de
ensino, pois assim haveria maior conscientizacdo a respeito do tema.

Chahini (2010) foi em busca de analisar as atitudes de professores e
alunos de uma universidade publica do norte do pais em relacédo a inclusao de
alunos com deficiéncia na educacdo superior. Ao realizar a pesquisa com 357
participantes, sendo eles pessoas com e sem deficiéncia, subdivididos em
cinco grupos, aplicando cinco versdes diferentes de questionarios e o uso de
uma escala de atitudes sociais, constatou que as atitudes sociais em relacéo a
inclusdo dos colegas de alunos com deficiéncia sdo mais favoraveis que as
atitudes dos estudantes que nao tém colegas com deficiéncia na turma. Junto
disso, percebe-se que o desempenho dos estudantes com deficiéncia pode ser
influenciado pelo acolhimento por seus colegas e professores. Considerou

ainda que os professores dispdem de um discurso favoravel, entretanto, a
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operacionalizacdo de praticas pedagogicas inclusivas, ndo denotam aspectos
positivos conforme discorrem. Da mesma forma, Corréa (2014) analisou em um
de seus estudos a percepcao de professores coordenadores de cursos de sete
faculdades. Embora ndo houvesse oposicao pela presenca de estudantes com
deficiéncia, os relatos encontrados nas entrevistas feitas com os sete
participantes demonstram dificuldades no trabalho de identificacdo das
necessidades dos estudantes com deficiéncia, além de desconhecer a
comisséo da universidade que auxilia nesse processo.

Diante do que foi mencionado e, com os principios de uma educacao
mais democratica, em colaboracdo com 0s ensejos da estruturacdo de uma
sociedade inclusiva, faz-se de fundamental importancia a investigacao de quais
decisdes devem ser tomadas para a consolidacdo de politicas institucionais
que assegurem o direito de todos a educacéo, contribuindo para que um novo
paradigma torne-se realidade na vida daqueles estudantes que desejem cursar
uma universidade. Todo o levantamento bibliografico realizado fundamenta o
referencial estudado e abre caminhos para dialogar com os objetivos propostos
neste estudo.

Assim sendo, compreende-se que o0 grande desafio estd em direcionar
esforcos para a concretizagdo de condicdes favoraveis de formacao
universitaria. Na medida em que as politicas estdo instituidas e o cotidiano na
universidade pouco sofre as influéncias deste direcionamento, conforme o0s
apontamentos dos estudos mencionados, voltar o olhar para os protagonistas
deste processo — os estudantes com deficiéncia — pode ser o ponto chave para
trilhar novos caminhos. Esta pesquisa, ao dar voz aos estudantes que
vivenciam as condicfes acessiveis e barreiras na universidade, proporcionando
a possibilidade de avaliacdo da realidade em que estd inserido, oferece
subsidios para a reflexdo sobre melhores oportunidades de acesso e formacao,
com direcbes que superem as condicdes excludentes da educacdo, como

revelam os indices e a historia do nosso pais.
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CAPITULO 4

PERCURSO METODOLOGICO

“Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais
sintetizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do
patrimoénio cultural, que é patrimdnio de todos e ao qual todos
devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os
homens.” Paulo Freire
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Considerando a relevancia das discussbes a respeito da tematica,
objetivou-se com este estudo investigar como universitarios com deficiéncia
analisam as condi¢cdes de acessibilidade em universidades brasileiras. Os
objetivos especificos se concentraram em identificar o conceito de
acessibilidade presente no discurso de estudantes matriculados nos cursos de
graduacédo de trés universidades publicas brasileiras, bem como analisar como
estes qualificam as condi¢cfes de acesso e permanéncia no que se refere a sua
inclusdo na educacé&o superior. Por isso, trata-se de uma proposta com
enfoque qualitativo, ja que sdo as respostas do sujeito que delineiam o tom da
investigacao.

Embora seja sabido que as pesquisas qualitativas transitam por diversos
cenarios, devido a abrangéncia de seu conceito, compreende-se de modo geral
esta como um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
expressar os fenbmenos sociais determinados por um recorte temporal-
espacial. Um levantamento breve de seus direcionamentos permite afirmar que
algumas caracteristicas auxiliam na sua identificacdo, uma vez que Trivifios
(1987) aponta a pesquisa qualitativa como tendo carater descritivo, sendo o
ambiente natural uma fonte direta de dados e o pesquisador um instrumento-
chave no direcionamento, além de que este se foca no processo e néo
simplesmente no produto coletado, centralizando sua atencao no significado do
material coletado.

4.1 Caracterizacao do local de pesquisa

As universidades desempenham importante papel no contexto
académico brasileiro, tendo a funcdo estratégica de desenvolver
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para o pais. Diante desse cenario,
esta pesquisa foi desenvolvida com o apoio de trés universidades publicas
brasileiras: UNESP, USFC e UFSCar. As universidades selecionadas
apresentam caracteristicas especificas no que se refere a organizacdo e
funcionamento, ja que duas delas séo instituicdes federais (UFSC e UFSCar) e
uma é subsidiada pelo estado, neste caso, estado de Sao Paulo (UNESP).

A titulo de mencao, as universidades publicas federais surgiram em

meados de 1970; sdo consideradas multifuncionais, desenvolvendo atividades
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de ensino e extensdo e concentram grande parte das producdes de
conhecimento do pais. Ja as universidades publicas estaduais tomaram forcas
apos a década de 1980 e, diferentemente das federais (e particulares),
apresentam autonomia em seu gerenciamento. De acordo com Neves, 0
estado de Sao Paulo concentra importante capacidade de pesquisa nacional,
criando “um sistema de institui¢des, préprio, com grande autonomia diante do
poder federal.” (2002, p. 54)

A escolha por essas instituicbes de ensino superior ocorreu devido ao
fato deste estudo integrar o projeto em rede “Acessibilidade no ensino superior:
da analise das politicas publicas educacionais ao desenvolvimento de midias
instrumentais sobre deficiéncia e inclusdo”™, financiado pelo Programa
Observatério da Educagdo — OBEDUC - da Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior/CAPES, por intermédio do edital n® 49/2012. Tal
projeto é coordenado pela Dr? Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins (PPGE-
FFC/Marilia) e Dr2 Lucia Pereira Leite (PPGPDA -FC/Bauru) e tem a UNESP
como proponente e sede, e a UFSCar e UFSC constituindo- se como nucleos
de desenvolvimento da pesquisa.

4.1.1 Caracterizacdo das universidades

Universidade Estadual Paulista — UNESP: fundada em 1976, a partir de

institutos isolados que existiam em varias regides do estado de S&o Paulo, a
universidade esta localizada em 24 municipios do estado. Oferece 134 cursos
de graduacdo e 141 programas de poés-graduacdo, dentre eles mestrados
académicos e profissionais, bem como doutorados. Por meio da consulta ao
Anuéario Estatistico (UNESP, 2015) com dados referentes a 2014, constata-se
gue a universidade possuia 50.594 estudantes matriculados (37.388 na
graduacédo e 13.206 na poés-graduacéo), 3.380 docentes e 7.071 servidores
técnico-administrativos. Ha ainda cerca de 6,5 mil estudantes em cursos lato

sensu promovidos pelo Nucleo de Ensino a Distancia - Nead.

6 Tal proposigédo tem como foco discutir as politicas publicas e as condiges de acessibilidade e
inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino superior, verificando o impacto dessas politicas
na formacédo de professores, na analise da informacéo qualificada nos meios de comunicacgéo e
na producdo de midias instrumentais.


http://efomento.cnpq.br/efomento/formularios/formularioUniversal.do?metodo=apresentar&linhaFomento=47&seqChamada=168

72

A universidade conta com a Coordenadoria de Permanéncia Estudantil —
COPE, que tem por objetivo aperfeicoar os programas de apoio aos estudantes
de graduacdo que se encontram emsituacdo de vulnerabilidade
socioecon6mica. Desse modo, elaborou a proposta de inclusdo no sentido de
cumprir sua responsabilidade social e garantir acdes que possam melhorar a
condicdo de vida universitaria e o desenvolvimento académico de estudantes
oriundos de escolas publicas. Tal preocupacdo decorre da identificacdo dos
que se declararam no ato da matricula como pretos pardos e indios, conforme
especificado na Lei 12.711 (BRASIL, 2012), que dispde sobre o ingresso desse
publico nas universidades federais e na Lei no. 13146 (BRASIL, 2015) que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo. Dentre os servicos prestados pela COPE
cumpre destacar apoios financeiros por meio da oferta de auxilios e bolsas nas
seguintes modalidades: Bolsa de Apoio Académico e Extensdo — BAEE I, Il e Il;
auxilio aluguel, subsidio alimentacao, auxilio estagio e bolsa especial.

Embora essa Coordenadoria tenha sido criada com a finalidade de
apoiar a permanéncia de um grupo especifico de graduandos aos estudos na
educacdo superior, € fato recente problematizar aos apoios ofertados a
permanéncia de universitarios com deficiéncia na universidade. No que diz
respeito ao auxilio da bolsa especial, que séo disponibilizadas aos estudantes
com deficiéncia, ndo h& esclarecimentos sobre os critérios de oferta e quais
procedimentos serdo tomados no atendimento aos universitarios com
deficiéncia que ndo se enquadrarem nos critérios subsidiados pelas normativas
mencionadas no documento da universidade. (UNESP, 2016)

Com o intuito de al¢ar informacdes mais precisas a respeito das acoes
orientadas a esse publico, em consulta a equipe de graduacdo de uma das
unidades da UNESP, obteve-se informacdo de que os estudantes com
deficiéncia, por meio de solicitacdo particular a sua unidade académica e/ou
reitoria, tém a possibilidade de receber um auxilio financeiro para custear as
necessidades individuais para a permanéncia estudantil. Aléem disso, caso seja
necessario, o campus pode disponibilizar um monitor-bolsista para o
acompanhamento das atividades académicas desses estudantes.

Para tratar do assunto e centralizar acdes, foi constituido por meio da
Portaria n°® 12, de fevereiro de 2014, uma Comissédo Permanente de Inclusdo e

Acessibilidade, subsidiada no Plano de Acdo do Desenvolvimento do Plano
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Institucional. Dentre outras providéncias, cabe a esta comissdo assegurar as
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida condicbes de inclusdo e
acessibilidade ao ambiente universitario. De acordo com o art. 2 desse

documento, os membros desta comissao sao responsaveis por:

| — realizar amplo diagndstico das condi¢Bes de inclusdo e de
acessibilidade na Universidade, nos seus varios aspectos;

Il — propor plano de acdes coordenadas e articuladas para a
melhoria das condi¢des de inclusdo e acessibilidade;

Il — coordenar as ac¢les e realizar avaliagdes peridédicas do
impacto nas condigdes de inclusdo e de acessibilidade na
Universidade. (UNESP, 2014)

Entende-se que tal comissdo possa favorecer a regulamentacdo de
medidas j& existentes. Anterior a constituicdo dessa comissdo, é possivel
encontrar a elaboracdo de acles especificas que visam atender as
especificidades do publico de cada unidade académica. Exemplo disso pode
ser encontrado na Faculdade de Ciéncias e Letras - FCL/Araraquara, que
desenvolveu o Laboratério de Acessibilidade e Desenvolvimento - LAD. De
acordo com o site da universidade (UNESP, 2014) esse € um espaco que se
caracteriza pela producdo de material didatico acessivel e capacitacdo de
pessoas e servicos para o atendimento de alunos com limitacdes visuais, como
a cegueira. O LAD esta situado na biblioteca da FCL, em uma sala que abriga
equipamentos de informatica e tecnologia assistiva, tais como computadores e
notebooks com leitores de telas JAWS e sistemas Dosvox, scanners,
impressora Braille, linha Braille e lupas eletrbnicas. O laboratério esta
desenvolvendo, também, um banco de obras digitalizadas que podera atender

alunos da comunidade e de outras universidades.

Universidade Federal De Santa Catarina — USFC: de acordo com o site

da universidade (UFSC, 2015a), a UFSC, com sede em Florianopolis, foi
fundada em dezembro de 1960. Possui outros quatro campi (Ararangud,
Curitibanos, Joinville e Blumenau). Atualmente possui 103 cursos de
graduacdo presenciais e 14 cursos de graduacdo a distdncia com mais de
35.000 estudantes matriculados. Anualmente, sdo oferecidas 6 mil vagas em
cursos presenciais. Em nivel de pos-graduacédo, a UFSC disponibiliza mais de
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7 mil vagas para cursos stricto senso (Mestrado e Doutorado). Atualmente, a
universidade conta com 63 mestrados académicos, 15 mestrados profissionais,
55 cursos de doutorado e 32 cursos de especializagéo.

Por meio de consulta a reitoria da universidade, foi possivel saber que,
regulamentado pela Lei Federal n° 12.611/2012, o apoio aos estudantes com
deficiéncia na universidade se da por meio da Coordenadoria de Acessibilidade
Estudantii — CAE -que foi instituida em 2013. A equipe € formada por
pedagogos, fonoaudidlogos e psicélogo educacional, atendendo estudantes e
prestando assessoria aos cursos de graduacdo e de poOs-graduacdo da
Universidade. Conta ainda com bolsistas que auxiliam os estudantes com
deficiéncia, na organizacdo dos estudos. As informacdes do site (UFSC,
2015a) apontam que o grupo propde reunides semestrais com coordenadores
de cursos e com professores das disciplinas em que os alunos atendidos estao
matriculados para planejamento de estratégias pedagodgicas. Além disso, o
setor ministra cursos para docentes e trabalha em consonancia com a
construcdo de uma politica de acessibilidade da Universidade. A CAE
desenvolve acdes com o subcomité de Acessibilidade, com o Nucleo de
Fonoaudiologia do Hospital Universitario e com a Biblioteca Universitaria. A
Biblioteca Universitaria possui o Ambiente de Acessibilidade Informacional -
AAl, que oferece amparo na producdo de material acessivel em diferentes
formatos. Nesse ambiente, encontram-se lupas eletrénicas, tablets, webcam,
sistema FM de comunicacdo sem fio, mouse adaptado para pessoas com
deficiéncia na motricidade fina e outras tecnologias assistivas que ficam a
disposi¢cao para empréstimos.

As informacg0des coletadas com a equipe da Coordenadoria mostram que
anteriormente a criacdo do CAE, o trabalho era organizado pelo Comité de
Acessibilidade, desde 2010, e era composto por servidores técnicos e
docentes. Em 2012, foi criado o Nucleo de Acessibilidade, com o apoio do
Programa INCLUIR (BRASIL/MEC) financiado pelo Governo Federal, com o
objetivo de propor acdes para garantir o acesso de pessoas com deficiéncia as

instituicoes federais de ensino.

Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar: dados descritos no site

da universidade (UFSCar, 2015) apontam que a universidade foi fundada em
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1968, sendo a unica instituicdo federal localizada no interior do estado de Sao
Paulo. A UFSCar possui quatro campi, sendo a sede em Séao Carlos,
oferecendo 62 cursos e um total de 2.807 vagas na graduacao presencial. Sao
39 opcdes de curso em S&o Carlos, seis em Araras, 14 em Sorocaba e trés em
Buri. A universidade conta com 13.013 estudantes matriculados. No que se
refere a pos-graduacdo, possui 35 mestrados académicos, 4 mestrados
profissionais e 22 doutorados, além de cursos de especializagéo.

No que tange a inclusdo social, o estudante socioeconomicamente
desfavorecido conta com o Programa de Apoio ao Estudante, pela Lei Federal
n® 12.611/2012. Para alunos com deficiéncia, a biblioteca comunitaria — BCo -
disponibiliza aos estudantes com deficiéncia visual o projeto de extenséo
universitaria Programa de Atendimento a Grupos Especiais de Usuérios —
PROVER, que foi criado em 1997 e disponibiliza softwares especificos e novas
tecnologias para facilitar o acesso as informacdes. (UFSCar, 2015)

Recentemente, por intermédio do mesmo incentivo do Governo Federal
citado anteriormente, a universidade instituiu o Nucleo de Acessibilidade Incluir,
em 2008, que esta vinculado ao Nucleo de Extensdo da UFSCar e se propfe a
ser um centro de referéncia na eliminacdo das barreiras pedagodgicas, de
comunicacado e atitudinais. Atualmente, desenvolve suas atividades na BCo e
pretende oferecer cursos e programas para acolhimento aos estudantes e
orientacao aos professores e servidores técnico-administrativos da instituicao.
Em consulta & equipe do Nucleo de Acessibilidade da universidade, pode-se
saber que a equipe administrativa conta com a coordenacdo integrada de
docentes e servidores com o0 objetivo de potencializar o espaco do Nucleo com
acOes de pesquisa e extensao, além de se tornar campo de formacdo aos
futuros profissionais da area. Atualmente, a equipe se concentra na execucao
do mapeamento dos alunos publico-alvo da educacdo especial, matriculados
na UFSCar, na instalacdo do Nucleo em um edificio préprio e a proposicao da
Secretaria Geral de Agdes Afirmativas, Diversidade e Equidade, tendo o Nucleo

como uma de suas coordenadorias.
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4.2 Participantes

A selegdo para compor a amostra do estudo aconteceu por meio de
consulta a base de dados das universidades. Foi necessario contato com a
equipe gestora de cada universidade para ter acesso a0 mapeamento das
matriculas de estudantes com deficiéncia, em cursos da graduacao.

Na UNESP, a localizagéo foi realizada mediante a autodeclaragdo dos
graduandos com deficiéncias, no Sistema de Graduacdo — SISGRAD - da
universidade. Tal procedimento foi implementado pela coordenadoria do
SISGRAD em 2014, acdo desenvolvida em parceria com as propostas
previstas no projeto em rede ao qual pertence este estudo. Os dados foram
recolhidos no ato da matricula, por meio do preenchimento de um formulario
online que permitia ao estudante, fazer a autodeclaracdo de sua condicdo, de
acordo com o rol de especificidades contidas no documento’. Dessa forma, foi
possivel, a identificacdo de 660 graduandos que se declararam como publico-
alvo da educacao especial nesta universidade. Apés a localizacdo da amostra,
foram selecionados 30 contatos de emails de estudantes em que o perfil
enquadrasse nesse estudo, sendo cinco graduandos para cada deficiéncia
(deficiéncia auditiva/surdez, deficiéncia fisica, deficiéncia visual/cegueira,
deficiéncia intelectual). Devido a baixa representatividade na devolutiva aos
contatos realizados inicialmente por email, optou-se por insistir no convite por
meio de contato telefénico, momento este em que cinco estudantes aceitaram
participar da pesquisa.

A localizacdo dos participantes na UFSC foi obtida a partir da consulta
realizada na base de dados disponibilizada pela Coordenadoria de
Acessibilidade da universidade. Dos 23 estudantes com deficiéncia,
matriculados em cursos de graduacao, foi feita escolha aleatoria e estabelecido

contato com sete estudantes, que aceitaram participar da entrevista.

7 Na ocasido, as descricbes das condicdes presentes no formulario seguiram aquelas
apresentadas no formulario do Censo da Educacao Superior, disponibilizado pelo INEP/MEC
(INEP, 2014) as universidades. Sao elas: cegueira, visdo subnormal, surdez, deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, autismo, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo, altas habilidades e deficiéncia multipla.
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De acordo com mapeamento da UFSCar, foi identificado em 2014, um
total de 115 estudantes que se autodeclararam com deficiéncia. Daqueles com
contato disponibilizado a pesquisadora pela equipe comisséo de acessibilidade
e gque atenderiam ao perfil da pesquisa, somaram-se dez estudantes. Por fim,
trés compuseram a amostra do estudo.

Vale ressaltar que a diferenca entre o total de participantes de cada
universidade corresponde as devolutivas aos convites enviados, além dos
contatos disponibilizados por cada universidade.

De forma geral, o critério de inclusdo adotado para a participacdo nesta
pesquisa consistiu em o estudante estar matriculado em cursos de graduacao
das universidades participantes, tendo em vista a possibilidade de uma
representatividade das diferentes areas: humanidades, ciéncias exatas,
biolégicas e sociais. Apos a identificacdo e aceite, estabeleceu-se o nimero de

14 participantes para este estudo, conforme segue:

Quadro 1. Perfil dos estudantes com deficiéncia que participaram do estudo

Local Identificagdo® Idade  Curso Ingresso Deficiéncia  Condicao
Amanda 20 C|er_1c_|as 2013 Auditiva Perda auditiva
Sociais
. Ciéncias . .
Felipe 27 . 2010 Fisica Tetraplegia
P Sociais 'S pieg!
UNESP . . . Distonia
N=5 Mariana 20 Jornalismo 2013 Multipla muscular/ perda
auditiva
Victoria 22 Letras 2011 Visual Cegueira
. . Visa
Vanessa 24 Pedagogia 2010 Visual 1580
subnormal
Alex 39 Arquivologia 2011 Auditiva Surdez
UFSC André 27 Sistema de ., Auditva Perda auditiva
N=6 Informacéo
Fabiana 27 Letras 2011 Fisica Paralisia
Cerebral
Flavia 27 Pedagogia 2010 Fisica Paralisia
cerebral
Valentina 41 Letras 2014 Visual Visdo
subnormal
Virginia 26 Geografia 2011 Visual Cegueira

8 Os nomes dos participantes sao ficticios. As letras que iniciam cada nome tém
correspondéncia com a deficiéncia e caracteriza a condi¢cdo do participante. Por exemplo, a
participante Amanda apresenta deficiéncia auditiva e, portanto, 0 nome escolhido inicia-se com
aletra A.
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Andréa 20 C.len,C|.as 2014 Auditiva Perda auditiva
Bioldgicas
UFSCar Fernando 29 Engenharia 2007° Fisica Moblll_dade
N=3 Florestal reduzida
Verdnica 40 Musica 2011 Visual Visdo
subnormal

Fonte: Dados da pesquisa

4.3 Materiais e instrumentos

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A): os
estudantes que participaram da pesquisa receberam um termo de
consentimento livre e esclarecido, em duas vias, que foi assinado pelo
convidado, ficando uma cépia em posse da pesquisadora e outra com 0
participante.

- Ficha de identificacdo do participante (Apéndice B): os participantes
preencheram uma ficha de identificacdo, onde informaram seus dados
pessoais (nome, idade e género); dados sobre a formacdo (universidade,
curso, ano de ingresso e previsdo de conclusédo), além de declarar sua
condicdo de deficiéncia e caracteristicas (grau de perda auditiva ou visual/ ou
caracteristicas pontuais, tais como uso de recursos adicionais, cadeira de
rodas, cdo-guia etc.) e apoios necessarios para a realizacao da entrevista.

- Roteiro de entrevista (Apéndice C): foi utilizado um roteiro com 18
perguntas que nortearam a entrevista, sendo que o fechamento do roteiro
contou com uma pergunta onde o participante poderia acrescentar alguma
informacgéo que julgasse importante.

- Gravador de voz e camera filmadora: foram utilizados dois recursos de
gravacao na coleta de dados, uma vez que poderia ocorrer de o participante
ser usuario de LIBRAS e/ou de haver a necessidade do apoio visual para a

compreensao das respostas.

9 Cabe ressaltar que o participante adquiriu sua deficiéncia apés ter ingressado na
universidade, deixando-o afastado das atividades académicas por um periodo, o que justifica o
alargamento de tempo de sua matricula na graduagéo.
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4.3.1 Elaboracao do instrumento: roteiro de entrevista

Visando contemplar a tematica e objetivos propostos, a op¢ao pelo uso
de entrevistas com roteiro semiestruturado, como procedimento de coleta de
dados, fez-se pertinente. Considera-se 0 emprego da entrevista uma das
principais técnicas de coleta de dados utilizada em estudos realizados na area
das ciéncias humanas e sociais, sendo que seu carater flexivel permite
interacdo entre pesquisador e pesquisado, garantindo imediata corrente de
informacBes e aprofundamento de aspectos relevantes ao desenvolvimento
desta pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986)

A esse respeito, Tivifios (1987, p.146) denota que 0 uso de entrevistas
semiestruturadas se apoiam em hipéteses do estudo e se reestruturam na
medida em que recebem a devolutiva do participante, permitindo a obtencéo de
respostas mais precisas que atendam aos objetivos das pesquisas. Cabe
destacar que, conforme Manzini (1990/1991) traz em seus estudos, deve-se
manter o cuidado metodoldgico com a flexibilidade que o recurso permite, uma
vez que este que levanta o carater vulneravel, possibilita a criacdo de vieses na
pesquisa e exige preparo técnico do entrevistador. Entdo, para bom uso desse
instrumento o pesquisador tem que ter clareza em seus objetivos, conhecendo
0 contexto em que pretende realizar a investigacdo, além de saber os
guestionamentos presentes do roteiro de entrevista, possibilitando maior
seguranca na conducao do procedimento, 0 que gera maior seguranca ho
processo. Tais medidas sado de fundamental importancia e buscou-se atendé-
las na proporcao de sua execucao.

Assim, a elaboracdo do roteiro buscou seguir a proposta de iniciar com
perguntas de identificacdo e de facil resposta, partindo gradualmente para
guestionamentos que envolvessem maior reflexdo e envolvimento do
participante. Desse modo, acredita-se que essa organizacdo possibilitou o
estabelecimento de vinculo entre o entrevistador e entrevistado, facilitando a
obtencao das informacoes.

A primeira verséo do roteiro contou com 22 questdes abertas referentes
a tematica do estudo e estavam subdivididas em areas. Apés analise do roteiro
junto a orientadora e outra pesquisadora, adequou-se o roteiro a 18 questdes,

as quais demonstrariam um carater mais especifico nos questionamentos e
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deixaria de ter subdivisbes em sua estrutura. A versao preliminar foi levada ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Deficiéncia e Inclusdo - GEPDI em situacéo
de estudo, para balizar e auxiliar no entendimento dos questionamentos.

Apbs esse primeiro momento, foi possivel a aplicacdo de um estudo
piloto para verificar a estrutura e clareza do roteiro. Foram convidados dois
participantes com caracteristicas semelhantes aos do estudo para avaliacdo da
aplicabilidade do instrumento no que se refere ao alcance dos objetivos
descritos. Tal etapa ocorreu em meados de novembro de 2014. Partindo dos
dados dos pilotos, foi possivel inferir a ndo necessidade de modificagcbes nas
guestbes estabelecidas, uma vez que foi possivel a obtencdo das informacdes
necessarias para a analise do estudo. Apenas se julgou oportuno o acréscimo
de uma pergunta introdutéria que versasse sobre a caracterizacdo da
deficiéncia do participante, para se estabelecer aproximacdo com a histéria
pessoal dos participantes, bem como outra finalizadora para que o participante
pudesse pontuar algum aspecto positivo ou negativo que o didlogo anterior ndo
teria contemplado.

A versdo completa encontra-se no Apéndice C, sendo que € possivel
descrever alguns exemplos de sua composicdo, que contempla questfes
descritivas: Vocé se lembra de como fez o vestibular? Conte como foi esse
processo; questdes conceituais, como O que vocé entende por acessibilidade?
Como seria uma universidade acessivel?; questdes investigativas onde o
participante teria possibilidade de expor sua percepc¢éao, tais como: Depois que
foi aprovado no curso, vocé percebeu que houve mudangas no campus para
atender suas necessidades? Quais? Vocé solicitou?; Além de questdes
avaliativas, Como vocé avalia as condicGes de acessibilidade da universidade?
Vocé considera que suas necessidades sao atendidas? Por qué?

Da forma em que ficou organizado, acredita-se que o roteiro permitiu
que a pesquisadora pudesse se manter atuante na conducédo da entrevista,

orientando-a de acordo com o escopo do estudo.

4.4 Procedimentos de coleta de dados: entrevistas

O procedimento de coleta de dados foi realizado no periodo de

dezembro de 2014 a marco de 2015. O agendamento das entrevistas foi
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realizado por correio eletrénico e/ou contato telefénico, deixando o intervalo de
uma hora e meia para cada participante. Para o procedimento de coleta dos
dados, foi utilizado gravador de voz como recurso de coleta e camera filmadora
como apoio a gravacdo de audio para 0 momento da transcricdo do material
coletado.

Na operacionalizacdo da coleta de dados em duas universidades
(UNESP e UFSC) a pesquisadora esteve nos respectivos campi em que o
participante estava matriculado, sendo que as entrevistas da terceira
universidade (UFSCar) foram realizadas por intermédio de ligacdo em video.
(via Skype)

Primeiramente, foram esclarecidos os objetivos e procedimentos da
pesquisa a todos os participantes, além obter ciéncia da participagdo por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que explicita o
sigilo das informacdes prestadas e garante a utilizacdo dos dados para fim
estritamente cientifico. As entrevistas ocorreram em locais previamente
estipulados e duraram em média 60 minutos.

A pesquisadora iniciou as entrevistas tendo informagdes basicas de cada
participante, disponibilizadas previamente no preenchimento da ficha de
identificacao.

As entrevistas aconteceram de acordo com o roteiro semiestruturado,
permitindo que o entrevistado discorresse sobre cada questionamento e, caso
julgasse necessario, a entrevistadora poderia intervir, complementando com
perguntas secundarias que auxiliassem a obtencdo das respostas. Todos 0s
participantes responderam as perguntas apresentadas. O instrumento permitiu
gue ao mesmo tempo em que a pesquisadora coletasse as informacdes, fosse
oferecida ao entrevistado a oportunidade de “refletir sobre si mesmo, de refazer
seu percurso biografico, pensar sobre sua cultura, seus valores, a histéria e as
marcas que constituem o grupo social ao qual pertence. ” (DUARTE, 2004,
p.220)

Apoés a coleta dos dados, as entrevistas foram transcritas integralmente
para o tratamento das informacdes obtidas, com a utilizacdo dos
procedimentos de conferéncia de fidedignidade (DUARTE, 2004) ao retomar o
audio com o texto transcrito para a correcdo das possiveis falhas de

transcricao.
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4.5 Procedimento de tratamento dos dados

O procedimento adotado para analisar os dados obtidos se pautou na
analise de conteldo, descrita por Bardin como

[..] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacbes
visando obter, por procedimento sistematico e objetivo de
descricdo do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcbes de producao/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens. (1998 p. 42)

Tal técnica é bastante flexivel e adaptavel, o que possibilita a obtencao
de indicadores que permitam inferéncias as informacfes transmitidas nas
mensagens que, neste caso, foram as respostas da entrevista. Esse
procedimento permite estudar a comunicagdo, deixando em evidéncia o
contetdo das mensagens obtidas.

Dentre as técnicas apresentadas por Bardin (1998), a empregada nesta
pesquisa se configura como categorial (ou tematica). Considerando que esse
método dedica-se ao universo de fenbmenos, apoiando-se na relevancia de
aspectos subjetivos de acbes sociais, bem como culturais, a andlise teméatica
perpassa por uma gama de categorias que se constitui na frequéncia dos
temas extraidos no discurso do participante.

Dessa forma, ao identificar os eixos tematicos presentes na ordenacgao
do roteiro de entrevista, foi possivel manter aproximacdes de informacdes entre
os discursos dos participantes, propiciando assim a elaboracdo das categorias
de respostas.

Seguindo tais procedimentos, Bardin (1998) elenca trés fases
importantes na analise de conteddo, as quais se buscaram respeitar neste

estudo:

a. Fase de pré-andlise:

Constitui-se como o0 momento de exploragdo do material, com o objetivo

de sistematizar as ideias iniciais. De acordo com a autora, nesta fase acontece
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a escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo de hipdteses e
dos objetivos que fundamentardo a interpretacao final.

A preparagdo do material para andlise se deu com a transcri¢éo integral
das falas, e por meio da “leitura flutuante” obteve-se contato com as respostas
dos participantes. No caso deste estudo, considerando as regras de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, o tratamento
dos dados coletados envolveu a identificacdo dos discursos dos estudantes,
em cinco grandes eixos teméticos. Tendo em vista que essa fase prevé a
preparacdo do material, foi necesséria a organizacédo dos dados para a analise.
O levantamento e a nomeacado dos eixos foram norteados pelas questfes da

entrevista, conforme demonstrado a seguir:

Eixo 1 — Trajetéria escolar: da educacao basica a educacgao superior

Esse primeiro eixo, decorrente das questdes {P1} (Comente sobre sua
trajetoria escolar.), {P2} (Vocé se lembra de como fez o vestibular? Conte como
foi esse processo.) e {P3} (Vocé se autodeclarou com deficiéncia no processo
de inscricdo para o vestibular? Teve algum apoio e/ou adaptacdo para fazer a
prova?), nos traz duas discussdes fundamentais: A possibilidade de conhecer a

trajetdria escolar do sujeito e o seu processo de insercdo na universidade.

Eixo 2 - Percepcdo dos estudantes sobre os apoios oferecidos pela
universidade durante a graduacao

Na busca em saber se a universidade oferece algum servico que atende
as necessidades dos estudantes, as questdes {P4} (Vocé tem conhecimento se
a universidade oferece algum servico de apoio especializado aos estudantes
com deficiéncia? Vocé utiliza algum recurso e/ou faz uso de algum servico?
Qual? Exemplifiqgue algumas situacdes de uso desses servigos. Quem financia
e/ou promove seu acesso aos apoios?) e {P11} (Vocé recebe algum apoio para
cursar a universidade? Em caso positivo, qual a finalidade?), visam levantar se
essas informagbes sdo de conhecimento do aluno e se ele as utiliza no dia a

dia na universidade.
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Eixo 3 — Condi¢cdes de acessibilidade na universidade

Nesse eixo, objetiva-se revelar a concepcéo de acessibilidade presente
no discurso dos participantes que, ao responderem a {P6} (O que vocé entende
por acessibilidade? Saberia me dizer o que é acessibilidade? Como seria uma
universidade acessivel? Acessibilidade envolve falar sobre o qué?) e por meio
das respostas as perguntas {P5} (Vocé frequenta e/ou utiliza os diferentes
espacos da universidade (biblioteca, laboratério de informatica, areas de lazer,
cantina etc.), {P7} (Vocé encontra facilidades ou dificuldades para cumprir suas
atividades administrativas e académicas (matricula no sistema, entrega de
documentos, localizacdo de materiais no xérox etc.?), {P8} (Vocé consegue
acompanhar todas as atividades ofertadas pela universidade (cursos de
extensdo, palestras, reunifes etc.?)-- Relate alguma estratégia que considera
favoravel/ desfavoravel para sua aprendizagem), {P12} (Depois que foi
aprovado no curso vocé percebeu que houve mudancas no campus para
atender suas necessidades? Quais? Vocé solicitou?) e {P16} (Como vocé
avalia as condi¢cdes de acessibilidade da universidade? Vocé considera que
suas necessidades sdo atendidas? Por qué?), os participantes puderam
explicitar as condicfes de participacdo nos diferentes espacos da universidade,
relatar suas facilidades e/ou dificuldades ao realizar atividades administrativas
ou académicas, descrever o estabelecimento dos vinculos pessoais no
contexto em questdo, além de exemplificar possiveis modificacdes no campus,

apos sua matricula.

Eixo 4 — Perspectivas sobre o processo de aprendizagem em sala de aula
Referindo-se a formacdo universitaria, as perguntas {P9} (Vocé
acompanha as disciplinas do curso dentro do prazo regular? Considera que
existe alguma facilidade e dificuldade para frequentar as aulas na
universidade? Usa algum recurso especifico?), {P10} (Vocé acha que concluira
a graduacéao dentro do prazo previsto?), {P13} (Como ocorre a sua relagédo com
os colegas? Professores? E os profissionais da universidade?), {P14} (Todos
os professores conhecem e/ou consideram as suas necessidades educacionais
e as consideram no planejamento das atividades/aula na sala? Percebe que
alguma situacdo seja favoravel ou ndo para sua aprendizagem?) e {P15}

(Como ocorre a avaliacdo da sua aprendizagem em sala de aula? Igual a dos
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demais colegas? Fale sobre isso.) permitram que o0s participantes
explicitassem quais condi¢cdes a universidade oferecia para que pudessem ter
igualdade de oportunidades, além de descrever e analisar as condi¢cdes
oferecidas pelos professores para uma efetiva participagdo no curso de

graduacéo.

Eixo 5 — Expectativas sobre a formacao universitaria

As respostas para as perguntas {P17} (Quais foram os pontos positivos
gque seu ingresso na universidade possibilitou? E qual a importancia da
conclusdo desta formacdo na graduacdo para vocé?) e {P18} (Qual sua
pretensdo de trabalho, ap6s a conclusdo do curso?) possibilitaram o
levantamento de informacdes referentes as expectativas dos estudantes, diante
da finalizacdo da graduacéo e pretensbes de trabalho que ao findar desta

etapa podem lhe favorecer.

Tal divisdo temadtica atendeu aos propositos da pesquisa, cuja
expectativa consistia em examinar como pessoas com deficiéncia, matriculadas
em instituicdes de nivel superior, analisavam as condi¢des de acessibilidade de
universidades publicas brasileiras.

Assim, o contato com as respostas dos participantes favoreceu o
ordenamento da tematica para a organizacdo da analise. Apds a organizagao
dos eixos e analise sistematica das respostas dos participantes, foi possivel
descrever categorias que atendiam ao material coletado. Bardin (1998) afirma
que tal procedimento tem como primeiro objetivo fornecer, por condensacéao,
uma representacdo simplificada dos dados brutos, que consiste em uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto. Esse
agrupamento é efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos
que, apos estudo dos dados coletados, possibilitou levantar as categorias que
melhor qualificassem o significado das respostas recolhidas nas entrevistas,

denominada de fase de exploracdo do material, conforme descricdo a seguir.
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b. Fase de exploracdo do material:

Nessa fase foram elencados alguns procedimentos para organizagao
das entrevistas. Ao estabelecer o recorte e classificacdo do material, poéde-se
ter maior clareza de quais serdo as possibilidades de analise. A unidade de
registro utilizada neste estudo foi o recorte por meio dos temas levantados.
Desse modo, todas as respostas que tiveram caracteristicas comuns foram
agrupadas em uma mesma categoria.

Optou-se por agrupar as respostas por unidades de analise semelhantes
para que, posteriormente, com o0 material classificado e organizado por
unidades comuns, fosse atribuido o nome que melhor representasse as
categorias. Isso significa que foram os agrupamentos de respostas que deram
origem as categorias.

Amparada nos procedimentos metodoldgicos descritos por Bardin (1998)
para a definicdo de tais categorias, procurou-se garantir algumas qualidades
descritas pela autora, que se fundam em:

- Exclusdo mutua: um elemento ndo pode ser atribuido a mais de uma
categoria, a0 mesmo tempo;

- Homogeneidade: elementos com a mesma caracteristica;

- Pertinéncia: devem ser adequadas ao material de analise e as intencdes
de investigacao;

- Objetividade e fidelidade: o material deve ser codificado da mesma
maneira, de modo a deixar claras as variaveis e os indices que definem a
entrada de um elemento em uma categoria;

- Produtividade: o conjunto de categorias criadas deve fornecer resultados
produtivos em indices de inferéncia, em hipéteses e em dados exatos.

Nesse processo, foram levantados o0s conjuntos de categorias,
analisando os requisitos de qualidade para compor o rigor metodolégico. A
seguir, serdo explicitadas no quadro as categorias de cada eixo, com suas
respectivas definicdes, juntamente com exemplos de fragmentos dos relatos

dos participantes que representam o material analisado:
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Quadro 2. Descricdo das categorias de respostas

EXEMPLO

Eixo 1 — Trajetoria escolar: da educacao basica a educacado superior

CATEGORIAS
Percurso escolar da educacéo
basica: trajetéria educacional do

estudante, da educacdo basica até a
universidade.

"Eu sempre estudei em escola regular’
(Victéria, UNESP)

Meios de ingresso a universidade:
recursos disponibilizados pela
universidade para favorecer o acesso a
educacao superior.

“l...] eu e mais outras pessoas com
deficiéncia auditiva ficamos numa sala
especifica que tinha de LIBRAS” (Andrea,
UFSCar)

Eixo 2 — Percepcgdo dos estudantes sobre os apoios oferecidos pela
universidade durante a graduacao

Servigos de apoio a formacé&o: apoio
humano para realizagdo das atividades
académicas.

"Eu tenho uma pessoa junto comigo para
fazer sinais perto de mim na aula de
LIBRAS" (Verbnica, UFSCar)

Auxilio material para permanéncia na
universidade: recursos materiais de
apoio a participacdo na universidade

"Eu preciso de mesa porque € aquela
cadeira com braco. Eu preciso de uma
mesa maior.” (Felipe, UNESP)

Apoio financeiro para cursar a
graduacgéo: disponibilizacdo de verba
para auxiliar a permanéncia do
estudante

"Eu tenho bolsa estudantil porque eu pedi,
porque eu tinha direito. E bolsa como se
fosse bolsa permanéncia." (Fabiana,
UFSC)

Eixo 3 — Condig¢des de acessibilidade na universidade

Concepcdo dos estudantes sobre
acessibilidade: conceituagdo do termo
acessibilidade.

“[...] que dé para todos andar assim, para
todos usarem o material com facilidade.”
(Flavia, UFSC).

Recursos considerados acessiveis:
aspectos em que a universidade oferece
materiais acessiveis e/ou situacdes em
que reestruturou o ambiente para
atender & demanda.

“[...] existem ftrilhas tateis por toda a
universidade... entdo eu conseguia
frequentar todos os espacos.” (Victoria,
UNESP).

Barreiras de acessibilidade: barreiras
de acessibilidade que os estudantes
encontram na universidade.

“A maior barreira que eu enfrentei durante
0s quatro anos foi em relagdo a barreiras
atitudinais.” (Victoria, UNESP)

Eixo 4 — Perspectivas sobre o processo de aprendizagem em sala de aula

Aspectos favoraveis a formacdo:
aspectos que contribuem para a
formacao universitaria.

"Em todos 0os momentos elas me auxiliam,
porgue além do auxilio fisico também tem o
auxilio auditivo.” (Mariana, UNESP)

Aspectos desfavoraveis a formacdo:
condicbes que prejudicam a formacao
dos estudantes com deficiéncia.

"Mas eu percebi em todos professores que
eles ndo tém paciéncia.” (Alex, UFSC)

Eixo 5 — Expectativas sobre a formagao universitaria

Perspectivas profissionais:
expectativas profissionais dos
estudantes diante da sua carreira apos a
conclusao do curso.

“Eu pretendo seguir carreira académica.”
(Amanda, UNESP)
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Perspectivas pessoais: contribuicdes
que a formacao universitaria despertou | “[...] ah eu amadureci muito, cresci, passei
na formacdo pessoal dos estudantes | a me virar sozinha.” (Flavia, UFSC)

com deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa

. Fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao:

A andlise de conteudo propde ainda que, antes da apresentacdo das
interpretacbes de dados, faca-se a inferéncia dos resultados como um
procedimento intermediario, entre a descricdo e interpretacdo dos resultados.
Sendo assim, em posse dos dados, o pesquisador tem a possibilidade de
basear-se em pesquisas sobre o tema, adiantando interpretacdes. Para Gomes
(2007), ao inferir o pesquisador esta deduzindo algo, pautando-se no contetdo
apresentado. Por ser uma fase intermediaria, tem-se em maos a descricdo dos
resultados possibilitando a formulacdo de perguntas que auxiliem a reflexao
sobre o assunto e dando a chance de didlogo com outros estudos da area.

Nessa linha, cabe ressaltar que a analise de conteldo proposta neste
estudo se embasa nas mensagens expostas nas respostas dos participantes,
das quais surgiram 12 categorias que se enquadram nos cinco eixos descritos
anteriormente.

Dessa forma, no préximo capitulo serdo apresentados os resultados da
analise dos relatos dos participantes, que foram organizados e interpretados a
partir de inferéncias da pesquisadora e mediada pela bibliografia pesquisada,
para propiciar a reflexdo sobre o panorama da educacdo de pessoas com

deficiéncia, face a fala dos estudantes que vivenciam essa situacao.
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CAPITULO 5

PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE O
COTIDIANO UNIVERSITARIO

“A Unica coisa de que tenho certeza € da singularidade do
individuo.” Albert Einstein
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Neste capitulo, serdo apresentados os resultados dos dados coletados,
levando em consideracdo o tratamento realizado nas fases anteriores da
Andlise de Conteldo descrita por Bardin (1998). Nesta etapa, as informacgdes
serdo interpretadas com base na bibliografia consultada, que possibilita a
reflexdo diante do material coletado.

O material foi tratado e organizado em cinco eixos tematicos que
buscaram atender aos ensejos deste estudo e levantar proposi¢cdes a respeito
do assunto. Os trechos aqui selecionados emergem das respostas das 18
questbes do roteiro de entrevista, sendo que as informacdes fornecidas no
guestionamento de finalizacdo foram analisadas e alocadas no eixo que melhor
as caracterizasse. A apresentacdo dos fragmentos de fala do participante
estara escrita em italico sendo que as intervencdes da pesquisadora seguirdo o
estilo padréo, sem modificagées no estilo da fonte.

Para facilitar a compreensdo do agrupamento dos trechos nas
categorias de respostas, a seguir encontra-se um quadro com a indicacao dos
eixos tematicos e as respectivas categorias que delineiam a investigacao.
Posteriormente, serd apresentada uma exposi¢ao detalhada da percepc¢éo dos
estudantes com deficiéncia que se encontram matriculados em cursos

superiores.

Quadro 3. Sintese dos eixos e categorias

EIXOS CATEGORIAS

Eixo 1 — Trajetéria escolar: da
educacéo basica a educacédo
superior

1 - Percurso escolar da educacéo basica
2 - Meios de ingresso a universidade

Eixo 2 — Percepcéo dos
estudantes sobre o0s apoios
oferecidos pela universidade

durante a graduagéo

1 - Servigos de apoio a formacao
2 - Auxilio material para permanéncia na universidade
3 - Apoio financeiro para cursar a graduagao

1 - Concepcao dos estudantes sobre acessibilidade
2 - Recursos considerados acessiveis
3 - Barreiras de acessibilidade

Eixo 3 — Condicbes de
acessibilidade na universidade

Eixo 4 — Perspectivas sobre o

. 1 - Aspectos favoraveis a formacéo
processo de aprendizagem em

2 - Aspectos desfavoraveis a formacgéo

sala de aula
Eixo 5 — Expectativas sobre a 1 - Perspectivas profissionais
formacao universitaria 2 - Perspectivas pessoais

Fonte: Dados da pesquisa
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A descricao dos dados foi feita, articulando-se os trechos selecionados
com a fundamentacdo que compde o estudo. Foi elaborado um quadro por
categoria, para facilitar a compreenséo do leitor na analise das repostas. Nela,
consta a ocorréncia de respostas para cada tema que direciona as discussoes.
Com esta estratégia metodologica os relatos dos participantes serdao agrupados
visando a aproximacado dos seus significados, permitindo a comparacdo de
informacdes.

Diante da riqueza dos relatos, o desafio deste tratamento de dados
consistiu na andlise sistemética das informacgfes coletadas de acordo com as
particularidades das deficiéncias, uma vez que se identificaram aspectos
especificos e diferentes nos discursos analisados, o que corrobora e prospera
com o debate que envolve formacdo das pessoas com deficiéncia no contexto

universitario.

5.1 Eixo 1 - Trajetéria escolar: da educacao béasica a educacao
superior
Conhecer a trajetoria educacional do estudante, da educacéo basica até

0 Seu ingresso na universidade permitiu saber sobre os caminhos percorridos
por esse publico e quais foram os enfrentamentos para acesso a um curso
superior. De maneira geral, todos 0s participantes se encaixaram em ambas as
categorias, uma vez que descrevem momentos diferentes de suas trajetorias
escolares. Assim, foi possivel perceber caracteristicas pontuais nessa

trajetoria.

5.1.1 Percurso escolar da educacao basica

A possibilidade de conhecer o relato dos participantes sobre o percurso
educacional para checar na universidade, corrobora para a reflexdo dos
caminhos percorridos por esse grupo para acessar niveis mais elevados de
ensino.

Com o agrupamento das respostas dos participantes, pode-se constatar
gue a totalidade deles frequentou escola de ensino comum, com caracteristicas

distintas dessa trajetéria, conforme se observa a seguir:
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Quadro 4. Ocorréncia de respostas na categoria “Percurso escolar da educagéao basica”

. o <
Eixo 1 © © o © o s 3 © ©

. © © c c c = & = L Q
Categoria 1 cle|9|s8|Q|s|s|s8|cE|B|5S|5]|E
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Escola comum sem
apoio pedagégico
especializado
Escola comum:
deficiéncia adquirida
apos escolarizacédo
basica
Escola comum com
apoio pedagdégico
especializado
Trajetoria Mista:
Escola especial e
escola comum com
apoio especializado.
Fonte: Dados da pesquisa

Do total de 14 participantes, sete estudaram em escola comum de
ensino regular sem apoio de atendimento pedagdgico especializado durante a
trajetéria escolar, como podemos descrever Amanda: "Eu estudei em escola
particular. Vocé sempre frequentou escola particular, mas nunca teve nenhum
apoio individualizado? N&o." (Amanda, UNESP)

Os demais, que correspondem ao total mencionado, relataram ter
cursado integralmente a escola comum de ensino regular, com apoio
pedagdgico especializado. Mariana realizou toda sua escolarizacdo em
parceria com profissionais da educacado especial, sendo oferecido atendimento

pedagogico especializado, como apoio a escolarizacéo, conforme se observa:

"Estudei em escola particular, mas regular. Eu frequentava o centro de
atendimento que dava atendimento em parceria com a escola."(Mariana,

UNESP)

Alex e Flavia tiveram parte da escolarizacdo em escola especial, sendo
gue apo6s um periodo foram transferidos para escola comum de ensino regular,
continuando ainda com atendimento especializado para apoio as
necessidades. A escolarizacdo de Flavia ocorreu de maneira mista, conforme o

trecho, iniciando seus estudos em instituicdo especial como segue:
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1...] eu figuei na APAE de Floriandpolis até os quatro anos (...) dai depois
eu fui para reabilitagdo e depois pro colégio regular’, e posteriormente
ingressando em escola regular comum de educacao basica: “eu me formei
no pré eu fui para primeira série em outro colégio, mas dai eu fiquei no
mesmo. Fiquei até a oitava série.” (Flavia, USFC)

Por meio da amostra deste estudo, observa-se que, em geral os
estudantes com deficiéncia que acessam 0 ensino superior apresentam um
historico escolar favoravel e com apoio especializado na educacéo basica. Tal
fato fica evidente ao notar que foram oferecidas condigdes de aprendizagem no
inicio da escolarizagdo para seis deles, com atendimento educacional
especializado, sendo que dois desses ainda tiveram sua trajetéria marcada
pela escola de educacédo especial, em conjunto com o ensino regular.

Virginia levanta em seu relato que o professor de educacédo especial
teve papel fundamental em sua formacao, uma vez que além do atendimento

pedagogico especializado, oferecia apoio aos professores da sala regular.

"Eu estudei num colégio que tinha no comecgo da quinta série e eu fazia
também a sala de recurso. Era uma escola comum, mas que tinha
bastante deficiente. Depois eu passei para um colégio particular e entdo no
colégio tinha alguém que era responsavel por buscar e levar o material
adaptado no centro. Para fazer essa mediacdo, a professora de recurso
falava com os meus professores." (Virginia, UFSC)

O atendimento educacional especializado tem por objetivo
‘complementar ou suplementar a formagdao do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009). Desse modo, deve
ser entendido com estratégia pedagogica transversal que tem a pretenséo de
contribuir com a aprendizagem de estudantes publico-alvo da educacéo
especial, desde a educacéo infantil até a educagédo superior. Os relatos dos
estudantes neste estudo demonstram que, aqueles que usufruiram desse
recurso pedagogico, estédo satisfeitos com essa modalidade de acéo educativa
e avaliam ter suas habilidades potencializadas por meio dos recursos

oferecidos pelo servico.
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Nessa medida, em complementar as declaracbes apresentadas, o
Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a educacédo especial, 0 atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias, define o apoio técnico e
financeiro a ser disponibilizado tanto na educac¢édo basica quanto na superior,

por meio das acfes descritas a seguir:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado
ja ofertado;

Il - implantac&o de salas de recursos multifuncionais;

Ill - formacdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacéo bilingue para estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - formagéo de gestores, educadores e demais profissionais
da escola para a educacdo na perspectiva da educacao
inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagéo e
na criacao de vinculos interpessoais;

V - adequacdo arquitetdbnica de prédios escolares para
acessibilidade;

VI - elaboragdo, producdo e distribuicho de recursos
educacionais para a acessibilidade; e

VII - estruturac@o de nucleos de acessibilidade nas instituicdes
federais de educacéo superior. (BRASIL, 2011a)

Do total de 14 estudantes, quatro deles relataram adquirir a deficiéncia
apos a conclusao do ensino fundamental, o que justifica a auséncia de apoios
especializados recebidos durante a sua escolarizacdo no ensino basico.
Aqueles gue relatam nado ter apoio especializado ao longo de seu percurso
escolar, afirmam ndo ter tido a necessidade desse servico, uma vez que 0 Uso
de cadeira de rodas né&o interferia em sua aprendizagem.

Diante destas evidéncias, pode-se afirmar que certamente a Educacao
Especial tem desenvolvido um papel importante nesta etapa de ensino,

conforme recomendam as politicas educacionais atuais.

5.1.2 Meios de ingresso a universidade

Os meios de acesso a universidade apresentam variancia nas unidades
investigadas. Embora os editais para 0 exame de ingresso na universidade

tragam algumas especificacbes a respeito das garantias de apoio neste
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processo, ndo foram todos os estudantes que contaram com auxilio para a

prova, conforme quadro a seguir:

Quadro 5. Ocorréncia de respostas na categoria “Meios de ingresso a universidade”

Eixo 1
Categoria 2

Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
Vanessa
\Verbnica
\Victoria
Virginia

Alex

Sala separada dos
candidatos da lista
geral
Recurso material
adaptado para o
exame vestibular
Apoio humano na
realizacéo da prova
Tempo adicional para
realizar a prova
Sem apoio para
realizar a prova
Fonte: Dados da pesquisa

Todos os participantes afirmam ter informado a condigédo de deficiéncia
no momento de inscricdo para o vestibular e a maioria recebeu os recursos
necessarios para a execucao da prova, exceto um participante que adquiriu a
deficiéncia, ap0s o ingresso a universidade.

A maioria daqueles que apresentava a condicdo de deficiéncia no
momento do vestibular realizaram a prova em sala separada da lista geral de

candidatos, tendo acompanhamento de fiscal de sala e intérprete de LIBRAS,

quando necessario.

"[...] independente se vocé precisa de apoio ou ndo se vocé declarar que é
deficiente na maioria das vezes eles te colocam na biblioteca junto dos
outros." (André, UFSC)

Em situagBes como a descrita por André fica evidente que o atendimento
as necessidades individuais € padronizado e fazem pouca referéncia com as
necessidades do momento. Neste caso, o estudante apresenta perda auditiva e
€ oralizado, tornando desnecessario o acompanhamento do intérprete para a
realizacdo da prova. Suas necessidades nesta ocasido poderiam ser outras e

talvez nem tenham sido atendidas.
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Observa-se também que recursos utilizados para a realizacdo da prova
variam de acordo com a especificidade de cada participante, sendo que a
estudante com deficiéncia fisica precisou de apoio para anotar as respostas no
gabarito.

“[...] Quando a gente faz a inscricdo para o vestibular ele pergunta se
precisa de alguma ajuda, eu coloquei que sim. Eu preciso de ajuda para
escrever, sO para escrever, porque eu ndo escrevo bem com a méao.”
(Flavia, UFSC)

Virginia, estudante com deficiéncia visual, declara que teve apoio de um
ledor:

“Eu fiz um requerimento pedindo o que precisava. Tem muita coisa, muito
texto entdo eu sempre pec¢o para fazer a prova com ledor porque com o
ledor lendo texto ele agiliza. As vezes demora para ler o Braile, entdo a
pessoa lendo é mais rapido. E ele transcreve também? Sim, porque €&
obrigado pedir o monitor para fazer o cartdo-resposta. E tem uma hora
mais, pedi no requerimento também. Vim para biblioteca numa sala onde

ficou um fiscal e o ledor." (Virginia, UFSC)

Seis participantes afirmam ainda que, por conta de suas especificidades,
necessitaram de apoio material para a realizacdo da prova, conforme

demonstra o fragmento da fala de Verénica:

"Eles mandaram prova ampliada e me colocaram em uma sala separada
com o ledor autorizado a passar para o gabarito as questdes. Foi tudo
muito acessivel tudo perfeito." (Verbnica, UFSCar)

No caso de Victoria, foi oferecida a prova em Braille para a leitura, o que

aponta para o atendimento de sua necessidade para realizar a prova.

"Eu fiz a prova em braile, mas a correcao eles ndo fazem, entéo eu tive
que ditar para uma monitora fazer a transcricdo. Ela foi responsavel por
fazer a transcricdo no Braille para a escrita convencional. Eu lia a prova
em Braile fazia a prova em Braille e ai a VUNESP concede uma hora a
mais para vocé fazer esse processo de transcri¢do." (Victoria, UNESP)

Essa € outra situacdo em que o direito do sujeito esta garantido em parte
do processo, mas ainda faltam medidas que fortalecam a cultura de respeito as
diferencas, para o favorecimento de igualdade de oportunidades ja que, muito

embora tenha tido a possibilidade de ler a prova em Braille, Victéria precisou
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ditar a prova para um monitor transcrevé-la para correcdo, mesmo havendo
recursos que poderia ter utilizado para escrever a prova.

Somente uma participante relata que embora tenha se declarado com
deficiéncia, ndo teve qualquer tipo de apoio para a realizagao da prova.

"Eu me declarei, mas fizeram uma confusdo na minha cidade que num
teve. E a prova em si ndo teve nenhuma adaptacdo? Isso." (Amanda,
UNESP)

De acordo com o Manual do Candidato (VUNESP, 2015), Edital
n°03/COPERVE/2015 (UFSC, 2015) e o edital do ENEM (INEP, 2015), para
todos os candidatos com deficiéncia € oportunizada uma hora adicional para a
realizacdo da prova, mediante solicitacdo prévia. Flavia aponta que “eles
perguntam na inscrigdo se precisa dai eu tenho que dizer uma hora a mais”,
permitindo que o candidato tenha condigbes de concluir a prova com éxito.
Trés estudantes afirmam ter usufruido de tal recurso.

De acordo com ambos documentos orientadores dos exames de acesso,
0 participante que se declarar, no ato da inscri¢cdo, ser pessoa com deficiéncia,
terd garantido atendimento especializado e podera solicitar tempo adicional
para a realizacdo das provas, segundo o edital do ENEM, e tera condicdes
especiais para a realizacdo da prova, conforme afirma o Edital da UFSC e o
Manual do Candidato da VUNESP, desde que comprovada sua condi¢ao.
Todos os editais abrangeram de maneira generalista a oferta de condicbes que
permitam a igualdade de oportunidades, no momento do exame de ingresso a
universidade, ndo deixando evidente a natureza do apoio a ser oferecido, que
sdo de direito dos candidatos que deles necessitem. N&do ha, também,
destaque para a existéncia de mecanismos direcionados a correcao das provas
e inexiste a mencdo de bancas examinadoras especiais ou atuacdo de
aplicadores com formacgao especializada para avaliar esses candidatos.

Os relatos dos participantes no Eixo 1 demonstraram que, em geral, o
exame vestibular ocorreu por meio da oferta de apoios especificos variados,
conforme mencionado no quadro 5. Na percepcdo dos estudantes, tais
medidas parecem ter contribuido para o ingresso a universidade. Ainda que
tenham sido atendidos integral ou parcialmente em suas necessidades, a falta

de informacgdes claras nos enunciados dos manuais de exames de ingresso a
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universidade a respeito da atuacdo de aplicadores especializados, estratégias
especificas, salas especiais, e procedimentos especiais de aplicacdo, podem
se tornar dificultadores para aqueles que almejam acessar 0 ensino superior.
Com este fim, a legislacdo vigente aponta que os Orgdos federais,
municipais e estaduais, devem assegurar as condicfes necessarias para o
pleno acesso e participacdo de estudantes com deficiéncia, considerando os
principios da acessibilidade e possibilitando a todos as condi¢des de igualdade
para a realizacdo de exames nacionais. De acordo com a Nota Técnica
08/2011, “o formulario de inscrigdes do exame, deve apresentar campos
especificos onde cada candidato com deficiéncia informara o recurso de
acessibilidade necessario para sua plena participacdo” (BRASIL, 2011b), para
que, assim, realize de maneira adequada a avaliacdo e exponha os
conhecimentos necessarios para ingressar na universidade. Sendo assim,
embora tenham relatado alguns apoios, de maneira geral, é evidente na fala

desses estudantes o desconhecimento de outros recursos, tais como seguem:

- Tempo adicional na realizac&o das provas — 60 minutos por dia de avaliagéo.
(Aviso Circular n® 277/1996);

- Textos em formatos acessiveis (Nota Técnica 08/2011);

- Disponibilizacdo de mobiliario com possibilidades de regulacdo de altura,
inclinacdo, apoio lateral para os bragcos, com tamanho compativel para apoio
do computador e periféricos (Nota Técnica 08/2011);

- Instalacdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos, um especialista na
area de deficiéncia do candidato (Aviso Circular n® 277/1996);

- Flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetdo
semantico das avaliacbes de estudantes com deficiéncia auditiva, até que o
aluno conclua o curso (Portaria n° 3.284/2003);

- Banca especial para avaliagdo da lingua portuguesa como segunda lingua, no
caso de estudantes surdos. (Decreto n° 5.626/2005 - Capitulo VI);

- Uso de mecanismos alternativos para avaliagdo da linguagem em substituic&o
da prova de redacao (Aviso Circular n°® 277/1996);

- Utilizacdo de provas orais ou uso de computadores e outros equipamentos
pelo portador de deficiéncia fisica com comprometimento dos membros

superiores (Aviso Circular n® 277/1996); e
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- Utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos Opticos especiais

para as pessoas com visao subnormal/reduzida (Aviso Circular n® 277/1996).

A perspectiva apresentada neste eixo permite a compreensao da
trajetéria escolar das pessoas com deficiéncia que acessam a universidade e
oferece subsidio para a reflexdo de quais os mecanismos fundamentais que
podem favorecer a inser¢do deste publico na educacao superior. Nota-se que
sdo inumeras as possibilidades legais que amparam, entretanto, a falta de
conhecimento desses direitos, no que tange ao cumprimento das normativas
nacionais podem ser consideradas as primeiras barreiras que interpelam a
existéncia de um numero mais expressivo de pessoas com deficiéncia na
universidade. Ainda se faz necessaria a consolidacdo desses direitos da
pessoa com deficiéncia, no exame. Para tanto, conhecer os requisitos de
acessibilidade que as universidades dispdem e deixa-los claros em seus
editais, podem contribuir para a democratizacdo do acesso a formacdo em

nivel superior.

5.2 Eixo 2 - Percepcdo dos estudantes sobre os apoios

oferecidos pela universidade durante a graduacéao

Muito embora haja garantias legais, sociais e/ ou politicas que
fundamentam o acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia na
universidade que promovam condi¢des de formacdo adequada a esse publico,
€ importante direcionar atencdo no conhecimento que os estudantes tém a
respeito dos recursos que a universidade dispde para o atendimento de suas
necessidades.

Dessa forma, neste eixo foi possivel elencar os apoios que a
universidade oferece que sao de conhecimento dos estudantes com

deficiéncia, matriculados em cursos de nivel superior.
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5.2.1 Servicos de apoio a formacgéo

Os participantes que fazem uso de algum tipo de apoio humano para
sua participacdo na universidade tiveram a possibilidade de relatar de que
forma tal recurso auxilia em suas atividades académicas.

Do total de 14 respostas, nove estudantes mencionaram ter algum tipo
de apoio de recursos humanos em sua formacéo, sendo que a ocorréncia
depende do tipo de auxilio usufruido, conforme segue de modo ilustrativo no

quadro:

Quadro 6. Ocorréncia de respostas na categoria “Servigos de apoio a formagao”

. O
Eixo 2 © © ge; c| 218 8| sl w
. © © c [ c = o s ] =
Categoria 1 c || ¢ 8|8 |8|s8|c|o|S|B|E
x| 8| 5|56 |a| 2| & S|s|lo|lc|C| 2D
Q IS c c o] [} o | ® © & < o | O =
< | | < | < WL ||l |l=]l>SI>1I>151>
Apoio direto
oferecido ao
estudante

Apoio oferecido aos
professores para o
atendimento aos
estudantes
Fonte: Dados da pesquisa

Os recursos retratados pelos participantes se apresentam da ordem de
orientacdo aos professores para auxiliar no planejamento e desenvolvimento
das atividades com os estudantes, como descreve Mariana (UNESP):
faculdade orienta os professores porque eu nao ouco direito, entdo faco leitura
labial. Entdo videos, midias tém que ter legenda”, ou de apoio direto ao

estudante no cotidiano de sala de aula:

‘[...] entdo uma acompanhante? Essa acompanhante fica com vocé
sempre? E, sempre. E uma monitora que te acompanha na aula, € isso?
E. Mas se vocé tem um evento na universidade? N&o, ela nio fica...
entendi... e que tipo de apoio que ela te da? Ela escreve, ela copia da
lousa, ela escreve anotac¢des que o professor fala e no intervalo me ajuda
a comprar o meu leite.” (Flavia, UFSC)

Complementando, André acrescenta que, a Comisséo de Acessibilidade
da universidade orienta semestralmente os professores no trabalho com os

estudantes com deficiéncia.
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"[...] a Acessibilidade conversa com os professores antes da minha aula
comecar para eles entenderem que quando for a turma em que eu estou
tomar o cuidado de ndo falar virado pro quadro, porque eu nao vou
entender direito; o som bate na parede e volta reverberando." (André,
UFSC)

Flavia também pontua a importancia do trabalho deste servico no
atendimento de suas necessidades, em sala de aula. “Ah, por exemplo, eu
tenho que fazer minha prova a (caneta) e ai as vezes eu ndo tenho
coordenacao; eu peco ajuda’. A estudante diz, ainda, que ha acompanhamento
sistematico de seu desempenho académico ja que “[...] toda semana eles vao
pra ver como eu to indo, como eu to indo o meu desenvolvimento.”

A mesma estudante relata também que quando ingressou na
universidade tinha apoio pedagogico para favorecer seu desempenho em sala

de aula.

“No comecgo eu tinha. Eu tinha um apoio pedagdégico, mas dai eles viram
que eu nao precisava; que eu tenho que me virar igual todo mundo.”
(Flavia, UFSC)

Tais relatos demonstram a importancia desses servicos na formacgao
académica e pessoal desses estudantes, ja que, como Chahini (2010), pontua,
as acles afirmativas — a exemplo, a Coordenadoria de Acessibilidade da
UFSC, embora ndo tenham a forca para combater as barreiras atitudinais,
podem contribuir consideravelmente para o desenvolvimento de estruturas para
o favorecimento a inclusdo destes. Assim sendo, 0 investimento em acdes
direcionadas tendem a contribuir com a diminuicao da distancia entre a utopia e

a realidade em relacao ao direcionamento a uma universidade inclusiva.

5.2.2 Auxilio material para a permanéncia na universidade

No que confere as informacdes agrupadas nesta categoria, pode-se
verificar que ha dados a respeito dos recursos materiais de apoio a
permanéncia na universidade, onde sete estudantes apontam que recebem
algum tipo de auxilio material para a permanéncia na universidade. Esses
auxilios diferenciam-se com relacdo aos recursos oferecidos, de acordo com a

necessidade, conforme demonstrado no quadro a seguir:
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Quadro 7. Ocorréncia de respostas na categoria “Auxilio material para a permanéncia na
universidade”

Eixo 2
Categoria 2

Alex
Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
Vanessa
Verdnica
Victoria
Virginia

Material de apoio a
aprendizagem

Mobiliario adaptado

Recursos de
comunicacao

Fonte: Dados da pesquisa

Os recursos materiais disponibilizados apresentam funcdes especificas
para favorecer a participacdo desses estudantes no processo de formacao
universitaria. Assim, houve a ocorréncia de mencdo ao uso de materiais que
dao suporte a aprendizagem, tais como: "Toda a questdo da digitalizacdo do
material, empréstimo, tem ipad, notebook. Também tem um local que a gente
pode ficar estudando se quiser, que a gente sabe ali mais tranquilo de chegar”
(Virginia, UFSC). Virginia descreve a existéncia de um projeto na universidade
que disponibiliza materiais adaptados a pessoas com deficiéncia. Ela se
beneficia dessas producdes e comenta como sdo elaborados alguns dos
materiais utilizados: “Grafico geralmente é folha; dai € tudo micanguinha com
tecidos com texturas diferentes, vai ter todo um padréo. Foi feita toda uma
pesquisa para saber que tipo de materiais ndo € usado." (Virginia, UFSC)

Materiais que oportunizam melhores condi¢cfes para a comunicacao, tais
como computadores, sistema FM de comunicagao, gravadores, entre outros.
André (UFSC) se beneficia do uso do sistema FM disponibilizado pela
universidade "[...] a gente t4 usando outro recurso agora que é o sistema FM
(emprestado) pela universidade.”

No que tange a questdo de adaptacéo fisica, trés participantes afirmam
que a universidade providenciou mobiliario adequado para o atendimento de
suas necessidades, conforme aponta Fabiana (UFSC): ‘umas mesas
emprestadas do setor do Design que € no andar de baixo, porque aquelas
cadeiras e as mesas do Design sao de desenho e eu preciso daquelas mesas
maiores". Mariana (UNESP) também faz uso de materiais para sala de aula
“Tem cadeira e mesa adaptada, porque eu uso computador, da faculdade".

Felipe descreve a necessidade de adequacao fisica "Eu preciso de mesa
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porque é aquela cadeira com braco. Eu preciso de uma mesa maior. Vocé tem
uma mesa diferenciada na sala entdo? Tenho. E a sua sala sempre € no
térreo? Sempre no térreo." (Felipe, UNESP)

Embora os estudantes declarem receber alguns apoios materiais para
cursar a graduacdo, como, por exemplo, mesas e espacos de sala de aula
adaptados, tais acdes nao foram identificadas na analise das normativas
institucionais que orientam a permanéncia estudantil nas universidades
investigadas. De modo geral, os relatos demonstram que quando esta acao
ocorre, a exemplo do relato do estudante da UFSC, apresenta-se de forma
assistematica e pontual frente a consulta “a UFSC me liga... O que tu precisa?
Intérprete, notebook, ela empresta um monte de coisa." (Alex, UFSC)

Logo, pelo exposto, nota-se que embora haja ferramentas especificas
que possam viabilizar a acessibilidade de populacdes especificas na educacdo
superior percebe-se o amadorismo dos que atuam nessa area com dificuldades
na identificacdo e nas providéncias de recursos que possam atender as
demandas educacionais especiais da populacdo em questdo. A sistematizacao
dos servicos de apoio a aprendizagem desses grupos na universidade exigira
providéncias na constituicdo de um grupo de profissionais capazes de
identificar, avaliar e prover recursos e/ou servicos especializados no
atendimento as necessidades educacionais especiais do grupo em questao.
Tais a¢gbes sdo muito complexas e diferenciadas, podendo divergir desde a
organizacdo estrutural. A esse respeito, Magalhdes (2006) reitera que o0s
requisitos variam de acordo com a categoria de deficiéncia, entdo, enquanto
universitarios com deficiéncia fisica necessitam de rampas, corrimdes,
banheiros e bebedouros adaptados; para as pessoas com deficiéncia visual, a
acessibilidade depende de materiais adequados para 0 acesso a informacao,

tais como softwares, impressoras Braille, entre outros.
5.2.3 Apoio financeiro para cursar a graduacgéao
Com referéncia aos apoios financeiros ofertados pela universidade para

subsidiar a permanéncia do estudante em sua trajetOria universitaria,

destacam-se as informagOes coletadas com nove participantes que dizem
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receber bolsas de estudo. O recurso disponibilizado € advindo de diferentes

orgaos e com funcgdes variadas, como se pode observar:

Quadro 8. Ocorréncia de respostas na categoria “Apoio financeiro para cursar a
graduagao”

Eixo 2
Categoria 3

Alex
Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
Vanessa
\Verbnica
\Victoria
Virginia

Auxilio destinado
a estudantes com
deficiéncia
Bolsa oferecida a
lista geral de
estudantes
Sem auxilio
financeiro
Fonte: Dados da pesquisa

Nesse aspecto cabe destacar que h& bolsas de naturezas distintas. Trés
estudantes relatam receber auxilio financeiro devido bolsa de estudos
vinculada a algum estagio, conquistado por meio de ampla concorréncia com
os demais estudantes da universidade, tal como descreve Victoria: “[...] eu tive
bolsa no quarto ano porque eu fiz um trabalho de monitoria de latim... eu era
monitora das disciplinas do latim, no primeiro ano.” (Victéria, UNESP). Tal fato
demonstra as reais possibilidades de estudantes com deficiéncia competir em
igualdade de oportunidades com os demais.

Cinco estudantes recebem um tipo de bolsa especifica para pessoas
com deficiéncia que estdo na universidade, nomeada como “bolsa especial” ou

“bolsa permanéncia”, variando o nome de referenciar o auxilio, dependendo da

universidade.

“[...] recebo bolsa permanéncia, é porque no comeg¢o eu néo tinha nada,
dai ficava muito pesado para tirar xérox.” (Flavia, UFSC)

"A universidade oferece uma bolsa para auxilio e necessidades especiais.
E uma bolsa com o valor da bolsa socioecondmica aqui. Dai a
universidade também oferece uma bolsa para alguém que me auxilia nas
atividades diarias." (Felipe, UNESP)
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Vanessa traz em sua fala que desconhecia qualquer tipo de apoio
financeiro por conta de sua deficiéncia e que foi procurada pela gestdo da

universidade para o oferecimento desse auxilio.

"A diretora da faculdade me procurou e disse que eu teria direito a uma
bolsa, ai depois que eu fui entender que era porque eles nao teriam
condicbes de adaptar o material para mim, entdo era para suprir uma coisa
que eles ndo poderiam fazer. Entdo ai que eu entendi que era um direito
meu, teria uma bolsa que ajudava no financiamento na sua preparagao de
materiais e tudo mais." (Vanessa, UNESP)

Cinco universitarios afirmaram néo receber qualquer auxilio financeiro e
desconhecem esse tipo de politica na universidade. Os trés estudantes que
estudam na UFSCar, e dois matriculados na UFSC afirmam que se declararam
com deficiéncia no ato da matricula, mas n&do sabem informar sobre as
garantias de apoio financeiro para o favorecimento de sua participacdo na

universidade.

“[...] tem conhecimento que ai na sua faculdade oferece algum servigo para
vocés que possuem deficiéncia? N&o, eu ndo sei. Eu acho que néo, para
deficiente auditivo ndo, porque eu conheco uma professora que é
deficiente auditiva que trabalha aqui e ela quis conversar comigo e ela
falou que s6 tinha ela e eu com esse tipo de deficiéncia; entdo eu acho que
ndo tem.” (Andréa, UFSCar)

No aspecto levantado nesta categoria, cabe problematizar as
dificuldades que as universidades ainda enfrentam para mapear e identificar o
perfil dos estudantes, uma vez que faz parte da politica institucional de duas
delas — conforme especificado no tdpico de “Caracterizagcao das universidades”
na metodologia deste estudo: UNESP (bolsa especial) e UFSC (bolsa
permanéncia) - o oferecimento de apoio financeiro para promover melhores
condi¢cdes no contexto universitario e, ainda assim, o estudo demonstra que
existe o desconhecimento de tais subsidios.

Nota-se que, conforme mencionado anteriormente neste trabalho, as
trés universidades em questdo, apresentam comissdes especificas para tratar
de questbes relacionadas ao acesso e permanéncia estudantil de grupos
vulneraveis que acessam o ensino superior. Embora ainda seja recente e em

fase de implantacdo, algumas medidas vém sendo tomadas para possibilitar
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gue os estudantes que cheguem a universidade tenham minimas condicbes de
participacdo. Entretanto, fica evidente no discurso dos participantes que as
medidas tomadas no oferecimento de recursos para a permanéncia ocorrem de
modo descentralizado e individual, tendo que o estudante reivindicar seu

direito.

"Eu tinha direito a ter os textos; tinha direito a ter tudo que eu precisava e
eu fui atrads, eu fui conversar com a assistente social. Ela viu a minha
situagao financeira e falou que eles ndo tinham como me fornecer as
condicdes para esse material." (Veronica, UFSCar)

"E, eu tenho bolsa estudantil porque eu pedi, mas mais porque eu tinha
direito. E bolsa como se fosse bolsa permanéncia.”" (Fabiana, UFSC)

Nessa medida, nota-se que a Coordenadoria de Acessibilidade da UFSC
realiza um trabalho proximo, na tentativa de oferecer condi¢bes de formacéao
que atendam as expectativas de seus estudantes. Os participantes
entrevistados da UFSCar relataram desconhecer ou ndo conseguir a oferta de
quaisquer tipos de apoio de permanéncia estudantil como politica institucional.

J4 as caracteristicas de apoios disponibilizados aos estudantes da
UNESP variam de acordo com o campus e a necessidade do aluno, sendo que
0s participantes relataram receber apoio financeiro, apoio material e humano. A
Gnica inconsisténcia dessas informacdes se concentra que, ndo ha politica
institucional nesta universidade que deixe claros os critérios de direitos para
receber a “bolsa especial’. Sendo assim, abre precedentes para nao ser direito
de todos usufruirem desse auxilio.

Junto dessas colocacdes, nota-se que, no geral, 0s ingressantes
desconhecem seus direitos ou 0s apoios que a universidade pode oferecer
para garantir a permanéncia estudantil. Victoria (UNESP) relata que quando
prestou o vestibular, ndo sabia dos recursos disponiveis; por meio de consulta,

descobriu o laboratério de acessibilidade.

“Entdo eles disponibilizaram; durante toda a graduacdo eu tive acesso a

todo material, toda bibliografia exigida pelo curso gracas ao LADI que
disponibilizou sempre duas bolsistas para fazer o processo de digitalizacédo
dos meus livros e tornar esses livros acessiveis." (Victéria, UNESP)
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Verifica-se, portanto, que as discussfes apresentadas no Eixo, ao
levantar informacdes a respeito do conhecimento que os estudantes tém sobre
0S apoios e servicos oferecidos para a garantia de permanéncia na
universidade possibilitam a reflexdo sobre o modo como as universidades
estdo organizando sua politica institucional para o atendimento a demanda.
Houve mencdes de declaracéo de deficiéncia no ato da matricula, entretanto a
universidade n&do apresentou as possibilidades de apoio para manter o
estudante em seu contexto, tendo este que buscar meios de conseguir
sustentar sua permanéncia. Tais ponderacdes, conforme aponta o estudo de
Rosseto (2009) exigira de todos os profissionais a busca de solugdo e/ou
alternativas que visem a identificacdo pontual das demandas dos universitarios
na educacdo superior. Inclui-los no cenario das discussdes académicas e na
formulacdo das politicas institucionais na universidade, pode ser caminho
promissor para correcdo das desigualdades de participacdo desse grupo nesta

etapa da educacéo.

5.3 Eixo 3-Condic¢bes de acessibilidade na universidade

Ao discutir a acessibilidade na educacdo superior, e ter condi¢cdes de
avaliar se 0s recursos e servicos oferecidos estdo corroborando com a
formacdo universitaria de pessoas com deficiéncia, temos que voltar olhares
para as ideias que tais estudantes tém sobre o termo. Sendo assim, esse eixo
compreende trés categorias de respostas, que permitem conhecer o0s
significados que circundam o termo “acessibilidade”, além de saber se os

estudantes consideram acessiveis a sua universidade.

5.3.1 Concepcéo dos estudantes sobre acessibilidade

O entendimento que se tem do termo acessibilidade possui
caracteristicas historicas e traz marcas de uma concep¢ao ainda relacionada
estritamente a questdes arquitetdbnicas. Embora seja uma reivindicacdo antiga,
pouco se valorizam os significados que circulam sobre o termo.

Recentemente a ampliacdo do conceito de acessibilidade que considera

atitudes favoraveis para a convivéncia com a diferenca humana de modo
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harmoniosa, ha de se compreender que, conforme aponta Nunes e Sobrinho
(2010), a necessidade da remocao de barreiras que impedem a participacao
das pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais e
sensoriais, a participarem de atividades do cotidiano.

No levantamento deste estudo, nota-se que a compreensao recorrente
sobre o conceito parece indicar a desvantagem dos sujeitos perante sua
autonomia para circular na sociedade. Constata-se entdo, que ndo ha clareza
na compreensao do termo, sendo que o0s participantes transitam em alguns

aspectos, levantados a seguir:

Quadro 9. Ocorréncia de respostas na categoria “Concepgao dos estudantes sobre
acessibilidade”

Eixo 3
Categoria 1

Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
\Vanessa
\Verbnica
\Victoria
\Virginia

Alex

Direito humano
relacionado a
deficiéncia

Aspectos fisicos

Igualdade de
oportunidades
Fonte: Dados da pesquisa

Tais caracteristicas sdo percebidas no discurso das sete participantes,
qgue disseram estar a acessibilidade relacionada a concepcao de liberdade de
locomocdo e ndo na dependéncia de terceiros para realizar atividades
cotidianas, sendo percebidas no discurso das sete participantes. Seguem

alguns exempilos:

“[...] considero que acessibilidade seja tudo aquilo que proporciona
condicbes de o deficiente ter independéncia e autonomia para realizar
todas as suas atividades do dia a dia nos mais diversos dmbitos.” (Victéria,

UNESP)
"E para facilitar o acesso das pessoas, mas geralmente dos cadeirantes

né?" (Fernando, UFSCar)

"E um recurso para vocé pensar na igualdade de condicdes no espaco,
pela falta de acesso a materiais."(Mariana, UNESP)
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Com estes relatos € possivel perceber que o conceito de acessibilidade
ainda é culturalmente limitado a falta de alguma coisa que deva ser suprida por
alguma medida externa ao sujeito e fora de seu controle. O que corrobora com
a ideia arraigada na nocao de eliminacdo de barreiras arquitetonicas.

“[...] ah que... que seja que dé para todos andar assim... para todos usarem
o material com facilidade.” (Flavia, UFSC)

"[...] € todo mundo nao ter nenhum tipo de dificuldade seja ela arquitetbnica
e informacional, ndo ter aquela preocupacéo de: - Ai sera que vai dar; sera
gue vai ter algum problema que vai dificultar meu acesso?" (Virginia,
UFSC)

O ponto de vista desses estudantes reflete 0 modo que a sociedade
atribui ao termo, uma vez que superar esse conceito diz respeito a pensar na
acessibilidade, ampliando a ideia de superacdo de barreiras. Ao denotar
significados fisicos e estruturais ao conceito de acessibilidade, afasta-se a ideia
do cidaddo como um sujeito de direitos que deve frequentar todos e quaisquer
ambientes e transitar pelas esferas sociais sem a necessidade de ser adaptado
a sua condicdo, mas sim ser acessivel a todos de maneira efetiva, como
aponta Fabiana (UFSC) ao mencionar que "acessibilidade nao é igualdade
para os iguais € igualdade para os diferentes”.

Outro relato que traz tais ideias pode ser observado em:

"la falar igualdade, mas igualdade... mas igualdade eu ndo acho muito
justo também. Acessibilidade é vocé dar meios para que todas pessoas
sejam iguais, mas iguais assim no sentido bem assim, de ter as mesmas
oportunidades." (Amanda, UNESP)

A concepcao de desenho universal enfatiza os pontos relatados, dando
foco a diversidade humana e no respaldo para a participacdo social, pois como
Nunes e Sobrinho (2010) salientam, o importante é a garantia de acesso e
participacdo nas atividades cotidianas, independente de qualquer condicéo

particular.

"Em termos académicos agora é o aluno ter possibilidade de aprender, de
ter acesso a toda grade curricular sem prejuizo com as outras pessoas, em
relacdo as outras pessoas. Nao é aquela coisa, que nem na escola quando
chegou na época de fisica elétrica: - ah vocé nédo precisa de ver essa, ao
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invés de ver duas ou trés provas eu tinha duas de fisica e dividia a minha

média por dois.E...se eu tivesse que ter fisica elétrica, eles teriam que me
ensinar fisica elétrica." (Vanessa, UNESP)

Vanessa levanta questionamentos importantes sobre a oferta de
condicbes acessiveis a pessoa com deficiéncia. Flexibilizar ndo pode ser
entendido como a privacao da oportunidade de acesso ao conhecimento.

Embora busquem explorar o termo e discutam a ideia de liberdade e
autonomia, nao fica claro se as concepcdes extrapolam as condig@es fisicas,
uma vez que os relatos ndo apresentam conteudo suficiente para contribuir
com a contextualizacdo do termo. Nota-se ainda, que as dificuldades para
transpor em palavras os conceitos sobre o termo tém alguma relagcdo com a
maneira que esses estudantes avaliam o0s recursos oferecidos pela
universidade.

Continuamente a este questionamento, o0s participantes puderam
exemplificar quais condi¢cdes consideram acessiveis e quais sdo 0s obstaculos
enfrentados na universidade, permitindo que tais respostas fossem elencadas

nas categorias seguintes.

5.3.2 Recursos considerados acessiveis

Com a finalidade de explicitar as condi¢cdes da universidade em que
frequentam, as respostas dos participantes que levantaram aspectos
considerados acessiveis, foram elencados nesta categoria.

Nesta categoria, exemplificam-se todas as modificagcbes e recursos
oferecidos para promover a acessibilidade no ambiente universitario. As
respostas possibilitaram levantar os aspectos em que a universidade oferece
recursos acessiveis e/ou situacdes em que adequou o ambiente para atender a

demanda.

Quadro 10. Ocorréncia de respostas na categoria “Recursos considerados acessiveis”

Eixo 3
Categoria 2

Alex
Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
\Valentina
Vanessa
\Verénica
Victoria
\Virginia

Questdes fisicas
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Recursos materiais

Apoio humano

Fonte: Dados da pesquisa

Legitimando com as assertivas apresentadas na categoria anterior, 0s
aspectos fisicos sdo os mais recorrentes nos relatos das estudantes, seguidos
de recurso material e humano.

Para a estudante com deficiéncia visual, as trilhas tateis e placas em
Braille disponiveis na universidade promoviam sua independéncia na
locomocéo e escolha por onde transitar, tal como pontua que “...] existem
trilhas tateis por toda a universidade... entdo eu conseguia frequentar todos os
espacos.” (Victoria, UNESP). Fernando (UFSCar) acrescenta que o campus
oferece “banheiros adaptados e tem elevador também’.

Os recursos materiais, destacados como braile e o gravador de voz,
citados possibilitaram aos estudantes desenvolverem suas atividades com

maior autonomia dentro da universidade.

“I...] FCL™ é a tnica unidade, a tnica faculdade do Brasil que disponibiliza
a linha Braille para o uso do deficiente fora da universidade... entédo eu
fazia empréstimo como se fosse um livro e eu retirava e ela ficou comigo
durante todo o tempo que eu fiquei la.” (Victéria, UNESP)

Relacionado aos servicos advindos de recursos humanos, tais como
ajuda de bolsistas para a orientacdo as necessidades educacionais e/ou apoio
na execucgédo de atividades no campus, orientagdes de equipe multiprofissional
para o atendimento as especificidades dos estudantes sdo 0s recursos
disponibilizados pela universidade e os trés participantes relatam experiéncias

acessiveis no cotidiano universitario, tal como se pode observar:

“...] o LAD, por exemplo, ndo tinha bolsistas e ai quando eu cheguei
esses bolsistas foram disponibilizados para atender exclusivamente a
demanda do curso de Letras... claro que ndo era.. eu digo
exclusivamente, simplesmente porque eu era a uUnica deficiente visual
ali...” (Victoria, UNESP)

Outro exemplo disto:

10 Faculdade de Ciéncias e Letras
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“[...] no restaurante da UFSC quando eu chego, eu tenho alguém para
servir o meu prato, isso eu acho muito legal. Os outros se servem
sozinhos... eu ndo consigo por causa da minha coordenacao, dai eu acho
isso muito legal.” (Flavia, UFSC)

Além dos aspectos humanos, a universidade oferece recursos de
tecnologia assistiva que propiciam maior autonomia do estudante nas

atividades académicas.

“Vocé percebeu alguma mudanca na universidade ou no seu curso pra
atender as suas necessidades? Sim, a universidade aqui eles fazem tudo
pro aluno, arrumaram para mim um gravador. Eles arrumaram mesa para
mim porque eu preciso e cadeira também e a minha bolsista né. Eu acho
gue se ndo fosse essa ajuda da universidade eu nao ia conseguir.” (Flavia,
UFSC).

As respostas dos estudantes, ao avaliar as condicdes que a
universidade oferece para sua participagdo, demonstram algum cuidado
disponibilizado as particularidades desses sujeitos. Entretanto, surgem
guestionamentos no que se refere a qual é o entendimento que, tanto os
estudantes quanto a universidade, faz do uso dos servigos que esta oferece
para a promocao de sua permanéncia na universidade. Dessa forma, cabe
pensar: Em um contexto efetivamente inclusivo, os recursos apontados como
acessiveis (por exemplo: bolsas de auxilio financeiro, materiais de apoio para
leitura ou realizacdo das atividades; tecnologia assistiva, xerox, etc.) seriam
mencionados como fator diferencial, na medida em que promoveriam melhor
participacdo dos estudantes, ou seriam encarados como suporte comum a

todos eu frequentam essa etapa de ensino?

5.3.3 Barreiras de acessibilidade

As situacgdes vivenciais em que os estudantes enfrentam dificuldades de
acesso e participacéo nos diferentes espacos da universidade foram agrupadas
nesta categoria. Desse modo foi possivel reconhecer na fala dos participantes
e em seus mais diversos olhares, quais sdo as principais barreiras que limitam

a permanéncia de pessoas com deficiéncia na universidade.
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Quadro 11. Ocorréncia de respostas na categoria “Barreiras de acessibilidade”
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Barreiras
atitudinais

Barreiras fisicas

Barreiras

comunicacionais
Barreiras de
acesso a
informacao
Fonte: Dados da pesquisa

Continuamente com as informacgdes descritas nas categorias anteriores,
este topico demonstrou semelhanca na aproximacgado de respostas, sendo que
as barreiras apresentadas pelos participantes parecem estar associadas a
condicdo de deficiéncia. Os participantes com limitacdes fisicas apontam que
suas maiores dificuldades estdo nos limites arquitetdnicos de diferentes

espacos da universidade, conforme se pode observar no relato de Felipe.

(UNESP)

"[...] a biblioteca precisa de auxilio para subir na rampa pegar livro, para
subir do sagudo. Essa subidinha como ela € bem ingreme, a parte de
cima do prédio novo, da para subir mas com muita dificuldade porque a
rampa é bem grandona.” (Felipe,UNESP)

Uma participante pontua barreira fisica que limita sua participacdo na

universidade, citando situacbes em que sente dificuldades para transitar pelo

campus.

“[...] vocé considera que aqui na universidade existem barreiras de
acessibilidade? E, um pouco né, ah eu acho que é mais quando eu ando
porque a passagem nao é tao reta... as vezes eu tropec¢o, caio. Nao so
para mim é porque imagina um deficiente visual, um cadeirante.” (Flavia,

UFSC)

Outros exemplos de estudantes com deficiéncia fisica que
demonstram que seu maior entendimento por barreira esta relacionada a

sua condicéo e concepcao de acessibilidade encontra-se em:
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"Quando eu fui dar uma palestra no CED para uma professora de
acessibilidade, enfim pros alunos dela, a rampa dum prédio novinho feita
de modo errado com inclinagdo errada, a rampa ficou muito inclinada,
enfim ndo foi feita com a inclinacéo correta." (Fabiana, UFSC)

7

"Arquitetdnica e no RU também é um lugar terrivel. Tem espaco para
deficiente, mas ai eles colocam cadeira plastica e ndo ha quem use."
(Fabiana, UFSC)

Relatos como esses demonstram que ndo ha situagbes isoladas para
classificar os limites impostos ao direito de usufruir dos espacos, ambientes e
servicos com autonomia, conforme previsto no Estatuto da Pessoa com
deficiéncia. (BRASIL, 2015c)

Dessa mesma forma, os estudantes com deficiéncia visual percebem as
limitagBes fisicas, em conjuntos com as barreiras comunicacionais como sendo
as dificuldades mais significativas.

As barreiras atitudinais foram mencionadas em sua maioria por
estudantes que apresentam prejuizo em suas funcdes sensoriais, conforme se

pode notar no discurso de Victoria:

“[...] a maior barreira que eu enfrentei durante os quatro anos foi em
relacdo a barreiras atitudinais mesmo... sabe enquanto no que diz respeito
a acessibilidade tecnoldgica e acessibilidade arquiteténica era tudo perfeito
assim eu tive plenas condi¢des de acesso durante os quatro anos... eu tive
varios problemas com relagdo a postura dos professores."(Victoria,
UNESP)

Quando se trata de situacBes vivenciais no contexto geral da
universidade, houve apontamentos sobre o0s limites na comunicacao,
principalmente com estudantes com perda auditiva.

Embora tenha sido apresentado no texto que o conceito de
acessibilidade gira em torno de questdes fisicas, houve uma ocorréncia
importante no que tange as barreiras em ambito atitudinal e na comunicagéo.
Ferreira (2007, p.44) salienta a importancia da eliminacdo desse tipo de
barreira no ambiente universitario, no sentido de se promover a adequagéo do

espaco psicologico compartilhado por pessoas muito diferentes entre si.

“E nas palestras, como funciona? Isso é bem complicado, principalmente
guando pega uns (risos) ai fica bem dificil para fazer leitura labial” (Andréa,
UFSCar).
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"Quando tem filme vocé tem dificuldade porque na TV fica menorzinha a
letra e eu tenho dificuldade para ler." (Valentina, UFSC)

Amanda demonstra seu desconforto ao perceber que ndo esta sendo

compreendida em sua solicitagao.

"Vocé frequenta todos os ambientes? Tem alguma dificuldade? Sim. E que
assim, deficiéncia auditiva vocé ndo vé. Por exemplo, eu vou na graduacéo
tem que ficar olhando pro rosto do cara. Porque assim vocé ta falando
baixo, fala um pouquinho mais alto o cara acha ruim, acha que eu to
desacatando ele, aquela coisa toda." (Amanda, UNESP)

"A minha barreira eu acho que ndo é uma barreira fisica, € uma barreira
imaterial, ela é abstrata, por que as pessoas ndo entendem que vocé ta
pedindo ajuda." (Amanda, UNESP)

Alex (UFSC) pontua que a universidade ndo modifica sua estrutura para

receber o estudante com deficiéncia.

"[...]Jfalta & universidade aceitar um pouco mais essa condicdo. Eu lutei até
hoje (faz trés anos) ndo mudou nada. Quase a mesma coisa." (Alex,
UFSC)

Acrescenta ainda que, muito embora exija que suas avaliagbes sejam
escritas em lingua portuguesa, ndo oferece recursos que auxiliem na sua
aprendizagem da lingua, criando barreiras para o acesso ao conhecimento, tais
como suas falas: "[...] ta faltando melhorar provas especiais”. Do ponto de vista
desse estudante, "A universidade ndo oferece nenhum apoio que possa te dar
aulas de escrita fora do curso? Nao? Nao existe isso aqui? Nada."

E passivel de mencdo nesta categoria que, muito embora houvesse
relacdo estreita entre a condi¢cdo e sua avaliacdo do ambiente universitario,
alguns estudantes pontuaram que ha barreiras que nao afetam sua autonomia,
porém limitam colegas que apresentam outras deficiéncias, conforme se
observa na fala de Flavia (UFSC) ao ser questionada se a universidade
apresenta barreiras de acessibilidade. “Eu acho que sim, imagina um deficiente
visual, um cadeirante”. Flavia tem mobilidade reduzida, entretanto ao avaliar as
maiores barreiras, pontua as dificuldades enfrentadas por colegas que

apresentem deficiéncia visual ou faca uso de cadeiras de rodas. Amanda se
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utiliza deste mesmo raciocinio ao apontar questdes sobre a arquitetura da
universidade, como se observa: “Ai eu acho, por exemplo, o Felipe que é
cadeirante, eu acho que as rampas sao um escorregador, ndo € uma rampa.”
(Amanda, UNESP)

Como os demais conceitos e valores, 0 modo em que a constituicdo do
sujeito acontece baseia-se na complexa relacdo que este faz com o meio e no
seu olhar para o outro, uma vez que estes estudantes usam o exemplo do
outro para observar a sua vida. Dessa forma, Kassar (2000) pontua que, assim
como os demais conceitos e valores, 0 modo como as pessoas se veem em
um contexto também esta “circunscrito socialmente, na tensdo entre diferentes
vozes, que aos poucos vao encontrando ou nao ressonancia no individuo”
(p.44). Para a autora, a capacidade individual de significar passa a existir pelos
significados atribuidos pelos outros a suas a¢des na mesma medida em que
seus significados tém influéncia na constituicdo do outro.

Situacbes como as levantadas neste topico, problematizam a realidade
vivenciada na medida em que os elementos apontados nas falas dos
estudantes estdo garantidos na legislacdo nacional e as universidades
recebem apoio para viabilizar condicdes de acesso e permanéncia desse
publico na universidade.

Nessa proporcao, autores como Glat e Nogueira (2003) apontam que,
embora fundamental para a consolidagéo de paradigmas, uma lei necessita de
outros recursos para se materializar, ndo sendo imediatamente aplicada com
sua promulgacao ja que, como no caso das politicas de inclusdo, ha diversas
barreiras que limitam sua realizacdo na pratica cotidiana.

Entretanto, sabe-se que, para além das proposicbes politicas, a
eliminacdo de algumas barreiras independe da promulgacdo de leis. Ao se
discutir as particularidades de cada condicdo de deficiéncia, nota-se que se
amparar nos limites ou definicbes técnicas néao resolve as limitacdes impostas
no cotidiano da universidade, uma vez que cada estudante tem necessidades
especificas e padronizar atendimentos ndo minimiza as dificuldades

enfrentadas, conforme é possivel observar no relato de Verénica.

"[...] a pessoa ndo entende; assim a pessoa quando tem baixa visédo ndo é
vocé pegar o material e ampliar numa folha A3, 14 no xerox amplia na folha
A3 ndo é assim que funciona. Nao é o tamanho, € um monte de coisa que
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envolve e o tamanho muitas vezes muito grande atrapalha ao em vez de
ajudar.” (Verdnica, UFSCar)

A estudante ainda provoca um debate importante ao mencionar a

formacao de professores, conforme j& abordado no tépico:

"Eu acho que o maior problema é a questdo humana; eu acho que os
professores eles ndo estdo preparados para trabalhar com pessoas com
deficiéncia. Quando vocé tem curso de Licenciatura, vocé tem disciplinas
obrigatérias de libras e eu acho que é muito pouco para um semestre; vocé
aprende o basico da LIBRAS. Se eu tiver um aluno de Mdusica surdo, eu
ndo tenho as minimas condi¢Bes de estar trabalhando com esse aluno.”
(Verbnica, UFSCar)

Evidentemente que tal tematica demandaria maior atencéo, entretanto,
neste estudo é passivel de mencédo os limites que os cursos de licenciatura
apresentam. A exigéncia por uma disciplina ndo supre a necessidade de
amparo na formacao do professor, conforme a estudante de musica aponta em
seu relato.

Apesar de todos os limites apresentados pelos estudantes, constata-se
gue os dados apresentados no Eixo 3, apontam que as contradicbes presentes
no ambiente universitario foram e transformam o cotidiano académico nos
diversos ambitos. A medida que a universidade limita um aspecto da condi¢&o
do estudante, oferece apoios em outra esfera. Percebe-se que a abertura
universitaria, a partir das politicas de educacdo inclusiva, mantém um
movimento na busca das universidades em atender as normativas e oferecer
melhores condi¢cbes de formacdo aos estudantes que desejam estar na
universidade. Essas acOes refletem o discurso de alguns estudantes
entrevistados, tais como Felipe relata, que "embora a universidade venha
caminhando a passos bem devagar, esta se adaptando, tipo essa cal¢cada que
ta aqui, ela € nova" (Felipe, UNESP). Junto disso, Virginia avalia que algumas

modificacdes sao questao de tempo para se adequarem. A exemplo disso:

"Acho que s6 deixa a desejar a questédo espacial, mas eu acho que isso €
uma questdo de tempo para ser arrumado e eu vejo que tem essa
intencdo, essa vontade dessa parte. E uma coisa que ta aumentando,
entdo as necessidades vao aparecendo. Eu me sinto privilegiada pelo fato
de ter de ter um local onde digitaliza o0 meu material ou de ter um local
onde possa ser feitas adaptacfes para materiais." (Virginia, UFSC)
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Os dados apresentados neste eixo exemplificam as condi¢cdes oferecidas
pela universidade que promovem ou limitam o acesso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia na universidade. Embora discussées acontecam ha
mais de 20 anos, ainda se configura como um tema novo e desafiador para
gestores envolvidos com esta tematica. Assim, o olhar para os aspectos
acessiveis que constituem a universidade atual possibilita a reflexdo sobre os
caminhos a serem percorridos para superar 0s obstaculos que esses

estudantes ainda enfrentam ao acessar um curso de graduacao.

5.4 Eixo 4 — Perspectivas sobre o processo de aprendizagem

em sala de aula

Sabendo quais os recursos a universidade oferece para a sua formacao
no contexto de sala de aula e/ou atividades extracurriculares que afetam
diretamente a sua aprendizagem e interacdo com os professores, colegas e
demais membros da faculdade, este eixo também visa retratar as barreiras
enfrentadas que dificultam a sua permanéncia na graduagédo e que deveriam
ser ofertadas pela universidade.

Com isso, mediante as respostas deste eixo foi possivel conhecer quais
eram as condicbes as quais estavam submetidos participantes enquanto
estudantes de cursos no ensino superior. Pode-se destacar a presenca de
respostas divergentes quanto a natureza destas condi¢des, enquanto alguns
mencionavam aspectos favoraveis, outros se queixaram de aspectos
desfavoraveis para condicbes semelhantes por vezes distintos, o que deu

origem cada qual a uma categoria.

5.4.1 Aspectos favoraveis a formacéao

Os aspectos considerados favoraveis para o processo de formacao
académica foram pontuados por todos os participantes. No entanto, percebe-se
que dentre os aspectos favoraveis tém-se mencdes aos apoios oferecidos pela
universidade, por apoios oferecidos por professores ou colegas de turma ou

ainda a flexibilizagdo de materiais de uso individual do aluno. Dentre os apoios



119

mencionados encontra-se a adaptacdo de materiais de uso pedagdgico e o

apoio diferenciado dado pelo professor as especificidades de cada deficiéncia.

Quadro 12. Ocorréncia de respostas na categoria “Aspectos favoraveis a formagao”
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A primeira delas, por 11 dos 14 estudantes referenciava, por exemplo, a

adaptacao das provas como destaca Flavia (UFSC)

1...] até na prova eles fazem uma prova separada para mim” e Victéria
(UNESP) “...] ela (a prova) era transcrita... na verdade eu recebia a
avaliacao digital né... e ai eu lia com ela em braile ja fazia também em
versao digital e ja entregava para eles em versao digital.” (Flavia, UFSC)

Os alunos apontaram ainda uma flexibilizagcdo no tocante ao tamanho de
letra utilizada em lousa ou xerox, digitalizacdo de materiais, uso de videos
dentre outros.

O fato a ser discutido € a busca pela igualdade de condicbes e acesso.
Acredita-se que tal flexibilizacdo de materiais pedagdgicos seja 0 minimo, por
se tratar de algo aparente e concreto, que se deva oferecer para que a
diferenca seja vista como tal.

Outro aspecto muito recorrente nas falas foi o relacionado ao apoio de
professores. Este foi mencionado por dez dos participantes e traziam o0s

elementos atitudinais como principais apoios, como ilustram:
“Tem professor que sabe que sempre fala mais voltado para mim com o
rosto pelo menos para poder fazer leitura." (Amanda, UNESP)

E ainda:

“l...Jeu tive professores que chegavam e falavam: - eu vou passar um video
ndo deu para te passar antes o que vocé prefere? Quer que eu faca
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audiodescricdo? Ele nunca tinha feito aquilo, mas ele falou como eu posso
te ajudar? Ai sentou do meu lado e ficou fazendo audiodescricdo entdo
muitas vezes eles sabem, é assim.” (Verdnica, UFSCar)

Ainda que situacbes como essas favorecam a participacdo do estudante

na universidade e demonstrem a preocupac¢do do corpo docente em atender a

demanda, € possivel perceber na fala de Verbnica que a medida tomada pelo

professor demonstra-se como paliativa frente a falta de recursos oferecidos
para sua aprendizagem.

Outros apoios menos ocorrentes, porém ndo menos importantes, se

referem a apoio de colegas da turma para a realizacao de atividades de sala de

aula, ou melhor, acompanhamento das aulas.

“A universidade disponibiliza alguém para te acompanhar? ndo... eu
sempre me virei, entendeu? Eu sempre pedi... se eu precisasse eu pediria
ajuda, entendeu? Sempre tem uma pessoa que pergunta para onde eu
quero ir ou o que quero fazer.” (Fabiana, UFSC)

Os estudantes apontam tais iniciativas da universidade como apoios
favoraveis a sua permanéncia e participacdo nas atividades académicas;
destes tem-se 5 ocorréncias de respostas. A exemplo disto, quando Amanda
(UNESP) diz que "tem um funcionario da graduacdo que sabe a minha
deficiéncia e ele sempre me ajuda” estamos percebendo a importancia do
“todo” da universidade estar preparada para garantir um verdadeiro processo
de inclusdo, levando em conta ndo s6 o desenvolvimento académico, mas
também pessoal desse publico.

Surge, entdo, uma nova situacdo problematizadora, jA& demarcada em
outros momentos do texto, que revela o conhecimento desses estudantes
como sujeitos de direitos legais. Ha que se pensar sobre as formas de garantir
a participagao e aprendizagem de todos os estudantes sem a necessidade de
contar com a disposicéo individual de professores ou colegas, muito embora
tais iniciativas sejam fundamentais no estreitamento de lagos entre parceiros.

Algumas situagfes estdo sendo institucionalizadas e ha o reflexo disto

no cotidiano universitario, como menciona Flavia:
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“l...] todo comeco de semestre a Coordenadoria chama todos o0s
professores; tem uma reunido e fala: - O, a Flavia precisa de tal coisa; dai
eles se preocupam.” (Flavia, UFSC)

E importante explicar a especificidade dessa fala de Flavia, visto que a
UFSC se configura como Unica universidade (dentre as participantes da
pesquisa) que tem o suporte consolidado por meio da coordenadoria de
acessibilidade. Apesar de as outras duas universidades l6cus deste estudo
demonstrarem acdes a favor da inclusdo, organizando esforcos para a
implementacédo de acdes institucionalizadas, até o presente momento a UFSC
foi a unidade que apresentou direcionamentos mais pontuais e acgdes
especificas desenvolvidas no campus.

Isso denota que a criacdo de servicos especializados, conforme os
previstos na Lei Federal n°® 12.611/2012, significam importante extensdo no
acesso de pessoas com deficiéncia a cursos superiores, na medida em que
medeiam a permanéncia daqueles que até ha pouco tempo estavam apartados
desta etapa da educacéo.

Esse tipo de acdo possibilita a convivéncia entre pares e favorece o
estabelecimento de vinculos. Exemplos de atitudes de colegas da turma foram
apontados por quatro dos nossos participantes como a disponibilizacdo de
anotacdes de aula ou ainda com atitudes mais incisivas como exemplifica
Verbnica (UFSCar):

"Quando tava acontecendo o problema de professor ndo preparar partitura
para mim e ficar aquela situacdo, meus colegas se propuseram a todo
mundo chegar vendado na aula e falar com o professor olha nds viemos
ter aula, para que o professor tivesse alguma atitude.” (Verénica, UFSCar)

Essa fala demonstra que a situacdo favoravel que emergiu da atitude
pontual dos colegas de Verbnica salienta a fragilidade ainda existente na
universidade no que tange ao oferecimento de medidas concretas para a
viabilizacdo de condicbes acessiveis de formacéo. Atitudes como essa nos
remete a problematizacdo de que o que precisa ser alterado sao as estratégias

institucionais que sédo oferecidas para a participacdo efetiva dos alunos,
deficientes ou ndo, em situacdes de aprendizagem. Nessa direcdo, Pletsch

(2009) remete que ndo sao somente os documentos legais que mudardo a
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realidade educacional mas, sim, como Castro (2011) assinala, apontando que

€ por meio da eliminacdo de barreiras atitudinais, a proposicdo de medidas
especificas de formacdo de docentes e adequacdes estruturais que vao

permitir que o ambiente universitario se torne menos excludente.

5.4.2 Aspectos desfavoraveis a formacao

Diferentemente dos aspectos pontuados como favoraveis, ndo foram
todos os participantes que apontaram aspectos desfavoraveis a sua
permanéncia e participagdo na universidade. De 14 participantes, nove se
manifestaram de modo negativo frente a aspectos relacionados a universidade,

aos professores e a materiais pedagdgicos, conforme segue:

Quadro 13. Ocorréncia de respostas na categoria “Aspectos desfavoraveis a formagao”
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O maior nimero de ocorréncias negativas (seis) esteve concentrado na
postura dos professores em sala de aula, especialmente na relacéo professor e

aluno com deficiéncia. Alguns trechos dos dialogos que nos chamaram mais

atencao:

"[...] olha, eu acho que deveria existir uma conscientizagdo maior por parte
dos professores, eu acho que essa € a principal caréncia assim que eu
sinto, eu acho que os professores sdo muito desvinculados dessa

guestao." (Victéria, UNESP)

Ou ainda:
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“[...] tinham alguns professores que falavam olhando para lousa.” (Andréa,
UFSCar)

E importante ressaltar que na fala de Andréa, na situacédo de deficiente
auditiva, queixa-se da postura de alguns professores em falar olhando para a
lousa, visto que se utiliza de leitura orofacial para a comunicacdo. Tal
dificuldade demonstra-se muito recorrente a este tipo de deficiéncia, apontado
também por André (UFSC) "muitas vezes quando o professor vira pro quadro
achando que ta com o FM e pode falar de boa, as vezes da, mas as vezes o
corpo blogueia o sinal" e tantos outros participantes em pesquisas semelhantes
com esse publico.

Ainda relacionado a postura dos professores, acreditamos que o

discurso de Veronica (UFSCar) nos traz uma reflexdo bastante pertinente:

“Eu tive professores que acham mais facil querer me dar uma prova mais
facil de percepcdo auditiva. Eu questionei, eu falei: - Escuta, eu tenho
problema visual, eu ndo tenho problema auditivo, entdo o que eu preciso é
condigbes. Eu preciso que vocé me forneca o material necessario com
antecedéncia, mas prova mais facil ndo; isso eu ndo aceito se vocé vai me
dar uma prova mais facil tem que dar para todos os meus colegas."
(Verbnica , UFSCar)

Um olhar aligeirado para as deficiéncias traz concep¢bes como a
descrita por Veronica. N&o ha receitas para o trabalho educativo. E necessario
o olhar atento do corpo docente para as especificidades de seus alunos. Para
tanto, propor a flexibilizacdo de conteddo ndo se refere a consideragdo de
limitar o individuo. E necesséario perceber a necessidade dele e oferecer os
recursos necessarios para o acesso ao conhecimento.

Seguido esse panorama, cinco participantes reconheceram como
desfavoraveis situacdes de falta de flexibilidade de materiais pedagogicos.
Como caso de Victoria (UNESP) ao questionar o professor sobre a sua

necessidade de um texto em braile:

“O professor chegar com o texto na sala e eu falar “Prof. o Sr. levou pro
LAD para fazer a digitalizagdo? - Ah ndo, eu trouxe o texto impresso e

a3

alguém |é para vocé”... essa foi a principal barreira.” (Victoria, UNESP)
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Outro exemplo que clama pelo minimo de direito, pode ser observado

em.

“E ai era muito assim, ah pega de ouvido e eu ficava revoltada, eu falava
por que eu tenho que pegar de ouvido e os outros ndo? Eu também tenho
direito de ter uma partitura." (Verdnica, UFSCar)

Ambos com quatro ocorréncias, tem-se mencao a falta de apoio da
universidade e o desgaste individual para uma autoexplicacdo. No que se

refere a universidade, os estudantes apontam a falta de formacdo acerca da

educacdo especial nos proprios cursos universitarios.

“l...] uma tremenda falha dos cursos de licenciatura é:: infelizmente ndo ter
realmente essa formacéo voltada para educacéo especial... agora no curso
de Letras por exemplo eles tdo implantando LIBRAS né... na grade... mas

essa reforma ainda néo aconteceu, né.” (Victéria, UNESP).

Por fim, André (UFSC) lamenta, "ndo tem muito deficiente na universidade
para universidade sentir que precisa mudar (...) € mais conveniente € mais
facil".

Os estudantes mencionam o desgaste pessoal sofrido ao precisar tomar
iniciativa a todo o tempo para obter recursos favoraveis a sua condicao e pedir
que esta seja considerada. Falas como: "Eu ja no primeiro dia de cada
semestre, eu chamo eles para explicar tudo, as minhas dificuldades. A maioria
aceita numa boa" (Mariana, UNESP) e “A gente vai la conversa, bate de frente,
se cansa de bater de frente para o qué?” (André, UFSC) retratam o quéo
desagradavel deve ser a situacéao.

Os primeiros trés temas foram mencionados na categoria anterior com a
face positiva, fato que merece nossa atengdo. Nesse sentido, é importante
evidenciar a dicotomia existente no discurso das participantes sobre a
preocupacao dos professores com o atendimento das necessidades individuais
desse alunado. Destacam-se iniciativas de alguns professores em colaborar
com a aprendizagem e formacao universitaria dos estudantes, enquanto outros
ainda demonstram os resquicios de uma educacao homogeneizadora, onde so

se torna possivel ensinar os que apresentam similaridades nas condutas.
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Com isso, é possivel observar que o mesmo cenario pode ter diferentes
perspectivas a serem avaliadas e que as analises dependerdo de uma
multiplicidade de fatores, tais como a orientacdo oferecida aos professores
para o trabalho com este publico na universidade, a disposi¢do individual em
comprometer-se com o trabalho pedagogico, a disponibilizacdo de recursos
que subsidiem a aprendizagem em sala de aula e até mesmo que postura
individual do estudante em reconhecer suas necessidades e reivindicar por
uma formacéo adequada.

Segundo Dias Sobrinho (2010), a “democratizagao” acontece na
proporcdo em que se oferecam meios de permanéncia sustentavel, com
condicbes adequadas de formacdo. Assim, para assegurar igualdade, faz-se
necessario que o Estado promova acdes capazes de estimular a insercao de
grupos socialmente vulneraveis a terem acesso aos bens produzidos pela
humanidade. Assim, para pensar em uma educacdo democratica, sera
necessario transcender a possibilidade de ampliacdo de vagas, mas ofertar
possibilidade a todos para cursa-la de forma efetiva.

Isso posto, recorre-se aos estudos de Pinho (2011, p. 124) para afirmar
que, por igualdade era entendido [...] tratar igualmente os iguais, com os
mesmos direitos e obrigacdes, e desigualmente os desiguais, na medida de
sua desigualdade.” Tal prerrogativa, para o autor, permite pensar que ignorar
estas diferencas tem contribuido para acirrar as desigualdades existentes, uma
vez que nem todo tratamento desigual € inconstitucional e somente o respeito a
diversidade humana possibilitara alargar as formas de pensar as

desigualdades.

5.5 Eixo 5 - Expectativas sobre a formac&o universitaria

Todo processo educativo se desenvolve arrolado a expectativas e
projecdes de quais serdo os proximos passos a trilhar. Nessa medida, este eixo
buscou conhecer as perspectivas profissionais dos estudantes, aléem de
aproximar-se das expectativas pessoais diante da sua formacao universitaria.
Nesse sentido, estdo descritos aspectos particulares de cada participante no

que se refere as suas aspira¢gfes a conclusdo de sua graduacao.
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5.5.1 Perspectivas profissionais

As respostas agrupadas nesta categoria denotaram um panorama geral
de quais sdo as perspectivas profissionais dos participantes deste estudo.
Desse modo, a fala destes foi agrupada de acordo com as similaridades,

alcando as consideracfes particulares de cada estudante.

Quadro 14. Ocorréncia de respostas na categoria “Perspectivas profissionais”

Eixo 5
Categoria 1

Alex
Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
\Vanessa
\Verbnica
Victoria
Virginia

Segquir a carreira do
curso em formagéo

Sequir carreira
académica (pos-
graduacéo)

N&o seguir a
carreira em
formacéo

Fonte: Dados da pesquisa

Apenas um dos participantes ndo se posicionou quanto a perspectivas
profissionais decorrentes da sua formacdo universitaria. A maior parte (nove)
deles afirmaram almejar seguir a carreira do curso de formacdo ao qual
pretendem receber o titulo na universidade. Flavia, que cursa Pedagogia ja tem
uma posicdo quanto sua atuacdo profissional: “[...] ai eu pretendo ser
professora (...) na educagédo infantil”, bem como Andréa, mesmo sem ter
certeza da especificidade do trabalho, ndo pretende sair da area do curso em
andamento que é a biologia: “[...] eu ndo tenho nenhum objetivo especifico
ainda, mas eu gosto bastante das areas de ecologia zoologia... pretendo
trabalhar em uma dessas areas”.

Em contraponto, percebemos trés ocorréncias de participantes que nao
pretendem atuar na area em que estudam. Um deles é Fabiana, que cursa

letras/ tradutor, mas aspira a area do direito.
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“VYocé pretende trabalhar na area? Nao. Eu pretendo fazer direito... e
trabalhar... na verdade é porque meu sonho sempre foi ser diplomata.”
(Fabiana, UFSC)

Os outros dois casos sao participantes que também se enquadraram no
caso anterior (de almejar seguir a carreira), mas pontuam alguma caracteristica
da profissédo que nao pretendem realizar. Seguem os dois exemplos:

Valentina (UFSC), que cursa letras/tradutor:

‘...] como professora nédo. eu to... eu ainda ndo sei, mas assim como
professora ndo, mas eu to inclusive area de traducdo to comegando a
gostar ai eu to fazendo além do da grade... como € que eu vou dizer? Que
é.” (Valentina, UFSC)

E Virginia, que cursa Geografia:

9--.] eu gosto de trabalhar muito com educac¢do ambiental, mas eu acho
que eu ndo tenho muito talento para dar aula ndo.” (Virginia, UFSC).

Alguns dos estudantes ressaltaram aspirar a continuidade dos
estudos académicos. Nesse sentido, cinco dos participantes almejam, por
exemplo, cursar o mestrado. Amanda, estudante do curso de Ciéncias Sociais

afirma:

1--.] mas eu pretendo seguir carreira académica... assim eu gosto, adoro
assim e...eu pretendo seguir com meu projeto da PIBIC levar pro meu
mestrado, meu doutorado, pro pos doc.” (Amanda, UNESP)

As respostas agrupadas nesta categoria demonstram que a escolha pelo
curso, em grande medida vai ao encontro das habilidades individuais dos
estudantes, néo surgindo relatos em que a condicdo de deficiéncia pudesse
limitar ou direcionar as escolhas dos participantes. Desse modo, observa-se
ocorréncia de somente trés estudantes que relatam néao ter interesse em seguir
carreira de acordo com sua formacdo universitaria; uma delas aponta,
inclusive, que pretende aliar os conhecimentos adquiridos com outra profisséo.

Em contrapartida, importante numero de estudantes (cinco) tem interesse

em continuar os estudos e aprimorar seus conhecimentos na area pretendida.
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De certa forma, os estudantes, embora com as dificuldades inerentes do

processo, e com o fruto de sua luta pela formacéao universitaria, demonstram-se

favoraveis a escolhas pela carreira.
5.5.2 Perspectivas pessoais

Os dados coletados e elencados nesta categoria tratam de discutir
aspectos que transcendem a formacdo académica, focalizando a formacéao
pessoal destes estudantes. Dessa forma, estdo descritas, no quadro a sequir,

as contribuicbes pessoais que o ingresso na universidade possibilitou.

Quadro 15. Ocorréncia de respostas na categoria “Perspectivas pessoais”

Eixo 5
Categoria 2

Alex
Amanda
André
Andréa
Fabiana
Felipe
Fernando
Flavia
Mariana
Valentina
\Vanessa
\Verbnica
\Victoria
\Virginia

Relagdo a autonomia
e/ou maturidade
pessoal
A forma de pensar o
mundo
Desenvolvimento de
habilidades
especificas/
académicas
Ganhos materiais
Fonte: Dados da pesquisa

O principal ponto levantado concentra-se na independéncia adquirida ao
longo do curso, com a conquista de maior autonomia ou maturidade pessoal.

Nesse sentido, tém-se seis ocorréncias, como 0s exemplos:

T--.] € que se antes eu me achava uma pessoa que tinha
autonomia, empoderamento a faculdade me deu ainda mais porque
eu preciso cuidar das minhas coisas, sabe?” (Amanda, UNESP)

“[...] ah eu amadureci muito... eu cresci... eu passei a me virar
sozinha.. a minha méae trazia eu no comec¢o depois eu disse para
ela: ndo, eu consigo.” (Flavia, UFSC)

Quatro dos participantes mencionaram a conquista de habilidades

especificas como “escrever, ler” (Mariana, UNESP) ou ainda “o que ficou para
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mim € o seguinte: o meu TCC eu acho que paga tudo.” (Verbnica, UFSCar).
Outros dois temas, ambos com trés ocorréncias cada um, foram mencionados
nas conquistas pessoais decorrentes da universidade: questdes relacionadas a
formas de pensar o mundo e as relagbes entre as pessoas ou ainda

relacionadas a aquisicdes materiais. Em relacédo a primeira:

q-..] abriu muito a minha mente para certas coisas... vi muitas coisas que
eu ndo gqueria ter visto... vi algumas coisas surpreendentes em questao de
amizade... do que uma amizade ¢é capaz...” (Fabiana, UFSC)

1...] ganhar emprestado um FM é... faz muita diferenca ndo s6 dentro da
faculdade como fora... em conversa com 0s amigos as vezes eu uso o FM
com eles também para ajudar a entender melhor... Sempre no computador
eu uso o FM sempre porque o fone de ouvido e 0 FM é completamente
diferente.” (André, UFSC)

Os relatos dos participantes no aspecto mencionado salientam
consideragcbes comuns a todos 0s jovens que se propdem a cursar a
graduacdo. A maturidade alcancada com as vivéncias em grupo na
universidade é fundamental na consolidacdo de perspectivas pessoais e
enfrentamento da realidade para além da universidade. Além disso, alguns
estudantes pontuaram que a universidade possibilitou o acesso a bens que
promoveram maior autonomia em esfera social. Tais situagbes parecem
favoraveis e os estudantes demonstram-se satisfeitos com o alcance de sua
independéncia e empoderamento, como relata Victéria (UNESP) “[...] eu acho
que uma coisa assim relacionada a deficiéncia que foi muito positiva € que... eu
acho que pude conhecer melhor talvez os meus direitos e pude saber o que
quero para mim.” Nota-se que, assim como para quaisquer outros individuos,
inclusive aqueles sem deficiéncia, no que tange as questbes pessoais, a
universidade promove a ampliacdo de seus conceitos e maturidade frente a

vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A sabedoria ndo se transmite, € preciso que nos a
descubramos fazendo uma caminhada que ninguém pode fazer
em nosso lugar e que ninguém nos pode evitar, porque a
sabedoria é uma maneira de ver as coisas.”

Marcel Proust

Tornar a educacgdo superior igualmente acessivel a todos que almejam
cursa-la tem se constituido numa das metas principais dos profissionais que
pesquisam e legislam sobre o direito basico do acesso a educacao. A provisdo
de politicas publicas que visem ao desenvolvimento de acbes afirmativas
direcionadas a amenizar as condicfes de desigualdade e exclusdo de pessoas
com deficiéncia, como uma parcela do alunado investigado, tem sido uma acéo
importante na eliminagdo das barreiras que impedem ou dificultam a
participacdo desse publico também na universidade.

Tendo em vista que este estudo propbs examinar como estudantes de
trés universidades publicas analisam as condi¢cfes de acesso, permanéncia e
participagdo de pessoas com deficiéncia em cursos de graduacéo, considera-
se pertinente levantar algumas reflexdes acerca da problemética investigada.
Propbs-se, entdo, tecer breves consideracdes, buscando apoio nos
apontamentos daqueles que vivenciam esse processo, 0 que traz subsidios
fundamentais para pensar a consolidacao de uma universidade inclusiva.

Esta pesquisa limitou-se a entrevistar uma pequena parcela da
populacdo com deficiéncia que esta na universidade. Contudo, pode-se
considerar que este recorte da realidade permitiu levantar apontamentos
importantes a respeito do assunto principalmente por destacar o ponto de vista
daqueles que vivenciam o contexto universitario.

Apesar da vasta formulacdo de politicas publicas direcionadas a apoiar a
inclusdo e a acessibilidade de pessoas com deficiéncia na universidade, os
dados apresentados pelo censo da educacéao superior (INEP, 2014) revelam
que do total de estudantes com deficiéncia (33.377) autodeclarados
representam 0,43% da totalidade de vagas preenchidas na universidade. Muito
embora sejam ofertadas vagas e disponibilizados recursos considerados

acessiveis para 0 acesso ao exame vestibular, pouco se sabe sobre as



131

condi¢cGes de permanéncia para conclusdo dos estudos com éxito, nessa etapa
de ensino.

No que diz respeito a trajetoria escolar na educacdo bésica, o Eixo 1-
Trajetdria escolar: da educacao basica ao ensino superior - trouxe dados sobre
como aconteceu a escolarizacdo daqueles que apresentam matriculas em
cursos superiores, evidenciando que sete, dos dez estudantes que
apresentaram a condicdo de deficiéncia desde a infancia, tiveram apoio
educacional especializado durante seu percurso na educacdo basica, o que
pode ter contribuido para sua escolarizacdo e acesso a universidade. Quatro
participantes adquiriram a deficiéncia na vida adulta, o que justificou a auséncia
nos relatos de apoios e/ou servigos especializados na descricdo dos mesmos
sobre sua trajetoria educacional.

Ao direcionar o olhar para o ingresso na universidade, os estudantes
apontaram que o0s recursos disponibilizados para o exame vestibular
permitiram que a prova fosse acessivel aqueles que se candidataram a uma
graduacéo. Observou-se que, embora os editais tivessem garantido algumas
medidas especificas para tornar o exame acessivel, as trés universidades
disponibilizaram alguns recursos pontuais para candidatos que necessitaram,
oferecendo desde sala com intérprete, ledor, escriba e provas em tamanhos
especiais.

Em certa medida, estas acbOes representam um avango para a
eliminacdo das barreiras no acesso de pessoas com deficiéncia na
universidade. Por outro lado, a falta de conhecimento acerca das
especificidades educacionais deste segmento populacional, envolvendo uma
equipe especializada, pode gerar equivocos no processo de identificacdo das
mesmas, como quando um estudante com baixa visdo revela nao ter recebido
nenhum apoio para fazer a prova, enquanto outro que havia se declarado com
deficiéncia auditiva teve disponibilizado durante o exame o0 servico de
tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, mesmo n&do sendo usuario
desse sistema linguistico. Assim posto, nota-se que a auséncia de profissionais
qualificados no ato da gestdo das politicas institucionais que orientam a
organizacdo dos exames vestibulares, pode gerar inUmeros entraves para

reconhecer e avaliar demandas apresentadas pelo publico em questao,
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descaracterizando o entendimento diferenciado, na oferta oportunidades iguais
de acesso a Educacao Superior.

Com vistas a garantia de participacdo nas diversas atividades que um
curso de graduacado exige, definida como aquelas que apoiam sua
permanéncia na universidade, os relatos analisados no Eixo 2 — Percepc¢éo dos
estudantes sobre os apoios oferecidos pela universidade durante a graduacao
— 0s participantes relataram terem recebido materiais e/ou apoios mediante a
solicitacdo em situagOes especificas tais como: realizar provas adaptadas,
acesso a textos de maneira antecipada, transcricdo de material para Braille,
uso de recursos de tecnologia assistiva, entre outros. Embora seja possivel
identificar a oferta dos recursos mencionados, sua oferta parece nos relatos
dos participantes condicionada a percepcdo e consciéncia que 0S mesmos
adquiriram das suas préprias necessidades, como possibilidade negociacdo
com os professores. Nesta direcao parece ter ficado a cargo dos estudantes a
responsabilidade por tracar os procedimentos que os levardo a concluirem
come éxito esta etapa de ensino.

Neste mesmo eixo, a bolsa de estudos foi considerada quesito de apoio
financeiro a permanéncia na universidade, apesar de ndo ter sido declarada
como um auxilio comum a todos os participantes deste estudo. Tais medidas
revelam que as politicas de apoio a permanéncia estudantil (BRASIL,2010) nas
universidades investigadas s&o compreendidas e praticadas de modo
diferenciadas para o publico mencionado. Por meio da consulta a documentos
disponiveis no site das universidades apenas a UFSC informa em seu site
institucional que dispde de uma equipe multiprofissional, responsavel pelo
atendimento & demanda com necessidades especiais, constituida por uma
Coordenadoria de Acessibilidade. Esta por sua vez tem por finalidade promover
acbes que visem equiparar as condigcbes de acesso ao conhecimento para
esses estudantes, disponibilizando monitores que os acompanham, orientacéo
a professores e funcionarios, apoio aos estudantes no que tange a sua
formacao pessoal e profissional, além de elaborar a¢des de conscientizagdo da
comunidade universitaria.

Quando convidados retratar como conceituavam a acessibilidade, na
analise do Eixo 3 — Condicbes de acessibilidade na universidade - os

participantes optaram por relatar exemplos e/ou situagcbes vivenciadas por
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pessoas com diferentes deficiéncias no contexto universitario distinguindo, na
maioria das vezes, da analise da propria condicdo declarada. Os exemplos
relatados referiam em geral, sobre os aspectos da desobstrucdo de barreiras
fisicas, de comunicacao e de locomocéo para a livre circulacao destas pessoas
nos diferentes espacos da universidade, limitando o conceito de acessibilidade
aos ambitos mencionados.

No que diz respeito as barreiras enfrentadas em sala de aula, referindo-
se ao entendimento de suas especificidades e planejamento de aulas e
atividades que alcancem suas possibilidades de usufruir do conhecimento
como 0s outros colegas, no Eixo 4 — Perspectivas sobre o processo de
aprendizagem em sala de aula - a principal queixa dos estudantes nas trés
universidades aconteceu por conta da falta de formacao dos professores para
lidar com o processo de aprendizagem do seu alunado em sala de aula. Ainda
ao analisar os relatos dos participantes neste eixo, observou-se que barreiras
fisicas sdo as de menor importancia, frente as atitudinais. Analisaram que,
embora necessitem de reparos e de planejamento acessivel, a universidade
busca adequacbGes focais, quando necessario. Entretanto, assim como
mencionado por uma participante, ndo ha investimento na formacédo dos
professores e programas que colaborem com a conscientizacdo da
comunidade universitaria. Talvez esse seja um dos aspectos a ser explorado
em proximos estudos referentes ao tema.

Os resultados da pesquisa evidenciaram as falas dos participantes que,
apontam que além dos recursos materiais, pedagdgicos e infraestrutura
adequada, torna-se imprescindivel que ocorra também uma mudanca de
atitude da sociedade diante da deficiéncia, pois as barreiras “invisiveis” estao
enraizadas a ponto de competir com os obstaculos concretos que “comumente
excluem ou marginalizam as pessoas com deficiéncia dos processos naturais
gque promovem O acesso a escolarizacdo, a empregabilidade, ao lazer, a
informacéo, a cultura e aos demais sistemas sociais.” (GUEDES, 2007, p.29).
Assim, a contribuicdo deste estudo se configura na voz dos estudantes com
deficiéncia, possibilitando ouvir aqueles que sabem da demanda da

universidade e conhecem suas limitacdes frente a esse processo.
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No que tange as aspiracOes frente a graduacao, os trechos apresentados
no Eixo 5 — Expectativas sobre a formacéo universitaria — trazem aspectos que
consolidam a funcdo que a universidade desempenha na formacao pessoal e
profissional de cada individuo. Observa-se entdo que os resultados aqui
apresentados surpreendem na medida em que apontam para um discurso
ascendente com referéncias positivas no atendimento das necessidades dos
estudantes com deficiéncia, h4 que se apurar olhares destes sobre a sua
permanéncia na universidade, uma vez que a responsabilidade pelo sucesso e
providéncias dos apoios a serem oferecidos parecem recair sobre o grau de
consciéncia que os mesmos tem da suas necessidades e/ou demandas
educacionais. Assim, analisar o ponto de vista dos protagonistas desse
processo rumo a compreensao dos sentidos atribuidos as barreiras que limitam
sua plena participacdo na universidade, pode ser um caminho promissor na

superacao das desigualdades ainda existentes nesta etapa de ensino.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP
FACULDADE DE FIFOLOSIA E CIENCIAS — FFC/ MARILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

Titulo da pesquisa: CONDICOES DE ACESSIBILIDADE NA UNIVERSIDADE: o ponto de
vista de estudantes com deficiéncia
Pesquisadora: Kele Cristina da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este estudo tem por finalidade examinar como as pessoas com deficiéncia e/ou
mobilidade reduzida conceituam as condi¢cdes de acessibilidade das universidades publicas
brasileiras. A pesquisa objetiva identificar o conceito de acessibilidade presente nos discursos
dos estudantes com deficiéncia e investigar como o publico-alvo desta pesquisa qualifica as
oportunidades de acesso e permanéncia na universidade no que tange as condicdes de
acessibilidade e favorecimento a inclusdo no ensino superior.

Assim, solicitamos sua colabora¢éo para o preenchimento do questiondrio online e seu
consentimento para divulgacdo dos dados coletados em eventos e ou trabalhos de natureza
cientifica.

Caso aceite participar informamos que seus direitos estdo garantidos pelo Comité
Nacional de Etica / Resolucdo 196/96. Sua participacio estara restrita a responder um
formulario, cujos dados posteriormente serdo analisados e poderdo ser apresentados em
congressos, eventos cientificos e em publicagdes.

A autorizacao para divulgacao dos dados recolhidos na plataforma virtual € uma opg¢éo
e no caso de ndo aceitar ou desistir em qualquer momento do pedido mencionado, fica
assegurado que ndo havera qualquer prejuizo a sua participacgao junto a universidade.

Caso concorde com as informacg6es aqui descritas saiba que:

A) Os dados serdo coletados a partir do envio de um formulario online aos e-mails dos
estudantes matriculados na universidade;

B) Os dados recolhidos serdo utilizados exclusivamente para o desenvolvimento de
pesquisas e atividades cientificas tais como: divulgacdo dos materiais utilizados no
curso, em periddicos e eventos, com total preservacdo da identidade dos
participantes.

Eu, portador do
RG concordo em participar da referida pesquisa e declaro ter recebido
as devidas explicagcbes sobre a mesma.

Informo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorram
quaisquer prejuizos fisicos e mentais ou nos servi¢os prestados por esta universidade aos seus
participantes. Declaro ainda estar ciente de que a minha participacdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, por meio do email kelecri@yahoo.com.br

Autorizo,
Data: / /

(Assinatura do participante)
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APENDICE B - FICHA DE IDENTIFICACAO

unesp™ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - UNESP
FACULDADE DE FIFOLOSIA E CIENCIAS - FFC/ MARILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

FICHA DE IDENTIFICACAO

Participante:

Idade: ( ) Feminino ( ) Masculino

Etnia: ( )Branca ( )Negra ( )Parda ( )Amarela ( )Indigena ( )Outros

Universidade:

Unidade: Estado:

Curso

Ano acesso: Previsédo para concluséo:

Periodo: ( ) Diurno ( ) Integral ( ) Noturno

Condicao de deficiéncia? ( ) Deficiéncia fisica
( ) Deficiéncia auditiva/surdez
( ) Deficiéncia visual
( ) Deficiéncia intelectual

Especifique:

Apoios necessarios para a realizacao da entrevista:




149

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
{PERGUNTA INICIAL} Comente um pouco sobre sua condicdo. Quais as causas da
sua deficiéncia, congénita ou adquirida?
{P1} Comente sobre sua trajetéria escolar.
{P2} Vocé se lembra de como fez o vestibular? Conte como foi esse processo.
{P3} Vocé se autodeclarou com deficiéncia no processo de inscricdo para o vestibular?
Teve algum apoio e/ou adaptacéo para fazer a prova?
{P4} Vocé tem conhecimento se a universidade oferece algum servico de apoio
especializado aos estudantes com deficiéncia? Vocé utiliza algum recurso e/ou faz uso
de algum servico? Qual? Exemplifique algumas situacfes de uso desses servicos?
Quem financia e/ou promove seu acesso aos apoios?
{P5} Vocé frequenta e/ou utiliza os diferentes espacos da universidade (biblioteca,
laboratério de informatica, areas de lazer, cantina, etc). Considera que ha barreiras de
acessibilidade?
{P6} O que vocé entende por acessibilidade? Saberia me dizer o que é acessibilidade?
Como seria uma universidade acessivel? Acessibilidade envolve falar sobre o qué?
{P7} Vocé encontra facilidades ou dificuldades para cumprir suas atividades
administrativas e académicas (matricula no sistema, entrega de documentos,
localizag&o de materiais no xérox, etc.)?
{P8} Vocé consegue acompanhar todas as atividades ofertadas pela universidade
(cursos de extensdo, palestras, reunides etc)? Relate alguma estratégia que considere
favoravel/ desfavoravel para sua aprendizagem.
{P9} Vocé acompanha as disciplinas do curso dentro do prazo regular? Considera que
exista alguma facilidade e dificuldade para frequentar as aulas na universidade? Usa
algum recurso especifico?
{P10} Vocé acha que concluira a graduacao dentro do prazo previsto?
{P11} Vocé recebe algum apoio para cursar a universidade? Em caso positivo, qual a
finalidade.
{P12} Depois que vocé foi aprovado no curso, vocé percebeu que houve mudangas no
campus para atender suas necessidades? Quais? Vocé solicitou?
{P13} Como ocorre a sua rela¢cdo com os colegas? Professores? E os profissionais da
universidade?
{P14} Todos os professores conhecem e/ou consideram as suas necessidades
educacionais e as consideram no planejamento das atividades/aula na sala? Vocé
percebe alguma situacao que seja favoravel ou ndo para sua aprendizagem?
{P15} Como ocorre a avaliacdo da sua aprendizagem em sala de aula? Igual a dos
demais colegas? Fale sobre isso.
{P16} Como vocé avalia as condi¢des de acessibilidade da universidade. Vocé
considera que suas necessidades séo atendidas? Por qué?
{P17} Quais foram 0s pontos positivos que seu ingresso na universidade possibilitou?
E qual a importancia da conclusdo desta formagéo na graduacao para vocé?
{P18} Qual sua pretensao de trabalho, ap6s a concluséo do curso?
{PERGUNTA FINALIZADORA} Vocé gostaria de destacar algum aspecto positivo e/ou
negativo para concluir o ensino superior?



