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RESUMO

OS LUGARES DE MULHERES NEGRAS EM MATERIAIS DIDATICOS DE
HISTORIA DA SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO

A presente pesquisa de carater documental e bibliografico, analisa de forma qualitativa as
representacdes raciais e de género associadas as imagens das mulheres negras no contexto
historico da escravidao no Brasil apresentadas em materiais e livros didaticos do componente
curricular de Historia. Tais imagens foram analisadas em articulagio com o0s textos
explicativos e atividades dos materiais, onde buscamos as convergéncias e divergéncias entre
as propostas de abordagem da historia das mulheres negras, presentes em estudos sobre o
tema, especialmente naqueles relacionados ao ensino de Histdria. Os materiais didaticos de
Historia utilizados nas escolas estaduais paulistas sdo distribuidos pela Secretaria da Educacédo
do Estado de Sao Paulo, que disponibiliza aos/as docentes ¢ estudantes os “Cadernos do
Professor e do Aluno”, desde 0 ano de 2008. Os livros didaticos de Historia sdo oferecidos as
escolas publicas, a cada trés anos, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
O ultimo ciclo trienal de escolha foi em 2014, com vigéncia até 2016. As duas cole¢des para
Histdria mais distribuidas no Brasil para o Ensino Fundamental 11 neste ciclo foram: Historia
Sociedade e Cidadania. 2 ed. Sdo Paulo: FTD, 2012, de Alfredo Boulus Junior; e Projeto
Arariba. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010, de Maria Raquel Apolinario. Esses materiais sdo
responsaveis por veicular determinadas representaces sobre grupos subalternizados e podem
contribuir tanto para criar representacées positivas como negativas sobre esses grupos; no
ultimo caso, seja mediante a omissao e a invisibilidade, seja por intermédio do trabalho com
perspectivas distorcidas e enviesadas. Desse modo, nos pautamos nas orientacdes
metodoldgicas da Analise de Conteldo para a investigacdo dos materiais e adotamos como
referencial teérico os Estudos Culturais no que se refere as teorias feministas e os estudos
sobre raca para entretecer interpretacbes dos referidos materiais. Constatamos que nos
“Cadernos do Professor e do Aluno”, nas raras vezes em que as mulheres negras sdo
focalizadas, as imagens a representam em papéis subalternos e o tratamento didatico
caracteriza-se pela omissdo das historias sobre suas lutas e resisténcias; ndo localizamos no
material analisado nenhum texto explicativo ou atividade para o desenvolvimento de
problematizacbes relacionados a tematica. Nos livros didaticos distribuidos pelo PNLD,
algumas imagens estdo em consonancia com algumas propostas de abordagem da histéria das
mulheres negras, ao tematizar a historia sobre os/as afrodescendentes e sobre as mulheres.
Alguns textos explicativos e atividades permitem compreender que nem todas as mulheres
negras foram passivas e submissas ao processo de escravidao, participando em diversas agoes
de resisténcia, porém a discussdo proposta e superficial e ndo apresenta um aprofundamento
do tema. Entretanto, algumas propostas ainda permanecem com representacdes estereotipadas
e reduzidas sobre este grupo social, ressaltando sua posicdo de vitimas e com aspectos
relacionados a sexualidade. Alguns textos e imagens estdo presentes na atividade apenas para
a apresentacao e ilustragdo do tema, sem um aproveitamento consistente desse material.

Palavras-chave: Mulheres negras. Materiais didaticos de Historia, Representacao.



ABSTRACT

THE PLACE OF BLACK WOMEN IN DIDACTIC MATERIALS OF HISTORY OF
SAO PAULO'S DEPARTMENT OF EDUCATION

This bibliographical and documental research analyses with a qualitative approach, racial and
gender representations associated with the images of black women in the historical context of
slavery in Brazil presented in textbooks and didactic materials of History's curricular
component. Such images were analysed in articulation with explanatory texts and activities of
this materials, where we have searched for the convergences and divergences between the
proposals of approach of black women's history, present in studies on this topic, especially
those related to the teaching of History. History teaching materials used in the state schools of
Sdo Paulo are distributed by the State Department of Education of Séo Paulo, which provides
teachers and students with the "Teacher and Student Notebooks" since 2008. The textbooks of
History are offered to public schools every three years through the National Textbook
Program (known as PNLD). The last three-year cycle of choice was in 2014, in effect until
2016. The two History collections most distributed in Brazil for Elementary School Il in this
cycle were: History, Society and Citizenship. 2 ed. Sao Paulo: FTD, 2012, by Alfredo Boulus
Junior; and Arariba Project. 3 ed. S8o Paulo: Modern, 2010, by Maria Raquel Apolinario.
These materials are responsible for disseminate certain representations about subaltern groups
and can contribute to create both positive or negative representations about these groups; In
the latter case, either through omission and invisibility, or through working with distorted and
biased perspectives. Therefore, we guided ourselves in the methodological guidelines of the
Content Analysis for the analyses of materials, adopting as theoretical background the
Cultural Studies in relation to the feminist theories and the studies on race to intertwine the
interpretations of mentioned materials. We have noted that at the "Teacher and Student
Notebooks" on the rare occasions when black women are focused, the images represent them
in subaltern roles, and the didactic treatment is characterized by the omission of stories
regarding their struggles and resistances; we did not locate in the material analysed any
explanatory text or activity for the development of problematizations related to this thematic.
In the textbooks distributed by the PNLD, some images are in harmony with some approach
proposals of black women history, thematising the history about afro descendants and about
women. Some explanatory texts and activities make it possible to better understand that not
all black women were passive and submissive to the slavery process, participating at several
resistance actions, however the proposed discussion is superficial and does not present a
deepening of the theme. Nonetheless, some proposals remain with stereotyped and reduced
representations about this social group, highlighting their position of victims and using
aspects related to sexuality. Some texts and images are shown in the activity only for the
thematic presentation and illustration, without a consistent use of this material.

Keywords: Black women. Didactic materials of History. Representation.
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1 INTRODUCAO

No inicio de minha carreira como professora de Histéria da Rede Estadual de Ensino de
Sdo Paulo organizava minhas praticas pedagdgicas no modelo tradicional de ensino, pautadas
basicamente na utilizacao da lousa, do giz, dos livros didaticos, os educandos enfileirados nas
carteiras, o que refletia a minha vivéncia na educacéo basica como aluna e na minha formacéo
académica inicial. Diante desta percepcao inicial, foi possivel evidenciar muito rapidamente
que esta concepcao se afastava imensamente das culturas jovens dos/as! estudantes, gerando
um grande embate e resisténcia por parte deles. Logo notei a necessidade da mudanca de
postura e, como forma de intervencdo, decidi por um trabalho mais proximo de suas
linguagens e de suas experiéncias.

Para me aproximar das diversas realidades dos/as educandos/as, provenientes de bairros
periféricos e de diferentes camadas sociais, resolvi abordar temas culturais que permitissem a
discussdo de questdes sobre os grupos minoritarios (negros, mulheres, pobres, homossexuais,
idosos, portadores de necessidades especiais), a partir dos pressupostos tedricos dos Estudos
Culturais®. Logo ap6s a mudanca da minha pratica pedagdgica em sala de aula, notei
consideravel progresso, visto que grande parte dos/as estudantes passou a se interessar e se
envolver nos debates e atividades propostas, principalmente quando da problematizacdo de
temas polémicos, tais como: racismo, homofobia, violéncia doméstica, pobreza, drogas,
discriminagdes ou temas culturais como: masica, danca, desenho, entre outros.

Enquanto alcancava sucesso em algumas aulas, percebia um constante mal-estar entre
os/as docentes, demonstrado em momentos de reunides pedagdgicas ou em conversas
informais, no que se refere principalmente a indisciplina dos/as estudantes que resistiam em
aprender os contetidos escolares formais. E certo que se a maneira como a escola conduz suas
praticas surtisse efeito positivo, ndo estariamos com os mesmos problemas tdo verbalizados

por professores e demais profissionais da escola. E necessaria a superacdo dos discursos que

1 A discriminagéo contra as mulheres também é constituida e expressa nos diversos tipos e usos de linguagem. O
uso da linguagem ¢é sexista, uma forma de preconceito sutil, reforca hierarquiza¢fes entre homens e mulheres,
assim como invisibilizar sua participacdo na constituicdo da histéria. Por isso, a pesquisa sera escrita de forma a
marcar 0 género feminino e a variacdo do masculino e feminino a favor de uma linguagem inclusiva, que dé
visibilidade as mulheres.

2 Meu primeiro contato com as teorizacdes dos Estudos Culturais aconteceu a partir de didlogos com meu
esposo, que realizava um estudo aprofundando da teoria juntamente com o grupo de pesquisa de Educacao Fisica
Escolar, da Universidade de Sdo Paulo (USP). Posteriormente, ao ingressar no mestrado em educacdo da
FCT/Universidade Estadual Paulista (UNESP), no campus de Presidente Prudente, prossegui com os estudos
sobre a tematica a partir da disciplina oferecida por minha orientadora: “Estudos culturais, educacéo, curriculo,
identidade e diferenga”.
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responsabilizam os/as estudantes, as familias e o governo pela situagdo em que estamos, e
buscar novas alternativas para a transformacéo das préaticas, metodologias, formas de avaliar,
ou como defende Candau (2000), talvez seja preciso reinventar a escola.

Logo comecei a refletir sobre problematicas que fazem parte do cotidiano da escola,
como a resisténcia dos/as estudantes com relagdo a aprendizagem, a queixa dos/as docentes
sobre a desmotivacdo deles/as, até questdes sobre curriculo, materiais didaticos e praticas
pedagdgicas.

Somando-se a isso, inquietava-me a utilizacdo dos Cadernos do Aluno e do Professor,
conhecidos popularmente como "caderninho" ou “apostila”. Tal material didatico é composto
por contetdos especificos de cada componente curricular e distribuido pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) aos docentes e estudantes das escolas estaduais
paulistas desde o ano de 2008.

Segundo Neto e Ciampi (2015), os Cadernos foram elaborados pelo governo do Estado
de Sdo Paulo, tendo em vista 0 objetivo de colocar os estudantes em um mesmo nivel de
aprendizado. Desse modo, as abordagens tedricas, as metodologias de ensino e os conteddos
sdo unificados a partir dos materiais, que sdo produzidos em larga escala e distribuidos para as
escolas. A padronizacdo de conteddos e metodologias a partir dos Cadernos esta na
contramdo das discussdes e teorias recentes sobre o curriculo escolar, que apontam para a
necessidade de considerar a diversidade cultural presente na sociedade e as multiplas
identidades dos/as estudantes que frequentam as escolas.

O Caderno do Professor ¢ composto por orientacbes aos/as docentes acerca das
metodologias de ensino e abordagens necessarias para o desenvolvimento do contetdo ja
previamente definido pelo proprio material. Os Cadernos determinam o que ensinar e 0 como
ensinar, retirando a liberdade dos/as professores/as ao elaborarem suas praticas pedagadgicas.

Um dos objetivos centrais do material é desenvolver competéncias e habilidades que sao
solicitadas no SARESP?. Assim sendo, os Cadernos se tornam o referencial e parametro tanto
para avaliagbes internas como para as externas. As escolas que atingem os melhores
indicadores nas avaliacGes sdo bonificadas, assim como os/as professores/as que pertencem a
tais escolas.

Vaérios esforcos sdao empreendidos pelo governo estadual paulista para que os referidos
materiais sejam utilizados. Todos/as os/as docentes que ingressam na rede por meio de

concurso publico precisam fazer um curso de formagdo centralizado na Proposta Curricular.

3 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), é uma prova externa,
aplicada anualmente nas escolas estaduais paulistas.
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Periodicamente sdo feitas orienta¢des técnicas (OT’s), onde o foco também é 0 estudo da
referida proposta e dos Cadernos. Afinal, a utilizacdo do material em sala de aula impactara
diretamente nos resultados das avaliac@es e que servirdo de demonstrativo do desempenho da
educacdo da rede estadual.

A padronizagdo dos contetdos a partir dos referidos materiais, as indicagdes de
metodologias de ensino para os/as docentes, somada as avaliagbes externas, deixam claro a
intencdo de implantar um determinado projeto de educacgéo por parte do Estado de Séo Paulo.
Desse modo, o governo interfere no curriculo, no trabalho dos/as professores/as e ao
desenvolver um sistema de avaliagdes sob a alegacdo de verificar a qualidade da educagéo,
cria uma politica de meritocracia, premiando as escolas e docentes/as que atingiram um
determinado indice de desempenho. Com isso, o Estado cumpre seu papel ao regular e
controlar o sistema publico de educacéo, alinhado a Otica neoliberal na educacdo. Segundo
Gentili (1996), o neoliberalismo “expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma
ideoldgica de nossas sociedades e a construcdo e a difusdo de um novo senso comum que
fornece coeréncia, sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante” (p. 1). Na educacdo o neoliberalismo tem um efeito nefasto e que se

contrapde a democracia e a autonomia dos/as profissionais das escolas.

O Estado neoliberal ¢ minimo quando deve financiar a escola publica e maximo
quando define de forma centralizada o conhecimento oficial que deve circular pelos
estabelecimentos educacionais, quando estabelece mecanismos verticalizados e
antidemocraticos de avaliagdo do sistema e quando retira autonomia pedagogica as
instituicBes e aos atores coletivos da escola, entre eles, principalmente, aos
professores. Centralizacdo e descentralizacdo sdo as duas faces de uma mesma
moeda: a dinAmica autoritaria que caracteriza as reformas educacionais
implementadas pelos governos neoliberais (GENTILI, 1996, p. 7)

O neoliberalismo ganha cada vez mais forga no cenario educacional e em nada
contribui para a melhoria das instituicdes escolares, ao contrario, cria cada vez mais
contradi¢Ges e tem um impacto negativo e perverso.

A pressao pela utilizacdo dos materiais era cada vez maior por parte da coordenagédo
pedagdgica e direcdo escolar. Em contrapartida, havia muitas criticas com relacdo aos
conteddos propostos e a imposicdo de seu uso, apesar do discurso em suas primeiras paginas
apontar que "esses materiais foram revistos de modo a ampliar a autonomia docente” (SAO
PAULO, 2014a, p. 4). Da mesma maneira, o curriculo oficial do Estado de S&do Paulo

demonstra que,
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[...] visando a preservar e valorizar a autonomia docente, os materiais de apoio ao
curriculo (Cadernos do Professor e do Aluno) buscam o dialogo, jamais a imposicéo,
pois foram elaborados sempre sob a forma de sugestdes, acompanhadas de
indicacdes de livros e materiais diversos (SAO PAULO, 2012, p. 31).

Entretanto, na realidade do cotidiano escolar, a cobranca de utiliza-los em sala de aula
por parte da equipe gestora era evidente. Minhas concepcdes sobre educagéo, sobre o préprio
ensino de Histdria e os referenciais tedricos que defendia, distanciavam-se dos conteudos
propostos nos “caderninhos” e da maneira em que eram abordados. Seu carater prescritivo
“podava” minha autonomia de planejar as aulas de acordo com a realidade dos estudantes, do
contexto escolar e das minhas concepgdes sobre o ensino. Muitos temas relevantes para a
historiografia ndo eram contemplados ou compareciam de maneira superficial. Minha préatica
pedagdgica, que mantinha aproximacgdes com as questbes culturais, incluindo estudos sobre
0s grupos marginalizados, conflitavam com o curriculo oficial.

Estas inquietagbes me acompanharam em todas as escolas em que atuei até meu
ingresso no mestrado em educagdo. O contexto escolar, a sala de aula, a vida dos/as
estudantes, a relacdo com os professores, com a direcdo, enfim com o curriculo (propostas
oficiais, materiais didaticos, rotinas escolares) instigaram-me a buscar um aprofundamento
dos meus conhecimentos sobre educacéo.

Ao ingressar no mestrado, meu objetivo inicial era compreender como o curriculo de
Histdria e os materiais didaticos da SEE/SP (Cadernos do Aluno e do Professor) abordavam
0S grupos minoritarios, em especial, 0s negros, as mulheres e suas representacGes
estereotipadas e quase ausentes, principalmente no caso das mulheres negras. Miller (2015,
p.6) explica que pesquisas que utilizam o conceito de representacdo sao “estudos relacionados
ou que tenham por referéncia investigar as ideias e conceitos explicitos ou implicitos”, em
nosso caso sobre os referidos grupos em materiais didaticos.

Os contatos com minha orientadora, Proft. Dr2. Maria de Fatima Salum Moreira,
permitiram-me um melhor delineamento da tematica da nossa pesquisa. Nossas discussdes me
fizeram refletir também sobre os livros didaticos de Historia distribuidos as escolas publicas.
Apesar de conter uma estrutura mais atraente e de sua avaliacdo acontecer a nivel federal,
estes materiais suscitam uma andlise mais aprofundada acerca de como veiculam e
representam 0s conteudos sobre o0s grupos subalternizados. Assim, consideramos
imprescindivel analisar os referidos materiais, haja vista que eles sdo utilizados muitas vezes
como complemento dos Cadernos da SEE/SP, nas praticas pedagogicas dos/as docentes. No

decorrer da pesquisa, 0s materiais didaticos distribuidos as escolas publicas pela SEE/SP
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serao identificados por “Cadernos” e os livros didaticos distribuidos pelo governo federal por
meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) serdo identificados por “livros
didaticos™.

Diante de varios grupos que sdo historicizados nos materiais didaticos, privilegiamos o
estudo das mulheres negras para tematizar a nossa pesquisa. E inegavel a invisibilidade e a
exclusdo que essas mulheres foram submetidas ao longo da histéria como consequéncia de
sua condicdo racial e de género. Por serem mulheres e negras tiveram suas vidas marcadas por
dificuldades e desafios, tendo suas historias silenciadas de diversos modos, pelo patriarcado,
pelo racismo e inclusive pela historiografia tradicional, mesmo quando conseguiam superar
adversidades ao resistir a certas imposi¢coes. Deste modo, todos estes fatores foram
fundamentais para 0 nosso interesse em realizar tal investigacéao.

A discussdo acerca das representacGes sobre as mulheres negras estd cada vez mais
fecunda. Entretanto, por muito tempo, a histéria das mulheres (principalmente das mulheres
negras) foi silenciada. No Brasil, tais historias foram invisibilizadas desde os tempos da

colonizacéo.

Apesar de estar presentes desde o inicio do processo de colonizacéo, de participar da
luta contra as arduas condi¢des de vida entre os séculos XVI e XVIII, da grande
variedade de lugares que ocuparam em diferentes grupos sociais, raciais e
religiosos, elas ndo eram visiveis. Sua quase invisibilidade as identificava “aos de
baixo”. Isso porque a maioria das mulheres era analfabeta, subordinada
juridicamente aos homens e politicamente inexistente (DEL PRIORE, 2000, p. 9).

O sentido de lugares, descrito por Del Priore (2000), relaciona-se as posi¢des sociais
que as mulheres negras ocuparam na sociedade da época. Utilizaremos a acepcdo de lugares
no titulo de nossa pesquisa e em nossas analises, ampliando seu significado, no sentido de
compreender os lugares (relacionados ao espaco fisico, posicao social, espago que ocupam e
as representacfes) que as mulheres negras sao focalizadas, tanto na época da escraviddo no
Brasil como em imagens, textos explicativos e legendas presentes em materiais didaticos de
Historia.

No entanto, nas ultimas décadas do século XXI, a militancia dos movimentos negros e o
feminismo alcancaram cada vez mais espaco, visibilidade e adquiriram direitos civis, a partir
de discussbes sobre politicas de acdo afirmativa e do questionamento de sua posicéo
excludente na sociedade. Leis e diretrizes sobre a insercdo das tematicas raciais e orientacoes

sobre as questbes de género no ensino foram elaboradas para a educagdo basica. Neste
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contexto, as mulheres negras vém conquistando lugares antes negados pelas tramas do
preconceito e da marginalizacdo a que foram historicamente submetidas.

Tais conquistas frequentemente sdo alvo de contestagdo por grupos conservadores,
conforme observamos a discussao que pretende excluir as tematicas relacionadas a género do
curriculo, sob a acusacdo de possuirem carater ideoldgico, ao longo dos anos de 2015 e 2016.
Até mesmo os contetdos étnico-raciais ja incluidos no curriculo escolar continuam a ser
questionados. Estes possiveis retrocessos sao alertados em uma entrevista de Claudia Sapag
Ricci, atual assessora do Ministério da Educacgéo, no processo de construcdo da Base Nacional
Comum Curricular na area de Historia, na qual menciona a dificuldade de desenvolver o texto
preliminar no momento politico atual. Para a assessora, existe na sociedade “um discurso
muito agressivo, muito acirrado, de uma contraposicdo direita/esquerda, de um

ultraconservadorismo” que acaba refletindo na area da educacgao.

Na discussdo dos Planos Municipais de Educacdo, em vérias cidades, foram
retirados trechos referentes a diversidade e género. Ha artigos sobre a Base e sobre o
componente Historia na Base que revelam auséncia de leitura do documento, com
afirmagdes preconceituosas do tipo “estdo substituindo o avango, o desenvolvimento
europeu, pra colocar o atraso africano” (RICCI, 2016, p. 293).

Neste mesmo sentido, Fernando Penna destaca em uma entrevista as manifestacdes dos
“setores conservadores e reacionarios da sociedade brasileira”, reivindicadores de uma escola
sem ideologia, através do Projeto “Escola sem Partido”, sob a alegagdo de combater uma
possivel doutrinacdo ideoldgica de esquerda nas escolas. Uma das metas do projeto € vedar a
discussdo sobre o género nas instituicfes escolares, o que foi defendido, em 2015, por
campanhas que reivindicaram a remocao do termo “género” em todos os Planos Municipais
de Educagdo. E neste contexto que “surge um projeto nacional de inclusdo do “Programa
Escola Sem Partido” na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional” (PENNA, 2015, p.
297-298).

Estas campanhas e projetos podem, de alguma forma, provocar efeitos negativos sobre
algumas conquistas alcancadas pelos movimentos sociais relacionadas a educacdo, ao tentar
coibir reflexdes sobre diversos problemas do mundo contemporaneo nas escolas.

A tentativa de anular tais tematicas acaba agravando uma problematica que
historicamente sempre existiu nos programas curriculares: os estudos das contribui¢cdes dos
grupos minoritarios e principalmente das mulheres negras, na constituicdo da historia, que
sempre foram e ainda sdo praticamente ausentes no curriculo de Historia e no curriculo

escolar em geral. As mulheres negras somam-se a outras vozes praticamente ausentes no
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curriculo, tais como as camadas populares, 0s jovens, 0s negros e 0s homossexuais. Conforme
Silva (1995), as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados
costumam ser silenciadas, quando néo estereotipadas.

Uma escola que ndo trabalha com a diversidade e pauta suas rotinas escolares
exclusivamente através da cultura hegeménica, assentada principalmente na cultura
masculina, branca, heterossexual e cristd (LOURO, 1997), gera experiéncias de diferenciacéo,
discriminacdo e classificacdo, cujo principal efeito ¢ a educacdo das novas geracGes para a
passividade diante das desigualdades.

De acordo com Andrade (2007), o contexto escolar é responsavel por estabelecer
lugares nos quais vao sendo configurados os modelos e as identidades “normais”, bem como
o seu “Outro”: o diferente. Além disso, o Outro passa a ser alguém que ¢ necessario tolerar,
como se sua cultura e habitos fossem inferiores e ndo validos. A ideia do Outro estd
intimamente ligada a nocéo de diferenca e identidade e se expressa, conforme explica Silva
(2003), em declaracbes sobre quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta
incluido e quem esta excluido. “O Outro neste sentido é o outro género, 0 outro é a cor
diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro é a outra raca, 0 outro é a outra nacionalidade,
o outro ¢ o corpo diferente” (SILVA, 2003, p. 97).

O autor alerta para a necessidade de se criar uma pedagogia e um curriculo que néo se
limite apenas a tolerar e celebrar a identidade e a diferenca, mas que busque problematiza-las
e gue entenda como elas sdo reproduzidas. Faz parte da funcdo social da escola discutir tais
relacBes por meio de praticas pedagdgicas que contribuam para a afirmacdo das diferencas,
para valorizacdo dos diversos sujeitos constitutivos da historia (inclusive as mulheres negras),
denunciando situagdes de excluséo, preconceitos e estereotipagem.

Santomé (1995) afirma que os/as estudantes das instituices escolares desconhecem o0s
estudos sobre a histéria das mulheres e dos porqués de sua opressdo e silenciamento. A
omissdo do conhecimento que aborda as mulheres negras, de seu papel como sujeitos
histéricos na construgdo da sociedade e sua invisibilidade nos curriculos e materiais didaticos
escolares ainda permanece, apesar dos avangos da teoria feminista, das questdes raciais, das
novas abordagens tedricas da Histdria, as quais privilegiam a histéria dos grupos
marginalizados em nossa sociedade, das propostas pedagogicas para o0 ensino de Historia e
das leis e diretrizes que preveem a inclusdo e problematizacdo de tais conteudos nos

curriculos escolares.
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Se por um lado é cada vez maior 0 nimero de pesquisas que tratam dos grupos
subalternos, as investigacfes que se relacionam as mulheres negras ainda ocupam um lugar
reduzido nas producgdes académicas.

Apbs investigar em artigos, dissertaces e teses*, identificamos que praticamente
inexistem trabalhos realizados sobre a atuacdo historica das mulheres negras. Da mesma
forma, encontramos poucos artigos que tratam da historia das mulheres negras em livros
didaticos, utilizando como recorte o periodo da escraviddao no Brasil, sendo que € nesse
contexto historico que ela é focalizada com maior frequéncia em tais materiais.

O artigo intitulado: “Da (in) visibilidade do género feminino no ensino de Historia: uma
analise das representagdes das mulheres negras nos livros didaticos de Historia do ensino
fundamental”, de Patricia Cristina de Aragdo Aratjo e Ramon de Alcantara Aleixo, produzido
no ano de 2009, analisa os diversos momentos histéricos em que as mulheres negras foram
retratadas nos livros didaticos de Histdria do ensino fundamental Il. J& o segundo artigo,
produzido em 2008 e intitulado: “Refletindo sobre género e etnia no ensino de Historia”, de
Vera Lucia Dal Santos da Cruz, discute questdes sobre sobre género e etnia, utilizando como
referéncia os livros didaticos de Historia do ensino médio, produzidos pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parand e como eles abordam a histéria das mulheres negras. O
terceiro artigo intitulado: “Histéria das mulheres no ensino de Histdria do Brasil: uma analise
das abordagens do livro didatico”, de Angela Ribeiro Ferreira e Luis Fernando Cerri,
produzido em 2005, analisa dois periodos diferentes: “Escraviddo no Brasil” e “Era Vargas”,
destacando as representacdes sobre as mulheres, suas historias e seus papéis sociais, tais como
aparecem em livros didaticos de Histéria do ensino fundamental 11, utilizados nas escolas
publicas do pais.

Nos demais artigos, hd& um predominio da questdo da mulher negra no periodo
escravagista, nas relacdes de género e de trabalho, nas artes, nas representacdes sociais.
Nesses casos, a mulher negra € abordada em outras dimens@es, sem qualquer referéncia ao
ensino de Historia.

No contexto escolar, sdo raras vezes em que as mulheres negras sdo focalizadas nos

curriculos e quando aparecem, estdo sempre retratadas em papéis subalternos, secundarios ou

4 A selecdo foi realizada a partir das seguintes palavras-chave: ensino de Histéria, mulher negra, negro, género,
raca, relacbes raciais, relagBes étnico-raciais, lei 10639/03, formacdo de professores, diversidade,
multiculturalismo. Os periddicos e banco de dissertacdes e teses foram: repositdrios UNESP (C@atedra,
P@rthenon), ANPUH, CAPES. Caderno Cedes, Cadernos de Pesquisa, Curriculo sem fronteiras, Educacdo e
Pesquisa, Educacdo e Sociedade, Estudos Afro-Asiaticos, Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Revista
Brasileira de Educacdo, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Revista da Faculdade de Educagio, Revista
Brasileira de Historia, Revista Ensino & Historia, Revista Historia e Diversidade, ENPEH, Perspectivas do
Ensino de Histdria.
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vitimizados, o que consequentemente pode desenvolver sentimentos de hostilidade,
esteredtipos e representacdes negativas. Para romper com essas abordagens reducionistas, as
propostas atuais para o curriculo preveem a valorizacdo da cultura ancestral que negros e
negras trouxeram consigo a partir das diasporas. As artes, as musicas e as técnicas sao
ressaltadas assim como a importancia das mulheres negras em suas comunidades como
mantenedoras da familia e da religiosidade, superando as representaces simplistas que as
associam unicamente pelo viés do contexto da escravidao.

O curriculo escolar é um territério de lutas e disputas pela definicdo sobre o que
devera ser ensinado, como e por qué. Diante disso, suscita constantes reflexdes e criticas em
relacdo a posicdo de serviddo e submissdo a que 0s negros e negras sao frequentemente
associados, invisibilizando-se suas inumeras histdrias de resisténcia e luta.

E necessario que estas discussdes se articulem as analises sobre as relacdes de poder e
sobre os discursos que criam exclusdes e estigmas, com 0 objetivo de entender que tais
discriminages ndo sdo naturais, mas construidas historicamente, o que inferioriza e subjuga
as mulheres negras. As consequéncias destes estere6tipos, que Hall (2014) designa como
regime dominante de representacdo, foram a reproducdo e manutencdo do racismo e a
circulacdo de imagens enviesadas por meio dos meios de comunicagdo, das instituicdes
sociais e dos discursos, as quais impactaram diretamente na instituicao escolar.

Neste sentido, é imprescindivel o rompimento com a visdo hegemdnica, androcéntrica,
europeia e cristd, bem como com concepc¢des binarias e fixas das identidades (BUTLER,
2005). As relagcOes assimétricas de poder que configuram as injusticas e desigualdades sociais
precisam ser articuladas com outros marcadores sociais, como classe, racga, sexualidade e
idade (LOURO, 1997).

A escola, ao trabalhar nesta perspectiva, pode contribuir para as reflexdes e
guestionamentos dos estudantes sobre suas representacbes negativas, esteredtipos,
preconceitos, propiciando a compreensdo de que tais discriminagOes produzem injusticas
sociais que se traduzem de forma particular na vida das mulheres negras.

Consideramos que nossa pesquisa pode, de alguma maneira, propor leituras
alternativas dos materiais didaticos escolares que excluem e invisibilizam a histéria das
mulheres negras, envolvendo reflexdes sobre as questdes de raca e género e a historia da
participacao e contribui¢do destas mulheres na sociedade.

De acordo com Perrot (2009), escrever sobre a historia das mulheres é retira-las do

siléncio em que estdo submetidas. No contexto escolar, esta exclusdo determina sua
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invisibilidade nos curriculos, ao desconsiderar suas historias e suas diversas formas de

participacdo politica e social.

As mulheres tém ficado excluidas deste relato (a histéria), como se condenadas a
obscuridade de uma reproducdo inenarravel, estiveram fora do tempo ou pelo menos
fora de acontecer. Para muitas sociedades a invisibilidade e o siléncio das mulheres
foram parte da ordem natural das coisas (PERRQOT, 2009, p. 9).

Para que se possa compreender esta forma de exclusdo historica, faz-se importante
indagar como as mulheres negras estdo sendo (re)apresentadas por meio do ensino de
Historia. Assim sendo, a pesquisa pretende investigar as relacdes raciais e género, associadas
as imagens das mulheres negras presentes em livros didaticos de Histéria distribuidos pelo
governo federal e nos materiais didaticos elaborados pela SEE/SP. Com isso, nossa intencéo é
contribuir para a desconstrucdo de estereotipias, preconceitos e discriminacdes que sustentam
as relacOes de poder ai assentadas.

As representagdes sobre as mulheres negras séo veiculadas por diversos artefatos
culturais, entre eles os curriculos e materiais didaticos escolares, que estdo diretamente
implicados na producdo e reproducdo do conhecimento, ao difundir determinados sentidos,
significados, valores e ideologias. Desta maneira, 0s conteidos imagens e textos dos materiais
didaticos que versam sobre os grupos minoritarios podem contribuir tanto para criar
representacdes positivas como negativas sobre estes grupos. No ultimo caso, seja mediante a
omissdo e a invisibilidade, seja por intermédio do trabalho com perspectivas distorcidas e
enviesadas. Estes materiais se constituem como o principal instrumento de trabalho dos/as
docentes nas escolas e impactam diretamente na criagdo das subjetividades dos/as estudantes.

Nossa investigacdo trata do contexto em que é implantado o Programa Sao Paulo Faz
Escola, no ano de 2008, pela SEE/SP, responsavel por elaborar a proposta curricular oficial e
como ja mencionado anteriormente, disponibiliza os Cadernos do Professor e do Aluno aos/as
docentes e estudantes da Rede Estadual de Ensino. Tais materiais foram criados para oferecer
suporte as praticas pedagogicas em sala de aula.

Os Cadernos do Professor e do Aluno sdo organizados por componente curricular e
enviados as escolas no primeiro e no segundo semestre de cada ano letivo. Os temas sdo
distribuidos em dois volumes a partir de situagcdes de aprendizagem, apresentando conteudos
baseados no curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo, contendo atividades para os/as
estudantes desenvolverem e bibliografias complementares. Os conteldos dos Cadernos sdo

apresentados por meio de textos explicativos, imagens, graficos, tabelas. O Caderno do
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Professor possui 0s mesmos contelddos, mas com organizacdo diferente e apresenta
orientacOes didatico-pedagdgicas para aos/as docentes.

Além dos materiais didaticos elaborados pela SEE/SP, a pesquisa tem como objeto de
investigacdo os livros didaticos de Histdria mais distribuidos as escolas publicas pelo PNLD.
O PNLD é um programa do governo federal e 0 mais antigo dos programas ainda em vigéncia
no cenario educacional, desde 1985, voltado a educacgdo bésica, que distribui obras didaticas
para instituicdes da rede publica de ensino brasileira.

O PNLD ¢ executado em ciclos trienais. Um edital indica os critérios para a inscri¢do
das obras, e os titulos inscritos pelas editoras sdo avaliados pelo Ministério da Educacgdo e
Cultura (MEC), responsavel pela elaboracdo do Guia do Livro Didatico, composto das
resenhas de cada obra aprovada®. O Guia € disponibilizado as escolas participantes do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que negocia a compra com as editoras.
Osl/as docentes selecionam os livros que desejam utilizar no proximo ciclo de trés anos, a
partir do Guia, considerando seu planejamento pedagdgico. Posteriormente, as escolas
publicas de ensino fundamental e médio recebem os livros didaticos dos componentes
curriculares, acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios. Os livros
didaticos organizam seus temas através de unidades ou capitulos. J& os conteldos sao
apresentados com a utilizacdo de diversos recursos visuais e textuais como imagens, tabelas,
graficos e textos explicativos, entre outros, contendo também atividades e bibliografias
complementares.

Dessa maneira, os livros didaticos sdo um recurso com grande aceitacdo por parte dos/as
professores/as e um dos mais utilizados em suas préaticas pedagdgicas. Juntamente com 0s
Cadernos do Aluno e do Professor, veiculam diversos saberes e conhecimentos considerados
necessarios para a formacdo dos/as estudantes, através de variados conjuntos de elementos
visuais e textuais (imagens, tabelas, graficos, textos explicativos, atividades).

Entendendo que os Cadernos e livros didaticos sdo amplamente utilizados nas escolas
pelos/as docentes em suas praticas pedagogicas, veiculando determinadas representacdes
sobre 0s grupos minoritarios (em nosso caso, sobre as mulheres negras) que repercutem
diretamente na subjetividade dos/as estudantes, emerge a seguinte questdo: como Sao
representadas as mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor de Histdria da
SEE/SP e nos livros didaticos de Historia distribuidos para as escolas publicas através do
PNLD?

5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentagdo. Acesso em: 19 de novembro de 2015.
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Diante do exposto, o objetivo geral da pesquisa foi investigar quais sdo as
representacdes raciais e de género que podem ser associadas as imagens das mulheres negras
apresentadas nos Cadernos e em livros didaticos para o ensino de Historia utilizados nas
escolas publicas da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Destacamos como
objetivos especificos da pesquisa:

1) Levantar, identificar e descrever as imagens de mulheres negras presentes nos
materiais investigados, situando-as em relacdo aos temas, problemas e objetivos de ensino
propostos no capitulo ou unidade;

2) Verificar como as imagens das mulheres negras sao referidas e problematizadas nos
textos e atividades propostas na unidade de estudo;

3) Analisar se as representacGes sobre as mulheres negras estdo associadas, ou nao, a
sua agéncia e resisténcia, nas imagens contidas nos materiais didaticos.

Utilizaremos na pesquisa o conceito de resisténcia, amplamente teorizado por Giroux
(1983), ndo como um comportamento patologico ou relacionado a logica de “desviancia”,
mas que tem a ver com a “logica da indignagdo moral e politica” de um determinado grupo,
submetido a opressdo. Para o autor, 0s grupos subordinados que desenvolvem mecanismos de

resisténcia, ndo aceitam 0S processos que 0s oprimem passivamente.

[...] os oprimidos ndo sdo vistos como sendo simplesmente passivos diante da
dominacdo. A nocdo de resisténcia indica a necessidade de se entender mais
completamente as maneiras complexas pelas quais as pessoas medeiam e respondem
a interseccdo de suas proprias experiéncias de vida com as estruturas de dominagdo e
coer¢do (GIROUX, 1983, p. 146).

A resisténcia envolve, em primeiro lugar, dimensdes que estdo relacionadas tanto ao
nivel do pensamento como do comportamento em si. Desse modo, “as categorias centrais que
emergem da problemética da resisténcia sdo a intencionalidade, a consciéncia, o significado
de senso comum e a natureza e valor do comportamento ndo-discursivo” (GIROUX, 1983, p.
147). Em segundo lugar, o poder e resisténcia estdo diretamente relacionados, visto que
aquele, além de estar inserido no processo da dominacéo, também esta envolvido no processo

de resisténcia.

[...] o poder opera de forma a ser exercido sobre as pessoas e pelas pessoas, dentro
de diferentes contextos que estruturam as relagdes interagentes de dominancia e
autonomia. O que se enfatiza aqui € que o poder nunca é unidimensional; ele é
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exercido ndo apenas como um modo de dominagdo, mas também como um ato de
resisténcia ou mesmo como uma expressdao de um modo criativo de producédo
cultural e social fora da forca imediata de dominacdo (FOUCAULT, 1977 apud
GIROUX, 1983, p. 147).

Nas condutas de resisténcia desenvolvidas pelos grupos oprimidos, podemos identificar
a relacdo entre o ato de resisténcia e o desejo de emancipacgéo e liberdade da condigcdo em que

se encontram submetidos.

Claramente, no comportamento de grupos subordinados ha momentos de expresséo
cultural e criativa que sdo inspirados por uma ldgica diferente, seja ela existencial,
religiosa ou outra. E nesses modos de comportamento bem como nos atos criativos
de resisténcia que as imagens fugazes de liberdade se encontram (GIROUX, 1983,
p. 147).

Neste aspecto, a “necessidade de se lutar contra o nexus social de dominagdo e
submissdo” estd envolvida nos atos e comportamentos de resisténcia (GIROUX, 1983, p. 147-
148).

Os comportamentos e atos de resisténcia permitem aos/as oprimidos/as o
desenvolvimento de uma percepcdo sobre o que ou quem os/as oprimem, ao refletirem sobre
os fatores que os/as colocam em posicdo de marginalizados e excluidos, sobre as
consequéncias danosas a que sdo subjugados e sobre as possibilidades de acdo contraria ao
processo de opressdo. Outro fator importante € a formacdo de grupos organizados que lutam

por um mesmo objetivo e ideal.

[...] o valor Gltimo da nocdo de resisténcia tem de ser avaliado na base do grau em
que ela ndo apenas provoca 0 pensamento critico e a a¢do reflexiva, mas, o que é
mais importante, com rela¢do ao grau em que contém a possibilidade de galvanizar
lutas politicas coletivas em torno das questbes de poder e determinacdo social
(GIROUX, 1983, p. 150).

Para Paiva (2009) apud Pereira (2011) a resisténcia comumente associada a atos
violentos ia muito além disso e “significava mais do que simplesmente se rebelar, fugir ou
cometer acgdes violentas contra os senhores”. Ampliando este conceito, Paiva (2009)
demonstra que os “escravos se utilizavam de outras praticas, ndo apenas as violentas, para se

sobressairem naquela sociedade” (PEREIRA, 2011, p. 223). As agbes de resisténcia
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praticadas pelos/as escravos/as eram variadas e envolviam muitas vezes negociagfes com

seus/suas senhores/as.

As diversas estratégias utilizadas pelos escravos para conseguirem a liberdade foram
entendidas pelo autor como resisténcia pragmatica: o escravo agia a partir do préprio
sistema. Enquanto que, para uma historiografia mais tradicional, resistir significava
necessariamente o confronto violento entre senhores e escravos. O conceito
trabalhado por Paiva demonstrou que a resisténcia também se dava por outras vias,
como: a compra da liberdade por meio de negocia¢bes com o senhor — coartacdo —
ou mesmo a conquista da alforria por fidelidade e prestimosidade. Essa perspectiva
evidencia a atuagdo dos escravos como agentes histéricos, demonstrando que
compreendiam 0s espacos e possibilidades dentro daquele sistema, deixando de
serem vistos como simples vitimas (PEREIRA, 2011, p. 224).

Neste mesmo sentido, Martins e Neves (2014, p. 79) afirmam gue é necessario entender
as “experiéncias travadas no interior das relagdes sociais” para compreender o modo como as
pessoas se relacionam entre si e com 0 mundo social. As autoras, ao afirmarem que as pessoas
refletem sobre si mesmas, sobre 0 mundo em que vivem e que agem em seu meio, evidenciam
“o protagonismo da agdo humana no desenrolar dos processos historicos” (p. 84). A
resisténcia das mulheres negras ocorreu de diversas formas com o objetivo de subverter e
resistir as injusticas do sistema escravagista. Esperamos que o conceito de resisténcia aqui
empregado nos proporcione a compreensdo dos mecanismos desenvolvidos pelas mulheres

negras com o objetivo de resistir ao processo da escraviddo no Brasil.
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2 METODOLOGIA ADOTADA

Buscando uma maior compreensdao do nosso problema de pesquisa, optamos pela
investigacdo qualitativa, confrontando os dados obtidos nos Cadernos e livros didaticos de
Historia analisados com o conceito de representacdo desenvolvido pelo campo tedrico dos
Estudos Culturais. A opcdo pela investigacdo qualitativa nos permite identificar as
representacdes sobre as mulheres negras presentes nos referidos materiais, nos quais suas
vozes estdo frequentemente negadas e ausentes dos conteudos e entender o porqué desta
auséncia.

Nossa investigacdo pode contribuir para que a invisibilidade das mulheres negras seja
transposta e que o patriarcado e o racismo sejam problematizados. Por isso a op¢do pela
pesquisa qualitativa que intenciona a modificagdo da situacdo insatisfatoria do problema
abordado. Segundo Chizzotti (1998), a pesquisa deste cunho favorece a intervengdo dos
agentes em sua realidade ou organiza a acdo coletiva para transformar as condicdes
insatisfatdrias e problematicas. Somando-se a isso, Alves Mazzotti (2004, p. 151) explica que
“este tipo de pesquisa se propde a preencher lacunas no conhecimento” e, como citamos
anteriormente, sdo poucos os trabalhos que abordam as relagbes entre género e raga no
curriculo de Histdria.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa foram:

e pesquisa bibliografica sobre a teorizacdo curricular, os conceitos de representacéo,
identidade e diferenca, as questdes de raca e género (na historiografia e na legislacéo
educacional brasileira), os materiais didaticos e a historia das mulheres negras;

e analise de contedo sobre as representacdes e as condi¢bes sociais e de género das
mulheres negras expressas nas imagens, textos e atividades de ensino dos Cadernos e
livros didaticos investigados, fundamentadas nas producdes tedricas dos Estudos

Culturais.

As analises dos materiais selecionados foram pautadas nas orientacbes de Minayo
(2004): a leitura flutuante do material, o contato com o0s enunciados selecionados, a leitura
detalhada e a distribuicdo em temas e a anélise tematica e conceitual das categorias de anélise

iniciais, além das que surgirem no decorrer do trabalho.
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A andlise de conteldo, como procedimento metodoldgico, permite-nos ir além do
descrito em uma mensagem e descobrir, segundo Minayo (2004), o que esta além das
aparéncias, 0 que estd por tras dos conteudos manifestos. No seu sentido mais amplo, é
realizar a leitura e interpretacéo do conteddo que compdem uma categoria de documentos. Por
meio da analise de contetdo, Minayo (2004, p. 74) entende que “podemos encontrar respostas
para as questdes formuladas e tambem confirmar ou ndo as afirmacdes estabelecidas antes do
trabalho de investigacdo (hipdteses)”.

Segundo Franco (2007), a analise de conteddo situa-se em um delineamento mais amplo
da teoria da comunicacdo e tem como ponto de partida a mensagem. Esta Gltima responde a
indagacgdes sobre o que se fala em determinada mensagem, qual sua intensidade, frequéncia,
sobre seus siléncios e entrelinhas, suas causas ou efeitos. Em nosso caso, ela € utilizada para
desvelar, aléem do explicito, a quais representacbes que as mulheres negras sdo mais
frequentemente associadas e de que maneira a sua caracterizagdo racial e de género estdo
presentes nos Cadernos e livros didaticos de Historia. Uma finalidade importante da anélise
de conteudo, segundo o autor, € produzir inferéncias de conhecimentos que extrapolem o
conteddo manifesto das mensagens manipuladas pelo/a pesquisador/a.

A anélise de contetdo abrange as seguintes fases: “pré-analise, exploracdo do material,
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo” (MINAYO, 2004, p. 75). Na primeira fase,
0 material a ser analisado € organizado e geralmente definem-se a unidade de registro, de
contexto e as categorias. A leitura do material € imprescindivel, atentando-se a sua estrutura,
aos registros das impressdes e representacdes sobre sua mensagem (leitura flutuante). Na
segunda fase, aplicamos o que foi definido na fase anterior, geralmente explorando o material;
€ 0 momento da analise propriamente dita. J& na terceira fase, tentamos desvendar o conteido
subjacente ao que estd sendo manifesto e realizar uma sintese interpretativa que dialogue com
0s objetivos, as questdes e 0s pressupostos da pesquisa (MINAYO, 2004).

Para a autora, ao analisarmos o contedo de uma mensagem, podemos optar por varios
tipos de unidades de registro, combinando-as, dependendo da natureza da pesquisa. Tais
unidades “se referem aos elementos obtidos pela decomposi¢cdo do conjunto da mensagem”
(p. 75). Em nossa pesquisa, as unidades de registro foram as imagens de mulheres negras, 0s
textos explicativos e as atividades associadas a tais imagens, nos Cadernos e livros didaticos
de Historia selecionados para a pesquisa.

Neste processo é fundamental a elaboracdo de categorias para o prosseguimento da
analise. As categorias abrangem elementos ou aspectos que se relacionam entre si e sao

empregadas para estabelecer classificagdes. Para a autora, trabalhar com as categorias
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“significa agrupar elementos, ideias ou expressfes em torno de um conceito capaz de
abranger tudo” (MINAYO, 2004, p 70).

As categorias podem ser criadas a priori ou a partir da analise do material de pesquisa.
“Quando as categorias ndo sdo definidas a priori, emergem da "fala", do discurso, do
contetdo das respostas” (FRANCO, 2007, p. 61) e posteriormente sdo interpretadas a luz das
teorias explicativas.

Seguindo o0 que é proposto por Minayo (2004), as categorias de nossa pesquisa foram
definidas a partir da leitura preliminar das imagens, que continham mulheres negras
retratadas. Elas se encontravam nos espacos urbanos e no campo, em ambientes publicos
(pracas, ruas, lavoura, engenhos) ou privados (quintais, interior das casas dos senhores ou
suas casas nas senzalas). Observamos, ainda, que elas eram apresentadas em situacGes
relacionadas aos usos de seus tempos “no trabalho” (lavouras, engenhos, afazeres domésticos,
cuidando de criangas, venda de quitandas) e “fora do trabalho” (‘“namoro” ou conversa,
assistindo jogos de capoeira, passeando nas ruas ou pragas, cerimonias religiosas, festas,
casamento).

O conjunto de categorias deve ter um principio Unico de classificacdo. Em nossa
pesquisa a classificacdo definida foi a partir do conceito de "representagdo”. ApOs as
descri¢cdes dos resultados das categorizacdes e suas inferéncias, torna-se necessario realizar a
interpretacdo dos dados, o que permite a atribuicdo de um grau de significacdo mais amplo
aos contetidos analisados.

Em resumo, podemos elencar alguns procedimentos que nao necessariamente seguem
uma ordem sequencial, mas geralmente s&o organizados da seguinte maneira:

a) decompor o material analisado em partes;

b) distribuir as partes em categorias;

c) fazer uma descricao do resultado de categorizacdo (expondo os achados encontrados
na analise);

d) fazer inferéncias dos resultados;

e) interpretar os resultados obtidos com auxilio da fundamentacéo teérica adotada.

O campo tedrico dos Estudos Culturais embasa as discussdes histéricas, sociologicas e
filosoficas dos conceitos de representacdo e do curriculo apresentadas em nossa investigacdo
e serdo utilizadas como forma de andlise e interpretacdo dos dados investigados.

Surgiu enquanto campo tedrico na Inglaterra, em 1964, e sua emergéncia deu-se com a

critica de alguns intelectuais das camadas populares em relagdo a desvalorizacdo da cultura
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popular e a cultura de massa por parte de membros da elite econbémica, que reconheciam
como “alta cultura” somente as grandes obras literdrias e as artes “consagradas” pela
humanidade.

Em seu percurso historico, seus trabalhos foram influenciados por diversas correntes
tedricas. De origem marxista, posteriormente o campo dos Estudos Culturais atravessou
diversas rupturas. O proprio marxismo, num primeiro momento foi contestado pelo seu
reducionismo, economicismo e eurocentrismo, que marcava seu modelo teorico.

Todavia, Hall (2009) aponta dois momentos decisivos na formagdo dos Estudos
Culturais: a intervengdo do feminismo e as questdes criticas de raca. Para o autor, as
demandas feministas, tais como a proposic¢ao da questdo do pessoal como politico, a expansdo
radical da nocdo de poder, a centralidade das questfes de sexualidade para a compreensédo do
préprio poder, a abertura de muitas questées em torno do subjetivo e do sujeito e a reabertura
entre a teoria social e a teoria do inconsciente (a psicanalise) reorganizaram o campo dos
Estudos Culturais de maneira concreta. Com o mesmo efeito, as questdes criticas de raca, a
politica racial, a resisténcia ao racismo e questdes criticas da politica cultural representaram
uma virada decisiva nos trabalhos desenvolvidos por este campo teorico.

E assim que o conceito de classe deixa de ser o conceito critico central dos Estudos
Culturais, a partir do deslocamento do sentido de cultura da sua tradicdo elitista para as
préticas cotidianas (ESCOSTEGUY, 2004). Os Estudos Culturais colocam entdo a cultura no
centro de suas analises, passando a ser “concebida como uma esfera de luta, de contradicdes e
devendo ser vista como inacabada, como parte de uma luta continuada de individuos e grupos
para definir e afirmar suas histérias e espagos de vida” (GIROUX, 1992, p. 47). Como
defende McLaren (1997), além de definir a cultura como um conjunto de praticas, ideologias
e valores dos quais diferentes grupos dispdem para darem sentido ao mundo, é preciso
analisar as relacdes de poder gue validam um determinado conhecimento em detrimento de
outro.

E neste sentido que os Estudos Culturais “partilham um compromisso de examinar
praticas culturais do ponto de vista de seu envolvimento com e no interior das relacdes de
poder” (NELSON, et. al., 1995, p. 11). Na educacdo, os Estudos Culturais constituem uma
ressignificacdo e/ou uma forma de abordagem do campo pedagogico em que questdes como
cultura, identidade, discurso e representacdo passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro
plano da cena pedagodgica (COSTA et. al., 2003).

“Se a cultura é vista como um conjunto de préaticas contestadas e conflituosas de

representacdo que mantém uma estreita ligacdo com os processos de formacdo e de
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reformagdo dos grupos sociais” (FROW e MORRIS, 2010, p. 328), em nossa pesquisa,
apoiamo-nos nos estudos criticos da raca e do feminismo para compreender de que modo as
mulheres negras sdo representadas (como foram visibilizadas ou invisibilizadas) nos
Cadernos e livros didaticos analisados, questionando as significacGes estereotipadas que
reforcam situagdes de discriminacéo.

A intencdo da nossa investigacdo, ao incorporar as producfes teoricas dos Estudos
Culturais, € construir um relato critico, partindo do particular (das imagens e textos dos
Cadernos e livros didaticos) para entdo trabalhar no sentido de esclarecer a densidade das
relacfes e dos dominios sociais que permeiam nosso problema de pesquisa. Como admitem
Frow e Morris (2010, p. 327), “o trabalho na &rea dos Estudos Culturais aceita sua
parcialidade, jA que é abertamente incompleto e partidario em sua insisténcia quanto as
dimensGes politicas do conhecimento”. Nossa pesquisa pretende oferecer uma critica cultural,
dentre tantas outras que poderiam ser realizadas.

Para uma melhor compreensdo do modo como as mulheres negras séo apresentadas ou
ndo nos materiais analisados, ou seja, para a verificacdo dos mecanismos de identificacdo,
classificacdo e diferenciacdo de género e raca que perpassam 0 ensino escolar de historia,
foram destacados especialmente os conceitos de curriculo e representag&o.

Em relacdo aos curriculos que se pretendem multiculturalistas, concordamos com
Silva (2000, p. 130) que, sob uma perspectiva analitica pds-critica e pdés-colonial, afirma ser

essencial a problematizacéo das questdes relacionadas ao “poder, politica e interpretacao”.

Uma perspectiva pos-colonial de curriculo deveria estar particularmente atenta as
formas aparentemente benignas de representacdo do Outro que estdo em toda parte
nos curriculos contemporaneos [..] Uma perspectiva poés-colonial exige um
curriculo multicultural que ndo separe questfes de conhecimento, cultura e estética
de questdes de poder, politica e interpretacdo. Ela reivindica, fundamentalmente um
curriculo descolonizado (SILVA, 2000, p.130).

Em consonancia com tal pressuposto temos, portanto, que o curriculo e o
conhecimento escolar sdo campos de luta e de embates pelo controle das interpretacbes dos
fendmenos sociais, cujo principal investimento € na producéo de tipos particulares de sujeitos,
de subjetivacgdes e identificagdes (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003).

E neste campo relacional de poder que os significados sdo estabelecidos para as
diferencas de classe, raca/etnia, género, sexualidade e outros. Trata-se da producdo da
diferenciagao social entre “eu/nds” e “ele/eles”, fundamentadas em visdes dicotdmicas, fixas e

classificatorias, nas quais alguns séo colocados em posicdo hierarquica superior aos outros.
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Sob tais perspectivas, o poder é uma categoria central, e a vida social é abordada a partir de
questdes como: relacdo entre identidade e diferenca, entre linguagem e cultura, entre saber e
poder, entre praticas e representacées, entre escola, curriculo e poder.

As imagens, textos e atividades de ensino dos materiais didaticos de Historia propostos
pela SEE/SP foram analisados por meio de contetdos relacionados as mulheres negras
presentes tanto nos Cadernos do Professor (SAO PAULO, 2014c; 2014d), como nos
Cadernos do Aluno (SAO PAULO, 2014a; 2014b). Os Cadernos sdo organizados a partir de
“Situacdes de Aprendizagem”, que sdao semelhantes as unidades ou capitulos dos livros
didaticos, com contetdos e atividades especificos da disciplina. Os Cadernos analisados em
nossa pesquisa sdo os volumes do 8° ano do Ensino Fundamental 11°, pois ao analisarmos
todos os materiais destinados aos quatro anos do ciclo, localizamos contetidos que se referem
as mulheres negras apenas nos referidos volumes. Ndo houve a necessidade de solicitar o
empréstimo as escolas dos referidos materiais, pois, como professora de Historia da Rede
Estadual de Ensino de S&o Paulo, os mesmos ja tinham sido distribuidos para utilizagdo em

minhas praticas pedagogicas.

Caderno do Professor e Caderno do Aluno (SEE/SP)

A KR Ml 7¢ SERIE 8°ANO

. ENSINO FUNDAMENTAL- ANOS FINAIS
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS B oo do Aluno

2 Volume 1

HISTORIA HISTORIA

Ciéncias Humanas

|

Ciéncias Humanas

‘ Distribuicdio gratuite,
| ‘ venda proibida

GOYERNO DO ESTADO

CADERNO DO PROFESSOR N SASPAGLS
Figura 1: Caderno do Professor. Figura 2: Caderno do Aluno.
Fonte: SAO PAULO, 2014d. Fonte: SAO PAULDO, 2014a.

® Nivel de ensino da educagéo basica com duracio de 4 anos (6° ano ao 9° ano).
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Para identificar quais foram os livros didaticos de Histéria distribuidos as escolas
publicas do territorio brasileiro, acessamos o portal eletrénico do FNDE’. Neste sistema,
localizamos os dados estatisticos sobre as colecGes mais distribuidas pelo PNLD. O dltimo
ciclo trienal de escolha e distribuicdo foi de 2014, com vigéncia até 2016 para 0 ensino
fundamental. Ao selecionarmos os livros didaticos como fonte documental para nossa
pesquisa em 2015, o seu ciclo trienal de vigéncia tinha se iniciado em 2014, coincidindo com
0 periodo de desenvolvimento da dissertacao.

As duas colecgdes para o Ensino Fundamental 11 mais solicitadas pelas escolas no ano de
2014 e distribuidas pelo PNLD foram:

e Historia Sociedade e Cidadania. 2. ed. Sdo Paulo: FTD, 2012, de Alfredo Boulos

Junior (3.330.040 unidades distribuidas),
eProjeto Araribd. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010, de Maria Raquel Apolinario
(2.900.006 unidades distribuidas)®.

Histéria
Socledade
Cidadania

T.

for = A=

EDICAO REFORMULAIDDA
ACAD REFORM A %

8
3
I
g
g
g

Figura 3: Livro didatico “Histdria Sociedade e Figura 4: Livro didatico “Projeto
Cidadania”. Araribd”.
Fonte: BOULOS, 2012 Fonte: APOLINARIO, 2010
7 Informagdes extraidas dos portais eletrdnicos do FNDE. Disponivel em:

http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos. Acesso em: 04 de novembro
de 2015.

8 Alfredo Boulos Janior é mestre em Historia Social pela Universidade de S&o Paulo (USP), doutor em Educagéo
pela PUC-SP e Maria Raquel Apolinario é bacharel e licenciada em Historia pela Universidade de Sao Paulo
(USP).
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Na definicdo das colecGes analisadas, ndo optamos pelos livros didaticos do Ensino
Médio, com o intuito de reduzir o nimero elevado de dados que poderiam dificultar as
analises, considerando o tempo disponivel para a conclusdo da pesquisa. As duas colecGes
foram selecionadas por serem as obras didaticas mais escolhidas pelos/as professores/as a
partir do guia do PNLD. Além disso, verificamos a sua presenca e uso em grande parte das
escolas publicas estaduais de Presidente Prudente, cidade em que resido e onde foi realizada a
pesquisa.

O portal do FNDE também disponibiliza uma ferramenta de consulta de localizacdo
das escolas e dos livros didaticos adquiridos, através do Sistema do Material Didatico
(SIMAD)®. Com estas informacdes, conseguimos o empréstimo dos livros mencionados
acima por meio das escolas localizadas pelo sistema.

Os materiais didaticos de Historia foram analisados com o objetivo de identificar
como os Cadernos do Aluno e do Professor e os livros didaticos selecionadas para a pesquisa
representam as mulheres negras, a partir da caracterizagdo racial e de género e como se
articulam aos elementos textuais iconograficos e didatico-pedagogico.

Os materiais utilizados para a analise foram selecionados a partir do conjunto de
contetidos associados as imagens das mulheres negras, no formato de textos explicativos e
atividades. As imagens e seus textos e as atividades analisadas sdo aquelas que apresentam as
mulheres negras no contexto da escraviddo, ja que nas duas colecGes grande parte das
imagens estdo inseridas nesse momento historico. Consequentemente, as discussdes dos
docentes referentes as mulheres negras presentes nas colec@es serdo sobre 0 momento em que
elas foram tradicionalmente apresentadas, na historiografia e nos materiais didaticos. Desta
maneira, é importante e significativo, em vista de nossos pressupostos, procedermos a analise
de tais imagens para verificarmos em que pontos elas se encontram mais ou Menos
sintonizadas com as atuais criticas historiograficas e prescricbes educacionais para 0
tratamento das questdes raciais e de género. Isto porque seus efeitos irdo impactar diretamente
no conhecimento dos/as estudantes sobre a histdria e, em especial, sobre aquilo que envolve a
vida destas mulheres.

Os critérios utilizados para a selecdo dos materiais foram:

e Cadernos e livros didaticos do ensino Fundamental 11;

e Imagens, textos explicativos e atividades sobre mulheres negras no contexto da

escravidao;

° Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/iniciarSistema.action. Acesso em: 05 de
novembro de 2015.
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e Obras artisticas do século XVIII e XIX - periodo: Império e Republica no Brasil.

As categorias de analise emergiram a partir do didlogo entre as teorias utilizadas pela
pesquisadora e as evidéncias selecionadas, resultantes em: mulheres no trabalho e mulheres
fora do trabalho.

Para a classificacdo e analise das imagens, dos textos explicativos e das atividades
selecionados a partir dos materiais didaticos, apoiamo-nos nas orientacdes de Choppin (2004),
Bittencourt (2009) e Boulos (2008).

Os pressupostos tedricos apresentados por Choppin (2004) permitem-nos a analise do
contetdo historiogréfico dos livros didaticos e suas fungBes, assim como das questdes das
esferas politicas, culturais e socioldgicas sobre o curriculo. Bittencourt (2009) enfatiza a
anélise de dimensdes estruturais dos materiais didaticos, relacionadas aos conteudos
pedagdgicos e histdricos escolares presentes e a maneira como estdo organizados.

Desse modo, para proceder com a analise dos textos explicativos e das atividades,
realizamos uma leitura densa dos escritos e das fontes pertencentes a esses elementos, para
verificar se estdo relacionados com as teorias e discussdes recentes acerca do ensino de
historia e da historia das mulheres negras.

Boulos (2008 apud Ferrari, no prelo) apresenta contribui¢des para a organizagao dos
procedimentos metodoldgicos de anélise, com a utilizacdo de um roteiro de questbes que nos
permite a realizacdo de uma leitura de carater instrumental das referidas imagens (FERRARI,
2008, no prelo).

Neste sentido, elaboramos uma tabela com algumas informagdes de teor descritivo,

10

apoiando-nos nas orientacbes de Boulos™, para descrevé-las a partir das seguintes

informagdes:

Quadro 1: Campos para a descricdo das imagens

Titulo do material didatico Nome do material didatico

N° do Volume / Ano Numero do volume e 0 ano/série a que se destina

Pagina Numero da pagina do livro em que a imagem esta
inserida

N° da imagem analisada Ordem que a imagem é analisada na pesquisa

Descricao da obra Breve descricdo dos elementos presentes na imagem

Legenda da imagem Informacdes da imagem acerca do autor ou reproducao;

10 Roteiro utilizado por Boulos (2008) para analisar as imagens: tipo de imagem (desenho, foto, pintura, mural,
mosaico, gravura, charge ...); é preto e branco ou colorida; tamanho (largura x altura); autor; relagdo com o texto;
funcdo da legenda. As demais descricfes foram desenvolvidas pela pesquisadora.
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ano ou século; ou titulo; ou tamanho; ou tipo de imagem
(aquarela, pintura...) e fonte

Legenda explicativa

Breve texto explicativo que dialoga com o leitor sobre a
obra

Temporalidade

Periodo e ano ou século que a obra foi produzida

Local

Espaco social que a obra esta representando (publico,
privado, institui¢ao)

Cidade/campo

Espaco urbano ou rural

Acéo (trabalho, religido, lazer,
festa)

O que a(s) mulher(es) negra(s) esta(estdo) realizando

Com quem esta?

Estdo acompanhadas por homens, mulheres, criangas

Contexto historico da obra
(assunto abordado)

Assunto/tema abordado no capitulo

Nome do capitulo

Titulo do capitulo

Nome do sub-capitulo

Titulo do subcapitulo

Histdria do Brasil ou da Africa

A obra esta inserida no tema que aborda Histdria do
Brasil ou da Africa

Atividade

Exercicios e tarefas sugeridas aos estudantes

Tipo de imagem

(desenho, foto, pintura, mural, mosaico, gravura...)

Preto e branco ou colorida

Cor da imagem

Tamanho (largura x altura)

Tamanho da diagramacdo da imagem na folha do
material

Relacdo com o texto

Relacdo da imagem com o texto explicativo que a
acompanha: reforca o texto, complementa-o, dialoga
com ele ou possui autonomia em relacéo a ele?

Funcéo da legenda

Funcéo da legenda explicativa (tem a funcéo de fixacao
ou a de complementaridade?)

escritos

Relacdo entre a imagem e o0s

Relacdo da imagem com o texto explicativo que a
antecede ou a precede

Funcdo dos escritos

Funcdo do texto explicativo que a acompanha: explicar a
historia do processo de escraviddao ou explicar outras
histdrias sobre as mulheres negras?

Funcdo da imagem

Funcdo da imagem relacionada ao contexto em que esta
inserida: ornamentar, reforcar, complementar ou servir
como fonte?

Os campos “temporalidade”; “local”; “cidade/campo” e “acdo” serdo utilizados nas

analises das imagens, com a finalidade de identificar aspectos acerca dos contextos sociais,

temporais, espaciais e de posi¢oes sociais ocupadas pelas personagens retratadas na cena.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo apresentaremos discussdes acerca do campo curricular, sua relacdo com
as questdes de cultura e poder e sobre os conceitos de representacdo, esteredtipo, identidade e
diferenca. O capitulo abarca as interseccdes entre a Historia Cultural, o ensino de Historia e a
tematica racial, assim como a teorizacdo sobre os materiais didaticos. Discorre também sobre
0 questionamento do movimento feminista referente a opressdo vivenciada pelas mulheres e
da critica a sociedade patriarcal, assim como a historia das mulheres negras, desde a época da
escraviddo, das suas diversas formas de subversdo a esse sistema e sobre as organizagoes

criadas por elas no pds-abolicao e sua militancia até os dias atuais.

3.1 CURRICULO, CULTURA E PODER

As teorias tradicionais concebem o curriculo como responsavel pela transmissdo do
legado de conhecimentos produzidos por diferentes campos tedricos e cientificos para os/as
estudantes. S&o saberes consagrados pela ciéncia, considerados neutros e desinteressados.
Entretanto, esta compreensdo desconsidera as relacbes de poder que permeiam sua
formulacdo, sua utilidade, sua intencionalidade, seu desenvolvimento e o processo de escolha
e organizacdo de conhecimentos que o compfem. O curriculo fabrica identidades e
subjetividades; ele constroi sujeitos e a maneira como estes percebem, interpretam e entendem

0 mundo. Sendo assim, vale indagar:

Qual o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Seré a
pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educacdo? Sera a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Serd a
pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nagdo? Sera a pessoa
desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas (SILVA, 2011, p. 15)?

De acordo com o autor, a cada um destes “modelos” de ser humano correspondera a um
tipo de conhecimento, um tipo de curriculo que serd veiculado nas escolas. O curriculo é

considerado um artefato social e cultural definido a partir de determinagdes sociais, de sua



39

historia, de sua produgdo contextual, em que se tentard impor o contetido da cultura da classe
ou grupo dominante com o objetivo de manter a hegemonia, controle e poder.

As discussbes sobre curriculo sdo realizadas por autores com diferentes perspectivas
tedricas no campo dos Estudos Culturais.

Segundo Santomé (1997), os curriculos atendem a diversos objetivos que vao desde a
vigilancia do que é ensinado nas escolas, até a determinacdo de posi¢des econémicas (para
promover um tipo de modelo produtivo e de relacbes de trabalho de interesse para 0s grupos

empresariais no poder), religiosas, politicas, racistas e sexistas.

Os grupos hegemonicos conservadores e liberais ao controlar os contetdos do
curriculo, reforcam a ideologia dominante. A busca de um "canone" cultural para
oferecer como legitimo, sem possibilidades de submeter a discussdo e critica,
converte-se em estratégia indispenséavel para a perpetuacéo das condi¢des estruturais
que reforcam seu poder e hegemonia (SANTOME, 1979, p. 11).

A partir de inimeros conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai
construir, precisamente, o curriculo. Sdo escolhas no interior da cultura e uma reelaboracao
dos conteudos dela que serdo transmitidos e incorporados pelos/as estudantes.

O processo de incorporagdo cultural através da escola e do curriculo € visto ndo como
“a introducdo de uma cultura comum, mas como uma socializagdo forcada numa cultura
particular (a dos grupos dominantes) as custas da repressdo e da exclusdo dos valores e
praticas culturais dos grupos assim submetidos” (SILVA, 1996, p. 191).

Os contetdos curriculares sdo selecionados a partir de principios e critérios definidos
por grupos e classes que estdo no poder. Os grupos hegemdnicos determinam qual contetdo
cientifico e universal serd validado em detrimento de outros e que conferem legitimacéo
aquilo que julgam ser o melhor a ser ensinado aos/as estudantes que adentram a escola. De
todos os conhecimentos existentes, somente determinados significados e préaticas sdo
escolhidas e enfatizadas, enquanto que outros sao silenciados e eliminados.

Neste contexto, o curriculo se constitui como representacdo dos interesses dos grupos
hegemonicos que transmitem visdes particulares e interessadas, e a partir dele reforcam as
relacfes assimétricas de poder existentes. As relacGes de poder sdo “relagdes sociais em que
certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de outros”,
manifestando-se por meio das “linhas divisorias que separam os diferentes grupos sociais em
termos de classe, etnia, género, etc.” (MOREIRA e SILVA, 2009, p. 29).



40

Os mecanismos, por meio dos quais o poder é exercido, estdo expressos no curriculo
através de sua organizacdo estrutural e nas selecbes dos contetidos apresentados. Optar por
um tipo de conhecimento resultard sempre em uma selecdo, nunca neutra, j& que sempre
estara permeada por intencionalidade e ideologias. O curriculo ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social e ndo pode ser considerado
portador da verdade absoluta por ser elaborado por académicos, Estado e educadores. Ele ndo
é algo logico que transmite apenas valores, saberes e habilidades em torno dos quais haja um
consenso geral, mas um territério permeado por interesses, por necessidades de legitimacao,
de controle, conflitos e lutas entre diferentes concepcOes sobre educacdo, tradiches e
percepcOes da vida social.

Para Silva (1996), os curriculos e métodos de ensino frequentemente discriminam,
hierarquizam, dividem, privilegiam, legitimam e autorizam certas vozes e culturas em
detrimento de outras. Os conhecimentos silenciados, na maioria das vezes, sdo provenientes
dos grupos ndo vinculados ao poder politico, econdémico, cultural e religioso, ou seja, dos
grupos subalternizados, tais como as mulheres, as pessoas de terceira idade, pobres,
desvalidas, os homossexuais, as criancgas, os adolescentes, das minorias étnicas.

Segundo Apple (2006),

O conhecimento é selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e
valores que vém de algum lugar, que representam determinadas visdes de
normalidade e desvio [...] Assim, para entendermos por que o conhecimento
pertencente a apenas determinados grupos tem sido representado em primeiro plano
nas escolas, precisamos conhecer 0s interesses sociais que frequentemente guiaram a
sele¢do do curriculo e sua organizacéo (APPLE, 2006, p. 103).

Para Apple (2006), os conhecimentos dos curriculos ndo devem ser aceitos como dados,
mas devem ser problematizados de maneira que as ideologias sociais e econdmicas e 0S
significados padronizados institucionalmente que estdo por detrds deles possam ser
examinados com cuidado.

O conhecimento se expressa no curriculo através da linguagem que ndo pode ser
concebida como um elemento neutro representativo da realidade Unica e universal, mas como
uma ferramenta que define a realidade. Segundo Silva (1996), por meio da linguagem as
narrativas sao tecidas a partir dos grupos que podem representar a si e aos outros. No entanto,
outros grupos sociais podem apenas ser representados ou até excluidos de qualquer

representacdo. A linguagem veicula as diferentes representagdes dos grupos sociais e é por
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meio delas que se atribuem posi¢des dominantes aos grupos privilegiados nas relacfes sociais
e posicOes subalternas para os grupos desfavorecidos, fixando assim as identidades destes
grupos como o "Outro".

De acordo com o autor e demais estudiosos pos-estruturalistas, as "representacdes” nao
sdo internas, "mentais” e sim como algo que esta na propria linguagem. Diferentemente de
Apple (2006), que a partir da perspectiva marxista, entende a representacao a partir do sentido
da ideologia, Silva (1996) e outros tedricos pés-estruturalistas vinculam a representacdo a
linguagem.

Apesar de todas as determinagdes ideoldgicas, representacionais, politicas e econdémicas
baseadas em relagcdes de poder que influenciam o curriculo e que privilegiam certos grupos
em detrimento de outros, sempre ha espaco para contestacdo e mudanca. A imposi¢do do
curriculo esta sempre acompanhada por atos de transgresséo e oposi¢do. Giroux (1986; 1987)
apud Silva (2011) acredita que é “possivel canalizar o potencial de resisténcia demonstrado
por estudantes e professores/as para desenvolver uma pedagogia e um curriculo com um
conteudo claramente politico e que seja critico das crencas e dos arranjos sociais dominantes”.

No que se refere as narrativas e representacfes negativas e inferiorizadas presentes no
curriculo sobre os grupos minoritarios, elas ndo sdo aceitas de maneira passiva. Os
significados presentes nas narrativas sdo instaveis e inacabados e podem ser questionados,
possibilitando assim a afirmacdo de identidades e subjetividades contra-hegemdnicas. As
representacdes de género, raca, classe, nacao contidas no curriculo podem ser contrariadas,
desconstruidas e disputadas (SILVA, 1996).

Através das narrativas esses grupos podem afirmar identidades que sejam diferentes
daquelas fixadas pelas narrativas hegemdnicas [...] os significados produzidos pelas
narrativas ndo sdo nunca fixos, sdo também contestados, questionados e disputados
[...] e se abrem para a producédo de identidades e subjetividades contra-hegemonicas,
de oposicdo (SILVA, 1996, p. 176).

A escola, neste sentido, tem um papel fundamental para a desconstrucdo de tais
narrativas, por ser um local privilegiado, no qual os discursos hegeménicos que circulam nos
curriculos, nas relagcdes entre os/as estudantes, entre os/as docentes e nas praticas pedagogicas
podem ser subvertidos e ressignificados, a favor de uma educacdo mais justa, democratica e
solidaria. Para Santomé (1997), é uma tarefa e missdo da instituicdo escolar identificar as
narrativas hegemonicas escritas unicamente a partir das vozes e interesses de uma minoria e

0s processos de silenciamento, manipulacdo e deformacéo dos grupos minoritarios.
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Considerar e afirmar discursos alternativos que trazem pontos de vista, historias, visdes
de mundo e perspectivas diferentes dos discursos dominantes constituem-se como uma
estratégia importante de questionamento e critica. Neste sentido, sdo necessarias concepcdes
educacionais e curriculares que permitam a contestacdo das relacbes de dominacdo e
marginalizacdo entre os diferentes sujeitos e culturas. Os/as docentes sdo atores fundamentais
neste processo para que outras historias e narrativas adentrem as salas de aula.

O curriculo e todo o seu aparato de materiais e atividades necessitam criar
oportunidades para que os/as estudantes dialoguem, compreendam e contestem as injusticas
que permeiam as relacOes de poder entre raca, género, classe, assim como o0 processo de
construcdo social dos discursos e representacfes que inferiorizam e discriminam certos grupos
sociais. E possivel até mesmo o questionamento das representacdes claramente enviesadas e
veiculadas pelo préprio curriculo e materiais didaticos, 0 que se constitui como um exercicio

valioso de critica dos conteddos ali presentes.

A critica do etnocentrismo e do racismo, assim como a do machismo, apresenta uma
oportunidade concreta aos/as educadores/as para comecar a interromper aqueles
processos de reproducdo e perpetuacdo das relagdes de poder num dos locais onde
eles se apresentam de forma mais constante e eficaz: na escola e no curriculo
(SILVA, 1996, p. 190).

Desta maneira, o curriculo como artefato cultural, produtor de significados e sentidos,
torna-se um local possivel onde toda a comunidade escolar necessita se envolver, no sentido
de criar estratégias que visem o combate das injusticas, das discriminacdes, das exclus@es, das

relacBes assimétricas de poder que tanto oprimem as pessoas em nossa sociedade.

3.2 REPRESENTACOES E IDENTIDADES: DEMARCANDO O LUGAR DO/A
OUTRO/A

Considerando a polissemia do termo, 0 conceito de representagdo serd apresentado a
partir da contribuicdo tedrica de diversos autores que oferecem inimeras possibilidades de
abordagem para o seu significado. Temos como pressuposto que as representacfes séo a base
da formulacdo e do reforco de esteredtipos, os quais acabam por classificar os lugares do/a

outro/a e por demarcar suas identidades.
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3.2.1 Sobre o conceito de Representacao

Para discutir o conceito de representacdo, apoiamo-nos na tradicdo dos Estudos
Culturais, mais especificamente no enfoque construcionista abordado por Stuart Hall. De
acordo com este enfoque, “ndo devemos confundir o mundo material, onde as coisas e as
pessoas existem, e as praticas e processos simbolicos mediante 0s quais a representacdo, 0
sentido e a linguagem operam” (HALL, 2014, p. 497). Segundo o autor, sem negar a
existéncia do mundo material, esta abordagem destaca que os sistemas conceituais de cultura
e a linguagem e também outros sistemas de representacdo sdo usados pelos atores sociais para
construir significados e para falar com os outros sobre esse mundo de forma significativa. A
representacdo é a producdo de sentido através da linguagem por meio de signos. Este,
portanto, € construido mediante a significacdo, ou seja, por praticas que produzem sentido.

As representacGes sdo construidas historicamente e podem ser concebidas como o
campo dos significados e simbolos que organizam a vida social de individuos e grupos. Em
tal perspectiva, 0s aspectos psiquicos presentes em uma determinada coletividade sdo
condizentes com a sua cultura e estdo expressos em ritos, c6digos, normas, instituicdes,
discursos, imagens, textos, simbolos, etc.

Segundo Hall (2014), a representacdo se expressa nas linguagens que fazem parte de
cada cultura, de modo que sem elas seria impossivel dizer algo com sentido sobre o mundo ou
representa-lo significativamente para outras pessoas. Assim, a representacdo é ambivalente e
serve tanto para criar imagens positivas e/ou negativas sobre algo ou alguém, além de estar
sempre envolvida por questdes de poder. Trata-se de uma forma de poder discursivo e
hegeménico, que tem o efeito de marcar e classificar determinada producéo de conhecimento.

Giroux (1999), por exemplo, enfatiza que “a linguagem e a representacdo expressam
relacbes de conhecimento/poder, legitimadas no discurso da ciéncia e da objetividade, para
silenciar, marginalizar e representar inadequadamente as mulheres” (p. 82, 83). Para Chartier
(2002), as investigacOes sobre as representacdes sempre sdo colocadas em termos de poder e
de dominacdo. De acordo com o autor, ’as lutas de representacbes tém tanta importancia
como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou
tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, 0s seus valores e o seu dominio” (p. 17). Séo
os valores e concepcbes de mundo das classes hegemonicas que sdo valorizados em termos

sociais. Para Bourdieu e Passeron (1975, apud Silva, 2011, p. 34), “a cultura que tem
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prestigio e valor social é justamente a cultura das classes dominantes: seus valores, seus
gostos, seus costumes, seus habitos, seus modos de se comportar, de agir”.

Segundo Chartier (1991), as representacGes coletivas que influenciam diretamente
nas divisdes da organizacao social sdo articuladas a trés modalidades relacionadas ao mundo

social:

[...] de inicio, o trabalho de classificacdo e de recorte que produz configuracBes
intelectuais multiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos que compdem uma sociedade; em seguida, as praticas que visam a
fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira prépria de ser no
mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢do; enfim, as formas
institucionalizadas e objetivadas em virtude das quais "representantes” (instancias
coletivas ou individuos singulares) marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia
do grupo, da comunidade ou da classe (CHARTIER, 1991, p. 183).

(13

A representagdo carrega dois significados aparentemente contraditorios: “a
representacdo faz ver uma auséncia, o que supde uma distin¢do clara entre o que representa e
0 que € representado; de outro, é a apresentacdo de uma presenca, a apresentacdo publica de
uma coisa ou de uma pessoa” (CHARTIER, 1991, p. 184).

Na primeira acep¢do, a representacéo € o instrumento de um conhecimento mediato
que faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma “imagem" capaz de rep6-lo em
meméria e de "pinta-lo" tal como é. Dessas imagens, algumas sdo totalmente
materiais, substituindo ao corpo ausente um objeto que Ihe seja semelhante ou ndo
[...] (CHARTIER, 1991, p.184).

Podemos citar o exemplo do desenho de uma rosa. Ao olhéa-lo, lembraremos de uma
rosa de verdade; assim o desenho é um objeto semelhante ao objeto ausente (a rosa). Na outra
situacdo da representagdo, substitui-se algo que ndo é semelhante, por exemplo, o “leito
finebre vazio e recoberto por um lengol mortuario que representa o corpo do falecido”
(CHARTIER, 1991, p. 184). O lencol ndo é semelhante a um corpo, mas o representa, traz a
sua memoria. Segundo o autor, outras imagens funcionam de forma diferente: o da relacdo
simbolica. No exemplo da rosa, ela pode representar o sentimento do amor, simbolizé-lo.

Chartier (1991) considera que a representacéo € a relacdo entre uma imagem presente e
um objeto ausente. Entretanto, a representagdao pode sofrer “uma perversdao da relagdo de
representagio” (p.185). E quando a representacdo distorce o sentido do que estd sendo

representado, fazendo com que:

[...] a coisa ndo tenha existéncia a ndo ser na imagem que exibe, que a representacdo
mascare ao invés de pintar adequadamente o que € seu referente [...] manipula os
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signos destinados a produzir ilusdo — e ndo a fazer conhecer as coisas tais como sdo
[...] considera os signos visiveis como indices seguros de uma realidade que ndo o é
(CHARTIER, 1991, p. 185).

Essa Gltima perspectiva abordada pelo autor nos ajuda a compreender o sentido da
representagdo em algumas imagens preconceituosas sobre as mulheres negras, nas quais elas
aparecem de diversas maneiras, como em posicdes de subalternidade, relacionadas a
conotacdes sexuais, com caracteristicas fenotipicas salientadas e exageradas, entre outras.
Fica evidente que tais imagens produzem certos significados que as identificam a um certo
padrdo, a um certo tipo de representacao sobre elas.

A teorizacdo acima apresentada indica a polissemia do conceito de representacao e
suas complexas e variadas concep¢des, sendo reforcado quando se relaciona com outros
conceitos, como por exemplo, o do esteredtipo.

De acordo com Hall (2014), estereotipar significa reduzir, essencializar, naturalizar e
fixar as diferencas. E o processo de reter caracteristicas simples, associadas, sobretudo, a
tracos fisicos, 0 que reduz a pessoa a estes tracos, exagera-os e os simplifica. Isto fica
evidente nas imagens produzidas sobre as negras e negros, nas quais sdo “realcados seus
l&bios grossos, cabelos crespos, rosto e nariz grandes e assim sucessivamente” (p. 470).

As representacdes e estere6tipos sobre a Africa, os africanos, os negros brasileiros e
sua cultura foram construidos histérica e socialmente nos processos de dominacdo,
colonizagdo e escraviddo (GOMES, 2012).

Variadas representacfes que circulam na sociedade até os dias atuais, sublinham o
papel subalterno das mulheres negras. Esta concepc¢do, originada no periodo da escravidao,
continua no pos-abolicdo. Recém-libertas, ndo lhes restaram alternativas no mercado de
trabalho e, sem assisténcia do governo, muitas se destinaram a trabalhar em casas de familia.
Por muito tempo, foram maioria na ocupacao dos servicos de empregadas domésticas.

As representacdes ndo se restringem somente a imaginacdo das pessoas, mas também
adentram o espaco escolar e tém impacto real na formacdo das subjetividades dos/as
estudantes. As mulheres negras ficaram, por muito tempo, ausentes dos curriculos e materiais
didaticos de Historia e das demais disciplinas e, quando surgiram, foram abordadas de
maneira fetichizada, folclorizada, subalternizada e exdtica. Segundo Orlando et al. (2008),
nos livros didaticos da década de 1980, frequentemente eram representadas como domésticas,
de maneira estereotipada, com fisico "avantajado" e caracteristicas fenotipicas extremamente

salientadas.
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Eram focalizadas a partir da colonizacdo europeia, do periodo escravagista,
predominantemente associado ao processo de violéncia, sofrimento e vitimizagéo a que foram
submetidas. Assim, apareceram como pano de fundo, sempre em posicdo de inferioridade ao
branco, como vitima da escravidao e de maneira passiva em face das injusticas que sofriam.

Suas contribuicBes culturais, sociais, religiosas e politicas para a historia da
humanidade, suas variadas formas de resisténcia e a problematizagéo da discriminagéo racial
permaneceram por muito tempo omitidas nos contelidos historicos e nas praticas pedagogicas.

De acordo com Silva, Teixeira e Pacifico (2013), nos livros didaticos de diferentes

disciplinas,

Sdo particularmente comuns a sub-representacdo de personagens negras, sempre
acompanhada da presenca de brancas como representantes naturais da humanidade;
o siléncio sobre as desigualdades raciais, bem como sobre particularidades culturais
e contribuicbes das populacbes negras; a estereotipia e 0 estabelecimento de
posicdes de subalternidade como singulares e naturais aos negros (SILVA,
TEIXEIRA e PACIFICO, 2013, p. 134).

Segundo os autores, grande parte dos livros didaticos, quando incorporaram a histéria
das mulheres negras, representaram-nas como objeto, na posicdo de submissas, com hiper-
sexualidade aflorada e sem possibilidade de acdo. Logo, criticas severas por parte do
movimento negro e das mulheres negras, em especifico, comecam a contestar tais
representacfes e a reivindicar uma revisdo profunda nos curriculos, programas e livros
didaticos escolares que apresentavam-nas em situacdo de opressdo, subserviéncia e
humilhacéo.

Uma alternativa para que as representactes depreciativas que circulam na escola sobre
as mulheres negras sejam transpostas & questionar e desconstruir as imagens negativas
carregadas de reducionismos que as associam a papéis subalternos e erotizados, substituindo-
as por identificacbes positivas. Assim, torna-se promissor um trabalho no campo escolar ndo
apenas com as perdas e opressdes sofridas, mas com a riqueza de sua cultura e o valor de suas
lutas, resisténcias e conquistas. A escola, como espaco privilegiado de socializagdo, produgédo
e critica de conhecimentos, necessita desenvolver propostas que permitam o questionamento e
a desconstrugdo dos discursos com base em estereotipias e preconceitos. Para isso, as praticas
dos/as professores/as, o curriculo e os materiais didaticos de Historia e das demais disciplinas
precisam ser questionados e constantemente reconstruidos ou reconfigurados, no sentido de

problematizar e incorporar todas estas questdes.
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A producéo de imagens e concepgdes positivas sobre as mulheres negras necessita ser
efetivamente colocada em prética ndo sé pela instituicdo escolar, mas também por diversos

sujeitos e instituicdes, como 0s meios de comunicacdo, 0 movimento negro e a sociedade.

3.2.2 Identidade e Diferenga

A historia da civilizagdo ocidental moderna foi marcada pela conviccdo de que a
humanidade possuia uma esséncia, uma natureza Unica e universal. O sujeito, conforme
Munanga (2005-2006, p. 47), “tinha uma identidade indiferenciada, especifica ou genérica,
segundo a qual existe uma natureza comum a todos os homens, idéntica em cada um deles”.

No periodo do lluminismo, a partir das nog¢bes de igualdade e liberdade, a ideia do
homem universal, cria uma identidade comum, essencializada, na qual todos sdo considerados
iguais, anulando a diversidade e as diferencas de raca, classe, género, sexualidade e idade. A
concepcao do homem moderno, ao essencializar as identidades humanas, utilizando-se de
critérios definidos para comparacfes, criou uma identidade especifica, um sujeito padréo.
Individuos ou povos que ndo correspondessem a um padrdo comum poderiam ser excluidos,
pois estavam distantes do que era considerado "normal”. “A moderna civilizacdo ocidental é
um termo comparante desta natureza: em seu afd de comparar com base em critérios
universais ou absolutos, trata as pessoas como objetos, proclamando-as ora iguais, ora
desiguais” (SODRE, 2006 p. 11).

Criticas a identidade unica do homem moderno foram elaboradas no sentido de
contestar sua suposta universalidade, ao considerar as diferencas e especificidades intrinsecas
da humanidade. Deste modo, a concepcdo de identidade Unica passa a ser questionada a partir
da ideia da identidade como algo que sempre esta em constante transformacao. Nesta mesma
Gtica, Santos (2010) destaca que:

[...] as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito menos, imutaveis. Sao
resultados sempre transitorios e fugazes de processos de identificagdo. Mesmo as
identidades aparentemente mais sélidas, como a de mulher, homem, pais africano,
pais latino-americano ou pais europeu, escondem negociagdes de sentido, jogos de
polissemia, choques de temporalidade em constante processo de transformagéo,
responsaveis em Ultima instancia pela sucessdo de configuragdes hermenéuticas que
de época para época ddo corpo e vida a tais identidades. ldentidades sdo, pois,
identificacfes em curso (SANTOS, 2010, p. 135).
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De acordo com Munanga (2005-2006), existe uma identidade humana que néo é fixa e
determinada. A identidade nesta definicéo,

[...] é sempre diversificada, segundo os modos de existéncia ou de representacdo, as
maneiras de pensar, de julgar, de sentir, proprias as comunidades culturais, de
lingua, de sexo, as quais pertencem os individuos e que sdo irredutiveis as outras
comunidades (MUNANGA, 2005-2006, p. 48).

Da mesma maneira, contrariando a concepcao de identidade como algo indiferenciado,
pronto e acabado, Hall (2014) entende que ela é construida por meio de narrativas e discursos
que identificam algo ou alguém e que ndo se restringem somente a imaginacéo, tendo impacto
real na vida material. E um processo de identificagio que se constitui como uma norma, é o
que esta no centro. Porém, ndo sendo algo fixo e natural, vai sendo construida e modificada
historicamente. Assim, as identidades estdo submetidas a constantes transformacoes e sujeitas

ao jogo continuo das relac6es entre cultura e poder. Para Hall (2014), a identidade

[...] é algo, e ndo somente um truque da imaginacdo. Tem suas historias, e as
historias tem seus efeitos reais, materiais e simbélicos. Se constréi sempre através da
memoria, da fantasia, da narrativa e do mito [...] sdo pontos de identificacdo, os
pontos instaveis de identificagdo ou sutura, que sdo feitos dentro dos discursos da
histéria e da cultura. Ndo sdo uma esséncia, mais sim um posicionamento (HALL,
2014, p. 388).

A identidade esta em estreita conexdo com a diferenca. O sentido de diferenca carrega
em si dois valores, positivos ou negativos, que podem ser contrarios ou ndo. Segundo Hall
(2014, p. 464) a diferenga “¢ necessaria na producgéo de significados, para a criacdo do sentido
subjetivo de si mesmo e, a0 mesmo tempo, € uma ameaca, um lugar perigoso, de sentimentos
negativos, de hostilidade e agressividade para com o “Outro”.

No contexto da dominacdo do mundo pelo Ocidente, a identidade foi construida como
uma norma e padrdo a partir do modelo da civiliza¢do europeia, branca, masculina e crista. Os
povos que ndo se “encaixavam™ nesta norma foram identificados como diferentes, como os
"Outros", e, portanto, precisavam ficar distantes, a margem da sociedade. As diferencas, neste
sentido, foram construidas para dominar, hierarquizar e excluir pessoas, povos e nagoes.

As relagdes assimétricas de poder legitimam o processo de exclusdo e atribuem
conotacdes negativas ao que é considerado diferente. Sdo as relagdes de poder que fazem
“com que a "diferenca” adquira um sinal, que o "diferente” seja avaliado negativamente
relativamente ao “ndo diferente” (SILVA, 2011, p. 87).
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Neste sentido, o racismo, conforme defende Hall (2014, p. 378), € uma estrutura do
discurso e da representacdo que tenta expulsar simbolicamente o Outro, removendo-o e
colocando-o de volta ao Terceiro Mundo, na margem”. Segundo o autor, marcar a diferenca
conduz-nos simbolicamente a delimitacdo de categorias, a estigmatizacdo e a expulsdo de
expulsar qualquer coisa considerada como anormalidade.

A constatacdo das diferengas nos coloca outra questdo problematica: a convivéncia com
as diferencas. O que € diferente de vocé é aquilo que vocé ndo é, causa incomodo,
estranhamento, repulsa, gera preconceitos e exclusdo daqueles/as que sdo diferentes. Segundo
Sodré (2006, p. 9), “a discriminagdo vem do fato de ignorarmos, afetiva e intelectualmente,
que estamos excluindo o Outro, o diverso, por ndo termos possibilidade de lidar
existencialmente com a diferenciacao”.

Neste sentido, é necessario compreender como as diferencas sdo construidas historica
e socialmente para a afirmagé@o da supremacia de alguns grupos humanos em detrimento de
outros. Os valores negativos atribuidos as diferencas precisam ser transpostos, transgredidos.
As diferencas precisam ser reconhecidas como outras possibilidades humanas de viver, de
sentir, de ser. Desta forma, a sociedade é reconhecida em seu carater multiplo, plural e
diverso. As pessoas ndo sdo iguais, nem desiguais. Sdo seres singulares, coexistentes em sua
diversidade. Sodré (2006, p. 11) afirma que cada uma destas singularidades corresponde, as
vezes, a dindmica historica de um Outro, um coletivo diverso.

As diferencas demonstram a riqueza de nossa humanidade, precisam ser
reconhecidas e afirmadas como um direito e ndo utilizadas com objetivos de marginalizacao e
discriminagéo.

Atualmente, este debate critico torna-se cada vez mais amplo devido “a abertura do
mundo as diferencas étnicas e culturais e ao posicionamento da diferenca como um desafio as
relacGes de poder hegemdnicas que se apresentam como universais” (GIROUX, 1999, p. 84).
Entretanto, tal discussdo, muitas vezes, limita-se a questdo da diversidade, da tolerancia e do

respeito as diversas culturas existentes em nossa sociedade.

Preocupa-se bastante com o multiplo dos costumes, das crengas, etc., mas de uma
maneira apenas intelectualista, ora com o objetivo politico de obter uma tolerancia
entre as comunidades culturais ou religiosas, ora com intengdes puramente turisticas,
sem chegar ao nicleo do problema, que é a verdadeira compreensao (aproximagéo e
aceitacdo) do diferente concreto (SODRE, 2006, p. 7).

Tolerar e respeitar remete a suportar, 0 que nas entrelinhas pode reforgar o sentimento

de superioridade e gerar uma maior segregacéao e exclusdo. A tolerancia e o respeito limitam o
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entendimento das relagcBes assimétricas de poder na produgdo das diferencas, ocultam as
questdes de dominagdo e restringem-se no reconhecimento da diversidade das culturas. Para
Silva e Machado (2011, p. 185) muitas vezes, “esta diversidade é demonstrada pela
necessidade de “respeito ao diferente” e acaba por reforgar o exotismo e demarcar fronteiras
ainda mais rigidas entre o “eu” e o outro”.

O sentimento de tolerdncia e o respeito sdo importantes, mas ndo bastam. As
identidades hegemonicas estabelecidas como norma, como padrédo, precisam ser discutidas,
desconstruidas e ressignificadas. Além disso, precisam ser analisadas a partir das relacdes de
poder que as produzem no sentido de hierarquizar pessoas, marginalizando e excluindo quem
n&o esta dentro da "norma". E necessaria, de acordo com Silva (2011, p. 89), “uma analise dos
processos pelos quais as diferencas sao produzidas através de relacdes de assimetria e
desigualdade”.

Na escola, as identidades e diferencas se cruzam e vivem momentos de tensdo, de
conflito e de ressignificacdo. O fendmeno da democratizacdo do ensino permite que diferentes
grupos de estudantes adentrem seus muros e convivam diariamente. Esta convivéncia nem
sempre € harmoniosa, pois as diferencas causam estranhamento, preconceitos, exclusdes e até
mesmo atos violentos. Torna-se entdo, um local privilegiado para a discussdo e o
entendimento sobre a questdo das diferencas, sua afirmacédo e valorizagdo. O objetivo ndo é
lutar por uma igualdade que implica em uniformidade ou identidade, mas sim por uma
igualdade que apoie e afirme as diferencas.

Na instituicdo escolar circulam e sdo produzidos conceitos sobre as mulheres negras
por meio dos curriculos, nos materiais didaticos, nas salas de aula e nas falas de professores/as
e estudantes. Neste processo, as identidades das estudantes negras também sdo construidas,
formam subjetividades e as posicionam enquanto sujeito. Desse modo, tais subjetividadades

necessitam ser problematizadas.

E necesséria a desconstrucdo de concepgdes negativas sobre as mulheres negras por
meio de questionamentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias,
comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos (BRASIL, 2004, p.19).

Osl/as professores/as precisam se utilizar de uma linguagem critica para a

problematizacdo da questdo das identidades e das diferencas.

Como parte de uma linguagem critica os professores podem tornar problemética a
maneira como as diferentes subjetividades estdo posicionadas dentro de uma série de
ideologias e praticas sociais historicamente especificas que inserem os alunos em
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varias posicoes de sujeito. Similarmente, uma linguagem desse tipo pode analisar
como as diferencas dentro e entre 0s grupos sociais sdo construidas e mantidas
dentro e fora das escolas em redes de dominacdo, subordinacdo, hierarquia e
exploracdo (GIROUX 1999, p. 92).

As mulheres negras, neste sentido, sofrem uma dupla excluséo, pois estdo inseridas em
uma sociedade patriarcal, machista e racista. Historicamente, elas possuem uma posi¢ao
subalterna em relacdo aos homens negros, as mulheres brancas e aos homens brancos. Esta
posicao gerou processos de contestacdo e resisténcia por parte das mulheres negras, na luta
por reconhecimento, espaco e justica. As desigualdades que as discriminam e as oprimem
vém sendo debatidas pelo movimento feminista a partir das discussdes sobre género, que
questionam as diferencas entre homens e mulheres.

As distingBes entre 0s sexos se manifestam de vérias formas, tanto na esfera publica,
como por exemplo, nas diferenciacdes de salarios para 0 mesmo cargo entre homens e
mulheres e na participacdo desigual na politica, quanto na vida privada, com as atribui¢des de
deveres considerados “femininos”. Nas discussGes sobre género, os papéis sociais atribuidos
aos homens e mulheres e explicados por premissas biologicas, sdo descontruidos e
desnaturalizados. Neste sentido, as mulheres ndo nasceram com aptidfes especiais para a vida
doméstica, e 0 homem para a vida publica. Tais diferenciacbes ndo sdo naturais e sim
construidas historicamente, sendo responsaveis por colocarem as mulheres em uma posi¢do
de inferioridade e submissdo. Apesar de considerar a diferenca bioldgica entre 0s sexos, as
discussbes sobre género enfatizam que tal diferenca ndo pode justificar a violéncia, tanto
fisica quanto moral, nem a desigualdade no mercado de trabalho, na vida doméstica e nas
esferas politicas.

E possivel notar nos documentos educacionais mais recentes uma certa preocupacao
ao abordar as questdes de género no ambito escolar. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) tratam desse assunto no tema transversal de Orientacdo Sexual, com a
discussdo dos papéis femininos e masculinos considerados como construgdes sociais, porém
aponta para as flexibilizacGes dos padrdes estabelecidos. O documento cita como exemplo a
repressdo das expressdes de sensibilidade e meiguice nos meninos ou de objetividade e
agressividade nas meninas, demonstrando que as diferengas devem ser vivenciadas a partir da
singularidade de cada um, com forte apelo a tolerancia e a equidade.

Os papéis femininos e masculinos, além de serem abordados como construgdes
sociais, precisam ser contextualizados a partir da analise das relagGes de poder, indo além do

sentimento de tolerancia, problematizando como as relagdes assimétricas de poder entre
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homens e mulheres foram construidas, contribuindo para a criagdo de um ambiente propicio
as analises e discussGes dos problemas que o patriarcado cria em nossa sociedade. Nesta
perspectiva, 0s docentes também precisariam romper com certos paradigmas que constituem
visdes, muitas vezes, distorcidas sobre o conceito de género e veiculadas em suas praticas

escolares.

A compreensdo do sexo que nos constitui, reduzindo-o as caracteristicas fisicas e
naturais coladas a concepgdo biologica, ao cuidado do corpo e a prevengdo de
doencgas ainda é vista como universal e a-histdrica. Esses valores configuram a
propria identidade docente, bem como as identidades de género chanceladas nas
normas e relagdes escolares (VIANNA, 2012, p. 14).

As identidades e diferencas precisam entdo ser ressignificadas no sentido de criar uma
imagem positiva das mulheres negras, para que sejam respeitadas e valorizadas. Da mesma
maneira, € fundamental a compreensdo de seus valores e lutas, o questionamento e a
sensibilidade ao “sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto que sugerem incapacidade, ridicularizando
seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana”
(BRASIL, 2004, p.12).

Além disso, os/as professores/as precisam articular as discussdes, as analises sobre as
questdes de poder produtoras de desigualdades, superando um tratamento meramente
benevolente frente a historia de injusticas a que estes povos foram submetidos.

A escola constitui-se entdo como espaco de possibilidade de acdo efetiva no combate as
discriminacdes existentes e na afirmacédo das diferencas. Esta instituicdo necessita ser pensada
para além das disciplinas, na qual todo o contexto escolar (curriculo, rotinas escolares,
praticas pedagdgicas, diferentes profissionais) se envolva neste processo. Com isso,
Gongcalves e Silva (2006, p. 56, 57) apontam que a escola “pode contribuir para a quebra de
esteredtipos relativos a grupos étnicos, mulheres e demais grupos discriminados”.

De acordo com Giroux (1999, p. 92), “a categoria da diferenca ndo deve ser
simplesmente reconhecida, mas definida relacionalmente em termos de praticas antirracistas,
antipatriarcais, multicéntricas e ecoldgicas, fundamentais para o conceito da comunidade
democrética”. Na escola, a pedagogia da diferenca pode oferecer aos estudantes subsidios
para a interpretacdo do mundo, ao contestar discriminacdes, hierarquizacgdes, abuso de poder,

a fim de construir uma sociedade mais justa e menos preconceituosa.
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3.3 AHISTORIA CULTURAL E O ENSINO DE HISTORIA: INTERSECCOES COM
A TEMATICA RACIAL

Os pressupostos tedricos da Historia Cultural que fundamentam a nossa concepcao de
Historia e o ensino de Histéria na escola bésica serdo tratados a seguir a partir das
interseccdes com a tematica racial, assim como as leis e diretrizes para a educacdo das
relacBes étnico-raciais, sobre sua concepgdo, intencionalidade, producdo e utilizacdo de

materiais didaticos nas escolas.

3.3.1 Histéria Cultural e Ensino de Histéria

A concepcao de Historia que fundamenta nossa pesquisa questiona diversos paradigmas
que tradicionalmente estdo imersos na historiografia, mas que, de longa data, vém sendo
criticados e debatidos. S&o pressupostos acerca dos sujeitos responsaveis pela constituicdo da
historia da humanidade, sobre o conceito de evolucdo subtendido na ideia de civilizacdo e
atraso, sobre as relages de poder nas quais a cultura se torna elemento central, tornando-se
objeto de reflexao.

A énfase na histéria dos grandes personagens, dos mitos, dos herois é ressignificada,
incorporando outros atores sociais. Neste sentido, todos os sujeitos fazem historia e estdo
incluidos nela, tal como as mulheres, 0s negros, as criancas, os trabalhadores. Segundo
Guimardes (2011), homens, mulheres, ricos, pobres, negros, indios, brancos, governantes,
classe trabalhadora, militantes sdo sujeitos da histdria e necessitam ser analisados e estudados.

Cada vez mais, evidencia-se a falacia sobre a concepcao evolutiva da humanidade e a
ideia de atraso e progresso da civilizacdo, onde o passado foi primitivo e inferior e a
sociedade alcanca um status de superioridade por estagios sucessivos de evolucdo, conforme o
passar do tempo (MUNANGA, 2005-2006).

Rompendo esta concepgéo, diferentes tedricos analisam a historia a partir de relacdes
assimétricas de poder, em que a cultura € um dos elementos-chave para a compreensdo do
modo que as representagdes, os simbolismos e os significados séo disputados e usados para o
exercicio do poder (CHARTIER 2002; HALL 2014).
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As perspectivas tedrico-metodoldgicas da Nova Historia Cultural fundamentam nossa
concepgdo de Historia e faz parte do contexto das producgdes historiogréficas da 42 geracdo da
Escola dos Annales®, que concilia, conforme Chartier (2002, p. 15), “novos dominios de
investigacdo com a fidelidade aos postulados da histdria social”.

Segundo Pesavento (2003), a expressdao ‘“Nova Historia Cultural” ¢ utilizada para
diferenciar-se da antiga “Historia Cultural”, por meio de pressupostos tedricos diferentes, tais
como o abandono do pensamento de que a cultura faz parte da superestrutura “como reflexo
da infraestrutura”, da ideia da cultura como um dominio reservado apenas as elites e da
disting&o entre alta cultura (cultura erudita) e baixa cultura (cultura popular).

De acordo com Pesavento (2003),

Se a Historia Cultural é chamada de Nova Historia Cultural, como o faz Lynn Hunt,
é porque esta dando a ver uma nova forma de a Histéria trabalhar a cultura. Néo se
trata de fazer uma Historia do Pensamento ou de uma Histéria Intelectual, ou ainda
mesmo de pensar uma Historia da Cultura nos velhos moldes, a estudar as grandes
correntes de ideias e seus nomes mais expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar
a cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens
para explicar o mundo (PESAVENTO, 2003, p. 14-15).

Como um campo interdisciplinar, seus estudos também envolvem questdes centrais da

antropologia e sociologia, fazendo com gue novos temas se tornem objetos de pesquisa.

A atencdo desviou-se, portanto, para novos objetos (0s pensamentos e gestos
coletivos perante a vida e a morte, as crengas e rituais, 0s modelos educativos, etc.)
até entdo proprios da investigacdo etnoldgica e para novas questdes, em grande
medida estranhas a historia social, ocupada antes demais com a hierarquizagdo dos
grupos constitutivos de uma sociedade (CHARTIER, 2002, p. 45-46).

O autor ressalta as discussdes acerca das hierarquizacdes presentes na sociedade,
demonstrando que as diferencas sociais ndo estdo somente relacionadas a questdes
econdmicas, mas também ligadas a fatores culturais. “A partilha desigual das competéncias
culturais (por exemplo, ler e escrever), dos bens culturais (por exemplo, o livro), das praticas
culturais (das atitudes face a vida as atitudes face a morte) tornou-se assim o objeto central de
maltiplas investigagdes” (CHARTIER, 2002, p. 46).

11 Movimento historiografico que surgiu na Franca, originario da revista dos Annales, inaugurada por Lucien
Febvre e Marc Bloch em 1929. “Suas producfes refutaram algumas premissas da historiografia tradicional.
Centrava-se na histdria das mentalidades coletivas e defendia a substituicdo da historia tradicional narrativa por
uma historia-problema” (FRANCOSO, et. al., 2015, p. 887).
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Chartier (2002) afirma que um dos objetivos centrais da Histéria Cultural é
identificar a maneira como uma determinada realidade social € construida e pensada, em
diferentes lugares e momentos. Esta construcdo esta envolvida diretamente com processos
discursivos e mecanismos de representacdo, sempre a partir dos interesses dos grupos
dominantes e que tém o poder de constituicdo de uma dada realidade.

Segundo o autor, a Histdria Cultural tem por objeto de estudo a compreensdo das
representacdes do mundo social que traduzem posicionamentos e interesses de diferentes
sujeitos e a maneira como descrevem a sociedade ou como gostariam que ela fosse.

Sua atengdo volta-se para o social, investigando as estratégias definidoras de
posicOes e relacOes, atribuindo a cada classe, grupo ou meio, uma determinada identidade.
Para Chartier (2002), ela permite articular trés modalidades da relacdo com o mundo social.

Em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que produz as
configuragbes intelectuais multiplas, através das quais a realidade ¢é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as praticas que
visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira prépria de estar
no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posicéo; por fim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns «representantes» (instancias

coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia
do grupo, da classe ou da comunidade (CHARTIER, 2002, p. 23).

Para compreender estas complexas relagcdes entre 0 mundo social e 0s sujeitos, seus
estudos envolvem os “campos da linguagem, das representagdes e das praticas culturais,
realizadas por seres humanos em relacdo uns com os outros e na sua relagdo com o mundo, o
que em ultima instancia inclui tanto as praticas discursivas como as praticas ndo-discursivas”
(BARROS, 2003, p 147).

As praticas culturais e representacdes sdo entendidas a partir das instituices e dos
sujeitos produtores de cultura e também dos usos e costumes atribuidos pela sociedade a tais
praticas. Barros (2003) utiliza-se do exemplo do livro didatico que, ao ser produzido e
utilizado, mobiliza praticas culturais e representacfes. A partir da pratica de fabricacdo, de
leitura e difusdo dos livros, poderdo ser geradas inumeras representacfes sobre os temas
abordados por eles e que podem implicar na construcdo de representacdes coletivas.

Assim, é importante questionar quais representacfes sdo produzidas pelos materiais
didaticos, relacionadas aos diferentes sujeitos e contextos presentes em seu conteudo.

Portanto, as reflexdes acerca da problemaética dos discursos tornam-se imprescindiveis.

No ponto de articulagdo entre o mundo do texto e o mundo do sujeito coloca-se
necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a apropriacdo dos
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discursos, isto é, a maneira como estes afetam o leitor e o conduzem a uma nova
norma de compreenséo de si proprio e do mundo (CHARTIER, 2002, p. 24).

Todavia, 0 autor salienta que os textos constitutivos dos diversos artefatos culturais
néo sdo totalmente eficazes no processo de aculturagdo, moldando formas de pensar e agir dos
sujeitos. Os pensamentos sdo sempre criadores de usos e representacbes e que nao Sao
reduzidos a vontade dos produtores de discursos e de normas. “A aceitacdo das mensagens e
dos modelos opera-se sempre por meio de ordenamentos, de desvios, de reempregos
singulares que sdo o objeto fundamental da histéria cultural” (CHARTIEIR, 2002, p. 136,
137).

Chartier (2002) concebe a cultura como a producdo de objetos, de praticas culturais e
dos mecanismos de recepcdo dos mesmos. A nogdo de recepcdo esta relacionada a maneira
como a cultura € apropriada por outras culturas. Contraria a ideia de simples transmisséo dos
aspectos culturais, o que ocorre € uma ressignificacdo de outras culturas, que se modificam
em um novo contexto a partir dos processos de mediacdo e adaptacdo. Neste sentido, sdo
considerados objetos culturais ndo somente 0s bens culturais produzidos pela humanidade,
como também a recepcdo destes objetos. Os processos de comunicacdo também sdo
considerados como praticas culturais pela Historia Cultural.

Amplia assim a nocdo de cultura, que ficou por muito tempo reduzida as obras de
arte, a literatura e a ciéncia, para uma concepg¢do que considera ndo s6 as producdes da
considerada "alta cultura”, mas também as diversas manifesta¢cdes culturais, como a cultura
popular e as praticas discursivas, tanto orais como escritas. Até mesmo a nocao de alta cultura
é guestionada, pois hierarquiza as culturas, fazendo distingdes entre culturas "melhores"” e as
que sdo supostamente de um nivel inferior. Desta forma, ndo existem culturas superiores ou
inferiores, mas culturas diferentes.

Segundo Bittencourt (2009), os estudos realizados pela Historia Cultural enfocam os
diversos grupos sociais e trazem renovacgdes das historias politicas, tomando como objeto os
sistemas de governo e as representacdes de poder, aproximando-se, em alguns aspectos, dos
estudos de Michel Foucault sobre as diversas esferas de poder que permeiam a sociedade.

A Historia Cultural preocupa-se com o estudo da vida social e cotidiana, com as
pessoas comuns, com as questdes que envolvem o exercicio do poder, da invencdo e da
criatividade humanas (CHARTIER, 2002).

De acordo com Barros (2011), tais relacbes sdo entendidas a partir do campo
simbolico e dos significados que se estendem para os aspectos discursivos da vida

sociocultural. Para o autor, a linguagem e as praticas discursivas que constituem a substancia
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da vida social embasam uma noc¢do mais ampla de cultura, tornando os estudos de linguagem
centrais nas teorias da Histdria Cultural. Os campos investigados pela Historia Cultural sdo

diversos e possibilitam um entendimento amplo sobre diferentes aspectos da sociedade.

Investiga os fenbmenos, 0s sujeitos, os objetos culturais, as praticas e as
representacdes, as visdes de mundo, os sistemas de valores, 0s sistemas normativos
que constrangem os individuos, os 'modos de vida' relacionados aos varios grupos
sociais, as concepgdes relativas a estes varios grupos sociais, as ideias disseminadas
através de correntes e movimentos de diversos tipos (BARROS, 2003, p. 148).

Desta forma, a Historia Cultural possibilita um novo prisma sobre os objetos, sobre
0s sujeitos e sobre os acontecimentos e discursos excluidos pela historiografia tradicional. No
didlogo com outros campos do saber, ela permite novas interpretacdes e a incorporacdo de
novos temas e problemas até entdo renegados pela Historia, ao considerar diversas abordagens
que podem ser pensadas e discutidas por diferentes angulos. As contribuicdes da Historia
Cultural para o ensino de Historia permitem que outras histérias e grupos sociais, antes
excluidos dos estudos histéricos, possam ser discutidos em sala de aula.

Entretanto, outros fatores de ordem institucional impactam nas especificidades do
ensino do componente, assim como em seus materiais didaticos, disputando forgcas com tais
perspectivas. O ensino de historia na escola bésica e a definicdo sobre sua finalidade,
concepgdes e metodologias sdo influenciadas por posi¢oes politicas e tedricas, oriundas do
governo, das universidades, das escolas e da sociedade. Desde o Estado, com sua funcéo de
institucionalizar diretrizes e curriculos, os pesquisadores dos diversos campos da educacdo e
da historiografia, até os professores, por meio de suas praticas pedagdgicas, interferem no
modo como o conhecimento historico é ensinado nas escolas.

Algumas questdes sdo debatidas frequentemente acerca dos objetivos e papéis do ensino
do componente curricular, o que se constituem, de acordo com Silva e Fonseca (2010), como
estratégias de construcdo/manipulacdo do conhecimento histérico escolar. Segundo o0s
autores, este processo é envolvido por questdes de poder, do qual a escola torna-se um espaco
de disputas politicas e de debates intelectuais, que determinam orienta¢6es acerca do curriculo
de Historia. As tensdes decorrentes deste processo fazem com que as tendéncias curriculares

de tal componente sejam sempre revistas e reformuladas.

Pensar nos lugares, nos papéis, na importancia formativa da Histéria no curriculo da
Educacdo basica requer concebé-la como conhecimento e pratica social, em
permanente (re) construgdo, um campo de lutas, um processo de inacabamento
(SILVA e FONSECA, 2010, p. 16).
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Algumas questdes centrais sobre o ensino de Historia estdo atreladas a sua finalidade e
objetivos. Para Cabrini et. al, (1987), o sentido do ensino do componente curricular tem
relacdo com a utilizacdo dos conhecimentos adquiridos pelos/as os/as estudantes em suas
vidas. Assim, este “ensino deve propiciar ao/a aluno/a uma reflexdo de natureza historica, a
pratica de um exercicio de reflexdo, que o encaminhard para outras reflexdes, de natureza
semelhante, em sua vida e ndo necessariamente s6 na escola” (CABRINI, et. al, 1987, p. 23).

Para que os/as estudantes compreendam os conhecimentos histéricos efetivamente é
necessario que eles/as tenham contato com os objetos e conceitos especificos da disciplina.
Para Moreira (1996), conceitos histdricos, tais como tempo, espaco, cultura, relacdes sociais,
entre outros, sdo construidos a partir da proximidade com os “objetos e problemas de natureza

histérica” (p. 14). Desse modo,

[...] pode ser apontado o principio de que o desenvolvimento nos alunos dos
requisitos necessarios a sua produgdo de conhecimento histérico pressupde a
realizacdo de um trabalho intelectual efetuado, prioritariamente, através do contato
direto do educando com o objeto desta disciplina cientifica, assim como as nocdes e
os conceitos que lhe sdo proprios (MOREIRA, 1996, p. 14)

Segundo a autora, € necessario que os/as docentes elaborem um projeto pedagogico que
deixe explicito “seus objetivos, contetidos e métodos de ensino” (p. 14), para a efetivacdo da
formacdo do pensamento histérico. Além disso, é importante que a préatica pedagogica
privilegie momentos de reflexdo pelos/as estudantes sobre suas préprias vidas e que tenham
“como primeiro referencial as suas proprias dimensdes de sujeitos de um determinado
momento sdcio-cultural, para que, a partir dai, possam estabelecer comparacGes,
generalizagdes, etc, que lhes permitam entender e identificar outras realidades historicas™ (p.
15).

Diversas propostas apontam para o carater de formacdo da cidadania a partir do ensino
de Histéria, para o desenvolvimento do pensamento critico e para o reconhecimento e

afirmacéo da diversidade presente nas sociedades.

Ao Ensino de Historia cabe um papel educativo, formativo, cultural e politico, e sua
relacdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes espacos de producdo de
saberes historicos [...] fica evidente a preocupacdo em localizar, no campo da
Historia, questdes problematizadoras que remetam ao tempo em que vivemos € a
outros tempos, num didlogo critico entre a multiplicidade de sujeitos, tempos,
lugares e culturas (SILVA e FONSECA, 2010, p. 24).

Nesta mesma direcdo, Bittencourt (1997a) ressalta a importancia do ensino de Historia

para a formacg&o do cidadéo critico que, consciente de suas possibilidades, intervém e atua no
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meio em que vive. Considera que “estudar as sociedades passadas tem como objetivo basico
fazer o/a educando/a compreender o tempo presente e perceber-se como agente social capaz
de transformar a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade democratica”
(BITTENCOURT, 1997, p 19). Desse modo, os/as estudantes percebem que a historia da
humanidade est4 em constante transformacao e séo o0s sujeitos que a transformam.

Neste sentido, o ensino de Historia deve permitir a formagdo de um individuo comum,
que vive em uma sociedade cadtica e que enfrenta problemas diversos como violéncia,
discriminacdes, desemprego e condi¢bes precarias em transportes puablicos, que recebe
informagdes diversas dos meios de comunicacdo, que esta imerso no mundo das tecnologias,
que deve escolher representantes politicos. Além disso, precisa contribuir para a retirada do
individuo da imobilidade diante desses acontecimentos e de tantos outros, a fim de entenda
gue a conquista de direitos ndo é concedida pelo poder instituido, mas alcancada por lutas
coletivas constantes (BITTENCOURT, 1997).

Entretanto, em algumas propostas de ensino do componente curricular fica evidente que
0 conceito de cidaddo é limitado a cidadania politica, que corresponde, segundo Bittencourt
(1997), a formacao do eleitor dentro das concepgdes democraticas do modelo liberal, em
detrimento da ideia de cidadania social, que envolve os conceitos de igualdades, de justica, de
diferengas, de lutas e conquistas. Existem algumas lacunas a respeito da agdo politica dos
movimentos sociais, suas lutas e conquistas a partir da atuagdo coletiva. As propostas muitas

vezes ndo esclarecem sobre,

[...] as dimensBes de movimentos sociais mais abrangentes, como o0s ecoldgicos,
feministas ou racistas, e 0s mais restritos, tais como os movimentos e lutas pela
moradia, pela terra e atualmente o enfrentamento da luta pelo trabalho, contra o
desemprego [...] o sentido politico da questdo da cidadania deve explicitar a relagdo
entre o papel do individuo e o da coletividade (BITTENCOURT, 1997, p. 22).

Uma breve analise da trajetoria do ensino do componente curricular ao longo da histéria
explicita que o sentido atribuido ao conceito de formacg&o para a cidadania, como objetivo do
ensino de Historia, altera-se de acordo com os variados contextos histéricos e politicos em
que esta inserido.

Durante a ditadura militar, o curriculo de Histéria profundamente eurocéntrico, seguia a
logica da linearidade, organizado com base nos marcos/fatos da politica institucional
(GUIMARAES, 2011). Estas caracteristicas formuladas desde a obrigatoriedade do
componente curricular de Histéria, em 1837, no Colégio Pedro I, intensificaram-se com o

periodo ditatorial e marcou profundamente o ensino de Historia até os dias atuais.
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Fundamentado nos principios do positivismo, manteve-se ligado as ideologias do
Estado como transmissor de valores, no¢do de patria e nagdo, com o objetivo de formar
condutas adequadas a aceitagdo do regime vigente. Manteve-se a finalidade de consagrar
mitos e herdis nacionais, desprezando os agentes de outros estratos sociais na construcdo da
nacdo. Por meio dos conteudos, determinados sujeitos eram exaltados e ressaltados na
formacéo da sociedade brasileira em detrimento de outros povos que igualmente participaram

da historia do pais, mas que foram excluidos como sujeitos atuantes desse processo.

A principal caracteristica dessa historia é a excluséo: sujeitos, acfes e lutas sociais
sdo excluidos. A exclusdo e a simplificacdo do conhecimento histérico escolar
introjetam nos alunos a seguinte ideia;: vocés ndo fazem histéria, nés ndo fazemos
historia. A historia e feita por e para alguns, que ndo somos nos, Sdo outros e sdo
poucos [...] Essa histéria ensinada legitima a concepcdo liberal de cidadania abstrata
dominante na elite brasileira (GUIMARAES, 2011, p. 90-91).

A partir da década de 1970, através dos diversos movimentos sociais e posteriormente
com o fim da ditadura militar, iniciam-se debates e questionamentos acerca dos curriculos
escolares. A prépria historiografia e o ensino de Histéria passam a ser revisados e
reformulados com a introdugdo de novos temas, fontes e objetivos para 0 componente
curricular.

Com estas transformacdes, o novo ensino dos conhecimentos historicos, ainda atrelado
a questdo da cidadania, adquire a finalidade de formar o cidaddo como sujeito da histéria,
atuante e transformador da sua realidade e a do pais.

Além dos objetivos renovados, novos temas e problemas emergem da historiografia,
inspirados pela historiografia social inglesa e na nova histéria francesa, podendo ser

abordados em sala de aula.

A partir da década de 1960, o campo tedrico da Historia Social, influenciado pelos
pressupostos dos Estudos Culturais, abrange dimensdes relacionadas a cultura, ao
cotidiano, e ao trabalho, mantendo seus métodos analiticos de base marxista, a partir
da acdo dos humanos, da luta de classes e das questfes econdmicas. Entretanto tais
dimensdes sdo tratadas sem subordinacdo ao econdmico. A Histéria Social
compreende o conceito de cultura como o conjunto de praticas sociais e significados
decorrentes delas e preocupa-se com as lutas desenvolvidas por atores sociais em
diferentes contextos (FERRARI, 2016, no prelo).

Desta forma, grupos antes marginalizados pela historiografia tradicional ganham
visibilidade e suas histdrias passam a ser consideradas e problematizadas. As renovadas
propostas de ensino de Historia ressaltam a importancia de resgatar a diversidade das

experiéncias dos sujeitos em diferentes contextos, épocas e locais. Em consonancia com as
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producdes historiogréficas atuais, legitimam os grupos excluidos, discutem o espaco reduzido
que ainda ocupam nas diversas areas do saber e questionam os modelos de curriculos

hegeménicos, ideoldgicos e tradicionais que invisibilizam determinados sujeitos.

Busca-se romper com a linearidade, com determinismos e o carater teleolégico das
outras propostas [...] O ponto de partida ndo é nem o politico-institucional, nem o
econdmico, e sim os problemas da realidade social vivida. O didlogo com essas duas
correntes historiograficas apresenta aos professores, a possibilidade de alargamento
do campo da histéria, incorporando temas, acdes e sujeitos até entdo marginais ao
ensino (GUIMARAES, 2011, p. 93).

A metodologia do ensino de Histdria também foi modificada e ampliada no sentido de
fomentar a problematizacdo, a analise aprofundada de diversas fontes, a critica dos
conhecimentos histéricos, criando assim um espaco para que estudantes e docentes sejam
produtores de conhecimento e de histdria, constituindo-se em sujeitos com possibilidades de
resistir, lutar e atuar frente a diversidade de questdes e conflitos que enfrentam na sociedade.
“Somente 0 ensino de Historia comprometido com a analise critica da diversidade da
experiéncia humana pode contribuir para a luta, permanente e fundamental, da sociedade:
direitos do homem, democracia e paz” (GUIMARAES, 2011, p. 96).

Outra questdo importante acerca dos debates sobre o ensino de Historia é a definicdo
dos conteldos que necessitam ser ensinados. A historia ensinada é sempre fruto de uma
selegdo, um “recorte” temporal, historico (SILVA e FONSECA, 2010, p. 16). Esta escolha
nunca € neutra, e cientes da impossibilidade de ensinar toda a histéria da humanidade, os/as
docentes devem estar atentos aos critérios que utilizam para selecionar os temas. Reflexdes
acerca de qual cidaddo os/as professores/as querem formar e sobre a sua propria concepcao de
ensino de Historia precisam orientar o processo de sele¢do dos conhecimentos historicos.

Silva e Fonseca (2010) destacam que os/as professores/as “tém alguma autonomia ante
as demandas do Estado, da sociedade e dos meios de comunicacdo, podendo, assim,
questionar, criticar e subverter os saberes e as praticas no cotidiano escolar” (p. 30). Portanto,
os/as docentes ndo podem ser submissos ao governo, aos diversos mecanismos da instituicdo
escolar e aos curriculos, conscientizando-se de que sempre ha espaco para a resisténcia e a
mudanca.

Ao selecionar os temas de trabalho em suas praticas pedagdgicas, cada vez mais os/as
docentes utilizam-se de diversas fontes historicas de acordo com os conteddos que pretendem

discutir, como estratégia de desenvolvimento do conhecimento historico. Elas se constituem
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como ferramentas importantes e fundamentais da historiografia para a anélise e a construcéao
da prépria Historia.

Para os historiadores, os documentos sdo a matéria-prima de seu trabalho através dos
quais escrevem a historia. Para que um documento se transforme em fonte histérica é
necessario o trabalho do historiador, que identifica e coloca um problema, um questionamento
e passa a investiga-lo e interpreta-lo a partir de conceitos e categorias acerca do conhecimento
historiografico (BITTENCOURT, 2009).

A ideia de problematizar os documentos surgiu com a Escola dos Annales, que ampliou
0 entendimento sobre as fontes e sua utilidade, deixando assim de acreditar que falam por si
sO e que sdo portadores da verdade. Com esta perspectiva, o inicio de uma investigacdo parte
do problema e ndo mais do documento.

Os tedricos da Escola dos Annales passaram a considerar outras fontes de estudo (fotos,
narrativas, filmes, obras de arte, etc) a partir da critica ao positivismo, que considerava como
fonte somente documentos escritos oficiais.

No contexto escolar, as fontes historicas necessitam ser trabalhadas pelos/as docentes de
maneira diferenciada e com metodologia propria, ja que a finalidade de sua utilizacdo esta
ligada ao pedagdgico. “Ao usar um documento transformado em fonte de pesquisa, o
historiador parte, portanto, de referenciais e de objetivos muito diferentes aos de uma situagéo
em sala de aula” (BITTENCOURT, 2009, p. 329).

Os documentos podem ser utilizados de diferentes formas, servindo como ilustracdo de
um tema, para explicitar e reforcar uma concepcao ou ideia trabalhada pelo/a professor/a, para
iniciar uma nova temaética.

Alguns procedimentos metodoldgicos relacionados as fontes necessitam da atengdo
dos/as docentes, como os critérios utilizados para a sua selecdo, ao momento ideal em que sao
introduzidas em sala de aula e estarem de acordo com o nivel de escolarizacdo dos/as
estudantes. As fontes devem ser escolhidas a fim de promover o favorecimento da curiosidade
e do interesse dos/as estudantes, além de serem inteligiveis.

Existe o problema de escolher documentos que sejam atrativos e ndo oponham
muitos obstaculos para serem compreendidos, tais como vocabulario complexo
(textos escritos em outras épocas usam termos desconhecidos na atualidade), grande
extensdo, considerando o tempo pedagégico das aulas (nimero de aulas semanais e
tempo da hora-aula) e inadequacédo a idade dos alunos (BITTENCOURT, 2009, p.
330).
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Para que seja possivel uma anélise consistente em sala de aula proporcionada pelos
documentos, na qual o/a docente consiga alcangar os objetivos previstos, alguns critérios
devem ser considerados. Segundo Bittencourt (2009), primeiramente o/a docente precisa
saber como a fonte é investigada pelo historiador, apropriando-se assim da metodologia
adequada de andlise. Indagacgdes acerca do sentido do documento, sobre sua existéncia, sobre
guem o produziu, para quem foi produzido, sobre sua producao em si, sua finalidade, sobre o
contexto histérico que foi produzido, sdo necessarias para uma leitura aprofundada da fonte e
que dara subsidios para o trabalho pedagdgico do/a docente.

Outra questdo importante em relacdo aos documentos séo as diferentes linguagens em
que eles se apresentam. N&o foram produzidos com a intencionalidade de uso pedagdgico,
apresentam linguagens e formas de comunicacdo variadas, sendo encontrados na literatura,
nas obras de arte, no cinema, no teatro, na musica, em relatos pessoais. Para Bittencourt
(2009),

Sdo muito variados quanto a origem e precisam ser analisados de acordo com suas
caracteristicas de linguagem e especificidades de comunicacdo. Como recursos
didaticos, distinguem-se trés tipos de documentos: escritos, materiais (objetos de
arte ou do cotidiano, construgdes...) e visuais ou audiovisuais (imagens fixas ou em
movimento, gréficas, musicais) (BITTENCOURT, 2009, p. 333).

E importante esclarecer aos/as estudantes que esta multiplicidade de fontes exige uma
leitura diferente para cada uma delas. “Nesta condi¢do, convém aos alunos perceberem que
tais registros e marcas do passado sd@o os mais diversos e encontram-se por toda parte: em
livros, revistas, quadros, masicas, filmes e fotografias” (BITTENCOURT, 2009, p. 331).

A diversidade e variedade das fontes sdo valiosas, pois permitem aos/as docentes
transpor sua utilizacdo, em suas préaticas pedagdgicas, como mera ilustracdo, ao possibilitar

uma leitura critica delas.

A proposta de a histéria se ocupar de diferentes linguagens se explica e se justifica
pela ideia de que as relacbes de dominagdo e subordinacdo estdo presentes em todas
as dimensdes do social. Linguagem aqui é entendida como forma de luta e forma de
dominacdo apresentando situaces-limite, momentos de tensdo e fortes
possibilidades criticas (VIEIRA, et. al., 1989, p. 19).

Para os autores, as linguagens ndo sdo neutras ou desinteressadas, pois sdo responsaveis
por construir certas memorias. Possuem finalidades e inten¢Bes proprias, tornando importante
0 questionamento de quais memorias estdo sendo constituidas a partir destas linguagens.

Assim, historia e linguagem estédo interligadas também com questbes de ideologia e poder.
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A utilizacdo das fontes favorece uma aula mais dindmica e motivadora, além de
proporcionar a aprendizagem dos saberes historicos. Deste modo, as fontes facilitam no
sentido da “compreensdao do processo de producdo do conhecimento histérico pelo
entendimento de que os vestigios do passado se encontram em diferentes lugares”
(BITTENCOURT, 2009, p. 333).

Os/as docentes, ao optarem por uma metodologia que utiliza fontes historicas,
contribuem para a ampliacdo do olhar dos/as estudantes, assim como para 0 campo de estudo
e investigacdo, no qual a apropriacdo do conhecimento historico torna-se dinamico,

contextualizado e desafiador.

3.3.2 As questdes raciais no Curriculo de Historia

As representacdes sobre as mulheres negras sdo elaboradas a partir da categoria racial
para criar defini¢cbes e posiciona-las dentro de um grupo especifico: a raca negra. A raca,
neste sentido, oferece significados para classificar e atribuir certas caracteristicas a estas
mulheres. A utilizacdo deste conceito esta relacionada as identificacdes sobre as

caracteristicas fisicas das pessoas e que acabam por determinar sua posicao social.

O termo raga é utilizado com frequéncia nas relagbes sociais brasileiras, para
informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira (BRASIL, 2004, p. 13).

O conceito foi formulado historicamente por meio de teorias que classificavam a
humanidade de acordo com suas caracteristicas fenotipicas e bioldgicas, assumindo assim um
carater de neutralidade. A consequéncia de classificar povos a partir de defini¢cdes, diferencas,
qualificacbes e sentidos valorativos contribuiu para o desenvolvimento de preconceitos,
discriminacdes e opressdes, resultando no processo do racismo.

Posteriormente, tal significado comeca a ser questionado, demonstrando que as
classificagbes supostamente consideradas naturais, na verdade, tém a intengéo de hierarquizar
a espécie humana, justificando assim o dominio e controle do "mais forte" sobre o "mais
fraco". O termo “raga” passa entdo a ser considerado como uma construgao social, a partir das

relaces de poder entre os brancos e 0s povos por eles colonizados.
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No periodo da Segunda Guerra Mundial, o descrédito em relagdo ao uso do termo
“raca” deu-se pela “observacdo por parte dos cientistas que o0 viam como o nucleo de um
discurso discriminador, e com base em argumentos biogenéticos ele deixou de ser utilizado
como categoria de classificacdo” (SILVERIO e TRINIDAD, 2012, p. 899).

Consolidado no século XIX como uma forma de classificagdo supostamente
cientifica da variedade dos grupos humanos, com base em caracteristicas fisicas e
bioldgicas, o termo "raca" tornou-se, nesse sentido, crescentemente desacreditado. A
moderna genética demonstrou que ndo existe nenhum conjunto de critérios fisicos e
biol6gicos que autorize a divisdo da humanidade em qualquer nimero determinado
de "ragas" (SILVA, 2011, p 100).

O Movimento Negro Unificado, a partir de 1970, contribuiu decisivamente para a
desconstrucdo do conceito de raca em suas perspectivas bioldgicas, ressignificando-o como
uma construcdo social forjada nas tensas relacfes entre brancos, negros e indigenas
(NOGUEIRA, FELIPE e TERUYA, 2008).

Segundo Gomes (2003), o movimento negro e pesquisadores da questdo racial, ao
discutir sobre a raca negra, passam a utilizar este termo do ponto de vista politico e social,
negando assim as concep¢des de cunho bioldgico. Neste sentido, o conceito perde seu carater
biologizante e passa a ser entendido como uma construcdo em uma perspectiva historica e
social. Seu sentido bioldgico e genético é questionado, sendo entendido como uma construcao
social que se utilizando dos discursos produzem identidades, produzem maneiras de enxergar
e entender o Outro. No contexto do racismo, as formas como o Outro é percebido s&o sempre
preconceituosas.

O racismo foi se afirmando ao longo dos anos, a partir de teorias que destacavam uma
suposta inferioridade do negro em relacdo ao branco. “E fruto de “distor¢des cognitivas
fundadas em preconceitos, que fazem uns verem aos outros a partir de esteredtipos e a
aceitarem como unificadores os valores de um grupo étnico-racial, de uma classe social e de
um grupo de género” (GONCALVES e SILVA, 2006, p. 64).

A identidade hegemdnica era 0 homem branco, europeu, ao passo que 0 homem negro,
africano constituia-se como um ser incomum. Caracteristicas biol6gicas como a cor da pele,
textura dos cabelos, formato do rosto, aspectos culturais como opg¢des religiosas, danca,
musica, formas de vida, assim como sua origem étnica, entrecruzavam-se para estereotipar
pessoas que tinham atributos diferentes do que era considerado como padrao e normalidade.

A cor da pele da pessoa era um fator preponderante e classificador. A questdo simbdlica

das cores esta envolvida no processo do racismo e tem suas origens a partir da Idade Média.
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Em um primeiro momento relacionava-se a questdes religiosas e ndo a cor da pele. A cor
negra foi utilizada inicialmente para designar quem ndo era cristdo. Segundo Hofbauer (2003,
p. 61) apud Silva (2013, p. 36),

[..] usava-se a ‘cor negra’ para denominar, depreciar pessoas moralmente
condendveis, e, de uma forma mais genérica, todos os inimigos da fé. Assim, houve
momentos na histéria em que os hingaros e os suecos foram xingados de
‘pretos’[...]. Quero lembrar ainda que os indigenas desta terra — enquanto foram
vitimas de escravizacdo eram também chamados de ‘negros’ (inclusive pelos
jesuitas — cf. p. ex. as cartas e textos escritos por Manuel da Nébrega)

Posteriormente, sdo conferidos a cor branca e negra, significados opostos e valorativos
em uma relacdo binéaria entre o bem e o mal. A cor da pele adquire um mecanismo de

diferenciacéo e exclusdo. A atribuicdo de um sentido negativo para a cor negra,

[...] talvez se deva a dicotomia que existe na cultura ocidental entre a cor branca, que
significa o bem, a beleza, a pureza, e a cor preta que representa o mal, a morte, 0
medo. Para o pensamento cristdo, o preto era cor do deménio, atribuido a
acontecimentos nefastos como a “peste negra” e a “magia negra”. A cor negra tinha
assim, conotagdo sinistra para o Ocidente, que se combinou a condi¢do de escravos
dos africanos encontrados na América e na Europa para construir um conceito
pejorativo acerca do negro como individuo (SILVA e SILVA, 2005, p. 313 apud
FREITAS e ROCHA, 2014, p. 90).

O sentimento de superioridade europeia pautada na suposta pureza da cor da pele
branca, da missdo redentora da religido cristd e da erudicdo da alta cultura, encontrou na
colonizagdo um projeto perfeito, onde as missdes civilizadoras levariam luz ao resto do
mundo que ainda estava submerso nas trevas. Desta maneira, o colonizador justificou e
legitimou a colonizagéo na Africa e nas Américas.

As representacfes das identidades negras foram marcadas pelas “acOes dos
colonizadores que, durante séculos, inventaram esteredtipos, ligando negras e negros!? a
barbarie, a feiticaria das trevas, as aventuras sexuais, a escraviddo, a preguica e a
marginalidade” (SILVA, 2013, p. 35).

No periodo de escraviddo, muitos negros e negras foram subjugados a condicdo de
objeto e como mdo de obra para o projeto da colonizacdo. Eram frequentemente punidos e

sofriam maus tratos. Na tentativa de praticarem sua religiosidade, quando se negavam a

12 Segundo Marques (2005), no Dicionario Etimolégico da Lingua Portuguesa, de José Pedro Machado (1995, p.
204), o adjetivo negro, do latim nigru é sindnimo de preto, negro, sombrio; de tez escura; figurado: negro (da
morte); de luto; funesto, pérfido, de alma negra.
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trabalhar e quando praticavam a luta armada, eram severamente reprimidos. O tratamento
dispensado aos negros pelos colonizadores, logo geraram manifestacdes de resisténcia.

Representacdes enviesadas foram criadas sobre as praticas de resisténcias africanas com
0 objetivo de conté-las e proibi-las. Tais representacdes povoam o imaginario das pessoas
desde aquela época até os dias atuais. Por muito tempo, a populacdo negra era vista como
preguigosa e indolente. O mesmo ocorreu com a capoeira ao ser vista como pratica violenta e
subversiva. A religiosidade africana é considerada ainda hoje por muitos como praticas
demoniacas e de feiticaria.

No Brasil, o racismo esta ligado a questdo da escraviddo, acentuando-se logo apds a
libertagdo dos negros e negras de sua condi¢cdo de escravos/as, para o qual o Estado nédo
ofereceu qualquer tipo de auxilio para o desenvolvimento econémico e social destes
individuos. Muitas vezes, sua condi¢do precéaria de vida foi atribuida a sua responsabilidade e
culpabilizacdo. Nunes (2006, p. 91) afirma que a “atitude do Estado para a situacdo do negro
“liberto” sempre foi omissa: a miséria material, a discriminagdo ¢ a humilhag@o vividas pelos
afrodescendentes sdo reduzidas a culpa deles mesmos”.

A nacdo brasileira do inicio do século XX vivia em um momento pds-abolicionista, com
um regime politico republicano recém-instaurado e aspirava caminhos de progresso,
ilustracdo e modernidade, seguindo o modelo dos paises europeus (BITTENCOURT, 2009).
Neste contexto, 0 pais possuia uma grande populacdo de negros e negras que carregavam
consigo as lembrancas de um passado escravagista e todas as mazelas sociais como a pobreza,
o0 analfabetismo e a suposta inferioridade intelectual. Os negros/as sentiam necessidade de
identificarem-se aos brancos. Na tentativa de parecer-se com 0s/as brancos/as, tiveram que

lutar contra sua propria historia e tradigdes culturais.

Eles estavam muito préximos da escraviddo, varios deles tinham pais e avos que
haviam sido escravos; logo a imagem mais imediata que, naquele momento,
poderiam recuperar do passado era a da senzala, ou seja, tudo aquilo que queriam
eliminar da memoria (BITTENCOURT, 2009, p. 69, 70).
Era urgente a necessidade de tentar apagar tais indicios, e a mesticagem tornou-se uma
guestdo importante a ser pensada pelas elites intelectuais da época que se utilizaram das
teorias raciais correntes para atender a determinados interesses.

Neste sentido, Schwarcz (2014) afirmar que:

O que se pode dizer € que elites intelectuais locais ndo s6 consumiram esse tipo de
literatura, como a adotaram de forma original [...] Em meio a um contexto
caracterizado pelo enfraquecimento e final da escraviddo, e pela realizacdo de um
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novo projeto politico para o pais, as teorias raciais se apresentavam enquanto
modelo tedrico viavel na justificagdo do complicado jogo de interesses que se
montava (SCHWARCZ, 2014, p. 24).

Para a autora, 0 pais era descrito na época como uma nagdo composta por ragas
miscigenadas, porém em transicdo que, pelo cruzamento, seriam depuradas mediante uma
selecdo natural, alcangando assim o ideal do homem branco (p. 26). Esta concepgéo corrente,
na época advinda do darwinismo social, cristalizou a diferenca entre as racas e a natural
hierarquia entre elas, assim como a ideia de que estavam sempre em evolucdo e
aperfeicoamento.

Raimundo Nina Rodrigues, medico baiano renomado, estudioso do negro e da
criminalidade, defendeu a criacdo de dois codigos penais brasileiros: um para 0s brancos e
outro para 0s negros, pois pressupunha que as diferencas raciais levavam a diferencas
comportamentais e morais tdo grandes que ndo se podiam fazer as mesmas exigéncias para
ambas as ragas (NUNES, 2006).

A questdo da inferioridade do negro era afirmada por sua incapacidade de civilizar-se
aos moldes da raca europeia. Os negros podiam até desenvolver-se, mas em ritmo muito
inferior ao do branco. Segundo Nunes (2006), é assim que Raimundo Nina Rodrigues
justificava a hierarquia entre ragas. “Enquanto o branco dava passos largos evolutivos, o
negro sO conseguiria dar pequenos passos quando em contato com os civilizados” (NUNES,
2006, p. 94).

De acordo com Guimaraes (2004), o racismo surge, portanto, na cena politica brasileira,
como doutrina cientifica que oferecia como alternativa a presenca macica dos negros, versées
do embranquecimento, subsidiando desde as politicas de imigracdo, que pretendiam a
substituicdo pura e simples da médo de obra negra por imigrantes europeus, até a difusdo de
teorias sobre miscigenacdo que pregavam a fixacdo pela populacdo brasileira de caracteres
mentais e culturais da raga branca. Por muitos anos, estes pensamentos imperaram no Brasil, o
que reforgou o preconceito racial.

O preconceito atual contra os negros €, em grande parte, heranca de épocas remotas que,
como resquicio, deixou impregnada em nossa sociedade a falsa pretensdo de colocar o branco
em posicao de superioridade, assim como a aversao a pessoas de pele negra, a associacdo da
criminalidade a raca negra, a suposicao de que os/as negros/as S0 menos capazes em termos
de desenvolvimento intelectual e profissional.

A discriminacdo racial, as politicas de eugenia e 0 incentivo & mesticagem impactaram e

influenciaram da mesma maneira as instituicdes escolares, 0s programas de ensino, 0S
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materiais didaticos e as préaticas dos/as professores/as. No século XIX, o ensino de Histéria
das escolas primérias brasileiras voltava-se para a formagdo moral e civica de seus estudantes.
O curriculo do componente curricular desde sua implantagéo priorizava a histéria dos herdis e
mitos nacionais em detrimento dos diferentes povos que contribuiram para a formacao da
nacdo. Para Bittencourt (2009), era uma histéria exclusiva da elite branca, com os olhos
voltados para a Europa e para a evocagdo da mesticagem.

Nas escolas secundarias, em 1837%3, a Historia se torna componente curricular
obrigatdrio, prevalecendo os estudos de carater classico e humanistico. Seus curriculos
também visavam a formacdo da cidadania e o destaque para a histéria europeia. Inspirado
pelo modelo francés, os contetidos eram divididos em quatro grandes periodos: Idade Antiga,
Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

A Historia do Brasil, desta forma, tinha pouca relevancia e, segundo Bittencourt (2009),
ficou relegado a uma condicdo complementar, quase como um anexo. O nascimento e a
histéria do pais ficaram condicionados a contribuicdo dos europeus a partir do
"descobrimento”, da colonizacgdo e seus desdobramentos de desenvolvimento e progresso. O
nascimento da nacdo era notadamente branca, europeia e cristd. “A historia da genealogia da
nacdo baseava-se na inser¢do do Brasil no mundo europeu, e era este mundo a matriz ou o
berco da nacdo” (BITTENCOURT, 2009, p. 79).

“A Historia brasileira era unicamente uma continuidade da Histéria da Europa
ocidental. Permanecia a identidade do Brasil com a civilizacdo europeia e enfatizava-se,
contraditoriamente, a populacdo brasileira como mestica” (BRASIL, 1998, p.22).

Neste caso, evidenciamos a auséncia de conteldos que tratavam dos grupos
minoritarios, inclusive das mulheres negras, de suas lutas, resisténcias e conquistas. Os
protagonistas da historia eram os homens, brancos e europeus.

Em 1838, foi criado o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB)*, que tinha o
objetivo de “construir uma histéria da nagdo e difundi-la através da educacdo, recriar um

passado, solidificar mitos de fundacdo, ensinar e divulgar conhecimentos e formular uma

13 A Historia do Brasil torna-se disciplina obrigatdria a partir da fundagdo do Colégio Pedro 1I, em 1837. O
colégio tinha o objetivo de criar uma histéria para o pais, legitimando suas memdrias a partir de um passado e
construir um presente, assim como a formacdo da cidadania. Deste modo, foram elaborados diversos livros
didaticos em consonancia com os objetivos da disciplina.

14 Segundo Moreira (2011), tanto o Colégio Pedro Il, quanto o IHGB tinham o mesmo objetivo de legitimar e
solidificar a historia do Brasil, utilizando-se para isso produgdes didaticas com tal finalidade, cabendo ao
primeiro o lugar de autor e ao segundo o papel de legitimador de tais produgdes, pois neste momento o Estado
brasileiro estava se organizando e precisava elaborar a compreensdo de um passado nacional legitimador de seu
presente.
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historia que, a exemplo dos demais modelos europeus, se dedicasse a exaltacdo da gloria da
patria” (SCHWARCZ, 2014, p. 129-135).

Era uma preocupacdo importante para o IHGB a questdo das racas e da miscigenacéo,
uma vez que a raca negra era vista de maneira fatalista quanto a sua integragcdo na nacdo. "Os
negros representam um exemplo de grupo incivilizavel”, afirmava um artigo publicado em
1891. “As populagdes negras vivem no estado mais baixo de civilizagdo humana", ponderava
um ensaio, de 1884 (SCHWARCZ, 2014, p. 145).

Em 1844, um concurso promovido pelo Instituto para escrever a histéria do Brasil,
premiou o projeto do naturalista alem&o Karl Friedrich Philipp Von Martius, que tratava das
questdes raciais. Para ele, as trés racas (branca, negra e indigena) que formavam o pais tinham
papéis distintos. Enquanto a raca branca tinha o papel civilizador e o indio tinha
possibilidades de se civilizar, ao negro ndo restavam mais possibilidades, uma vez que
impedia 0 progresso da nagéo. “Von Martius defendia que o Brasil teria uma evolugdo muito
diferente sem a introdugdo dos miseros escravos negros” (SCHWARCZ, 2014, p. 147).

Esta concepcdo ganhou notoriedade justamente por ser produzida pela "ciéncia" e
atendia aos interesses da época. Logo era importante ser difundida, e o melhor caminho para
sua propagacdo em massa seria pela escola. “Do IHGB, ela passaria diretamente as salas de
aulas por meio dos programas curriculares e dos manuais didaticos, em geral escritos pelos
préprios socios do Instituto” (FONSECA, 2004, p. 46).

Segundo Moreira (2011), autores de livros didaticos também foram responsaveis pela
difusdo de concepcBes enviesadas sobre as questdes raciais. Para a autora, Joaquim Manuel de
Macedo, autor do livro “Li¢ées de Historia do Brasil”, de 1907, enfatizava questdes sobre as
diferencas raciais, assim como o exotismo dos indigenas, considerando-os como selvagens
primitivos. Negava-os como elemento constitutivo da populacdo brasileira, assim como a raga
negra. Descrevia os quilombolas como perigosos para a nagdo: “O autor alude os quilombolas
como desertores, criminosos ¢ ameagadores” (MOREIRA, 2011, p. 94). A Historia do Brasil
sO comeca a se constituir e adquirir sentido com a chegada do colonizador portugués, com sua
superioridade europeia e crista.

Rocha Pombo, autor do livro “Historia do Brasil para o ensino secundario”, de 1925,

traz uma concepcao pessimista do encontro entre as ragas:

Dizemos — abastardamento — em vez de fusdo regular e legitima, porque, de fato, o
que se fez no Brasil ndo foi mais que um amalgama dos elementos mais degradados
das trés racas: — o indio, submetido pela forga; o africano, rebaixado até a
animalidade; — e o europeu, que vinha dos presidios, ou que se transportava para a
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América tangido de cobica. (ROCHA POMBO, 1925, p. 66 apud MOREIRA, 2011,
p. 108).

No livro, o autor descreve com clareza a superioridade da raca branca: “Desde que
chegava ao seu exilio e se via em presenga de uma raga superior, a emancipacao era 0 sonho
torturado do negro” e aspiravam “a felicidade que via gozada pelo branco” (ROCHA
POMBO, 1925, p. 157, apud MOREIRA, 2011, p. 109). Com relacdo aos indigenas, Rocha
Pombo tinha uma visdo um pouco mais branda, considerando a relacdo destes com o0s
portugueses, ao contribuirem para o dominio do territério brasileiro.

Moreira (2011) menciona as obras de Jodo Ribeiro, autor do livro “Histéria do Brasil
curso superior”, de 1928, que afirmava as diferencas existentes entre as trés racas na
composicdo da populacdo brasileira, nas quais o branco, o negro e o indio constituiam a
nacionalidade do pais, sendo que “o branco ¢ “avido e atroz”, o negro, “servil”, e o indio,
“altivo e indolente”. Assim, o0 processo de escraviddo é abordado no livro a partir da
concepgdo da superioridade da raga branca e como uma consequéncia do contexto econdmico
(MOREIRA, 2011).

Amparando-se em “pressupostos deterministas, darwinistas e evolucionistas, Jodo
Ribeiro predizia a miscigenagdo como maléfica e em pouco tempo os colonos conheceriam o
perigo, enfraquecendo-se e corrompendo-se” (MOREIRA, 2011, p. 141).

Para Moreira (2011), Basilio de Magalhées, em seu livro “Historia do Brasil”, de 1958,
discorre sobre o embranquecimento como uma trajetoria do processo evolutivo da nacéo.
Basilio de Magalhdes ressalta que a vinda dos/as negros/as para o Brasil foi positiva para eles,
pois tiveram a oportunidade de civilizar-se, refor¢cando a ideia do fardo do homem branco,

colocando este como a vitima desse processo.

Fator preponderante da nossa economia até 1888, o elemento negro ndo deixou de
concorrer para a indoléncia e até para a dissolugdo moral dos seus escravizadores.
Assim, bem considerada ao seu aspecto psicoldgico e amplo, a escraviddo moderna
foi mais funesta aos brancos do que aos pretos, porquanto estes formaram para 0s
seus descendentes livres, nas plagas edénicas do Novo-Mundo, um berco e uma
civilizagdo, como provavelmente jamais teriam nas miseras cubatas e nos adustos
rinces da Africa (MAGALHAES, 1958, p. 47 apud MOREIRA, 2011).

Os escritos dos referidos autores acerca dos/as afrodescendentes e tambem dos/as
indigenas reproduziram e naturalizaram certas concepcbes sobre as questdes raciais. E
importante salientar que os discursos produzidos pelos autores dos livros didaticos

mencionados acima e de outros com as mesmas Vvisdes sdo muito recentes. Tais discursos
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impregnaram os curriculos, contetidos e livros didaticos escolares da disciplina de Historia e
das demais disciplinas, que no decorrer do tempo cristalizaram-se como naturais.

Como reflexo, ainda hoje, identifica-se a prevaléncia da cultura europeia e a ocultacdo
ou estereotipagem das culturas negras e africanas e de outras culturas da humanidade. Quando
0s contetdos dos grupos subordinados aparecem, na maioria das vezes, sdo abordados de
maneira folclorizada ou exotica.

O texto curricular, entendido aqui de forma mais ampla - o livro didatico e
paradidatico, as li¢bes orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares,
as datas festivas e comemorativas - estd recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam
os privilégios das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcloricas. Em termos de representagdo racial, o texto curricular

conserva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial (SILVA, 2011, p. 101-
102).

A partir da década de 1930%°, a ideia da democracia racial é inserida nos curriculos e
nos livros didaticos de Historia. O objetivo maior era difundir a no¢do de miscigenacdo do
povo brasileiro e tentar camuflar a presenca de preconceitos raciais e étnicos, transmitindo a
ideia de que brancos, negros e indigenas viviam em paz, cada um colaborando a sua maneira
para a constituicdo da nacdo, com destaque para 0 homem branco por sua maior contribuicdo
no processo civilizatério.

Questionamentos e criticas sobre a questdo racial nos curriculos escolares iniciam-se
somente a partir de 1980 por meio do debate sobre os contetdos escolares, surgindo a
preocupacdo em reformulacdes curriculares que privilegiassem os conteddos dos grupos
marginalizados, até entdo ausentes dos curriculos. Neste momento, as contribui¢des de Paulo
Freire foram marcantes para este processo, pois rompiam com a tradi¢do conteudista europeia
a favor de uma educacéo popular. Os defensores desta perspectiva entendiam que a escola ndo
podia ser apenas o local de transmissdo de contetdos valorizados pelos setores dominantes,

mas deveria se ater a contetdos significativos. Estes “incorporavam parte do curriculo

15 De acordo com Moreira (2011), a partir da primeira metade do século XX, o pais se depara com mudancas nos
ambitos politico, econdmico, cultural e educacional, juntamente com o processo de urbanizacdo. Na educacéo,
foi criada a “Associacdo Brasileira de Educa¢do”, o “movimento da Escola Nova”, as reformas estaduais no
ensino primario, as reformas no secundério, a partir da década de 1930, que foram responsaveis por produzirem
alteracbes no modo como eram editados os livros didaticos. “A Reforma Gustavo Capanema, 1942, ao
estabelecer leis orgénicas para o ensino secundario, exigiu drastica e imediata revisdo dos didaticos” (p. 40). E
importante salientar que tais revisdes ndo atingiram as questdes dos/as afrodescendentes.

16 Segundo Bonamino (2003), esse periodo marca o processo de redemocratizagdo no pais e da “democratizacio
da educacdo”, que foram acompanhadas pela " intensa mobilizagdo da sociedade civil, de revitalizagdo dos
partidos politicos e de ocupagdo da periferia do Estado por novas forgas progressistas” (p. 256). A partir de
governos opositores ao regime ditatorial, as politicas adotadas na educag@o “procuravam impelir modificagGes
de envergadura no sistema educativo, com base em reformas estruturais que tinham como foco a ampliacéo e
melhoria da escola publica.
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tradicional, mas enfatizavam temas capazes de proporcionar uma leitura do mundo social,
econdmico e cultural das camadas populares” (BITTENCOURT, 2009, p. 105).

A modificacdo dos curriculos escolares brasileiros frente as questdes étnico-raciais foi
uma conquista do movimento negro, que se constituiu como uma forga importante para a
incorporagdo de conteddos relacionados a populacdo negra. Priorizou, desde o inicio, debates
e questionamentos sobre a escola brasileira, pois a considerava como um instrumento de
emancipacdo, desde que promovesse a incorporacdo dos conteudos relativos a tematica em
seus programas. Segundo Fernandes (2005), tal conquista foi resultado de uma luta historica
do movimento negro em nosso pais, cuja bandeira consistia em incluir no curriculo escolar o
estudo da tematica “historia e cultura afro-brasileira”.

Segundo Rodrigues (2005), na pauta de propostas do movimento negro constavam
reivindicacdes como direitos sobre terras quilombolas, combate e criminalizacdo do racismo,
a incorporacao de estudos sobre as populacfes afro-brasileiras e africanas e 0 empenho da
politica educacional no combate ao racismo.

O longo processo de luta e debates do movimento negro surtiu efeito positivo e algumas
conquistas foram alcancadas, tais como: o tratamento politico-juridico da tematica da
diversidade e da igualdade racial na Constituicdo de 1988. A Lei Federal n® 9.394, de 20 de
novembro de 1996 (Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB) foi modificada
para atender as reivindicagdes que buscavam a alteracdo dos conteudos curriculares das
escolas brasileiras, incorporando as tematicas étnico-raciais.

A pretensdo do movimento negro é alcancar uma educacdo possibilitadora da
construcdo de relaces étnico-raciais saudaveis e inclusiva da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana e, tambeém, indigena. Para tanto, “de forma propositiva, as diretrizes
recomendam a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial” (SILVERIO e
TRINIDAD, 2012, p. 903).

Nos dias atuais, as demandas do movimento negro relativas ao contexto educacional
estdo engajadas na insercdo efetiva de conteudos que tratem das contribuicdes das culturas
africanas e afro-brasileiras. Esta sempre foi a principal bandeira do movimento e continua a
ser reforgada no cenario contemporaneo.

Apesar das conquistas do movimento negro e 0s avancos na historiografia e nas
propostas curriculares, é evidente que 0 espaco reservado as tematicas etnico-raciais para a
historia dos africanos e afrodescendentes e principalmente para a historia das mulheres negras

ainda é reduzido nas escolas, nos livros didaticos e nas praticas dos/as professores/as.
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3.3.3 Leis e diretrizes para uma educacao etnico-racial

As resisténcias, as reivindicacdes e as demandas dos negros e negras no Brasil
resultaram em avancos relacionados ao combate da discriminacdo, ao questionamento da
exclusdo que foram historicamente submetidos, ao reconhecimento e a valorizacdo de suas
culturas e sua participacdo publica e politica na sociedade. Como ja mencionado
anteriormente, com o surgimento do movimento negro, houve uma crescente preocupacao
com o contexto educacional, considerado como um meio importante para a construcéo de uma
sociedade mais democréatica e menos excludente.

As leis e as diretrizes que trazem a obrigatoriedade dos contetdos referente aos
africanos e afro-brasileiros nos curriculos escolares constituem-se, de acordo com Gomes
(2010), “como mais uma conquista do movimento negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela superacéo do racismo na sociedade, de
modo geral, e na educacéo escolar, em especifico” (p. 69).

Os objetivos da Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana sdo combater as desigualdades, equalizar as oportunidades para 0s
diferentes grupos étnico-raciais, reconhecer e valorizar a historia e a cultura dos africanos e
afro-brasileiros. Configuram-se como politicas afirmativas'’, haja vista que primam pela
valorizacdo dos negros e negras, pela eliminacdo dos estigmas e visdes distorcidas produzidas
a seu respeito e pelo fim da discriminacdo racial, a fim de caminharmos para uma sociedade
mais justa e menos preconceituosa.

Leis anteriores ja previam o ensino das diferentes etnias que configuram a sociedade
brasileira. De acordo com Silva e Fonseca (2010), a Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003 e
suas diretrizes modificam a LDB, ampliando os contetidos relativos & Africa e aos afro-
brasileiros nos curriculos escolares. Esta lei determinou a inclusao obrigatéria no curriculo do
sistema nacional de ensino o estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Em 2004, foram
aprovadas, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana” e a Resolucdo n° 1 do CNE, de 7 de junho de 2004, que instituiu

7' E o conjunto de medidas especiais voltadas a grupos discriminados e vitimados pela exclus&o social ocorridos
no passado ou no presente. Tem por objetivo eliminar as desigualdades e segregacfes, de forma que ndo se
mantenham grupos elitizados e grupos marginalizados na sociedade, ou seja, busca-se uma composi¢do
diversificada onde ndo haja o predominio de racas, etnias, religiGes, género, etc.
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as Diretrizes. Segundo Silva e Fonseca (2010) estas proposi¢des provocaram alteragdes na
LDB, relativas ao ensino de Historia.

A lei e as diretrizes trazem para a escola novas possibilidades de organizacdo de
curriculos e praticas pedagogicas frente a cultura escolar hegeménica excludente dos diversos
sujeitos que fizeram e fazem parte da histéria da humanidade. Ultrapassam a inclusdo
somente de novos conteldos e "exige que se repensem relacfes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicbes oferecidas para aprendizagem, objetivos
tacitos e explicitos da educacéo oferecida pelas escolas” (BRASIL, 2004, p. 17).

Curriculos e materiais didaticos formam subjetividades e tradicionalmente seus
contetdos favoreceram a histéria europeia. Nossa historia foi contada a partir do ponto de
vista do colonizador europeu, do qual visdes distorcidas e superficiais a respeito dos negros e
negras foram construidas. Muitas vezes, a imagem deste grupo étnico em tais materiais,
quando ndo ausente, ficou restrito ao sofrimento, a indoléncia e a miséria, ligados ao contexto
da escravid&o.

E necessario superar tais representacdes a partir de uma nova histéria. Considerar a
historia da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros é reconhecer suas lutas, suas culturas e
a participacdo do povo negro na construcdo da sociedade brasileira. Podemos observar esta
preocupacédo no artigo 26-A da Lei n® 10.639/03:

8§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil
(BRASIL, 2004, p. 35).

Além da ampliacdo no curriculo das tematicas relacionadas as raizes africanas e ao
protagonismo dos negros e negras na historia de nosso pais, a referida lei e as diretrizes
amparam os/as educadores/as no combate de estere6tipos e preconceitos que circulam na
escola a respeito dos negros e negras e da cultura africana. As leis e as diretrizes, neste

sentido, podem contribuir também, segundo Gomes (2010),

[...] na superacdo de preconceitos arraigados em nosso imaginario social e que
tendem a tratar a cultura negra e africana como exéticas e/ou fadadas ao sofrimento
e a miséria [...] proporcionando uma visdo afirmativa acerca da diversidade étnico-
racial e entendendo-a como uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana
(GOMES, 2010, p. 72).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas regulam e ampliam as
questdes da Lei n® 10.639/03, orientando sobre possibilidades, principios e fundamentos para
planejar e executar os conhecimentos relativos as tematicas das relacdes étnico-raciais.
Indicam também os responsaveis pela implementacao das diretrizes, como os administradores
e as “mantenedoras de estabelecimentos de ensino, os estabelecimentos de ensino, seus
professores/as e a todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliagdo de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino” (BRASIL, 2004, p.
10). Explicitam também a busca por uma sociedade mais justa, valorizadora da diversidade
cultural e da pluralidade étnica, na qual as diferengas sejam reconhecidas e afirmadas.

A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e producio
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagéo de
identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira (BRASIL, 2004, p.
31).

As diretrizes também se constituem como uma politica afirmativa, visando o reparo
das injusticas que a populacdo afrodescendente foi submetida, o combate do racismo, o
reconhecimento e valorizacdo da sua historia de luta, suas culturas e suas identidades.
Segundo Gomes (2010, p. 80), “a lei e as diretrizes sdo uma intervencao do Estado, na politica
educacional, na préatica pedagdgica e no curriculo escolar”. Porém, alerta-nos que na escola,
podem ser colocadas em pratica de maneira prescritiva e impositiva, sem momentos para
discussdes. E necessaria a criacdo de espacos na instituicdo escolar para que estas questdes
sejam objetos de reflexdo e discussdo, articulando teorias sobre curriculo as questdes raciais
para um melhor entendimento de suas reais intengcdes e consequentemente uma melhor
aplicacdo nas préaticas pedagdgicas.

Considerar o contexto da escola e da comunidade faz-se necessario para 0
desenvolvimento de possiveis adequacdes. “Diretrizes sao dimensGes normativas, reguladoras
de caminhos, embora nédo fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacGes
iniciais, tomar novos rumos” (BRASIL, 2004, p.26).

Portanto, a lei pode ndo alcancar seus objetivos na escola, se ndo houver uma agéo
conjunta por parte das universidades, na reformulacdo curricular dos cursos de licenciatura, e
por parte das secretarias de educacdo, na preparacdo dos/as docentes através de cursos de

formacdo. Neste sentido, é fundamental, segundo Fernandes (2005),
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[...] um empenho efetivo dos 6rgdos governamentais ligados a area de promocéo da
igualdade racial, no sentido de oferecer, em parceria com as instancias educacionais,
cursos de extensio sobre a historia da Africa e de cultura afro-brasileira, bem como
a publicacdo de material didatico-pedag6gico que possa dar suporte técnico a
atuacdo desses docentes no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
(FERNANDES, 2005, p. 384).

No contexto escolar, as leis e as diretrizes contribuem para a formacdo dos
estudantes, tanto negros como brancos, ao proporcionarem discussdes sobre as relagOes
étnico-raciais, sobre o questionamento de estigmas e discriminacfes a respeito dos/as
negros/as e da cultura africana, sobre o respeito aos seus direitos e sobre a afirmacao de suas

identidades.

3.4 MATERIAIS DIDATICOS: OBJETO DE CRITICA

Nas instituicOes escolares, grande parte dos/as professores/as utilizam-se de materiais
didaticos como mediadores do processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos,
considerados fundamentais para uma sociedade em determinada época. Existem diversos tipos
de materiais que podem ser adotados de acordo com os objetivos das préaticas pedagogicas
dos/as docentes. Entre eles, um dos mais utilizados sdo os livros didaticos, pois facilitam a
apropriacdo de conceitos e informacdes especificas de cada area de conhecimento, além de
oferecerem métodos pedagdgicos, ao organizarem atividades, sugerirem trabalhos, materiais e
bibliografias complementares. “S&o instrumentos de trabalho do professor e do aluno,
suportes fundamentais na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem” (BITTENCOURT,
2009, p. 295).

Choppin (2004) considera que os livros didaticos sdo um local privilegiado de
sistematizacdo de conteldos, técnicas e habilidades que devem ser transmitidos, de acordo
com um determinado grupo social, as novas geracOes e que oferece métodos de aprendizagem
com atividades, vistas a aquisicdo de competéncias, métodos de analise ou resolucdo de
problemas. Constituem-se como um instrumento que constréi identidades com tendéncia a
doutrinar as jovens geracOes e que possibilitam, se utilizados através de uma leitura critica de
observacdo e confrontacdo, o desenvolvimento da criticidade dos/as estudantes. O autor

afirma que esta ultima funcdo somente surgiu recentemente na literatura escolar e em
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ambientes que visam este objetivo, juntamente com professores/as preparados/as para tal
proposito.

Segundo Bittencourt (2009), como sdo produzidos especialmente para a escola,
caracterizam-se por uma linguagem prépria, que obedece a critérios de idade, com vocabulos,
extensdo e formatacdo de acordo com principios pedagdgicos. Por serem usados com
frequéncia e, muitas vezes, por se constituirem como unico suporte dos/as professores/as, é
necessario refletir sobre a interferéncia destes materiais na aprendizagem e na formacéo
dos/as estudantes.

Para isso, é fundamental o questionamento sobre sua concepc¢éo, sua intencionalidade,
sua producdo e sua utilizacdo, ja que fazem parte da cultura escolar e produzem subjetividades
e identidades sociais. Os materiais possuem limites e potencialidades, vantagens e
desvantagens e é nesta perspectiva que precisam ser investigados e avaliados. Muller (2015)

destaca a importancia de pesquisas sobre os livros didaticos, pois se constituem como,

[...] um instrumento importante no contexto da educacgdo brasileira; um dos
principais, sendo o Unico, recurso didatico dos professores da educacdo bésica das
escolas publicas; pelo alto investimento financeiro do governo; por ser objeto de
politicas publicas; além do expressivo interesse para o mercado editorial (MULLER,
2015, p. 12).

Os materiais didaticos possuem diferencas quanto a sua estrutura, elaboracdo e
objetivos. Segundo Bittencourt (2009) e Choppin (2004), os suportes informativos
correspondem aos livros didaticos, paradidaticos, cadernos, atlas, diciondrios, apostilas,
videos, jogos, produzidos especificamente para a escola. Estes sdo diferentes dos documentos,
que sdo o conjunto de signos, visuais, textuais, elaborados sem intencdo didatica e
apropriados pela escola com finalidade pedagdgica (lendas, filmes, musicas, poemas, pinturas,
fotografias, jornais, documentarios).

Os materiais didaticos escolares sdo elaborados muitas vezes com o objetivo de
selecionar e organizar os contetdos e atividades para facilitar o trabalho dos/as professores/as,
algumas vezes sob o pretexto velado que estes/as sao despreparados/as devido a sua formacao
académica insuficiente e que possuindo uma jornada de trabalho excessiva, ndo dispdem de
tempo suficiente para elaborar as aulas.

Mediante a necessidade de producdo para o atendimento da grande demanda de livros
distribuidos para as escolas, os livros didaticos, segundo Bittencout (2009) e Munakata

(2012), tornam-se um objeto lucrativo, assumindo o carater de mercadoria ligada ao mundo
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editorial e a légica da inddstria cultural do sistema capitalista. Assim, a instituicdo escolar é
vista como um mercado altamente vantajoso para as editoras.

A sistematica de producdo do livro didatico tambem estd relacionada a l6gica do
mercado, uma vez que ha a interferéncia de editores, autores, diagramadores, ilustradores, em
sua composicdo. “E importante destacar que o livro didatico, como objeto da industria
cultural, impde uma forma de leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo
autor” (BITTENCOURT, 1997b. p. 71). Além disso, tende a ser um objeto padronizado, com
poucos textos originais, 0 que impacta diretamente em seus formatos e linguagens

A elaboragdo do livro didatico atende aos principios dos sistemas de avaliacao,
seguindo as normativas definidas pelo poder governamental e acaba por interferir em sua
concepcdo. Uma caracteristica importante quanto a sua producdo é que funcionam como
controle curricular por parte dos diversos agentes de poder, entre eles o estatal, sobre como e
0 que esté& sendo ensinado. De acordo com Munakata (2012), esta interferéncia do Estado, por
meio das empresas responsaveis pela elaboracdo e edi¢do dos materiais, ndo é total e acontece
em diferentes graus, mas que buscam cada vez mais a adequacdo as exigéncias do governo.
“A editora produz livros atendendo aos critérios de aprovacdo em estados com curriculo
conservador, abastecendo o mercado nacional com estes produtos, mesmo em estados em que
prevalecem outros padrdes ideoldgico” (MUNAKATA, 2012, p. 61). Desta maneira, 0S
materiais didaticos assumem um carater de expressdo da "verdade" que, pelo seu carater
impositivo, dificilmente privilegiam momentos para contestacéo e confronto.

A definicdo dos conteudos, a sua organizacao e os objetivos que devem alcancar estdo
permeados de ideologias, valores, interesses e necessidades de legitimacgéo e controle. O ato
de selecionar acarreta em excluséo e auséncia de outros conhecimentos, logo este mecanismo
nunca é desinteressado. Apple (2006) discute criticamente esta tradicdo seletiva do
conhecimento pelo curriculo escolar. De quem é o conhecimento? Quem o selecionou? Quais
interesses guiaram a selecdo deste conhecimento particular? Quais as relagcbes de poder
envolvidas no processo de selecdo que resultaram neste curriculo particular? Por que é
organizado desta forma?

Nesta perspectiva, segundo Bittencourt (2009), os materiais didaticos escolares

constituem-se, portanto, como

Um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais.
Essa caracteristica faz com que o Estado esteja sempre presente na existéncia do
livro didéatico: interfere indiretamente na elaboracdo dos conteldos escolares
veiculados por ele e posteriormente estabelece critérios para avalid-lo, seguindo, na
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maior parte das vezes, os pressupostos dos curriculos escolares institucionais
(BITTENCOURT, 2009, p. 301).

O PNLD, como ja mencionado anteriormente, realiza 0 processo permanente de
avaliacdo dos livros didaticos e prevé a sua distribuicdo gratuita para os/as estudantes da rede
publica de ensino. Uma pesquisa realizada em 2010, através dos livros didaticos de Histdria
inscritos nos guias do PNLD, demonstra que os contetdos dos materiais estdo atrelados aos
acontecimentos consagrados, utilizando-se como pano de fundo a historia europeia em
detrimento de outros povos.

De acordo com Silva e Fonseca (2010),

E evidente nos livros didaticos de Historia registrados nos Guias do PNLD 2008 e
2011, que a perspectiva curricular dominante, no universo das obras didaticas
aprovadas pelo MEC, legitima a concepcdo didatica da Historia chamada
“integrada”, pelo critério temporal, linear, com base na cronologia da Historia
europeia, articulada, quando possivel, a Historia do Brasil, da América e da Africa.
Revela-se, assim, a forga de uma concepc¢do tendencialmente conservadora de
Historia e de organizagdo curricular em nossas escolas, no contexto de revisdo e
criticas historiograficas e pedagdgicas (SILVA e FONSECA, 2010, p. 28).

Existem outros tipos de concepcdes didaticas como a Historia temética (abordagens
e/ou modos de organizacdo a partir de temas ou eixos tematicos), a Historia intercalada
(ordena a Historia do Brasil e da América junto com a Histéria Geral normalmente em ordem
cronoldgica crescente) e a Histdria convencional (a organizacdo dos conteudos € feita a partir
do 6° ano do fundamental 1l com Histéria do Brasil, Colonia e Império; do 7° ano com a
Primeira Republica até a redemocratizacdo; 8° ano comecga com Histdria Geral, incluindo Pre-
Histdria, Antiguidade e Histéria Medieval, e no 9° ano estuda-se Histoéria Moderna e
Contemporanea).8

Oslas docentes responsaveis pela escolha dos livros didaticos que serdo utilizados nas
escolas demonstram, por meio de sua opgdo, a concepg¢do de histéria com que trabalham. De
acordo com os autores, pesquisas apontam que geralmente ndo sdo escolhidos os materiais
gue organizam seus contetidos por eixos tematicos e sim aqueles que apresentam a concepgao
da Histdria integrada.

E notdrio o teor eurocéntrico dos contetidos presentes nos materiais didaticos, em que

grande parte dos temas faz referéncia aos grupos hegemdnicos, seus sistemas de valores e

18 Disponivel em: http://www.uel.br/cch/his/arqdoc/pnldhisto07_PDE.pdf. Acesso em 13 de agosto de 2016
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crengas. Os temas que tratam dos grupos minoritarios ficam omitidos ou reduzidos e quando
aparecem ndo sdo abordados de maneira adequada.

Portanto, de acordo com a perspectiva de Bittencourt (1997),

[...] o livro didético é um importante veiculo portador de um sistema de valores, de
uma ideologia, de uma cultura. Vérias pesquisas demonstram como textos e
ilustracbes de obras didaticas transmitem esteredtipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa (BITTENCOURT, 1997, p. 72).

Neste contexto, ha um crescimento de pesquisas e debates em torno do curriculo
escolar com o intuito de problematizar e denunciar o silenciamento ou 0 modo preconceituoso
que determinados grupos séo representados. “A partir da segunda metade do século passado,
divulgaram-se estudos criticos sobre o0s conte(dos escolares, nos quais eram visiveis
preconceitos, visdes estereotipadas de grupos e populagdes” (BITTENCOURT, 2009, p. 300).

Consequentemente, 0 componente curricular de Historia e seus materiais didaticos sao
constantemente revisados e reformulados para a eliminacdo de estigmas e representacoes
negativas relacionados a diferentes grupos sociais. Apesar dos avancos neste sentido, ainda
sdo encontradas visdes incompletas, com abordagens enviesadas dos grupos minoritarios.

Considerando todos estes aspectos, ha que se investigar os materiais didaticos
escolares e as relagbes entre os conteudos histéricos que estdo sendo abordados, a sua
estrutura (textos, imagens, legendas, caixas explicativas) e os métodos de aprendizagem, pois
impactam diretamente na aprendizagem dos/as estudantes. “E fundamental perceber a
concepgdo de conhecimento expressa no livro, ou seja, além de sua capacidade de transmissao
de determinado acontecimento histdrico, é preciso identificar como esse conhecimento deve
ser aprendido” (BITTENCOURT, 2009, p. 315).

As imagens presentes nos materiais possuem um peso importante na constituicdo do
imaginario social e na formacédo de subjetividades. Elas necessitam ser entendidas e discutidas
com maior rigor quanto a sua utilizacdo didatica, uma vez que tém a fungdo de expor nocdes
abstratas, o que auxilia os/as estudantes na compreensdo das realidades, dos tempos e dos
contextos ndo vividos por eles/as. “Ver as cenas historicas era o objetivo fundamental que
justificava, ou ainda justifica, a inclusdo de imagens nos livros didaticos em maior nimero
possivel, significando que as ilustracfes concretizam a nocéo altamente abstrata de tempo
historico” (BITTENCOURT, 1997, p. 75).

Da mesma forma que os materiais, as imagens sofrem interferéncias do caréater

mercadologico e das técnicas de fabricacdo, o que impacta diretamente no processo de selecdo
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e organizacdo das ilustragdes. “H& condicionamentos e limitacfes impostas pela técnica e
pelos custos que devem se associar as necessidades pedagogicas” (BITTENCOURT, 1997, p.
76).

Na producdo final do livro didatico, as dimensbes, as cores das imagens e a
diagramacdo sdo definidas por técnicos, fazendo com que o autor perca o dominio sobre as
ilustracBes em suas obras. As imagens presentes nos materiais didaticos sdo compostas de
diversas maneiras: pinturas, desenhos, quadros, aquarelas, litografias sdo fontes historicas
importantes para a histéria social e do cotidiano e estdo presentes em grande quantidade nos
materiais didaticos.

As imagens e seus textos sdo uma possibilidade de criagdo de novas relagdes com o
conhecimento historico e o imaginario coletivo. Precisam fomentar analises, interpretacdes,
confrontacBes, questionamentos, criticas e debates a partir de multiplas perspectivas para que
os/as estudantes compreendam que um mesmo acontecimento pode ser interpretado de
diferentes maneiras, rompendo assim com a pretensa objetividade e carater de verdade que
permeiam os fatos histéricos. Medeiros (2006) salienta que as fontes histdricas ndo devem ser
utilizadas apenas como ilustracdo, mas sim como referéncias para interpretacdes historicas.

Osl/as docentes precisam estar atentos ao tratamento metodolégico que as imagens
exigem para que ndo sejam utilizadas apenas para ilustrar um tema ou como um mecanismo
de seducdo dos/as estudantes. Sua utilizacdo deve fundamentar-se em métodos que associem

questdes pedagogicas aos pressupostos historiograficos.

Apesar dos avancos na forma de apresentagdo das informacdes que ocorreram a
partir de revisdes dos materiais, as imagens sdo apresentadas na maioria das vezes
sem sugestBes de analise que permitam uma atividade pedagdgica adequada para um
aproveitamento consistente desse material (BITTENCOURT, 2009, p. 310).

Bittencourt (1997b) apresenta algumas sugestdes aos docentes para a utilizacdo de
imagens em suas praticas pedagdgicas. Inicialmente, é importante estimular o/a estudante a
observar somente a ilustracdo, perceber sua composicdo geral, sem a leitura do texto e
interferéncias do/a professor/a. Em seguida, uma observacdo mais detalhada € realizada
acerca do seu contedo, como tema, personagens, espacgo, posturas, vestimentas. Este
momento pode ser compartilhado por todos/as na sala de aula. Apds esta etapa, € necessaria
uma leitura externa, com o objetivo de despertar a observacdo dos/as estudantes para outros

referenciais. Indagacgdes sobre como, por quem, em que contexto a imagem foi produzida,
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para qué e para quem ela foi feita, sdo importantes para investiga-la como documento
historico.

Comparar ilustracGes feitas em periodos historicos distintos € uma possibilidade
didatica interessante para o desenvolvimento do conhecimento historico dos/as estudantes. As
comparagdes de ilustragBes reproduzidas em contextos diferentes permitem aos/as
educandos/as “‘estabelecer relagdes historicas entre as permanéncias ¢ mudangas e para
relativizar o papel que determinados personagens tendem a desempenhar na Historia”
(BITTENCOURT, 1997, p. 88). Esta estratéegia pode demonstrar que as mulheres negras
ocuparam diferentes condi¢Ges sociais e ndo s6 aquelas que as associam a posicOes
subalternas.

Ainda que os livros didaticos fornecam um apoio fundamental para as praticas
pedagdgicas, € necessario que os/as docentes evitem ser submissos/as aos materiais e adotem
um olhar critico, considerando o que é relevante, refletindo sobre seus limites e questionando
suas defasagens. Como destaca Bittencourt (1997),

Cabe a este (0 docente), na maioria das vezes, a escolha do livro, e sua leitura na
sala de aula é determinada também pelo professor. Os capitulos selecionados, 0s
métodos de leitura em grupo ou individual, assim como as tarefas decorrentes da

leitura, sdo opcBes exclusiva do professor, mesmo quando inseridas e limitadas por
projeto pedagdgico estipulado pela escola (BITTENCOURT, 1997, p. 74).

Ainda que os/as docentes tenham a possibilidade de escolha dos livros didaticos, esta
ndo se da de forma totalmente autbnoma. Isto porque a relacéo entre eles e 0 mercado que 0s
produz, juntamente com 0s 6rgdos governamentais e, em alguns casos a equipe gestora da
escola, acabam interferindo na selecao dos referidos materiais.

Apesar dos materiais didaticos possuirem carater cientifico, como transmissor de
verdades, serem prescritivos, diretivos e algumas vezes ndo privilegiarem debates e
discussbes, os/as professores/as e estudantes nas praticas cotidianas os utilizam e os
ressignificam de diversas formas. A relacdo com esses materiais ndo é somente de passividade
e aceitacdo, mas de resisténcia e questionamento.

E importante ressaltar que os documentos, entre eles as ilustracdes, ndo sio retratos
fiéis de um acontecimento historico, mas representacdes acerca de aspectos e particularidades
daquele fato, sob a ética e visdo de mundo de quem as produziu, ndo correspondendo assim a
verdade absoluta. Desta forma, a promocgéo de uma reflexdo de como as imagens apresentam

as mulheres negras é um importante exercicio de critica, além de considerar que muitas delas
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foram produzidas por homens e, como ja mencionado, as mulheres por muito tempo ficaram
sem a oportunidade de representarem suas proprias historias.

As imagens, enquanto formas de linguagem, precisam ser interpretadas em suas
diversas dimensdes: estética, social, ideologica, econdmica e politica. Portanto, elas néo
podem ser vistas como neutras e isentas de relacbes com as redes de poder que permeiam as
relagdes sociais.

Portanto, sob tal perspectiva, as relagdes da linguagem com a constitui¢do da realidade
e das identidades sociais sdo vistas da seguinte forma: “A identidade social ndo ¢é anterior as
linguagens pois estas sdo partes constitutivas daquela. Isso porque, ndo apenas expressam e
espelham o social, mas a identidade social é construida também pelas linguagens” (VIEIRA,
1989, p. 20).

Também contribui para pensar tal relacdo, as reflexbes propostas por Eleni
Vérikas, a qual, segundo Moreira (1996, p. 8), propde que “é preciso precaver-se contra as
proposicdes de que a forma como as relacdes sociais se realizam seja um fendmeno
eminentemente epistemoldgico, o que pode levar a uma ideia de determinacdo/coercdo da

linguagem a que os sujeitos sociais estariam fatalmente submetidos”.

35 LUTAS FEMINISTAS E RACIAIS: A HISTORIA DAS MULHERES E
NEGROS/AS

Ao longo da histdria, as mulheres foram submetidas a diversas formas de opresséo,
vivenciadas de diferentes maneiras de acordo com sua posicao social e de seu pertencimento
étnico-racial. Entretanto, ndo foram passivas a esse processo e passaram a criticar e lutar
contra as diferentes maneiras de exclusao lhes impostas. No contexto da escraviddo no Brasil,
as mulheres negras iniciaram 0 questionamento da violéncia que sofriam, a partir da
participacdo em diversas formas de resisténcia, criadas por negros e negras, ao sistema
escravagista. A resisténcia destas mulheres estende-se no po6s-aboli¢éo até os dias atuais, nos
as quais reivindicam por direitos, por reconhecimento e por uma sociedade menos

preconceituosa e machista.
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3.5.1 Teorizagdo Feminista

O homem branco, heterossexual, europeu e cristdo ocupou o papel de protagonista da
historia da humanidade, sendo as mulheres e outros agentes sociais excluidos deste processo.
Por muito tempo, as mulheres foram silenciadas e excluidas em diversas sociedades,
resultando em sua invisibilidade. Tal fato adquire caracterizacdes particulares para mulheres
negras e brancas, tendo em vista que suas vivéncias de género estdo envolvidas com outras
dimensGes sociais que as constituem, especialmente as de raga/etnia e classe social.

Especificidades tais como: idades, religido, profissdo, entre outras, também contam
para a definicdo do modo como constituirdo seus processos de subjetivacao, diferenciacao e
identificacdo social. Para muitas mulheres brancas, o acesso ao espago publico era restrito,
pois ficavam confinadas no lar para exercer o papel de esposa e mae, conforme a proposta de
constituicdo da familia nuclear pela sociedade burguesa, desde o século XVIII. J& as mulheres
negras escravas, para exercerem suas funcbes e tarefas, tinham maior possibilidade de
circulacdo, acontecendo 0 mesmo com as libertas.

Outro fator que manteve as mulheres ocultas na historia foi a quase auséncia de fontes
produzidas por elas ou sobre elas. Segundo Perrot (2009), muitas vezes sdo abordadas, por
meio dos discursos masculinos, nas imagens, literaturas, artes plasticas, produzidas
frequentemente pelos homens. As vozes e perspectivas sobre sua propria histéria ficam assim
reduzidas ou inexistentes. As mulheres sdo imaginadas, representadas, mais que descritas ou
narradas. O siléncio estd também nesta assimetria sexual das fontes e desigual segundo as

épocas em que sdo produzidas.

As mulheres deixam poucos escritos ou materiais. Seu acesso a escrita foi mais
tardio. Elas mesmas os destroem porque acreditam que estes rastros ndo tém
interesses. Enquanto os observadores e cronistas, homens em sua grande maioria,
prestam atencdo reduzida ou guiada por estereétipos (PERROT, 2009, p. 10).

“As mulheres ndo se representavam, mas eram representadas. Ainda hoje, é uma visao
do homem que se fixa sobre a mulher, esfor¢cando-se para reduzi-la ou seduzi-la” (DUBY,
1999 apud PERROT, 2009, p. 18).

Para a autora, desde os tempos mais remotos até os dias atuais, os homens as
representam de maneira estereotipada. Aristételes, entre outros filésofos, descrevem as

mulheres nos limites entre o civilizado e o selvagem, e na ldade Média, ressaltam sua ligacéo
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com o pecado original de Eva. No lluminismo, a ciéncia é utilizada para reforgar ainda mais
as representacOes negativas. A partir das ciéncias naturais e da medicina surge a concepgao da
inferioridade feminina, pela qual os mais diversos argumentos sdo construidos para
fundamentar esta teoria. Rousseau e Augusto Comte as consideravam menos aptas que 0s
homens, menos inteligentes, menos capazes e de duvidosa ordem moral e psiquica.

A exclusdo das mulheres em diferentes esferas sociais, Seus escassos registros, o
discurso masculino sobre elas, suas representacfes negativas e estereotipadas contribuiram
significativamente para a marginalizacdo de suas historias, 0 que impactou diretamente no
estudo sobre elas. Sua invisibilidade social contribuiu também para o seu silenciamento nos
diversos campos do saber e na historiografia. A Historia, por muito tempo, omitiu as mulheres
como participantes ativas na construcdo da sociedade e no tocante as mulheres negras este

silenciamento é ainda mais marcante.

Com excecdo dos escritos sobre o0 sistema escravocrata e, por muitas vezes, uma ou
outra alusdo a mitos como o de Chica da Silva, ndo se encontram muitas outras
referéncias e informag6es sobre as mulheres negras em nossos museus, curriculos
escolares, livros didaticos e/ou narrativas oficiais (SCHUMAHER e BRAZIL, 2013,

p. 6).

Todavia, a partir de novas perspectivas historicas surgidas no século XX, mulheres e
também outros grupos minoritarios foram incorporados aos estudos, devido a revisdes na
historiografia com a consideracdo de novos marcos tedricos e metodoldgicos de anélise que,
juntamente com a teoria feminista, deram voz, neste caso, as mulheres antes marginalizadas e
silenciadas pela historiografia tradicional.

Para Perrot (2009), a historia das mulheres surgiu a partir de fatores cientificos,
socioldgicos e politicos, favorecendo que elas se tornassem objeto de estudo. Os fatores
cientificos estavam ligados a crise e ao questionamento, a partir da década de 1960, dos
sistemas de pensamento marxista e estruturalista. Com a proximidade entre a Historia e a
Antropologia, novos sujeitos e temas foram focalizados, como por exemplo, a familia e a
demografia histérica. Assim, dados como a natalidade, o matriménio ou a mortalidade
captaram a dimenséo sexuada dos comportamentos.

Os fatores socioldgicos estdo relacionados ao aumento da presenca das mulheres na
universidade como estudantes e como docentes, 0 que impactou no crescimento dos estudos
sobre a histdria delas. Houve, entdo, uma convergéncia de fatores politicos, como a critica as
areas cientificas, que se apresentavam como universais e de carater masculino.

Neste caso, Silva (2011) destaca que:
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A ciéncia reflete uma perspectiva eminentemente masculina. Ela expressa uma
forma de conhecer que supbe uma separacado rigida entre sujeito e objeto. Ela parte
de um impulso de dominacdo e controle: sobre a natureza e sobre o0s seres humanos.
Ela cinde corpo e mente, cognicdo e desejo, racionalidade e afeto (SILVA, 2011, p.
93-94).

Deste modo, as ciéncias sociais, humanisticas e matematicas foram alvo de
questionamentos. Com este processo, iniciou-se um trabalhno de memdria e busca de
legitimidade, a partir da procura de pistas e documentos para tornarem as mulheres visiveis.

Na década de 1970, a producdo historiografica identificou-as como produto das
determinac0es sociais e econdmicas, vitimas do sistema capitalista e da dominacéo e opressdo
masculina. “Esta analise sobre as mulheres esta relacionada a referéncia tedrico-metodoldgica
assentada nas premissas epistemoldgicas da histéria social, fortemente marcada pelo
marxismo” (RAGO, 1995, p. 82). Assim, as pessimas condicdes de trabalho, os salarios
inferiores aos dos homens, o assedio sexual, as inimeras formas da violéncia machista foram
temas que ocuparam as paginas das obras que se dedicaram a mulher trabalhadora, refor¢cando
a posigdo da mulher vitimizada e oprimida (RAGO, 1995).

A partir de 1980, novos estudos centraram-se na analise da mulher como protagonista,
participante e atuante na sociedade, como responsavel pela transformacdo da sua condicédo
social, e nas formas de resisténcia ao patriarcado e ao sistema capitalista. Para Rago (1995),
nesta época, 0s estudos preocupavam-se em resgatar a presenca de mulheres pobres e
marginalizadas, trabalhadoras ou ndo, como agentes de transformacdo e em mostrar como
foram capazes de questionar sua suposta inferioridade intelectual, fisica e mental em relagédo
aos homens e sua exclusdo da esfera dos negdcios e da politica. “Inicia-se por uma historia
das mulheres vitimas para se chegar a uma histéria das mulheres ativas, nas multiplas
interacbes que originam as mudancas” (PERROT, 2009, p. 8). Assim, a historiografia
contribuiu no sentido de deslocar a mulher de uma posi¢cdo de subserviéncia, serviddo e
aceitacdo para uma postura de resisténcia, questionamento, luta e emancipacao.

Fica evidente nas producdes da época, de acordo com Rago (1995), a intencdo de

provar

[...] a capacidade criativa das mulheres enquanto sujeitos sociais capazes de fazerem
a Historia, de investirem contra as multiplas manifestacbes do poder, e enquanto
elaboradoras de iniciativas, de formas de percepcdo e de experiéncias que merecem
ocupar lugar na meméria social (RAGO, 1995, p. 85).
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As possibilidades abertas pela teoria feminista para os estudos historicos sobre as
mulheres s&o inimeras: “da desconstrucdo dos temas e interpretacBes masculinas as novas
propostas de se falar femininamente das experiéncias do cotidiano, da micro-historia, dos
detalhes, do mundo privado, todos se tornam passiveis de serem historicizados” (RAGO,
1998, p. 17).

Nos ultimos anos, a teoria feminista vem fornecendo importantes analises e
contribuicdes para os/as educadores/as comprometidos/as com a evidéncia da participacdo das
mulheres na sociedade, com a problematizacdo da opressdo e dominacdo exercida pelos
homens e a luta e resisténcia ao patriarcado. Como alternativa aos curriculos tradicionais, suas
producgdes nos permitem a realizacdo de uma releitura do curriculo, desenvolvendo uma nova
postura frente aos contetidos e préaticas pedagdgicas que excluem as mulheres como sujeitos
da historia, permitindo dar voz e visibilidade a elas, assim como problematizar as relacdes de
poder entre os homens e mulheres.

O feminismo eclodiu na década de 1960, como um movimento social organizado,
manifestando juntamente com intelectuais, estudantes, negros, mulheres e jovens sua
inconformidade e desencanto em relacdo aos tradicionais arranjos sociais e politicos. Os
estudos das mulheres, segundo Louro (1997), permitiram a visibilidade da segregacéo social e
politica delas, denunciando também sua invisibilidade na constituicdo da historia. Tais

estudos tratavam

[...] do cotidiano, da familia, da sexualidade, do doméstico, dos sentimentos [...]
sobre as formas de trabalho, corpo, prazer, afetos, escolarizacdo, oportunidades de
expressdo, manifestacdo artistica, profissional e politica, modos de insercdo na
economia e no campo juridico (LOURO, 1997, p. 19-20).

A teoria feminista, “inicialmente, defendeu perspectivas “desnaturalizadoras” das
concepcdes que circulavam na sociedade sobre mulheres e homens. O senso comum associava
o feminino com fragilidade ou submissao e até hoje essas caracteristicas servem para justificar
preconceitos” (BUTLER, 2005, p. 179).

Na década de 1980, no Brasil, 0 movimento feminista passa a utilizar os estudos de
género para trabalhar questdes sobre os papeis atribuidos para homens e mulheres e na sua
definicdo de acordo com o contexto histdrico e social.

Sob grande influéncia dos estudos de género propostos por Scott (1995, p. 21), passou-
se a toma-lo “como um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas

percebidas entre os sexos”. Como construg¢do social, “o género tem o carater inteiramente
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social das ideias sobre 0s papéis proprios aos homens e as mulheres” (SCOTT, 1995, p. 21), e
esta intrinsecamente envolvido em relagdes assimétricas de poder. Um segundo aspecto,
refere-se a negacdo das premissas bioldgicas que procuram explicar a submissao das mulheres

pelos homens baseadas em caracteristicas fisicas.

O seu uso rejeita explicitamente as justificativas biologicas, como aquelas que
encontram um denominador comum para varias formas de subordinagdo no fato de
que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma for¢a muscular superior
(SCOTT, 1995, p. 7).

Historicamente, as mulheres, ao exercerem suas profissdes, eram quase sempre
controladas e dirigidas por homens, representadas como secundarias, de apoio, de assessoria
ou auxilio, assisténcia e cuidado. Segundo Louro (1997), teorias foram construidas e
utilizadas para confirmar diferencas fisicas, psiquicas, comportamentais, a fim de indicar
diferentes habilidades sociais, talentos ou aptiddes e de justificar os lugares sociais
pertencentes especificamente as mulheres e aos homens. Neste sentido, a hierarquia de base
bioldgica se torna naturalizada e delega posicdes distintas para homens e mulheres, sendo que
0s primeiros exercem a hegemonia, possuindo os privilégios e status social.

Para Louro (1997) e Scott (1995), o argumento de que homens e mulheres séo
biologicamente distintos e que a relagdo entre ambos decorre desta distin¢do, acaba por ter o
carater de argumento final. A distincdo sexual serve para compreender e justificar a
desigualdade social.

Os estudos sobre género se propdem, ainda, a desconstruir a concepcao bindria entre
homem e mulher que polariza os géneros em uma questdo de oposi¢cdo e que posiciona
inevitavelmente a mulher em carater de obediéncia e 0 homem na posicdo de dominador. Para
Louro (1997), usualmente se concebem homem e mulher como polos opostos que se
relacionam dentro de uma légica invariavel de dominagdo-submissdo. No entanto, alguns/as
estudiosos/as vém problematizando esta questdo, enfatizando as formas de resisténcia
feminina frente a dominacdo dos homens, por meio da possibilidade de contestacdo e de
mudanca.

Além disso, para Louro (1997) e Butler (2003), o binarismo homem/mulher
desconsidera outros grupos sociais que também estdo envolvidos em relagdes de poder. Uma
feminista branca defensora da igualdade entre homens e mulheres pode, por exemplo, oprimir
cotidianamente sua empregada domeéstica negra. As relagbes assimétricas de poder

configuradoras das injusticas e desigualdades sociais entre 0s géneros precisam ser articuladas
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com outros marcadores sociais, como classe, ragca e sexualidade. Neste mesmo sentido, a
intencdo de nossa pesquisa € compreender como as relagdes entre género e raca estdo
envolvidas nas representacGes sobre mulheres negras presentes em materiais didaticos de
Historia.

Muitas foram as conquistas alcancadas pelas mulheres ao longo da histéria. Elas
ascenderam a muitas areas do saber e do poder, inclusive nas &reas militares e politicas, que
Ihes eram proibidas. “Elas tém conquistado muitas liberdades, sobretudo a liberdade da
anticoncepcgdo, que é o coracdo da revolucdo sexual” (PERROT, 2009, p. 148). Porém,
segundo a autora, algumas desigualdades ainda se fazem presentes no ambito das profissoes,
da igualdade salarial, do domeéstico, reforcando ainda a hierarquia entre os sexos. A luta

precisa ser continua, ja que as conquistas Sao reversiveis e 0s retrocessos sempre possiveis.

3.5.2 Mulheres Negras: escravidao e resisténcia

Para Schumaher e Brazil (2013), é inegével a participacdo das mulheres negras na
construcdo da histodria sociocultural do Brasil. No entanto, historicamente, as mulheres negras
foram identificadas a representacdes subalternas, marginalizadas e submissas. O
reconhecimento da contribuicdo delas para a sociedade é ofuscado ou até mesmo negado por
inimeros atos de racismo, repressdo, preconceitos e esteredtipos que foram herdados do
periodo colonial e mantidos até os dias atuais, contribuindo negativamente para que a historia
delas seja praticamente ignorada e desconhecida.

Ao investigar suas historias de lutas, reivindicacGes e conquistas, notamos a criacdo de
diversas formas de resisténcia ao processo de humilhacdo e subserviéncia a que foram
submetidas. As oposicOes e subversdes foram elaboradas para contestar tanto o campo
simbdlico que formavam representacdes e esteredtipos veiculados sobre elas, como o espaco
social a partir de suas posicdes ocupadas na esfera politica e no trabalho. Deste modo, apesar
do aparente siléncio, as mulheres negras deixaram um legado que se perpetua até os dias
atuais.

A sua participagdo na construgdo da sociedade brasileira inicia-se desde 0 momento em
que chegam ao Brasil. Os negros e negras trazidos da Africa, a partir do processo de
colonizagdo e escravidao, alteraram consideravelmente as relagdes sociais e a cultura do pais.

Segundo Schumaher e Brazil (2013, p. 14), “as mulheres africanas, em solo brasileiro,
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influenciaram a fé, o falar, o andar, o vestir, 0 comer, o festejar, assim como trouxeram cores,
sabores e saberes que moldaram a maneira de ser do Brasil”. Ndo s6 influenciaram as
culturas, como participaram ativamente nos processos de resisténcia, contestando a exclusao
social a que todos os negros foram submetidos.

“Os escravos e escravas eram, em sua maioria, capturados de guerra entre grupos rivais
na Africa. Havia também o sequestro de mulheres jovens para a escraviddo” (DIAS, 2013, p.
361). Muitas escravas morriam durante a viagem, devido as péssimas condi¢fes de viagem e
por complicacbes na gravidez e no parto. No século XIX, o nimero de escravas era 30%
menor que o dos escravos (DIAS, 2013).

De acordo com Schumaher e Brazil (2013), os africanos e africanas desembarcavam em
grande parte nos estados da Bahia, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul e em cidades como Belém/PA, Séo Luis /MA, Fortaleza/CE, Recife/PE e Paranagué/PR.
Em cada regido eram destinados/as ao trabalho escravo conforme suas especificidades locais.
No Nordeste, trabalhavam nos engenhos e fazendas de gado. No Sudeste, ocupavam as ruas,
as quitandas dos centros urbanos, as minas de ouro e as plantacBes de cana. Ja no Sul
exerciam suas tarefas nas charqueadas e ervais, além dos servigos prestados nas casas-
grandes, recebendo o minimo e somente o0 necessario para a sobrevivéncia. Neste contexto,
tiveram que suportar inimeros atos de violéncia, tanto fisica, como mental.

As mulheres negras sofreram diversos tipos de maus tratos, desde as viagens nos navios
negreiros, onde sofriam abusos sexuais dos marinheiros, até os castigos no cotidiano nas
senzalas ou nas casas-grandes. Seus proprietarios as obrigavam a préatica de prostituicdo, o
que gerava para eles lucros suficientes para a compra de casas e de outros recursos. Os abusos
ndo eram cometidos somente por seus senhores, mas também por seus companheiros

€SCravos.

[...] os casais que estabeleciam unifes conjugais — com permissao dos seus senhores
— eram minoria, diante do nimero de solteiros, promovendo instabilidade nas
relagdes afetivas. A situacdo das mulheres ficava ainda mais dificil quando eram
observados os sentimentos de posse e de ciime cultivados pelos homens; elas
sofriam violéncia, e muitas chegavam a ser assassinadas pelos proprios
companheiros (DIAS, 2013, p. 363).

As uniBes conjugais com homens mais velhos eram comuns para as escravas recém-
chegadas, cuja relacdo podia se constituir como uma protecdo contra o assédio de seus
senhores. Porém, nada lhe garantia que seu esposo a trataria de forma adequada, pelo
contrario, os maus tratos poderiam acontecer de qualquer forma (DIAS, 2013, p. 366).
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Durante o dia, sofriam com as punic¢Ges dos capatazes, a noite eram agredidas pelos maridos.
Entretanto, ndo foram submissas a esse processo, sendo que as maneiras de resisténcia que
encontraram se destinavam tanto aos feitores como aos homens escravos que viviam com elas
(DIAS, 2013).

Outros tipos de violéncia eram cometidos, além das fisicas. De inicio, segundo
Schumaher e Brazil (2013), “recebiam nomes diferentes pelos escravocratas e clérigos que
acreditavam numa repentina transformacdo produzida pelo batismo, por vontade divina, da
condicdo de africanas para a de escravizadas” (p. 18). “A escraviddo €, por sua propria
natureza, ruptura e desenraizamento cultural e, pois, um sistema incompativel com tradicGes e
neutralizadora de costumes étnicos e de herangas atavicas” (DIAS, 1995, p. 159). Porém,
muitas vezes, estes nomes eram usados somente na relagdo com seus senhores, preservando
seu nome de origem, na intencdo de manter sua identidade étnica ou religiosa.

A violenta separacdo de familiares ndo impediu a reconstrucdo de novos lagos de
comunh&o. Segundo Schumaher e Brazil (2013), aproximaram-se de outros grupos de origem
étnica e linguisticas semelhantes, formando assim grandes familias simbdlicas. No contexto
brasileiro, entrou em vigor uma lei que previa a protecdo da familia contra a separacao de seus
membros. Entretanto nada garantia a aplicacdo adequada das leis. Muitos/as senhores/as de
escravos/as, no intuito de prejuizos, desconsideravam determinadas proibicGes, causando

inimeros sofrimentos a familias inteiras.

Era comum entre os proprietarios a tomada de decisGes em desrespeito a lei de 1869,
que proibia a venda em separado de escravos que viviam em unido conjugal e seus
filhos menores de 15 anos foi desrespeitada por muitos proprietéarios. Principalmente
nos momentos de crise financeira ou quando do falecimento de algum senhor, para
desespero dos cativos, familias escravas acabavam sendo desdobradas e esfaceladas
com as negociagdes [...] ha registros de maes que fugiam com seus filhos quando
descobriam as intengdes de venda e separacdo (DIAS, 2013, p 369).

Entretanto, existiam casos de senhores/as que ndo separavam 0s membros das familias
de escravos/as, pois temiam que eles fugissem para unirem-se novamente aos Seus entes.
Podemos entender que a intencdo do senhor de manter o cativo preso a posse, 0 casamento e a
formacdo de uma familia, juntamente com um pedaco de terra para seu proprio cultivo,
resultaria numa forma de evitar fugas (MIRANDA, 2012). Alguns senhores/as de escravos/as
viam a unido familiar também como uma possibilidade de apaziguar a relacdo entre os/as
cativos/as e chegavam até a incentivar o casamento entre eles/as, contribuindo para a
“existéncia do nucleo familiar cativo” (MIRANDA, 2012, p. 157).
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[...] pode-se entender que os escravos que viviam na América portuguesa no século
XVIII tinham a possibilidade de formarem familias e de estabelecerem lagos
afetivos. Ainda que houvesse muitas adversidades inerentes ao sistema escravista,
ndo foi de todo negado aos cativos que vivessem com um parceiro(a) e que
formassem familias (MIRANDA, 2012, p. 162).

O temor pelo fim do trafico negreiro com o risco da diminui¢do da mao de obra escrava,
fez com que alguns proprietarios/as vissem a unido e a consequente reproducdo dos/as
cativos/as como formas alternativas para o “aumento da populag¢do escrava” (MIRANDA,
2012, p. 166). De acordo a autora, manuais foram elaborados com o objetivo de orientar os/as
proprietarios/as sobre o tratamento para com 0s/as escravos e 0 incentivo a reproducdo entre
eles/as. Um deles, intitulado “Bom tratamento dos escravos”, de Miguel Calmon Du Pin e
Almeida, incentivava os/as senhores/as a facilitarem a reprodugé@o entre os/as escravos que
tinham unides formalizadas. “O recurso do recrutamento africano acabou; e, por mais que
alguns o desejem o trafico ndo voltard. Que meio pois resta? Um sb; o de promover a
conservacao da vida dos atuais escravos, e a sua reproducido” (ALMEIDA, 2002, p. 59 apud
MIRANDA, 2012, p. 169). Desta forma, o incentivo e a preservacao da formacao das familias
de escravos/as por parte de alguns/as proprietarios/as ocorreram apenas para continuar
usufruindo do sistema escravagista, na tentativa de resolver a escassez da mao de obra
escrava, 0s problemas das fugas e a preservacdo da manutencao da ordem.

A unido entre os/as escravos/as ndo decorria somente pelo estimulo de alguns/as
proprietarios/as, mas também como um desejo dos/as préprios/as cativos/as em constituirem
lacos familiares. Segundo a Miranda (2012), a possibilidade da unido entre companheiros e
filhos/as garantia a transmissdo da cultura africana e até mesmo servia como apoio para

enfrentarem o sofrimento do cativeiro.

A constituigdo de nlcleos familiares entre as pessoas negras escravizadas pode ser
entendida também como forma de resisténcia cativa se considerar a dificuldade
enfrentada por tais sujeitos em manter unida sua familia; a autonomia para escolher
0 cOnjuge e a possibilidade de viverem em lugares separados dos escravos solteiros;
além de ver a familia como forma de manutencdo de tragos da cultura africana
(MIRANDA, 2012, p. 172).

A igreja catdlica defendia o matrimonio e a unido familiar do/as cativos/as como uma
alternativa de manter a procriagdo e evitar o concubinato, sendo que “sO a Igreja tinha o
direito de separar as unides se fosse essa a vontade dos escravos” (MIRANDA, 2012, p. 160).

Como aponta a autora, a Igreja ndo aceitava a separacao das familias por motivo de venda. A
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defesa do casamento entre os/as cativos/as pela Igreja Catdlica demonstrava seu interesse pela
constituicdo de uma sociedade “pautada pelos moldes cristdos” ((MIRANDA, 2012, p. 162).

No contexto escravagista, os homens eram mais valorizados do que as mulheres devido
a sua maior capacidade na execucdo dos trabalhos pesados. No entanto, as mulheres
trabalhavam o dia todo com os homens, na lavoura, realizando as mesmas tarefas (DIAS,
2013).

De acordo com Dias (2013), as escravas procuravam desenvolver habilidades para
prestacdo de servicos de cozinheira, engomadeira e lavadeiras nas grandes propriedades com a
intencdo de conseguirem algum conforto e uma vida menos sofrida, Assim, alcangaram um
tratamento diferenciado e até mesmo ostentavam roupas, penteados e acessoOrios, como
amuletos, figas e estrelas de Davi, mantendo alguns costumes africanos. “As amas de leite e
algumas escravas domésticas gozavam de grande prestigio, merecendo quase 0 mesmo
tratamento outorgado as sinhds” (DEL PRIORE, 2000, p. 77). Tais condi¢cdes de vida e de

trabalho diferenciado causaram ressentimentos e conflitos entre as préprias cativas.

As escravas domeésticas, as mucamas eram poupadas dos trabalhos mais pesados da
lavoura e podiam andar mais bem vestidas e limpas. Na casa grande, usavam roupas
no estilo europeu, mas as que iam e vinham, como as lavadeiras e as passadeiras,
ousavam manter seus turbantes e saias de bico, conservando os penteados e 0s
estilos de se vestir de suas terras de origem e do seu grupo étnico (DIAS, 2013, p.
375).

Em diversos locais, principalmente nos mocambos, as mulheres negras exerciam
diferentes atividades. A partir dos saberes transmitidos oralmente de geracdo em geragéo,
trabalhavam na agricultura, ajudavam nos combates de resisténcia e atuavam como parteiras,
benzedeiras ou lideres religiosas. Para Dias (2013), a religido e a magia eram formas de
resisténcia das escravas para enfrentar a realidade cruel em que viviam. O acesso das escravas
ao mundo espiritual era feito com o uso de plantas, folhas e raizes, de acordo com os saberes e
costumes africanos. Suas tradigdes predominavam mesmo com a influéncia do catolicismo.
Tais praticas chamavam a atencdo das autoridades, sendo denunciadas por utilizarem ervas
naturais e adivinhacOes para a cura de doencas. A inquisi¢do da Igreja Catdlica julgava estas
mulheres ao alegar que seus rituais aconteciam a partir de pactos com o demaonio.

Mas isso ndo as impediram de continuarem com suas crencas. Por meio das préaticas
ligadas ao sagrado, fortaleciam o sentimento de protecdo da comunidade. Por ocuparem
posi¢cdes importantes neste universo religioso, ofereciam o contraponto matriarcal ao dominio

masculino. “A centralidade das maes de santo levou a perpetuacdo de algumas manifestagdes
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culturais coletivas que se tornariam marcas inconfundiveis de brasilidade” (SCHUMAHER e
BRAZIL, 2013, p. 57).

As mulheres negras se destacaram no comércio ambulante nas areas urbanas, como
quitandeiras ou chamadas também de negras do tabuleiro, com suas tunicas, saias e turbantes
coloridos (em sua maioria livres ou que tinham se tornado libertas), ocupavam as ruas e
pracas portando enormes cestos para vender diversos produtos, como carnes, peixes, frutas,
doces, tecidos, amuletos, entre outros.

Considerado como comércio clandestino, as quitandeiras eram perseguidas pelas
autoridades, que adotavam medidas na tentativa de coibir tal oficio. Além disso, a
possibilidade de circular livremente pelas cidades constituia-se “numa grande preocupagio
para as autoridades que viam na sua presenca publica um perigo ou ameaca” (DEL PRIORE,
2000, p. 20), pois com esta liberdade, tinham a possibilidade de participar na organizacdo de

diversas formas de resisténcia.

Por desfrutarem de liberdade de circulagdo, elas representavam um importante elo
de integracdo, resisténcia, e comunicagdo na trama de relacfes das populacGes
negras. Espalhadas por areas estratégicas das cidades, percorriam ruas e vielas ndo
s6 anunciando os mais variados produtos, como também propagando ideias
(SCHUMAHER e BRAZIL, 2013, p 38).

Segundo Dias (1995), leis repressivas contra as negras quitandeiras ocorriam desde as
primeiras décadas de exploracdo do ouro. Em Sdo Paulo, as autoridades, preocupadas com
possiveis conspiragdes, limitavam sua liberdade de movimento, devido ao permanente contato
estabelecido com os escravos fugidos. “Simultaneamente, as autoridades municipais tomavam
medidas contra negras vendedoras ambulantes, aumentando as multas, os impostos de licenca
para 0 comércio, as taxas especificas sobre tabuleiros e quitandas de pesos e medidas”.
(DIAS, 1995, p. 166).

As relagbes sociais estabelecidas através do pequeno comércio permitiam-nas a
constituicdo dos lagos primarios, além do espaco doméstico, “chegando a improvisar uma
vida comunitaria intensa, pratica dissimulada de uma resisténcia que permitia a sua
sobrevivéncia e devolvia a sua vida a dimensdo social, arrebatada pelo trafico” (DIAS, 1995,
p. 157).

Através das negras quitandeiras, tradicOes africanas praticadas por mulheres, como a
alimentacéo e circulagdo de géneros alimenticios, foram colocadas em pratica em diversas

regides do Brasil.
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Na costa ocidental da Africa o pequeno comércio era pratica essencialmente
feminina; atravessar e revender géneros alimenticios de primeira necessidade
garantia as mulheres papéis sociais importantes. Nessa esfera propria, adquiriam
autonomia com relacdo aos homens [...] As mulheres africanas, mesmo casadas e
contando com a linhagem e terras do marido, que deviam trabalhar, estavam
acostumadas a ter de sustentar-se a si proprias e aos filhos [...] (DIAS, 1995, p. 158).
Em relacdo a comercializacdo dos produtos das quitandeiras, o percentual do valor
arrecadado com as vendas ia diretamente para seus senhores, “a quem tinham que prestar
contas de um “jornal” (percentual de ganho diario) sobre o dia de trabalho” (SCHUMAHER e
BRAZIL, 2013, p. 18). J& os excedentes de suas vendas, mesmo em quantias modestas,
garantiam a sobrevivéncia de suas familias e até mesmo possibilitavam a compra de suas
alforrias.
As negras que ainda ndo tinham sido alforriadas, sofriam opress@es de diversas maneiras
por seus proprietarios que, além de explora-las no comércio do “tabuleiro”, obrigavam-nas a
prostituirem-se (DEL PRIORI, 2000, p. 33). Devido a condi¢Oes de vida extremamente
adversas e precarias da sociedade escravista, submetidas a miséria e a pobreza, muitas
mulheres acabavam prostituindo-se por uma questao de sobrevivéncia.
As praticas das negras quitandeiras iam além do comércio ambulante, representando

também as ligacGes com o mundo sagrado e religioso. Desta forma,

[..] gozavam de prestigio e de influéncia entre os proprios escravos, tornando-se
lideres do seu convivio social e religioso: no seu quotidiano de trabalho e lazer,
alternavam o0s cantos estratégicos de comércio ambulante com a intensidade de
“pontos” magico-religiosos dos seus cultos improvisados (DEL PRIORE, 2000, p.
162).

A acdo das quitandeiras contribuiu de maneira incisiva no processo de resisténcia contra
a escraviddo. As formas de subversdo das mulheres negras a escravidao eram diferentes as dos
homens negros. “As escravas, por exemplo, raramente fugiam abandonando seus filhos.
Entretanto, em todos os quilombos, haviam mulheres lutando, participando dos assaltos e
colaborando para a subsisténcia do grupo, plantando, cozinhando e lavando roupas” (DIAS,
2013, p 375). Outras alternativas de resisténcias fizeram parte de sua historia, tais como
participacdo em rebelides, incitacdo da populacdo a revoltas, roubos e incéndios nas
propriedades dos senhores, interrupgdo do trabalho e tarefas, formacdo de quilombos, fugas

ou a obtencéo de cartas de alforria para si e para seus familiares.

Em regides de maior resisténcia ao regime escravista, como Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Bahia, negras vendedeiras levavam recados de quilombolas, ajudavam a
traficar ouro roubado e preveniam fugitivos e bandoleiros sobre os movimentos das
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tropas. Constituiam-se num eficaz fio condutor de noticias sobre a acéo repressiva
das autoridades (DEL PRIORE, 2000, p. 20)

Os escravos/as contestavam de diversas formas o sistema escravagista e ao que lhes
eram impostos em cotidiano. Segundo Santos (2007), as resisténcias cotidianas mais comuns
eram 0s assassinatos, os furtos, os abortos, as sabotagens, os suicidios, a formacdo de
familias, a pratica da capoeira e da religiosidade, a formacdo de redes de solidariedade, a

transmissdo da cultura africana para seus descendentes.

[...] as formas de resisténcia variam de atitudes simples, que podem até mesmo
parecer corriqueiras, como manter sua cultura, construir lacos de amizade,
solidariedade e familias, sabotagem, etc.; a atitudes mais drésticas como o suicidio
ou mesmo o assassinato dos senhores ou familiares deste, ou ainda de companheiros
de cativeiro (SANTOS, 2007, p. 18-19).

Apo0s anos de luta e resisténcia, avancos e conquistas, estas mulheres foram definindo
juntamente com 0s negros os rumos do processo de abolicdo. A Lei do Ventre Livre,
promulgada em 1871, legalizou o direito de compra da propria liberdade. As escravas
poderiam negociar com seu proprietario ou proprietaria o preco que deveriam pagar por ela,
comprando-a aos poucos. Entretanto, os percalcos até conseguirem a sonhada liberdade eram

inimeros.

O caminho até a conquista da alforria era longo, muitos anos e sacrificios eram
necessarios para que uma escrava conseguisse economizar o suficiente. Foram essas
mulheres persistentes, alids, que tornaram as alforrias um fendmeno
majoritariamente feminino e urbano no século XIX (DIAS, 2013, p. 376).

No pensamento de Dias (2013), a liberdade conquistada pelas mulheres, ndo as eximiam
do 6nus de viverem em uma sociedade escravista. As forras enfrentavam indmeros
preconceitos, eram acusadas de “levar vida airada”, de ndo ter moral. “Eram constantemente
abordadas pelas autoridades como se fossem escravas fugidas” (DIAS, 2013, p. 376).

A partir da revisdo da literatura apresentada, podemos afirmar que a luta das mulheres
negras, articulando-se com a resisténcia dos negros, contribuiu decisivamente para o fim do
sistema escravagista. Suas diversas maneiras de resisténcia a escravidao, criando redes de
protecdo, solidariedade e agdo, conduziram-nas a um caminho sonhado por muitas: a

conquista da liberdade.
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3.5.3 Mulheres negras: mobilizacéo e reivindicagio

A abolicéo da escravidao no Brasil, apesar de ser um marco importante, ndo mudou a
condicdo precaria de vida e de trabalho de muitos negros e negras. Uma das maiores
dificuldades foi o ingresso no mercado de trabalho formal. Os recém-libertos, além de serem
discriminados, ndo tiveram assisténcia do governo para que pudessem refazer suas vidas.
Nestas condi¢des, muitos voltaram a casa dos seus senhores ou se submeteram a trabalhos mal
remunerados e com jornada excessiva. Além disso, as mulheres sofriam duplamente por
serem do sexo feminino e negras, e seus postos de servigo eram, em grande parte, subalternos

e relacionados a servigos domésticos.

O desejo das patroas brasileiras de dotar suas residéncias de servicais de pele clara,
no entanto, esbarrava no baixo nimero de estrangeiras dispostas a se sujeitar as
condi¢Bes impostas pelas familias contratantes, que implicavam, quase sempre,
extensas jornadas de trabalho, auséncia de direitos, parca remuneragdo, humilhacéo
e abusos sexuais. Assim, apesar da discriminagdo, a presenca das mulheres negras
no servigco doméstico continuou predominante (NEPOMUCENO, 2013, p. 385).

“As libertas encontraram outras tantas dificuldades para a insercdo na sociedade em
condic¢des mais dignas. Seus problemas iam desde os obstaculos para passarem seus bens aos
descendentes até o preconceito sofrido em virtude de seu sexo e sua cor” (DIAS, 2013, p.
379).

Entretanto, a populacdo negra ndo aceitou passivamente a situacdo de opressdo que
continuava a ser submetida. “Criaram clubes e organizacGes atuantes, principalmente nos
centros urbanos. Assim as mulheres negras articularam-se, entre as décadas de 1920 e 1950,
para criar suas proprias organiza¢es” (NEPOMUCENO, 2013, p. 397).

As mulheres negras das cidades compartilhavam suas ideias por meio de jornais,
criavam juntamente com os homens, irmandades, organizacdes e diversas mobilizaces
politicas. “A organizacdo mais influente da época, a Frente Negra Brasileira (FNB), criada em
1931, com representantes por todo o Brasil, logo se tornou o maior movimento politico de
massa da comunidade afro-brasileira” (SCHUMAHER e BRAZIL, 2013, p. 104). A FNB,
enquanto organizacdo politica e social, tinha, entre suas bandeiras, a luta pela afirmacéo dos
direitos dos negros e negras. De acordo com Nepomuceno (2013), as mulheres conseguiam

exprimir suas ideias por meio dos jornais produzidos com o apoio da FNB.
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[...] funcionavam na FNB duas divisdes femininas, cujas dirigentes eram
responsaveis por atividades recreativas e de assisténcia social, além de escreverem
para o jornal A Voz da Raca, o 6rgao oficial da Frente. Embora essas militantes
tratassem da “questdo da mulher”, o que se destacava em seus discursos e materiais
produzidos era o fato de propagarem os mesmos valores pregados as mulheres pela
sociedade da época (NEPOMUCENO, 2013, p. 398).

Mesmo reproduzindo os esteredtipos de género, as mulheres negras alcangcaram um
lugar de destaque dentro da FNB, quando algumas concepcdes e questionamentos comecaram
a ganhar relevancia acerca das demandas destas mulheres. Desse modo, associages e
agrupamentos organizados por mulheres negras ganharam mais for¢ca em meados do século
XX.

Nas discussbes iniciais do movimento feminista, as preocupacdes das
afrodescendentes ndo eram discutidas. Suas reivindicagdes possuiam especificidades proprias.
Elas eram negras, o que as colocavam em uma condicédo diferente das feministas brancas. Nas
organizacOes, 0s debates abordavam o significado de suas funcdes e papéis sociais, as
relacBes entre classe social e o questionamento da discriminacao racial e do sexismo.

Nesta época, ocorreram diversas manifestacdes organizadas pelos movimentos negros,
como a criacdo de teatros, grupos de musica, semanas de estudos sobre as temaéticas afro-
brasileiras para discussdes sobre a Africa e sobre discriminacbes e debates universitarios
sobre a questao negra.

Neste sentido, as mulheres negras formaram grupos para debaterem sobre como eram
vistas pela sociedade. O objetivo central consistia em reverter os preconceitos que circulavam
na sociedade, articulando questfes relacionadas ao género e a raca. Elas eram estigmatizadas
e seus papéis sociais, frequentemente subalternos, colocavam-nas em posicao de inferioridade
se comparadas com as mulheres brancas, além de serem associadas a erotiza¢cdo, como um
meio para atender e satisfazer os desejos sexuais dos homens. Estas mulheres, ao longo da

historia, sofreram com diversos estereotipos, entre eles

[...] o de mais sensuais ou libidinosas entre as mulheres, perpetuado, principalmente,
através da midia, particularmente a televisdo. Esta herdou dos romances e folhetins
do periodo escravista personagens negras que obedecem a certo padrdo de
comportamento: ora humilde e resignada, ora infantilizada, ora irresponsavel ou ma,
ora imoral ou sedutora (NEPOMUCENO, 2013, p. 404).

Os grupos de discussdo, compostos por “jovens e valentes mulheres negras” divulgaram

um documento, resultado de suas reflexdes, no qual denunciavam que, desde a “heranca
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cruel” da escraviddo, no continente americano, o destino da mulher negra era ser “objeto de
producdo ou de reprodugao sexual” (VIANA, 2010, p. 56).

Segundo Moreira (2007), o movimento de mulheres negras ou a organizacdo das
mulheres negras brasileiras, que se consolidou na década de 80, foi criado através de
organizagOes e institui¢ces lideradas por mulheres negras, com a finalidade de promover a
discussdo e a viabilidade de suas reivindicagdes e lutas. As articulagGes entre o feminismo e
0S movimentos negros deram origem a este movimento, cuja preocupacdo central era sua

visibilidade politica dentro do feminismo. Moreira (2007) cita que

A relagdo das mulheres negras com o movimento feminista se estabelece a partir do
Il Encontro Feminista Latino-americano ocorrido em Bertioga em 1985, de onde
emerge a organizagdo atual de mulheres negras com expressdo coletiva, com o
intuito de adquirir visibilidade politica no campo feminista. A partir dai, surgem os
primeiros Coletivos de Mulheres Negras, época em que aconteceram alguns
Encontros Estaduais e Nacionais de Mulheres Negras (MOREIRA, 2007, p. 59).

Como j& mencionadas, algumas perspectivas do movimento feminista negro geraram
um descompasso entre o feminismo e o préprio movimento, assim como uma “tensdo acerca
das especificidades das mulheres negras provenientes da urgéncia das demandas étnico-racial
e de género” (MOREIRA, 2007, p. 57). Assim, o proprio feminismo passa a ser questionado
pela auséncia de discussdes sobre as demandas do movimento das mulheres negras.

Para Moreira (2007), a critica surge devido a desconsideracdo do feminismo por
algumas exigéncias especificas das mulheres negras. A autora menciona a fala de uma
entrevistada de sua pesquisa, que relata a reivindicacdo do movimento feminista negro por
alguns direitos basicos, como, por exemplo, as creches, e a critica do movimento feminista, ao

considerar que tal reivindicagdo néo fazia parte do feminismo.

As questdes colocadas pelo feminismo e pela acdo do movimento feminista sdo de
dificil compreensédo para a maioria das mulheres negras, por se tratar de debates que
atingem setores médios da populagdo sem atingir o setor mais despossuido, onde se
encontra a maioria das mulheres negras (MOREIRA, 2007, p. 68).

Esta tensdo relaciona-se ao questionamento do “modelo de identidade feminina
universal abstrata que se instaura no interior do feminismo mediante as vozes de outras
mulheres que ndo se sentiam representadas por essa identidade” (MOREIRA, 2007, p. 62). O
feminismo € um movimento encampado por mulheres Unicas e singulares, que possuem
demandas, historias e vivéncias diferentes. Mesmo com este descompasso, 0 movimento

feminista negro, tanto em sua organizag&o politica como tedrica, € embasado pelo feminismo.
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“A proximidade do movimento de mulheres negras com o movimento feminista apresenta
alguns conflitos de ordem da conducéo das demandas prioritérias, contudo € o feminismo que
da sustentacdo politico-pratica as organizaces das mulheres negras” (MOREIRA, 2007, p.
62).

O espaco politico constitui-se para 0 movimento como um meio de intervengdo e
reconhecimento. Segundo Moreira (2007), a intencdo das mulheres negras por meio do
cenario politico € demarcar as especificidades da sua posicdo de mulher negra, tanto em
relacdo ao movimento negro, como na esfera social. Na década de 1980, o movimento das
mulheres negras torna-se mais ativo na politica nacional. E nesta época também que surge o

grupo Nizinga, em 1983, com grande influéncia e representatividade no cenério nacional.

No Rio de Janeiro, o grupo conhecido como Nizinga, que se formara em 1983,
apresentava em sua composicao mulheres de classe média embora tivesse entre seus
quadros mulheres pobres. Segundo uma das suas militantes, esse grupo tinha o
objetivo de articular a discussdo de género e raca (MOREIRA, 2007, p. 65).

De acordo com a autora, as discussdes e questionamentos provenientes das organizacoes
e dos diversos seminarios e conferéncias foram responsaveis pela realizacdo de encontros por
todos pais, como o | e Il Encontro Nacional de Mulheres Negras, respectivamente, realizados
no Rio de Janeiro, em 1988, e em Salvador, no ano de 1991. Os objetivos do | Encontro foi
reivindicar o reconhecimento e visibilidade do movimento feminista negro, assim como o

guestionamento das desigualdades, entre outros:

O | Encontro Nacional de Mulheres Negras (1988) foi realizado no interior do
Estado do Rio de Janeiro na cidade de Valenca [...] Alguns dos objetivos expostos
nesse encontro foram: a) denunciar as desigualdades sexuais, sociais e raciais
existentes, indicando as diversas visdes que as mulheres negras brasileiras tém em
relacdo ao seu futuro; b) fazer emergir as diversas formas locais de luta e
autodeterminacdo face as formas de discriminagdo existentes; c) elaborar um
documento para uma politica alternativa de desenvolvimento; d) encaminhar uma
perspectiva unitaria de luta dentro da diversidade social, cultural e politica [...] €)
realizar diagnéstico da mulher negra; f) discutir as formas de organizacdo das
mulheres negras; g) elaborar propostas politicas que fagam avancar a organizagédo
das mulheres negras, colocando para 0 mundo a existéncia do Movimento de
Mulheres Negras no Brasil de forma unitaria e de diferente vertentes politicas
(MOREIRA, 2007, p. 67).

Outra organizacao influente no pais é a Geledes: Instituto da Mulher Negra, fundada em
30 de abril de 1988. A organizagdo tem o objetivo de defender os interesses das mulheres e
dos negros, pois historicamente foram e sdo subjugados por atos de discriminacdes e

desvantagens no acesso as oportunidades sociais em fungdo do racismo e do sexismo vigentes
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na sociedade brasileira. As areas prioritarias da acdo politica e social de Geledés sdo a questdo
racial, as questdes de género, as implicacbes destes temas com os direitos humanos, a
educacdo, a saude, a comunicagdo, o mercado de trabalho, a pesquisa académica e as politicas
publicas®.

O Il Encontro Nacional de Mulheres Negras, ocorrido em 1991, em Salvador/BA, tinha
como objetivo desenvolver projetos a nivel nacional, considerando a diversidade presente no
Brasil. A principal intencdo do encontro era definir “um Projeto Politico Nacional que
respondesse a situacdo da mulher negra, levando em consideracdo a diversidade social,
cultural e politica da sociedade brasileira” (MOREIRA, 2007, p. 69). Também fez parte das
discussbes do encontro a questdo da demarcacdo da identidade do movimento feminista
negro. Neste caso, a cor da pele era o elemento integrador que identificava 0 movimento,
juntamente com a experiéncia comum da vivéncia do racismo e a luta contra 0s mecanismos

de discriminacéo racial. Para Moreira (2007),

A procura de um ponto de vista, que abarque a pluralidade de experiéncias
existentes entre as mulheres negras reforca a ideia de que, a despeito das diferencas
existentes entre essas mulheres, elas dividem a comum experiéncia de opressao
segundo um lugar comum — negra — embora outros elementos como formacéo
escolar, capital cultural possibilitem experiéncias singulares em frente a opresséo
racista e sexista [...] (MOREIRA, 2007, p. 76).

Segundo a autora, a partir de 1990, ha uma maior aproximacéao entre o feminismo e o
movimento feminista negro, pelos quais as mulheres negras passam a se identificarem como
feministas nos discursos e nos documentos apresentados em foruns, encontros e reunides. “A
marca feminista negra se complementava a defini¢cdo, ou melhor, a concepcao acerca do

feminismo” (p 74). As mulheres negras ativistas do movimento formularam concep¢ées sobre

o feminismo negro:

Feminismo negro € uma corrente politica que busca afirmar a possibilidade de
direito de poder das mulheres de exercer espagos significativos na sociedade [...]
reconhece elementos que o feminismo de classe média ndo reconhecia para
afirmacdo dessa identidade, desse poder. [...] agrega a ele questdes sociais,
econdmicas e politicas. Ndo da politica do cotidiano que o feminismo das brancas
engloba, mais reivindica a politica do cotidiano, das rela¢des interpessoais, embora
reconhega 0 macro como determinante também dessas relacdes de poder
(MARQUES, 2000 apud MOREIRA, 2007, p. 75).

19 Disponivel em: http://www.geledes.org.br/geledes-missao-institucional/#gs.kJMKPIU. Acesso em 09 de
outubro de 2016.
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As mulheres negras e a luta do movimento pretendem a criacdo de um espaco que
valorize o resgate de suas vivéncias e historias como meio de intervencdo para mudancas
significativas na maneira como sdo vistas e tratadas na sociedade.

Ribeiro (1995) reitera que o movimento de mulheres negras vem se constituindo a partir
do cruzamento da questéo de género, raca e classe social. Para o autor, 0 movimento

Deve ser composto por mulheres de diferentes setores (por exemplo: movimento
negro, sindical, popular, partidario, académico). Deve estar articulado
prioritariamente com o movimento negro e feminista, na medida em que estes
incorporem e apdiem a luta das mulheres negras, mantendo sua especificidade
(RIBEIRO. 1995, p. 452-453).

Mesmo com todas as adversidades e dificuldades impostas, as mulheres negras
ganharam autonomia, fortaleceram suas organizagdes e agregaram em suas pautas, além do
combate ao racismo e ao sexismo, a critica ao mito da democracia racial, assim como todas as

formas de discriminag0es e violéncias por elas sofridas.

Inicialmente, solidarizam-se com a luta das mulheres, em geral, denunciando a
supremacia masculina, inclusive a de seus companheiros negros. Em seguida,
reavaliam sua prépria insercdo nos movimentos de mulheres, pois ndo veem ali
contempladas sua particularidade étnica. Ser branca, ser negra ou mestica faz uma
diferenca muito grande em uma sociedade que se habituou a ver as afro-
descendentes como servigais dos brancos e objetos sexuais de seus patrGes
(GONCALVES e SILVA, 2006, p. 89).

Atualmente, a militancia das mulheres negras segue no combate e questionamento das
opressdes de raca, género e classe social, lutando por justica social, contra discriminac@es, por
uma imagem positiva que as valorize enquanto mulher, interpelam representacdes negativas e
questionam a invisibilidade delas na sociedade. “Realizam, por intermédio de suas
organizagOes, encontros nos quais se efetua uma discuss@o bastante reflexiva sobre os temas
cruciais, tais como: a familia negra, a educacdo, o mercado de trabalho e a formacdo
profissional” (GONCALVES e SILVA, 2006, p. 89).

No contexto académico, os estudos e pesquisas que estabelecem conexdes entre género
e raca sdo escassos apesar dos avangos tedricos e metodoldgicos dos ultimos anos. Entretanto,
as investigagbes sobre a tematica das mulheres negras vém crescendo e ganhando
notoriedade. No Brasil, a visibilidade conquistada por movimentos negros e a presenga de
mulheres negras em programas de pés-graduacdo (em numero reduzido, porém inédito) tem
estimulado a documentagao e a analise deste legado, frequentemente sob a rubrica de “estudos

sobre as mulheres negras” ou “feminismo negro” (PEREIRA, 2013, p. 2). As andlises
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articulam questdes sobre classe social, Africa e as diasporas, sobre o feminismo e as

reivindicagdes das pautas do movimento feminista negro.

As mulheres negras ndo aceitaram passivamente a situacdo de opressdo ao longo da
historia. Desde o periodo da escraviddo até os dias atuais, lutam para garantir a
subsisténcia, direitos sociais e politicos, qualidade de vida para si, seus familiares e
sua comunidade. [...] com isso, tém alcancado novas posi¢fes, como maior acesso
ao ensino, a qualificacdo profissional, a participacdo publica; embora ainda
insuficientes para alterar significativamente suas vidas e a da populacéo negra como
um todo (OLIVEIRA, 1995, p. 15-16 apud PEREIRA, 2013, p. 4-5).

Criar uma imagem positiva das mulheres negras é um caminho possivel para o combate
dos esteredtipos e preconceitos. Conhecer sua histéria de batalhas é deslocar em outro sentido
0 pensamento quase que exclusivo no imaginario social que as identificam como mulheres
submissas, oprimidas e violentadas. “As afrodescendentes vém deixando o lugar subalterno
que lhes parecia reservado em nossa historia, com muita resisténcia e determinacéo,
assumindo o papel de protagonistas e agentes politicos” (SCHUMAHER e BRAZIL, 2013, p
121).

Segundo Paixdo e Gomes (2008), desde a época da colonizagdo, destacavam-se por sua
determinacdo em zelar por sua familia e preocupavam-se em transmitir a cultura, as crencas e
os valores de seu povo. Posteriormente, lutaram por espaco e visibilidade, resistiram as
opressdes, reivindicaram direitos politicos, adentraram nas universidades, contribuiram e até
os dias atuais contribuem exponencialmente para a manutencdo e difusdo da cultura afro-

brasileira.

Em sintese, diante do arcabouco teodrico apresentado, consideramos que a histdria das
mulheres negras e a teorizacdo feminista sdo fundamentais para uma analise critica das
relagBes raciais e de género presentes no campo curricular de Historia. Os conceitos de
representacdo, identidade e diferenca, utilizados para a fundamentacdo deste trabalho,
auxiliam-nos na compreensdo do nosso objeto de pesquisa.

O curriculo escolar, veiculado nas escolas, forma subjetividades e interfere na forma
como os estudantes concebem o mundo que os rodeia. Atraves do curriculo, determinadas
representacdes sobre diversos grupos sociais sdo transmitidas aos/as estudantes. As
representacdes sdo construidas historicamente e expressas na linguagem, podendo criar
imagens positivas ou negativas sobre algo ou alguém, além de estarem permeadas por

questdes de poder.
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Os grupos que estdo no poder poderdo sempre Se representar, enquanto que 0S grupos
subalternos serdo representados pelos primeiros. Trata-se de um poder discursivo e
hegeménico que marca e classifica determinados grupos. As representacdes sobre 0s grupos
marginalizados, muitas vezes, aparecem de maneira estereotipada em materiais didaticos
escolares.

E comum que as mulheres negras sejam focalizadas nos curriculos e nos referidos
materiais de maneira subalterna e vitimizada. Deste modo, as discussdes tedricas dos
movimentos negros e da teorizacdo feminista trazem criticas sobre as representacfes
negativas sobre as mulheres negras, no sentido de desconstrui-las. Compreender que as
mulheres negras possuem diferentes identidades, que ndo séo fixas, prontas e acabadas,
contribuem também para que a visao negativa sobre elas seja transposta, de modo a deslocar
as suas identidades como subordinadas.

A histéria das mulheres negras aponta que muitas delas ndo foram somente vitimas da
escraviddo, mas que lutaram incisivamente contra o processo a que foram submetidas. O
esteredtipo da mulher com sexualidade aflorada, como resquicio da época da escravidao foi e
ainda é questionado por diversos movimentos de mulheres negras que se envolveram na
militdncia para que concepcdes positivas sobre elas fossem colocadas em evidéncia nas

escolas, nas demais instituicdes e na sociedade.
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4 LUGARES DE MULHERES NEGRAS EM MATERIAIS DIDATICOS DE
HISTORIA

Os materiais didaticos sdo uma das principais ferramentas na pratica pedagogica
dos/as docentes e sua andlise requer atencdo cuidadosa aos varios fatores que intervém tanto
em sua producdo quanto em seus efeitos educacionais: a) ela estd intimamente ligada aos
interesses das editoras, por ser um comeércio lucrativo; b) é considerada um meio de controle
curricular por parte do governo; c) transmite saberes e conhecimentos aos/as estudantes e
oferece métodos de aprendizagem; d) exerce um papel fundamental na construgdo de
identidades e formacao de subjetividades. Os materiais podem promover debates e discussoes
criticas e proporcionar a construcdo do pensamento historico, além de gerar esteredtipos e
omissdes sobre determinado tema.

Em nossa pesquisa, temos como objetivo investigar de que maneira a condicao racial e
de género das mulheres negras € apresentada e ensinada nos Cadernos e nos livros didaticos
para o0 ensino de Historia, utilizados nas escolas publicas do estado de S&o Paulo. Os
pressupostos dos Estudos Culturais no que se refere as teorias feministas e os estudos sobre
raca serdo utilizados para entretecer interpretagdes dos referidos materiais.

Os Cadernos do Aluno e do Professor do componente curricular de Histéria ndo
apresentam 0s objetivos propostos pelos materiais. JA 0 Guia de livros didaticos (2013) do
PNDL de 2014, descreve o livro didatico “Projeto Arariba” e seus objetivos da seguinte

maneira:

Aponta o ensino de Historia como central para a formacdo da competéncia leitora e
a construcdo da cidadania em relacdo aos estudantes [...] A colecdo desenvolve
acBes voltadas para a constru¢do da cidadania ao trabalhar o respeito pelas
diferencas culturais. Tematicas como a discriminacdo, o preconceito racial e a
preservacéo do meio ambiente estdo presentes ao longo dos volumes. Aborda, ainda,
a histdria dos afrodescendentes e dos grupos indigenas, além de dar destaque ao
papel das mulheres. [...] Os textos e atividades oportunizam o trabalho com fontes
diversas que promovem o confronto entre diferentes pontos de vista (p. 102-103)

O livro didatico “Historia Sociedade e Cidadania”, por sua vez, € descrito a partir de

seus objetivos da seguinte forma:

Valorizam-se o0s debates no ambito da formacdo cidadd contemporanea, com
destaque para a abordagem das questdes de género, dos direitos sociais dos povos
indigenas e da diversidade historica cultural e social do pais [...] A obra trabalha
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com um conteddo histérico fruto da historiografia recente que possibilita um debate
atualizado sobre os elementos préprios a narrativa historica (p. 56-57).

Para melhor organizacdo e tratamento dos dados, separamos nossa andlise do
material selecionado em trés partes: analise das imagens e textos dos livros didaticos de
Histéria do PNLD em que sdo focalizadas as mulheres negras; analise das atividades
presentes nos livros didaticos que abordam as mulheres negras e analise das imagens e
textos em que as mulheres negras sdo focalizadas nos Cadernos do Aluno e do Professor
da SEE/SP.

4.1 Analise das representacdes sobre mulheres negras nos livros didaticos de Historia
(PNLD)

Os livros didaticos de Historia utilizados para analise pertencem as colegdes “Historia
Sociedade e Cidadania” e "Projeto Arariba".

As colecdes analisadas sdo compostas por quatro volumes, destinados aos anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), organizadas a partir daabordagem didatica e
metodoldgica da Histéria integrada. As imagens das mulheres negras aparecem em ambas as
colecBes distribuidas entre os seus volumes. No inicio da analise dos livros didaticos, foram
selecionadas todas as imagens em que as mulheres negras sao focalizadas e posteriormente
agrupadas de acordo com os temas em gue elas sdo representadas (em acdes civis, utilizando
as tecnologias atuais, a partir da cultura material e imaterial, com suas familias, no contexto
da escraviddo, em posic¢éo vitimizada) e que estdo apresentadas no quadro abaixo.

No livro didatico “Historia, Sociedade e Cidadania” (HSC), elas sdo retratadas em

guarenta e sete imagens da seguinte forma:

Quadro 2: Ocorréncias de imagens de mulheres negras - HSC

Representacdo Numero total de imagens
Agdes Civis 03
Contexto da utilizacdo das tecnologias 01
atuais
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Cultural material®® (cranio de Luzia, 04
desenho de uma mulher negra, estatua de
uma rainha e de uma lider quilombola)

Com suas familias 02
Cultura imaterial®* (religido, trabalho, 17
estética, danca ou esporte)

Contexto da escraviddo 17
Vitimas (presentes em favelas e no 03

contexto do Apartheid)
*QO numero total de imagens corresponde aos 4 volumes da colecao

Na colegao didatica “Projeto Arariba”, as mulheres negras comparecem em trinta e

uma imagens:

Quadro 3: Ocorréncias de imagens sobre mulheres negras — Projeto Arariba

Representacdo NUmero total de imagens
Acdes Civis 01
Cultural material (crénio de Luzia) 01
Com suas familias 01
Cultura imaterial (religido, trabalho, 09
estética, danca ou esporte)

Contexto da escraviddo 16
Vitimas (presentes em campos de 03
refugiados e prisioneiras).

* O numero total de imagens corresponde aos 4 volumes da cole¢édo

Na maior parte das imagens, as mulheres negras aparecem como pano de fundo, sendo
que o tema central da imagem, dos textos explicativos e atividades é demonstrar o trabalho
escravo, os castigos sofridos pelos escravos, a vida dos senhores e senhoras no cotidiano
colonial, o modo de desenvolvimento das atividades econémicas. Praticamente todos o0s
textos apresentam esta tendéncia, abordando também as questfes tradicionalmente discutidas
na historia da escraviddo: maus tratos, trabalhos forcados, motivos e préaticas da escraviddo

em seu acontecer cotidiano.

20O conceito de cultura material esta relacionado aos objetos materiais de uma determinada comunidade e que
expressam o seu modo de vida.

2L A Organizagdo das NagGes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) define como patrimdnio
imaterial "as préaticas, representacoes, expressdes, conhecimentos e técnicas — com 0s instrumentos, objetos,
artefatos e lugares culturais que lhes sdo associados - que as comunidades, 0s grupos e, em alguns casos 0s
individuos, reconhecem como parte integrante de seu patrimdnio cultural.”" Esta definicdo estd de acordo com
a Convencdo da Unesco para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, ratificada pelo Brasil em marco de
2006. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234. Acesso em 07 de margo de 2017.


http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao%20Salvaguarda%20Patrim%20Cult%20Imaterial%202003.pdf

109

Entendemos que estas imagens foram produzidas por artistas que retratavam o
momento mediante suas proprias percepg¢des, cujos aspectos do cotidiano eram relatados em
suas obras. Tais imagens ndo podem ser consideradas como reflexos da sociedade ali
retratada, mas como representacées do real, pelo do olhar do artista. Assim, elas permitirdo a
compreensdo de alguns significados e concepcbes que faziam parte do imaginario social da
época em que a obra foi elaborada.

As mulheres dificilmente apareciam como figuras principais, pois, tendo em vista que
foram retratadas ou pintadas anteriormente ao século XX, é de se esperar que assim o fosse. E
por isso que os livros didaticos, ao utilizar este suporte, poderiam ampliar ou sugerir o uso de
outras documentacBes visuais e escritas, visto que este foi o procedimento utilizado por
historiadores para retirar do silenciamento as mulheres e outros grupos que tiveram ocultadas
suas histdrias. Sem isso, os textos escritos, imagens e atividades servem apenas para a
percepcdo imediata das cenas do cotidiano consideradas como elementos “curiosos” e
pitorescos.

Nas duas colecGes analisadas, foram consideradas um total de setenta e oito imagens
que retratam as mulheres negras em diversas ac@es (trabalhando, namorando, conversando,
passeando, assistindo jogos de capoeira, festejando, celebrando), em variados locais (espacos
urbanos, rurais, publicos e privados). Como j& mencionado, selecionamos para as analises de
nossa pesquisa as imagens das mulheres negras focalizadas no contexto da escraviddo no
Brasil, no periodo compreendido entre os séculos XVIII e XIX, ja que nas duas colecdes
grande parte das imagens sobre elas estdo inseridas nesse contexto histérico.

Do total de trinta e trés imagens presentes em ambas as colec¢des, nas quais as mulheres
negras sao retratadas no periodo da escraviddo no Brasil, selecionamos vinte e quatro que
estdo de acordo com as categorias iniciais: “usos do tempo no trabalho” e “usos do tempo fora
do trabalho”.

As mulheres sdo retratadas em diversas situacdes, tais como: conversando com um
homem negro, trabalhando na moenda de cana, carregando cestos de roupas e frutas em suas
cabecas, arrumando a cela de um cavalo, observando cortejos funebres, vendendo quitutes em
uma praga, cuidando de uma crianga branca, observando uma roda de capoeira, observando e
convivendo com homens e mulheres que se movimentam na praca, trabalhando na colheita de
algodao, abanando seus senhores, acompanhando o passeio de seus senhores, amamentando
uma crianga branca, trabalhando na lavagem do mineral de ouro, costurando com sua senhora

branca, assistindo ao acoite de um escravo, fugindo com seu filho, posando para a fotografia.
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Na maior parte das imagens, elas aparecem com outras pessoas (homens e mulheres,
brancos/as e/ou negros/as) e em diversos cenarios: campo, praia, cidade, pragas, portos.

Das vinte e quatro imagens identificadas, vinte e trés foram produzidas no século XI1X e
apenas uma imagem foi produzida no seéculo XVIII. A prevaléncia de imagens produzidas
neste periodo histérico € explicada pela vinda de um grupo de artistas franceses ao Brasil, em
1816, patrocinada por D. Jodo VI, que recebeu o nome de Missdo Artistica Francesa. Estes
artistas foram responsaveis por desenvolver obras de cunho artistico, registrando através de
diversas producdes, como pinturas, aquarelas e litografias, tipos humanos, paisagens urbanas
e rurais, e cenas do cotidiano colonial do Brasil.

A partir das vinte e quatro imagens, adotamos como critério de selecdo aquelas em que
as mulheres negras sdo focalizadas em atos de resisténcia. A escolha de tal temética estd em
consonancia com as demandas atuais do movimento feminista negro que procura criar uma
imagem positiva sobre estas mulheres para que ganhem visibilidade pela participacéo
enquanto agentes da historia.

Ao utilizar a questdo da resisténcia como recorte, ressaltamos que elas ndo foram apenas
vitimas e submissas ao processo de escravidao, mas que também lutaram e resistiram ao que
eram submetidas. Isto implica em realizar uma leitura a contrapelo dos textos escritos e
visuais do livro didatico, com o objetivo de proporcionar a mesma possibilidade de reflexdo
aos/as docentes. Possibilita também verificar como os ndo ditos ou ndo evidenciados pelos
estudos histdricos e/ou pelos livros didaticos podem ser buscados, mesmo quando 0s recursos
s80 parcos ou incipientes.

Dentre as vinte e quatro imagens, trés figuras foram selecionadas por serem
representativas de préaticas de resisténcia e de inadequacdo com a ideia de mulher escrava e
submissa. S&o elas: mulheres negras identificadas como “do tabuleiro” ou “quitandeiras” e em
situacdo representativa de um momento de fuga.

A primeira e a segunda imagem serdo analisadas conjuntamente, pois pertencem a

mesma unidade de ensino do livro didatico analisado. %

As descrigfes das imagens a seguir serdo desenvolvidas a partir da indicacdo dos
materiais didaticos em que foram localizadas. Na sequéncia a obra serd descrita apontando
os/as personagens presentes e as acOes que estdo praticando. As legendas indicam

informagdes acerca do autor ou reproducéo e o periodo em que foram produzidas.

22 As demais imagens estdo exibidas, no item “Anexos”.
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Informacdes acerca das figuras tais como cor, dimensdo e tipo de imagem: desenho,

foto, pintura, mural, mosaico e gravura serdo mencionadas.

Ao final do quadro descritivo, verificamos as imagens em articulacdo com os textos

explicativos, no sentido de analisar a relacdo delas com o texto que as acompanham.

Figura 5: Negras Quitandeiras. Aquarela de Carlos Juli&o.
Fonte: BOULOS, 2012, p. 56

Quadro 4: Mulheres negras no livro didatico “Histéria Sociedade e Cidadania” —

Imagem 1

Titulo do material didatico

Historia Sociedade e Cidadania

N° do Volume / Ano 3/8°ano
Pagina 56
N° da imagem analisada 01

Descricao da obra

Duas mulheres carregam cestas com alguns produtos
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sobre a cabeca. A primeira carrega nas costas uma
crianga branca, segura na mao um “rato”, estd
acompanhada de um cachorro e usa sapatos. A outra
mulher esta descalca.

Legenda da imagem

Carlos Julido. Séc. XVIII. Aguarela. Biblioteca

Municipal Mario de Andrade, S&o Paulo

Legenda explicativa

Esta imagem de Carlos Julido da uma ideia aproximada
das mulheres livres e pobres que circulavam por Minas
no século XVI111%

Temporalidade

XVIII

Local

Publico

Cidade/campo

N&o é possivel identificar o local em que as mulheres
negras estdo presentes

(assunto abordado)

Acdo (trabalho, religido, lazer, | Trabalho

festa)

Com quem esta? Com outra mulher negra
Contexto histérico da obra | Cidades coloniais mineiras

Nome do capitulo

A sociedade mineradora

Nome do subcapitulo

Os homens livres pobres

Histdria do Brasil/Africa? Brasil
Atividade Sem atividade
Tipo de imagem Aquarela
Preto e branco ou colorida Colorida
Tamanho (largura x altura) 7,4x10,3

Relacdo com o texto

Reforgar; mas existe alguns descompassos entre imagem
e 0 texto

Funcéo da legenda

Complementaridade

Relacdo entre a imagem e oS
escritos que a antecedem ou a
precedem

Existe relacdo entre eles

Funcéo dos escritos

Explicar a histéria do processo de escraviddo e outras
histdrias sobre as mulheres negras

Funcdo da imagem

Complementar o texto

23 As mulheres livres e pobres citadas na legenda fazem referéncia as mulheres negras.
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Figura 6: Escravas do tabuleiro. Obra de Thomas Ender.
Fonte: BOULOS, 2012, p. 56

Quadro 5: Mulheres negras no livro didatico “Historia Sociedade e Cidadania” —

Imagem 2
Titulo do material didatico Historia Sociedade e Cidadania
N° do Volume / Ano 3/8%ano
Pagina 56
N° da imagem analisada 02
Descrigdo da obra Uma mulher usa um chapéu, carrega um tabuleiro na
cabeca e esta descalga. Outra mulher, também descalca,
carrega na mao uma bandeja com alguns frascos
contendo bebidas (remédios caseiros ou destilados?)




114

Legenda da imagem

Thomas Ender. Séc XIX. Biblioteca Nacional. Rio de
Janeiro

Legenda explicativa

“Escravas do tabuleiro. Thomas Ender. Repare que elas
estdo descalgas, que é como podiam andar as pessoas
escravizadas; na época, estar descalco era um sinal de
distingao social”

Temporalidade

Século XIX

Local

Plblico

Cidade/campo

Né&o é possivel identificar o local em que as mulheres
negras estéo presentes.

(assunto abordado)

Acdo (trabalho, religido, lazer, | Trabalho

festa)

Com quem esta? Com outra mulher negra
Contexto  historico da obra | Cidades coloniais mineiras

Nome do capitulo

A sociedade mineradora

Nome do subcapitulo

Os escravizados

Histdria do Brasil/Africa?

Brasil

Atividade

Sem atividade. A imagem apresenta uma caixa de
didlogo comentando que as mulheres estdo descalgas
porque sdo escravizadas e que na época estar cal¢ado era
um sinal de distin¢do social.

Tipo de imagem

O livro didatico ndo define

Preto e branco ou colorida

Colorida

Diagramacéo da imagem na folha
(largura x altura)

8,5x8,5

Relacdo com o texto

Dialoga parcialmente com o texto

Funcdo da legenda

Complementaridade, mas pouco explicativa

Relacdo entre a imagem e oS
escritos que a antecedem ou a
precedem

Existe relacdo entre eles

Funcdo dos escritos

Explicar a historia do processo de escraviddo

Funcdo da imagem

Reforgar o texto

As duas imagens acima pertencem a colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, no livro

destinado ao 8° ano, presentes na unidade 1: “Cultura e Trabalho”, capitulo 3: “A sociedade

mineradora”. Na abertura do capitulo, algumas questdes sdo feitas sobre a produgdo do ouro

em Minas Gerais. Na sequéncia, sdo destacados aspectos sobre a busca do ouro e as condi¢des

precarias de vida dos mineradores, assim como os conflitos e revoltas que decorreram deste

processo. O controle de Portugal sobre a producdo de ouro e diamantes, os impostos cobrados

e 0 destino dos mesmos para a Europa séo problematizados. As classes sociais (ricos, classe
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média, homens e mulheres livres pobres) e os/as escravizados/as sdo discutidos/as a partir de
suas condic@es sociais, econémicas, seus tipos de trabalho e alguns habitos do cotidiano.

A imagem 1 é uma aquarela, produzida pelo capitdo e pintor italiano Carlos Julido que,
no final do século XVIII, desembarcou em solo brasileiro. Suas obras registraram
principalmente o cotidiano e os costumes dos/as afrodescendentes em regides como Bahia,
Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro, onde “ao representar iconograficamente o mundo do trabalho,
retratava diversas vezes as negras comerciantes, dando algumas indicacfes importantes
quanto ao modo de fazer da pequena atividade comercial” (CAMILO, 2015, p. 129) e ao
mesmo tempo demonstrando o modo de vidas dessas mulheres. Segundo a autora, a imagem
apresenta a materialidade do comércio por meio dos tabuleiros, “a modalidade mais simples
da pequena atividade mercantil” (CAMILO, 2015, p.129).

A figura esta localizada no texto intitulado “Os homens livres pobres”, no qual estdo
representadas duas mulheres negras com roupas e lencos coloridos. Ambas estdo no primeiro
plano. A mulher negra do lado esquerdo est4 usando um turbante na cabega, uma vestimenta
sobre o tronco, uma fitinha nos pulsos, uma saia bem rodada com um lenco vermelho em
volta e sapatos vermelhos. Proximo a ela, estd um cachorro e segura na médo o que parece ser
um rato.

A mulher negra do lado direito usa um chapéu com um turbante colorido na cabega,
uma vestimenta sobre o tronco juntamente com um tecido, também usa uma fitinha nos
pulsos, uma saia bem rodada com um lenco amarelo em volta desta e esta descalca.

O autor da imagem retrata as mulheres com roupas iguais, mas com adere¢os diferentes
e de cores diferentes, o que impossibilita indicar se pertenciam a mesma etnia ou nao. As
mulheres utilizavam-se de aderecos com cores distintas para diferenciar seu pertencimento
étnico. Também usavam roupas diferentes com o mesmo objetivo. A imagem demonstra uma
mulher negra utilizando um calcado e outra descalca, 0 que supfe que possuiam posicdes
diferenciadas, sendo que naquela época o calgado era um sinal de distin¢do social.

Segundo Freitas e Lopes (2008), alguns signos presentes ou ausentes nas imagens
servem, além da cor da pele, para reforcar a condicdo de escravo ou de escrava, assim como
as distingdes existentes mesmo que provassem da mesma condicao de escravos/as ou livres.

Tais signos permitem a inferéncia sobre as condig¢Ges culturais e sociais das figuras
representadas. A referida imagem se contrapde a algumas figuras reveladas com roupas mais
simples e proprias ao seu trabalho cotidiano, ou até mesmo em algumas situagdes de nudez,
principalmente naquelas imagens que retratam estas mulheres nos navios negreiros ou em

momentos de torturas nas camas de algemas de mé&o e pés.
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A mulher negra do lado esquerdo carrega uma espécie de bandeja de madeira na cabeca
com alguns produtos e, a do lado direito carrega um cesto também sobre a cabega. As negras
vendiam diversos géneros alimenticios e variados artigos como tecidos, charutos, velas, lenha
(SCHUMAHER e BRAZIL, 2013) e até mesmo materiais provenientes de outros servigos,
como a lavagem de roupas. Neste contexto, a imagem deixa claro a direta associagéo entre as
mulheres negras e o esforco fisico demandado pelo trabalho praticado por elas.

A mulher do lado esquerdo carrega uma crianga branca nas costas, presa por um tecido
ao seu corpo, 0 que sugere que ela seria uma ama de leite e cuidadora. Segundo Civiletti
(1991), as mulheres negras prendiam a crianga nas costas com o objetivo de cuidar delas ao
mesmo tempo em que se dedicavam a outro tipo de trabalho. Tal pratica era um héabito na
Africa, onde faziam isso com seus/suas proprios/as filhos/as. A representacdo da negra
segurando a crianca branca também remete a questdo do trabalho fisico que ficava ao encargo
destas mulheres.

N&o ha como identificar se as mulheres negras da imagem sdo alforriadas ou ndo, mas
como ja mencionado anteriormente, muitas negras quitandeiras eram livres. Liberdade esta
sempre ameacada, em que suas alforrias eram consideradas falsificadas e muitas delas
voltavam a ser escravizadas.

Nesta imagem, as mulheres negras ndo aparecem sentadas, nem com busto curvado,
nem com suas cabecas abaixadas, diferentemente de outras imagens sobre os/as escravos/as,
sugerindo que possuiam uma posicao social diferenciada em relacdo a/a alguns/as escravos/as.
E importante salientar que muitas delas ndo tinham uma vida facil e precisavam lidar com a
pobreza, com a exploracdo de seu trabalho, com a obrigacdo de se prostituirem, com a
vigilancia das autoridades que as consideravam perigosas, pois eram conhecidas por ajudarem
os/as escravos/as fugidos/as e por participarem nas trocas de informag6es em diversas praticas
de resisténcia.

Elas ndo estdo acompanhadas por homens e/ou mulheres brancos/as, diferentemente de
grande parte das imagens, nas quais seus senhores sdo representados em posicdo de
superioridade ou vigilancia, assim como em situacfes em que dao ordens aos/as escravos/as.
A imagem transmite a impressdo de que as mulheres negras ndo estdo em posi¢cdo de
subserviéncia. Da mesma forma, ndo aparecem homens negros, 0 que pode sugerir uma
situacdo de maior independéncia destas mulheres.

Ao observarmos a imagem, notamos que ndo ha um cenério atrds das mulheres, tais

como paisagens, moendas de cana, casa grande ou senzala que séo retratadas em grande parte
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delas, possivelmente indicando a intengdo do autor da obra em destacar especificamente as
mulheres negras.

Apesar de alguns avancgos citados acima sobre a maneira como a figura representa as
mulheres negras, notamos um descompasso entre ela e o texto, assim como a legenda que a
acompanha. A imagem ¢ acompanhada de um texto intitulado “Os homens livres pobres”, que
aborda a vida dos homens livres pobres e suas praticas de mendicancia, brigas e furtos, sobre
suas condicdes de moradia, a perseguicao destes pelas autoridades e o trabalho desenvolvido
por alguns deles. A figura relaciona-se com o conteudo de uma pequena parte do texto, mas a
presenca dela fica um pouco sem sentido, haja vista que o tema central do texto ndo € a
discussdo das mulheres livres e pobres. As agdes das mulheres, presentes na imagem — como
quitandeiras — ndo sdo problematizadas. O titulo do texto menciona que a problematica
abordada refere-se aos “homens livres pobres”. O trecho do texto que faz uma referéncia
sobre as mulheres explica que: “Abandonados (0os homens livres pobres) a prépria sorte,
moravam em casebres que dividiam com outros marginalizados ou com mulheres igualmente
pobres” (BOULOS, 2012, p.55). Apesar do texto ndo indicar a que mulheres esta se referindo,
a imagem que o acompanha, representa duas mulheres negras quitandeiras, o que induz
dirctamente o leitor a associar as “mulheres igualmente pobres”, aludindo as negras
quitandeiras, e a identificar também os homens livres pobres, que é o principal assunto do
texto, com os negros. Da mesma forma, a legenda explicativa da imagem reforga essa ideia,
ao mencionar que: “Esta imagem de Carlos Julido da uma ideia aproximada das mulheres
livres pobres que circulavam por Minas no século XVIII” (BOULOS, 2012, p.56).

No contexto histérico em que a obra foi produzida, ndo eram somente as mulheres
negras e 0s homens negros que eram pobres. A pobreza era uma realidade que atingia diversas
pessoas, inclusive os/as brancos/as. E importante salientar que a pobreza era vivenciada
diferentemente por cada um, pois estavam associadas a ela as discriminacfes raciais e de
género. No entanto, o texto ndo explica ou faz referéncia a nenhuma destas informacdes e
pode transmitir ao leitor a impressdo de que somente as mulheres negras e 0s homens negros
eram pobres.

O texto, ao referir-se as “mulheres igualmente pobres”, deixa subtendido que todas as
negras eram pobres. As palavras “grande parte” antes de “mulheres pobres” poderia ter sido
utilizada para evidenciar que nem todas as mulheres tinham esta condi¢do. Sabemos que
algumas negras alcancaram outras posi¢fes sociais e chegaram até mesmo a acumularem
riquezas e a viverem confortavelmente, seja por meio de acumulo de dinheiro com seu

trabalho ou de herangas dos seus maridos. O trecho da legenda explicativa que traz a mengéo:
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“mulheres livres pobres”, deixa a informacdo incompleta, pois como ja dissemos, algumas
negras quitandeiras eram escravas.

Na descricdo da imagem, mencionamos que uma das mulheres negras estd usando
sapatos, mas ndo ha nenhuma referéncia no texto ou na legenda que discuta esta informacéo.
Segundo Albuguerque e Stori (2013), o calcado as diferenciam em relagéo a sua posicdo na
sociedade da época, pois somente as negras libertas podiam utiliza-los, sendo o uso proibido
por escravos/as. Entretanto, algumas escravas que trabalhavam em propriedades mais ricas,
podiam fazer o uso deles. Ndo ha nenhuma observacéo sobre estas informagdes no texto ou na
legenda do livro didatico. Deste modo, o leitor poderé inferir que a condi¢do de vida de ambas
é semelhante.

Na sequéncia, sdo apresentadas algumas atividades aos/as estudantes sobre as atividades
econbmicas praticadas em Minas Gerais, sobre a producdo do ouro e sobre a arte barroca. No
entanto, ndo ha nenhuma relacionada especificamente a imagem e ao texto sobre os homens e
mulheres livres e pobres.

Sob outro viés de leitura e a partir dos estudos da histdria cultural, observamos que dois
aspectos retratados na imagem evidenciam formas de resisténcia destas mulheres. Ao retrata-
las com suas roupas coloridas, chapéus, turbantes e acessorios, a imagem demonstra a
intengdo destas mulheres de se manterem em solo brasileiro, mesmo com o predominio dos
costumes e tradi¢des da cultura africana no modo de se vestir, preservando assim os vinculos
com sua ancestralidade e a identificacdo com seu pertencimento étnico. Ao serem traficadas
para o Brasil, eram retiradas de seu povo e de suas origens culturais. Quando aqui chegavam,
recebiam nomes diferentes e passavam a ter contato com a cultura europeia e hegeménica.
Todavia, a imagem analisada demonstra que as mulheres negras ali retratadas ndo se
submeteram a este processo, passivamente.

O segundo aspecto refere-se aos signos do cesto e da bandeja de produtos que
representam as mulheres negras quitandeiras. Como ja fora abordado, a acdo destas mulheres
ia muito além do comércio ambulante de produtos, contribuindo em diversas taticas e acdes
de resisténcia contra a escraviddo. Da mesma maneira, 0 excedente arrecadado na venda dos
produtos contribuia para a compra de alforrias. Na compra da liberdade e nas estratégias
utilizadas, tais como a protecdo de escravos e a circulacdo de informacGes sobre revoltas,
quilombos, entre outras, esta intrinseca a percepcao destas mulheres de que nédo era da ordem
natural do mundo gque os negros e negras fossem escravizados a partir do argumento de serem
inferiores. Questionava-se também o argumento de que 0s seres negros seriam inferiores e

que aos brancos caberia a missédo de civiliza-los.
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Segundo Giroux (1983), nas acOes de resisténcia desenvolvidas pelos grupos oprimidos
estd implicita a ideia que eles ndo aceitam passivamente 0 processo de opressdo a que sao
submetidos. As mulheres negras, ao preservarem sua cultura em solo brasileiro e através das
praticas das negras quitandeiras, demonstravam que ndo eram passivas a0 processo da
escravidao.

Consideramos a apresentacdo destas mulheres, mencionadas tanto em imagens como em
textos explicativos escritos, enquanto um pequeno avanco no tratamento da tematica, embora
com varias lacunas, conforme foi apontado. Lacunas na articulacdo entre as imagens, o texto e
a legenda, assim como falta de informacGes e discussbes pertinentes ao significado das
préaticas sociais de mulheres negras e pobres.

O livro didatico, ao apresentar a imagem das mulheres negras quitandeiras, corresponde
ao objetivo proposto de demonstrar os diversos tipos de pessoas e de trabalhos que
compunham aquela sociedade mineradora brasileira, descritas no titulo da unidade e do
capitulo. Entretanto, o texto, ao abordar a historia dos homens livres pobres, agregando
figuras com a imagem de mulheres negras quitandeiras, ndo contribui para o conhecimento
das acOes de resisténcia destas mulheres, limitando-se apenas as descri¢bes, ainda que
incompletas, de um aspecto meramente ilustrativo de suas vidas em relacdo a pobreza. Sem
negar que muitas delas eram pobres, a imagem e o texto, da forma como estéo articulados,
reforcam a representacdo e o esteredtipo da mulher negra pobre e incapaz, tdo criticado ha
muito tempo em diversos debates sobre o tema.

As discussOes sobre a historia de luta destas mulheres e os modos como enfrentaram o
racismo, em seus diferentes aspectos, ndo sdo contemplados nos textos, sendo que, dentre
eles, podemos destacar: a) a contribuicdo para o processo de abolicdo da escraviddo, b) os
modos de forjamento de praticas sociais mais autdbnomas, c¢) as a¢es em diferentes atos de
oposicdo contra 0 regime escravista, d) a participacdo na esfera politica, bem como e) a
criagdo de diversos movimentos e organizagdes de mulheres negras em tempos mais recentes.

Trata-se de discussfes constantemente reivindicadas por movimentos sociais e referidas
em trabalhos académicos, para que sejam efetivamente incorporadas em curriculos e materiais
didaticos. Vale ressaltar que a inser¢do de tais tematicas nos curriculos e livros didaticos
também ndo basta, haja vista que se torna necessaria a proposi¢cdo de orientacGes e/ou
formagdo aos/as docentes sobre estes novos temas para um melhor aproveitamento
pedagogico destas tematicas no espaco escolar.

A colegéo, como j& dito, apresenta como objetivo tratar das discussdes sobre as questdes

de género e sobre a diversidade historica cultural e social do pais, assim como trabalhar com
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contetdo historico, fruto da historiografia recente, possibilitando um debate atualizado sobre
os elementos préprios a narrativa historica. Portanto, a imagem utilizada estd de acordo com
algumas das reivindicagdes dos movimentos sociais e dos debates tedricos que focalizam as
mulheres negras. Porém, o modo como o texto analisado aborda a histéria delas ndo esta em
consonancia com os atuais debates no campo historiografico que discutem a questdo das
diferencas culturais e sociais e a historia das mulheres. Ndo hd uma convergéncia entre o
modo como a mulher negra € abordada no texto e as propostas de abordagem da sua historia,
presente em estudos sobre o tema, justamente porque o texto se resume a menciona-la apenas
com énfase em sua condicéo de mulher pobre.

A imagem 2 retrata uma obra produzida pelo pintor austriaco, Thomas Ender, que chega
ao Brasil em 1817, na Expedicdo Cientifica de Histdria Natural. A figura esta localizada no
texto intitulado “Os escravizados”, na qual também estdo representadas duas mulheres negras
quitandeiras, com roupas e turbantes coloridos, ambas descalcas. A obra do pintor € produzida
a partir do olhar caracteristico dos artistas-viajantes, que pretendiam retratar a sociedade
brasileira, sendo possivel observar “a fisionomia, oS trajes e alguma pose tipica da atividade
ou da condicdo social a qual a figura esta relacionada” (LIMA, 2005, p. 3).

No primeiro plano da obra, uma mulher negra est4 de chapéu, usa uma saia bem rodada
e uma vestimenta sobre o tronco. A outra mulher, que esta no segundo plano, usa um turbante
e esta de vestido. O autor da imagem retrata as mulheres com roupas e adere¢os diferentes em
tamanhos, cores e tipos, configurando-se com o ja mencionado em que as mulheres negras
vestiam-se de maneiras diferentes para demarcar e diferenciar suas etnias. A referida imagem
também se diferencia de algumas figuras que as demonstram comumente com roupas mais
simples e proprias ao seu trabalho cotidiano ou até mesmo em algumas situagdes de nudez.

A mulher negra do primeiro plano carrega uma espécie de travessa na cabeca com
alguns produtos e a do segundo plano carrega uma bandeja nas maos com alguns frascos
contendo algum tipo de bebida. Da mesma forma que a primeira imagem analisada, esta
figura representa a associacao entre as mulheres negras e o trabalho fisico praticado por elas,
porém nao como identificarmos se sdo alforriadas ou néo.

Nesta imagem, as mulheres negras também sdo representadas em pé, sem uma posicao
de humilhacdo e subserviéncia, sugerindo uma distingdo social entre elas, se comparada a
outras imagens que retratam mulheres escravas e homens escravos. Mas como ja salientado, a
vida de muitas delas era permeada por diversos desafios e obstaculos.

Semelhante a primeira imagem analisada, elas ndo estdo acompanhadas por homens

e/ou mulheres (brancos/as e negros/as), demonstrando uma suposta situacdo de
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independéncia. Ao observarmos a imagem, notamos que ndo h& um cenario atrds das
mulheres, o que pode indicar o objetivo de Thomas Ender em dedicar-se ao trabalho de
detalhar a imagem das mulheres retratadas, ao contrario do que fazia habitualmente, visto que
muitas de suas obras tratavam das paisagens brasileiras.

Uma breve legenda explicativa da imagem cita o nome da obra: “Escravas do
tabuleiro” e chama a atengao para as mulheres negras retratadas descalcas, evidenciando suas
condicdes de escravas. Diferentemente da primeira imagem, existe a preocupacéo da legenda
em explicitar a relacdo entre o uso dos calcados e a posicao social que as pessoas ocupavam.

A imagem também representa um avanco ao focalizar a histéria das mulheres negras e
sua apresentacdo estd melhor articulada e relacionada ao texto explicativo. O texto, “Os
escravizados”, que acompanha a imagem, explica sobre o trabalho escravo nas regides
mineiras, voltado para o transporte de mercadorias e pessoas, para a construcdo de estradas e
casas e para o comércio ambulante. Menciona 0s maus tratos, os castigos, a acdo das negras
quitandeiras na protecdo de escravos fugidos, os diamantes escondidos para a compra de suas
alforrias e os processos de resisténcia, como as revoltas, as fugas e a formacdo de quilombos.
O trecho do texto que se refere especificamente as mulheres negras explica que: “Alguns
proprietarios alugavam seus escravos a outras pessoas. Esses trabalhadores eram chamados
de “escravos de ganho”. Era o caso, por exemplo, das mulheres que vendiam doces e
salgados em tabuleiros pelas ruas. As “negras do tabuleiro” eram conhecidas ndo so por
seus quitutes, mas também por proteger escravos fugidos e por esconder ouro e diamantes
entre os alimentos que vendiam, a fim de comprar a liberdade” (BOULQOS, 2012, p.56).

A presenca da imagem das escravas do tabuleiro, anexada ao texto, demonstra a
intencdo de destacar a agdo destas mulheres na sociedade, ampliando as informagdes sobre as
caracteristicas da vida e do trabalho dos escravizados. Nota-se que priorizou-se, por meio da
imagem, demonstrar quem eram estas mulheres, em detrimento de outras imagens que
tradicionalmente aparecem quando o texto aborda o trabalho dos escravos nas regides
mineiras, retratando figuras de homens negros na condicdo de trabalhador nas minas ou em
regides proximas.

A imagem relaciona-se diretamente com o contelido do texto e, desta vez, ultrapassa a
funcdo de ser apenas uma ilustragdo. O texto, ao explicar sobre os “escravos de ganho” que
eram alugados, cita como exemplo as “negras do tabuleiro”, demonstrando a inten¢do de
salientar a historia destas personagens. Além de explicar o trabalho de venda de géneros
alimenticios, é ressaltada a protecdo oferecida aos escravos fugitivos e 0s mecanismos

utilizados por elas para a compra de alforrias. E importante lembrar que o comércio
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desenvolvido por elas constituia-se como uma alternativa de sustento para suas familias. Com
a comercializagdo dos diversos produtos, ainda quando escravizadas, conseguiam comprar
alforrias a partir do valor acumulado com seus excedentes, depois que tivessem cumprido
todas as obrigacfes com seus senhores. Obter alforrias era uma forma de resisténcia e nao de
submisséo ao fatalismo de terminar suas vidas como escravas. Como ficavam nos principais
locais de circulagdo de pessoas, tal pratica permitiam-lhes a participacdo em acgdes
encampadas contra a escraviddo, como, por exemplo, a transmissdo de recados que
circulavam sobre planejamento de fugas e informacdes sobre quilombos.

Percebemos que as representacdes sobre estas mulheres, na imagem e no texto que a
acompanha, estdo associadas as formas de resisténcia e demonstram que suas vidas ndo se
resumiam somente a momentos de torturas e submissdo. Como mencionado na anélise da
imagem 1, as roupas e acessorios utilizados pelas mulheres negras serviam para garantir a
preservacdo dos seus costumes, na forma de se vestir e indicar suas etnias, resistindo assim ao
processo de escravidao que as retiravam de suas origens.

Outro aspecto que evidencia suas praticas de resisténcia esta relacionado aos produtos
nas cestas em suas cabecas e maos, indicando a condi¢do de negras quitandeiras, mulheres
que, por intermédio de suas diversas praticas de subversdo, tiveram grande atuacdo no
processo de aboligéo.

Para Giroux (1983), os comportamentos de resisténcia permitiam aos oprimidos a
reflexdo sobre diversos aspectos, tais como: os fatores que os colocavam em posicdo de
marginalizacdo, quem 0s oprimem, a maneira como contestavam a opressdo pela qual eram
submetidos e as formas de organizagdo coletiva como alternativa de luta conjunta. Deste
modo, a agdo das negras quitandeiras, ao colocar em circulagdo suas ideias e colaborar na
organizacdo de revoltas e quilombos, demonstra que, além de contestarem o sistema
escravista, ainda organizavam lutas coletivas a favor do bem comum.

As considera¢des acima apontam para um avanco ao tratar da tematica da resisténcia
das mulheres negras, porém, foram encontradas algumas omissdes, visto que o texto ndo
aprofunda e nem instiga para a discussdo da resisténcia delas no contexto da escraviddo. N&do
problematiza, por exemplo, a questdo do sustento de suas familias através da sua pratica do
comércio ambulante, nem a diferenciacdo entre as condi¢des de vida das negras do tabuleiro
escravizadas e das libertas. N&o deixa claro que seus atos eram formas diferentes de
resisténcia ao processo de escraviddo. Apesar de trazer elementos para tal, a discussdo se

restringe a breve descricdo de quem eram estas personagens e do que faziam.
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Na sequéncia, sdo apresentadas algumas atividades aos/as estudantes sobre as praticas
econdmicas realizadas em Minas Gerais, sobre a producdo do ouro e sobre a arte barroca. No
entanto, ndo hd nenhuma atividade que se relacione especificamente a imagem e ao texto
sobre as negras do tabuleiro.

O livro didatico, ao apresentar a pintura das mulheres negras quitandeiras, atende ao
objetivo proposto de demonstrar os diversos tipos de pessoas e de trabalhos que compunham
aquela sociedade mineradora brasileira. O texto explicativo evidencia o trabalho, o sofrimento
dos/as escravos/as e a resisténcia das quitandeiras, embora apresente algumas omissdes a
respeito de suas vidas.

Consideramos a apresentacao destas mulheres no texto explicativo analisado, como um
perceptivel avanco em relacdo ao primeiro texto. As acGes politicas dos movimentos sociais e
dos trabalhos académicos, bem como as suas repercussdes em politicas curriculares sdo
responsaveis por tal abertura, mesmo que ainda de forma sutil. Ela pode ser vista como
significativa e como ponto de partida de novas acfes que possibilitem a potencializa¢do do
seu aproveitamento, mesmo com todos o0s problemas apontados.

Assim, ha que se destacar que ainda ha muito o que ser problematizado e questionado,
por meio de atividades possibilitadoras de um movimento reflexivo sobre a situagdo destas
mulheres na formacdo da sociedade brasileira. Para isso, faz-se necessario um trabalho de
maior atengdo na producdo dos livros didaticos, bem como de maiores e melhores orientacdes
aos/as proprios/as docentes, tanto sobre a historiografia, como sobre o aproveitamento
pedagdgico dos materiais.

A imagem e o texto analisados, ao abordarem a historia destas mulheres e sua historia
de resisténcia, estdo em consonancia com o0s atuais debates no campo historiografico que
discutem a questdo das diferencas culturais e sociais e a histéria das mulheres. H4& uma
convergéncia entre 0 modo como as mulheres negras sdo abordadas no capitulo descrito e as
propostas de abordagem de sua historia, presentes em estudos sobre o tema. Além de
apresentarem aspectos gerais sobre a escravidao, o texto e a imagem focalizam a histdria das
negras quitandeiras e suas contribuicfes para a resisténcia contra escravidao, permitindo-nos
observar o protagonismo delas.

Porém, como estdo organizados, ndo permitem uma associa¢cdo com a condi¢édo atual
das mulheres negras, isto é, com a histéria do tempo presente, questdo fundamental na
producdo do conhecimento histérico e em seu ensino. As teméticas do racismo, do
preconceito e da discriminacdo racial que ainda permanecem, precisam ser interrogadas

historicamente nas salas de aula, visto que sdo questdes pautadas na luta do movimento negro
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para a educagdo. Apenas com tal prerrogativa o estudo do passado torna-se significativo e
relevante para os/as estudantes. Textos explicativos, imagens adicionais e sugestdes de outras
fontes de pesquisa relacionadas as discussdes contemporaneas sobre a tematica poderiam ser
apresentadas pela colecdo como meio de acesso pelos/as estudantes aos debates atuais sobre a
historia das mulheres negras e do movimento negro.

O material atende alguns objetivos do ensino de Historia ao permitir, por meio de seus
conteudos, reflexdes de natureza histérica sobre os/as afrodescendentes, contribuindo para o
reconhecimento e afirmacdo da diversidade, para o reconhecimento do Outro e a legitimacao
dos grupos que tradicionalmente foram excluidos pela historiografia. A imagem e o texto
poderiam, no entanto, desenvolver discussdes criticas mais aprofundadas sobre os efeitos das
acOes das quitandeiras na sociedade, a relacdo entre elas, seus senhores e suas familias e as
diversas formas de subversao desenvolvidas por elas.

As duas imagens analisadas pertencem a mesma unidade: a primeira apresenta alguns
problemas no modo como as mulheres negras sdo focalizadas no texto e na legenda que a
acompanha; a segunda indica alguns avancos referentes a sua articulagdo ao texto que a
acompanha e que pode corrigir as criticas apontadas na primeira. Todavia, esta correcdo
necessita de um olhar atento, observador e critico do/a docente no trabalho pedagégico com o
referido conteudo, a fim de ndo se reproduzir tais falhas e para que o ensino de historia ndo se

torne inécuo.

Figura 7: Fuga de escravos. Charge de Angelo Agostini.
Fonte: APOLINARIO, 2010, p. 229

Quadro 6: Mulheres negras no livro didatico “Projeto Arariba” — Imagem 3

Titulo do material didatico Projeto Arariba

N° do VVolume / Ano 3/8%°ano

Pagina 229
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N° da imagem analisada 03

Descrigéo da obra Homens e mulheres fogem. Uma mulher negra corre
com uma crianca no colo. Um homem branco segura, a
forga, um homem negro

Legenda da imagem Reproducdo — Instituto de Estudos Brasileiros/USP, Sao
Paulo
Legenda explicativa Fuga de escravos, charge de Angelo Agostini para a

Revista Illustrada, setembro de 1887. Instituto de
Estudos Brasileiros da Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo. As fugas constantes anunciavam o fim da

escravidao.
Temporalidade Império. 1887
Local Publico
Cidade/campo Campo
Acdo (trabalho, religido, lazer, Resisténcia
festa)
Com quem esta? Homens negros, crianga, homem branco
Contexto historico da obra Os escravos depois da abolicédo
(assunto abordado)
Nome do capitulo Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado
Nome do subcapitulo O movimento abolicionista
Historia do Brasil/Africa? Brasil
Atividade Sem atividades
Tipo de imagem Charge
Preto e branco ou colorida Colorida
Tamanho (largura x altura) 18,3x 6,2
Relacdo com o texto Reforgar
Funcdo da legenda Complementaridade

Relacdo entre a imagem e os | Existe relacdo entre eles
escritos que a antecedem ou a

precedem
Funcéo dos escritos Explicar a histdria do processo de escraviddo
Funcdo da imagem Ornamentar o texto

A imagem acima pertence a cole¢do “Projeto Arariba”, no livro destinado ao 8° ano, €
localizada na unidade 8: “Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado”. A charge foi produzida
por Angelo Agostini, desenhista e pintor italiano, que veio ao Brasil em 1860. Na abertura da
unidade, um texto explica as mudangas na sociedade brasileira que marcaram a segunda
metade do século XIX, tais como: o crescimento das cidades e das tecnologias e a aboli¢do da
escraviddo. Ao relacionar as mudancas do passado com os dias atuais, explica sobre a Leli
Aurea, sobre o racismo, sobre a Lei n° 10.639/2003 e sobre as cotas raciais nas universidades

publicas, como meios de reverter a exclusdo a que os afrodescendentes foram submetidos.
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O tema denominado: “O movimento abolicionista”, no qual a imagem esta inserida,
discorre sobre tais assuntos: a importancia da méo de obra escrava para a agricultura
brasileira, as pressdes da Inglaterra para o fim do trafico negreiro, a Lei Eusébio de Queiroz
que proibiu o trafico negreiro, os efeitos do fim do trafico no Brasil, a legislacdo abolicionista
no Brasil e as campanhas abolicionistas contra a escravidao.

A imagem 3 esta localizada no texto intitulado: “Os escravos depois da abolicdo”, na
qual estdo representadas oito pessoas correndo, carregando nas costas ou nos bragos o que
parecem ser trouxas de roupas e pertences. Um homem branco de expressdo nervosa segura
um homem negro, e os demais correm. Ele usa chapéu, paletd, calcas e botas, indicando que ¢é
um proprietario de escravos/as ou alguém que cumpre ordens de capturd-los/as. A charge
representa a pratica de fuga dos/as negros/as escravos/as. Das oito pessoas negras
representadas fugindo, sete sdo homens e uma é mulher, que aparece no primeiro plano. Isto
ndo significa que os homens negros fugiam mais que as mulheres negras. Segundo Gomes
(2003 apud Silva, 2010), as mulheres ndo fugiam menos que os homens; o fato era que
haviam mais homens negros do que mulheres negras no territorio brasileiro. Lembrando que a
taxa de mortes de mulheres durante o transporte nos navios negreiros era alta devido as
péssimas condicBes de viagem e complica¢fes na gravidez e no parto, sendo que no século
XIX, o nimero de escravas era 30% menor que dos escravos. Além disso, hd que se
considerar que, tanto nesta obra como nas outras, o imagindrio do autor sobre os fatos
retratados também intervira na representacao que é produzida em sua obra.

O autor da charge retrata a mulher negra com roupas muito simples: ela usa um lenco
branco na cabeca, um vestido da mesma cor e esta descalca. A mesma carrega uma crianga
negra em seu colo e uma sacola em seus bracos, sugerindo que esta fugindo com o que parece
ser provavelmente seu filho/a. Como ja mencionado, raramente as mulheres negras fugiam
abandonando seus filhos. Grande parte delas fugiam para os quilombos, considerados um
local de refugio e a possibilidade de uma nova vida.

A fuga era um ato expressivo do desejo de liberdade, do livramento dos maus tratos e
do trabalho exaustivo, mas também era claramente uma forma de resisténcia, de néo
submisséo e aceitacdo da escraviddo. A desercdo do cativo poderia ser motivada por diversos
fatores, tais como: “o0 ndo cumprimento dos direitos do escravo por parte do senhor, como
folgas semanais e um pedaco de terra para cultivo préprio ou pelo rompimento de relagdes
afetivas, tal como foi indicado por Costa” (2010, p. 5). A fuga oferecia um perigo enorme

para aqueles/as que se arriscavam em tal empreitada, sob o risco de serem capturados/as e
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devolvidos/as para seus/suas senhores/as, sendo frequentemente recebidos/as com severas
retaliacOes.

A figura é acompanhada de um texto intitulado: “Os escravos depois da aboli¢cdo”, que
aborda as condicGes de vida dos ex-escravos e as dificuldades encontradas apos a abolicéo,
visto que muitos deles continuaram trabalhando para seus senhores, o estabelecimento de
parcerias com seus antigos proprietarios, a procura de trabalho no Rio de Janeiro e Sédo Paulo
e a concorréncia dos imigrantes que forcaram muitos deles a se sujeitarem a trabalhos pesados
e mal remunerados. Como ja descrito, a charge foi produzida em 1887 e o texto trata do
contexto pos-abolicéo, o que pode causar uma confusdo na interpretacdo dos/as estudantes, ao
relacionar o contetdo do texto com a charge.

O texto ndo faz nenhuma articulacdo com a imagem e em nenhum momento trata da
questdo das fugas, de como e por que elas aconteciam e do destino dos/as negros/as apés a
fuga, nem mesmo as consequéncias a partir delas, tanto para os/as escravos/as como para
seus/suas proprietarios/as. Também néo faz referéncia ao ato de fugir como uma das praticas
de resisténcia, que contribuiu para a crise do sistema escravista. Nao faz nenhuma mencéo a
mulher negra escrava com a crianca no colo. O texto ndo ressalta as contribuicdes das
diversas acOes de resisténcia das negras e dos negros como fundamentais para o fim da
escraviddao. A legenda explicativa descreve um trecho (“As fugas constantes anunciavam o
fim da escraviddo”) (APOLINARIO, 2010, p. 229), sendo a Unica referéncia que permite a
associacdo do texto a imagem. A relacdo da charge com o contetdo do texto € apenas
ilustrativa, e a relacdo dela com a legenda tem uma funcdo complementar.

Na sequéncia sdo apresentadas algumas atividades aos/as estudantes a partir de dois
excertos de Joaquim Nabuco, que tratam das caracteristicas que teriam amenizado o conflito
entre brancos/as e negros/as, sobre a questdo da emancipacdo dos/as escravos/as e a
democratizacdo do solo. A atividade solicita que os/as educandos/as reflitam sobre o destino
destes/as Ultimos/as, ap6s a aboli¢éo.

A charge retrata um aspecto que evidencia a resisténcia e agéncia das mulheres negras.
A figura, ao representar uma negra fugindo com uma crianca no colo, pode provocar uma
leitura em que a mesma seja identificada como uma mulher capaz de modificar a situagdo em
que vive e de subverter algo que Ihe foi imposto, alem de demonstrar que parte delas ndo
aceitava passivamente a sua condicdo de ser propriedade de alguem, de prestar servicos
compulsorios, de ser obediente e resignada com suas vidas.

Na acdo de fugir esta intrinseca a percepcao de que ndo precisavam de se sujeitarem e

permanecerem na situacdo que Ihes era imposta por seus/suas proprietarios/as, como trabalhar



128

em condicOes precarias, ser torturadas, passar fome ou sede. Consideravam a possibilidade de
ter uma outra vida, principalmente nos quilombos, podendo vivenciar com maior liberdade os
seus costumes e suas praticas religiosas. Entretanto, € importante salientar que apds a fuga,
ndo encontraram uma vida facil nos quilombos ou em outros locais de refugios. Os/as
escravos/as fugidos/as eram constantemente perseguidos/as, capturados/as e em alguns casos
eram mortos/as. A vida no quilombo era de trabalho intenso, mas ja representava um avanco
se comparada a vida que levavam na casa-grande e na senzala. Ao levar seus filhos/as na fuga
também rompiam com o direito de posse dos senhores/as sobre eles/as, pois fatalmente se
tornariam escravos/as ao atingir certa idade e suas condicGes de vida provavelmente seriam as
mesmas que as suas.

De acordo com Giroux (1983), a resisténcia envolve, entre outras dimensdes, a
intencionalidade, a consciéncia, as relagdes de poder. Deste modo, a figura demonstra que o
homem de expressdo nervosa que representa alguém que detém o poder de escravizar e
perseguir os/as negros/as, como, por exemplo, o proprietério de escravos, pode ser contestado
através das dimensdes da resisténcia. A fuga constitui-se como a intencionalidade e a tomada
de consciéncia por grande parte dos/as escravos/as no periodo proximo a abolicdo, de que era
possivel viver em liberdade. Segundo o autor, as acdes de resisténcia expressam o desejo de
emancipacao e liberdade dos grupos oprimidos, das condic¢des a que eram submetidos.

O livro didatico, ao apresentar a imagem da mulher negra em um momento de fuga,
esclarece o objetivo proposto de demonstrar os acontecimentos ocorridos no Segundo
Reinado no Brasil, no contexto da abolicdo, mantendo-se em acordo com a proposta de estudo
do processo dos movimentos abolicionistas indicados no titulo do tema e do capitulo. A
colecdo traz a declaragdo de que tem por finalidade tratar das discussdes sobre as questdes de
género e sobre a diversidade historica cultural e social do pais, assim como trabalhar com
conteddo histdrico fruto da historiografia recente, possibilitando um debate atualizado sobre
os elementos proprios a narrativa histérica. Desta maneira, a imagem utilizada esta de acordo
com algumas das reivindicacGes dos movimentos sociais e dos debates tedricos que focalizam
a historia de resisténcia dos/as afrodescendentes.

Por muito tempo, a propria historiografia e os livros didaticos escolares nao
consideravam as diversas manifestacfes de resisténcia dos/as escravos/as. A énfase dada as
questdes econdmicas deste periodo, restringindo-se aos seus servigcos prestados como
principal mdo de obra do periodo, e aos maus tratos, transmitia a ideia de que foram apenas

vitimas do processo de escravidao, sem possibilidade de agdo. Assim, reforcavam a ideia de



129

que as negras e 0S negros eram coisas que pertenciam a alguém e que deveriam aceitar
passivamente a situagdo em que viviam.

Sem negar que realmente eram submetidos/as a atos de violéncia e foram por muito
tempo a principal mdo de obra na época da escravidao, é importante considerar que, ao
reduzir suas experiéncias de vida a estas condi¢Ges, sem mencionar seus atos de transgressao,
representam o0s/as negros/as em posi¢do de inferioridade e submissdo. Com as revisdes na
historiografia, a partir da década de 1980, uma nova perspectiva sobre suas historias emerge,
fazendo com que aparecam sob a Otica da resisténcia, da subversdo, da acdo, como agentes
que atuaram de diversas formas para combater o0 regime escravista, que juntamente com 0s
movimentos negros contribuiram para um novo olhar sobre a temética.

Ndo ha uma convergéncia entre 0 modo como a mulher negra é focalizada e as
propostas de abordagem da historia destas mulheres, presentes em estudos sobre o tema. A
charge proporciona a discussdo sobre a agdo das mulheres negras no sentido da resisténcia,
mas como o0 texto ndo desenvolve nenhuma reflexdo sobre tal aspecto, acaba omitindo a
representacdo da fuga da escrava expressa na figura. O texto, como é apresentado, sem
relacdo direta com a imagem, ndao permite a discussdo de tal tematica, nem sobre a condicao
atual das mulheres negras, nem sobre o preconceito e a discriminagéo racial, que sdo temas
importantes nas reivindicagbes do movimento negro para a educacdo, assim como n&o
desenvolve discussdes criticas mais aprofundadas sobre as acdes das mulheres negras na
sociedade. Indubitavelmente, a colecdo poderia disponibilizar mais fontes sobre os temas
citados acima, a fim de proporcionar acesso aos debates atuais sobre a histéria das mulheres

negras e do movimento negro pelos/as estudantes.

4.2 Andlise das atividades sobre mulheres negras nos livros didaticos de Historia
(PNLD)

Assim como as imagens e 0s textos explicativos, as atividades propostas por livros
didaticos estdo envolvidas diretamente no processo de aquisicdo de conhecimentos histéricos.
Com isso, nossa intencdo é investigar o modo como a histéria das mulheres negras estdo
focalizadas nas atividades e se estdo ou ndo em consonancia com 0s atuais estudos

historiograficos na temética e com os debates sobre o ensino de histdria.
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Para isso, verificamos se as atividades permanecem com a funcdo tradicional de
memorizagdo e fixacdo com a utilizagdo de exercicios repetitivos, que exigem a localizacdo
de informac&o, copia e resumos ou se elas permitem aos/as estudantes relacionar e comparar
acontecimentos historicos, estabelecer relacdes do que aprendem com o que vivenciam no
mundo e desenvolver anélises e reflexdes criticas sobre o tema.

As atividades foram analisadas a partir de dois aspectos: historiogréafico e cognitivo. O
primeiro esta relacionado a forma como o conteudo histdrico sobre a historia das mulheres
negras no contexto da escraviddo é referido nas atividades e o segundo, ao modo como a
atividade promove a aprendizagem e a aquisi¢do do conhecimento.

Para procedermos a analise, utilizamos, como critério de selecdo, as atividades que
abordam temas relacionados a historia das mulheres negras no periodo da escraviddo ou que
as mencionam em seus textos explicativos, diferentemente do critério utilizado na analise das
imagens, onde foram selecionadas apenas aquelas em que as mulheres negras foram
focalizadas em atos de resisténcia. Utilizamos todas as atividades em que estas personagens
sd0 mencionadas, pois tais atividades aparecem em pequeno numero nas colecdes.

As atividades estdo presentes no desenvolvimento do capitulo ou unidade e em sua parte
final, permitindo que os/as estudantes reflitam sobre a temética no decorrer do estudo. A
maior parte das atividades analisadas, em nossa pesquisa, encontram-se em um setor separado
dos textos explicativos que fazem parte do capitulo ou unidade, localizadas no final destes.

Neste setor sdo apresentadas novas imagens e textos explicativos para a reflexdo das
questdes, mas todas elas estdo relacionadas com a temética abordada ao longo do capitulo ou
unidade. Ndo é mencionada a autoria das atividades, o que indica que os/as autores/as das
mesmas sdo os/as proprios/as elaboradores/as das colecdes.

Faricelli (2005, p. 59), ao analisar e interpretar exercicios de livros didaticos, utiliza a
“tipologia de tarefas académicas baseada nos processos cognitivos que nelas
predominantemente se realizam”, conforme propostas por Sacristan (2000 apud Faricelli,
2005, p. 59). A autora salienta que, embora Sacristan (2000) tenha desenvolvido a tipologia
para compreender a maneira como o curriculo é colocado em pratica na escola, ela pode ser
utilizada como meio de interpretagdo de exercicios. A seguir apresentamos trés tipologias
relacionadas diretamente com as atividades que analisamos:

e Tarefas de compreensdo: sdo aquelas em que os/as estudantes precisam compreender a

informacdo estabelecida previamente e responder de acordo com o que entenderam

da mesma, sendo que, “o0 que a memoria faz é reestruturar as informagdes num
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processo de reconstru¢do semantica”, (FARICELLI, 2005, p. 60), indo aléem da
reproducéo;

Tarefas de memoria: atividades que solicitam aos/as estudantes a reproducdo de

informagoes relacionadas a “dados, fatos e nomes” (FARICELLI, 2005, p. 60),

presentes em textos;

Tarefas de opinido: é solicitado aos/as estudantes que emitam sua opinido pessoal
sobre a tematica abordada.
Nos livros didaticos analisados localizamos seis atividades que abordam questfes sobre

a histdria das mulheres negras na época da escravidao, divididas em doze tarefas:

Quadro 7: Identificacao das atividades nos livros didaticos

Livro didatico/ano Numero de Letra de Total de
identificacdo da identificacdo da tarefas
atividade no livro tarefa no livro

Historia, Sociedade e | Secdo Dialogando - 01

Cidadania (7° ano)

Historia, Sociedade e |n°5 a) eb) 02

Cidadania (8° ano)

Historia, Sociedade e |n°6 a), b)ec) 03

Cidadania (8° ano)

Projeto Arariba n° 4 a), b) e c) 03

(7° ano)

Projeto Arariba n° 4 - 01

(8° ano)

Projeto Arariba n°5 a) e b) 02

(8° ano)

Total final - - 12

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos analisados

As atividades analisadas apresentam um texto explicativo, e na sequéncia sdo feitas
perguntas de carater descritivo, interpretativo, hipotético, dedutivo ou de opinido sobre o
conteldo abordado. Contém imagens para serem utilizadas como fonte e na sequéncia sédo
feitas perguntas sobre a cena retratada de carater descritivo ou interpretativo. Também
apresentam propostas de producédo de texto sobre a temaética.

Na colecdo: “Historia, Sociedade e Cidadania”, as atividades analisadas foram

organizadas da seguinte maneira:
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e Caixa de atividade (“Dialogando™): tem a fun¢do de complementar com alguma
informacao o texto explicativo e cria um espacgo de conversa com o/a estudante, ao propor
desafios para a discussdo de imagens, graficos, tabelas, textos e sobre “mudancas e
permanéncias” (BOULQOS, 2012, p. 4);

e Secdo “Atividades”: apresenta “questBes variadas sobre os conteudos dos capitulos
para serem realizadas individualmente ou em grupo” (BOULQOS, 2012, p. 4) e se

constitui como momento de revisdo dos contetdos estudados.

Na colecao “Projeto Arariba”, as atividades sdo organizadas da seguinte forma:

e Sec¢do “Em foco™: atividades acompanhadas de textos ¢ fontes que “visam desenvolver
a sua capacidade de analisar as fontes historicas. O objetivo é que vocé exercite, aos
poucos, 0 método da investigacéo...” (APONILARIO, 2010, p. 5);

e Secdo “Atividades”: apresentam diversas questOes dissertativas que “exercitam a
habilidade de extrair informacdes de um texto, estabelecer relagdes com o
conhecimento aprendido, debater ideias e elaborar conclusdes” (APONILARIO,
2010, p. 5).

As imagens que acompanham as atividades foram produzidas em diferentes séculos:
uma no século XVIII, uma no século XIX, uma no século XX e em uma imagem o século nao
é referido.Trés atividades indicadas aos/as estudantes foram localizadas no livro didatico
“Historia Sociedade e Cidadania”, divididas em seis tarefas que abordam aspectos
relacionados a historia das mulheres negras no periodo da escraviddo por meio de imagens e
textos. Concebemos como “atividades” o conjunto de tarefas que se destinam a discussdo de
um determinado tema a partir de textos explicativos e/ou imagens que as primeiras oferecem.
Ja as “tarefas” s@o as questdes ou problemas especificos que compdem cada atividade, sobre
as quais os/as estudantes precisam responder ou refletir.

A primeira atividade esta localizada no livro do 7° ano, Unidade 1V: “Nos e os outros”;
capitulo 15: “Economia e sociedade colonial agucareira”, aborda as fungdes dos senhores de
engenho e dos engenhos, a utilizagdo da méao de obra africana neste periodo, a economia da
época a partir agropecuaria e a producdo de alimentos como abastecimento do mercado

interno.
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Os escravizados

Grande parte da populacio colonial era formada por africanos escravizados

e seus descendentes. Do trabalho deles dependia o funcionamento da economia
colonial: a lavoura, a pecudria, a coleta, a pesca, o tansporte de mercadorias etc.
Os que rabalhavam carpindo, plantando, colhendo e pescando eram cha-
mados escravos de campo e constituiam 80% dos escravos dos maiores enge-
nhos. Os que trabalhavam na fabricaciao de actcar formavam 10% do totzl. Os
domeésticos (a cozinheira, a faxineira, a arramadeira etc.) e ooorrrreseseseaesaaes :
2 » > 3 : Dielre: aquele gue *

os artesdos (0 oleiro, o carpinteiro, o ferreiro etc.), juntos, : fazpecasde baro i

compunham os outros 10% B etk :

Qv (horde Colegia parkcule

DiaLoGANDO

Nos engenhos coloniais eram, geraimente, as mulheres que trabalhavam

na moagem da cana. Quando a situagdo exigia, o rabalho de moagem se
estendia noite adentro. Exaustas, elas corriam o risco de ter um brago es-
magado na moenda. Levante uma hipotese: por que sera que os senhores
prefenam gue as mulheres realizassem esse tipo de servico?

CAPITUALC 15 - ECONOAEA £ SOCIEDADE COLCIAL ASUCARE A 287

Figura 8: Atividade 1 do livro didatico “Histéria, Sociedade e Cidadania (7° ano)”.
Fonte: BOULOQOS, 2012, p. 287

A atividade faz parte do tema: “Os escravizados”. Inicialmente, ¢ apresentado um texto
que discute sobre a economia colonial, descrevendo os trabalhos desenvolvidos pelos
escravizados e a importancia do trabalho escravo para a economia. Na sequéncia, uma
imagem retrata sete pessoas trabalhando no engenho de agucar, na moagem da cana. No
primeiro plano da figura, sdo representadas cinco pessoas: trés homens negros e duas
mulheres negras. A mulher da esquerda carrega um cesto na cabeca e a segunda esta em pe,
préxima a moenda. No segundo plano da imagem, dois homens negros estdo trabalhando
préximos ao forno da moenda. Localizada em uma caixa de atividade, a tarefa apresenta uma

introducéo sobre o trabalho na moenda exercido em sua maioria por mulheres escravas, sobre
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a exploracdo das mulheres neste tipo de funcédo, sobre os perigos do trabalho de moagem e
sugere que os/as estudantes levantem uma hipdtese sobre o motivo da preferéncia dos
senhores de engenho pelo servico de mulheres no engenho de agucar. Na sequéncia da
atividade, sdo apresentados mais textos sobre a economia colonial.

A atividade ressalta a questdo do trabalho forcado e insalubre em que as mulheres
negras eram submetidas no contexto da escraviddo. Apesar de considerarmos um avango a
focalizacdo das mulheres negras na tarefa, a atividade reforca a representacdo vitimizada
destas, ao destacar seu sofrimento no trabalho de moagem da cana. De fato, muitas delas eram
submetidas a diversos tipos de trabalhos extremamente exaustivos e perigosos, principalmente
na moenda. Mas a atividade, ao referir-se somente a eles, sem a discusséo e a problematizacdo
de outros tipos de trabalho exercidos pelas negras, pode transmitir a ideia de que elas tinham
apenas oficios no campo que ofereciam risco a sua saude e a sua vida. Apesar de o texto que
antecede a tarefa citar que além dos/as escravos/as do campo, também havia o0s/as
domésticos/as, como as cozinheiras, faxineiras e arrumadeiras, ele ndo explicita as condi¢es
de vida diferenciadas das escravas domesticas. Vale retomar que algumas delas possuiam
algum conforto e uma vida menos sofrida, recebendo tratamento diferenciado e adquirindo
algumas posses. Tal discussao é omitida na atividade.

N&o é apresentado nenhum texto explicativo na atividade para que os/as estudantes
reconhecam ou infiram informacg6es sobre a pergunta proposta, motivando-0s a pesquisarem
sobre a tematica em outras fontes. Segundo Bittencourt (2009), o objetivo central do uso das
fontes histdricas no contexto escolar ndo é a elaboracdo de um texto historiografico inédito ou
outra interpretacdo das que ja existem sobre 0s acontecimentos historicos, mas a contribuico
para o desenvolvimento do conhecimento histérico dos/as estudantes. Observamos que esta
estratégia visa estimular o/a educando/a a pesquisar sobre a questdo proposta, pois a possivel
resposta ndo esta implicita nos textos explicativos que a antecedem ou a precedem.

As outras duas atividades estdo distribuidas em cinco tarefas, localizadas no livro do
8° ano, Unidade I: “Cultura e trabalho”, capitulo 1: “Africanos no Brasil: dominagdo e
resisténcia”. O capitulo explica sobre a origem e os costumes dos/as africanos/as, sobre os
navios negreiros e o transporte para o Brasil, sobre o trabalho dos escravos e das escravas e a
violéncia a que eram submetidos, sobre as formas de resisténcia praticadas por eles/elas, sobre
0 Quilombo dos Palmares e os remanescentes de quilombos. As tarefas estdo localizadas no
fim da unidade, no setor de “Atividades” e apresenta um texto (“As mulheres do tabuleiro de

ontem e de hoje”) e uma fotografia como fontes.
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S Observe » imagem a0 lade com atencio:
4) Qual 13 o trabalho feito pela muther mostrada
na fotografia?
b) Que outros trabalhos 8 mulher escravizada faza?

& Leia o texto a seguir com atencio,

AS MULHERES DE TABULEIRO
DE ONTEM E DE HOJE

A comercializacdo do acarajé tem Inicio gin-
da no periodo da escraviddo com as chamadas es-
cravas de ganho que trabalhavam nas ruas, para
as suas senhoras |..] desempenhando diversas
atlvidades, dentre elas, a venda de quitutes nos
seus tabuleiros. Ainda na costa ocidental da Afri-
ca as mulheres ja praticavam um comércio ambu-
lante de produtos comesttvels, o que thes conferia
autonomia em relagdo gos homens ¢ muitas vezes
0 papel de provedoras de suas familias,

O comércio de rua nas cidades brasileiras permitiu as mulheres escravas ir além
da prestagao de SEPVICOS aos seus senhores: elas garantiam, muitas vezes, o sustento
de suas préprias familias {,,.) '

A venda do acarajé permaneceu coma wna atividade econdmica relevante para
muitas mulheres mesmo com o fim da escravidao, Hoje, atras das batanas existem fa-
milias intelras dependendo dos seus tabuleiros: 70% das mulheres pertencentes d Asso-
tlagao das Balanas de Acarajé ¢ Mingau do Estado da Bahia sio chefes de familia. |.. |

“As vezes nos sentimos orfas porque trabalhamos sozinhas com nosse tabuleiro
de sol a sol, expostas ao frio, ao calor ¢ mesmo a violéncia, Mas somas mulheres nt-l
gras e perseverantes: se ndo vendemos hoje, venderemos amanha, Somos um simbolo
de resisténcia desde a escravidao®, lembra Maria Léda Marques [...]

Extrardo o site: cwww labijor unicxmp bopatrimoniomatena, phpfided s,
Acessn ey 23 pn 2012
&) O comeércio de quitutes nas ruas é uma prética antiga no Bragl? Explique
b) 0 comércio de rua (ncluindo-se a venda do acarag) foi importante na histéda das farmi-
lias negras?
<) O modo de preparar o acaralé & elemente da cultura matarial OU tmatesal?

MR w. 2305 - 100) Colagha sarbodsd wywm orwaormrirhacars b ) Fass D Cywashcs

Figura 9: Atividades 2 e 3 do livro didatico “Historia, Sociedade e Cidadania (8° ano)”.
Fonte: BOULOS, 2012, p. 24

O texto estabelece uma relacdo com o presente e aborda a historia das negras
quitandeiras, 0 comércio de quitutes como uma pratica originaria da Africa. Traz a explicacio
de que tal pratica foi considerada como um simbolo da resisténcia contra a escravidao e um
meio de sustento de suas familias, citando a venda de acarajés pelas baianas atualmente, numa

referéncia as condicdes das negras no periodo escravocrata. Na imagem ha uma mulher negra
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carregando uma crianga branca nas costas, presa por um pano. A mulher esta bem vestida,
com brincos, colares, pulseiras e uma saia estampada. As tarefas versam sobre diversas
informacdes, tais como os tipos de trabalho das mulheres escravizadas, a comercializacdo de
produtos praticados por elas, a importancia do comércio para as familias negras, o acarajé, as
préticas de resisténcia e a capoeira.

A intencdo das atividades acima é abordar os diferentes trabalhos exercidos pelas
mulheres negras na época da escraviddo, com destaque para a venda de quitutes. Mesmo que a
dimensdo ocupada pela imagem ndo ocupe igual dimensdo na discussdo textual, a
representacdo impde-se pelo destaque que lhe é dada devido ao seu tamanho em relacéo ao
tamanho da pagina, a nitidez das cores, além de se tratar de uma imagem vistosa, vivida.
Chama a atencgdo o contraste entre a mulher de pele negra e a crianca de pele branca. Sabemos
que tal fato, tanto quanto as explicacbes e atividades, podem gerar alguns efeitos nas
impressdes dos/as estudantes, mas ndo de forma suficiente.

Em geral, mesmo que ndo seja feito nenhum comentario, as mulheres negras estdo
retratadas proximas a uma crianga branca nos livros didaticos. Sinal de o quanto elas foram e
ainda sdo responsaveis pela sobrevivéncia e existéncia das pessoas brancas que cresceram em
nosso pais. O entrave encontrado para o ensino é que nem o0s textos dos livros dedicam
atencdo a comentar tal fato, nem os/as docentes e, muitas vezes, nem os cursos de formagéo
de professores/as.

Consideramos que a primeira atividade, dividida em duas tarefas, e a imagem utilizada
como fonte de analise representam um avanco na maneira como estdo focalizadas, pois tém a
intencdo de discutir os diversos trabalhos exercidos pelas mulheres negras e se contrapdem as
atividades e imagens que as apresentam unicamente em trabalhos no campo ou realcam
momentos de sofrimento. Da mesma maneira, o0 texto explicativo também representa um
avanco, ao apresentar a importancia do trabalho das negras do tabuleiro e apontar tais
mulheres como mantenedoras de suas familias, por meio do comércio de seus quitutes.
Entretanto, ndo é mencionado no texto explicativo que o comércio das negras quitandeiras ia
muito além do sustento, constituindo-se também como uma pratica de subversdo contra a
escravidao, a partir de seu envolvimento em acfes de resisténcia, juntamente com a luta dos
escravos. A segunda atividade, dividida em trés tarefas, relaciona-se ao comercio dos quitutes,
a importéncia dele para as familias negras e questionam se fazem parte da cultura material ou
imaterial. A tarefa “b” (O comércio de rua - incluindo-se a venda de acarajé - foi importante
na historia das familias negras?) ressalta a importancia do trabalho das negras quitandeiras

para a sobrevivéncia de suas familias. A tarefa “c” (O modo de preparar o acaraje é elemento
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da cultura material ou imaterial?) possibilita a discussdo sobre a cultura imaterial e material.
Os saberes no preparo dos quitutes e a influéncia no gosto e paladar sdo parte da cultura
imaterial, enquanto que o quitute propriamente dito é parte da cultura material. Deste modo, a
tarefa valoriza aspectos da cultura afro-brasileira. O objetivo do setor “Atividades”, no qual
estdo localizadas as tarefas é revisar o contetdo trabalhado no capitulo. Assim, o contetido
que menciona o trabalho das mulheres negras ao longo do mesmo, é retomado nas tarefas.

No livro didatico “Projeto Arariba”, temos trés atividades, distribuidas em seis tarefas,
que apresentam imagens e textos explicativos sobre a historia das mulheres negras no periodo

da escraviddo ou abordam aspectos relacionados as tematicas.

I} 1 eia os dois textos a sequir e observe a imagem para responder as questdes.

Texto 1
“Nos engenhos, tanto nas plantacdes como dentro de casa, nos tanques de
bater roupa, nas cozinhas, lavando roupa, enxugando prato, fazendo doce, pilando
rafé; nas cidades, carregando sacos de agiicar, pianos, [...] os negros trabalharam
sempre cantando: seus cantos de trabalho, tanto quanto os de xangd, os de festa,
os de ninar menino pequeno, encheram de alegria africana a vida brasileira. As

vezes de um pouco de banzo: mas principalmente de alegria. [...]"
FREYRE, Gilberto, Casa-grande e senzala: formagio da familia brasileira sob o regime
da economia patriarcal. 31, ed. Rio de Janciro: Record, 1996. p. 463.

Texto 2

“Os escravos eram seres humanos oprimidos pelo mais duro dos regimes
de exploracdo de trabalho. Ndo escapavam ilesos as degradacdes impostas
por este regime. Enfrentavam-nas com sofrimento, humor, astiicia e também
egoismo perverso. Escravos agrediam escravos em disputas por mulher, para
entregd-los a capitdes do mato ou para rouba-los. Mulheres escravas faziam
da seducao sexual de homens livres o caminho para o bem-estar e a liberdade.
Se ndo alcancaram o éxito espetacular de Xica da Silva, varias delas consegui-
ram sair do sufoco da senzala.”

GORENDER, Jacob. A escraviddo reabilitada. Sio Paulo:

Ao Bg
fica, 1991 p. 121, v.23 e
{Séric Temas — Socledade ¢ politica) gi !
i
a) Queaspecto cadaautordestacaaoanalisar =%/
a escravidao africana no Brasil? gg
b) A gravura de Debret condiz mais coma g% &
visdo de Gilberto Freyre ou com a de Jacob g
Gorender? Justifique. E

¢) Em seu caderno, escreva um texto com
suas ideias a respeito da escravidao no
Brasil colonial e responda: sua visdo de es-
cravidao assemelha-se mais a de Gilberto
Freyre ou a de Jacob Gorender? Explique.

O jantar no Brasil, gravura de Jean-Baptiste Debret,
de 1834-1839, Museus Castro Maya, Rio de Janeiro.

Figura 10: Atividade 1 do livro didatico “Projeto Arariba (7° ano)”.
Fonte: APOLINARIO, 2010, p. 220
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A primeira, dividida em trés tarefas, estd localizada no livro do 7° ano, unidade 8: “O
Nordeste Colonial”, tema 3: "Escraviddo, resisténcia e trocas culturais”. O capitulo traz
contetidos sobre a condicéo atual dos afrodescendentes no Brasil, a escraviddo na Africa e o
trafico negreiro, os castigos que os/as escravos/as sofriam e a resisténcia a violéncia, as
relacfes entre senhores e escravos relacionando as visdes opostas de Gilberto Freyre e Jacob
Gorender e o sincretismo religioso decorrente do encontro entre as culturas branca e negra no
Brasil.

A atividade apresenta dois excertos como fontes para analise. O primeiro, de Gilberto
Freyre, menciona a préatica do canto dos escravizados que trazia alegria para o dia a dia de
trabalho e para a “vida brasileira”. No segundo excerto, 0 historiador Jacob Gorender relata a
exploracdo do trabalho, os castigos, as opressdes vivenciadas e a vida dificil dos/as
escravos/as, assim como as disputas e conflitos entre eles/as mesmos/as. As mulheres negras
descritas pelo historiador estdo relacionadas a pratica de seducdo sexual para alcangar o bem-
estar e a liberdade, citando também Xica da Silva. Os textos acompanham a imagem de uma
mulher e um homem brancos, jantando. Traz a figura de uma mulher negra, segurando um
abanador e de um homem negro, que esta de bragos cruzados, ambos em pé proximos a mesa;
e a senhora branca oferece comida a duas criangas negras que estdo no chao.

O primeiro excerto demonstra um certo aspecto harmonioso no contexto da
escraviddo. O segundo, sublinha a questdo da dominacédo e exploracdo pela qual a populagéo
afrodescendente era submetida. Observamos que a intencdo dos excertos é apresentar as
visdes diferentes que os autores possuiam sobre a escraviddo, para que os/as estudantes sejam
capazes de estabelecerem comparacdes e reflexdes sobre ambas. Entendemos que a
apresentacdo de visOes diferentes permite um exercicio de critica sobre a temaética e de
comparacgOes entre diferentes informac@es. E isso é importante, visto que o ensino de historia
permite compreender que aquilo que ¢ dado a ver como “fato histdrico” ndo corresponde
exatamente ao que foi o “acontecimento em si”.

A histdria que aprendemos é sempre determinada por uma dada interpretacdo dos
acontecimentos. Os acontecimentos histéricos transformam-se em fatos historicos pelo
destaque e tipo de anélise que lhe é dado pelo historiador, de modo que aquilo que chamamos
de “fato” nao existe fora deste olhar. Este, porém, é sempre baseado em posicdes politicas e
teorias explicativas e mesmo a ideia de que as interpretacées devem resultar do didlogo entre
as teorias e as evidéncias (ou seja, as fontes, registros), ndo garante a isencdo de um olhar que
fala de um determinado lugar politico e tedrico (VIEIRA, PEIXOTO, KHOURY, 1989).
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Verificamos, portanto, que Freire e Gorender opdem-se em relacdo ao tipo de
explicagdo para a sociedade existente, enfatizando-a como mais pacifica ou como mais
violenta. Porém, em relacao as mulheres, Jacob Gorender ressalta que “mulheres escravas
faziam da seducdo sexual de homens livres o caminho para o bem-estar e liberdade”,
(GORENDER, 1991, p. 121 apud APOLINARIO, 2010, p. 220) reforcando as representacdes
nas quais as mulheres negras séo vistas como sensuais e libidinosas.

O autor, ao salientar que as escravas utilizavam-se da seducdo para alcangcarem outras
posicOes sociais, associa-as a erotizacao, apontando tal pratica como um caminho alternativo
para mudanca de vida. A atividade ndo traz nenhuma informagéo complementar, ressaltando
que nem todas as mulheres negras se utilizavam da seducdo para alcangar outro status ou
mesmo a liberdade. Como mencionado anteriormente, muitas mulheres se aperfeicoavam em
varias tarefas do lar para trabalharem como domésticas, como meio de alcancarem melhores
condicgdes de vida e, dentre elas, muitas trabalhavam como quitandeiras para acumularem o
valor suficiente para a compra de suas alforrias. Sendo assim, a auséncia de tais informagoes
na atividade contribui para reforcar o estere6tipo das mulheres negras como as mais sensuais
e interesseiras entre mulheres de diferentes racas.

A atividade é dividida em trés tarefas. A primeira propde que seja realizada uma
comparacdo entre os dois excertos, referente aos aspectos destacados por cada autor sobre a
escravidao. A segunda relaciona os excertos com a imagem, questionando qual é a concepgéo
sobre a escraviddo demonstrada pelos autores que mais se aproxima do que esta retratado na
gravura. E a terceira propde que os/as estudantes desenvolvam um texto sobre suas visGes em
relacdo a escraviddo, indagando qual autor mais se aproxima de sua opinido sobre o tema.
Apesar de a imagem apresentar uma mulher negra e o trecho do excerto de Gorender
mencionar as mesmas, as tarefas ndo fazem nenhuma referéncia sobre a mulher negra da
imagem, nem sobre o modo pelo qual ela foi representada por Gorender. A intencdo das
tarefas é discutir algumas caracteristicas sobre a escraviddo, baseadas nos excertos, mas ndo
privilegia uma discusséo aprofundada sobre a histdria destas mulheres.

O setor “Atividades” tem por objetivo exercitar diferentes habilidades como extrair
informagdes de textos, relacioné-las com o que foi aprendido e elaborar conclusdes. As tarefas
analisadas estdo voltadas para o desenvolvimento de reflexdes e intepretacdes dos textos e
imagens, indo além das atividades que priorizam a repeticdo e a memorizagdo. Consideramos
gue a maneira como pforam elaboradas, permitem aos/as estudantes o desenvolvimento de
tais habilidades, ao solicitar que mencionem 0s aspectos privilegiados pelos autores nos

estudos sobre a escravidao (tarefa A), extraindo as informacGes dos excertos. As tarefas estdo



140

relacionadas com o contetdo do capitulo, e na tarefa “C”, 0s estudantes precisam escrever um
texto a partir de suas ideias, elaborando conclusdes sobre a temética.

A segunda e a terceira atividades, distribuidas em trés tarefas, estdo localizadas no
livro do 8° ano, Unidade 6, tema 5: "O Primeiro Reinado (1822-1831)". Os temas da unidade
abordam os acontecimentos ocorridos no periodo do Primeiro Reinado do Brasil, como a crise
politica; a constituicdo de 1824 como meio de conciliagdo dos interesses da elite e do
imperador D. Pedro I; os projetos relacionados aos indigenas ligados a solu¢Ges missionarias,
sobre sua escravizacdo ou a ressocializacdo e a auséncia deles nesses processos de decisao; as
reivindicagdes para a formacdo de uma republica independente; os fatores que levaram a
independéncia da Provincia da Cisplatina e a abdicacdo de D. Pedro I.

Mulheres negras escravizadas

Se nos primeiros anos do século XIX as mu
theres brancas sofriam com a falta de liberdade
e o menosprezo A sua capacidade intclectual, os
problemas ¢ estigmas soclais gue afetavam as mu-
Iheres negras, principalmente as escravas, cram
ainda mais graves. Elas ndo tinham direitos e eram
vistas apenas como propricdade de seus senhores.

Em geral, as negras escravizadas, principalmen
te nas dreas provincias do Nordeste, trabalhavam na
Lavourza e nos servicos domésticos. Nas casas, elas
trabalhavam como tecelas, Handeiras, rendeiras,
carpinteiras, costurciras, cozinheiras eic.

Também era muito comum a existéncia das
amas-de-leite, escravas obrigadas a amamentar
os filhos das senhoras hrancas. Fese tipo de ex-
ploragio da mulher negra em tio frequente que
jornats do século X1X anunciavam diariamente o
aluguel de escravas para essa fungio.

Nas dreas urbanas, as cativas também podiam
ser vendedaras. As negras guitandelras, nome
pelo qual eram conhecidas, andavam pelas ras
ou ficavam instaladas nas casas de comércio,
onde vendiam diversas mercadorias. Outra pra-
tica muito comum de exploragio praticada pelos
proprictirios era & prostituigio de jovens escravas.

Fonte 2

QUML) - BRI BRIt LS W0 AL, SM) WAL

regras vencedores, pintura de= Carlos Julide, ¢ 1776,
Brasians ds Unneersidade de S30 Paulo, S30 Pacio
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Castigos e resisténcias

As negras escravizadas eram vitimas de castigos
violentos praticados diariamente pelos senhores.
Elas estavam sujcitas a0 cstupro <, muitas vezes,
também cram perseguidas pelas sinhas, que Thes
submetiam 2os mais diferentes tipos de castigos
fisicos, como analisa o socidlogo Gilberto Freyre
em sua obra Casa-grande ¢ senzala.

As negras escravizadas, porém, resistiam de
varias formas ao cativeiro. Era comum negar a ma-
ternidade ou praticar abortos para evitar quc scus
filhos sofressem como clas Nas casas-grandes,
as cativas chegaram a praticar atos de viodéncia
contra Stnh&lfdb Cruéls, como O cnvensnamento.

Como vendedoras ambulantes, as escravas
tinham certa liberdade de circulacio. Por isso,
copseguiam ser um meio de comunicacics, inte-
gracio ¢ resisténcia das populagtes negras locais.
Muitas vezes, as quitandeiras ajudavam nas fugas
de escravos ¢ na formagao de quilombos.

Em alguns casos, escravas chegaram a par-
ticipar ativamente na organizagio de motins.
Na cidade de Salvador, em 1814, por exemplo,
uma cativa chamada Francisca, junto de seu ma-
rideo, coletou dinheirn para organizar uma rebelido,
incitando o povo A revolta. Porém, as autoridades
Jocais descobriram ¢ prenderam o casal

|
| Independéncia da Bahia

““Nesse contexia, sSurgiram personagens esque-
cides pela historiografia. Uma destas andnimas
foi Maria Felipa de Olivelra, possivel desconclente
de sudaneses, marisqueira e moradora da Illha
de Itaparica. Se era escravizada, liberta ou livre
n3o se sabe. Em 1823, por volta dos seus 20 3008,
lidoren cerca de quatie dezenas de mulheores,
conhecidas coma ‘vendetas’, homens e Iindios na
queima de 42 embarcagtes de guerra poriuguiesas
que estavam aportadas na Prala do Conwvento,
prontas para atacar ¢ dominar Salvador. [...] na
memdria dos moradores da llha de [taparica, ests |
hercina negra da independéncia da Bahia perma- |
nece viva como simbolo de bravura e coragem’™,

SCHUMAHER, Schose BRAZIL, Erico Vital. M8
negras do Branl R & fenciree Senac Nadional, 200

sviberes

Figura 11: Atividade 2 do livro didatico “Projeto Arariba (8° ano)”.
Fonte: APOLINARIO, 2010, p. 175
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.1 Descreva a imagem da fonte 2 e explique a
importancia das negras quitandeiras para
a resisténcia das populacbes escravas urba-
nas contra o cativeiro.

-l Leia atentamente a fonte 3 para responder
as questoes.

a) Quem foi Maria Felipa de Oliveira?
b) Qual foi aimportancia dessa mulher paraa
independéncia da Bahia?

Figura 12: Atividade 3 do livro didatico “Projeto Arariba (8° ano)”
Fonte: APOLINARIO, 2010, p. 175

Em seu conjunto, o setor “Em foco” apresenta um conjunto de fontes em sua estrutura,
como imagem, textos explicativos e excertos acerca da tematica que aborda a histdria das
mulheres negras escravas. As tarefas estdo relacionadas a pintura de 1776, produzida por
Carlos Julido, cuja obra ja foi tratada neste estudo. Versa sobre negras quitandeiras e é
acompanhada de um excerto de Erico Vital Brazil e Schuma Schumaher, que descreve os
feitos de Maria Felipa de Oliveira, considerada heroina negra.

As fontes estdo acompanhadas por dois textos descritivos da vida e dos trabalhos das
mulheres negras, dos castigos por elas sofridos e de como agiam para subverter as injusticas
da escraviddo. As questbes versam sobre a importancia das negras quitandeiras para o
processo de resisténcia contra a escravidao e sobre as a¢des de Maria Felipa na independéncia
da Bahia.

Observamos uma preocupacdo na oferta de variados tipos de fontes para subsidiar
os/as estudantes no momento da realizacdo das tarefas, 0 que consideramos muito positivo, ja
que permitem que eles/as tenham contato com diferentes informagdes sobre a tematica
abordada. Para Bittencourt (2009), o uso dos documentos pelos/as docentes em suas préaticas
pedagdgicas favorece o desenvolvimento do pensamento historico.

Destacamos que o material escrito estd em consonancia com os atuais debates
historiograficos sobre o tema, visto que apresentam o0s castigos e o sofrimento destas, mas
também ressaltam atitudes ativas por elas protagonizadas e que sdo relacionadas aos diversos
trabalhos que realizavam e as agOes das negras quitandeiras e sua importante contribuigédo
para resisténcia contra a escraviddo. E dado especial destaque para Maria Felipa de Oliveira,
uma negra moradora da Ilha de Itaparica, caracterizada como heroina especialmente porque

participou de forma extremamente ativa no processo de independéncia da Bahia.
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As tarefas propiciam a discussdo da ativa participacdo das mulheres negras no
processo de resisténcia no contexto da escraviddo. Indagam sobre a importancia das negras
quitandeiras para a resisténcia das populacGes escravas e sobre a historia de Maria Felipa
como uma figura importante para a histéria baiana. Na colegdo “Projeto Arariba”, 0 objetivo
das atividades da se¢do “Em foco”, conforme referido pelos/as autores/as na introducéo da
colegdo, visa desenvolver habilidades relacionadas & analise de fontes historicas, tal qual ja foi
anteriormente mencionado. Percebemos aqui uma aproximacao das atividades, e na maneira
como foram elaboradas, com os debates que afirmam a importancia do uso de diferentes
fontes com vistas a elaboracao do saber histérico pelo/a estudantes

Conforme afirmam Pereira e Seffner (2008):

Pretendemos, desse modo, ensinar aos estudantes a especificidade da narrativa
historica em relacdo a outras narrativas do passado, como 0 cinema, a televisdo, a
literatura, a musica, a matéria jornalistica, dentre outras. Ou seja, queremos que 0
estudante se torne alguém capaz de reconhecer na Historia o estatuto de uma ciéncia,
com seus limites e suas possibilidades. N&o precisamos para isso, necessariamente,
ensinar o estudante a ler um documento, mas apenas, singelamente, a desconfiar do
documento, a olhar pra ele como uma construgdo do seu tempo e percebé-lo como
um engenho que uma determinada civilizagdo criou para mostrar as geracdes

seguintes uma imagem de si mesma (PEREIRA e SEFFNER, 2008, p. 127).

Ao analisarmos o0 conjunto das atividades propostas por ambas as cole¢des, observamos
que algumas delas estimulam os/as estudantes a reflexdo sobre temas relacionados aos
conteddos apresentados na unidade ou capitulo, com a intencdo de que sejam capazes de
criarem hipdteses, desenvolverem intepretacfes e inferéncias por meio da leitura, tanto de
imagens como de textos, emitirem opinides, confrontarem ideias entre textos diferentes e
entre textos e imagens e desenvolverem a habilidade de producdo textual. Porém, algumas
atividades ainda permanecem com caracteristicas ligadas a descricdo, a reproducdo e a
memorizacdo de dados.

Das doze tarefas analisadas, sete tém por objetivo a compreensdo de informacoes
presentes em textos e imagens, ao solicitarem que os/as estudantes respondam o que
entenderam da tematica proposta, representando assim um avanco na maneira como foram
elaboradas, pois se contrapdem a tarefas tradicionais que exigem a memorizagdo e a
reproducéo de informacdes.

As tarefas que objetivam a compreensdo, instigam os/as estudantes a refletirem sobre o
texto e a interpreta-lo de acordo com o que é solicitado ou realizarem uma pesquisa sobre a
questdo, e ndo somente a localizacdo e copia do trecho do texto. As tarefas analisadas que

possuem essas caracteristicas sdo, de acordo com o quadro abaixo:
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Quadro 8: Tarefas de compreensao

Tipologia: Tarefas de compreensao

Livro Tarefa
Historia, Sociedade | Por que serd que os senhores preferiam que as mulheres realizassem
e Cidadania esse tipo de servi¢o (moagem da cana).

Historia, Sociedade

Qual era o trabalho feito pela mulher mostrada na fotografia?

e Cidadania
Histdria, Sociedade | O comércio de rua (incluindo-se a venda de acaraje) foi importante na
e Cidadania historia das familias negras?

Historia, Sociedade
e Cidadania

O modo de preparar o acarajé € elemento da cultura material ou
imaterial?

Projeto Arariba

A gravura de Debret condiz mais com a visdo de Gilberto Freyre ou
com a de Jacob Gorender? Justifique.

Projeto Arariba

Descreva a imagem da fonte 2 e explique a importancia das negras
quitandeiras para a resisténcia das populacGes escravas urbanas
contra o cativeiro.

Projeto Arariba

Qual foi a importancia dessa mulher (Maria Felipa de Oliveira) para a
independéncia da Bahia?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos analisados

Totalizam quatro tarefas que tem por objetivo a memorizagdo, induzindo os/as

estudantes a localizarem informacfes no texto explicativo e a transcrevé-las. Sdo de carater

descritivo, relacionadas a fatos, dados e nomes. Estas questdes estdo voltadas para a

reproducdo de trechos atraves da cdpia do livro. Sendo assim, foram elaboradas de forma

semelhante as questdes que tradicionalmente fizeram parte do ensino de Historia.

As tarefas analisadas que possuem estas caracteristicas estdo descritas no quadro a

sequir:

Quadro 9: Tarefas de memdria

Tipologia: Tarefas de memoria

Livro

Tarefa

Historia, Sociedade
e Cidadania

O comércio de quitutes nas ruas é uma pratica antiga no Brasil?
Explique.

Historia, Sociedade
e Cidadania

Que outros trabalhos a mulher escravizada fazia?

Projeto Arariba

Que aspecto cada autor destaca ao analisar a escravidao africana no
Brasil?

Projeto Arariba

Quem foi Maria Felipa de Oliveira?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos analisados
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Apenas uma questdo tem por objetivo fazer com que os/as estudantes emitam sua
opinido sobre a tematica abordada. Os/as estudantes precisam se basear no contetido ensinado
ao longo do capitulo, assim como nos textos explicativos e imagens apresentadas nas
atividades para procederem com reflexGes, relacionarem os diversos temas abordados,
compararem as diferentes fontes, com o objetivo de produzirem um texto com suas opinides.

A tarefa analisada que possui estas caracteristicas esté especificada no quadro abaixo:

Quadro 10: Tarefas de opiniédo

Tipologia: Tarefas de opinido
Livro Tarefa
Projeto Arariba Em seu caderno, escreva um texto com suas ideias a respeito da
escraviddo no Brasil colonial e responda: sua visdo de escraviddo
assemelha-se mais a de Gilberto Freyre ou a de Jacob Gorender?
Explique.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos analisados

As atividades analisadas remetem ao conhecimento histérico relacionado ao passado,
mas ndo privilegiam uma associa¢cdo com alguns temas contemporaneos, como por exemplo,
as discussoes e reivindicagdes do movimento feminista negro e a atual condi¢do das mulheres
negras na sociedade. Também ndo permitem o estabelecimento de relagdes entre as condi¢bes
sociais das mulheres negras antigamente e as condicdes atuais, sobre as diferentes formas de
opressdo vivenciadas e as praticas de resisténcia desenvolvidas por elas. Apesar de a atividade
da colecdo “Historia, Sociedade e Cidadania”, trazer informagdes sobre as baianas vendedoras
de acarajé atualmente em seu texto intitulado “As mulheres de tabuleiro de ontem e de hoje”,
as tarefas que se seguem néo estdo relacionadas a historia destas personagens.

As tarefas analisadas em nossa pesquisa ndo propiciam reflexdes e questionamentos a
partir de uma leitura critica dos textos e fontes, relacionando-se a outros temas que ndo tratam
do contexto da escraviddo, como por exemplo, as discussdes raciais e de género. Tampouco
sdo problematizadas as questBes sobre o racismo, sobre as questdes de género, sobre o
patriarcado, sobre a desigualdade entre homens e mulheres na sociedade. Deste modo, nao
instigam os/as estudantes a analisarem de maneira aprofundada a tematica ensinada.

Observamos que apenas trés tarefas focalizam a contribuicdo das mulheres negras
quitandeiras no processo de luta contra a escravidao e as praticas de subverséo realizadas por
elas. As tarefas deixam claro que muitas delas ndo foram passivas e ndo aceitaram as

injusticas que Ihes eram impostas. Os maus tratos e o sofrimento infringidos a estas mulheres
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também sdo discutidos para indicarem suas formas de resisténcia. Ressaltam também seus
trabalhos como meio de sustento para si e para sua familia.

Todavia, algumas atividades ainda permanecem com representacdes estereotipadas e
reduzidas sobre este grupo social. As mulheres negras sdo focalizadas como vitimas do
trabalho escravo e com aspectos relacionados a sexualidade. N&o queremos aqui negar que em
face do sistema de escraviddo, os negros e negras foram realmente vitimas deste processo.
Nossa critica direciona-se para a representacdo estigmatizada e Unica da posicdo subalterna
ocupadas por elas. As mulheres negras ocuparam diferentes papéis sociais, foram vitimas e
também algozes, quando se tratava de resisténcia. Foram livres, libertas e escravas.
Constituiram-se como arrimo de familias inteiras, foram mais ou menos privilegiadas,
dependendo da particularidade do contexto em que viveram. Eram trabalhadoras, maes,
esposas, amantes, prostitutas e usavam também a sua seducéo.

Apesar da luta do movimento feminista negro e da presenca de leis atinentes as suas
reivindicacdes, para que imagens e representacfes positivas sobre as mulheres negras sejam
incorporadas efetivamente pelos curriculos e materiais didaticos, a quantidade de contetdos e
atividades que contemplam estas discussdes ainda € reduzida e quando presentes, em algumas
vezes, ainda reforcam alguns estere6tipos sobre estas mulheres.

E importante salientar que alguns temas ndo abordados nos textos e atividades que
acompanham as imagens, foram tematizados nos livros de outros anos da mesma colecédo. O
debate sobre a questdo do racismo na atualidade, ausente de alguns textos e atividades

analisados na pesquisa, esta presente em outras unidades.

4.3 Analise das representacdes sobre mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do
Professor (SEE/SP)

Os autores dos Cadernos do Professor e do Aluno de Histdria sdo: Paulo Miceli, Diego
Lopes Silva, Glaydson José da Silva, Ménica Lungov Bugelli e Raquel dos Santos Funari. A
gestdo do processo de producdo editorial 2014-2017 foi realizada pela Fundacdo Carlos
Alberto Vanzolini. A Fundacdo Vanzolini é uma instituicdo privada, sem fins lucrativos,
criada, mantida e gerida pelos professores do Departamento de Engenharia de Produgdo da
Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo (USP). A instituicdo tem como objetivo

principal desenvolver e disseminar conhecimentos cientificos e tecnologicos essenciais a
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Engenharia de Producdo, a Administracdo Industrial, a Gestdo de Operacles e as demais
atividades relacionadas. 2*

Os Cadernos do Professor e do Aluno (SAO PAULO, 2004) do Ensino Fundamental |1
(6° a0 9° ano), do componente curricular de Historia, totalizam oito volumes (dois volumes
para cada ano/série), com organizacdo dos contetdos diferentes para estudantes e professores,
e que apresentam, no total, sessenta e quatro situacGes de aprendizagem. Ao analisarmos todo
0 material, identificamos somente duas situacdes de aprendizagem que apresentam referéncias
as mulheres negras no periodo da escravidao, especificamente nos volumes | e 11 do 8° ano.

Constatamos que elas ndo sdo mencionadas em nenhum outro momento histérico. O
volume | apresenta quatro imagens e o volume Il apresenta apenas uma imagem. Todas as
imagens sdo obras produzidas no seculo XIX e estdo de acordo com as categorias iniciais:
“usos do tempo no trabalho” e “usos do tempo fora do trabalho”. Diferentemente do critério
utilizado na anélise dos livros didaticos, nos quais foram selecionadas imagens em que as
mulheres negras sdo focalizadas em atos de resisténcia, ndo adotamos nenhum critério para a
selecdo delas nos Cadernos, pois elas sdo retratadas em um numero reduzido de figuras.
Contudo, a andlise serd realizada observando se as elas apresentam ou ndo a agéncia e
resisténcia das mulheres negras. Os volumes dos Cadernos analisados que séo destinados ao
8° ano coincidem com os volumes dos livros didaticos também destinados ao mesmo
ano/série.

No Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014c, p. 43), a situacdo de aprendizagem n°
6 tem como objetivo analisar as imagens produzidas por Jean-Baptiste Debret, presentes em
sua obra “Viagem pitoresca e historica ao Brasil (1834-1839)”, produzida como parte da
Missdo Artistica Francesa patrocinada por D. Jodo VI, no século XIX. Debret, pintor francés
que visitou o Brasil em 1816, permanecendo alguns anos no pais, retratava por meio de suas
obras figuras humanas, o cotidiano da Corte e da vida dos/as cativos/as.

No Caderno do Aluno, a situagdo de aprendizagem n° 6, intitulada: “O Brasil Urbano
de Debret” (SAO PAULO, 2014a, p. 56), inicia-se com um texto explicativo sobre a vinda de
Debret para o Brasil, sobre suas obras da vida publica e privada brasileira, retratando os
europeus, negros e indigenas em diversos estados do pais e ressaltando a importancia das artes
plasticas para o registro da época. O texto enfatiza que as manifestacfes artisticas sdo uma
representacdo do real e ndo a realidade em si, mas que as obras de Debret se aproximam

muito do real, e que por isso sdo chamadas de realistas. Na sequéncia, sdo apresentadas quatro

24 InformagGes sobre a instituicdo foram extraidas do site http://vanzolini.org.br/institucional/quem-somos/.
Acesso em 30 de setembro de 2016.
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imagens nas paginas 58 e 59 do material, representando as caracteristicas da sociedade
brasileira, no espago publico e privado. Em todas as imagens, as mulheres negras estdo
acompanhadas por outras pessoas. Em nossas analises, serdo focalizadas especificamente tais
mulheres.

Como as imagens aparecem nos Cadernos do Aluno e do Professor de forma isolada,
sem texto ou legendas explicativas que as acompanham, apresentaremos as imagens 4, 5, 6 e
7, na sequéncia, com seus respectivos quadros e descri¢ao detalhada.

Posteriormente, procedemos a andlise das quatro imagens em conjunto, considerando
sua relacdo com os textos explicativos que as antecedem ou precedem, a participacdo das
mulheres negras ou ndo em atos de resisténcia e se estdo condizentes com a teorizagdo

desenvolvida em nossa pesquisa.
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Figura 13: Empregado do governo saindo a passeio, 1820-1830. Aquarela de Jean-Baptiste Debret
Fonte: SAO PAULO, 20144, p. 58

Quadro 11: Mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor — Imagem 4

Titulo do material didatico Caderno do Aluno

N° do Volume / Ano I /8°ano

Pagina 58

N° da imagem analisada 04

Descricao da obra Homens, mulheres e criangas brancos/as e negros/as

passeando na cidade. Uma mulher negra carrega uma
crianga no colo

Legenda da imagem Jean-Baptiste Debret. Empregado do governo saindo a
passeio, ¢. 1820/1830. Aquarela, 19 X 24,5 cm (MEA
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226). Foto: Horst Merkel.

Legenda explicativa

Um funcionario a passeio com sua familia

Temporalidade

Colbnia/lmpério — 1820/1830

festa)

Local Publico
Cidade/campo Cidade
Acado (trabalho, religido, lazer, Trabalho

Com quem esta?

Homens, mulheres e criangas brancos/as e negros/as

Contexto historico da obra
(assunto abordado)

Brasil Colonial

Nome do capitulo

O Brasil urbano de Debret

Nome do subcapitulo

Nao ha

Historia do Brasil/Africa?

Brasil

Atividade Descricdo do o ambiente, personagens, objetos e agdes
presentes na imagem

Tipo de imagem Aquarela

Preto e branco ou colorida Colorida

Tamanho (largura x altura) 13,7x9,5

Relacdo com o texto

Complementa e dialoga com ele

Funcéo da legenda

Complementaridade

Relacdo entre a imagem e o0s
escritos que a antecedem ou a
precedem

Existe relacdo entre eles

Funcdo dos escritos

Explicar o contexto histérico das obras de Debret

Funcdo da imagem

Complementar e servir como fonte historica

A imagem acima apresenta uma familia branca andando em uma é&rea externa,

acompanhada de trés mulheres negras. Os/as personagens da cena estdo dispostos em uma

fila.

Dias (1995) aponta que as vestimentas utilizadas pelas negras e até mesmo a ordem em

que andavam nas cidades enfileiradas umas atrds das outras, demonstravam a posicao social

que ocupavam.

E o que sugeria Debret nas suas representacbes das mucamas domésticas,
hierarquizadas pelo traje e pela ordem com que desfilavam na rua uma atras da
outra, como se houvesse fimbrias de mistério e sombra no limiar das autoridades das
senhoras, justo nos seus meandros ambiguos, dificeis de nuangar, onde despontava o
mundo da resisténcia e dos convivios das escravas entre si (DIAS, 1995, p. 168).

A primeira mulher negra aparece no primeiro plano da imagem, logo atras de seus

senhores brancos e de duas criangas brancas. Ela estd bem vestida, usando uma espécie de

chapéu com uma flor e um par de brincos. A tonalidade da pele de seu rosto e pescogo é um

pouco mais clara, se comparada com as outras duas mulheres negras retratadas na cena, o que

pode sugerir 0 uso de p6 branco ou a intengdo do artista em pint4-la com a tez um pouco mais
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clara. Est4 segurando o que parece ser uma bolsa, veste um certo tipo de casaco por cima
deste e usa sapatos, evidenciando a sua posi¢do social diferenciada, se comparada as demais
mulheres negras presentes na obra. A mulher ndo utiliza nenhum acessorio ou adere¢o que
indique seu pertencimento étnico, sendo que a maneira de vestir-se € muito semelhante ao
modo das brancas europeias. A maneira como a mulher esta representada tambeém se
contrapde a algumas figuras que as apresentam com roupas mais simples e proprias ao seu
trabalho cotidiano. Ela ndo estd com o busto curvado, nem com sua cabeca abaixada,
diferentemente de outras imagens que retratam os/as escravos/as em posicOes de
subalternidade. N&o ha como identificar se a mulher é alforriada ou n&o.

A segunda mulher negra aparece ligeiramente no segundo plano da imagem e carrega
uma crianca possivelmente branca envolvida por um grande xale branco. Ela esta vestida de
maneira simples, sem chapéu, mas apresenta alguns ramos verdes em sua cabeca e esta de
colar. Sua cor da pele é um pouco mais escura, se comparada a outra mulher negra que esta a
sua frente. Usa um vestido simples azul e estd descalca. Também ndo usa nenhum acessorio
que indique sua etnia. A terceira mulher, um pouco mais atrds, também veste-se de maneira
simples, esta sem acessorios, usa um vestido de cor rosa, possui a mesma cor da pele que a
segunda mulher e esta descalca. N&o é possivel verificar se carrega algo. Da mesma maneira
que a primeira, sua posicdo corporal é representada na imagem diferentemente daquelas em

que aparecem curvadas ou abaixadas.

Figura 14: Uma senhora de algumas posses em sua casa, 1823. Aquarela de Jean-Baptiste Debret
Fonte: SAO PAULO, 2014a, p. 59
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Quadro 12: Mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor — Imagem 5

Titulo do material didatico

Caderno do Aluno

N° do Volume / Ano I /8°ano
Pagina 58
N° da imagem analisada 05

Descricdo da obra

Mulher branca, sentada em um banco, costurando.
Mulher e homem, negros, sentados no chéo, igualmente
costurando. Duas criangas negras, um menino e uma
menina, brincam no chdo, entre 0 homem e a mulher
negra. Uma menina branca observa um papel ou tecido,
sentada em uma cadeira, voltada para a mulher branca.
Entrando no ambiente, um jovem negro com uma
bandeja e um recipiente contendo algo liquido.

Legenda da imagem

Jean-Baptiste Debret. Uma senhora de algumas posses
em sua casa, 1823. Aquarela, 16,2 X 23cm (MEA 202).
Foto: Horst Merkel.

Legenda explicativa

Uma senhora brasileira em seu lar

Temporalidade Império — 1823
Local Privado
Cidade/campo N&o é possivel identificar o local em que as mulheres

negras estdo presentes

Acdo (trabalho, religido, lazer,
festa)

Trabalho

Com quem esta?

Homens, mulheres e criangas brancos/as e negros/as

Contexto historico da obra
(assunto abordado)

Brasil Colonial

Nome do capitulo

O Brasil urbano de Debret

Nome do subcapitulo

Néao ha

Histdria do Brasil/Africa?

Brasil

Atividade

Descricdo do o ambiente, personagens, objetos e agdes
presentes na imagem

Tipo de imagem Aquarela
Preto e branco ou colorida Colorida
Tamanho (largura x altura) 13,3x9,2

Relacdo com o texto

Complementa e dialoga com ele

Funcdo da legenda

Complementaridade

Relacdo entre a imagem e o0s
escritos que a antecedem ou a

precedem

Existe relacdo entre eles

Funcdo dos escritos

Explicar o contexto histdrico das obras de Debret

Funcdo da imagem

Complementar e servir como apresentacdo de fonte
histérica

A imagem acima retrata uma senhora branca sentada em um banco costurando, uma

menina branca sentada na cadeira, uma mulher e um homem negro sentados no chéo
costurando, duas criangas negras brincando no chdo e um homem negro em pé, carregando

uma bandeja com um recipiente que contém liquido. A mulher negra que aparece no primeiro
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plano da imagem, sentada no chdo, sobre uma esteira de palha, estd com os cabelos bem
arrumados, usa brincos, colar e traja um vestido azul bem engomado. Da mesma cor e tipo de
tecido é a calca trajada pelo homem negro. Ndo é possivel identificar se os dois estdo usando
sapatos. Aqui também é possivel notar uma posicdo social diferenciada da mulher negra
através dos acessorios e da roupa que utiliza.

Da mesma forma que a primeira imagem, a mulher ndo porta nenhum aderego que
indigue seu pertencimento étnico, sendo que a sua maneira de vestir se assemelha muito ao
modo das brancas europeias, evidenciando o processo de assimilagdo da cultura europeia e
também se contrapde a algumas figuras que as retratam com roupas mais simples e proprias
ao seu trabalho cotidiano. Apesar de estar sentada e com o busto curvado, a imagem ndo a
representa em posicao de subalternidade, pois tal posicéo é prépria da tarefa que esta fazendo
e a0 modo como esta sentada. Ndo ha como identificar se a mulher é alforriada ou ndo. A
pintura transmite a sensacao de que a relacdo entre os afrodescendentes e seus proprietarios

era amistosa.

Figura 15: Um jantar brasileiro, 1827. Aquarela de Jean-Baptiste Debret.
Fonte: SAO PAULO, 2014a, p. 59

Quadro 13: Mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor — Imagem 6

Titulo do material didatico Caderno do Aluno

N° do Volume / Ano I/8°ano

Pagina 59

N° da imagem analisada 06

Descrigéo da obra Homem e mulher jantando, uma mulher negra abana e
dois homens negros observam. Um estd préximo ao
homem branco e o outro posicionado em uma porta que
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da acesso a outro comodo da casa. Duas criancas negras
nuas estdo préximas a mesa, uma se alimenta e outra
recebe um alimento da mulher branca

Legenda da imagem

Jean-Baptiste Debret. Um jantar brasileiro, 1827.
Aquarela, 15,7 X 21,9 cm (MEA 199). Foto: Horst
Merkel.

Legenda explicativa

O jantar no Brasil

Temporalidade

Império — 1827

Local

Privado

Cidade/campo

Né&o é possivel identificar o local em que a mulher negra
esta presente

Acado (trabalho, religido, lazer,
festa)

Trabalho

Com quem esta?

Homens, mulheres e criangas brancos/as e negros/as

Contexto historico da obra
(assunto abordado)

Brasil Colonial

Nome do capitulo

O Brasil urbano de Debret

Nome do subcapitulo

Néao ha

Histdria do Brasil/Africa?

Brasil

Atividade

Descricdo do o ambiente, personagens, objetos e acdes
presentes na imagem

Tipo de imagem Aquarela
Preto e branco ou colorida Colorida
Tamanho (largura x altura) 135x9,4

Relacdo com o texto

Complementa e dialoga com ele

Funcdo da legenda

Complementaridade

Relacdo entre a imagem e o0s
escritos que a antecedem ou a
precedem

Existe relacdo entre eles

Funcdo dos escritos

Explicar o contexto histérico das obras de Debret

Funcdo da imagem

Complementar e servir como apresentacdo de fonte
histérica

No primeiro plano da imagem sdo retratadas duas criangas negras e nuas. Uma esta

sentada, levando algo a boca para comer e a outra estd em pé, recebendo um alimento de uma

mulher branca que esta sentada a cabeceira da mesa, enquanto o0 homem branco ocupa o lugar

oposto, na outra ponta. Ambos se encontram em momento de refeicdo farta e estdo em um

segundo plano da imagem. No terceiro plano, aparece uma mulher negra e um homem negro,

proximos a mesa. A mulher negra esta ao lado da mulher branca e a abana com um grande

leque de penas, enquanto o homem negro se encontra do outro lado da mesa, préximo ao

homem branco, com os bracos cruzados, como a aguardar novas ordens de servico.

A mulher negra usa uma tiara na cabeca, brinco e colar colorido no pescogo. O seu

modo de se vestir também se assemelha ao modo das brancas europeias. Ela esta descalga. A

representacdo da mulher negra abanando relaciona-se diretamente com as fungdes especificas
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das negras e negros em servirem seus proprietarios. A figura representa a associagdo entre as
mulheres negras e o trabalho fisico praticado por elas. No quarto plano aparece um homem
negro encostado em uma porta, observando a cena, mas também em posicao de quem exerce a

funcdo de servir, naguele momento.

e

Figura 16: Volta a cidade de um proprietario de chacara, 1822. Aquarela de Jean-Baptiste Debret.
Fonte: SAO PAULDO, 2014a, p. 59

Quadro 14: Mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor — Imagem 7

Titulo do material didatico

Caderno do Aluno

N° do Volume / Ano I /8°ano
Pagina 59
N° da imagem analisada 07

Descricao da obra

Dois homens negros carregam um homem branco em
uma rede, uma mulher negra carrega um cesto em sua
cabeca, um outro homem negro carrega um guarda-
chuva, acompanhados por um cachorro

Legenda da imagem

Jean-Baptiste Debret. Volta a cidade de um proprietario
de chacara, 1822. Aquarela sobre papel, 16,3 X 24,5 cm
(MEA 251). Foto: Horst Merkel.

Legenda explicativa

O regresso de um proprietario

Temporalidade

Colbnia/Império — 1822

Local Publico
Cidade/campo Cidade
Acao (trabalho, religido, lazer, Trabalho

festa)

Com quem esta?

Homens brancos e negros

Contexto histérico da obra
(assunto abordado)

Brasil Colonial

Nome do capitulo

O Brasil urbano de Debret
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Nome do subcapitulo N&o ha

Historia do Brasil/Africa? Brasil

Atividade Descricao do o ambiente, personagens, objetos e acdes
presentes na imagem

Tipo de imagem Aquarela sobre papel

Preto e branco ou colorida Colorida

Tamanho (largura x altura) 14,3 x 7,6

Relacdo com o texto Complementa e dialoga com ele

Funcdo da legenda Complementaridade

Relacdo entre a imagem e os | Existe relacdo entre eles
escritos que a antecedem ou a

precedem
Funcéo dos escritos Explicar o contexto histdrico das obras de Debret
Funcdo da imagem Complementar e servir como apresentacdo de fonte

historica

A imagem acima apresenta um homem branco sendo carregado em uma rede por dois
homens negros e acompanhados por uma mulher e um homem negros. A mulher negra
aparece no segundo plano da imagem, atras de todos os homens. Ela utiliza uma vestimenta
sobre o tronco juntamente com uma saia longa, muito similar as roupas das negras
quitandeiras retratadas em outras obras, com uma bandeja na cabeca com diversos produtos,
sugerindo que talvez se trata de uma vendedora. Retratada sem calgados, esta usando um pano
longo sobre sua cabeca que vai até as costas e amarrado na cintura.

As obras de Debret revelam os diversos trabalhos desempenhados pelos/as cativos/as,
sendo que “ndo so realizavam trabalhos nos grandes engenhos de aglcar e suas casas grandes,
mas realizavam trabalhos de ganho, que por sua vez eram responsaveis pelo sustento de
familias pobres, dependendo desses trabalhos muitas vezes, como unico sustento familiar”
(COSTA e RABELO, 2014, p. 4-5). Destaca o trabalho das mulheres negras e brancas no
ambiente privado, evidenciando sua integracdo com a familia branca. Algumas imagens
indicam gue familias menos abastadas também possuiam escravos/as. Debret representava em

suas obras ndo somente 0 modo de vida das cativas, mas também das negras forras.

[...] o pintor nos apresenta ao longo de sua obra a ideia de que as mulheres livres
encontravam mais espagos para praticar atividades nas cidades como vendedoras de
quitutes e frutas, do que as negras das fazendas. Sempre bem vestidas, as negras
livres de Debret sdo apresentadas usando o estilo das negras baianas com saias bem
rodadas e turbantes outras procuravam aprender a costurar para copiar a moda
francesa [...] (ALBUQUERQUE e STORI, 2013, p. 287).

Ainda, segundo os autores, existem diferencas empregadas por Debret entre as

personagens retratadas nas cenas, que se distinguiam entre si a partir de acessorios e
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vestimentas de cores diferentes adotadas pelo artista, para apontar quem era escrava e quem
era livre. As roupas das personagens retratadas ainda apontam que,

Debret pode ter se apropriado do exotismo que fazia parte da maioria das producdes
artisticas sobre os trépicos quando 0 mesmo apresenta estas negras tdo bem vestidas,
ou tenha a partir de sua visdo neoclassica, dando beleza muitas vezes a uma
realidade ndo tdo condizente com a época (ALBUQUERQUE e STORI, 2013, p.
289).

As funcgdes do conjunto das imagens apresentadas na situacdo de aprendizagem séo de
complementaridade e de servir como apresentacdo de fonte historica, conforme mencionado
nas tabelas descritivas. Neste sentido, as fontes permitirdo aos/as estudantes a
problematizacéo da sociedade brasileira, realizando sua leitura e estudo juntamente com o
texto explicativo que as precedem.

Em todas as imagens analisadas presentes no Caderno, as mulheres negras aparecem
como servigais e/ou acompanhantes de seus proprietarios brancos. A situacdo de
aprendizagem analisada ndo apresenta nenhuma imagem especifica sobre a mulher negra. Nao
¢ apresentado nenhum texto, legenda explicativa ou atividade que se refiram a histéria delas e
que as focalizem de acordo com os atuais debates no campo historiografico da histéria das
mulheres ou das mulheres negras, em especifico.

Nenhum aspecto retratado na imagem evidencia formas de resisténcia destas
personagens. O tema principal das imagens é retratar aspectos do cotidiano da época, tais
como o passeio das familias, as senhoras costurando, o jantar e o transporte de um fazendeiro
e a relacdo entre os personagens das cenas e suas posi¢oes sociais.

Diferentemente das imagens selecionadas para analise dos livros didaticos, os materiais
elaborados pela SEE/SP nédo focalizam em nenhum momento suas a¢des de resisténcia como
0 seu envolvimento em situacdes de fuga, por exemplo, ou a historia de acdes autbnomas ou
de chefes de familia, associados as suas préaticas como quitandeiras. E importante salientar
que os livros didaticos do PNLD nédo contém apenas imagens que representam as mulheres
negras em atos de resisténcia. Apresentam também imagens que as focalizam em outras
situacOes, como em posicOes subalternas e de serviddo. Entretanto, nos Cadernos da SEE,
elas aparecem somente em representagdes que demonstram o seu trabalho e que focalizam sua
historia a partir da figura do/a branco/a. N&o é apresentada nenhuma outra imagem que retrate
outras posicOes ocupadas por estas mulheres. Nas imagens 4, 5 e 6, elas sdo representadas
como servigais e/ou como acompanhantes. A imagem 7, apesar de representar a mulher negra

quitandeira, ndo privilegia que tal histdria seja focalizada, pois ela aparece no segundo plano
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da imagem, em um espago e tamanho reduzidos. A imagem da negra quitandeira fica
ofuscada pelos sujeitos do primeiro plano.

Ao apresentarem as imagens produzidas por Debret, os Cadernos tém como propdsito
demonstrar o ambiente urbano, a vida privada puablica e privada e o cotidiano do Brasil
Colonial, a partir das obras do autor, destacadas no titulo da situacdo de aprendizagem. Da
mesma maneira, o0 texto explicativo menciona apenas a vida do artista e a importancia da
Missdo Artistica Francesa para a difusdo da cultura e como meio de registro da historia da
época. Aqui também ha que se lembrar de que os Cadernos ndo apresentam o0s objetivos de
ensino para que possamos confrontar se estdo de acordo com a proposta apresentada na
situacdo de aprendizagem.

N&o ha convergéncia entre 0 modo como as mulheres negras sao abordadas na situacao
de aprendizagem descrita e as propostas de abordagem da histéria delas, presentes em estudos
sobre 0 tema. As imagens retratam-nas apenas como pano de fundo, em condicoes
subalternas, sem discussdes acerca de suas historias, 0 que ndo permite uma associagdo com a
condicdo atual das mulheres negras e nem promovendo reflexdes sobre o preconceito e a
discriminacdo racial ainda vigentes. As imagens ndo estdo em consonancia com alguns
objetivos do ensino de Histéria que pretendem tematizar a historia da resisténcia dos
afrodescendentes ao processo de escravidao, restringindo-se a abordar conteudos sobre a
sociedade brasileira no periodo da escraviddo. As imagens e o textos ndo desenvolvem
discussbes criticas mais aprofundadas sobre as diversas acbes das mulheres negras na
sociedade brasileira daquela época e de sua contribuicdo para a histéria do pais.

Ap0s a apresentacdo das quatro imagens de Debret, sdo propostas no Caderno do Aluno
algumas atividades de interpretacdo das figuras por meio de perguntas de carater descritivo.
Na sequéncia, é prescrita a elaboracdo de uma pagina de diario, na qual os/as estudantes
precisam descrever, a partir das imagens, informacdes relacionadas a organizacdo da
sociedade, ao ambiente, aos objetos, aos personagens e suas agdes, sua posi¢do social e
econdmica. N&do sdo oferecidos subsidios teéricos e historiograficos para que aquilo que é
descrito possa ser problematizado e compreendido em sua historicidade. Portanto, a posicédo
ocupada pelas mulheres negras também néo é proporcionada com tal tarefa.

As atividades seguintes referem-se a analises e questdes sobre a abertura dos portos, o
pacto colonial, o blogueio continental, a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil e os tratados
entre 0 governo brasileiro e inglés. Neste sentido, ndo prosseguiremos com a analise das

atividades dos Cadernos, pois elas ndo apresentam, em suas tarefas, textos explicativos e/ou
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imagens que abordem aspectos relacionados a histéria das mulheres negras no periodo da

escravidao.

No volume Il do Caderno do Professor do 8° ano (SAO PAULO, 2014d, p. 36), a

situacdo de aprendizagem n° 6 tem como objetivo a analise das leis promulgadas no Brasil,

durante o Segundo Reinado, que contribuiram para a transi¢do do trabalho escravo ao trabalho
livre. No Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014b, p. 40), é apresentada uma litografia de

1858, intitulada "Escravas cozinhando na roga".

Figura 17: Escravas cozinhando na roga, 1858. Foto de Vitor e litografia de Benoist.
Fonte: SAO PAULO, 2014b, p. 40

Quadro 15: Mulheres negras nos Cadernos do Aluno e do Professor — Imagem 8

Titulo do material didatico

Caderno do Aluno

N° do Volume / Ano I1/8°ano
Pagina 40
N° da imagem analisada 08

Descricao da obra

Quatro mulheres negras estdo cozinhando em um
ambiente campestre. Uma mulher estd em pé, segurando
uma panela, as outras estdo sentadas. Uma delas segura
uma crianca.

Legenda da imagem

Escravas cozinhando na roca, 1858. Foto de Vitor e
litografia de Benoist

Legenda explicativa N&o ha
Temporalidade Império — 1822
Local Publico
Cidade/campo Campo

Acéo (trabalho, religido, lazer, Trabalho

festa)
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Com quem esta? Com outras mulheres negras

Contexto historico da obra Leis do Segundo Império

(assunto abordado)

Nome do capitulo O Processo de Abolicdo da Escravidao

Nome do subcapitulo N&o ha

Historia do Brasil/Africa? Brasil

Atividade Versa sobre as leis promulgadas no Brasil durante o
Segundo Reinado

Tipo de imagem Foto e litografia

Preto e branco ou colorida Preto e branco

Tamanho (largura x altura) 15,9 x 10,6

Relacdo com o texto Possui autonomia

Funcdo da legenda Complementaridade

Relacdo entre a imagem e os | N&o existe relagdo entre eles

escritos que a antecedem ou a

precedem

Funcdo dos escritos Explicar sobre as leis promulgadas no Brasil durante o
Segundo Reinado

Funcdo da imagem Ornamentar

Quatro mulheres negras escravas aparecem no primeiro plano da fotografia em uma
paisagem natural, ao redor de uma grande panela assentada sobre uma base feita de madeiras
e tijolos. Uma das mulheres esta em pé e segura a panela, enquanto que as outras trés estdo
sentadas no chdo. Uma delas, a primeira da esquerda, usa um lenco na cabeca, um pano nas
costas e segura uma crianca. A mulher negra, a direita da imagem, usa um colar. Elas estdo
rodeadas com cestas e gravetos e vestidas de maneira bem simples, com vestidos longos. N&o
é possivel identificar se sdo alforriadas ou néo.

Na sequéncia da imagem sdo apresentadas as primeiras atividades propostas aos/as
estudantes relacionadas ao conceito de escraviddo, ao trabalho escravo, as condicGes de vida e
resisténcia dos escravos. No entanto, nenhuma atividade se associa a imagem e sua analise
propriamente dita. Ndo ha reflexes e questionamentos, utilizando-se como base a situacéo
das mulheres negras. As proximas atividades resumem-se a analise das leis sobre a extingédo
do trafico negreiro, a do Ventre Livre, a da Libertacio dos Sexagenarios e a Lei Aurea. A
situacdo de aprendizagem termina com indicacdes de bibliografias e revistas, mas nenhuma
delas faz qualquer mencdo a historia das mulheres negras e ao significado da presenca
daquela imagem no Caderno.

Assim como o Caderno do volume I, ndo € apresentado nenhum texto explicativo ou
legenda explicativa sobre a imagem. Do mesmo modo, ndo encontramos, na referida
fotografia, nenhum aspecto retratado que evidencie formas de resisténcia e agéncia destas

mulheres. Apesar de representa-las como figura central, a imagem transmite a sensagdo de
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sofrimento, demonstra a extrema pobreza e a vida precéria a que eram submetidas. Entretanto,
os Cadernos, ao apresentarem somente a fotografia, sem nenhuma outra imagem e/ou texto
explicativo, demonstrando as outras posi¢Oes sociais que estas personagens ocupavam,
reforca a posicdo subalterna destas mulheres, associando-as com as representacfes de
mulheres negras submissas e vitimas.

Os Cadernos, ao apresentarem a fotografia sobre as negras cozinhando, ndo atendem ao
objetivo proposto de discutir o processo de abolicdo da escraviddo, destacado no titulo da
situacdo de aprendizagem. A presenca da imagem fica sem sentido, descontextualizada, ndo
apresentando qualquer relacdo com o titulo da situagdo, muito menos com os contetdos
seguintes. Nao existe nenhum texto explicativo que permita reflexdes sobre a imagem na
sequéncia didatica. A imagem deixa explicita sua condicdo de vitima da escraviddao, sem
discussbes em relacdo as suas historias, ao preconceito e a discriminacdo racial. Ela também
ndo apresenta textos explicativos que promovem discussdes criticas mais aprofundadas sobre
as acOes das mulheres que resistiram a este processo.

Novamente observa-se 0 descompasso entre as propostas apresentadas pelos materiais
e 0s recentes debates historiograficos, assim como sobre o ensino de Histdria acerca da
tematica abordada. As mulheres que fizeram histéria, que lutaram e que contestaram ao
sistema escravista estdo omitidas nos Cadernos. Nesta perspectiva, a histria destas mulheres
fica reduzida ao periodo da escravidao, cristalizando a ideia de que foram somente servicais e

submissas, ao longo da historia.
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5 SINTESES FINAIS DOS RESULTADOS DESTA PESQUISA

Concordamos com o principio de que os materiais didaticos sdo utilizados com muita
frequéncia por grande parte dos/as docentes em suas praticas pedagdgicas e se constituem
como um instrumento que constroi identidades, visto que carregam valores e ideologias nos
conteudos, objetivos e metodologias de ensino selecionados para a educacdo escolar. Do
mesmo modo, o curriculo escolar fabrica identidades e subjetividades, interferindo na
concepcao e compreensdo do mundo pelos sujeitos.

Tradicionalmente e em acordo com o prdprio andamento teoérico historiografico e
curricular, as mulheres foram mencionadas de maneira reduzida em tais materiais. No caso
das mulheres negras, temos a mesma situacdo demarcada por especificidades raciais, étnicas e
de género. Elas sdo minimamente aparentes em relacdo a presenca do homem negro e ambos
em relacdo as mulheres brancas e aos homens brancos, seguindo esta ordem no destaque
dado. Na maior parte das vezes, quando se fizeram presentes, foram representadas,
notadamente, em condi¢Oes subalternas e/ou como vitimas, ocultando a historia de suas a¢des
e participacdo na vida social brasileira.

Com o estudo da histéria dos livros didaticos, verificamos que os seus contetdos
privilegiam acontecimentos consagrados pela historiografia, utilizando-se como referéncia a
historia europeia, a qual foi dividida no modelo explicativo quadripartite, que é tomado como
modelo superior, Unico e universal a ser compreendido e seguido por todos 0s outros povos e
civilizagGes. Nele quem faz a historia € o homem branco, da elite, heterossexual e cristéo.

Atualmente, as discussdes historiograficas privilegiam temas e problemas que focalizam
a histdria de grupos marginalizados. Somando-se a isso, a militincia dos movimentos de
mulheres e dos movimentos de negros conquistaram o direito da insercdo das tematicas
étnico-raciais e da historia dos/as africanos/as e afrodescendentes no contexto escolar.
Entretanto, constatamos que mesmo diante de tais avancos, 0s temas que abordam a histéria
das mulheres negras ainda precisam ser destacados e discutidos nos materiais didaticos de
Historia.

O caminho percorrido pela pesquisa procurou investigar as representacdes raciais e de
género associadas as imagens das mulheres negras apresentadas nos Cadernos e em livros
didaticos para o ensino de Historia utilizados nas escolas publicas da Secretaria de Educacéao

do Estado de S&o Paulo.
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Como metodologia de investigagdo das imagens, textos explicativos e atividades
representativas das mulheres negras, adotamos a pesquisa qualitativa, confrontando os dados
obtidos nos materiais didaticos da SEE/SP e do PNLD analisados, em didlogo com os
pressupostos tedricos dos Estudos Culturais e a Historia das Mulheres no Brasil. Os
procedimentos metodoldgicos permitiram-nos proceder com a analise documental, a partir da
associacdo dos conteudos que apresentam imagens das mulheres negras com aqueles que
aparecem, em forma de textos explicativos e atividades, em determinadas unidades dos
materiais didaticos investigados.

As categorias tematicas da pesquisa foram definidas a partir de levantamento, busca,
selecdo e leitura preliminar das imagens que apresentam as mulheres negras no contexto da
escraviddo no Brasil, sem nos determos em andlises do conjunto de elementos textuais ao qual
se integravam. Observamos onde estas mulheres se encontravam e o que faziam. Elas estavam
retratadas em espagos urbanos e no campo, em ambientes publicos ou privados, em situacdes
que acabamos por categorizar como “usos do tempo no trabalho” ¢ “usos do tempo fora do
trabalho”.

Continuamos na busca de mais indicios em cada imagem e de forma simultanea e
atenta, iamos realizando comparaces, com idas e voltas do olhar. Elas tinham tracos
fenotipicos diversos, marcas culturais diferentes em seus vestuérios, realizavam varios tipos
de atividades. Realizavam, portanto, varios tipos de ac¢des, tanto em suas horas de trabalho,
como fora delas.

Posteriormente, iniciou-se o estudo do contexto em que elas se encontravam inseridas
nos livros, procurando reconhecer de que modo dialogavam com o0s propésitos e objetivos
curriculares dos materiais. Os capitulos em que se encontravam foram cuidadosamente
examinados para averiguar quais relagdes que poderiam ser estabelecidas entre as imagens e
0s textos explicativos, atividades e sequéncias didaticas ali propostos.

Constatamos uma maior presenca de imagens que focalizam as mulheres negras na
colegdo didatica “Historia, Sociedade e Cidadania”, totalizando quarenta e sete imagens se
comparada a colegdo “Projeto Arariba, com trinta e uma imagens. Em ambas coleces, elas
sdo retratadas em um total de setenta e oito imagens, 0 que ja representa um avango, em
relacdo a livros didaticos mais antigos, que destinavam um pequeno espago para imagens que
retratavam as mulheres negras. Em ambas as cole¢cbes o numero de textos explicativos e
atividades sobre essas mulheres ainda aparecem em numero reduzido.

A critica apontada por Orlando, et. al., (2008) sobre a quantidade elevada de imagens

em que as mulheres negras sdo focalizadas no periodo da escraviddo no Brasil em livros
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didaticos mais antigos, pode ser estendida para os materiais didaticos analisados em nossa
pesquisa, nos quais grande parte destas imagens restringe-se a periodo histérico. Suas
historias resultam de experiéncias vivenciadas em diversas sociedades, em diferentes
contextos e que foram silenciadas por tais materiais.

Diante do nimero de imagens encontradas e da necessidade de estabelecermos critérios
para selecionar um menor ndmero, cabivel no tempo da investigacdo, consideramos o fato
anteriormente mencionado para tal empreendimento. Sobretudo, porém, tivemos como base
de escolha aquilo que privilegiamos averiguar por meio das investigacfes e analises
historicas: as relacfes de poder presentes no acontecer da vida cotidiana das pessoas comuns,
suas formas de luta e resisténcia, enfim, sua participagcdo como agentes na construcdo da vida
social. Todos os textos explicativos e atividades que se referiam as mulheres negras foram
analisados devido ao numero reduzido que apareciam nas colecdes.

Portanto, as imagens escolhidas foram as pudessem trazer indicios de praticas de
resisténcia ou que fossem indicativas de agdes diversas daquelas ligadas as situacdes de
subordinacdo, comumente mostradas em tais materiais. Selecionamos imagens em que as
mulheres se encontravam retratadas em atos de resisténcia, com a intencdo de demonstrar que
muitas delas ndo foram vitimas passivas da escraviddo (como demonstram a maior parte das
imagens sobre elas), mas que foram questionadoras e resistiram ao que lhes foi imposto. As
mulheres negras ndo sé influenciaram a cultura brasileira com seus costumes africanos, como
contribuiram e participaram nas diversas acGes de subversdo contra a escraviddo, contestando
a exclusdo e marginalizacdo dos/as afrodescendentes.

Foi possivel observar que varias mulheres negras encontravam-se bem trajadas e
usavam cal¢ados, indicando que tinham posi¢des sociais diferenciadas devido as roupas e
acessorios utilizados. Segundo Freitas e Lopes (2008), através dos diversos signos presentes
na imagem, é possivel inferir as condi¢fes culturais e sociais dos personagens retratados na
cena, e funcionam tanto para reforcar a condi¢cdo social do/a negro/a, como as hierarquias
sociais no contexto da época.

Sdo retratadas com cestos de produtos em suas cabecas, indicando que sdo as negras
quitandeiras ou do tabuleiro, ou carregando criangas nas costas, brancas ou negras. Desta
maneira, as imagens evidenciam o trabalho exercido por mulheres negras no contexto da
época. Elas estdo acompanhadas somente por outras mulheres negras, sem a presenca de
seus/as senhores/as ou de qualquer outra pessoa. Tais figuras presentes em ambas colec¢oes
apresentam um avanco, se comparadas a outras imagens, que as representam em posicdo de

subserviéncia ou humilhag&o e que também fazem parte das colegdes.
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Alguns aspectos retratados evidenciam as diversas formas de resisténcia utilizadas pelas
mulheres negras. O uso de roupas e acessorios tradicionais da cultura africana demonstram a
intencdo de preservar, no Brasil, seus costumes e tradi¢des, indicando que nao se submeteram
de maneira passiva a imposicdo dos habitos da cultura local, de base predominantemente
europeia. As mulheres negras no Brasil influenciaram diversos aspectos culturais e sociais,
tais como a religido, a lingua, os modos de vestir, as festividades, a culinéria, entre outros.

O trabalho das negras quitandeiras retratado nas imagens, muito além do comércio
ambulante, contribuia para as diversas taticas de resisténcia a escravidao, ja que com ele as
mulheres conseguiam liberdade de circulacdo e agiam, por exemplo, como informantes de
recados sobre revoltas e formacdo de quilombos. Com os excedentes que acumulavam, as
negras quitandeiras compravam alforrias para si e para sua familia, conquistando-a a partir de
negociacdes com seus/as proprietarios e resistindo ao fardo da maioria dos/as escravos/as de
serem cativo/a para o resto da vida. Para Pereira (2011), os/as escravos/as utilizavam-se de
diversas estratégias de resisténcia, nem sempre violentas, para conseguir a liberdade, por
exemplo, e que envolviam muitas vezes negociacbes com seus/as senhores/as, deixando
evidente que compreendiam as possibilidades de acdo dentro do sistema escravista.

Em uma das imagens, uma mulher negra é retratada em momento de fuga com uma
crianga no colo. Na acdo de fugir esta implicita a ideia de que muitas sabiam que era possivel
ter uma outra vida, provavelmente nos quilombos. Levavam seus/as filhos/as na fuga,
rompendo assim com o direito de posse dos/as senhores/as, rompendo com a fatalidade de
também se tornarem cativos/as mais tarde. Deste modo, as imagens demonstram que as
mulheres negras ndo aceitaram passivamente a violéncia e a opressdo as quais eram
submetidas no contexto da escravid&o.

Constatamos ainda, nas imagens dos livros, sinais de outras vivéncias e a¢des realizadas
em seu cotidiano, as quais ndo se restringiram aos momentos de opressdo pela condicdo da
escravidao. As mulheres negras encontraram formas diversas de sociabilidade e convivio em
seus tempos livres: festaram, namoraram, constituiram suas proprias familias. Organizaram e
lideraram praticas religiosas, tornaram-se comerciantes, tanto em situacdo de liberdade ou na
de escravas, exerceram suas habilidades manuais na culinaria e nas diversas artes do fazer.
Elas estdo presentes no processo de luta contra a escraviddo e em demais praticas de
subversdo das formas de opressao a elas impingidas. Podemos discutir e inferir, com o apoio
nos livros, que muitas destas personagens ndo foram passivas e ndo aceitaram as injusticas
que Ihes eram impostas, manifestando suas condi¢des humanas, dotadas de sentimentos, dores

e alegrias, protegendo e ajudando na reproducéo da vida de brancos e negros, ricos e pobres.
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Revoltaram-se e guerrearam, seduziram e fizeram escolhas em brechas encontradas para isso.
Utilizaram-se de seu trabalho como meio de sustento para si e para sua familia.

Entretanto, em alguns materiais didaticos ainda permanecem representacdes
estereotipadas e reduzidas sobre este grupo social. Algumas imagens presentes nos materiais
foram utilizadas para apresentar e ilustrar o tema, sem questionamentos e reflexdes. Muitas
vezes, as imagens estdo relacionadas a temas abrangentes sobre a escraviddo, como as
questdes politicas e econémicas, o trabalho for¢ado, os maus tratos, o cotidiano das casas-
grande e senzalas.

A selecdo das imagens que compdem os materiais didaticos é afetada por questdes
mercadologicas, onde em grande parte das vezes, sdo selecionadas aquelas que foram
produzidas ha mais de cem anos, uma vez que ja podem ser utilizadas pelas editoras de
maneira gratuita. E importante salientar que os referidos materiais apresentam imagens mais
recentes, mas em nimero reduzido. Muitas delas ndo sdo escolhas dos autores e ndo estdo ali
por uma convicgdo historica. Muitas vezes, os autores ndo usam determinadas imagens que
poderiam ser interessantes, porque nem todas sdo de dominio publico. Uma alternativa para a
superacdo desta questdo esta no trabalho pedagdgico dos/as docentes, ao ndo encerrarem suas
praticas somente no material didatico. Tais materiais necessitam ser complementados com
outras fontes histdricas, sejam elas imagens e textos explicativos, entre outras fontes que
tragam informacdes sobre as condigdes atuais das mulheres negras na sociedade. Tais
informacBes ndo devem se restringir apenas aos problemas que ainda vivenciam, mas também
de todas as suas conquistas alcancadas. Algumas imagens repetem-se nas novas edi¢cdes dos
materiais, justamente por serem gratuitas, porém se sdo as mesmas, poderdo ser feitas novas
perguntas para elas, em consonancia com 0s novos temas e problemas que sdo discutidos
sobre a histdria destas mulheres em cada obra didatica.

Observamos algumas falhas na articulacdo entre as imagens, as legendas e os textos
explicativos que os acompanham. Em algumas imagens que retratam as mulheres negras, o
texto explicativo que as acompanham trata de outro tema e ndo se refere a figura delas. A
presenca da figura fica sem sentido e ndo ha um aproveitamento consistente da fonte
apresentada. Assim, muitas imagens em livros didaticos estdo presentes somente para
ilustracdo de um determinado tema, sem necessariamente ter alguma relagdo com o texto que
a acompanha ou algum tipo de reflexdo sobre ela. Todavia, existem imagens que estdo
relacionadas ao texto explicativo, com a funcdo de complementar e/ou demonstrar o que esta
descrito. Muitas vezes, as imagens ndo estdo acompanhadas de sugestdes didatico-

pedagdgicas que orientem a anélise e o trabalho, de forma efetiva.
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Presenciamos que em algumas situacdes, os textos explicativos deixam algumas lacunas
e informacgGes incompletas referentes ao tema a que se propdem discutir. Localizamos um
texto que descreve a situacdo de pobreza vivida pelas pessoas no contexto da escraviddo. A
imagem que acompanha o texto retrata as negras quitandeiras. O/a estudante, ao se deparar
com a figura, pode associar diretamente as mulheres negras a questdo da pobreza. O texto
negligencia que algumas mulheres negras possuiam outras posi¢Ges sociais e reforcam a
representacdo e o esteredtipo da mulher negra pobre.

Em outro texto, ha uma intencdo em destacar a acdo das negras quitandeiras, indicando
0 seu trabalho ligado ao comércio e suas acdes de resisténcia ao protegerem escravos/as
fugidos/as ou na compra de alforrias. Entretanto, ndo had um aprofundamento sobre a temética
da resisténcia das mulheres negras neste contexto.

As atividades que tematizam as mulheres negras aparecem em ndmero reduzido em
ambas colegdes. Ao procedermos com a andlise das atividades a partir das tipologias
propostas por Faricelli (2005), observamos que as mesmas ora privilegiam tarefas que
permitem aos/as estudantes desenvolverem habilidades como criar hipoteses, desenvolver
intepretacdes e inferéncias, emitir opinides, confrontar ideias e desenvolver a escrita, ora
permanecem com caracteristicas ligadas a descricdo, a reproducdo e a memorizacao de dados.
Das doze tarefas analisadas, sete tém por objetivo a compreensdo de informacdes; quatro
tarefas tém por objetivo a memorizacdo e apenas uma questdo tem o objetivo de fazer com
gue os/as estudantes emitam sua opinido.

Uma das atividades ressalta o trabalho insalubre e sofrido que as mulheres negras
escravas eram submetidas. Na sequéncia, ndo ha mencao sobre os outros trabalhos realizados
por elas. Para responder a atividade, os/as educandos/as sdo induzidos a pesquisarem outras
fontes. Ja em outra atividade sdo mencionados os diversos trabalhos exercidos pelas mulheres
negras, destacando a histéria das negras do tabuleiro e a venda de quitutes. Todavia, ndo
menciona a acdo de resisténcia destas mulheres, sem um aprofundamento da temética tratada.
Nesta atividade constatamos que as questdes sdo direcionadas a fixacdo de conteudos.

Em uma das atividades foi possivel verificar a existéncia de excertos diferentes que
permitem um exercicio de critica sobre a tematica, indo além das atividades que priorizam a
repeticdo e a memorizacdo. Esta atividade representa um avanco na maneira como foi
formulada, no sentido de desenvolver a capacidade dos/as estudantes em comparar e refletir
sobre informagdes com perspectivas diferentes.

Em um dos excertos é reforcado o esteredtipo da mulher negra sensual e libidinosa,

associando-a a erotizacdo. Muitos livros didaticos, ao focalizarem as mulheres negras,
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representam-nas a partir de esteredtipos, seja em posi¢cGes de subalternidade ou com a
sexualidade aflorada, como um comportamento tipico de mulheres negras. A atividade néo
faz nenhuma observacdo no sentido de orientar que nem todas as mulheres utilizavam-se da
sexualidade ou seducdo para alcancarem outras condi¢cdes sociais. Muitas escravas
dedicavam-se ao desenvolvimento de habilidades que lhes permitiam trabalhar em outras
funcdes domésticas nas casas-grande, com a intencdo de conquistarem algum conforto longe
do trabalho arduo do campo. Desta maneira, conseguiam alcancar outros status, acumulavam
bens e adquiriam certo prestigio.

Em duas atividades consideramos que a maneira como a historia das mulheres negras
sdo focalizadas estdo em consonéncia com os atuais debates tedricos sobre a temaética.
Ressaltam a importancia das negras quitandeiras para o processo de resisténcia contra a
escraviddo e apontam uma personagem feminina negra de destaque da época. Sao oferecidas
varias fontes historicas para dar subsidios aos/as estudantes nas respostas, 0 que se aproxima
dos debates sobre o ensino de Histdria que trata da importancia da utilizacdo de diferentes
fontes historicas nas praticas pedagogicas, como um meio facilitador da compreensao e da
aprendizagem do conhecimento historico.

As atividades ndo tematizam temas contemporaneos, como por exemplo, as discussoes
sobre as atuais reivindicagdes do movimento feminista negro, a atual condi¢do das mulheres
negras na sociedade, o racismo, o patriarcado e as praticas de resisténcia desenvolvidas por
elas. Mencionam poucas vezes a discussdo sobre o preconceito e a discriminacdo racial.
Apesar de tematizarem a acdo das negras quitandeiras na época da escraviddo, algumas
atividades ainda permanecem com representacdes estereotipadas e reduzidas sobre este grupo
social.

As colecBes estdo em consonancia, apesar de apresentarem algumas lacunas, com 0s
atuais debates no campo historiografico que discutem a questdo das diferencas culturais e
sociais, com os debates tedricos sobre a histéria das mulheres negras e dos/as
afrodescendentes/as e atendem, mesmo que parcialmente, as reivindicacdes de movimentos
sociais para que tais tematicas sejam inseridas no curriculo escolar.

Consideramos como um perceptivel avango o0 modo como os livros focalizam a histéria
das mulheres negras, se comparados a livros didaticos mais antigos. Tradicionalmente, os
livros escolares, como reflexo da propria historiografia, ndo consideravam as diversas
manifestacBes de resisténcia dos/as escravos/as e 0s representavam a partir estereotipias,

reducionismos e preconceitos. Segundo Orlando, et. al., (2008), nos livros didaticos da década
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de 1980, era muito comum a representacdo de mulheres negras como domésticas, focalizadas
a partir de estere6tipos, com o fisico e caracteristicas fenotipicas salientadas.

A partir das revisdes na historiografia, a partir da década de 1980, e das reivindicagdes
dos movimentos negros, uma nova historia emerge, focalizando suas diversas agdes e taticas
de subverséo e contestacdo do sistema escravista. As representacdes depreciativas sobre este
grupo social passam a ser debatidas e questionadas, a favor de uma imagem positiva sobre
os/as afrodescendentes.

Os Cadernos do Aluno e do Professor do componente curricular de Historia,
distribuidos as escolas publicas do estado de S&o Paulo pela SEE/SP, sdo organizados a partir
de sessenta e quatro situacdes de aprendizagem, distribuidas em oito cadernos. Em apenas
duas situacOes de aprendizagem as mulheres negras sao focalizadas, ao abordarem o contexto
historico da escravidao no Brasil, a partir de cinco imagens. Em quatro imagens, as mulheres
negras aparecem como servicais, acompanhadas de seus/as proprietarios/as e em apenas uma
imagem sdo retratadas apenas mulheres negras. Nao é apresentado nenhum texto, legenda
explicativa ou atividades que se referem especificamente as mulheres negras. Ndo ha
nenhuma discussdo sobre suas acbes de resisténcia e de subversdo ao sistema escravista,
sendo que a funcdo das imagens na situacao de aprendizagem é retratar o cotidiano da época e
o trabalho escravo. Nas imagens dos Cadernos, aparecem somente em representacdes
demonstrativas do trabalho ou focalizadoras da historia a partir da figura do/a branco/a.

Os Cadernos, ao apresentarem as imagens sobre as mulheres negras sem nenhuma
discussdo sobre elas, ndo estdo em consonancia com as propostas de abordagem e estudos
tedricos sobre o tema. Suas imagens sdo apresentadas de forma dispersa, dissociada do texto e
sem a discussdo do contexto histérico em que sdo retratadas. Elas sdo mostradas em posicGes
de subalternidade, sem propostas de um olhar mais particular sobre a participacdo que tiveram
na producdo historica da sociedade da época. As situacdes de aprendizagem analisadas nédo
promovem discussdes sobre as condicBGes atuais das mulheres negras, o preconceito, as
questBes de género e o patriarcado. Nos livros didaticos de diferentes disciplinas escolares, as
mulheres negras frequentemente sdo acompanhadas da presenca de mulheres brancas, nao
focalizam as desigualdades raciais, as particularidades culturais e as contribuicbes das
populacbes negras. Apresentam estereéGtipos sobre este grupo social e posicdes de
subalternidade.

As atividades que estdo na sequéncia das imagens nao fazem qualquer referéncia as
mulheres negras. Em uma imagem analisada, € transmitida a sensacdo de sofrimento e

extrema pobreza em que viviam, refor¢ando a posic¢ao subalterna destas mulheres. Sem negar
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que elas foram realmente vitimas neste contexto historico, nossa critica refere-se as
representacdes apresentadas por meio das imagens em que elas estédo apenas em situacdes de
subalternidade.

Diante dos apontamentos, consideramos que os livros didaticos distribuidos pelo
PNLD estdo mais proximos dos atuais debates historiograficos, das reivindicagbes dos
movimentos negros sobre a tematica da historia das mulheres negras, assim como das
abordagens teoricas sobre o ensino de Historia, se comparados aos materiais didaticos da
SEE/SP. Entretanto, é necessario considerar que os livros didaticos passam por um crivo
avaliativo muito maior que os Cadernos, com o guia criado pelo PNLD a cada trés anos.

Entendemos, contudo, que as tematicas abordadas e as analises dos materiais
selecionados para a pesquisa podem avancar em suas potencialidades para o exercicio do
ensino, especialmente, se houver o proposito de realizar revisdes tanto do ponto de vista de
um aprofundamento nas problematizacfes historicas dos materiais dispostos, como nas
orientagdes aos professores para 0S seus Us0S no ensino, utilizando-se de materiais
complementares, inclusive. Verificamos que o questionamento da invisibilidade ndo s6 das
mulheres negras, como de outros tantos sujeitos excluidos das explicacdes historicas sobre a
realidade, propicia a constru¢do de um novo olhar, o qual permite atentar para o que antes nao
era concebido e, portanto, ndo era percebido e nem compreendido.

Nosso trabalho abre caminhos para que outros pesquisadores se debrucem sobre o tema,
a fim de fortalecerem o estudo e propostas pedagdgicas de ensino sobre a historia que inclua
as mulheres negras no curriculo de Histdria. Vale ressaltar que nossa investigacdo teve como
foco a analise das representacdes das mulheres negras nos materiais didaticos selecionados.
Portanto, temos clareza de que a temaética possui uma abrangéncia enorme, a partir da qual
outros caminhos sdo ndo sé possiveis, mas primordiais para o avan¢o do conhecimento em
questao.

E de suma importancia que outros pesquisadores que pretendam se debrucar sobre o
tema, busquem outros l6cus de pesquisa e formas de andlise, tais como investigar 0s
curriculos de licenciatura em Histdria, outras propostas curriculares oficiais, entrevistas com
professores universitarios ou da educagdo béasica, as propostas de formagdo continuada,
trabalhos etnograficos em sala de aula, analisando como as tematicas relacionadas as
mulheres negras sdo ou ndo desenvolvidas.

Esperamos que nossa pesquisa amplie o debate sobre a historia das mulheres negras e
que o patriarcado, 0 racismo e O SexiSmo Sejam constantemente problematizados,

questionados e debatidos, tanto na instituicdo escolar como na sociedade em geral.
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ANEXOS

Quadro 16: Imagens dos livros didaticos: condicdo racial e de género das mulheres

negras

Livro didatico Histdria Sociedade e Cidadania

Imagem n° 01

Imagem

Autor e legenda Rugendas. Séc. XIX. Cole¢do particular

Livro didatico Histdria Sociedade e Cidadania

Imagem n° 02

Imagem

Autor e legenda H. Alken e Henry Chamberlain. 1822. Agua-tinta
colorida sobre papel. Museus Castro Maya. Rio de
Janeiro

Livro didatico Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n° 03




Imagem

Autor e legenda

Charles Landseer. 1827. Colecdo particular.

Livro didatico

Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n°

04

Imagem

Autor e legenda

bret. Séc XIX. Museus Castro Maya, Rio de
Janeiro

Livro didatico

Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n°

Imagem

05

Autor e legenda

Rugendas. Séc XIX. Litogravura. Colecdo particular

Livro didatico

Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n°

06
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Imagem

Autor e legenda

Gerge Leuzinger. c. 1875. Biblioteca Nacional, Rio de
Janeiro

Livro didatico

Histéria Sociedade e Cidadania

Imagem n°

07

Imagem

Autor e legenda

José Christiano Jr. c. 1865. Colegdo particular

Livro didatico

Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n°

08

Imagem

Autor e legenda

Rugendas Séc. X'IV)'(r.f Litogravura. Colecao particular

Livro didatico

Historia Sociedade e Cidadania

Imagem n°

09
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Imagem

Autor e legenda

e A0

Angelo Agostini. Em Revista llustrada. 1886.
Instituto de Estudos Brasileiros da USP, Sao Paulo

Livro didatico

Histéria Sociedade e Cidadania

Imagem n°

10

Imagem

Autor e legenda

Séc XIX. Gravura. Iegéo particular. Foto Hulton
Archive/Getty Images

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

Imagem

Autor e legenda

11

Uma familia brasileira, gravura de Henry

Chamberlain, de 1819. Fundag&o Biblioteca Nacional,

Rio de Janeiro.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

12
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Imagem

P T

Autor e legenda

Faa de faendeirs, gravura de Jean-Baptiste
Debret, 1835. Museus Castro Maya, Rio de Janeiro.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

Imagem

13

Autor e legenda

Moenda de acucar, gravura de Johann Moritz
Rugendas retirada da obra Viagem pitoresca ao
interior do Brasil, 1835. Fundacao Biblioteca
Nacional, Rio de Janeiro.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

Imagem

Autor e legenda

14

Casamento de negros escravos de uma casa rica,
gravura de Jean-Baptiste Debret em Viagem pitoresca
e historica ao Brasil, 1834-1839. Biblioteca Municipal
Mario de Andrade, Sao Paulo.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

15
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Imagem

Autor e legenda

Lavagem do mineral de ouro, perto da montanha de
Itacolomi, gravura de Johan Moritz Rugendas, século
XIX. Biblioteca Municipal Mério de Andrade, Sdo
Paulo.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

16

Imagem

Autor e legenda

Asilo de Nossa Senhora da Piedade, gravura de
Johann Moritz Rugendas da obra Viagem pitoresca ao
Brasil, 1835. Biblioteca Municipal Méario de Andrade,
Sao Paulo

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

17

Imagem

Autor e legenda

Uma senhora de algumas posses em sua casa, pintura
de Jean-Baptiste Debret, 1823. Museus Castro Maya,
Rio de Janeiro.

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

18
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Imagem

Autor e legenda

Peter Newark American Pictures/The Bridgeman Art
Library/Grupo Keystone

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

19

Imagem

Autor e legenda

Punigdo Pablica na Praca de St. Anne, litogravura de
Johann Moritz Rugendas em Viagem Pitoresca
através do Brasil, século XIX. Fundagéo Biblioteca
Nacional, Rio de Janeiro

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

20

Imagem

Autor e legenda

Escravos preparados para a colheita do café, Sdo
Paulo, 1882. Instituto Moreira Salles, Sdo Paulo

Livro didatico

Projeto Arariba

Imagem n°

21
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Imagem

o

i M RS i
Autor e legenda Mulheres no mercado, foto de Marc Ferrez, c. 1875.
Instituto Moreira Salles, Sdo Paulo.




