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Mudancas nunca acontecem enquanto as pessoas estdo ocupadas sendo sensiveis e
realistas. Elas acontecem quando ousamos imaginar o mundo de modo diferente e nos
arriscamos a muda-lo de acordo. Para os criticos que talvez nos acusem de “sonhadores”,
saibam que escolhemos ficar do lado da imaginacao e apostar na chance de fazer uma
diferenca.

(VALLE; CONNOR, 2014, p.13)
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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo esbogar uma compreensdo sobre como 0s alunos e seus
responsaveis legais, em suas vidas pessoais e durante sua formacdo escolar, percebem o
processo de escolarizagdo no contexto da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva. Como fontes para a producdo de dados tivemos, além da pesquisa bibliogréfica e
documental, as textualizagOes das entrevistas realizadas a luz da metodologia da Histéria Oral
praticada pelo Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica (Ghoem). Esse estudo fornece
novos elementos para a recente linha de pesquisa deste Grupo denominada Narrativas e
ensino e aprendizagem de Matematica (Inclusiva), que tem como um dos objetivos a
producdo e o uso de narrativas de professores e de alunos com deficiéncia para compreender
aspectos da educacdo inclusiva. A partir das narrativas, foi possivel estabelecer reflexdes
sobre o cotidiano de um aluno com deficiéncia visual dentro e fora de sala de aula, como as
maes fizeram/fazem para conseguir tratamento médico e educacdo para os filhos e, ainda,
sobre como os professores e a escola, como um todo, lidam com este aluno. Foi possivel
perceber ainda como os alunos veem as questdes da deficiéncia em relacdo ao outro sem
deficiéncia e em relacdo a si proprio, bem como a questdo da formacdo recebida que,
inevitavelmente, est associada a formacéo de professores. Dessa maneira, também é possivel
vislumbrar que deve ocorrer uma educagdo colaborativa nas universidades e nas escolas
visando a formacdo de professores capacitados e especialistas. Por fim, se faz necessario
refletir que, enquanto sociedade, se nada mudar no macro ndo se conseguird mudar o
ambiente escolar e, consequentemente, a Educacdo Matematica é diretamente influenciada. A
inclusdo ndo ocorrera se 0s conceitos de padronizacdo, normalidade e a idealizacdo de
discentes homogéneos forem perpetuados no ambiente escolar. Assim, esse trabalho contribui
para a Educacdo Matematica (Inclusiva) trazendo novos elementos para a discusséo.

Palavras-chave: Historia Oral. Educacdo Especial. Inclusdo Escolar.



STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT AND THEIR MOTHERS’ LIFE
STORIES: A STUDY IN INCLUSIVE MATHEMATICS EDUCATION

ABSTRACT

This research aimed to outline an understanding of how students and their legal guardians, in
their personal lives and during their school education, perceive the schooling’s process in the
context of Special Education in the perspective of Inclusive Education. As sources for the
data production, we had the bibliographical and documentary research, and interviews that
were textualized, carried out in the light of the Oral History methodology practiced by the
Oral History and Mathematics Education Group (Grupo de Histéria Oral e Educacédo
Matematica - Ghoem). This study provides new elements for this group's recent research line
called Narratives and (Inclusive) Mathematics Teaching and Learning, one of which aims at
producing and using narratives of teachers and students with disabilities to understand
aspects of Inclusive Education. From the narratives, it was possible to establish reflections on
the daily life of a visually impaired student inside and outside the classroom, what mothers
did or do to obtain medical treatment and education to their sons or daughters, and how the
teachers and the school, as a whole, deal with these students. It was also possible to see how
students view issues of disability in relation to the other without disability and in relation to
oneself, as well as the question of the received training that is inevitably associated with the
teachers’ formation. In this way, it is also possible to envisage that a collaborative education
should take place in universities and in schools aiming at the training of qualified teachers
and specialists. Finally, it is necessary to reflect that, as a society, if nothing changes in the
macro, it will not be possible to change the school environment and, consequently,
Mathematics Education is directly influenced. Inclusion will not occur if the concepts of
standardization, normality and the idealization of homogeneous students are perpetuated in
the school environment. Thus, this work contributes to (Inclusive) Mathematics Education
bringing new elements to the discussion.

Keywords: Oral History. Special Education. Scholar Inclusion.
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Introducéo

“De tanto tentar colocar um ponto final, eles acabam se tornando reticéncias...”* e
dessas reticéncias, surgiu a necessidade de prosseguir. Afinal, comegcamos esta nova pesquisa.
Em nosso estudo anterior?, apresentamos uma versio da historia contada por professores (de
Matematica) que, em sua formacgdo (inicial ou continuada), se aproximaram da inclusédo de
alunos com deficiéncia® visual em escolas comuns do sistema regular de ensino. Contudo, ha
muito mais para falarmos, e aqui escolhemos apresentar outra verséo, ouvimos o outro lado da
sala de aula: o que nos contam os alunos e suas maes*?

Nossa pesquisa sobre a educacdo inclusiva no estado do Rio de Janeiro ndo é recente.
Diante do que foi realizado em nosso estudo anterior®, pode-se perceber que a questdo da
educacéo inclusiva € ampla e cabem muitas discussdes. Observou-se a busca dos professores
por cursos de formacdo continuada visando um melhor preparo para receber e ensinar 0s
alunos com alguma necessidade educacional especial®, cursos estes que ndo foram oferecidos
em sua formacao inicial ou oferecidos de maneira optativa. Percebeu-se que, ainda, os alunos
estdo chegando as escolas para que parte da lei seja cumprida, mas, muitas vezes, ndo ha
apoio, recursos ou orientacdo para que eles participem plenamente. Com isso, veem-se
diferentes discursos de professores (de Matematica) sobre a inclusdo, alguns pautados na
legislacdo, outros baseados nas vivéncias e, ainda, outros com um tanto de ingenuidade ou
receio em receber alunos com alguma deficiéncia que desconhecam.

A ideia de fazer pesquisa com alunos com deficiéncia visual é antiga. Ha algum
tempo, nos incomodavam as seguintes questdes: como é/era a relacdo do aluno cego ou com
baixa visdo com as instituices em que estudou, os professores e as disciplinas, com foco na
matematica? Qual a relacdo do discente com o ambiente escolar? Como as mées e filhos

lidam com a deficiéncia visual?

! Tati Bernardi Teixeira Pinto € uma publicitaria paulistana, autora de quatro livros e muito conhecida no mundo
virtual por seus textos, site e blog.

2ROSA, 2013.

3 Cabe ressaltar que utilizaremos a expressdo “pessoa/aluno com deficiéncia” assumindo sua condigdo de pessoa
inteira, com sua deficiéncia construida socialmente, e a ela remetida (ONU, 2006). Caso a limitacdo seja
especifica, utilizaremos “pessoa/aluno cego” e “pessoa/aluno com baixa visao”.

4 Mencionamos as méaes e ndo outro parente ou responsavel, pois com todos os nossos alunos entrevistados, as
maées, bioldgicas ou adotivas, participaram ativamente das entrevistas.

> ROSA, 2013.

® Cabe esclarecer que esta expressdo ndo vem para substituir “pessoa com deficiéncia”, mas sim, designar uma
pessoa com ou sem deficiéncia que necessita de um auxilio educacional diferenciado por apresentar dificuldades
na aprendizagem.
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Contudo, a ideia se fortaleceu ap06s os professores da banca de mestrado questionarem:
Vocé esta olhando para os professores, e os alunos? Alguns alunos e seus respectivos
responsaveis’ que, as vezes, moram em lugares onde ndo ha uma escola com suporte ou
atendimento especializado para recebé-los e sem ter condi¢cbes de buscar uma assisténcia
melhor em capitais, por exemplo, ou morando em grandes centros, alguns tém que procurar
atendimento em locais muito distantes de sua moradia. O que os responsaveis fazem/fizeram
em busca de uma escolarizacdo para alunos com deficiéncia? O que 0s responsaveis e 0S
alunos pensam sobre isso?

Segundo a autora Katia Regina Caiado, as pessoas com deficiéncia “estdo,
historicamente, fora da escola e na condicdo de excluidos — eles pouco, ou nunca, falam.
Alguém, geralmente, fala e decide por eles. Em nome deles, muitas vezes, definem-se
politicas, abrem-se servigos, organizam-se cursos e congressos”®.

Antes de iniciarmos a pesquisa em 2014, haviamos feito uma busca por trabalhos
sobre o tema para garantir o ineditismo da tese. Constatamos que o nimero de trabalhos com
a tematica Educacdo Inclusiva tem crescido em Educacdo Matematica. Ha poucas
dissertacdes e teses sobre deficiéncia visual nesta area, seja sobre o individuo ou a formacao
do professor e isso se restringe mais quando resolvemos abordar sob a luz da Histéria Oral.

Recentemente, ao voltar no Banco de Dissertacdes e Teses® do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp, Campus Rio Claro, e fazer a busca com o0s
unitermos: deficiéncia visual, deficiente visual, cego, baixa visdo, encontramos apenas cinco
pesquisasi®, mas apenas nosso estudo de mestrado utilizava a Historia Oral como
metodologia. Ainda procuramos 0s mesmos unitermos no Banco de Dissertacfes e Teses da
Capes nas areas de concentracdo: Educacdo Matematica; Educacdo Matematica, Cultura e
Diversidade; Ensino de Ciéncias e Matemética; Ensino de Matematica, encontramos 28
trabalhos!!, diferentes dos mencionados acima. Estas buscas revelam um crescimento no
namero de trabalhos sobre o tema, como ja foi dito, mas também contextos e metodologias

diferenciadas para trabalhar com a pessoa com deficiéncia visual.

" Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou mae, exerce, a qualquer titulo, vigilancia, direcdo ou
educacgdo do menor, ou voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de ato judicial.
(BRASIL, 1990).

8 CAIADO, 2006, p. 44.

® As procura nos Bancos de Dissertactes e Teses foi realizada em 30/06/17.

10 Lirio (2006); Marcone (2010); Marcelly (2010, 2016) e Rosa (2013).

1 Martins (2013); Silva (2013a; 2013b); Prado (2013); Gongalves (2014); Guimardes (2014); Filho (2014); Melo
(2014); Santos (2014a; 2014b); Silva (2014); Sganzerla (2014), Souza (2014); Passos (2014); Bandeira (2015);
Calixto (2015); Moura (2015); Pasquarelli (2015); Santos (2015); Splett (2015); Mello (2015); Uliana (2015);
Santos (2016); Oliveira (2016a; 2016b; 2016c¢); Moraes (2016); Mollossi (2017).



17

Em consideragdo aos dados relatados, nesta pesquisa nossa intengdo foi ouvir e contar
historias de vida de alunos com deficiéncia visual que estudam (ou estudaram) em escolas
especializadas e regulares'? e suas mées. Assim, pretende-se conhecer o que esses individuos
tém para contar sobre suas experiéncias®®, seus anseios; quais as lembrancas que carregam da
escola que frequentaram, do relacionamento com professores e com 0s colegas; e a partir
dessas marcas buscamos compreender como percebem a Educagdo Especial no contexto da
Educacdo Inclusiva no processo de escolarizagdo. Cabe ressaltar que a restricdo do estudo a
deficiéncia visual se justifica pela vivéncia e especializacdo da doutoranda na area, e que 0
Rio de Janeiro foi escolhido por ser o seu estado de origem e de residéncia, onde a mesma ja
participou de alguns projetos em instituicdes que recebem alunos com deficiéncia visual
facilitando, assim, o contato para as entrevistas.

Dessa maneira, para este estudo, elaboramos a seguinte questdo norteadora: Como 0s
alunos com deficiéncia visual e seus responsaveis percebem a Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva e o processo de escolarizacdo nesse sentido? Portanto, com
a intencdo de eshocar uma possivel resposta para tal questdo, nos empenhamos em fazer uma
analise acerca de como o0s alunos e seus responsaveis legais, em suas vidas pessoais e durante
sua formacdo escolar, percebem a inclusdo, por meio de entrevistas coletivas, realizadas com
alunos e seus responsaveis na perspectiva da Historia Oral.

Este estudo constituiu fontes historicas bastante importantes referentes a um dos
muitos aspectos relacionados a formacao do aluno no que diz respeito a educacéo inclusiva,
com foco na disciplina de Matematica (especificamente, do Rio de Janeiro). No entanto, ele
ndo tem caracteristicas de um trabalho historiografico, como muitos dos trabalhos em
Educacdo Matematica realizados com a metodologia da Historia Oral.

Antes de continuarmos a tese e com o intuito de situar o leitor sobre o tipo de
deficiéncia que estamos abordando, buscamos no artigo 5°, inciso I, do Decreto n° 5.296, de

02 de dezembro de 2004, a seguinte definicéo:

[...] deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatoria da medida do campo visual

12 Usamos essa terminologia com a intengdo de diferenciar as escolas especializadas que atendem alunos com
deficiéncias especificas das escolas regulares. Estas entendemos como todas as escolas das redes publicas ou
privadas que, segundo a legislacdo atual, devem ser inclusivas, atendendo a todos, independentemente de suas
particularidades.

13 Entendemos experiéncia no sentido que Larrosa (2002) apresenta: “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Ndo 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece.” (p. 21).
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em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condicdes anteriores [...]*

Outra definicdo usada e que aparece no site do Instituto Benjamin Constant é:

Uma pessoa € considerada cega se corresponde a um dos critérios seguintes:
a visdo corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/200 ou menos; ou se 0
didmetro mais largo do seu campo visual subentende um arco ndo maior de
20 graus, ainda que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser
superior a 20/200. Esse campo visual restrito é muitas vezes chamado ‘visdo
em tunel’ ou ‘em ponta de alfinete’*®.

Para fins de entendimento, a numeragdo 20/200 significa que uma pessoa com

deficiéncia visual pode ver a 20 pés (6 metros) o que uma pessoa de visdo considerada normal

pode ver a 200 pés (60 metros).

As pessoas com deficiéncia visual sdo atribuidas duas terminologias quanto ao seu

grau de acuidade visual: 0s cegos e as com baixa visdo ou visdo subnormal. Sob essas

consideracOes, a pessoa cega tem percepc¢des da luz, mas ndo possui nenhuma viséo. Ha dois

tipos de cegueira: a de nascenca e a adquirida que pode ocorrer por motivo de doenga ou por

acidente.

Para esclarecermos um pouco melhor alguns aspectos que caracterizam a pessoa com

baixa visdo, baseamo-nos no documento Saberes e praticas da inclusdo: dificuldade de

comunicacdo e sinalizacao: deficiéncia visual, do MEC, que aponta algumas particularidades:

[...] &) Acuidade visual reduzida: a crianca apresenta dificuldade para ver de
longe, precisa aproximar-se bastante para poder ver bem pessoas e objetos,
mesmo que utilize recursos Opticos. Muitas criancas podem apresentar
dificuldades para encontrar objetos, descrever figuras, definir detalhes,
formas complexas, identificar cores, letras, ler, escrever e desenhar como as
outras criancas.

b) Campo visual restrito: uma crianga gque enxerga bem tem um campo
visual de 180 graus na horizontal e vertical, o que possibilita interagir,
localizar-se e orientar-se bem no ambiente. J& as criangas com baixa Vvisdo,
dependendo do tipo de problema visual, podem possuir um campo visual
bastante restrito, o que pode prejudicar sua orientacdo e locomogcdo no
espaco. O campo visual pode ser alterado em diferentes posicBes. Ha
criancas que ndao enxergam para baixo, e terdo, por isso, dificuldade para
andar, descer e subir escadas e se desviar de obstaculos. Outras apresentam
alteracdo no campo visual central, o que dificultar& o processo de
identificagcdo de figuras; elas poderdo ver apenas uma pequena parte de um
objeto ou quadro; a leitura torna-se dificil e lenta. As alteragdes de visdo
periférica prejudicam a visdo espacial, a percep¢do de obstaculos e a
locomocao independente.

14 BRASIL, 2004.

15 Fonte: http://mww.ibc.gov.br/?itemid=94 Acesso em: 10 dez. 16.
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c) Visdo de cores e sensibilidade aos contrastes: ha algumas alterages
visuais nas quais as criancas séo incapazes de distinguir determinadas cores
como verde, vermelho, azul, marrom; outras criancas distinguem cores
vibrantes, com bastante lumindncia (amarelo, laranja e verde fluorescente).
Ha criancas que podem ver objetos, formas e letras com bastante contraste
(preto/branco, amarelo/preto, amarelo/azul, roxo/verde e laranja/verde). O
professor deve pesquisar, juntamente com a familia, quais as cores que
despertam interesse nas criangas e com as quais elas podem visualizar
melhor.

d) Adaptacdo a iluminacdo: algumas criancas com baixa visdo podem
apresentar sensibilidade exagerada a luz, que ocasiona desconforto visual,
ofuscamento, irritabilidade, lacrimejamento, dor de cabeca e nos olhos. O
controle dos indices de iluminacdo no ambiente e a utilizacdo de lentes
filtrantes sdo importantes para melhoradas respostas e conforto visual destas
criancas. Ha entretanto, criancas que necessitam de muita iluminacdo e luz
dirigida aos objetos para que possa enxergar melhor [...]*°

A cegueira e a baixa visdo sdo construcdes sociais que sdo definidas culturalmente e
que influenciam diretamente as relagdes na sociedade. Elas ndo podem desqualificar o sujeito
na aquisicio de seus processos mentais. E importante enfatizar que a aprendizagem para o
cego se da por meio da integracdo dos sentidos preservados (tatil, auditivo, olfativo, gustativo
e cinestésico’’) e tem como principal meio de leitura e escrita o Sistema Braille!®. No caso de
haver residuo visual, o sujeito deve ser incentivado a usa-lo nas suas atividades de vida diaria.

Antes de seguirmos, cabe esclarecer o termo vidente que é comumente usado no meio
educacional para designar as pessoas que enxergam quando o assunto diz respeito a
deficiéncia visual. Todavia esta palavra é popularmente associada a pessoa que vé 0 que ndo
existe ou 0 que esta para existir, a adivinhag¢éo ou ao ocultismo, ao individuo com um sentido
extra-sensorial ou com um sexto sentido, é o ver além...

Continuando, apresentamos ao leitor um estudo estruturado em sete capitulos que se
desdobram em sec¢des a fim de expor o estudo realizado.

Neste primeiro capitulo, chamado de Introducdo, trouxemos algumas das
inquietacbes que dispararam a pesquisa, apresentamos 0S seus objetivos e como a tese esta
organizada.

No capitulo A Educacéo Inclusiva no Brasil e nos Estados Unidos apresentamos a
legislacdo brasileira sobre a Educacdo Inclusiva, algumas leis americanas e a vivéncia da

doutoranda nos Estados Unidos, com foco nessa tematica.

16 BRASIL, 20064, p. 4.

17O sistema cinestésico da ao individuo a consciéncia da postura estatica e dindmica do corpo por meio de
informac&o vinda de receptores dos musculos, pele e articulagbes (MAUERBERG-DECASTRO et al, 2004).

18 Cabe ressaltar que toda vez que a palavra Braille aparecer com letra maitscula referimo-nos ao criador do
sistema, Louis Braille. Quando aparecer com letra minuscula, referimo-nos ao cédigo utilizado para escrita e
leitura. Optamos, ainda, por usar o termo original e ndo aportuguesa-lo subtraindo um L, como aparece em
alguns dicionérios brasileiros.
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No capitulo Historia Oral como metodologia de pesquisa trazemos a metodologia
que nos apoia, base para nossas entrevistas e analises. Para finalizar, apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos deste estudo, bem como as dificuldades que encontramos ao
longo do caminho.

No capitulo Uma Trama Narrativa apresentamos as narrativas dos alunos e de suas
respectivas maes.

Apos as entrevistas, o capitulo Um olhar para as individualidades tem a finalidade
de apresentar uma analise das particularidades no que diz respeito as percepcbes de maes e
alunos acerca da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva.

No capitulo As Evidéncias presentes nas narrativas apresentamos um segundo
exercicio de andlise no qual tentamos identificar/interpretar as tendéncias que surgiram nos
relatos. As quatro evidéncias sdo: “O papel da familia e os desafios de ser diferente”, “As
tecnologias assistivas e o desenho universal”, “A Formag¢do Docente” e “O ensino e a
aprendizagem de Matematica”, nas quais esbocamos algumas compreensdes sobre a procura
das familias por Instituicdes dentro e fora do Rio de Janeiro, o olhar para outro no qual
emergem questdes sobre a diferenca, a necessidade das tecnologias e o valor delas, o conceito
de desenho universal diante da inclusdo que vivenciamos, a formagdo do professor frente a
escola inclusiva e a escolarizacdo em Matematica.

Por fim, no capitulo Consideracgdes Finais trazemos reflexdes sobre a pesquisa como

um todo, com a intencao de finalizar esta etapa do estudo.

**k*k

Antes de continuarmos, € importante enfatizar que esta tese tera um arquivo digital
para ser utilizado em um leitor de telas (software) por pessoas cegas. Entendemos que é uma
contradi¢do ter que fazer uma segunda tese “adaptada” apos toda a discussdo sobre desenho
universal e inclusdo. Mas temos que, infelizmente, nos submeter as regras académicas de
formatacdo com imagem, logotipos da universidade e espacos demasiados, regras estas

incompativeis com os esses tipos softwares.
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A Educacéo Inclusiva® no Brasil e nos Estados Unidos

Nem todas as diferengas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
diferencas e ha igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
deve ser diferente. [...] é preciso que tenhamos o direito de sermos
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos
iguais quando a diferenca nos inferioriza.’

A ideia de olhar como esta ocorrendo a Educacéo Inclusiva fora do Brasil surgiu ainda
na pesquisa de mestrado quando viajei para Salamanca, na Espanha, para apresentar o
trabalho intitulado ‘“Uma reflexdo sobre formacdo de professores para a educacdo de
deficientes visuais por meio de memoriais de formag¢do” no X Congreso Iberoamaericano de
Historia de la Educacién Latino Americana (CIHELA).

A Declaragdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre Educagéo
Especial®, baseia-se no principio da inclusdo como um meio de alcancar a meta da Educacéo
para Todos. Os 92 governos e 25 organizacfes internacionais presentes nessa conferéncia,
dentre eles o Brasil, firmaram o compromisso para atingir essa meta por meio da promogéo da
Educacdo Inclusiva. Para alcancar este objetivo, deve-se transformar as escolas em
instituicbes que incluam todos, celebrar diferencas, dar apoio a aprendizagem e tratar
adequadamente as necessidades individuais®.

O Brasil assumiu, a partir desta Declaracdo, 0 compromisso da proposta de Educacéo
para Todos, comprometendo-se a transformar o sistema educacional de modo a acolher a
todos, indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de condicBGes. ApOs essa iniciativa,
politicas publicas foram criadas com diversas recomendacgdes para que houvesse a integracéo
e, depois, a inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. As recomendagdes que sdo recorrentes nas leis sdo a
matricula dos alunos descritos acima em escolas regulares e a formacdo do professor para a
Educacdo Inclusiva tanto inicial quanto continuada com disciplinas que tratam do tema ou
com cursos de especializago®.

Antes da década de 1990, existiam poucas leis e a inclusdo ndo era um tema
emergente. As matriculas de pessoas com deficiéncia eram realizadas em instituices

especializadas, mesmo com a legislacdo vigente sugerindo que, preferencialmente, esses

1 E importante ressaltar que daremos destaque & Educacéo Inclusiva de pessoas com deficiéncia.
2 ARAUJO et al, 2007, p. 16, grifos nossos.

3 UNESCO, 1994.

4 MITCHELL, 2004.

> BRASIL, 1996, 2001a, 2001b, 2008.
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alunos fossem matriculados no sistema regular de ensino em uma perspectiva de integragéo
deles com os demais discentes. No modelo de integragéo, baseado na Constituicdo de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) que preconizam a matricula do
aluno com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, preservando o direito de
todos a educacdo, garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais®, os alunos eram inseridos em escolas comuns e deveriam
se adequar a escola e ao curriculo. A Educacdo Especial que estava em vigor a partir dessas
leis,
[...] se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreens@es, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de
instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizagdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados

nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia.’

Paralelamente ao crescimento das discussdes mundiais sobre a inclusdo, em 1994 o
Brasil publica o documento Politica Nacional de Educacdo Especial, porém ainda com uma
visdo de integracdo “fundamentada no principio da normaliza¢do, com foco no modelo clinico
de deficiéncia, atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou sensoriais dos estudantes,
um carater incapacitante que se constitui em impedimento para sua inclusdo educacional e
social”®. Sob a perspectiva do modelo clinico (ou médico) que sustenta ideologicamente o
paradigma da integracdo, as lesdes e as limitagdes sdo consideradas a Unica causa dos
processos de discriminacdo enfrentados pelas pessoas com deficiéncia. No contexto desse
modelo, as criancas surdas, por exemplo, devem aprender a falar portugués a qualquer custo
para serem inseridas e nao discriminadas na sociedade. J& no modelo social da deficiéncia, o
da inclusdo, ndo se despreza a reabilitacdo e os demais tratamentos médicos, contudo o
entendimento é que eles ndo prevalecem sobre as medidas que devem garantir os direitos

humanos e constitucionais as pessoas com deficiéncia, nem podem ser uma condicdo

 Neste estudo, utilizaremos a expressio “pessoa/aluno com deficiéncia” assumindo sua condigdo de pessoa
inteira, com sua deficiéncia construida socialmente, e a ela remetida (ONU, 2006). Caso a limitacdo seja
especifica, utilizaremos “pessoa/aluno cego” e “pessoa/aluno com baixa visdo” (BRASIL, 2003a). Quando se
tratar de uma especificidade educacional, utilizaremos “necessidade educacional especial”, que ndo ¢ uma
expressdo que vem para substituir “pessoa com deficiéncia”, mas sim, segundo a Resolugio n° 2/2001 (BRASIL,
2001a), vem designar uma pessoa com ou sem deficiéncia que necessita de um auxilio educacional diferenciado
por apresentar dificuldades na aprendizagem.

" BRASIL, 2008, p. 1-2.

8 BRASIL, 2015c, p. 9.
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necessaria para que essas pessoas tenham pleno exercicio de seus direitos®. Quanto a isso, 0
Brasil ja teve avancos, os direitos das pessoas com deficiéncia aos poucos estdo sendo
garantidos e a visdo clinica progressivamente vem sendo desmistificada.

Dentre as politicas publicas criadas visando a inclusdo estdo a Resolugdo CNE/CEB n°
2 e seu Parecer n® 17, ambos de 2001, as quais instituem e definem as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Essas representam um inicio da Educacao

Inclusiva,

[...] um avanco em relacdo ao movimento de integracdo escolar, que
pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participacdo
no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a incluséo postula
uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca estrutural
no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva,
um espaco democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo somente ser aceita
como desejada.”

Além disso, o Parecer n° 17/2001 e o artigo 18 da Resolucdo n° 2/2001 estabelecem
que as instituicdes educacionais devem oferecer oportunidades de formacdo continuada aos
professores, inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos
estados, do Distrito Federal e dos Municipios, reforcando que o atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular.

Essa Gltima questdo foi melhor definida pela Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva Inclusiva, publicada em 2008, que recomenda a matricula de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no
atendimento educacional especializado (AEE) que é complementar ou suplementar a
formacdo dos estudantes; bem como define a educacdo especial como uma modalidade de
ensino que perpassa todos 0s niveis e etapas, ndo substitutiva a escolarizacéo.

Em 2009, foi publicada a Resolucdo CNE/CBE n° 4 que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica a fim de
orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos quanto a matricula desses
discentes em classes comuns do ensino regular e AEE, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais

ou filantrépicas sem fins lucrativos. E importante ressaltar que a oferta desse atendimento

® WERNECK, 2004.
10 BRASIL, 2001a, p. 40.
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deve ser instituida presumindo-se sala de recursos multifuncionais, a elaboragdo do plano de
AEE, assim como professores especializados para o exercicio da docéncia neste ambiente,
tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), guia-intérprete e/ou demais
profissionais necessarios para atividades de apoio®?.

O carater substitutivo e transversal da educacao especial é ratificado pela Resolucéo
CNE/CEB n° 04/2010, em seu artigo 29, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio Basica®?.

A LDB sofreu modificacGes para se adequar as demandas da Educacdo Inclusiva e as
nomenclaturas vigentes, além de dispor sobre a formacao dos profissionais da educacgéo. 1sso
ocorreu por meio da lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013.

Apo6s 2013, duas leis importantes foram aprovadas. Dentre elas estdo o Plano Nacional
de Educacdo — PNE (2014-2024) que, mesmo publicado tardiamente, reforca na Meta 4 a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, além de recomendar a formacdo inicial de professores também

voltada para o atendimento desses alunos, em seu item 4.16:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-
graduacdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo;*

Em 2015, a Resolucgdo n° 2, de 1° de julho de 2015 foi publicada a fim de definir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo. Com a preocupacdo com a

formacdo docente o artigo 13, paragrafo 2, preconiza que:

11 BRASIL, 2009a.
12 BRASIL, 2010.
13 BRASIL, 2014, p. 55-56.
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Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas™.
E a lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e, em seu artigo 28, delega ao
poder publico as funcbGes de assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar:

I — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de acesso, permanéncia,
participacéo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena; Il -
projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacOes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;*®

Essas leis brasileiras, ainda recentes, sinalizam mais um passo em termos de legislacao
em prol do ensino inclusivo. Em nossa dissertacio'®, ha um estudo mais detalhado da
transicdo entre a integracdo e a inclusdo. Nela também nos embasamos nas leis brasileiras
para falarmos sobre a formacdo de professores e o mesmo faremos ao longo deste estudo
quanto a formacéo do aluno.

Cabe dizer que entendemos inclusdo como um movimento que ndo se restringe as
pessoas com deficiéncia, mas é extensivo a todos, como a proposta iniciada pela Declaracao
de Salamanca. E necessario desconstruir os padrdes e as convencdes sociais (im)postas pelos
0s que se consideram maioria, assim como é fundamental que se rompa com o preconceito e
com a construcdo social da deficiéncia, concebida por influéncias historicas, religiosas e,
principalmente supersticiosas. Estas construcdes sociais trazem consigo uma heranca
discriminatéria, um fardo social, que muitas vezes ndo da chance para a reflexdo e a

informacao.

14 BRASIL, 2015a, p. 10.
15 BRASIL, 2015b, p. 4.
18 ROSA, 2013.
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Nessa perspectiva, ndo se deve rotular as pessoas por suas diferencas, ressaltando-as,
uma vez que o problema ndo estd nos sujeitos e, sim, na maneira como o0 sujeito e a sua

deficiéncia sdo concebidos no seu ambiente social'’. A inclusdo deve ser pautada em:

[...] principios éticos como a celebracdo das diferencas, a igualdade para
todos, a valorizagdo da diversidade, o aprendizado cooperativo, a
solidariedade, a igual importancia das minorias em relacdo a maioria e 0
direito a todos de terem os suportes necessarios para uma vida digna, com
qualidade em todos os aspectos como lazer, cultura, trabalho e educagio®.

As particularidades de cada pessoa € que nos tornam seres Unicos e essa
heterogeneidade deve ser levada em consideragdo no ambiente educacional e na sociedade.
Nesta pesquisa, trouxemos contribuicdes a reflexdo sobre a deficiéncia construida
socialmente.

Nos topicos que seguem, resolvemos olhar para os Estados Unidos'® e apresentamos

algumas percepcdes sobre aquele pais e o Brasil.

2.1. A Educacéo Inclusiva nos Estados Unidos

As discussdes sobre Educacdo Inclusiva nos Estados Unidos comecaram bem antes do
que no Brasil, contudo isso se da por essa expressdo ter um significado mais amplo do que em
NOSSO pais.

O olhar e a preocupacdo americana para a pessoa com deficiéncia comecaram cedo,
contudo as agdes estavam mais voltadas para a reabilitacdo, o que tem uma ligacdo com o
aumento de veteranos com deficiéncia ap0s o retorno da primeira e segunda Guerras
Mundiais?®. Segundo os pesquisadores Deng e Zhu?!, o conceito de educacgdo inclusiva tem
origem direta no movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos, iniciado na década de
1950. No entanto, este conceito pode ser encontrado anteriormente em uma série de

movimentos sociais para a igualdade e liberdade no ocidente nos anos do Renascimento e do

1 MRECH, 1998.

18 CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 356.

19 Essa escolha se deu porque a Fernanda morou neste pais durante o ano de 2015 por conta do doutorado
sanduiche. Sendo assim, participou de reunifes, conversou com professores e visitou algumas escolas para
acompanhar um projeto com alunos com necessidades educacionais especiais (learning disabilities).

20 WERNSMAN, 2008.

21 DENG; ZHU, 2007.
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Iluminismo francés. Como exemplo de movimentos sociais anteriores a 1950, havia os contra
as leis de “Jim Crow”??, mas ainda voltados para a igualdade racial.

Na década de 1950, nos Estados Unidos, ainda havia uma quantidade significativa de
estigma ligado a ter uma crianga com alguma deficiéncia. As pessoas tinham vergonha de
admitir que tiveram um filho ou um irm&o ou outro membro da familia com deficiéncia e, por
iSO, estas criancgas eram institucionalizadas muito cedo, passavam suas vidas em instituicoes.
Caso uma familia ndo pudesse pagar a institucionalizacdo, essa crianca era confinada a um
quarto em casa e ndo ia para a rua, ndo frequentava a escola, ndo se socializava fora de casa.
Muitas vezes, 0s vizinhos ndo tinham ideia de que a familia tinha um filno com deficiéncia®.
Algumas leis e ages judiciais®* colaboraram com o avanco na conquista dos direitos e
gradativamente essas pessoas foram inseridas na sociedade e nos espacos escolares.

Naquele pais, o documento mais citado sobre o tema?® ¢ Individuals with Disabilities
Education Act (IDEA)? que teve sua primeira publicagdo em 1990 e depois algumas emendas
ao longo dos anos. Em todas as instituicdes que visitei as pessoas que trabalham na area o
mencionavam, contudo bem antes da IDEA e demais leis ou ac¢des judiciais, alunos com
deficiéncia foram segregados do resto da populagéo escolar.

Este documento representa 0 marco do inicio da insercdo dos alunos com deficiéncia
nas escolas comuns, o que significava a possibilidade de frequentar as escolas em seus bairros
e ndo mais se deslocar para escolas especializadas que, em alguns casos, eram distantes das
residéncias dos alunos. E importante ressaltar que esta lei teve influéncias da agdo promovida
pelos pais na Pensilvania, Pennsylvania Association for Retarded Children (PARC) vs
Commonwealth of Pennsylvania®’, que era em nivel estadual e influenciou a atual IDEAZ,

O IDEA foi publicado em 1990 apoés a realizacdo de novas emendas em uma lei ja

existente, a Education for All Handicapped Children Act de 1975, que até entdo era uma das

22A partir da década de 1880 até 1960, muitos estados americanos, principalmente os do sul, impuseram a
segregacao através de leis “Jim Crow” (apelido pejorativo difundido por uma cangio comica de 1832 e aplicado
a qualquer negro nos Estados Unidos, equivalente a expressdo “Z¢é Ninguém”). Essas segregacdes vinham junto
com punicdes legais caso ndo fossem cumpridas. Eram punidos os casamentos inter-raciais, as segregacoes iam
desde ordenacdes a empresarios e institui¢des publicas para manter sua clientela “de cor” (como se referiam a
negros e latinos) e brancos separados, isso ocorria em hospitais, transportes publicos, as restri¢des iam desde o
uso de banheiro até as estradas. Quanto aos cegos na Louisiana, por exemplo, o conselho de administracdo
deveria manter um edificio separado para a admissdo, cuidado, instrugdo, e apoio de todas as pessoas cegas “de
cor”. Fonte: https://www.nps.gov/malu/learn/education/jim_crow_laws.htm

23 XIAO; ABADEH, 2011.

24 USA, 1954; 1961; 1965; 1966; 1968; 1970; 1971; 1972.

% Comentario realizado pela doutoranda que morou neste pais e ouvia sempre as pessoas citando este
documento.

26 USA, 1990a.

2T USA, 1971.

28 USA, 2004.
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principais do pais com vistas a inclusdo. Com mais emendas incluidas e depois de quase duas
décadas, a lei muda de nome e é publicada sob o nimero P.L.2° 101-476. Apds isso, ela
comeca a englobar as pessoas com autismo e lesdo traumatica cerebral, além de exigir que
todas as escolas publicas recebam fundos federais para proporcionar a igualdade de acesso a
educagdo para criangas com deficiéncias fisicas e intelectuais®. Ela também solicita que cada
crianga tenha um “Programa Individualizado de Educa¢ao” (Individualized Education
Program - IEP) que dever ser implementado em um “ambiente menos restritivo” (Least
restrictive environment- LRE) possivel.

Além disso, o IDEA sofreu mais acréscimos e modificacbes como: o
acompanhamento de reabilitagdo passou a fazer parte do “Programa Individualizado de
Educagao”; a redefinicdo de servigos de agdo social e terapia de recreagdo; a definicao dos
Servigos de Transicdo como “conjunto coordenado de atividades que promove a transi¢ao da
escola basica para atividades pos-escolares, incluindo a educagéo de ensino Médio e Superior,
formacdo profissional, emprego integrado, educacdo e servigos para adultos, vida
independente ou participagdo comunitaria continuada”. A substitui¢do da palavra “handicap”
(que poderia ser traduzida como uma limitagdo ou desvantagem) por “disability” (deficiéncia)
também foi contemplada nesta leil. Essa substituicdo nos parece similar a que ocorreu no
Brasil, tardiamente, que troca a expressao “pessoa portadora de deficiéncia” para “pessoa com
deficiéncia”.

Nesse mesmo ano, meses antes da IDEA, foi publicada a P.L. 101-336, Americans
with Disabilities Act®, que reafirma os direitos dos individuos com deficiéncia,
pensada/criada com base na Secdo 504 da P.L. 93-112 de 1973. Esta lei ndo se anula apés a
IDEA e sim o suplementa, pois ela ampliou a protecao dos direitos civis de emprego no setor
privado e de todos os servicos publicos como: acomodacdo publica, transporte e
telecomunicacdes. Ela diz, ainda, que os empregadores devem proporcionar modificacfes ou
equipamentos especializados, conforme o necessario, para trabalhadores com deficiéncia;
edificios de escolas publicas devem ser acessiveis; servicos como cuidados infantis nédo
podem ser negado a uma criangca com deficiéncia, mesmo as com pouca idade.

A primeira emenda da IDEA foi publicada em 1997 por meio da lei P.L. 105-17%,

Nela, incluiu-se orientacdo e mobilidade na lista de servicos relacionados para as pessoas com

29 Public Law (P.L.).
30 USA, 1990a.

3L USA, 1990a.

32 USA, 1990b.

33 USA, 1997.
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deficiéncia visual, bem como para outros individuos que poderiam precisar de instrucdes para
andar em torno de sua escola, ou ir de/para a escola; estendeu a definicdo de “ambiente menos
restritivo” (Least restrictive environment — LRE) como uma garantia de que todos o0s
estudantes teriam acesso ao curriculo geral, bem como houve uma mudanca na definicéo
relativa as pessoas com deficit de atencdo (Attention Deficit Disorder — ADD) e deficit de
atencéo e hiperatividade (Attention Deficit Hyperactivity Disorder —~ADHD).

Nessas inser¢es de nomenclaturas, mencionadas acima, estava também a expanséo da
definigdo da expressdao “alunos com deficiéncia”, que, a partir de entdo, inclui 0s discentes
com atraso de desenvolvimento entre trés e nove anos de idade. 1sso foi necessario tanto para
0s pais que tentavam resolver disputas com escolas e agéncias educativas locais, quanto para
regular o envolvimento do professor regente da classe nos programas individualizados do
aluno, pois a lei recomenda que este participe do desenvolvimento e avaliacdo do programa
individualizado, ajudando a determinar as intervencfes apropriadas e estratégias para a
crianga, bem como quaisquer ajudas suplementares, alteracbes do programa e suportes. A
emenda ainda autorizou subsidios adicionais para investimento em tecnologia, suporte as
criangcas com deficiéncia, a formacéo dos pais, e ao desenvolvimento profissional.

Em 2001, a P.L. 107-110, No Child Left Behind Act (NCLB)** foi tramitada no
Congresso com 0 objetivo de trazer mudancas e atualizacdes ao Elementary & Secondary
Education Act (ESEA) de 1965, a partir da preocupacdo de que o sistema de educacdo norte
americana fosse competitivo internacionalmente. A partir dessa lei, cabe aos estados e as
escolas 0 éxito no progresso académico de todos os alunos, assegurando e impulsionando
também o desempenho de certos grupos de estudantes, como: 0s estrangeiros que estdo
aprendendo inglés; estudantes da educacdo especial; as criangas pobres e das minorias. Caso
ndo cumpram as novas exigéncias, eles arriscam perder dinheiro federal. Como o IDEA, essa
lei estd em vigéncia e é de grande importancia no pais.

Conforme Mendes, “o movimento pela inclusdo escolar de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais surgiu de forma mais focalizada nos Estados Unidos, e
que, por forca de penetracdo da cultura desse pais, ganhou a midia e 0 mundo ao longo da
década de 1990”*°. Segundo a autora, isso pode ser constatado pelo aparecimento do termo

“inclusdo” nos paises de lingua inglesa, e mais especificamente nos Estados Unidos, até

3 USA, 2002.
%5 MENDES, 20086, p. 341.
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meados da década de 1990, enquanto 0s paises europeus, com a mesma proposta de ensino,
ainda conservavam a terminologia “integracio”®.

Agora retornando nosso olhar para o Brasil, apesar das politicas educacionais de
amparo a integracdo das pessoas com deficiéncia na escola comum terem iniciado na década
de 1990, como apresentado anteriormente, no final da década de 1950 existiam politicas
publicas originadas por meio de “Campanhas”. Estas eram destinadas especificamente para
atender a cada uma das deficiéncias. Ap6s as campanhas com caracteristicas assistenciais e de
iniciativas isoladas do estado, as primeiras sangdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
1961 e 1971, recomendavam o enquadramento de alunos com deficiéncia em classes regulares
em uma perspectiva de integracdo. Antes ainda, os institutos federais ja existiam, como o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, mostrando que as
iniciativas eram isoladas e de carater privado. A partir de 1990, com o0 inicio do compromisso
com a politica de Educacéo para Todos e a san¢do de uma nova LDB, que estad em vigor nos
dias atuais, inaugura-se um pensar sobre uma politica de educacdo inclusiva, que valoriza a
heterogeneidade e o respeito a diversidade, mesmo que implementada de modo gradual.

Os contextos do inicio da criagdo das politicas publicas em favor da educacdo da
pessoa com deficiéncia em ambos 0s paises s@o distintos. Sendo assim, 0s questionamentos e
entendimentos sobre a expressao “Educa¢ao Inclusiva” vieram a tona enquanto fazia estudos
bibliograficos sobre o tema em um contexto internacional e por ter morado quase um ano nos
Estados Unidos, vivenciando uma inclusdo em um contexto mais amplo que no Brasil®’. No
inicio das minhas leituras e apds conversas com alguns americanos, percebi que a incluséo e a
expressdo “Educagdo para Todos” que aparece na Declaragio de Jomtien3®, bem como em
outras leis, tem um sentido muito mais amplo e ndo estd somente associado a educacdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Isso me inquietou, pois eu ndo sabia se era eu que estava muito envolvida com o
trabalho com alunos com deficiéncia no Brasil e ndo enxergava o sentido mais amplo ou se
talvez as pessoas, 0s educadores no pais também davam um enfoque maior para essa questdo
e ndo viam as outras inclusdes que deveriam ser realizadas. Ou, ainda, serad que em nosso pais
ja fizemos todas as inclusdes: raciais, €tnicas, sociais e sé nos ficou pendente a inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais? Sera que estamos muito mais avangados

nesse sentido em relacdo a alguns paises?

3 |bidem, p. 341.

37 Cabe ressaltar que quando escrevo em primeira pessoa do singular, é a aluna-pesquisadora narrando suas
vivéncias, quando troco para primeira pessoa do plural, trago um pensamento coletivo com minha orientadora.

38 UNESCO, 1990.
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No inicio da minha pesquisa bibliogréafica nos Estados Unidos, na King Library® ou
outros bancos de dados e periodicos, comecei colocando a expressdo Inclusive Education e
achei muito material, contudo mais da metade era sobre a Educagédo Inclusiva em um sentido
que ndo tinha relacdo com pessoas com deficiéncia, que era 0 meu foco.

Por causar estranheza, fui buscar algo que esclarecesse 0 motivo desses
questionamentos. Com o olhar voltado para a Educacdo Matematica, restringindo um pouco
essa busca por ndo ser o foco da pesquisa, percebi que no inicio de minhas atividades
académicas e participacdes em congressos, em 2009, os trabalhos sobre politicas publicas de
inclusdo ou sobre pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacdo estavam geralmente concentrados nas mesmas salas. N&o havia um eixo voltado
para a Educacdo Especial mesmo no contexto da Educacédo Inclusiva ou da Diversidade como
na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped). Dentro dos
eventos organizados pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), antes da
criacdo do Grupo de Trabalho (GT) 13, em 2015, nomeado Diferenca, Inclusdo e Educacao
Matematica, que é recente, os trabalhos eram distribuidos em eixos que possuiam outra
ligacdo com as pesquisas, como: Formacdo de Professores, Politicas Publicas, Praticas
Escolares e até Etnomatematica. No Gltimo Encontro Nacional de Educacdo Matematica — XI1I
ENEM, ocorrido em 2016, trabalhos sobre Educacdo no Campo e Educacdo de Jovens e
Adultos, além de trabalhos voltados para o publico-alvo da Educacdo Especial foram
apresentados no mesmo eixo.

Olhando para as pesquisas defendidas no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Matematica, do qual fazemos parte, é possivel verificar que a primeira pesquisa defendida sob
o0 tema Educac&o Inclusiva foi em 19934, quando as politicas publicas que recomendam uma
visdo mais ampla ainda ndo tinham sido publicadas, nem se discutia muito sobre o assunto.
Houve um movimento crescente de estudos até os dias atuais, e é possivel perceber um foco
maior em temas relativos a Educacdo Matematica e a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas comuns do sistema regular de ensino. Ainda sdo poucos os trabalhos que abordam os
professores que ensinam Matematica, seja sobre sua formacédo (inicial ou continuada) ou seu
cotidiano escolar frente & inclusdo em um sentido mais amplo®!. Artiles, Kozleski e Gonzalez,
ao analisar a Educacdo Inclusiva no ambito internacional pesquisando principalmente o Brasil

e paises norte-americanos, dizem que:

39 Nome da biblioteca da Miami University, localizada em Oxford, Ohio.
40 OLIVEIRA, 1993.
41 ROSA, 2014.
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a educacéo inclusiva se constitui numa nogdo controversa, uma vez que a sua
definicdo, estilos de implementacédo e propagacéo tém sido contestados e ndo
foram completamente aprovados na forma de lei [...]. Para citar um exemplo,
embora uma caracteristica distinta da educacédo inclusiva seja a atencéo para
com as multiplas formas de diferenca, a maior parte dessa pesquisa se
concentra em diferencas de capacidade (isto €, alunos deficientes) [...]. Essa
pratica cria uma situacdo paradoxal, pois a conceituacdo da educacdo
inclusiva é ampla no sentido de atender as necessidades de estudantes com
qualquer tipo de diferenca, engquanto que o foco de construgdo de
conhecimento de pesquisa se centra em individuos deficientes. Assim sendo,
por meio de suas repeticbes contemporaneas nas comunidades de préatica e
pesquisa, a educacio inclusiva se tornou seletivamente inclusiva.*

Esta é uma possivel explicacdo para o questionamento levantado, contudo a resposta
pode estar, ainda, nas orientagdes da Unesco*® quando diz que: “Inclusio como a conhecemos
hoje tem suas origens na Educacdo Especial”*. Este mesmo documento, fazendo mencao a
expressao “Educacdo para Todos” afirma que: “Ao tomar uma abordagem inclusiva, nao
devemos perder de vista suas origens no discurso de necessidades especiais, bem como no
fato de que os individuos com deficiéncia continuam a ser 0 maior grupo de alunos fora da
escola”®. A inclusdo envolve a adog¢io de uma visdo ampla da “Educagdo para Todos”,
atendendo as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles que s@o vulneraveis a

marginalizacio e a exclusio®.

Figura 1. Exemplos de grupos vulneraveis a exclusdo ou marginalizagéo.

Abused children ~
Refugees or displaced chlldm"' .

Rellglous mno

Fonte: Relatério da UNESCO*

Descricdo da imagem e tradugdo: Na figura ha uma lista de nomes em inglés de grupos vulneréveis & excluséo ou
marginalizacdo, segundo a Unesco. Esses grupos sdo: criancgas abusadas, trabalhadores infantis, refugiados ou
criancas desabrigadas, migrantes, minorias religiosas, trabalhadores infantis domésticos, criancas atingidas pela

42 ARTILES; KOZLESKI; GONZALEZ, 2011, p. 286.

43 UNESCO, 2005.

4 “Inclusion as we know it today has its origins in Special Education” (Ibidem, p. 9).

45 “In taking an inclusive approach we must not lose sight of its origins in special needs discourse as well as the
fact that children with disabilities remain the largest group of children out of school” (Ibidem, p. 10).

46 UNESCO, 2005.

4T UNESCO, 2005, p. 11.
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pobreza, minorias linguisticas, minorias étnicas, criancas de rua, criangcas em zonas de conflito / criancas-
soldados, criancas com deficiéncia, criangas ndbmades, orfdos HIV positivos.

A expressdo “Educagdo para Todos”, na qual a Educacdo Inclusiva esta baseada, teve

como marco inicial a Declaragdo de Jomtien:

Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condicfes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. [..] A satisfacdo dessas
necessidades confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao
mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranga
cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de ser
tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus,
assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos
comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade
internacionais em um mundo interdependente®.

Quando penso na “Educagdo para Todos” e em minorias linguisticas, culturais, étnicas
ou raciais no Brasil, por exemplo, como sdo casos bem discutidos nos Estados Unidos por
receber muitos imigrantes em todas as partes ou ainda ha a polémica e casos de racismo
explicito, vejo que ndo sdo todos os estados brasileiros que passam pela situacdo de receber
imigrantes e que tenham que inclui-los. Quanto ao caso de inclusdo de negros, por exemplo,
ja houve uma discussdo maior ha muitos anos atras, historicamente falando. Nos dias atuais
vemos a discussdo sobre cotas em universidades, o que demonstra que € um caso de incluséo
que ndo foi totalmente resolvido, mas a meu ver essa ndo € uma inclusdo tdo discutida na
escola basica. Sobre as cotas, Sandel destaca que os defensores das politicas de acOes
afirmativas possuem argumentos “baseados nas discussdes académicas ocorridas na sociedade
norte-americana, mas que poderiam também ser pensadas para o contexto brasileiro”*°. Como
este caso, veremos ao longo da tese influéncias norte-americanas em expressoes e definicbes
dentro do contexto da Educacéo Inclusiva.

No Brasil, a Resolugdo n. 2, de 1° de julho de 2015 preconiza a promog¢éao de espacos
para a reflexdo critica e a consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as
diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras®; sob a perspectiva de uma inclusdo que se
contrapGe a homogeneizacdo padronizada de alunos e tem por objetivo reduzir todas as
pressdes que levem a exclusdo, ao preconceito e a desvalorizacdo atribuidas aos educandos,

seja em funcao de suas limitacbes, rendimento cognitivo, raca, género, classe social, estrutura

48 UNESCO, 1990. p. 3, grifo do autor.
49 SANDEL, 2014 apud SILVA, 20186, p. 16.
50 BRASIL, 2015b.
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familiar, estilo de vida ou sexualidade. Essa € uma visdao ampla e diferenciada presente em
nossa legislacdo, mas que percebi nos Estados Unidos quando visitava as instituicoes
educacionalis, 0 que talvez possa justificar o explanado anteriormente. Ainda, destacamos que,
em 1960, estudantes negros foram colocados na Educacdo Especial nesse Ultimo pais,
particularmente em categorias como “retardo mental” e “perturbacdio emocional”>!. Powell
sustenta que isso pode ser o resultado de interpretacdo inadequada das diferencas culturais e
de processos de classificacdo tendenciosos, o que pode reduzir os niveis de escolaridade e o
acesso deste individuo a oportunidades de aprendizagem?®2.

Outro caso sdo os alunos estrangeiros que, consequentemente, ndo eram fluentes na
lingua inglesa, os chamados English Language Learner (ELL). Esses alunos, muitas vezes,
foram identificados incorretamente com deficit de aprendizagem por causa da barreira
linguistica, o que afetava no resultado das avaliagfes na insercdo na Educacdo Especial. Por
exemplo, os testes de lingua inglesa eram dificeis de aplicar a esta nova populacdo de
estudantes, pois a maioria tinha como referéncia normas baseadas em estudantes nativos como
grupo de controle no desenvolvimento das mesmas. Essas avaliacbes ainda poderiam ser
culturalmente tendenciosas, pois alguns alunos podiam ter dificuldade para entender itens que
ndo eram relacionados com a sua cultura ou que ndo existissem em sua lingua nativa. Alem
disso, os estudantes imigrantes que frequentaram a escola em seus paises de origem poderiam
(e podem) ter um choque cultural em sua nova escola, o que dificulta a adaptacdo a nova
configuragio®™.

A seguir, apresentaremos a legislacdo dos Estados Unidos no que diz respeito a
Educacéo Inclusiva. E importante enfatizar que, a partir daqui, esta expressdo tera como foco
as pessoas com deficiéncia, entretanto, cabe ressaltar que esta expressao € mais abrangente e
relacionada a grupos de criancas e jovens que sdo excluidos das escolas e da sociedade por
questdes de etnia, género, cultura, linguagem, classe social e habilidades®.

No presente momento, os Estados Unidos utilizam um sistema multitrack, o qual
durante o ano todo tem grupos de alunos que frequentam a escola em momentos distintos com
diferentes periodos de férias. Isso geralmente ocorre porque é uma maneira dos distritos
escolares pouparem dinheiro, acomodando mais alunos sem contratar mais professores ou

construir mais salas de aula®. Em relacdo a educacdo especial, ha professores de apoio na

51 BERATAN, 2008.

52 POWELL, 2006.

53 Ibidem.

54 UNESCO, 2009.

%5 Fonte: http://www.teachhub.com/should-american-schools-go-year-round. Acesso em 10 abr. 16.
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escola, itinerantes ou fixos, ou uma continuidade de servigos em escolas especializadas para
estudantes com deficiéncias graves. Além disso, ha busca por melhores ferramentas de
avaliacdo e métodos de investigacdo para identificar mais precisamente os alunos com
necessidades especiais. Os pais também continuam lutando para colocar seus filhos com
necessidades especiais em salas de aula comuns nas escolas do bairro, pois perceberam que
eles devem ir a essas escolas para se relacionar com outros individuos em sua comunidade®®.
Para finalizar esse topico, mas com a intencdo de deixar elementos para reflexdes,
ousamos afirmar que nas leis americanas ha principios de inclusdo, respeito e igualdade bem
préximos do que propdem as leis brasileiras. Do mesmo modo é possivel observar que o
movimento norte-americano de inclusdo dos individuos comeca cedo, com as pessoas que
sobreviviam as guerras com alguma sequela ou limitacdo; entretanto, essa inclusdo comeca
com o olhar sobre as ragas, principalmente, os negros, e depois volta-se tambéem  para
sobreviventes das guerras que adquiriram deficiéncias. Ha diferencas entre as legislacGes e

Maia aponta os diferenciais da legislacdo americana em relacéo a brasileira:

a amplitude do respeito com que os individuos e suas familias sdo tratados
enguanto sujeitos de direitos, expressa na definicdo legal de que para cada
crianca deve haver um programa de educacdo individualizado, elaborado
com a participacdo e o acordo dos pais e fixado em documento escrito; o
cuidado de articular o provimento e o suporte de servigos relacionados, que
vao desde facilidades no transporte, as sessdes com médicos, psicologos,
fisioterapeutas, fonoaudidlogos e especialistas de diversas areas, até a
distribuicdo gratuita de equipamentos e materiais educativos individuais.®’

O autor ainda menciona a articulacdo das politicas voltadas para a inclusdo escolar
com outras areas de politicas publicas, particularmente com os servicos de saude; bem como
os esforgos para a adocao de medidas ndo discriminatorias e de acdes afirmativas em favor da
pessoa com deficiéncia, somados a estratégias para vincular diretamente a concessao de
recursos federais para outras instancias e 6rgdos do poder publico seja na esfera estadual,
autoridades locais de educacdo ou escolas, bem como da sociedade civil ou do setor privado
empresarial. H4 uma forte indugdo ao cumprimento da lei pelas empresas colocando isto
como condicdo para que possam vender bens ou servicos ao estado, além de uma constante
atencdo com a pesquisa e a difusdo de informacGes como se pode perceber pela criacdo de
Centro Nacional para a Pesquisa em Educacdo Especial que tem por missdo estimular a

iniciativa de pesquisadores que possam contribuir em todas as areas do conhecimento para a

% BERATAN, 2008.
ST MAIA, 2015, p. 10.
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melhoria do atendimento a esse publico através do financiamento e da difusdo de suas
atividades®®.

Como no Brasil, h& um movimento gradativo, porém mais antecipado, no sentido de
reconhecer os direitos, promover uma terminologia menos discriminatéria juntamente com as
definigdes, na tentativa de evitar que alguma pessoa nao tenha direito a algo previsto em lei e,
ainda, a extensdo da educacdo especial/ inclusiva desde o nascimento e, posteriormente, com
a integracdo profissional. Ressaltamos que em nosso pais ha a previsdo de todos esses direitos
nas leis, desde a Lei de Diretrizes e Bases® até a mais atual, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) .

2.2.  Um recorte em meu diario de bordo: algumas percepc¢des sobre a Educacéo

Inclusiva vivida nos Estados Unidos

Neste novo tépico peco licenca para me desconectar por uns minutos de minha
orientadora e expor um pedaco de meu diario de bordo que muito tem a ver com o tema.
Refiro-me ao doutorado sanduiche, que foi realizado na Miami University de janeiro a
dezembro de 2015, onde tive a oportunidade de perceber, observar e vivenciar algumas
questdes relacionadas a inclusao.

Em 17 de janeiro de 2015, cheguei a Oxford, no estado de Ohio, e fui recebida pela
professora Dra. Beatriz D’ Ambroésio (ou simplesmente Bia, como gostava de ser chamada).
Como as aulas ja estavam em curso, fui me inserindo na universidade, conhecendo o grupo de
Educacdo Matematica que se reunia semanalmente no Bachelor Hall®* e o grupo de
professores de Matematica de escolas de Ensino Fundamental e Médio que faziam parte do
projeto denominado: Developing Ownership and Vision: Empowering Teachers as
Instructional Leaders (DOVETAIL), desenvolvido pelo grupo de educadores matematicos.
Neste altimo, as professoras estavam entusiasmadas para conhecer o trabalho que eu fazia
com pessoas com deficiéncia visual no Brasil. Estava um pouco assustada por ser minha
primeira semana |4 e com as muitas perguntas que me fizeram, mas ao mesmo tempo estava
bastante curiosa para saber como eles trabalhavam com os alunos com deficiéncia nas escolas

comuns. No inicio, achei que as perguntas fossem apenas por quererem saber como fazemos

%8 |bidem.

%9 BRASIL, 1996.

0 BRASIL, 2015.

61 Nome do prédio onde o Instituto de Matemética fica alocado.
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para ensinar Matemadtica para alunos com deficiéncia no Brasil; no entanto, apds frequentar
mais encontros, percebi que os professores ndo eram capacitados para receber tais alunos e
queriam descobrir algumas opgdes.

Nesta mesma semana, Bia me apresentou a professora Dra Sarah Watt que, formada
em Matematica com pdés-graduacdo em Educacdo Especial, trabalhava no Instituto de
Educacdo, na parte de Psicologia, ministrando disciplinas voltadas para a area de Educacéao
Especial. Conversamos um pouco e ela me convidou para participar das aulas dela que, pela
primeira vez, teriam uma parte pratica, que correspondia a quase 80% do curso, na escola de
Ensino Fundamental | da cidade. Aceitei sem pensar muito, pois era minha oportunidade de
entrar em uma escola sem muita burocracia. Entdo, além das disciplinas ministradas por Bia:
MTH115 A: Mathematics For Elementary Teachers e MTH 482: Great Theorems of
Mathematics, também fui como auxiliar®? da disciplina EDP 460 Action Research/Problem-
based Seminar in Exceptional Education/Developmental Differences, que sera o meu foco
aqui.

A disciplina ministrada por Sarah era voltada para alunos da Pedagogia com
especializacdo em Educacdo Especial. Os alunos estavam no ultimo periodo do curso e, ao
terminarem, trabalhariam como especialistas atendendo os alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, em parceria com 0s professores regentes. Quanto as aulas, eles foram orientados
sobre como trabalhar Matematica com alunos com learning disabilities usando um material
chamado Perceptions®®, como na Figura 2. O material possui, além de pecas coloridas,
apostila com exercicios e é usado para ensinar as principais operagcdes: soma, subtracdo,

multiplicaco e divisdo, bem como fracdes, e € bem similar ao material dourado®,

62 Apds saber minha formacao voltada para a Educagéo Especial, Sarah me convidou a auxilia-la com os alunos
da graduacao.

63 Saiba mais em: http://teach4mastery.com/masterpieces-math-manipulatives/. Acesso em 10 abr. 16.

64 Material Dourado é um dos materiais idealizados pela médica e educadora Maria Montessori. Ele é formado
por cubinhos que representam uma unidade, barras que representam uma dezena, placas que representam uma
centena e um cubo maior que representa um milhar. Esse material, além de estimular o raciocinio, permite aos
alunos a realizacéo de diferentes opera¢Ges matematicas etc.
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Figura 2. Pecas do material Perceptions

Fonte: http://teach4mastery.com/wp-content/uploads/2014/07/MP2.jpg

Descricdo da imagem: ha pecas do material Perceptions dispostas em uma caixa ao fundo e na frente, elas estdo
encaixadas sequencialmente (peca que representa uma unidade, seguida da peca que representa duas e assim por
diante até chegar a 10), o que possibilita perceber as diferentes cores relacionadas aos diferentes tamanhos. Esse
material é similar ao material dourado composto por cubinhos, barras e placas (representando o 100), mas a
diferenca é que as pecas se encaixam como o jogo LEGO.

Antes de continuar, faco uma pausa para falar da expressao learning disabilities.
Esclareco, primeiramente, que ndo a coloquei em portugués para talvez provocar a mesma
reacdo e desentendimento que tive quando a escutei pela primeira vez e tentei pensar no que
tinhamos de mais préximo no Brasil. Em meu entendimento, essa expressdo estava mais
proxima da deficiéncia intelectual, entdo quando Sarah me contou a proposta da disciplina
que consistia em deixar cada um dos seus treze alunos ensinando Matematica particularmente
para um aluno com learning disabilities, pensei: “Isso ndo vai dar muito certo. Como sera que
ela vai avaliar cada um? Em alguns casos a deficiéncia € muito severa, como o aluno vai usar
um mesmo material sem adaptacGes? E como ela vai dar conta de perceber cada um dos treze
alunos dela e auxilia-los?”

Para entender, realmente, do que se tratava a expressao e poder contribuir com as
aulas, procurei nas leis americanas o significado. Segundo a lei Individuals with Disabilities
Education Act (IDEA), ja com as emendas de 2004, learning disabilities pode significar:

Deficiéncia de aprendizagem especifica: (A) Em geral: o termo ‘deficiéncia
de aprendizagem especifica’ significa um distirbio em um ou mais
processos psicoldgicos basicos envolvidos na compreensdo ou no uso da
linguagem, falada ou escrita, esta desordem pode manifestar-se na
capacidade imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar, ou
fazer calculos matematicos. (B) Transtornos incluidos: esse termo inclui
condigdes como deficiéncia de percepcao, lesdo cerebral, disfuncdo cerebral
minima, dislexia e afasia de desenvolvimento. (C) Transtornos nao
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incluidos: tal expressdao ndo inclui um problema de aprendizagem que é
principalmente o resultado de deficiéncia visual, auditiva ou motora, de
retardo mental, de perturbacdo emocional, ou de desvantagem ambiental,
cultural ou econdmica.®

Pensando em termos brasileiros, podemos comparar com a discalculia, dislexia,
transtorno de deficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) etc, e foi exatamente 0 que eu
encontrei na escola.

Durante trés meses, todas as tercas e quintas-feiras, ia para a escola com a Sarah
auxiliad-la com os alunos, pois como havia pensado: somente uma professora para observar
treze alunos com seus pares, com caixas de um mesmo material para serem usados com
alunos com dificuldades de aprendizagem ou de concentracdo diferentes? Realmente, foi
pouco, o que pediu uma reformulagdo. Os alunos da graduacao atendiam os alunos do Ensino
Fundamental na parte da escola destinada ao refeitorio. Eram mesas grandes que permitiam os
pares sentarem frente a frente e manter certa distancia dos colegas com o intuito de nédo
atrapalha-los. Ficavamos cerca de duas horas e meia na escola e este tempo era dividido nas
atividades do projeto da Sarah, no auxilio das atividades escolares dos alunos referentes a
qualquer disciplina, lazer e lanche.

No inicio e final do projeto, os alunos da escola faziam um Pré-Teste e um Pds-Teste,
respectivamente. Observei que isto era bem comum nos projetos de professores americanos.
Eles realizavam outros testes menores com tempo marcado a cada cinco ou seis aulas, o0 que
me causou um pouco de estranhamento também devido a dificuldade de muitos alunos em
ter/manter atencdo por muito tempo. Depois descobri que esses testes eram para mensurar 0
desenvolvimento dos alunos com o material por meio da pesquisa quantitativa, o que também
é comum.

De toda essa vivéncia pude perceber que os professores especialistas sdo formados na
graduacdo, em uma escolha dos alunos quando entram no curso de Pedagogia, como uma
habilitacdo. Dependendo do estado, os professores especialistas sdo itinerantes, atendem
alunos com deficiéncia em diferentes escolas, ou fixos, atendendo s6 o0s alunos de uma escola

especifica. H& algumas escolas especializadas e os pais podem escolher onde matricular os

8 «Title | — Part A — Sec. 602 (30). Specific learning disability: (A) In general.--The term ‘specific learning
disability’ means a disorder in 1 or more of the basic psychological processes involved in understanding or in
using language, spoken or written, which disorder may manifest itself in the imperfect ability to listen, think,
speak, read, write, spell, or do mathematical calculations. (B) Disorders included.--Such term includes such
conditions as perceptual disabilities, brain injury, minimal brain dysfunction, dyslexia, and developmental
aphasia. (C) Disorders not included.--Such term does not include a learning problem that is primarily the result
of visual, hearing, or motor disabilities, of mental retardation, of emotional disturbance, or of environmental,
cultural, or economic disadvantage.” Fonte: http://idea.ed.gov/explore/view/p/,root,statute,l,A,602,30. Acesso
em 10 abr. 16.
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filhos, como no Brasil. H4, ainda, o apoio da comunidade escolar e do governo no que diz
respeito a inclusdo e as tecnologias assistivas.

Indo para uma estancia maior, questionava: como a universidade atendia aos alunos
com deficiéncia? Sabia que havia pelo menos dois alunos cegos, pois ja os tinha visto
enquanto caminhava pelo Campus. Por intermédio da professora Dra. Jane Keiser, minha
nova orientadora®®, consegui agendar uma visita ao Rinella Learning Center, localizado na
Miami University, onde ha auxilio aos professores e aos alunos com necessidades
educacionais especiais®’. Neste centro, os alunos que tinham algum transtorno psicolégico e
gue necessitassem fazer a prova separadamente, recebiam um acompanhamento e tinham uma
sala separada disponivel no dia da prova®®. Havia alguns poucos alunos com deficiéncia e,
segundo a diretora do Rinella, estes tinham um apoio em horario combinado, além da
adaptacdo e impressdo de material. Os professores regentes também recebiam orientacdo no
que fosse necessario. No caso da Matematica, a diretora comentou sobre a dificuldade em
adaptar as provas e exercicios datilografados no Latex®® para o braille, pois o programa que
faz automaticamente essa conversdo reconhecia essas partes como imagem.

Em outubro de 2015, tive a oportunidade de visitar The University of Arizona, em
Tucson. Estava muito ansiosa para ir a essa universidade, por causa do projeto “Pre-Algebra
Readiness for Students with Visual Impairments”’°. Fiquei sabendo um pouco sobre esse
trabalho por intermédio da professora Beatriz D’ Ambrosio que, quando estava como visitante
na Unesp em 2013, enviou alguns e-mails para universidades que tinham programas de
doutoramento e que poderiam me receber’t. Uma das respostas que recebeu era da professora
Dra. Jane Erin, atualmente aposentada, mas que, a época, comentou a respeito do programa de
poOs-graduacdo e de projetos.

Nas feérias de verdo (junho/15), entrei em contato com a professora Dra. Penny

Rosenblum que coordena o projeto supracitado. Apds trocarmos alguns e-mails, ela aceitou

% Esta docente aceitou assumir minha orientagdo apds o falecimento da professora Dra Beatriz D’ Ambrosio. Por
causa deste triste acontecimento, a visita ao California School for the Blind and the Deaf (escola especializada
para alunos com deficiéncia visual e auditiva), em Fremont, foi cancelada.

57 Essa expressdo refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem (UNESCO, 1994).

% Em uma das turmas da Bia havia uma aluna com esse transtorno. Tomei ciéncia desse caso, pois nos dias
anteriores a prova ela passava para pegar o material didatico necessario para utilizar no Rinella, sendo que a
avaliacdo ja tinha sido enviada dias antes para um funciondrio deste centro.

89 Software utilizado para representar formulas matematicas, que séo geradas sob a forma de imagens.

70 Site: http://awvis.arizona.edu/. Acesso em 07 out. 15.

"1 Na ocasido havia uma discussdo se eu poderia fazer o doutorado sanduiche na Miami University, pois 14 so
havia o curso de mestrado.
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me receber na universidade e ainda agendou varias visitas com professores de apoio
itinerantes.

Das visitas agendadas estavam programadas passagens por escolas especializadas e
inclusivas. Dentre essas escolas estavam The Arizona School for the Blind and the Deaf na
qual fiquei somente a parte da manha e da tarde, mas tive a grata oportunidade de assistir a
aulas de Matematica em diversos segmentos, além de conhecer o departamento de solicitagdo
e distribuicdo de tecnologias assistivas’?.

Nessa escola, fui muito bem recebida pela diretora bem cedo pela manh&, que me
permitiu visitar toda a escola, inclusive a parte dos surdos’?, e participar das aulas (ela ja tinha
avisado aos professores de Matematica, principalmente, que eu iria). Em duas aulas dessa
escola, pude sentar com alguns alunos e ajuda-los nas tarefas, o que foi uma experiéncia
muito rica, como professora estrangeira. Um ponto a ser destacado € a distancia da escola do
centro da cidade. Como estava de 6nibus, percebi melhor isso e questionei 0 porqué da escola
ser em uma parte mais afastada, j& que ndo ha muitas linhas de dnibus em Tucson e, se ndo
fosse o fim da greve dos rodoviarios, eu ndo teria como chegar |4 sem carro. A resposta que
obtive € que foi apenas uma impressdo minha, pois a escola ndo é longe, talvez todos os
alunos atendidos morassem perto, pois ndo ha regime de internato.

Visitei ainda trés professoras itinerantes que me apresentaram seus respectivos alunos
e me deixaram participar dos atendimentos, todos com alunos com deficiéncia visual, pois
elas sabiam que este era meu foco. Dentre as escolas visitadas estdo: Elementary Magnet™
School, Mansfeld Magnet Middle School e Tucson High Magnet School, escolas dos Ensinos
Fundamental I, 11 e Medio, respectivamente. Nesta Ultima, a professora itinerante me

apresentou um menino cego que estava com problemas em pré-calculo, disciplina optativa de

2 Confesso que fiquei maravilhada com esse lugar, tem todos os materiais didaticos adaptados que podemos
imaginar para todas as disciplinas, além de recursos tecnolégicos que facilitam muito a vida da pessoa com
deficiéncia visual. Pelo catdlogo, vi que todos sdo muito caros (sem pensar na conversdo da moeda) e,
infelizmente, ainda distantes da nossa realidade. Dei uma vasculhada pelo depdsito e como comentei 14, queria
levar tudo para casa (risos).

3 Quando falo sobre a parte dos surdos, na verdade fago a diferenciagdo aqui na tese para um melhor
entendimento, mas no local é muito dificil fazer essa distingdo, pois a escola é muito grande e ndo ha divisdes,
quando voceé percebe estd na escola de surdos. O interessante é que no caso dos surdos-cegos, 0s alunos tém um
atendimento proximo e integrado, ndo necessitando se locomover por longas distancias.

"4Magnet Schools sdo escolas publicas e gratuitas que tém por base cinco pilares: diversidade, curriculo inovador
e desenvolvimento profissional, exceléncia académica, alta qualidade do sistema instrucional e parcerias com
familia e comunidade. Essas escolas tém foco em um tema e curriculos voltados para Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia e Matemética, Artes, Bacharelado Internacional, Estudos Internacionais, Carreira e Educacdo
Técnica, Idiomas do mundo (imersdo e ndo imersdo) e muitos outros. Essas escolas sdo tipicamente “hands-on,
minds-on” que significa que o aluno deve interagir, participar ativamente, investigar e essa investigagao ou
performance/ projeto sdo abordagens de aprendizagem. No caso dessas escolas de Tucson, o curriculo estava
voltado para  Artes, segundo uma das professoras itinerantes. Para  saber  mais:
http://www.magnet.edu/about/what-are-magnet-schools. Acesso em 20 abr. 16.
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escolha do aluno. Ela perguntou se eu ndo poderia ajuda-lo visto que minha formacéo é em
Matematica e a dela em Pedagogia. Auxiliei o menino, ele falou que entendeu melhor os
conceitos, contudo isso me fez refletir na formagdo do professor de apoio também aqui no
Brasil, pensando que alguns concursos, por exemplo, restringem essa formacdo a Pedagogia
somada a especializagdo. Com foco na disciplina de Matematica, quem é esse professor de
apoio que atende aos alunos com deficiéncia no Ensino Médio e Superior, por exemplo?

Nessas escolas, além de ter experiéncias incriveis como professora-observadora, tive
um contato direto com alunos curiosos por minha nacionalidade, evento este que me permitiu
auxiliar uma professora itinerante a melhor se aproximar de um aluno considerado
desinteressado pelas aulas de apoio. Cabe ressaltar que assim que cheguei a Tucson e fui as
escolas, percebi que era uma cidade mista, heterogénea no que diz respeito as etnias. Creio ter
visto mais Mexicanos e Mexican-Americans, como eles chamam a mistura das duas
nacionalidades, do que Americanos.

No predio da Faculdade de Educacéo assisti a aulas ministradas para professores (em
sua maioria) e licenciandos que buscavam a habilitacdo em Educacdo Especial. As aulas
ocorreram no periodo da noite e foram as disciplinas: sobre baixa visao, ministrada pela Dra.
Irene Topor, a COE 521 — Orientation and Mobility, sobre Orientacdo e Mobilidade com o
professor Dr. Sunggye Hong, que é cego. Na ocasido, ele convidou a professora itinerante que
me recebeu na escola de Ensino Médio para ministrar a aula junto com ele.

Outra disciplina da qual participei e era ministrada pelo mesmo professor foi COE 523
— Braille, essa foi bem interessante e, ao mesmo tempo, intrigante. Na minha cabeca, 0
Sistema Braille sempre foi e seria universal, mas descobri que ha um Novo Braille para o
inglés, para o qual ja estdo capacitando professores e pessoas com deficiéncia visual, além da
adaptacdo de livros jA com novos padrdes. O objetivo desta criagcdo € facilitar e aumentar a
velocidade de leitura, cansando menos a pessoa cega. Pelo que percebi, esse movimento esta
em fase inicial nos Estados Unidos. O que é esse Sistema Braille diferenciado, chamado de
Unified English Braille (UEB)"?

O cddigo unificado de braille em inglés, o UEB, foi desenvolvido pelo Conselho
Internacional de Braille em inglés para harmoniza-lo e criar uma combinacao entre os paises
de lingua inglesa. Ele pode ser utilizado para todos os documentos, independentemente do seu
teor, literario ou técnico. A Australia foi um dos primeiros paises a adotar o UEB em 2005,

substituindo um hibrido de codigos por um tnico cédigo. Como exemplos deste novo sistema,

7> Para saber mais: http://uebonline.org/ e http://www.teachingvisuallyimpaired.com/braille-instruction.html.
Acesso em: 20 abr. 16.
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que me deixou confusa nas aulas quando tinha que fazer as leituras junto com os alunos,
temos: a palavra day (dia) ganhou uma contracdo e é representada somente por duas celas, a
primeira com o ponto 5 e a segunda com a letra d, como comumente escrita no braille que

conhecemos.

Figura 3. Exemplificagdo da palavra day no Sistema Braille e no UEB

d a v Ponio 5

L X INEeN I8t X SESINE X
@O |00 @O O® @0
OXSIRIeNGINE X Qo [OO0

Fonte: Arquivo pessoal.

Descricdo da imagem: ha duas imagens lado a lado. Uma contém a representacdo em tinta da palavra day como
ela deveria ser escrita letra por letra no Sistema Braille (a0 todo sdo trés celas). A segunda contém a
representacdo da mesma palavra no Sistema UEB (duas celas: ponto 5 e letra d).

O mesmo ocorre com as palavras: ever, father, here, know, lord, mother, name, one,
part, question, right, some, time, under, work, young’®, sempre representadas pelo ponto 5 na
primeira cela e a primeira letra da palavra na segunda. Ja os conectivos mais usuais como and,
for, of, the, with’’, foram representadas por apenas uma cela correspondente as letras ¢, é, 4, &,
U, respectivamente. H& muitas outras contragdes e modificaces, mas aqui nos limitaremos a
exemplificar essas.

E possivel perceber o uso de letras acentuadas que n&o estdo presentes nos alfabetos de
paises de lingua inglesa para substituir palavras e conectivos bastante usados ou partes de
consoantes que sdo muito comuns no vocabulario deles. Em minha opinido, esse novo sistema
acabara restringindo as pessoas cegas que ndo o conhecem ou que nao irdo conhecer 0
“universal” as leituras de textos em diferentes linguas. Aos estudantes estrangeiros, como o
caso do aluno cego que veio da Asia para estudar na Miami University, talvez ele tenha que
aprender esse novo braille para finalizar seus estudos nos Estados Unidos, mas depois voltara
a usar o outro braille.

Uma ultima questdo que me fez refletir bastante durante este tempo foi a discussdo de
a inclusdo social ser mais importante do que a educacional. Confesso que foi nos Estados
Unidos que minhas conversas com pessoas com deficiéncia visual comecaram a fazer sentido

e a fala de alguns dando énfase na inclusdo social. Confesso que ndo entendia direito o

8 Tradugdo das respectivas palavras: sempre, pai, aqui, verbo saber, senhor, mée, nome, um, parte, pergunta,
certo, alguns, tempo, sob, trabalho, novo.
" Tradugdo dos respectivos conectivos: e, para, de, artigo o/a/os/as, com.
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porqué, pois, para mim, a inclusdo educacional engloba tudo e é o nosso instrumento de
emancipagao, que oportuniza a autonomia, a participagéo e o pertencimento na sociedade.
Comecei a entender melhor a perspectiva dessas pessoas quando cheguei aos Estados
Unidos, onde passei a pertencer a uma minoria linguistica e étnica, era uma latina com
dificuldades com a lingua. Antes de narrar um evento que ocorreu comigo, preciso esclarecer
0 porqué optei por usar o termo “minoria”. Concordo com as autoras Beth Harry e Janette

Klingner quando elas colocam em seu livro:

Estamos conscientes de que [0 termo minoria] é frequentemente criticado
porque parece diminuir a importancia de um grupo, ao passo que, de fato,
tais grupos podem estar em minoria em uma sociedade, mas na maioria em
outros, mesmo no mundo. No entanto, o termo é amplamente entendido nos
Estados Unidos e internacionalmente por implicar questdes de poder que
resultaram na desvalorizacdo de caracteristicas raciais, culturais, linguisticas
ou de um grupo”®

Minha intencdo ndo € diminuir a importancia do grupo ao qual eu fazia parte nos
Estados Unidos, mas sim mostrar que la eu pertencia a um grupo que estava presente em
menor quantidade, ndo era muito comum achar Latino-americanos na cidade em que morei,
em relacdo a proporcdo de Americanos, Chineses e Indianos presentes na cidade. No Brasil,
aparentemente pareco pertencer a uma maioria, pois nasci e fago parte de um mesmo contexto
que os demais. Durante quase um ano eu me vi em uma situacdo em que eu estava fazendo
parte de uma minoria que, em alguns casos e com algumas pessoas, a questao do “poder” (que
supostamente a pessoa exercia) resultava em uma desvalorizacdo linguistica e étnica. Estas
questdes sobre minorias raciais, culturais, linguisticas etc, ficaram muito fortes para mim, a
época, por perceber situacdes de violéncia ou injdrias contra negros e estrangeiros em
noticiarios televisivos ou em comentarios de colegas pertencentes a essas minorias.

Em meu caso, a situacao ficou mais “visivel” quando me coloquei na posi¢do de aluna
em um curso de verao.

No inicio, quando cheguei na Miami University, participei de uma disciplina como
faculty’®, fui respeitada pelos alunos como uma professora assistente que estava visitando o

pais e isso foi colocado pela professora (americana) da turma no inicio das aulas. Depois, ao

8 «\\We are aware that it [minority] is often criticized because it appears to diminish the importance of a group,
while, in fact, such groups may be in the minority in one society but in the majority in others, even in the world.
Nevertheless, the term is widely understood in the United States and internationally to imply issues of power that
have resulted in the devaluing of racial, cultural, or linguistic features of a group”. HARRY, Beth; KLINGNER,
Janette. Why are so many minority students in special education?.Teachers College Press: Columbia
University, 2014.p. xiv- Preface. (tradugdo nossa).

79 Estava como funciondria, como uma professora que podia ministrar aulas para os alunos, claro que ndo nas
mesmas condi¢Bes de uma professora titular, mas como os demais alunos de doutorado da universidade.
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cursar uma disciplina® do mestrado profissional na qual me propus a participar como aluna
ouvinte, sendo a professora e os alunos americanos, a situacdo mudou. Alguns alunos se
mostraram curiosos sobre o Brasil, sobre minha pesquisa e me escolhiam para fazer duplas,
mas com alguns poucos a situacdo nao foi tdo facil. Passei pela situacdo de estar conversando
com um aluno e chegar outro perguntando: “Ela esta no seu grupo?” ou “Sera que podemos
apresentar nosso trabalho na parte da tarde” (eu era a inica aluna que ndo fazia a disciplina da
tarde), sempre perguntando a outra pessoa e eu do lado s6 olhando, como se eu ndo soubesse
responder a isso, caso me indagassem. Na hora lembrei-me de pessoas com deficiéncia visual
e amigos especialistas comentando que algumas pessoas chegam e perguntam: “Qual o nome
dele?”, com 0 aluno do lado. “Mas por que vocé ndo pergunta diretamente para ele? Ele é s6
cego, esta nos ouvindo e sabe falar”.

A partir dessa experiéncia, pude perceber a importancia de ser incluido como no real
sentido da palavra, sem rétulos, sem que a minha diferenca fosse acentuada, como ocorreu por
parte de alguns alunos. Talvez se eu néo tivesse sido incluida pela professora e pela maioria
dos alunos, eu ndo teria vontade, estimulo para continuar cursando a disciplina, talvez eu
tivesse desistido ou ndo teria me empenhado nas tarefas.

Aqui eu contei um evento que ocorreu durante um curso curto, de duas semanas
apenas, mas fiquei imaginando que isso pode ser a causa de varios alunos desistirem ou
perderem o estimulo para irem a escola, principalmente, por passarem o ano todo por essa
situacdo. Eles ndo podem escolher se querem ou nao ficar em um ambiente exclusivo, como
eu pude. A educacdo basica é obrigatoria e ainda hd alunos que dependem de ajudas
governamentais, como o Bolsa Familia, que esta atrelado a frequéncia do aluno na escola. As
barreiras colocadas no ambiente escolar e pela sociedade podem mudar (e mudam) a rotina e a
trajetéria de uma pessoa, principalmente as que sdo discriminadas. Este tema sera retomado

nas Analises.

2.3. Algumas Considerac0es...

Diante de tudo que foi relatado nesse capitulo, achamos por bem tecer algumas
consideracdes sobre as leis e 0 que é feito nos Estados Unidos (EUA). Ja adiantamos que ndo
é possivel comparar duas realidades tdo diferentes, como ndo ha como dizer que o Brasil esta

em condicOes de inferioridade diante dos EUA. Nosso pais tem uma série de dificuldades,

8 Disciplina ministrada durante duas semanas, todos os dias e a proposta era cada dia o aluno ter uma dupla
diferente.
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principalmente quanto a valorizagdo do professor e a qualidade das escolas publicas, porém as
discussdes entre os docentes (brasileiros ou norte-americanos) séo as mesmas quando o
assunto é a educacédo de pessoas com deficiéncia, que é o0 nosso foco.

O que é possivel perceber é que, ao olhar para as leis dos EUA, os americanos
iniciaram os movimentos voltados a pessoa com deficiéncia e a inclusdo antes do que o
Brasil, porém isso foi devido a diferentes necessidades. J& nasciam pessoas com deficiéncia,
mas a legislacdo de apoio s6 foi iniciada apds o aumento dessa populacdo com os veteranos
de guerra que precisavam de reabilitacdo. O mesmo ocorreu com a inclusdo, questdes como a
igualdade racial emergiram (e ainda emergem) e foram um dos propulsores desses
movimentos. Como em nosso pais, havia o estigma de se ter um filho com deficiéncia e ndo
havia incentivos a integracdo, o que ocorreu anos mais tarde em ambos os locais, como
indicam as primeiras leis.

Além de me intrigar a questdo do olhar diferenciado para a inclusdo, o que ja foi
questionado nos topicos anteriores, a formacdo dos professores também foi objeto de
curiosidade. No inicio via um pais que valorizava 0 docente e a educagédo basica publica de
uma forma que o Brasil vai demorar para chegar ao nivel, ainda mais com o cenario politico
que vivemos®l. No entanto, algumas coisas foram mudando apOs observacdes e conversas
com professores de Matematica do ensino fundamental, futuros professores de Educacgéo
Especial (como eles chamam), professores itinerantes e 0s que trabalham na universidade.
Quando o assunto é receber alunos com deficiéncia na escola comum, os discursos sdo bem
parecidos com o que escutamos no Brasil, 0 que escutei em minha disserta¢do: “nds ndo nos
sentimos preparados”. Parecia que estava voltando em minha pesquisa de mestrado, por que
eles ndo estdo preparados? Qual ¢ a participacdo da universidade nisso?

Observei os dois lados da moeda, como também vejo no Brasil, professores de
Matematica que dizem ndo estar capacitados para receber tais alunos e professores itinerantes
ou de Educacdo Especial que sdo formados em cursos de Pedagogia ou equivalentes que ndo
estdo preparados para a Matematica que esses alunos estudardo do 6°ano em diante. Como
solucionar essa equacdo? So6 o olhar inclusivo da conta disso?

O olhar inclusivo é importante sim para percebermos o outro e planejarmos nossas
acOes, pois ndo é com um Unico material didatico pedagdgico que eu vou conseguir sanar as

dificuldades matematicas dos meus alunos. Mesmo que 0 material seja interessante, como € o

81 Refiro-me ao vivenciado em dmbito estadual e nacional nos anos de 2016 e nos dias atuais (2017).
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caso do Perceptions, cada aluno tem sua particularidade e isso deve ser levado em conta. A

pesquisa de Peterson realizada no estado do Arizona (EUA) mostra que:

[...] os professores da educacdo geral acham que sdo preparados de forma
inadequada para ensinarem, de maneira efetiva, criancas com deficiéncia
inseridas nas salas de educagdo regular [...]. Professores da educacdo geral
indicam que a capacitacdo que receberam na universidade (disciplinas
cursadas e experiéncia pratica) ndo lhes forneceu conhecimento suficiente
sobre métodos instrucionais e estratégias de manejo comportamental
necessarios para trabalhar, de forma segura, com alunos com uma variedade
de deficiéncias [...]. Adicionalmente, a énfase na inclusédo de alunos com
deficiéncia nas classes da educacdo geral, de acordo com a legislacdo de
1997 (IDEA), indica que os professores da educacdo geral tém maior
necessidade de receber capacitacdo em servico sobre métodos e técnicas
colaborativas sobre como trabalhar com alunos com deficiéncia.
Infelizmente, nas escolas americanas, os professores da educacdo geral
indicam a falta de conhecimento sobre individualizacdo de instrucdes para
alunos com deficiéncia. Por um outro lado, professores da educacéo especial
relatam a falta de conhecimento sobre o curriculo da educagéo geral.®

Esse trecho nos revela algo muito diferente do que vem sendo discutido no Brasil? A
formacdo que recebemos da universidade, tanto eles como nos, ndo da conta para
percebermos e entendermos o que é um curriculo flexivel e adaptado como dizem as leis®. Ja
h& uma contradicdo ai, se sdo leis que preconizam a inclusdo, para quem sera o curriculo
flexivel? Para o aluno “incluido” ou para a turma toda? Existe o “aluno da inclusdo”? N&o
deveria existir sob a perspectiva que TODOS somos diferentes e temos nossas necessidades,
limitacGes e dificuldades.

A outra probleméatica que observavamos no Brasil era a questdo do ensino de
Matematica por pessoas que ndo tem a formacéo especifica. Como um professor de apoio da
suporte em Matematica a um aluno com deficiéncia do Ensino Médio? Isso cabe para outras
disciplinas, principalmente as da area de exatas, mas focaremos na Matematica. Esse
guestionamento surgiu de minha vivéncia com alunos do Ensino Médio, dos concursos que
ndo pude prestar, pois obrigatoriamente deveria ter cursado Pedagogia e de nada adiantava a
licenciatura somada a especializacdo, e ao pedido da professora itinerante norte-americana
para que eu ajudasse um aluno cego em Pré-Calculo. Que formacdo € essa que todos nos
devemos ter para atender todas essas demandas?

O topico anterior vem como um relatério, mas com a intencdo primeira de mostrar ao
leitor como as coisas aconteceram quando eu passei por la (e ainda acontecem) e depois de

uestionar: E onde difere de nosso pais? Muitas vezes eu responderei: “Na organizacio das
p g Y

82 PETERSON, 2006, p. 6.
8 ROSA, 2013; 2014.
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leis e da escola”, entretanto na pratica talvez eu responda: “Em nada”. A inclusdo ndo ocorre
como deveria ocorrer e a formacdo dos professores de Matematica e dos que ensinam essa
disciplina também ndo, mesmo com uma legislacdo ha mais de 20 anos. Esse problema deve
ser (re)pensado em ambito governamental e nas universidades no sentido de dar efetividade
ao que esta posto nas leis e para garantir um processo de ensino e aprendizagem sem

exclusoes.
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A Historia Oral como metodologia de pesquisa e as
entrevistas

“Fazer historia oral ndo é simplesmente sair com um gravador em punho, algumas
perguntas na cabeca, e entrevistar aqueles que cruzam nosso caminho dispostos a falar um
pouco sobre suas vidas”'. Sabendo disso, em nossa pesquisa qualitativa baseamo-nos na
metodologia de Histéria Oral como mobilizada pelo Grupo Histéria Oral e Educagéo
Matematica — Ghoem, do qual fazemos parte. Esta metodologia nos possibilita lidar com
narrativas de sujeitos que estavam ou estdo envolvidos nos eventos que queremos analisar,
contudo esse trabalho ndo é necessariamente historiografico: “entende-se que a Historia Oral
ndo € uma operacdo historiografica em si, mas pode ser parte de tal operacdo, sendo tambem
possivel um exercicio em Historia Oral, até certo ponto, desvinculado de uma operacao
historiografica™?.

O Ghoem, ha mais de uma década, retine pesquisadores em Educacdo Matematica que
nao tém so por interesse usar a Historia Oral como metodologia de pesquisa: “Pode-se dizer,
hoje, que o interesse central do grupo € o estudo da cultura escolar e o papel da Educacao
Matemética nessa cultura”®. Dentre algumas linhas de pesquisa possiveis, no grupo temos a de
Hermenéutica de Profundidade: possibilidades para a Educacdo Matematica; a de
Mapeamento da Formacao e Atuacdo de Professores de Matematica no Brasil que traz um
movimento de cartografia da formacdo e a pratica de professores de Matematica, o qual a
maioria das pesquisas estdo conectadas, como as realizadas em S&o Paulo*, Minas Gerais®,
Parana®, Santa Catarina’, Maranh&o®, Paraiba®, Rio Grande do Norte!?, Bahia'!, Tocantins'?,
Goias®® e Mato Grosso**. O projeto de Mapeamento, dentro da linha de pesquisa de mesmo

nome, é dinamico permitindo compreensdes acerca da formacdo, de instituicGes formadoras,

L ALBERTI, 2005, p. 29.

2 GARNICA, 2011, p. 232.

3 Sobre 0 Ghoem. Disponivel em: <http://www2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=sobre.php>
4 A maior parte dos trabalhos se concentra neste estado: SOUZA, 1998; BARALDI, 2003; SILVA, 2006;
MARTINS-SALANDIM, 2007; SOUZA, 2011; MARTINS-SALANDIM, 2012; SILVA, 2015.

> REIS, 2014; ALMEIDA, 2016; FERREIRA, 2016; PAIVA, 2016.

6 SEARA, 2005; FILLOS, 2008; BERNARDES, 2009; TOILLIER, 2013.

" GAERTNER, 2004.

8 FERNANDES, 2011.

® MACENA, 2013.

10 MORAIS 2012; 2017.

11 BORDIGNON, 20186.

2 CURY, 2011.

13 CURY, 2007.

14 LANDO, 2002; BOTH, 2014; MOREIRA, 2016.
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modos de atender ou subverter legislacGes etc. A maioria das pesquisas defendidas séo
historiograficas, mas ha excecdes, como os estudos baseados na Historia do Presente!®. Por
fim, a recente linha de pesquisa Narrativas e ensino e aprendizagem de Matematica
(Inclusiva), que tem como um dos objetivos a producgéo e o uso de narrativas de professores e
de alunos com deficiéncia para compreender aspectos da educacdo inclusiva. Dentro desta
linha, ha uma pesquisa de mestrado que foi concluidal® e as que estdo em andamento, como é
0 caso deste doutoramento, que sera a primeira tese defendida.

A metodologia que escolhemos ndo se reduz a um conjunto de agBes, contudo ha
alguns procedimentos que sdo seguidos nas pesquisas do Ghoem e o primeiro deles é a
escolha da questdo norteadora que aponta um grupo inicial de depoentes cuja memoria €é
julgada importante para compreender o tema’.

A ideia de fazer entrevistas com alunos e seus pais ou responsaveis legais surgiu na
banca de defesa de mestrado quando discutiamos as percepcbes dos professores acerca da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva; mas e os alunos? O que eles
percebem? E aqueles que moram em cidadezinhas distantes dos grandes centros onde ha
escolas especiais, como eles fazem/fizeram para estudar?

Outro evento que nos fez refletir foi o memorial do professor Heverton®® no qual ele
conta como foi o inicio de seus estudos na escola especializada e depois a adaptacdo como
aluno com baixa visdo na escola regular de Ensino Médio, ja que a escola anterior so tinha o
Ensino Fundamental. Para nds, essas percep¢des deveriam vir ndo sé dos alunos, mas também
dos pais ou responsaveis legais'® que participam ativamente ndo s do processo de
escolarizacéo.

Com o objetivo da pesquisa em mente, 0s roteiros das entrevistas foram elaborados:
um para o aluno e outro para a mae. Aqui, optamos por fazer fichas com temas relacionados
ao estudo, que estimulassem os convidados a falar sobre a formacdo em Matematica e sobre o
processo de inclusdo, principalmente. Mesmo a nossa escolha ndo sendo por perguntas e
respostas, houve um cuidado para que alguns fatores ndo influenciassem o relato, como a
formacdo da entrevistadora em Matematica que era de conhecimento de todos. Por isso, tanto
0 grupo de fichas para os alunos quanto o para as maes, versavam também sobre questes do

cotidiano. Além disso, deixamos os depoentes livres para ler as fichas, criar uma sequéncia

15 ROSA, 2013; ZAQUEU, 2014; TIZZO, 2014; ROSA, 2014; FLUGGE, 2015.

16 MIRANDA, 2016.

17 GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011.

18 ROSA, 2013.

19 Daqui para a frente escreveremos mées, pois quando fizemos o convite, coincidentemente, mées biolégicas ou
adotivas aceitaram prontamente participar da entrevista.
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que julgassem pertinente, ndo respondessem a alguma(s) ou até mesmo acrescentassem
outra(s). Com isso, a intencdo era que todos tivessem a liberdade para falar o que quisessem e
no tempo que quisessem, tecendo uma narrativa coletiva (ou nao).

E importante ressaltar que esta tese ndo é a primeira no Ghoem a usar fichas tematicas.
Outros pesquisadores ja usaram fichas impressas somente em tinta como Nos estudos de
Carlos Vianna, Emerson Rolkouski, Marcelo Morais, Marta Macena e Williane Moreira.

Antes da realizacdo das entrevistas foi pensado em como a oralidade seria captada,
uma vez que a intencdo inicial era encontrar com maes e filhos ao mesmo tempo e néo
sabiamos o0 que iria ocorrer, se daria para identificar e diferenciar as vozes somente no audio.
Assim, resolvemos utilizar um gravador e uma filmadora, com a tecnologia que nos era
disponivel, eram os nossos “dispositivos contemporaneos”, um celular e um tablet,
respectivamente.

Ap0s a captacdo da oralidade, transcrevemos cada uma das entrevistas
minuciosamente para que nenhum detalhe passasse. Esse é o inicio da constituicdo das
narrativas, em que o oral ¢ transformado em texto escrito “numa sequéncia de momentos aos
quais chamamos transcri¢do (ou degravagdo)”?l. Conforme Garnica, “A Historia Oral é um
dos modos possiveis de motivar e registrar narrativas. E um modo, portanto, constituinte,
posto que o narrador se cria e se recria em suas narrativas”??,

Temos as narrativas como pano de fundo das pesquisas realizadas, sejam elas orais ou
escritas, estas “sao as matérias-primas por exceléncia de todo o processo hermenéutico [...]
veiculos para expressdo de subjetividades, recursos para a manifestacdo de memdrias
(passadas e presentes) e vetores para compreender a experiéncia vivida”Z,

As entrevistas, agora transcritas, passam pelo processo de textualizacdo, ou seja,
algumas lacunas foram preenchidas, algumas passagens foram reordenadas e 0s chamados
vicios da oralidade foram minimizados, ja que linguagem oral e escrita sdo formas muito

distintas de expressao:

A textualizacdo é, portanto, uma edi¢cdo, mas uma edic¢do diferenciada, por
exemplo, daquela do jornalismo usual, pois tenta preservar como que o ‘tom’
do depoente, ainda que este tom ja esteja irremediavelmente impregnado,
pela propria natureza do processo e pela manipulagdo do textualizador, dos
desejos, das necessidades e dos tons desse agente que toma nas maos a tarefa
de textualizar. O que foi dito, como foi dito, nas circunstancias em que foi
dito é evanescente, sempre foge, sempre escapa. Resta a esperanga de que o

20'Vianna (2000); Rolkouski (2006); Morais (2012; 2017); Macena (2013); Moreira (2016).
21 GARNICA,; FERNANDES; SILVA, 2011, p. 236.

22 GARNICA, 2015, p. 184.

23 GARNICA, 2014, p. 58-59.
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depoente — ou aqueles que, junto dele, viveram as experiéncias relatadas — se
reconheca na leitura da experiéncia fixada pela escrita do outro.?*

N&o h& uma regra pré-definida para textualizar, isso depende do estilo de escrita do
pesquisador, entretanto o que se visa manter ¢ o “tom vital do depoente”, ou seja, € construir
frases em que ele se reconhega, que preserve o seu modo de falar?®, mas sem os vicios de
linguagem.

Ao final desse processo, € enviada ao participante a textualizacdo para que ele a
reconheca, validando-a com uma carta de cessao que permite ao pesquisador que a publique.
Cabe ressaltar que o depoente tem a liberdade de modificar o texto, acrescentando ou
retirando partes, entdo nessa fase pode haver uma negociacdo entre pesquisador e
entrevistado.

Nesta pesquisa, utilizamos fontes orais e escritas e destacamos que ndo ha um
predominio de uma fonte sobre outra, todas possuem limitacdes e potencialidades. Sendo
assim, a oralidade e a escrita ndo sdo tomadas como opostas, mas como complementares,
chegando mesmo a se confundir, pois “havera sempre um traco de oralidade riscando a
escritura e as falas sempre carregardo pedacos de textos”?,

Ressaltamos que esta pesquisa ndo tem caracteristicas historiograficas, pois estamos

mobilizando histdrias do tempo presente e conforme Roger Chartier:

[...] o historiador do tempo presente, por sua capacidade de construir
observatdrios ajustados as suas preocupacdes, parece estar em condigfes de
superar o0s entraves gque classicamente limitam a investigacdo historica. [...]
[ele] é contemporaneo de seu objeto e portanto partilha com aqueles cuja
histéria ele narra as mesmas categorias essenciais, as mesmas referéncias
fundamentais. Ele é pois o Unico que pode superar a descontinuidade
fundamental que costuma existir entre o aparato intelectual, afetivo e
psiquico do historiador e 0 dos homens e mulheres cuja historia ele escreve.
Para os historiadores dos tempos consumados, 0 conhecimento histérico é
sempre uma dificil operacdo de traducdo, sempre uma tentativa paradoxal:
manifestar sobre o modo de equivaléncia um afastamento irredutivel. Para o
historiador do tempo presente, parece infinitamente menor a distancia entre a
compreensdo que ele tem de si mesmo e a dos atores histéricos, modestos ou
ilustres, cujas maneiras de sentir e de pensar ele reconstroi.?’

Ao produzirmos as narrativas estamos constituindo possiveis fontes que podem (ou

ndo) ser usadas em pesquisas posteriores. Sao muitas as possibilidades e potencialidades das

24 GARNICA, 2008, p. 164.

25 GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011.
%6 ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 230.
2T CHARTIER, 2006, p. 216.
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entrevistas, as narrativas advindas delas “nunca serdo esgotadas e sempre continuam, sempre
podem continuar a nos fornecer argumentos, pistas, residuos”?,

O processo de analise das narrativas vem como etapa final e segundo Garnica e Souza:

[...]a histéria oral é metodologia de pesquisa que envolve a criagao de fontes
a partir da oralidade e compromete-se com analises coerentes em sua
fundamentacédo (que pode envolver ou ndo procedimentos usados em outros
tipos de pesquisa). O diferencial é essa “criacdo intencional” de fontes a
partir da oralidade e a fundamentacdo que se estrutura para essa acao. Essa
mesma fundamentagdo orienta, inclusive, praticas de analise na pesquisa.
Assim, nossos pressupostos indicam, sim, como construir fontes, mas
também por que construi-las e como valer-se delas. Indicam, ainda, questoes
geradoras de pesquisa e abordagens de analise.?

Dentre as analises mais utilizadas no Ghoem, em muitos dos trabalhos ja
desenvolvidos, encontramos a analise de singularidades, em que se observa a marca de cada
depoente e se detectam particularidades em cada narrativa. Ainda, outra forma é a analise de
convergéncias (ou por categorias), que é realizada a partir do estruturamento de uma ou mais
novas narrativas criadas “a partir do cotejamento entre as diferentes narrativas
[textualizagdes], visando a detectar convergéncias e divergéncias significativas entre elas,
com a intengdo de configurar o objeto investigado em um horizonte mais amplo”*°. Também
ha a possibilidade de uma analise narrativa de narrativas, em que o papel do pesquisador €
“configurar os elementos dos dados em uma histéria que os unifica e da significado a eles
com a intencdo de mostrar o modo auténtico da vida individual sem manipular a voz de cada
narrador (ou depoente)”®. O resultado disso é uma nova narrativa, “a explicitacdo de uma
trama ou de argumentos que tornem os dados significativos, ndo em busca de elementos
comuns, mas no destaque do que é singular e que, em suma, ndo aspira a generalizagdo*?.

Diante do estudado e a partir das narrativas de alunos e maes que nos concederam
entrevista, podemos afirmar que a Historia Oral nos permitiu “apreender o vivido, emogdes e
sentimentos que nos escapam aos documentos escritos e aos dados estatisticos”3?,
vislumbramos, ainda, aspectos ndo evidenciados em narrativas dos professores de Matematica

em nossa primeira pesquisa®*.

28 MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 57.
2 GARNICA,; SOUZA, 2012, p. 97.

30 MARTINS-SALANDIM, 2012, p.20.
3L CURY, 2007, p. 22.

32 |bidem, p. 22.

33 LANG, 2011, p. 125.

34 ROSA, 2013.
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3.1.  Contextualizando um pouco mais a pesquisa...

A riqueza e a especificidade da historia oral estdo na interacdo entre
pesquisador e pesquisado que se estabelece na entrevista. O resultado nem
sempre é o previsto pelo pesquisador ou delineado pelo entrevistado.*

Apo6s delinear nossa questdo da pesquisa e escolher a metodologia adequada, era a
hora de escolher os participantes dela.

As entrevistas foram realizadas no Rio de Janeiro, estado onde moro®, onde ha
instituicdes publicas de ensino que séo referéncias por receber alunos com deficiéncia visual,
como o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Colégio Pedro Il (CPII), e onde também foi
realizada a pesquisa de mestrado com os professores de Matematica. Os colaboradores desta
pesquisa foram pessoas que cruzaram meu caminho por formas diversas e aceitaram o convite
para participar. Como fiz minha especializacdo com énfase em Deficiéncia Visual e estou
atuando na &rea desde 2009, tive e tenho contato com muitos alunos com deficiéncia visual e
professores, contudo pensei qual seria o critério de escolha dos participantes ou se, talvez, ndo
teria critério algum.

Desse modo, resolvemos adotar dois critérios para a escolha dos depoentes, pois
gostariamos de ver a percep¢do dos alunos e de seus responsaveis sobre a escola como um
todo e a Educacéo Inclusiva. Sendo assim, nosso primeiro critério foi que os alunos deveriam
ser cegos ou com baixa visdo. Nosso segundo critério foi que os alunos estivessem cursando
ou terminado o Ensino Médio ou a Universidade para que pudessem ter passado pela fase em
que ndo havia as leis que preconizavam a Educacdo Inclusiva, antes de 1994, ou que
estivessem comecando a estudar no inicio dessas leis.

No inicio da pesquisa, pensei em varios nomes de alunos que ja passaram pela minha
vida e que eu poderia contatar. Contudo, em alguns momentos de nossas vidas, hd caminhos
gue se entrecruzam e foi 0 que aconteceu... Ao todo foram entrevistados nove participantes
que constituiram seis narrativas®’.

Quem tece nossa primeira narrativa sdo Maysa e sua mde Sandra. Maysa completou 18
anos e terminou o Ensino Médio em uma escola regular. Maysa ficou cega com cinco anos de

idade apos a retirada de um tumor no cérebro. Conheci-a no Colégio Pedro Il enquanto estava

% LANG, 2011, p. 131.

3% Aqui eu separo a doutoranda da orientadora. Toda vez que escrever na primeira pessoa do singular sera a
doutoranda-pesquisadora falando, quando estiver na primeira pessoa do plural falarei em conjunto com minha
orientadora.

3 E importante esclarecer que em uma das entrevistas, diferente das demais, os participantes (méae e filhos)
foram entrevistados separadamente em um dado momento, por isso optamos por apresenta-las em subtitulos
separados.
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trabalhando no projeto do Laboratério de Ensino de Geometria (LEG), mas 0 que eu ndo
lembrava é que eu ja conhecia sua mée desde 2010, por causa de um anuncio na internet de
impressdo em braille. Busquei meus e-mails antigos e resgatei o contato delas. Elas me
responderam prontamente.

A segunda narrativa é tecida por Maria Clara e sua mae Ana Marcia. Maria Clara tem
baixa visdo, também completou 18 anos e terminou o Ensino Médio em uma escola regular.
Conheci Ana Marcia por intermédio da minha irmd, pois as duas trabalham na mesma
empresa. Depois do convite feito, as duas responderam as minhas mensagens e agendaram
rapidamente.

A terceira, quarta e quinta narrativas sdo tecidas por trés membros de uma mesma
familia: Adahil Rafaias ou Rafinha, como todos o chamam, sua mée Garrolici e sua irmd
adotiva Karoline. Rafinha e Karoline sdo cegos congénitos e tém 24 e 21 anos,
respectivamente. Garrolici foi tutora na especializacdo que fiz em 2009-2010, mas ndo do
grupo em que eu estava, lembrei-me do seu nome, mas nunca tinhamos nos conhecido
pessoalmente, até eu comecar a trabalhar como tutora deste curso em 2014. Foi quando
conheci a animada Garrolici e seu filho Rafinha ja na primeira reunido e soube um pouco da
sua vida quando ela me ofereceu uma carona para eu ir para casa.

Heverton e sua mée lone tecem a sexta e ultima narrativa. Ele tem baixa visdo, tem 35
anos e é professor do Instituto Benjamin Constant, mas ja foi aluno desta instituicéo.
Participou de nossa pesquisa de mestrado escrevendo uma narrativa (auto)biografica sobre
suas percepcdes sobre a Educacgdo Inclusiva como professor de Matematica. Na ocasido, ele
abordou brevemente em seu relato sobre seu processo de escolarizacdo enquanto aluno de
uma escola especializada e, posteriormente, de instituicdes ditas inclusivas. Por isso,
resolvemos convida-lo novamente para constituir uma nova narrativa. E importante ressaltar
gue o contato com professor Heverton vem desde 2009, quando ele ainda estava terminando a
graduacdo, e se estende até hoje com encontros em congressos e em cursos que ele ministra.

A ordem das narrativas foi estabelecida segundo a ordem em que as entrevistas foram
realizadas.

O local de cada entrevista foi escolhido pelos participantes; no caso das duas
primeiras, as participantes me receberam em suas casas. Nas duas Ultimas entrevistas, o
encontro foi em uma instituicdo de apoio as pessoas com deficiéncia visual na qual Garrolici e
Karoline trabalham e Rafinha estuda e no Instituto Benjamin Constant, onde Heverton

trabalha. A comunicacdo entre pesquisador e participantes foi realizada por e-mail ou
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mensagens via aplicativos para celular, como Whatsapp®®. Cabe ressaltar que todas as
entrevistas foram gravadas num gravador (somente audio) e num tablet a fim de captar &udio
e video e, consequentemente, as expressdes de cada um dos envolvidos.

No inicio das entrevistas, cada participante recebeu um conjunto de fichas com temas.
As fichas ndo tinham uma ordem pré-determinada, entdo cada um poderia uséa-las na ordem
que bem entendesse ou podia escolher ndo usar algumas. Quando o participante chegava ao
final de seu relato, a pesquisadora fazia algumas perguntas no sentido de esclarecer algumas
siglas de escolas, para saber 0 ano em que 0S eventos ocorreram ou para obter mais
informacdes sobre algum assunto.

Conforme a Figura 4, as fichas foram confeccionadas em papel especial para escrita
em braille e impressas em tinta com uma fonte maior, pois todos os alunos tém uma limitacéo

visual e alguma mae também poderia ter essa limitacéo.

Figura 4. Fichas tematicas confeccionadas para as entrevistas.

Fonte: Arquivo Pessoal

Descricdo da imagem: Fichas teméticas confeccionadas em papel branco retangular e dispostas em cima de uma
mesa. Cada ficha possui uma palavra ou frase escrita em tinta com fonte grande e em braille.

BAplicativo de celular que facilita a comunicacio entre as pessoas seja por mensagens de texto ou por
mensagens de voz.
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Figura 5. A pesquisadora confeccionando as fichas em braille.

Fonte: Arquivo Pessoal

Descricdo das imagens: Na primeira foto aparece a pesquisadora sentada escrevendo em braille nas fichas
usando uma prancheta, reglete e pungio® que estdo sobre uma mesa. Na segunda foto, ha algumas fichas sobre a
mesa ja escritas em braille e com a impressdo em tinta e mostra novamente a prancheta, reglete e puncéo
fotografados de um outro angulo.

Utilizamos dois grupos de fichas, sendo que as dadas aos alunos continham temas
como: Minha infancia...; Minha adolescéncia e juventude...; As escolas que estudei...;
Universidade...; Minha relacdo com professores e as disciplinas...; Matematica; Deficiéncia
Visual; O braille, o soroban e Orientacdo e Mobilidade; Educacdo Especial e Incluséo;
Tecnologia; Emprego; Tecnologias assistivas.

Ja o conjunto de fichas dado as mdes continha os seguintes temas: Ser mae...; A
infancia, adolescéncia e juventude de seu filho...; Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva;
As escolas que ele/ela estudou...; Relacdo com a escola e os professores e as disciplinas...; A
disciplina de Matematica; Expectativas; Deficiéncia Visual; O braille, o soroban e Orientacédo
e Mobilidade; Emprego; Tecnologias Assistivas.

Os temas das fichas foram escolhidos com a intencdo de que os depoentes
constituissem uma narrativa que perpassasse por diferentes momentos e épocas, relatando
sobre a relacdo com o outro e a escola, sobre o processo inclusivo e de escolarizacéo,
expectativas, anseios, frustragcdes, entre outros.

Esse processo de ouvir e captar a oralidade dos participantes ocorreu em 2014 e, no

ano seguinte, durante o doutorado sanduiche nos Estados Unidos, ocorreu o processo de

39 0 conjunto prancheta, reglete e puncgdo é comumente usado na escrita manual do braille. A reglete é similar a
uma régua, que possui linhas horizontais e cada uma delas possui varios retdngulos menores chamados de celas.
Em cada cela serd representado um simbolo em braille: letras, nimeros, pontuagdes etc. Com a reglete apoiada
sobre a prancheta e com 0 uso da puncéo (instrumento em madeira ou plastico no formato de péra ou anatémico,
com ponta metalica, utilizado para a perfuracdo dos pontos), a escrita deve ser feita da direita para a esquerda, ou
seja, primeiro se escreve o simbolo invertido em baixo-relevo em cada cela, depois se vira o papel para que, em
altorrelevo, possa ser sentido/lido pela pessoa cega ao passar a méo sobre 0s pontos.



58

transcricdo dos audios com o auxilio dos videos gravados, pois muitas vezes as vozes se
transformavam em uma ou se interpelavam.

Sobre o processo de entrevistas, as mesmas foram agendadas com mées e filhos de
acordo com a possibilidade deles. Em quase todos os casos, exceto na entrevista do Heverton,
as maes respondiam as mensagens marcando o dia e o local. Cabe ressaltar que, no inicio, ndo
foi comentado com os participantes convidados que as entrevistas seriam coletivas, mées e
filhos juntos, isso ndo partiu das pesquisadoras. N&o mensuramos tempo ou quantidade de
entrevistas, isso seria de acordo com a necessidade. Desde a primeira entrevista, deixamos 0s
participantes a vontade para decidir como queriam fazé-las, apds a explicacdo sobre o0 uso das
fichas e a concesséo dos direitos no final.

Na primeira entrevista com Sandra e Maysa, ap0s a explicacdo, Maysa iniciou seu
relato a partir das fichas em maos e a mée ia complementando as falas, acrescentando eventos
a narrativa da filha. O mesmo ocorreu na segunda entrevista e a entrevistadora achou por bem
ndo interrompé-las, retornando tempos depois para conversar somente com as filhas sobre
questdes futuras que elas tinham sinalizados nos primeiros encontros. A partir dai, decidimos
manter as entrevistas em conjunto nas demais, 0 que ndo s6 ndo foi possivel na terceira
entrevista, pois como sdo longas e demandam muito tempo, os convidados tiveram que se
separar por questao de logistica deles.

Acreditamos que por mais que estabelecéssemos uma regra e tentassemos fazer as
entrevistas separadamente, contrariando a escolha do participante, teriamos a presenca da
maioria das méaes nas entrevistas dos filhos. A questdo do narrar-se e expor-se para um
desconhecido é uma situacdo delicada, mesmo que as regras da entrevista tenham sido
explicadas. Isso vai muito do cuidado em revelar-se, o narrador de certa forma escolhe o que
ele vai desvelar, cremos que o olhar das mies estava voltado para isso. E importante
esclarecer que mesmo as entrevistas que foram realizadas separadamente passaram pelo crivo
da mée antes da assinatura da carta de cessdo por parte dos filhos que sdo maiores de idade.

As textualizacOes e as discussdes sobre 0 modo como elas seriam feitas ocorreram no
fim de 2015 e inicio de 2016, o que nos fez refletir bastante, pois se 0 modo de textualizar
fosse 0 mesmo para todas, o leitor ndo perceberia as trocas, a sintonia, 0s sentimentos
expressados entre maes e filhos. Por isso, uma das entrevistas esta em forma de didlogo e as
demais em forma de um texto Unico, todas com a marcacdo de quando a pesquisadora
necessitou fazer algumas perguntas ou dar respostas, quando esta também foi inquirida.

A textualizagdo gerou uma narrativa que foi entregue a cada participante para

conferéncia (juntamente com a transcricdo, o dudio e o video), legitimagdo e cessdo dos
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direitos. No caso dos alunos cegos, a textualizacdo foi enviada por e-mail para que fosse lida
por um programa especifico de sintese de voz.

Antes que a carta de cessdo fosse assinada, a pesquisadora quis saber como estava a
vida dos alunos entrevistados ap6s pouco mais de um ano da data da entrevista. O novo relato
foi incluido na textualizacéo.

Neste estudo, realizamos dois movimentos de anélise ap6s apresentarmos as narrativas
na integra para o leitor. O primeiro serd a analise de singularidades com a constituicdo de uma
narrativa Unica que delineia algumas marcas particulares que emergiram de cada relato.
Inicialmente, este movimento de analise trazia as particularidades de cada participante em
separado e alguns autores que permitissem fazer uma discusséo/reflex&o sobre o relatado, mas
observamos que o resultado foi uma narrativa muito descritiva e que ndo conseguiriamos
autores para discutir tudo o que gostariamos, alem de chegar a um ponto que 0s assuntos vao
se repetindo. Diante dessa inviabilidade e ap0s a banca de qualificacdo, resolvemos trazer um
texto Unico que contivesse as peculiaridades de todos os participantes e que pudéssemos fazer
inferéncias sem repeticbes. O segundo movimento foi mobilizado pela analise de
convergéncias, sendo que ele estd dividido em quatro evidéncias que estdo presentes nas
narrativas e ndo sdo peculiares a um participante, como: a escolha das escolas publicas e
privadas, as tecnologias assistivas, 0 ensino e a aprendizagem da matematica, a formagdo do

professor etc, por exemplo.

3.2.  Mais uma vez*®... nem tudo ocorreu como o desejado/ planejado

Costuma-se falar na empatia e na confianca entre entrevistado e
entrevistador, mas o que realmente torna significativa a historia oral é o
esforco de estabelecer um dialogo entre e para além das diferencas.*

Achamos importante mencionar e acrescentar este topico para que 0 nosso leitor possa
acompanhar, por completo, o processo pelo qual a pesquisa foi constituida e perceber que
nem tudo sai como o planejado e desejado.

Em nosso caso, o primeiro problema que tivemos foi ao agendar as entrevistas. Em
2014, tinhamos uma lista com uns sete nomes, dentre eles tinhamos trés maes, um diretor de
uma escola, que ja passou pelo periodo escolar como aluno com deficiéncia visual, e trés

alunos do Ensino Médio. Agendamos com as trés maes que avisaram seus respectivos filhos e

40 Como na dissertacdo de mestrado (ROSA, 2013), foi uma opgéo nossa colocar o que ocorreu fora do planejado
na pesquisa.
41 PORTELLI, 2010, p. 213.
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tudo deu certo. J4 ao agendar com os demais, em um primeiro momento, a resposta foi
positiva, alguns até agendaram a data, mas desmarcavam antes ou na hora da entrevista.
Posteriormente, pedimos o contato das mdes dos trés alunos para que explicassemos a
pesquisa e as convidassemos formalmente para a entrevista e a resposta foi o siléncio... ndo
responderam mais as mensagens no celular ou Whatsapp, e aos telefonemas.

Além disso, um dos alunos que tinha recém-iniciado a Faculdade de Direito, postou
um sermdo politico no Facebook, na mesma época que parou de responder aos contatos
telefonicos, falando sobre nao querer ser “cobaia de pesquisador”, o que nos fez refletir sobre
a pesquisa e o processo de inquirir os colaboradores para algum fim, talvez sem um retorno
esperado por eles.

Sabemos que ndo € facil se expor, ainda mais para o desconhecido e para um meio
académico. Resistimos em expressar nossas emocgoes, nossas duvidas, nossos pontos de vista
e nossas criticas, ndo deixamos vir a tona nossas fragilidades. O gravador pode ter inibido o
ato de contar alguns acontecimentos ou as fichas, que tinham a funcéo de serem disparadoras,
podem ter trazido lembrancas vividas que preferimos esquecer.

Ao narrar sua historia de vida, o participante que a0 mesmo tempo é o autor, 0
personagem e o narrador procura “[...] apresentar acontecimentos a que confere o status de
mais importantes, ou interessantes, no ambito de sua existéncia. Possivelmente, ele levantara
0 véu apenas da parte que, de si proprio, pretende que se saiba e que venha a ser lembrada’*?.

E importante ressaltar que todos estavam livres para retirar ou acrescentar partes em
suas narrativas. Algumas conversas pds entrevista ou comentarios realizados apds o
agradecimento da entrevistadora, foram solicitados por alguns para ndo serem transcritos, pois
continham eventos de cunho muito pessoal, alguns dolorosos, as vezes, diziam respeito aos
filhos. Apenas Sandra solicitou que retirasse uma parte transcrita da entrevista em que
citavam uma terceira pessoa que ela gostaria de preservar e nao diminuiria a riqueza que a
narrativa dela tem. Respeitamos todos os pedidos.

Quanto as cartas de cessdo, no inicio houve a tensdo de algum colaborador se recusar a
assinar ou retirar alguma parte que julgassemos importante para a pesquisa. Em nosso caso,
como as entrevistas foram realizadas em duplas ou individualmente, o medo de perder duas
ou trés® entrevistas a0 mesmo tempo foi grande. Primeiramente, enviei as entrevistas

textualizadas por e-mail para que todos os participantes pudessem Ié-las antes de assinar a

42 RAMOS; GONGALVES, 1996 apud PRADO; SOLIGO, 2007, p. 53.
“3 Nos referimos as entrevistas de Garrolici, Karoline e Rafinha que mesmo sendo realizadas individualmente, o
aval foi dado pela primeira participante, mée adotiva e bioldgica dos dois, respectivamente.
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carta de cessdo. Enviei, também, dois tipos diferentes de carta para que eles decidissem a
op¢do mais “confortavel”: uma carta que me autorizava expor o nome completo de cada um e
outra em que eles podiam escolher um codinome como sua identidade. Ao final de toda
conversa virtual, obtive as cartas com sucesso. Sandra e Maysa as enviaram por arquivo

digital e os demais encontrei pessoalmente.
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Uma Trama Narrativa

A rememoracdo pessoal situa-se na encruzilhada das malhas de
solidariedades mdultiplas dentro das quais estamos engajados. Nada escapa a
trama sincronica da existéncia social atual, e é da combinacdo destes
diversos elementos que pode emergir esta forma que chamamos de
lembranca, porque a traduzimos em uma linguagem.*

Nas entrevistas realizadas vimos uma trama narrativa sendo constituida, uma ou duas
pessoas rememorando eventos, trazendo lembrancas a tona, todos sempre se
complementando. Nessa perspectiva, o autor Maurice Halbwachs diz que a memoria
individual pode se apoiar na memoria coletiva e se confundir momentaneamente com ela,
para confirmar algumas de suas lembrancas, para precisa-las, e mesmo para cobrir algumas de
suas lacunas, contudo “nem por isso deixa de seguir seu proprio caminho, e todo esse aporte
exterior é assimilado e incorporado progressivamente & sua substancia”?.

Ainda, conforme este autor, as memorias coletiva e individual se penetram; “a
memoria individual existe, mas ela esta enraizada dentro dos quadros diversos que a
simultaneidade ou a contingéncia reaproxima momentaneamente™, ja a memoria coletiva é

“aquela que recompde magicamente o passado™.

Entre essas duas direcdes da consciéncia coletiva e individual desenvolvem-
se as diversas formas de memdria, cujas formas mudam conforme os
objetivos que elas implicam. Isto ndo significa, certamente, que os espiritos
estejam, entre si, separados uns dos outros, mas que a combinacdo dos
grupos coletivos onde estdo engajados esses espiritos define multiplas
experiéncias do tempo.®

Neste estudo, mdes e alunos narram essas multiplas experiéncias do tempo,
experiéncias essas que acontecem, que os tocam, algo que os fazem sofrer ou vibrar, que nos
co-movem®, em nosso cotidiano “se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece”’. Nessa direcdo, nossos colaboradores foram convidados a rememorar
momentos de suas vidas, narrar suas expectativas, quais as lembrancas que carregam das

instituicbes educacionais por onde passaram.

I HALBWACHS, 1990, p. 7.
2 |bidem, p. 36.

% Ibidem, p. 6.

4 Ibidem, p. 7.

® Ibidem, p. 7.

5 LARROSA, 2002; 2014.

" LARROSA, 2002, p. 21.
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A escolha da Histéria Oral para captar oralidade e memorias, nos direciona a criar
registros e, com a ajuda de nossos colaboradores, constituimos narrativas “cuja fungdo ¢
preservar a voz do depoente — muitas vezes alternativa e dissonante — que o constitui como
sujeito e que nos permite (re)tracar um cenario, um entrecruzamento do quem, do onde, do
quando e do porqué” 8.

Eu, Fernanda, posso dizer que ndo houve sé o entrecruzamento de tempos,
lembrancas, mas também de caminhos. Caminhos estes que se entrecruzaram de diferentes
formas. Sandra tive o prazer de conhecer em 2010, quando por meio da internet, marcamos
um encontro para que ela imprimisse as atividades em braille para a Semana de Matemética
da Universidade Federal Fluminense (UFF). Maysa, sua filha, conheci anos depois no Colégio
Pedro Il, uma coincidéncia descobrir que eram méde e filha e depois reencontra-las, agora
juntas, para esta entrevista. Ana Marcia foi uma pessoa que cruzou o caminho da minha irméa
que, ao saber da histdria de Maria Clara, perguntou se poderia me conceder uma entrevista. O
convite foi prontamente aceito por ambas. Garrolici foi mais uma coincidéncia da vida, nos
conhecemos pessoalmente em 2014, mas ja a conhecia de nome quando fiz a p6s-graduagéo
na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) em 2009, a qual ela era tutora a
época. Quem diria que em 2014 iriamos trabalhar juntas e no primeiro dia ja conheceria seu
filho Rafinha, que também foi entrevistado juntamente com Karoline, sua filha adotiva.
Heverton ja conhecia desde 2009 no Instituto Benjamin Constant, ele também participou
como tutor do curso Braille que ministrei na UFF. lone, sua mae, conheci como aluna deste
curso em 2011.

A seguir, apresentamos as narrativas frutos das entrevistas.

8 GARNICA, 2006, p. 89-90.
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4.1. Sandra e Maysa

Entrevista ocorrida no domingo, dia 12/10/2014, no apartamento de Sandra e Maysa,
localizado no bairro do Maracand/RJ. Neste dia, ndo sabia que teria jogo no Estadio do
Maracana, tal minha euforia em entrevista-las. Minha primeira entrevista. Agendamos apos 0
horéario do almogo e resolvi sair bem mais cedo de casa para evitar os engarrafamentos. Néo
adiantou muito, pois 0 que vi era um mar de gente, vestindo preto e vermelho caminhando
pelas ruas e, principalmente, perto do Estadio. Era jogo do Flamengo contra o Cruzeiro pelo
Brasileirdo. Sabia que era um jogo de praticamente uma torcida, mas s6 pensava em terminar
a entrevista rapido para ndo encontrar com a multiddo nas ruas... Essa entrevista € marcada
por gritos dos torcedores euforicos e fogos no Maracana ao fundo e ndo pela torcedora contida
que realizou a entrevista. Terminou com a receptividade carioca, um bom café e um bolo de

laranja.

Antes da entrevista, gostaria de apresentar aos leitores minhas entrevistadas. Sandra
Valbom Ladeira, nascida no Rio de Janeiro em 05/10/1965, contadora. E Maysa Valbom

Ladeira, sua filha, nascida no Rio de Janeiro em 04/02/1997, estudante de Psicologia.

A entrevista comegou comigo explicando sobre a dinamica da mesma. Maysa e a mée,
Sandra, estao sentadas no sofa, cada uma lendo seu conjunto de fichas durante a explicacéo.

Maysa resolve iniciar a entrevista com a ficha “Minha infancia...”

— A minha infincia... — pensa um pouco ¢ continua — vamos dizer que ¢la foi dividida
porque até 0s seis anos eu enxergava, entdo até ai eu tive uma infancia normal, imagino.
Como qualquer crianca estudei direitinho, fui alfabetizada normalmente, com as letras
normais e dai com seis anos, acho que com cinco, ndo foi? — olha para a mae para confirmar

0 que disse.
— Foi em 2003, com cinco [anos]. — confirma Sandra.

— Foi quando comegou o0 problema, quando descobrimos... — faz uma breve pausa — eu tive

um tumor no cérebro. Entdo eu operei e voltei a estudar com uns seis anos.

— Ela ndo parou de estudar, nem durante os dois anos de quimioterapia. — complementa

Sandra.
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— Na verdade eu operei num periodo de férias também, entdo ndo atrapalhou muito. Quando
eu voltei a estudar, fiz 0o C.A.° ja ndo enxergando. — fala pausadamente, tentando lembrar o

que ocorreu.

— A prova dela para poder passar no C.A. foi assim: eu e minha irma pegamos um texto,
depois aquele papel A4 e cortamos todas as letras em E.V.A.%, ficamos montando, colando...
copia, corta, entdo montamos um quadro com o texto para que ela lesse para as professoras
para concluir a fase de alfabetizacdo. — conta Sandra fazendo gestos com as maos para

exemplificar como fez.

— Foi o primeiro ano. — diz Maysa fazendo questdo de atualizar o ano de escolaridade em
que estava estudando.

— Foi a transicdo de ainda ter um resquicio de visdo. — gesticula com a méo fazendo o

movimento de transi¢do, indo e voltando.

— Eu até lembro um pouco assim... da visdo da cartolina, mas eu ndo lembro muita coisa.
Quando eu fui para o segundo ano, que é a primeira série, acho que eu ja ndo enxergava mais
e eu comecei a usar a maquina de braille, a maquina Perkins!! que o pessoal fala. Fazia
barulho na turma, fazer o que? Era o jeito... —faz uma pausa e ri — Eu estudava em um
colégio pequeno no Jardim!?, em um colégio normal, era um colégio particular, mas quando

eu perdi a visdo, eu fui para um colégio menor ainda.
— Era muito barulho — as duas falam quase juntas.
— Era muita crianca, ela incomodava com o barulho da maquina. — explica Sandra.

— Entdo eu fui para um colégio menor ainda, fiz esse C.A. e passei e fui para o primeiro ano,

que tinha no maximo 15 alunos por turma e eu tinha uma professora que ficava comigo.

— Na verdade foi a propria psicologa que estava acompanhando ela que recomendou essa
professora [de apoio]. Interessante que a psicologa cuidava da filha dessa professora e falou
que sé ia conseguir efetivamente estruturar a filha quando a mée estivesse equilibrada, isso ela
gue comentou. Entdo assim, ela [a professora de apoio] fala para mim que a psicologa dela foi
a Maysa, quem curou ela foi a Maysa porque o trabalho a levantou de novo, tinha essa

questdo da autoestima, de conseguir trabalhar e esse trabalho fez com que ela conseguisse se

® Refere-se a Classe de Alfabetizacio, atual 1° ano.
10 Tipo de emborrachado.

11 Maquina usada para datilografia em braille.

12 Refere-se ao Jardim de Infancia.
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equilibrar. Ela ficou com a Maysa da primeira série até a quarta série. —narra sorrindo,

gesticulando e olhando para a entrevistadora, enquanto Maysa manuseia as fichas, lendo-as.

— E, até o quinto ano. — confirma Maysa — Ela transcrevia e ditava as coisas que a
professora escrevia no quadro, o que é um dos maiores problemas até o Ensino Médio e eu ja
imagino que na faculdade ndo tenha muito, acho que os professores ditam mais. A maioria
deles [professores] ndo fala, so escreve. Ela fazia este trabalho de transcrever as coisas que eu

escrevia. Todo o trabalho que eu tivesse que fazer, ela ia...

— Ela "batia"...— interrompe Sandra, se referindo ao trabalho que a professora de apoio fazia

na maquina Perkins.

— Escrevia por cima, tipo aqui estéa o braille, ela ia e escrevia por cima...—Maysa mostra a
ficha da entrevista que estd na mdo dela para a entrevistadora e dd o exemplo de como a

professora fazia.

— Para a professora regular corrigir as provas— completa a mée.

— Ela passava a prova para braille.

— Na méaquina também— as duas falam quase juntas.

— S6 que ela ndo tinha impressora, entdo “batia” tudo na maquina Perkins.

— Ela teve que aprender a usar o braille e tudo mais. Sobre a minha relagdo com o pessoal da
minha turma, ela era tranquila, mas eu ndo lembro muito porque eu acho que eu ainda estava
um pouco presa, essa lembranca € um pouco escassa para mim, ndo me lembro de ter tido
algum problema sério com o pessoal da turma. No Fundamental I, eu retornei para o colégio
que eu estava estudando no jardim [Centro Educacional Professora Mariana] porque ele ia até
0 nono ano. Antes disso, eu estudei uma parte do Fundamental | no Colégio Patricia Vieira,
pois era um colégio menor e eu estava em um periodo de readaptacdo, tinha acabado de
perder a visdo, estava retornando a estudar depois da operacdo, entdo o barulho de muitos
alunos em uma escola grande me atrapalhava muito, por isso que fui para este colégio menor.
Quer falar alguma coisa, mde? — fala devagar, pensando, depois ela olha para a mae que esta

sentada ao lado.

— Nio, é que é assim... complementando o que estd dizendo aqui “braille, soroban®® e

orienta¢do ¢ mobilidade” —Ilendo a ficha que estd na méo dela, enquanto Maysa manuseia as

13 Abaco japonés adaptado para pessoas com deficiéncia visual fazerem céalculos.
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fichas, lendo-as. — Quando foi atestada a deficiéncia, quando a gente foi para o Laramara®
em S&o Paulo... Bom, efetivamente, ela ia ter que utilizar o braille, a gente comprou tipo um
brinquedinho, sabe aquele resta um®? Aquele chamado cela braille igual a um resta um, vocé
ia tirando as pecinhas? — representa com a mdo como € o brinquedinho para explicar melhor
a entrevistadora — Entdo, meu marido veio com ela, na verdade eles aprenderam braille
sozinhos. A gente teve o primeiro contato 14, comprou uma série de brinquedinhos para ela
aprender o braille, em uma semana a Maysa aprendeu, a gente teve que dar um jeito em
relagdo a isso, ndo tem curso de braille para crianca, o soroban também. Na verdade, a gente
teve contato com uma professora, esqueci o nome dela, que da aula em uma escola em
Bangu'® também que ¢ referéncia — nessa hora ela olha para a filha que esta sentada ao lado

para confirmar o que havia dito.
— E, também esqueci agora.

— Ela que apresentou para a gente o soroban. A época, ela até mostrava aquela familia braille
para as criancas, com tampinhas de refrigerante, tampinhas de...

— E, com caixa de ovo. — interrompe Maysa. — Ela pegava a caixa de ovo e dividia ao
meio, colocava uma em cima da outra para ficar durinho, ficava com aqueles seis pontos'’ e

em cima de cada ponto daquele ela colocava uma tampinha de refrigerante.

— Ela ajudou muito a gente, ela inclusive tinha aluno que tinha dificuldade de coordenacéo.
Ela tinha uma aguinha quente para as criancas aguecerem a mao, quando dava aula no frio,
para poder melhorar a sensibilidade, para conseguir ler. Foi ela que apresentou para a gente o

DosVox!8 também. — olha e toca a perna de Maysa.

— E, ela que deu uma ajuda. Ela também ensinou muito essa professora dos primeiros anos

escolares que me ajudou.

— E, foi ela que deu esse apoio, eu tenho na agenda o telefone dela, foi uma pessoa que

ajudou muito a gente e ela é referéncia também, € professora da prefeitura. — explica Sandra.

14 Laramara foi fundada pelo casal Mara e Victor Siaulys em 7 de setembro de 1991, no bairro da Pompeia, em
Séo Paulo. Com as experiéncias e os conhecimentos adquiridos com a educacédo da filha cagula Lara, que ficou
cega devido a retinopatia da prematuridade, Mara e Victor reuniram um grupo de profissionais atuantes na area e
fundaram a institui¢do, a fim de dar oportunidade de educagdo e inclusdo a criangas com deficiéncia visual e
compartilhar experiéncias com as familias. Link: http://laramara.org.br/quem-somos/historia

15 Resta um é um quebra-cabeca no qual o objetivo é, por meio de movimentos validos, deixar apenas uma pega
no tabuleiro. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Resta_um. Acesso em: 05 jun. 15.

16 Nome de um bairro localizado na cidade do Rio de Janeiro.

17 Refere-se aos seis pontos da cela braille.

18 Programa de sintese de voz criado pelo Nicleo de Computacio Eletronica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.
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— Daqui do Rio? — pergunta a entrevistadora.

— Daqui do Rio. — confirma Sandra. — Engracado que ela falou que na época de Cesar
Maia'®, ela queria que ele comprasse maquina para as criancas e aquela dificuldade. Numa
determinada oportunidade de encontro com ele, [pediu para uma crianga]: “Agora vai: faz na
reglete?. E agora faz na maquina...”, quando ela mostrou, ele disse: “Compra a maquina para
todas essas criancas”. Foi quando a gente conheceu também a maquina Perkins. A gente
depois voltou a Sdo Paulo ja para comprar porque aqui também € uma coisa, dois mil reais
uma maquina daquelas, é muito caro. Em S&o Paulo conseguimos umas coisas mais em conta,
foi quando a gente teve contato com o braille e o soroban. Orientagdo e mobilidade, ela ja
estava com quinze anos e a gente, antes dela entrar no Ensino Médio, fomos no Centro de
Apoio da prefeitura, CIAD?!, na Presidente Vargas? e ali ela chegou a fazer um cursinho

porque no Benjamin?3...
— Nem terminei o cursinho...— interrompe Maysa.

— E. No Benjamin Constant ndo tem curso de orientacdo e mobilidade para as criancas, sO
tem para adultos e pelo que eu vi, |4 as criangas andam de trenzinho, apoiando uma na outra,
elas ndo tém essa questdo. No CIAD também foi legal porque eles comegaram a dar umas

dicas até de como organizar um prato de comida.

— Eles deram. Eles também ddo uma ajuda sobre essa questdo de como cozinhar, como fazer

vitamina, como mexer nas...

— E uma coisa muito préatica, que é uma coisa que vocé ndo vé no Benjamin. — interrompe
Maysa para explicar sobre o Centro de Apoio. — Entéo foi assim, foram umas questdes, 0s
recursos que a gente comecou a aprender... e essa professora [de apoio] também ndo sabia
nada de braille, teve que aprender com a professora Lucia?*. — conta gesticulando com uma

méo e olhando para Maysa.

— E ai quando eu fui para o Fundamental 11, tive uma outra professora [de apoio]...

1% Nome do prefeito da cidade do Rio de Janeiro na época.

20 E um instrumento usado para escrita manual do braille.

21 CIAD - Centro Integrado de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia que objetiva oferecer de forma integrada
servigos nas areas de educacdo, esporte e lazer, salde, assisténcia social, trabalho e tecnologia, para a promogéao
e inclusdio da pessoa com deficiéncia e sua familia em um Unico espaco. Fonte:
http://www.acessibilidadeinclusiva.com.br/ciad-centro-integrado-de-atencao-a-pessoa-com-deficiencia/  Acesso
em: 05 jun. 15.

22 Nome da principal avenida no centro da cidade do Rio de Janeiro.

23 Refere-se ao Instituto Benjamin Constant, na Urca/RJ. Em alguns momentos, elas irdo se referir a esse
Instituto somente como “Benjamin”, como ¢ comumente chamado pelos frequentadores e educadores da area de
Educacédo Especial no Rio de Janeiro.

24 Professora especialista que elas conheceram.
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— Filha, primeiro foi um rapaz — Sandra ajeita do cabelo de Maysa e a corrige. Maysa olha

para ela e sorri.

— Ah é... tinha esquecido dele, ele era estagiario...

— Ele estava estudando... — as duas falam quase juntas e riem.

— Estava estudando formacédo de professores, ele era até filho dessa moga que...
— Ainda é — a mae sorri e a corrige

— E, ainda é filho dessa moca que ajudou a gente, que trabalhava na prefeitura. — fala
Maysa rindo — Depois veio uma outra menina que ja trabalhava nessa escola [que eu
estudava], a gente pediu e ela topou tentar aprender o braille, ditar as coisas para mim e fazer
o trabalho que a outra professora do primario fazia...

— S0 que nessa época o0 volume de material aumentou muito. — Sandra muda o tom de voz
— Eu falet: “A gente tem que comprar uma impressora” porque nao dava para ela, uma coisa
era 0 Ensino Fundamental, vocé “bater” as coisinhas la na maquina, mesmo assim era também
muita coisa. Para o Ensino Médio, eu: “Vamos ter que dar um jeito de comprar a impressora
porque tem muito material para imprimir para ela estudar”, entdo foi quando a gente foi para
Sé&o Paulo de novo. Tentei importar, tentei até consulta na Receita Federal, para eu conseguir
trazer a impressora, vendo se eu ficaria isenta de imposto de importacdo porque eu iria viajar.
A Receita Federal disse: “N&o, passou de quinhentos dolares, vocé tem que pagar”. Vi
também na Caixa Econdmica porque é uma maquina de 10 mil reais, né? E a Caixa
Econdmica me responde: “Ah, tem linha de crédito para comprar equipamentos para
deficientes de forma geral, mas vocé tem que pagar 1% de juros ao més”, s6 que este mesmo
banco te paga no teu fundo de garantia 0,3% ao més, também é um absurdo isso! Vocé esta
comprando equipamento super necessario, muito caro, pode ser uma protese, pode ser uma
cadeira elétrica, tudo isso, ndo estou restringindo, mas eu acho que cobrar 1% de juros ao més
e Vocé, na sua poupanca, ganha 0,5%? Que linha de crédito especial é essa? Até isso eles

estdo querendo alguma coisa. — Sandra diminui a voz para falar essa Gltima parte.

— Entdo, ela fazia 0 mesmo trabalho que a outra professora fazia no primario, ditava as
coisas do quadro, transcrevia a prova em braille. Transcrevia a minha prova para letra normal
e transcrevia a prova normal para o braille. Eu respondia as questdes na maquina, dentro da
sala de aula. Eu fazia a prova junto com 0s outros alunos e isso era uma coisa que eu até me
preocupava, mas eles disseram que até se acostumaram com o barulho, quando eu perguntava

para eles... — enquanto Maysa fala, a mée Ié as fichas.
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—Com o barulho da maquina — a mée complementa e ri.

— Eu usava a méquina na turma, fazia a prova junto com eles, fazia barulho, mas eu acho
que... eles disseram que ja acostumaram. Falei: “T& bom”. — da énfase nessa ultima parte e
sorri. — Algumas provas é... vocé quer completar? — fala devagar como se tivesse com
ddvida e olha para a mie. — Algumas provas eu fazia com ledor?® que ela [professora de
apoio] mesmo lia, mas era assim, quando tinha algum problema que ndo deu para imprimir,
eu fazia a prova com ledor, que era ela mesma. Mas a maior parte das provas foi nesse estilo,

eu assistia as aulas e fazia trabalho com a maquina Perkins, até o nono ano foi assim...

— E ela “batia” rapido, uma barulheira, porque a maquina... — a mae complementa, ri e faz o

barulho da maquina com a boca.
— Muito barulho. — confirma Maysa.

— Em paralelo a isso, todas as atividades da escola. Todo o ano dangava com as colegas e
aprendia. Engracado que tem até uma filmagem mostrando uma colega que olhava para ela
para conferir se estava dangando certo, olhava para ela porque a colega estava dancando
errado e a Maysa estava dangando certo, entdo no Ultimo ano dessa escola que era 0 nono ano,
ela dancava trés dancas e corria, trocava de roupa e corre para la e troca de roupa, ne? —
gesticula fazendo os numeros com os dedos, de vez em quando aponta para Maysa, faz o
gesto de movimento do “corre corre” e sorri quando fala que a colega olhava para Maysa para

ver a coreografia.

— E, tinha danca de saldo extra. A maior parte das dancas que ensinavam, era essa menina
gque me apoiava porque ela fazia o seguinte, ela trabalhava de manha no colégio, no jardim
dando aula l& para os alunos, ela tinha formacéo de professores, e a tarde me ajudava na sala
de aula e também ela fazia coreografia para a escola. Entdo ela me ajudava na sala de aula e
também me ajudava nas dancas, me explicava tudo direitinho, mas quando a gente tinha
outros professores e coreografos, também eu ndo vi muitos problemas, todos eles se
ajeitavam. Meus amigos ensinaram a eles como me explicar e a gente se entendeu. Eu acho

que as pessoas com forca de vontade, elas aprendem.

— Festa Junina, todo ano fazia com todo mundo, tudo marcadinho assim, ndo tinha restricéo.
E na escola que ela fez a primeira fase do Ensino Fundamental, depois entrou um menino

cadeirante que tinha uma deficiéncia até progressiva. Ele também dangava com todo mundo,

%5 0O ledor é aquele que I&é em voz alta a prova ou atividade para um outro, neste caso, para as pessoas com
Deficiéncia Visual.
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ele com a cadeira de rodas e brincando com todo mundo, entdo assim abriu portas. Nessa
escola que ela fez o Ensino Fundamental 11 também abriram portas para outras crian¢as com
necessidades diferentes. Vocé quebra o paradigma, vocé fala: “Gente, ndo ¢ esse bicho de sete

cabecgas, com boa vontade, a gente consegue”. — conta Sandra, gesticulando com as méaos.

— A diretora do colégio do Fundamental Il, ela era um amor... ela € um amor, ela é muito
legal e minha turma também que foi muito boa, foi la que eu tive as minhas melhores

amizades, sabe?
— Continuam até hoje — confirma olhando para a filha e sorrindo.

— Foi muito legal essa fase. Os alunos, todos, eram muito legais. Depois disso, no nono ano,
eu estava entre dois colégios, entre o Prioridade Hum?®, que era um colégio particular que eu

estudava perto...
— Na verdade eu fui la...— interrompe Sandra.

— Seria a mesma luta que a gente teria no colégio que eu estudei, que ¢ o CEPROM. —

complementa Maysa.

— Mas eu também fui 14, conversei com o diretor, ele recebeu a gente de bracos abertos —

explica Sandra.
— Recebeu muito bem...— concorda com a mie.

— Até porque o irmdo dela... meio irméo dela estudava Ia, entdo ele ja deu uma encaminhada
com o diretor e ja marcou para ela. Ai assim, a gente até conversou ¢ ele: “A gente sabe que

se ela voltar para c4, vamos fazer tudo o que for preciso”.

— Ele estava disposto a correr atras, mas ai eu fiz a prova e consegui passar para o Pedro 11,

Claro, eu falei: “Ah, melhor Pedro II”’, né? — fala sorrindo.

— E, e quando ela fez a prova, s6 tinham trinta vagas. Que na verdade...
— Umas cinquenta

— Trinta, ndo?

— Era quase cinquenta

— Cinquenta para cd?®, era trinta para o de Realengo?°.

2% Colégio particular localizado préximo a antiga residéncia das entrevistadas, em Bangu/RJ.
27 Refere-se ao Colégio Pedro Il (CPII), unidade S&o Cristovdo. Em alguns momentos, elas irdo se referir a esse
Colégio somente como “Pedro II”, como ¢ comumente chamado no Rio de Janeiro.
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— Cinquenta para [a rede de ensino] particular e trinta para o [ensino] publico, eu fiz

cinquenta para o particular. — explica Maysa.

— N&o, na verdade eram cinquenta vagas para tudo, entdo era metade para quem vem de
escola publica, metade para quem vem de particular. — diz Sandra olhando para Maysa

tentando rememorar 0 que ocorreu.

— Eram cinquenta e eu fiquei na posicao 63

— Ah, eram cem vagas entao...

— Eram cem vagas no total

— O outro que eram cento e cinquenta vagas para Realengo. — explica Sandra.*

— Eu fiquei na posicdo 63, fiquei esperando, e gracas a Deus o pessoal desistiu e eu entrei.
Quando eu fiz a prova para o Pedro Il foi assim, na primeira fase o André®! fez a prova oral

comigo®? e ndo tive nenhum problema, sabe?

— Engragado que foi a primeira vez que eu deixei ela sozinha. Assim, eu achei que eu ia com
ela até 14, mas entreguei ela para o pessoal ¢ fiquei na grade. Meu marido falou: “Vocé esta
parecendo uma leoa atras da grade”. — fala rindo — Assim... [andava] de ponta a ponta
porque eu entreguei: “Toma, leva” e foi assim um primeiro passo também de independéncia.
Eu: “Opa, vamos, vamos embora” porque eu achei que eu fosse ficar com ela, levar até a

porta da sala, entregar 14. — gesticula com as maos demostrando o quanto ficou preocupada.
— Foi a primeira prova que eu estava fazendo de concurso... — diz Maysa.
— E. Foi também uma quebra de paradigmas — diz Sandra com a voz mais baixa.

— Quando eu fui fazer a prova, levei maquina, levei reglete, chegou na hora eu ndo usei nada.
O soroban s0 usei para uma questdo, mas eles permitiram que eu usasse qualquer coisa que eu
quisesse. Eu fiz a prova com o André na primeira fase, foi muito tranquilo. Na segunda fase,

eu ja nao tive tanta assisténcia assim. Tinha uma professora 4, mas eu néo...

28 Refere-se a unidade Sdo Cristévao.

29 Refere-se a unidade desse mesmo colégio localizada no bairro de Realengo/RJ, que era a mais préxima da casa
dela, j& que ela morava no bairro de Bangu/RJ.

30 Cabe esclarecer aqui que nao interferi na conversa das duas sobre a quantidade de vagas e escolhi manter este
didlogo na integra porque acredito que fez parte do processo das duas em chegar a uma resposta proxima ao que
realmente ocorreu, uma busca pela “verdade”. O processo de rememoragdo nessa entrevista ocorreu no coletivo,
e como diz Halbwachs (1990): “A memoria coletiva envolve as memoarias individuais, mas ndo se confunde com
elas. Ela evolui segundo suas leis e se algumas lembrancas individuais penetram algumas vezes nela, mudam de
figura assim que sejam recolocadas num conjunto que ndo ¢ mais uma consciéncia pessoal” (p. 36).

31 Professor de Fisica da escola que foi ledor, na ocasido.

%2 Ela quis dizer que ele foi o ledor da prova.
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— E que a primeira foi matematica, né? — a mée interrompe.
— E, eu percebi que a...
— A segunda foi portugués? — a mae interrompe.

— A segunda foi portugués. Eu percebi que a professora que tinha la ndo era preparada para
ler para mim, entdo eu tive que fazer a prova s6 lendo em braille mesmo, respondi na
maquina, fiz sozinha a prova, sem auxilio algum a mais. E quando eu terminei a prova,
mesmo esquema que eu fazia na escola, eu ditei para ela todas as minhas respostas e ela foi
escrevendo na prova normal, tive que fazer igual ao que eu fazia nos outros colégios. —

explica Maysa.

— E eu acho assim, que a redagéo podia ser feita no computador.
— Na&o, ndo é melhor ndo. — discorda da mae.

— Ela prefere ndo, mas eu acho que para quem...

— Eu prefiro fazer no computador.

— E porque ndo tem este trabalho dela ter que ditar tudo que ela escreveu e a pessoa escrever

para depois passar para alguém corrigir. — justifica Sandra.
— S0 que para concurso, relacionar concurso com computador... — reflete.

— N3o, vocé faz o TOEFL®® hoje, faz provas para poder trabalhar e estudar fora na hora o
sistema corrige sua prova e te da nota, entendeu? Ela corrige, da uma nocao de concordancia
verbal, nominal, pega, corrige as palavras erradas, se vocé repete muito as palavras, ela ali

avalia e te da a nota. Entdo, assim... como fazer tem, né? N&o precisa esse transtorno.

— Mas ai tem que ver também, ndo sei como € a separa¢do, se poderia usar 0 DosVox...

—E

— Nao sei, tem uma coisa mais profunda. Entdo eu consegui ir para o Pedro Il, entrei meio

que nervosa, aquela coisa toda — continua explicando como foi sua entrada no Colégio Pedro

Il.
— No dia anterior, meu marido foi l& com ela, andou a escola toda, mostrou os locais...

— A gente entrou no Pedro Il e ndo tinha ninguém. Pedimos para o porteiro e ele deixou. Fui

entrar no colégio, so tinha os serventes, o pessoal da limpeza. A gente foi “Oi bom dia, boa

33 Refere-se ao teste de proficiéncia em inglés.
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tarde, boa noite”3* e foi entrando. Ele me mostrou todo o andar do Pedro I, me apresentou
como que eram as salas. A Cida® tinha falado para ele que eu ia estudar, talvez, na 1105%, ai
ele me mostrou onde era a 1105. Ele falou: “Sao trés salas, vocé vai contando daqui e tal”.
Quando eu cheguei... eu ndo lembro se no dia vocé me levou. Eu cheguei, entrei, sentei la
porque eu ja conhecia minha sala, ja tinha entrado, entdo tive minhas primeiras aulas, eu ndo
lembro muito bem, lembro no total assim. — interrompe Maysa, explicando com detalhes

como conheceu a escola e de como localizou a sala de aula em que iria estudar.
— No Pedro 11, eles pdem um aluno DV*" em cada turma. — explica Sandra.
— Um, ndo.

— Nao, é uma média.

— Eles colocam, por exemplo, espanhol...

— A sua turma s¢ tinha vocé€. — interrompe Sandra.

— SO tem eu. Teve uma turma que teve até quatro, mas € junto com todos os outros. Os
professores, em geral, sdo muito simpaticos. Ndo tem...eu acho que assim, quando vocé tem
uma relagdo com o professor boa, quando vocé mostra ao professor que vocé € interessado,

que vocé quer aprender, que voceé se esforca, entendeu?
— Tem retorno...— complementa a mae.

— Tem retorno, entendeu? N&o adianta... 0 que eu vejo muito l4, infelizmente, € os alunos
chegam, deitam, dormem e depois reclamam que ndo estdo entendendo nada, que nao
aprendeu nada, entendeu? E isso é um problema também, eu acho que a gente, mais do que 0s
outros alunos, tem que mostrar que se esforga porque a gente tem que conquistar o professor,
ndo tem jeito. Muitas vezes [eu escuto]: “Ah, eu odeio...”, até o pessoal da educagdo especial
do Pedro Il porque tem educacdo especial, né? O pessoal se reune 4, as vezes, para conversar
e tal, sempre estdo se reunindo na hora do intervalo ¢ eles falam: “Ah, esse professor ndo me
ajuda. Nao gosto desse professor...”, mas, por exemplo, este professor comigo era muito legal,

entendeu? A gente tem que criar essa relacdo de amizade.

— Tem que conquistar...

34 Refere-se ao cumprimento as pessoas.

% Refere-se a Maria Aparecida Lima, coordenadora do Atendimento Educacional Especializado do Colégio
Pedro I1.

%6 NUmero da turma em que ela iria estudar.

37 Aluno com Deficiéncia Visual.
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— Sendo a gente ndo consegue. — complementa Maysa. — E os professores eram, na
maioria, muito legais. Tive um problema com o professor de quimica, mas que no final do ano

deu-se um jeito, a gente se entendeu, eu e o professor.

— E interessante também essa questio da escola, esse ¢ um lado meu, né? A Cida sempre
falava: “Vocés tém que usar a bengala porque ela é seguranga tanto para quem estd usando

quanto para quem esta fora”.
— Ah, é! — expressa a filha lembrando do ocorrido.

— No comecgo, eu sempre esperava um coleguinha da turma chegar para levar ela, né?

“Coleguinha”?! — repete com estranheza esta tltima palavra.
— Coleguinha?! — a filha repete rindo.

— Para levar ela para a turma, entdo eu tinha também um preconceito assim... com a questéo
do uso da bengala, s6 que eu vi que era muito Util, depois a gente comega, ja comeg¢amos ne?
—E

— Vocé tem que usar. Ela ja entra, ja desce, ja sobe, ja vai para a turma. Eu falo ate para ela,
coitada das canelas, né? Porque ela...

— Eu saio dando canelada... dando bengalada na canela de todo mundo — comenta rindo.

— Entdo assim, desde o ano passado, eu deixo ela e ela entra sozinha, né? Ja conhece, 0
pessoal também esta vendo. Que tem que falar isso também, tem muito deficiente visual na
escola que anda com as médos e assim... — Sandra faz o gesto de uma pessoa pondo as maos a

frente do corpo tateando.

— E, alguns ndo usam bengala até hoje.

— E muito perigoso, entendeu? A quest&o da seguranca, né?
— Sinaliza¢do. — complementa Maysa.

— Tem mae ainda que leva a crianca até a sala e € adolescente, entdo tem essa questdo
também: “Po, minha mae estd me levando”. Eu até brinco com ela que tem méde que da

beijinho, quando deixa o filho na porta.
— Imagina... Pelo amor de Deus — diz Maysa rindo se referindo a vergonha que sentiria.

— Eu ja ndo faco isso porque quando chega nessa fase, a gente tem que respeitar o

adolescente também. Entdo a questdo da bengala, eu sinto muito assim, a crianga que esta
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entrando 14, j& vem do Benjamin, esta no primeiro ano, ndo usa bengala, entendeu? E o
Benjamin ndo estimula isso, € uma seguranca. E sempre um dando a méo, pondo a m&o no

ombro.
— E, é sempre botando a mio no ombro — confirma Maysa.

— Eu ando com ela de maos dadas. Tem amigo dela que ¢ deficiente visual [ela fala]: “Me da
a maozinha?” Nao, ndo. Quer andar aqui, segurando no ombro... — coloca a mao no ombro

para exemplificar.
— E um problema sério isso.

— Assim, sdo coisas que sdo importantes, a questdo da bengala, tanto para seguranca de quem
anda quanto para quem esta vendo porque quem esta vendo sair da frente. E la no Pedro I, a
entrada é junto com as criancas do Ensino Fundamental entao fica assim... — Sandra faz o
gesto de muito cheio — ¢ crianga para tudo quanto ¢ lado, mochila, mas se eles veem, eles

saem da frente. Agora se vocé chega sem essa sinaliza¢do, ndo tem como.

— Quando eu estudava no Fundamental 11, como eu ja tinha estudado no jardim neste colégio,
eu lembrava de tudo, tudo mesmo, entdo eu andava sozinha, rapidamente, né? Tranquilamente
assim, eu andava sozinha. Eu ndo sentia vontade de usar bengala e eu tambeém tinha

preconceito, sabe? Eu tinha preconceito da bengala.

— Tinha gente até que era inspetor, uma vez pegou ela andando: “Gente, a Maysa esta

sozinha!”. Nao foi que vocé falou? — olha para Maysa indagando-a.

—E..
— Tomavam conta, todo mundo tomava conta dela...

— Eu falava: “Professora, vou beber agua”. Eu levantava, saia, andava, ia la bebia agua,
descia escada, subia escada, tudo sozinha porque eu conhecia tudo daquele colégio, mas
quando eu fui para o Ensino Médio, 0 meu padrasto me ensinou tudo através da bengala.
Quando ele foi & me apresentar, eu fui com a bengala, eu aprendi e agora ndo vivo sem ela.
Bengala é tudo de bom — fala rindo — porque pode, por exemplo, “Ah, a mesa esta sempre

ali”, mas se der na telha do inspetor de virar a mesa para o outro lado?

— Tem também assim, quando ela sabe que tem gente chegando, ela bate no chdo para eles

ouvirem. — complementa Sandra.
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— Quando eu ougo que tem muita gente, estou chegando perto de uma “muvuca”®, um
monte de aluno junto, eu comeco a bater a bengala, ai eles prestam atencdo porque, as vezes,
tem gente de costas e ndo vé. Eles prestam atencdo e abrem espaco. As pessoas, geralmente,
tém esse respeito.

— Como é a questdo da matematica, Maysa, para Vocé? — pergunta Sandra a filha ao ler a

ficha “Matematica”.

— Entdo, as disciplinas é aquela histéria, o professor quando a gente tem essa boa relacéo,
ndo tem o menor problema. Eu falo: “Professor, pelo amor de Deus, eu nao estou
entendendo”. Eu tive um professor no primeiro ano que a hora do intervalo era a hora que ele
tirava para me explicar, época de funcdo que tinha gréfico, funcdo quadratica, funcdo afim,

ndo sei 0 que... Ele pegava, fazia todos os desenhos que ele fez na aula na hora...
— Qual o professor? — a mae a interrompe.

— E o... esqueci dele, esqueci o nome dele...ai Jesus — ela olha para cima e pensa um pouco
tentando lembrar o nome — Eu esqueci mesmo o nome dele, mas... Robson, lembrei! Robson,

ele é do Ensino Fundamental né... Fundamental ndo, desculpa.
— Nao, do Ensino Médio. — Sandra a corrige.

— Ele chegava na hora do intervalo e explicava tudo, desenhava tudo para mim naquela... tem
uma borracha né? Que vocé usa para fazer os desenhos... — Maysa gesticula com as maos

para exemplificar o material que usava.
— Uma prancheta que tem um emborrachado em cima®® — explica Sandra.

— E, uma prancheta. Af ele desenhava tudo ali em cima para mim e me explicava as questdes
também. Eu: “Professor, eu ndo estou entendendo esta questdo”. Ele ia e me explicava, tudo
nessa amizade, nessa boa relacdo com os professores. Porque ele via que eu ficava na aula
prestando atencdo nas coisas que ele explicava para resolver os exercicios, entdo tinha essa

boa relagdo na matematica.

— Essa questdo da iniciativa do professor é tanto para o deficiente visual quanto para outros

alunos que...
— Com certeza — Maysa interrompe concordando com a mae.

— Ele estd mostrando boa vontade porque a pessoa tem boa vontade de retornar.

38 Giria que significa um lugar com muitas pessoas juntas falando ao mesmo tempo.
39 Nas lojas de produtos especializados, chamam este material de prancheta emborrachada.
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— Mas no Ensino Fundamental foi assim também? — pergunta a entrevistadora enquanto

Maysa estava lendo as outras fichas e separando a que ia falar.

— Ah, foi 6timo com todos os professores eu lembro que eu terminei, acabou o ano, foi até na
quinta série isso, eu tinha feito as ultimas provas do ano, fui para a escola, para a sala, ai 0
professor olhou assim para mim: “Mas o que vocé esta fazendo aqui?”. Eu: “Ah professor, eu
vim para a aula”, ele: “Mas vocé ja passou, o que vocé esta fazendo aqui?”’. Eu: “Ah
professor, poxa eu ndo sei, tem que continuar vindo para a aula, né?”. Ai ele: “N&o, vocé
desce, vai embora”. Ele me expulsou de sala de aula — Maysa comenta rindo — Mas tudo na
brincadeira. Todos eles eram muito legais, todos, até os mais carrancudos eram muito legais

comigo. — complementa rindo da situagdo que relatou.

— E a Maysa em nenhum ano ficou em recuperacdo. Nem nessa escola que ela fez o

primeiro... ndo, o segundo ano até o nono ano, né?

—E
— Nao — fala a mae meio confusa, tentando lembrar.
— Nao. Do segundo ao quinto [ano]. — diz Maysa.

— Ela todo ano, o primeiro aluno da turma carregava a bandeira, cada ano era uma bandeira
diferente o desfile — fala devagar gesticulando ¢ olha para a filha — Entdo todo ano até o

altimo ano, ela carregou...

— Para o desfile de 7 de setembro. — Maysa interrompe — O melhor aluno da turma que
carregava a bandeira no pelotéo, ai eu carreguei. No segundo ano eu carreguei a da escola, no
terceiro a do Rio de Janeiro, no quarto a do estado e no quinto, a do Brasil. — explica

sorrindo.

— E assim, a propria diretora mesmo chegava a tomar conta para ver se a professora que dava
apoio para a Maysa ndo estava dando... — Sandra fala da desconfianga que as pessoas da

escola tinham sobre a professora de apoio.

— Ah... isso eu tive problema tanto no Fundamental | quanto no Fundamental II — Maysa

interrompe e fala com indignacao.
— O problema foi a questdo da confianca.

— Muita gente achava que a pessoa que me ajudava...
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— [a pessoa] que dava apoio que estava dando a resposta — Sandra interrompe a filha e

balanga a cabeca no sentido de negacdo.
— Até porque elas transcreviam a prova, né?

— Tinha mae de aluna, méde de aluno que falava para mim: “Sua filha ¢ a melhor aluna
porque a professora fica dando nota. Eu sou professora também...” — Sandra fala rindo —
Essas coisas que, além da dificuldade, tem o ciime, a questdo da confianca. A gente tentando
fazer o maximo e as pessoas assim, infelizmente ndo... E isso foi até o fim do ano, depois ja
foi... Minha mae mesmo até hoje fala, que ¢ a vo dela: “Tem gente que ainda diz que a Maysa

passou para o Pedro II porque tinha cota”.
— Tem, nossa... — Maysa fala com ironia.
— Minha mae fica mordida, mas ndo foi cota — fala Sandra sorrindo.

— Mas tem gente até que fala que essa menina que me ajudava no Fundamental II... que eu s6

tirava nota boa porque ela me dava a resposta, mas sempre teve.
— Isso ai a gente tem que relevar e depois provar que ndo ¢ nada disso — finaliza Sandra.

— No primeiro ano do Ensino Médio, em Matematica eu usava a maquina e nas outras
disciplinas eu passei a usar o computador que ja foi uma mudanca, eu ja tinha problema nessa
questdo da Matematica e da Fisica que eu preferia usar a maquina por causa das contas, eu
achava mais facil. E o resto que era mais tedrico, eu usava o computador. Eu fazia as provas
no computador e na maquina as de Matematica e Fisica, mas no segundo ano, eu ja fui... estou
comecando a fazer essa adaptacdo. No terceiro agora, eu uso tudo no computador, faco as
provas todas no computador, do meu jeito sabe? Eu, ao invés de usar [0 sinal de] vezes eu
escrevo vezes para nao dar muito trabalho, ndo tem problema, a professora entende — Maysa
fala rindo — Nao ¢ a melhor adaptacdo que tem, mas a gente se entende. Eu fago as contas,
as vezes, € um pouco mais complicado sim, eu preferiria fazer na maquina porque € muito
mais facil do que vocé ficar subindo a seta para ouvir a conta la em cima, ficar passando a
seta para direita para poder ler o que vocé escreveu, do que vocé simplesmente passar o dedo
assim na linha de cima e ler, entendeu? — ela faz o movimento como se estivesse passando o
dedo na linha — Eu acho mais facil, mas ndo tem jeito, era uma questdo de adaptagéo, eu
tinha que aprender e a gente conseguiu, eu consegui me adaptar, mas mais no terceiro ano
agora que eu estou completamente adaptada. — fala olhando para a entrevistadora e a mae s6

observa, lendo as fichas que esta em suas maos.
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— Como foi a questdo da geometria, da parte visual dessas disciplinas? — pergunta a

entrevistadora.

— No comec¢o, ainda no Fundamental I, eu comprei muita coisa. Sai buscando
aquele...aquela...como € que é? Maégico... aquele que era cada um tinha um desenhinho —
Sandra fala devagar tentando lembrar e gesticula com a méo para exemplificar o

objeto—como ¢ que chama aquele material que tem os quadradinhos, uns cubinhos?

— Ah eu sei... material dourado*® — responde Maysa.

— Cubaritmo?*! — responde a entrevistadora.

— Material dourado, acho que isso né? Uma caixinha... — fala Sandra ainda com divida.
— Sei. Umas barrinhas... — responde a entrevistadora.

— Umas barrinhas com as dezenas — explica Sandra.

— Isso — confirma Maysa.

— Comprei muito material, o que eu achava de madeira, cone, esfera... para ela poder saber o
que era. Comprei também muita régua cortada, que vocé risca por dentro — exemplifica
Sandra gesticulando com as maos como se estivesse desenhando — Assim... eu saia
comprando. Por exemplo, mapa do Brasil que desenhava e que destacava para cada estado. Eu
procurei muita coisa, também fui em S&o Paulo para ver se tinha mapa mundi em relevo. A
gente veio aqui no Helena Antipoff*? que dava apoio. Eles faziam adaptacdo, desenho de
célula, faziam com barbante e tudo num material térmico que fazia o relevo. — a mae

exemplifica tudo gesticulando com as maos.
— Thermoform* — responde a entrevistadora.

— Entdo a gente foi buscando muita coisa. O Pedro Il quando eu peguei as provas anteriores
para ela estudar, eu peguei essa prancheta, fiz os desenhos todos. Eu fiz o desenho e o pai 2%

ensinou, ele tem muito mais facilidade com isso do que eu. Entdo assim, a gente tem muita

40 Material, criado pela educadora italiana Maria Montessori, muito usado para criangas que estdo aprendendo a
contar e as operagdes basicas. E composto por cubinhos que representam as unidades, barrinhas para representar
as dezenas, placas para representar as centenas e um cubo maior que representa o milhar.

41 O cubaritmo é um tabuleiro quadriculado, no qual as quadriculas sdo vazadas. Junto com este tabuleiro vém
uns cubinhos com nimeros em relevo, como em um dado, para que alunos cegos montem algoritmos, formando
0s nimeros exatamente como se faz em uma conta visual escrita num papel.

42 Escola pUblica do municipio do Rio de Janeiro.

43 E uma maquina térmica de pressdo que faz a duplicacio permanente em um pléstico especial chamado
braillon, em alto relevo, do braille e de desenhos como, por exemplo, mapas tateis.

44 Refere-se ao padrasto de Maysa.
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coisa que eu guardo até hoje, provinha para ela que tem palito de fésforo fazendo o triangulo.
— Sandra exemplifica tudo gesticulando com as maos como se estivesse desenhando, as
vezes aponta para a filha — Muita coisa assim, a gente deu um jeito, colava papeldao em cima
da prova que era um quadrado, o tridngulo, desenhava assim, dava um jeito, uma forma de

fazer...
— Barbante. — complementa Maysa.

— Barbante... 0 que tinha a gente ia usando, eu tenho até hoje provinha com palito de fésforo
colado, um papelédo colado e ela escrevia do lado.

— E na escola tinha o apoio nesta etapa? — pergunta a entrevistadora.

— Sempre dessa professora que era de apoio. Na verdade, a gente além de pagar a escola,
pagava uma professora. Tinhamos uma relacdo de recompensa com a escola que arrumou um
outro profissional que ficava la para poder fazer este trabalho. Entdo tem que ter essa questdo

de trabalho da parceria, o mais importante. — Sandra fala olhando para Maysa.

— Entdo deixa eu pensar... uma coisa que eu acho muito importante é a questdo da
informética porque ela é um dos grandes passos para a inclusdo, sabe? Eu acho que a
informatica, a tecnologia é assim... super inclusiva, ndo vou dizer na totalidade, mas ¢ muito
inclusiva, é uma coisa que ajuda muito na inclusdo. Por exemplo, o professor coloca alguma

coisa no e-mail e qualquer um tem acesso, inclusive eu, o e-mail da turma, por exemplo.
— As vezes tem professor também que pde imagem — diz Sandra.
— Tem o problema disso...ndo é totalmente, né? Tem uns professores que mandam em pdf.

— Ou em Power Point, documento escaneado, ai ela manda para mim. — explica Sandra se

referindo a como elas resolvem este problema.

— Documentos escaneados que sdo um problema, mas assim a maioria € s6 vocé chegar
assim: “Professor, por favor, me manda em doc*®, me manda em txt*’ ou entdo me manda em

pdf's6 que ndo seja escaneado, né?” E conversando vocé consegue...

Um dos passarinhos que esta na sala onde a entrevista estd acontecendo, comeca a cantar.

Maysa ri e fala: — O passarinho quer falar um pouco também. — retomando o assunto, ela

4 Refere-se a extensdo de arquivos do Adobe Acrobat.
46 Refere-se a extensdo de arquivos do Word.
47 Extensdo de arquivos de texto.



82

diz — Conversando vocé consegue articular, entdo eu acho que € muito importante essa
questdo da informatica e da tecnologia também. Por exemplo, hoje em dia qualquer Android*®
que vocé queira comprar, qualquer Motorola®® novo, Apple®, tudo vocé pode, qualquer
deficiente visual pode usar. Todos eles tém programas de leitor de texto.

— Eu estava falando com ela agora assim, que tem meu GPS e tem o celular também que ela
consegue colocar indicacdo de caminhada. A gente ndo usou ainda ndo, mas eu ja uso para o
carro, vou ensinar para ela a questdo de caminhar porque o GPS mostra, tem um bonequinho
né? Vire a direita, vire a esquerda, ele tem essa facilidade também. — Sandra exemplifica
tudo gesticulando com as maos. — Até numa universidade grande acho que ajuda pra
caramba, porque vocé sabe em que rua vocé esta, ele vai te dizer em que rua vocé tem que

atravessar, acho que é uma coisa também que a gente vai comecar a usar.

— Entéo eu acho que é uma ferramenta muito importante, até porque hoje em dia o braille é
importante? Sim, &€ muito importante, mas com a informatica, a necessidade do braille esta
ficando muito menor. Eu ndo uso mais braille na escola, por exemplo. Eu uso a prancheta, eu
uso mais porque a educacio especial 14! digita para mim a parte da apostila em inglés. Inglés
é um problema ainda no computador porque o leitor 1&é em portugués entéo ele vai ler o inglés

em portugués. — Maysa esclarece.

— O software até tem o Jaws®2. Vocé pode mudar ele para ler os nomes em inglés, mas ai
vocé tem que toda hora mexer no programa para escolher inglés ou portugués. —

complementa Sandra.

— E complicado assim, eu prefiro ainda é ler no braille porque eu lendo é diferente, inglés é
um outro idioma, uma outra lingua, € 0 que eu ainda uso o braille, mas eu respondo as
questdes todas, mesmo em inglés, no computador. Entdo, eu acho que eu ja ndo preciso mais
dos professores comigo, eles ndo precisam saber braille, ndo tem essa limitacdo mais,
entendeu? O professor na sala de aula: “Ah, trabalho tal”. [Ela]: “Esta bom”, [Professor]: “ah,
¢ o trabalho com pesquisa na internet sobre as revoltas do Brasil”, ai minha mae me ajuda, a
gente pesquisa na internet e eu mando por e-mail para ele. Entdo vocé nao precisa de uma

prescricdo, ndo precisa de nada, ndo tem essa dependéncia do braille e isso ajuda muito.

— Imagina se todos os professores tivessem que aprender braille. — a mae fala rindo.

48 Sistema operacional dos smartphones.

49 Marca de telefones.

%0 Marca americana de aparelhos eletronicos.

51 Refere-se ao servigo de apoio especializado da escola.

52 Sintetizador de voz pago, utilizado por cegos para ler o que esta na tela do computador.
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— E assim, até que esse ano, embora muita gente acho que teria dificuldade, principalmente o
pessoal que vem do Benjamin, eu estou tendo na Matematica: pirdmides, cones, esfera, toda
essa parte, entdo quem ndo tem uma memdaria visual muito boa, vai se perder. Apotema de
uma piramide, apdtema de ndo sei 0 que — Maysa ri — mas Gragas a Deus eu consigo
visualizar, entdo eu ndo preciso muito de desenho, a professora 1€ a questao e fala: “Olha s6
Maysa...” Na sala de aula mesmo, no meio de todo mundo, a professora diz: “Uma piramide,
0 apo6tema de uma piramide € isso, a aresta da base € isso” E eu vou escrevendo na area de
trabalho: ndo sei 0 que, apdtema de uma piramide ndo sei 0 que, entdo quando eu vou fazer ou
vou refazer a questdo em casa, eu sei como é uma piramide, o ap6tema da piramide eu sei
onde é, aresta da base eu sei onde €, entdo é so eu calcular, entendeu? Nao precisa mais ter
essa questdo visual, mas por exemplo, no primeiro ano do Ensino Médio, eu tinha essa
questdo de graficos e também o que que eu fazia, eu botava assim: grafico relaciona tempo
com temperatura; ai eu colocava: quando a temperatura é 5, o tempo € 2 segundos. Eu fazia
esse negdcio no computador, entendeu? Para eu conseguir interpretar e fazer a questdo. — a

menina explica detalhadamente.

— E até acho que era Biologia, ndo sei, ela ensinava para um colega dela que vé, que tem
viséo.

— Quimica eu tive muito problema no segundo ano porque foi na parte de quimica organica
que era para vocé identificar se a fungédo era um alcool, um éter, ndo sei 0 que e ai gracgas a
Deus isso € uma parte que eu tive muita ajuda dos alunos, dos meus colegas... todos eles.
Sempre nas aulas de quimica sentavam do meu lado e desenhavam todas as funcdes, todas as
compostas que a professora colocava no quadro. Eles desenhavam para mim, naquela
prancheta e foi assim que eu estudei, foi assim que eu aprendi tudo e hoje nesse terceiro ano,
eu consegui, eu aprendi todos os conceitos e consigo aplicar na matéria que estamos
aprendendo agora. Biologia, o professor fazia muitos tipos, aqueles esquemas que faz no
quadro que puxa seta para |4, que puxa seta para ca e ele explicava. Quando ele explicava
estes esquemas, eu gravava a aula dele, chegava em casa, ouvia a aula e ia anotando
exatamente o que ele falava: “Entdo vai acontecer isso e por isso acontece aquilo. Quando
acontece aquilo, isso aqui vai se juntar com esse”. Eu anotava exatamente o que ele falava,
entdo eu tinha essa explicacdo dele escrita, toda a explicacdo exatamente como ele falou. Por
iSs0 que eu acho que quando eu perco uma aula é muito ruim, porque a aula é tudo para mim.
Eu néo estudo para a prova lendo livro, eu estudo para a prova com o que o professor fez em

sala de aula, entendeu? Entdo quando eu perco uma aula é muito chato, principalmente nas



84

aulas faladas que séo as que eu gravo e faco todas as anotacGes porque o aluno, que eu saiba...
que eu acho que se esforca, ele ouve a aula do professor, chega em casa ou perto da prova, 1€
o livro, mas eu néo leio o livro, entdo eu me baseio pelas explicacfes do professor na sala de

aula. — Maysa explica detalhadamente.

— Uma coisa que eu tentei muito também foi com as editoras para mandarem os livros, para
mandarem os livros em arquivo magnético para poder e a partir disso eu conseguiria
transcrever para um arquivo doc para ela usar num sistema, no DosVox, no Jaws, foi uma
briga que eu até desisti. Tinham editoras que mandavam, eu assinava um termo de
compromisso, de confidencialidade, que eu ndo vou usar isso para outro fim e mandavam
tranquilamente, tinham editoras assim: “Tem que ver, tem que aprovar, tem que...”. Assim,
muito dificil, entdo € um ponto também que eu acho que tem que melhorar. Essa questao das
editoras, elas teriam que ter algumas das edi¢bes prontas em braille talvez, ou pelo menos

disponibilizar o arquivo. — Sandra fala gesticulando e expressa desapontamento.

— Eu acho que depende da matéria. Historia, por exemplo, ndo precisa de braille... — Maysa

interrompe.
— Tem os textos, né? — indaga a mae.

— A gente ndo usa, entendeu? Filosofia, Biologia, também depende muito. Tem um
professor, o Sidnei de Biologia, que esta fazendo um trabalho muito legal porque o livro que
ele estd fazendo, ndo sei se vai ter imagem, mas vocé pode ouvir no computador, ele até me
deu um e ai tem a descricdo das imagens, sabe? Entdo ele esta fazendo este trabalho muito

legal. Entéo assim eu acho que...
— Acho que as editoras tinham que dar estimulo... — Sandra interrompe para complementar.
— Nao tem necessidade do braille. — elas falam juntas.

— Os materiais da educacdo publica deveriam ter uma versdo em pdf, em um arquivo
magnético disponibilizado e a versdo em braille. A escola [Pedro II] até tem alguns, né? —

Sandra menciona os livros em braille que a escola recebeu e olha para a filha para confirmar.

— Tem alguns, mas ndo sdo os livros que a gente usa na escola. Vocé tem exemplares de
outros livros, semelhantes ou do mesmo autor, mas € outro livro! Ndo é o que vocé usa em

sala de aula. — explica.

— Na&o € o que o professor esta usando. O que a gente tentou, eu tentei, liguei, procurei, mas

... algumas editoras mandaram, mas quando enviaram ja estava quase no meio do ano. Foi
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uma luta que dessa vez a gente ndo conseguiu um retorno pleno. — Sandra diminui a voz para

falar essa Gltima parte com expressdo de desapontamento.
Sandra continua dizendo sobre os materiais didaticos no ensino:

— Eu vi o pessoal da geografia com uns materiais de relevo, também montando umas
maquetes. Eu achei interessante porque as maquetes ajudam tanto quem vé quanto quem néo

vé porque vocé trata... — gesticula representando o manuseio da maquete com as maos.
— E, deixam a uma aula muito mais legal — Maysa interrompe e d4 sua opinio.

— Vocé vé essa questdo do ludico, essa questdo do brincar. Eu cheguei a comprar pra Maysa

esqueletos, entendeu? Tudo que eu via e que eu achava que ia ajudar, eu comprava.

— Eu acho engracado que eu tenho um mapa do Brasil e quando eu o levei para o colégio, até
agora no terceiro ano, [os alunos]: “Pessoal” e ficou todo mundo brincando de desmontar o

mapa e montar de novo.

— E legal isso, vocé ter o mapa. E vocé até compra emborrachado, eu comprei no Mercado

Livre>®.Porque vocé ndo acha...
— E aquele mapa para crianca mesmo, que as criangas brincam.

— Que separa 0 mapa do Brasil por regibes, por estado, e é legal porque ajuda todo mundo.
Isso que eu falei, independente da questdo de vocé ter a dificuldade de ver de forma diferente,
também ajuda para quem v€ normalmente, o globo que eu comprei ajuda pra caramba. —

Sandra gesticula representando com as maos.

— Biologia também tem muita maquete, tem animais e partes dos seres, entdo todo mundo

adora ficar botando a méo, faz uma aula diferente.
Maysa I€ as fichas enquanto a mée finaliza sua fala e diz:

— Entdo, o que eu estava falando? Das disciplinas... Geografia... — ela fala devagar
pensando — Geografia, eu tive um problema agora no inicio do ano com essa questdo dos
mapas, mas eles resolveram simplesmente abolir, ja ndo cobraram nada de mapa porque ndo

tinha nenhum preparo para mim, ndo tinha e ndo tem... no¢do de mapa, ndo tem...

— Por mais que eu tenha comprado mapas, cheguei a trazer um mapa mundi... — Sandra

exemplifica tudo gesticulando com as maos.

53 Site de compras e vendas online.
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— Essa parte eu ndo sei muito. Até na escola que eu estudei mesmo, eles ndo trabalham muito
mapa e tal, entdo eu ja nao trabalho com mapa. — Maysa interrompe para esclarecer o que a

mée estava falando.

— E a questdo de desenho, vocé tem aula desta disciplina?>* — pergunta a entrevistadora.

— Nao, ¢ outra coisa... — diz Maysa.
— Desenho geométrico... — interrompe a entrevistadora.
— O Pedro 1II libera os alunos da aula de desenho até porque.. — ela fala devagar

pensando— Eu seria ingénua... eu acho que precisaria de muita adaptagdo, eu acho que ia dar
muita dor de cabeca, acho isso errado? Eu acho errado, acho que a gente tem que aprender,
mas nds, os alunos do Benjamin... ndo ia dar certo se eles tivessem aula de desenho porque
eles tém problema na aula de geometria. Eu acho que depende da geometria, € muito mais
dificil de entender que o desenho geométrico, ne? Eles ja tém muito problema, a questdo de
triangulo pitagorico, entdo eu acho que ndo daria certo, precisa de uma coisa, de uma

mudanca até no Benjamin mesmo.
— Uma outra coisa que eles sdo isentos é Educacao Fisica. — diz Sandra.
— E, ndo tem. — confirma a filha.

— Nao tem. A gente nem faz muita questdo porque eles também ndo fazem. — Sandra
explica e olha para a filha que ri. — Mas assim, ndo ¢ uma briga que efetivamente, assim nao

vale a pena.

— Mas até que eles deixam a gente fazer, a gente faz se a gente quiser, entendeu? Eu néo

tenho, nunca testei, até porque eu nao gosto de lutar... — Maysa fala rindo.
— E — confirma a mie.

— Mas quando eu estudava no Fundamental 1l, eu fazia Educacdo Fisica junto com todo
mundo, eu jogava vblei. Como eu jogava? Eu jogava com uma pessoa de mao dada comigo,
essa pessoa corria comigo para cima, para baixo, pegava a bola, me dava para eu jogar,
entendeu? Era assim que eu fazia, agora no Ensino Médio, eu nao fiz Educacdo Fisica ndo. E
outra coisa que a gente foi liberado também, no primeiro ano, foi 6tica e eu fiquei muito irada,
muito irada porgue eu acho que Otica é uma coisa que da para a gente aprender, ndo tem

nenhum problema, a gente simplesmente foi expulso da aula de 6tica, a gente ndo faz prova

5 A pergunta foi feita intencionalmente, pois a pesquisadora sabia que a disciplina de Desenho Geométrico faz
parte da grade curricular do Ensino Médio nesta escola.
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de dtica, ndo aprende Otica, ndo aprende nada disso. No comeco, eu fiz a primeira prova de
Otica, mas depois na segunda, eu estudei ¢ chegou na hora: “Ah, vocés nao vao fazer prova de
Otica”, no terceiro trimestre, falaram, deixaram bem claro: “Ah, vocé ¢ liberada da prova de
oOtica”.

— Assim, a inclusdo ndo é plena, né? Por mais que vocé tenha um aluno, algumas coisas

simplesmente pela dificuldade, se exclui. — explica Sandra.

— E é uma dificuldade assim, que eu acho que nédo € igual a que vocé tem em geometria,
entendeu? N&o € nada a mais além disso: “Ah, vocé ndo sabe como vocé vé um espelho”. S6
sei que quando eu olho... eu lembro, na minha lembranca visual, que quando eu olho para o
espelho, eu vejo a minha cara, mas eu nunca testei quando crianga, me afastar mais do
espelho, me aproximar mais, ficar mais abaixada, nunca testei, mas eu aprendi na escola que
quando eu ficar mais perto, a frente do foco é tal coisa, no foco é tal coisa, ta... eu aprendi, eu
gravei, usei, aprendi a matéria, sabe? Eu ndo tenho essa memoria visual, mas mesmo assim eu
aprendi, sem problema nenhum, entendeu? Entdo é uma coisa que eu fiquei muito chateada
porque eu acho que a gente foi liberada sem necessidade, sabe? A questdo dos amigos, muita
coisa eu devo a eles, no Ensino Médio principalmente, porque eu néo tive professor [de apoio]
comigo na sala de aula, os meus amigos é que ditam as coisas. Ainda tém professores que
escrevem no quadro e ndo ditam. Meus amigos estdo junto comigo o tempo todo, quando eu
peco, eles ndo se negam a fazer os desenhos que o professor faz no quadro. Tem alguns
professores que fazem, mas nem todos, entendeu? E eles me ddo muito esse auxilio, eles me
ajudam muito e a gente faz essa troca: “Ah, eu nao estou entendendo Biologia, Maysa. Me
ajuda?” [Maysa]: “Eu ajudo. Ah, entdo vocé me ajuda com Geometria?” Sei 14, ou “Me ajuda

com Matematica?”. Muito tranquilo, muito legal mesmo. — diz Maysa sorrindo.

— Para vocé ter uma Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva como diz a ficha®... eu
interpreto que a educacdo ndo foi inclusiva totalmente, de certa forma foi especial— Sandra
fala olhando para Maysa e da énfase na palavra especial — Ah eu ndo sei como a gente pode
definir, algumas matérias foram simplesmente excluidas, né? Entdo ndo houve a inclusao e
algumas coisas realmente foi uma Educacdo Especial porque de certa forma foi adaptada

entdo ndo tem uma inclusdo plena.

— Eu acho que a inclusdo mais importante, [mais] do que a inclusdo das matérias é a

incluséo...

% Cabe esclarecer que na ficha estava grafado “Educagdo Especial/ Educagio Inclusiva” e o entrevistado podia
escolher falar o que quisesse sobre o que ele entendia e percebia a respeito de ambos ou de um dos dois.
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— Social — as duas falam juntas.

— A incluséo social. Os alunos do Benjamin, o que eu percebo muito, é que eles andam
muito juntos, eles ndo se relacionam com as pessoas da turma, eles tém muito problema com
isso, entendeu? Entdo eles acabam criando problemas, eles t€ém dificuldades nas matérias... —

Maysa explica.
— De relacionamento...— as duas falam juntas.

— Nem todos os professores estdo preparados, nem todos estdo dispostos a ajudar a gente e
eles ndo tem o apoio dos amigos para poderem suprir isso, entdo eles ficam meio que
abandonados, sabe? Eu acho que a inclusdo social é muito importante porque vocé faz tanto
com seus alunos, com seus amigos quanto com seus professores, eles te incluem, eles te
ajudam, assim como os alunos, e quando vocé tem a ajuda de outras pessoas, eu acho que

muitas coisas sao resolvidas. — diz Maysa.

— Uma coisa também que a gente prefere, estavamos falando antes de comecar a gravar, que
quando a gente identificou a questdo da deficiéncia visual, eu estive no Benjamin e o proprio
pessoal de Ia falou: “N&o, ndo bota em escola regular ndo porque ela vai sofrer preconceito”,
“Nao, ela vai ser discriminada”. Eles proprios ja tem esse trauma, devem ter sofrido tudo isso,
ndo é sem razdo, logico, porque é tudo uma luta. Vocé vai aos pouquinhos, conquistando,
conquistando e... 0 Benjamin ja foi referéncia, mas ele esta muito atrasado... — enquanto a

mée fala olhando para a entrevistadora, Maysa Ié as fichas e separa algumas.
— Muito — a filha confirma.

— Infelizmente, isso € triste e essa questdo também de pensar no futuro. Tratar o deficiente
visual como um coitado, ja cruzei com pessoas dentro do Benjamin, depois cruzei na rua
pedindo esmola, isso é muito triste. E doloroso vocé imaginar aquela pessoa que tem sonhos,
expectativas, que por uma limitacdo, vai ter que ter um esforco a mais, ndo é porque ele esta
deficiente visual ou ele é deficiente intelectual, que eu digo que € aquele que ndo aprende
porque ndo consegue, ou vocé tem o ledor que eles chamam que € a pessoa I&, mas ndo
consegue interpretar o que esta lendo, ndo é que néo saiba ler, mas ndo consegue interpretar. E
essa coisa que a gente tem que quebrar, o do coitado, do que é diferente, de chegar 14 e ser
discriminado, ndo tem... é tudo igual, ndo tem o mais gordinho que é discriminado, tem o

magrelinho, tem o0 homossexual, entdo sdo grupos que estdo ai, a gente esta aqui pra... né?

— Eu ndo sei, mas gracas a Deus pelo que eu percebi as pessoas, no geral, a nova geracao que

é essa geracdo que estd vindo comigo, a maioria deles s&o muito legais na questdo de
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inclusdo, sabe? Quando vocé é uma boa pessoa, vocé é um adolescente, um jovem normal,
eles te incluem. Eu vejo também muita gente, muito deficiente visual que da fora nos alunos,
nos meus colegas, que ndo quer, que briga e é desrespeitoso, entendeu? Entdo assim ndo

conquista ninguém.

— Independente de ser deficiente visual ou se é aluno que enxerga normalmente e ele trata os

amigos assim, e ele é discriminado...

— Nao adianta. L& ndo tem esta historia de coitadinho. Se vocé é uma pessoa legal, eles vdo
te aceitar. Se vocé ndo é uma pessoa legal, é uma pessoa chata ou mal educada, eles ndo vao

te aceitar, nao tem coitadinho. — Maysa interrompe a mae e explica a situacao.

— Tem outra questdo também, eu tenho dez graus, mesmo quando crianca, pequena, 0O
pessoal perturbava, chamava de “quatro olhos”, “fundo de garrafa”, entdo pegavam a

garrafinha de Coca-Cola: “Olha teus 6culos aqui!”, tem crianca que ndo tem restrigéo...

— Mas até isso, a questdo de ser mais gordinho, ser mais magrinho, eles brincam, mas ndo
tem esse preconceito, essa coisa de magoar, sabe? — Maysa interrompe a mae e explica a

situacéo.
— E natural...— as duas falam juntas.
— E brincadeira de crianca — diz Sandra.

— Eu acho as pessoas muito mais inclusivas hoje em dia, pelo menos os que eu tenho 4. Néo
sei como € o resto. Eu acho que as pessoas estdo muito mais abertas a outras pessoas hoje em
dia. Tem uma ficha aqui que fala de adolescéncia e juventude — fala lendo/manuseando a
ficha — porque assim no Fundamental II foi onde eu fiz minhas duas maiores amizades,
minhas duas maiores amigas € eu, por mais que eu tenha me mudado, porque eu morava mais
perto delas, mas mesmo assim a gente continua se vendo e quando nos encontramos € super
normal. A gente é amiga mesmo, a gente passeia, vai ao shopping, ao cinema, conversa, €
muito tranquilo, muito, muito mesmo. Ela até esquece assim que eu ndo enxergo ¢ diz: “Aqui
Maysa, olha isso aqui. Achou bonito?” — Maysa faz o gesto como se tivesse pegando algo e
diz — “Calma ai, deixa eu sentir, né?”. Teve um dia que foi muito engragado, a gente foi
dormir juntas aqui e ela: “Maysa, vocé dorme com a luz acessa ou apagada?”, eu falei: “Para
mim, tanto faz”. Entdo assim, elas esquecem, sabe? E muito legal, eu ndo tenho essa relagdo...

— ela conta esta Ultima parte rindo das situagdes.
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— A gente vai ao cinema e descreve o filme. Até no comego foi assim: “Poxa, vamos ou ndo
vamos ao cinema?”, “Nao, vamos...”, “Entdo ta, vocés vao sair”. — Sandra relata a conversa
que tiveram em casa antes de decidir se iam ou ndo ao cinema com Maysa — E as amigas
dela também vao ao cinema com ela da mesma forma. Engracado que até teve gente que ja
perguntou assim: “Podemos usar com ela a palavra ver?”. Eu falei: “Pode”. Ver, assistir
porque que ¢ interessante, a pessoa: "Ué, pode?”. A gente fala: “vamos ver televisdo, vamos

ver um filme no cinema”. — explica Sandra.
— E... “Vamos ver o filme ndo sei o que?” — Maysa complementa.

— E... “Vocé viu 1ss0?” Assim, ndo tem restri¢cao. Eu falei: “Nao, tudo normal, nela ndo tem
restricdo nem de como falar”. Ela ja viu um filme de terror, eu ndo coloco descricdo, mas ¢

muito chato.

— E — a filha concorda.

— O que vocés acham do filme com audiodescrigdo? — pergunta a entrevistadora.
— Eu s6 conheci um filme s6... — diz Maysa.

— O que descreve foi Alan Kardec, né?

— Nao, foi Chico Xavier.

— Ele descreve assim, aquela coisa... “elas estdo... a cdmara esta indo ao longe...” — Sandra

fala devagar imitando o filme.
— “e a imagem vai indo ao longe...”

— “e estdo filmando...”. Eles descrevem um monte de coisas que nao tem necessidade

nenhuma. O que eu faco é descrever assim... ela esta ouvindo

— Mais no inicio do filme

—E

— Minha mae fala: "Esse é o fulaninho, esse é o ciclaninho™. Ai quando vocé ja estd no meio

do filme...

— Eles estdo no cinema, eles estdo... ou quando a cena estad muito parada, eles estdo se
beijando, entendeu? As vezes, a audiodescricio é muito chato. Vocé ja viu algum? — Sandra

interrompe Maysa para explicar melhor e sorrindo faz a pergunta para a entrevistadora.

— Sim. — responde a entrevistadora.
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— E muito estranho. No achei isso tudo. Sei que eles criaram uma coisa e ndo perguntaram

ao cliente: “Cliente, te atende?” E um produto que ndo atende ao cliente. — explica Sandra.

— E — a filha concorda e continua — A minha historia de juventude é assim, claro eu nio
tenho toda a liberdade que teria um jovem da minha idade, eu acho. Eu ainda néo aprendi a

andar de 6nibus, que é um dos paradigmas, uma das lutas que eu ainda tenho que batalhar.

— Eu falo para ela que independente da deficiéncia visual, a rua é muito complicada aqui no

Rio de Janeiro. — a mae conta balangando a cabeca em tom de desapontamento.
— Verdade.

— Mesmo para meninos. J& teve um caso na escola de um que foi para casa andando, 0s
moleques pegaram, levaram ele para a Quinta®®, tiraram a roupa, roubaram as coisas dele. Ele
ficou sem dinheiro, sem saber onde estava, pediu socorro e alguém ajudou. Independente da
questdo da deficiéncia visual, estd complicado, né? Entdo é o que eu tento mostrar para ela.
Ela ja comecou a vir com um amiguinho para casa, sai da escola, vou com um colega, ja foi

um avango este ano. — Sandra olha para a Maysa e sorri.
— Essa semana ja vim trés vezes de 6nibus.
— Mas com um amigo — as duas falam juntas.

— Eles levam até a porta de casa. Também ja vim de taxi sozinha, mas... ainda ne, &€ uma

coisa que ainda precisa ser trabalhada. — Maysa conta e sorri.
— Uma coisa de cada vez, tem que ser aos pouquinhos — a mae fala sorrindo.

— Entéo assim, eu tenho liberdade, eu faco tudo que qualquer pessoa poderia fazer, mas

sempre acompanhada de alguém, uma amiga, um amigo, entendeu?

— Mas em casa, se tiver que pegar a comida e esquentar no microondas, colocar no prato,
mexer em geladeira, lavar louca, me ajudar a fazer um bolo ou fazer alguma coisa juntas. Se a
gente vai viajar, ela arruma a mala dela. Na escola, a mochila é ela que arruma, eu ndo tenho
um pingo de trabalho em relagcdo a isso. A roupa, ela quem escolhe, ela que se arruma, ela
sabe até a cor. A gente sai para comprar roupa e eu sei 0 gosto dela, mais ou menos, as vezes
eu nem sei, mas eu mostro. — Sandra conta gesticulando com uma mao, encosta em Maysa
na ultima parte e as duas riem — Ai mostro, falo da cor. Ela escolhe as cores que ela gosta e o

tipo de tecido, geralmente tem que ser agradavel ao toque, as vezes € uma questdo também

% Refere-se a Quinta da Boa Vista, localizada em Séo Cristévao/ RJ, perto do Colégio Pedro I1.
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que se coloca, se bem que agora para escolher uma bolsa... Assim, a gente troca dessa forma

sapato, ndo tem restricdo nem para sair para o shopping para escolher. Tudo, tudo natural, né?

— Gragas a Deus, eu tenho a memoria de cores, claro ndo vai chegar... por exemplo, esse
sapato que eu estou usando minha mde me complicou porque ela falou que é rosa com

marrom, com preto, eu: “Meu Deus!” — Maysa ri.
— Depois a gente pede a ajuda da professora para tentar descrever... — risos.

— Ela esta querendo demais da minha memdria visual, entendeu? Eu tenho muita visdo de
verde. Verde é verde, branco € branco — a menina muda a voz e da énfase nessas cores —,
mas ai quando fala: “E um verde azulado”. Até lembro de alguma coisa, consigo misturar,
imaginar e tal, mas claro tem algumas coisas: “E um amarelo meio puxado para o rosa com
um tom de azul” Ai é complicado, mas a maior parte das coisas, eu consigo lembrar, entdo da
para ter uma nocao de combinacéo, até que € uma coisa que eu aprendi mesmo assim... “Ah, o

jeans combina com tudo” — fala rindo.
— A gente ndo consegue descrever — conta a mae rindo.

— O preto e o0 branco combinam com tudo, o rosa vai combinar com uma cor... ndo vou pegar

uma blusa rosa e um short coral, sei la...
— O seu armario esta separado por cor? — pergunta a entrevistadora.

— N&o. Eu lembro mesmo das minhas roupas. Algumas eu esque¢co, mas eu pergunto. —

explica Maysa.
— Qutro dia eu falei: “Filha, a blusa esta do avesso, hein?”
— E, pela costura da para saber se esta pelo avesso ou nao.

— Nao tem essa restricdo. Uma outra questdo também, pelo proprio problema, a Maysa
menstrua desde os 8 anos, eu sei casos de deficientes visual que tomam remédio para ndo
menstruar. E uma opcao porque, realmente, é um processo complicado. Em termos de fisico é
complicado vocé tomar o remédio. A gente tentou algumas coisas no comeco e a Maysa

mesmo falou: “Nao mae, se veio mais cedo, vai embora mais cedo”.

— Eu espero que sim — risos — Mas ¢ um problema ainda, como a minha menstruagao ¢
meio desregulada e até para quem tem regulada, ainda € um problema para a gente, eu acho.

D& para sentir mas, as vezes, ndo da para saber quando terminou porque vocé ndo sente.
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Ainda é um problema. Eu conhego até uma menina que ela optou por ndo menstruar, ela toma

tipo uma inje¢ao, sei la... — ela olha para a mae para confirmar o que foi dito.
— E um remédio, mas esse a Maysa ndo quis optar... — Sandra complementa.

— Eu n&o sei, talvez mais para frente quando estiver mais independente ou eu precisar ser
mais independente, quando eu ndo tiver a ajuda da minha mée e tal, talvez até seja melhor
isso. Tem umas coisas muito legais hoje em dia que ndo ddo muito trabalho e que eu acho que

para mim, se nao der muitas complicacdes fisicas, seja melhor.

— A gente teve também a experiéncia com uma pessoa com 0 cao guia e vimos que é bom,

mas...
— E lindo, vamos dizer assim — diz Maysa entusiasmada.

— Mas eu acho que a pessoa ficar tdo dependente do cdo até dentro do préprio ambiente
— Dentro de casa— as duas falam ao mesmo tempo.

— Essa pessoa pediu um copo d'agua, ai meu outro filho: “Maysa, vai la e pega agua para
ela”. Porque ela realmente esta tdo dependente do cachorro para tudo e ele se distrai as vezes,
mesmo sendo um cdo vindo dos Estados Unidos. A gente viu alguns casos e é bom porque
voCé consegue avaliar o que € bom ou ruim, né? Ainda é uma coisa complicada. Eu acho que
o deficiente visual tem que depender dele [proprio]. — Sandra fala devagar, pensando,

gesticulando e olha para a filha.

— Fora que cdo da muito trabalho, da muito problema ainda em alguns estabelecimentos, da
muito trabalho na questdo de cuidar e tem alguns lugares que é meio constrangedor, é meio
complicado, sabe? Eu acho que, por exemplo, vocé vai pegar um taxi com um cachorro desse,
pode sujar tudo de pelo, ¢ muito complicado essa questdo assim. — Maysa fala devagar, da
énfase a sujeira que o cachorro faz e olha para a mae que confirma com a cabeca — Eu acho
gue a bengala é uma coisa muito mais pratica, por mais que o cdo guia seja lindo, né? Sempre
sonhei em ter um céo guia, mas eu acho que é muito trabalho. Vou botar uma cabecinha de

cachorro na bengala e pronto, um cdo guia. — conclui rindo.
— Leva a Mel®’ junto... — diz a entrevistadora.
— Levo a Mel, eu ia falar isso...— a menina responde rindo.

— Eu vi no Luciano Huck um c@o guia eletronico. — diz Sandra.

57 Mel € a cachorrinha de estimagéo delas.
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— E... eu ndo sei se vocé chegou a ver — comenta Maysa com a entrevistadora.
— ANh, eu vi. Esta em fase de testes. — a entrevistadora responde.

— Eu achei muito legal porque vocé imagina néo faz coco, ndo faz xixi, ndo precisa dar

banho... — Sandra toca em Maysa para exemplificar e as duas riem.
— Ou escovar...
— Eu acho que hoje em dia com a tecnologia, acho que a gente para chegar nele...

— Vai... claro que ndo é ainda uma coisa perfeita porque se fosse perfeita, ja estaria
divulgada, né? Mas tem uns outros desenvolvimentos também, uns sensores que vocé coloca

como se fosse um relégio, dai ele vai...
— Vibrando — a mae complementa.

— Vai vibrando quando tem obstaculo, tem bengalas também que vibram quando detectam
obstaculo. Eu falei: “Essa bengala vai ficar vibrando aqui em todo o centro da cidade, né?” E

complicado. — diz Maysa rindo.

— Nao... e € 0 que eu digo a questdo da acessibilidade, eu ando agora o0 sapato agarra porque
tem buraco na rua, assim essa questdo da acessibilidade ¢é tanto para o idoso, para quem tem

carrinho de bebé, para quem é cadeirante.
— Para qualquer um est4d complicado — diz a menina.

— A cidade ndo esta preparada para qualquer tipo de necessidade, um pouquinho mais... —

Sandra gesticula e fala com indignacao.

— Vocé vé a diferenca de Santa Catarina e Curitiba, principalmente. Acho até... eu ndo sei, eu
fui a Curitiba né? Eu ndo lembro. Mas assim, eu lembro que eu vi uma calcada normal de

casas, de hotel, com marcacao.
— Vocé vai parar na faixa, os carros param... — interrompe Maysa.

— Eu acho a memoria mais importante, mas mais importante do que isso é vocé parar huma
faixa, tem a marcacdo de faixa que € uma coisa que eu acho importante. Marcacdo de quando

vocé esta perto da faixa e quando vocé chega na faixa, 0s carros param.
— Aqui vocé para na faixa, o carro passa por cima — as duas falam quase juntas.

— Aqui no Rio de Janeiro, eu falei para uma menina que veio do Sul: “Nado confia porque

aqui os motoristas... vocé vai tentar passar, eles passam por cima de vocé”. Até bicicleta, vocé
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esta ali atravessando e a bicicleta... eu ja fui atropelada por bicicleta. A gente teve outro dia
que avangar a ciclovia porque tinha um poste na calgcada, ele ocupava a calcada e eu tive que
dar a volta, a ciclista veio brigar comigo, eu falei: “Vem ca, ndo tem como... tem que passar
né? Esté cheio de lixo, tem um poste, ndo tem como, tem que ir pela ciclovia”. Mas assim, o
acesso independente da deficiéncia, da necessidade, é educacdo, a base toda é educacdo, é
entender o proximo. As pessoas tém que aprender a conviver mais, ser social. — Sandra
exemplifica tudo gesticulando com as maos e falando indignada — A necessidade de
aprendizado acho que ndo vai ser nessa vida ainda ndo... mais umas dez... — diminui a voz

para falar essa ultima parte e ri.

— E, e arelagdo até do cotidiano mesmo, com aquela mesma histéria de vocé conseguir se
impor e conquistar as pessoas na sua vida. Eu conheco muitas pessoas pela internet, via
Skype®® e tal, entdo eu estava conversando com um colega que trabalha, mora sozinho com a
esposa e 0s dois sdo deficientes visuais. Ele sai para o trabalho de dnibus e volta, de bengala,
e ele fala para mim que a chave é vocé ter essa relacdo com as pessoas. Por exemplo, 0s
motoristas dos 6nibus que ele pega ja 0 conhecem e vocé tem que ser simpatico com eles,
entdo quando vocé é simpatico, vocé conquista. Ele ja tem uma boa relacdo com os
motoristas. Teve um dia que o motorista passou do ponto para poder buscar ele em outro
lugar. Assim, vocé tem essa relacdo de amizade que, tudo bem ele mora no interior, no
interior ¢ muito mais facil ele fazer isso, fazer relagdo de amizade com um motorista daqui

ndo da muito certo, € muito complicado — fala rindo e a mae concorda com a cabeca.

— Mas tem van. Eu ia pegar uma van e tinha um rapaz até analista de sistemas, foi uma das
opcdes que eu estava falando com a Maysa, ai ja pensando em futuro, né? Que ela tem
facilidade com recursos de tecnologia da informagao e eu falei: “Poxa, porque vocé ndo faz
analise de sistemas, Maysa?”. Tem um amigo, marido de uma prima minha que trabalha no
SERPRO® e la tem muitos deficientes visuais que sdo analistas de sistemas... Ela [Maysa]:

“Ah ndo, nao quero”. E o pai falando muito em direito porque direito € bem acessivel, né?
— E, muito acessivel — a filha concorda.

— Vocé chega nas livrarias, tem os codigos em audio, audio-livro, e fazer outras profissoes é
um pouquinho mais complicado. Entdo, estamos tendo essa questdo de pensar o que fazer,

qual o futuro, que eu acho que ela hoje fez...

%8 Software que faz chamadas de voz.
%9 Servigo Federal de Processamento de Dados.
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— E um problema? E. — diz Maysa.

— A opgao pela psicologia até porque ela diz que ela acaba ficando psicologa dos amigos —

as duas riem— Estava entre nutri¢do, psicologia, fonoaudiologia...

— E, mas psicologia é mais interessante até porque ndo é uma muito usada pelos deficientes,
mas tem até alguns que é uma carreira que... imagino que seja... mais facil na faculdade,
pensando em nivel de faculdade, né? Pensando em nivel de aprender as matérias, seja mais
facil porque ndo precisa de tanta inclusdo quanto por exemplo, tenho uma amiga que quer
fazer biologia... coitada! Eu acho que ela vai ter muita complicacdo, vai ter que correr muito
atras porque biologia vocé tem muita coisa, muito experimento, muito microscépio, muita
coisa que... né? Ela vai precisar de muita, muita forca de vontade, correr muito atras para

conseguir.

— E, uma questdo também que eu acho que é o equilibrio entre o sonho e a realidade. Ent3o
até que ponto assim... ser mde como um todo, a gente estd aqui com uma missao entao
assim... — Sandra fala emocionada com a voz embargada — a gente tem que colocar o
sonho, apoiar o sonho até um certo ponto, mas vocé tem que dar a nogdo de realidade. O
Brasil, o pais, o Rio de Janeiro esta assim, entdo... vamos até um certo ponto, vamos brigando,
mas tem horas que também a briga ndo vale a pena. Assim, ela tem que ter nocdo de
realidade, ndo adianta estar num mundo de faz de conta porque eu trabalho a mais de 30 anos
em um grupo de mais de 50 anos e eu ja passei muita coisa, entdo eu falo tanto isso para ela
quanto eu falo para o irmédo dela. Entdo assim, tem que dar uma nocédo de realidade, tem que
dar valor ao que tem, entdo essa questdo da realidade é muito importante. Nao adianta viver
num mundo de faz de contas, de Alice no pais das maravilhas. A gente tem que pisar no chao,

ndo adianta sonhar... quero ser, por exemplo, um cirurgido cardiaco. Impossivel.
— Medicina, ndo da para a gente fazer... — Maysa complementa concordando com a mae.
— Tem coisas que ndo tem como...

— Como é que vai acertar a veia das pessoas? Se a pessoa que enxerga ja erra, né? — a

menina fala e ri em seguida.

— E dificil, né? Tem que ter nocdo. Tem dificuldade? Tem. Tem coisa que Vocé vai conseguir
ultrapassar? Muitas, praticamente 80%, mas tem coisas que ndo tem como. E igual quando
vocé tem um filho que tem dificuldades em matematica e ndo adianta, ele ndo vai querer fazer
uma faculdade, um vestibular para a matematica. A gente tem que ter a no¢do e colocar a

realidade dentro do recurso que vocé tem. Cada filho é um filho, cada aluno é um aluno. E
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agora o futuro quem sabe UERJ®, UFRJ®L... Eu fui la com ela na UERJ, fui levar o laudo para

comprovar, a gente teve que mostrar, inclusive ela tirou A na primeira fase.

— E a questdo de emprego, acho que para mim aqui € a ultima ficha. Eu acho que é a maior

busca hoje em dia para o deficiente visual € um emprego fixo, ou seja, € um emprego...
— Concursado — completa Sandra.

— Fazendo uma prova para um concurso publico. Eu fico pensando, tenho muita vontade de
trabalhar, em fazer psicologia e trabalhar num consultério, eu atender. Mas, sera que eu tenho
vontade? Posso tentar? Posso tentar, ndo € dificil. Ai eu fico pensando: sera que meus
clientes, meus pacientes... sera que vai ter muito problema de pré-conceito? [Paciente]: “Poxa,
vou me consultar com uma deficiente visual”. Eu fico pensando até que ponto aquelas pessoas

que vao querer se consultar, véo ter curiosidade...
— Ou Vo ter pré-conceito®?? — diz Sandra.

— E uma forma de aprender. E tentar ser mais uma forma de se espelhar talvez, ndo sei ou
algumas pessoas falarem: “Nao, deficiente visual... sera? Nao vai dar certo, melhor ficar com
uma pessoa normal, que enxerga”. Entdo eu fico pensando assim... como é que VAo ser essas

pessoas com pré-conceito, sabe?— conclui Maysa.

— O que eu acho € que € um mundo muito de sensibilidade, entendeu? Eu ja acho psicologia
assim... eu acho que as pessoas gque precisam ndo vao ter esse pre-conceito ndo. Pelo menos as
pessoas que eu conheco que fazem terapia, que eu ja converso... Eu acho que as pessoas estao

buscando muito mais o sentimento...
— Alguém para te ouvir... — as duas falam ao mesmo tempo.

— Alguém que compreenda mais do que uma questdo fisica. Até a esposa de um amigo que
faz psicologia, ja esta formada, parou para conversar com a Maysa e eu ja entrei no site do
Conselho Brasileiro de Psicologia, ja peguei as atribuicdes da profissdo, dei para ela, ela esta
acompanhando. Entdo eu acho que é uma coisa que vai ser uma referéncia ai. — a maée

explica.

— Mas ai assim, eu também estive pensando... até falo com meu amigo, que ele esta fazendo

Direito: “Eu acho que tanto direito quanto qualquer faculdade que a gente for fazer, o melhor

80 Universidade do Estado do Rio de Janeiro, localizada no Maracand, bairro da cidade do Rio de Janeiro.

61 Universidade Federal do Rio de Janeiro, localizada na Ilha do Fundao, ilha pertencente a cidade do Rio de
Janeiro.

62 A palavra foi grafada da maneira que foi falada.
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emprego que a gente possa ter ndo tem jeito, infelizmente € isso, a gente vai batalhar demais,
a gente pode batalhar muito para conseguir ser contratado por uma empresa privada, mas se a
gente quer uma coisa certa, € melhor fazer concurso. Pode ser dificil de passar, a gente estuda
e tudo mais, mas € uma coisa certa sabe. Uma coisa que: ndo adianta, que se a gente for bom,

a gente vai crescer e se ndo for bom, vai ficar ali”.

— Mas eu acho que essa questdo de concurso € sonho para todo mundo. Eu acho que

estabilidade é uma coisa que a gente procura. Eu mesmo trabalho numa empresa...

— Mas poxa, vocé apresentar o seu curriculo e eu apresentar 0 meu curriculo, € uma coisa
muito diferente, né? Porque muitas empresas nao vao querer... Nnd0 VA0 mesmo querer um...

contratar um...— Maysa interrompe a mae para argumentar.
— Nao eu estou falando isso... querer e ter um emprego publico, todo mundo quer.
— Ah, com certeza — Maysa sorri e concorda com a cabeca.

— Os cursinhos estdo abarrotados, € 0 sonho de muita gente e eu trabalho em uma empresa
estatal e a gente v& que as pessoas entram no concurso, tem aqueles que batalham
independente de ter nivel médio ou superior, tem pessoas que tem mestrados, graduacoes
fantasticas, mas ndo produzem 20% do outro. Agora para a Petrobras ela vai tentar esse
concurso agora. Eu até perguntei: “Maysa, se voc€ passar, vocé quer trabalhar”, [Maysa]:

“Quero”. — conta Sandra.

— Eu acho assim, eu ndo tenho pressa de fazer a faculdade porque eu vou estar trabalhando,
eu ndo vou ter pressa de terminar a faculdade. Entdo eu vou fazendo assim, eu pego poucas

matérias por semestre.
— Eu comecei a trabalhar com 16 anos e com 17 [anos] entrei na faculdade.

— Nao vou ficar que nem uma maluca, sinceramente, para tirar 9 em tudo. Eu sei que eu vou
ter que tirar nota baixa, € ruim, mas fazer o que — a menina ri — Acho que pegando poucas
matérias, ndo é ficar aquele desespero de fazer seis, sete matérias por semestre. Eu fico
pensando assim, se eu for trabalhar, eu pego poucos porque ai eu faco bem, entendeu?

Demora mais, mas faco bem.

— Nao tem receita de bolo, ndo tem padrdo para nada, é a pessoa, quem faz a diferenca é a
pessoa, € a vontade da pessoa, 0 que ela esta mostrando. Como vocé falou, ndo adianta... se a
pessoa ndo se relaciona bem com o professor, a pessoa ndo consegue ter a simpatia... ndo vai,

néo consegue nada, entendeu?
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— A questdo da boa relacdo com todos, né? A gente tem que ter... — complementa a filha.

A entrevistadora termina perguntando se as entrevistadas querem acrescentar mais
alguma coisa, as mesmas dizem que ndo. Entdo agradeco as duas por terem aceitado
conceder-me a entrevista, abrindo a casa e a vida delas para uma pessoa que até entdo elas

nao conheciam.

4.1.1. Algum tempo depois... uma conversa com Maysa

Algum tempo passou e em uma conversa por e-mail com Maysa, em 17/05/16, pedi
que ela contasse como esta sendo a rotina na universidade, ja que na entrevista ela e a mae

comentaram sobre as expectativas que tinham.

Bom, achei muito legal rever a entrevista, ainda mais por que me permitiu rememorar
as minhas ideias e minhas concepcdes de futuro daquela época em comparacdo a hoje. Tudo

bem... Sei que nem tem tanto tempo, mas acho que muitas coisas ja mudaram...

Naquele mesmo ano [2014], fiz a prova do ENEM e a segunda fase da UERJ. Nesta
Gltima, infelizmente, ndo fui muito bem, e, entdo, ndo foi chamada por causa daminha posicéo
na lista de espera. Ja com relagdo a nota do ENEM, eu até poderia passar para a UFF® ou para
a Unirio®, mas confesso que eu achava a UFF muito longe e a minha vontade mesmo era a
UFRJ. Enfim, como ndo consegui entrar para a UFRJ, eu e minha mée decidimos fazer a
matricula na Universidade Veiga de Almeida, aqui mesmo, no Campus Tijuca®®, super perto
da minha casa. Confesso que a entrada na faculdade foi muito diferente do ingresso as escolas
anteriores... L&, fomos a secretaria e simplesmente fizemos a matricula, sem ter a
oportunidade de conversar com ninguém sobre a minha deficiéncia...Na primeira semana de
aula, de todos os periodos inclusive, foi e é a semana das apresentacdes. E a semana na qual
eu preciso conversar com todos os meus professores ao final das aulas deles para explicar que

eu sou deficiente visual e assim, estabelecermos um método para trabalharmos juntos.

Como o meu curso € psicologia, felizmente, este método, quase sempre, tem sido o
mesmo: levo o computador no dia da prova e eles me entregam um pen drive, que eu ja havia

concedido a eles na semana anterior, para que eu possa responder a prova contida dentro dele

63 Universidade Federal Fluminense, localizada em Niter6i/RJ.
64 Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, localizada na Urca, bairro da cidade do Rio de Janeiro.
% Bairro da cidade do Rio de Janeiro que faz limite com o bairro Maracand, onde elas moram.
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e entregar para eles corrigirem.Com relacdo as matérias mais biologicas, que envolvem estudo
de sistema nervoso, por exemplo, tive uma experiéncia muito interessante no semestre
passado que vale ressaltar. No meu segundo periodo, tive que cursar a matéria de
neuroanatomia; esta consistia em estudar o funcionamento do sistema nervoso em geral, desde
0s neurbnios até a movimentacdo do corpo. Para isso, fui agraciada com um anjo de
professora, tdo preocupada comigo, que fazia aulas de massinha para a turma para que ela
pudesse montar as estruturas para eu sentir...E, assim, durante todas as aulas, ela estava
sempre utilizando suas canetas, apagador, saco plastico, bracos, maos, partes do meu corpo,
tudo para me ensinar, juntamente aos alunos da sala, como funcionavam 0s processos que

estdvamos aprendendo.

Ainda na aula dela, no dia do laboratério, acho que foi um dos mais interessantes pra
mim... Ela pediu para que eu ficasse ao lado dela, e, durante as explicacdes com as pegas, ela
também me explicava, permitindo que eu segurasse-as e tateasse-as, reconhecendo tudo
aquilo que ela tinha tentado representar em sala de aula. Entdo, embora tenha sido mediada
por uma luva, logicamente para ndo ter contato com o formol, acho que foi uma das

experiéncias mais inclusivas até hoje.

Retornando um pouco ao inicio da faculdade, foi interessante que eu fiquei sabendo,
por meio dos professores, que ja havia la, estudando, outras duas alunas deficientes visuais,
sendo uma de psicologia. Entdo, foi assim, que mandei um e-mail para a coordenadora de
psicologia, e s6 assim que ela tomou ciéncia da minha existéncia como deficiente... sendo que
eu mandei um e- mail para ela para conseguir o contato da outra aluna deficiente e ndo para

me apresentar... Imagino que se ndo fosse isso, ela ndo saberia da minha deficiéncia até hoje.

Ainda no meio do segundo periodo, por volta de outubro do ano passado, minha méae
conseguiu comprar um scanner conversor de textos escaneados para audio, o que foi,

simplesmente, a solucdo dos nossos problemas.

Pois, embora ele ndo leia figuras, simplesmente as ignora, ndo tenho mais nenhum
problema com textos escaneados que 0s professores me mandam por e-mail, conforme eu
havia reclamado na entrevista anteriormente. Hoje em dia, a solucdo para isso é: minha mae

imprime o texto escaneado e eu “reescaneio” convertendo para audio.

Fora que, qualguer livro que eu precise ler, posso pegar emprestado com oS
professores ou na biblioteca da universidade, escanear e devolver, tendo um acesso muito

mais igualitario a informacéo.
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Sobre minhas amizades, confesso que a minha recepg¢éo na sala de aula foi muito mais
lenta do que nas escolas em que eu estudei... Acho que as pessoas, quanto mais velhas, mais
véo criando impedimentos, barreiras e medos... Percebi que fui alvo de muita curiosidade,
espanto e até certo medo do desconhecido, 0s quais com paciéncia fui conseguindo amenizar.
Hoje, ja tenho meu grupo de amigas, e a troca de ajudas continua a mesma: passo minhas

anotacoes das aulas pra elas e elas estdo sempre me mandando alguma coisa que eu preciso.

A tecnologia realmente tem me ajudado muito...Uso um celular da Apple e ele me
permite realizar uma infinidade de coisas de maneira muito mais acessivel: consigo ler textos
em inglés com sotaque correto (problema que eu enfrentava nas aulas de inglés do Pedro I1),
consigo ler muitos livros através de um aplicativo chamado kindle®® que disponibiliza e-books
comprados no site da Amazon®’, além dos outros aplicativos de comunicacdo que também

consigo operar com total facilidade (Facebook®, WPP®, Messenger™ etc).

Sobre a minha locomocéo, tivemos alguns avancos. Alguns dias antes das aulas, meu
padrasto repetiu 0 processo de me levar até a universidade para eu aprender a andar por ela,
mas, infelizmente, por ser muito grande, s6 me permitiu ter uma nocao do lugar. Entdo, o que
fizemos foi: todo semestre, pegamos as salas que eu terei aula e minha mde me ensina a
chegar nelas e a sair delas até o portdo. Claro que com a prética eu ja consigo andar por
muitos lugares la dentro, ainda mais porque quase toda a faculdade, dentro e fora dos prédios,
tem piso tatil. Digo quase porque hd um prédio, que fica destacado da area principal da
Veiga’, do outro lado da rua, que ainda ndo possui piso tatil, e entdo ainda tenho um pouco

de receio de andar por ele, embora eu ande mesmo assim.

Um diferencial que conseguimos conquistar foi 0 retorno para casa. Apesar de eu
ainda ter uma grande vontade de conseguir retornar andando, hoje eu ja retorno, sempre que
necessario (minha mée ndo possa me buscar), de taxi, fazendo assim: algum amigo da sala
atravessa a rua comigo e me leva até o ponto de taxi que existe do outro lado. L&, gracas a
Deus, eles ja conhecem a rua em que eu moro, e muitas vezes ja me conhecem, entdo € um

processo muito tranquilo.

% O dispositivo de leitura com maior capacidade para e-books e acesso Wi-Fi da Amazon.com.br.

67 Site de vendas online.

68 E uma rede social.

89 Giria para se referir ao Whatsapp, que é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de
texto e para fazer ligaces via internet.

70 E um software de mensagens instantaneas.

"1 Refere-se a Universidade em que estuda, Veiga de Almeida.
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Para as aulas, atualmente, eu nem tenho mais levado o computador. Agora, levo
somente meu gravador de voz, gravo as aulas e, em casa, uso 0 computador para ouvi-las e
fazer minhas anotagdes. Acho que este € um método mais seguro, para ndo ficar andando com

computador pelas ruas, e muito mais préatico.

Sobre os problemas, acho que neste momento, um dos maiores na faculdade tem sido
as matérias online. A universidade ndo possui um site muito acessivel para eu acessar, entdo
dependo que minha mée pegue todos os contetdos, salve-0s em arquivos, para que eu possa
ler, fazer as questdes pontuadas e ela colocar no site. Pior ainda séo certas avaliacdes feitas
em foruns de debate, que preciso fazer comentarios em postagens de outros alunos... S
consigo fazer todos esses processos com a ajuda da minha mae.

Outra questao que ainda sinto dificuldades é o encontrar das salas. Como 0s corredores
das salas nos prédios sdo muito grandes, embora tenha piso tatil, admito que perco a conta nas
marcacdes no chdo que indica as salas, e acabo precisando sempre da ajuda de alguém para
me levar até o nimero certo da sala. Estou tentando convencer algum grupo de engenharia a
fazer esse projeto de por braille nas portas com o nimero das salas... acho que me salvaria

muito.
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4.2. Ana Marcia e Maria Clara

Entrevista ocorrida no sabado, dia 29/11/2014, no apartamento de Ana Marcia e Ana
Clara, localizado em Niter6i/RJ. No comeco da entrevista, antes de gravar, elas olharam as

fichas, mas durante a entrevista isso ndo foi necessario.

Antes da entrevista, gostaria de apresentar aos leitores minhas entrevistadas. Ana
Marcia Zveiter, nascida em Niter6i/RJ em 15/08/1963, advogada. E Maria Clara Zveiter
Vodopives, sua filha, nascida em Niter6i/RJ em 04/01/1997, estudante de Direito.

Fernanda comega a entrevista explicando a dindmica da mesma e as duas estdo
sentadas numa mesa grande de frente para a entrevistadora, cada uma com seu conjunto de

fichas a sua frente, sobre a mesa.

Ana Marcia comega a entrevista contando sobre o nascimento de Ana Clara com
detalhes das falas dos médicos e expressdes faciais para demonstrar a reacdo dela em cada

momento e das pessoas.

A questdo da Maria Clara foi toxoplasmose congénita. Eu adquiri a toxoplasmose, ja
devia estar com cinco para seis meses de gestacédo e tive uma febre um dia, apos ter passado a
noite tranquila. Estava fazendo o controle da diabetes porque eu tenho diabete gestacional,
tive nas minhas trés gestacGes. Uma das coisas que eu falo sempre é que a Maria Clara é um
ser iluminado, porque tudo poderia ter sido muito pior do que realmente foi e as coisas sempre
foram acontecendo para serem sempre “menos ruim” do que poderia ser. A minha médica
obstetra era de saude publica, trabalha ainda com saude publica, entdo quando eu tive a febre,
ela falou assim: “Gestante ndo pode ter febre, vamos fazer um exame de sangue amanha”.
Tive a febre num domingo e na segunda fui fazer o exame de sangue e ja deu uma questdo do

IgG e do IgM? que eu nunca decoro qual que é um, qual é o outro, deu uma alteracéo que nio

! Nosso corpo trabalha basicamente com dois anticorpos, chamados de IgM e 1gG. Assim que um germe novo
entra em nosso corpo, nosso sistema imune comeca a produzir o anticorpo IgM, que é chamado de anticorpo de
fase aguda. Ter IgM positivo para toxoplasmose significa que a doen¢a foi adquirida muito recentemente (o IgM
surge com apenas 1 semana de contaminacdo). Depois de mais ou menos 4 semanas, 0 corpo substitui o
anticorpo IgM pelo anticorpo 1gG, que é mais forte e mais especifico contra a doenca pretendida. Portanto,
depois de 4 semanas, o paciente deixa de ter IgM positivo e passa a ter apenas IgG positivo para toxoplasmose.
Esta 1gG para toxoplasmose ficara positiva pelo resto da vida. Resumindo, um paciente com toxoplasmose aguda
tem IgM positivo, enquanto que um paciente que possui 0 parasita inativo no corpo apresentara IgG positivo.
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estava dando antes. Ela pegou o exame: “Tem alguma coisa errada, vamos repetir”. Na
quarta-feira repeti, de mil e quinhentas foi para vinte mil%. Ai ela falou: “Vocé adquiriu a
toxoplasmose, existe uma grande probabilidade de passar pelo corddo umbilical, entdo vamos
comecar a tratar intra-Utero, o que foi a sorte dela [Maria Clara] porque pegou o toxoplasma

circulando pelo organismo dela e ndo tinha se alojado em um determinado 6rgéo.

Ela nasceu de sete meses completos, nasceu com dois, quinhentos e vinte [quilos] e,
trinta centimetros, uma “fofolete”3, uma boneca linda, direitinho. Para ser sincera, eu nio sei
onde foi parar a fita do parto dela, eu fiz nos meus trés partos. O parto dela foi muito legal,
porque antes de saber que eu estava com toxoplasmose, eu fiz uma preparacao para ter o parto
dentro da 4gua numa casa de parto aqui em Niter6i*, que é uma pena ndo existe mais. Entdo
foi um parto que eu fiquei até a hora da dilatacdo na casa de parto, na bola, na banheira, foi
um parto muito tranquilo, apesar de toda a expectativa dela, ela nasceu com a luz baixinha, foi
para 0 peito, mamou e foi para a UTI. Na UTI, ja fizeram um exame de fundo de olho e
detectaram as reac6es. Como ela nasceu com a toxoplasmose ativa, entéo ja se comegou 0 uso
de corticdide, tanto o colirio como por via oral.Com horas de vida, ela ja comecou o
tratamento que também foi uma coisa muito boa para ela, porque as lesbes que ela tem na
macula® poderiam ser muito maiores se ndo fosse 0 uso rapido do corticdide, o que conseguiu
estancar as feridas que ela estava. Ela teve um médico de baixa visdo, os nomes dos medicos
0 pai dela é quem sabe mais, porque ele acabou ficando mais ligado a essa parte de médico,
de exame, virava a noite na internet na casa do pai dele — porque ha dezoito anos atras, nao
tinha internet como se tem hoje, ele estudou células bastonetes, células da macula e eu fiquei

com ela.

Quem nunca foi exposto ao toxoplasma tem IgM e 1gG  negativos. Fonte:
http://www.mdsaude.com/2010/08/toxoplasmose-igg.html Acesso em: 16 fev. 15.

2 Durante a gravidez, geralmente é solicitada no pré-natal uma sorologia para toxoplasmose e esta é basicamente
uma pesquisa dos anticorpos contra o Toxoplasma gondii, parasita que causa a doenca. E mensurada a
quantidade de anticorpos, pois 0 corpo humano sé os cria contra um determinado agente infeccioso se as pessoas
forem expostas a0 mesmo. Portanto, ter anticorpos contra toxoplasmose significa ja ter sido contaminado pelo
parasita em algum momento da vida. Fonte: http://www.mdsaude.com/2010/08/toxoplasmose-gravidez-
toxoplasmose.html Acesso em: 16 fev. 15.

% Giria para dizer que a menina era uma boneca, uma fofa. Fofolete foi uma boneca produzida nos anos de 1980
e que vinha numa caixa com dimens@es proximas a de uma caixa de fésforo. Assim, também faz alusdo a uma
crianca pequena.

4 Cidade da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.

> A méacula é uma pequena area ao centro da retina (consiste num tecido delicado que converte a luz em imagens,
e envia-as para o cérebro). A mécula é responsavel pelo que vemos mesmo & frente de nos, permitindo-nos ver
0s pequenos detalhes em atividades como ler e escrever, ou mesmo a capacidade em ver as cores. Link:
http://www.instituto-camoes.pt/glossario/Textos/Medicina/HT M/pupila.html Acesso em: 16 fev. 15.



http://www.mdsaude.com/2010/08/toxoplasmose-igg.html
http://www.mdsaude.com/2010/08/toxoplasmose-gravidez-toxoplasmose.html
http://www.mdsaude.com/2010/08/toxoplasmose-gravidez-toxoplasmose.html
http://www.instituto-camoes.pt/glossario/Textos/Medicina/HTM/pupila.html
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Quando ela nasceu, o Apgar® dela foi alto, foi tudo bem, tanto que ela ndo foi
entubada, ndo ficou em incubadora, nada disso. O medico dela, também era o chefe da
pediatria do Ant6nio Pedro’, Israel Figueiredo, ele falou assim: “N&o, nem d4 chuquinha® nem
nada, a mae vai ficar internada para poder botar ela no peito” e foi isso que eu fiz. Mesmo ela
fazendo uso da medicago, ela ficou no peito, a médica me segurou trés dias no Santa Marta®
para eu ficar internada com ela, para poder ter acesso a ela sem ser em horéario de visita.
Depois de trés dias, minha médica falou: “Olha, eu ndo tenho mais como te segurar porque até
cesarea vai embora e vocé€ fez parto normal, o plano ndo vai cobrir”. Eu falei: “Nao, eu nao
vou embora e deixar ela aqui”. A medicagdo dela estava toda via oral, nao tinha nenhum
acesso venoso, entdo o pediatra dela assinou o termo dizendo que ele se comprometia: “Entao,
ela vai continuar em casa, vai tomar acido folinico, sulfa e cortic6ide”. Fomos para o Anténio
Pedro e na farmacia de |4, a gente conseguiu os comprimidos que manipulavamos em casa,
faziamos a dosagem e davamos via oral [com uma seringa]. Ela tomou seis meses de
corticdide, terminou em maio, eu sei a data porque foi meu primeiro dia das maes e ndo tem
como esquecer. Também tenho tudo anotado, é que eu fiz um diario tanto da gestacdo dela

quanto do inicio de vida dela.

Ela foi um bebé bem atipico, como eu ja tive mais dois e tinha uma priminha que
convivia muito na época, pude comparar. Ela ndo dormia porque quando ela conseguia
dormir, eu tinha que acordar para dar a medicacdo. O corticoide da muita sede, entdo, eu
ficava o dia inteiro com ela no peito, um peito, outro peito... até que com dois ou trés meses e
pouquinho, ela ndo ganhou peso. Ainda, teve a histdria que os médicos disseram para a gente
que ela ndo podia ter contato com ninguém porque ela ndo tinha a vacina por conta do

corticéide. Ela foi tomar a primeira vacina com quatro para cinco meses, entdo so eu ficava

& O Teste de APGAR consiste na avaliagdo de cinco sinais vitais do recém-nascido no primeiro minuto (que
permite determinar o grau de tolerancia do bebé ao parto), no quinto minuto (que permite avaliar o grau de
adaptacdo do bebé & vida extra uterina) e no décimo minuto ap6s o nascimento, atribuindo-se a cada um dos
sinais uma pontuacdo de 0 a 2 de acordo com a condicio observada. E um método simples que permite
determinar se o recém-nascido precisa de ajuda para respirar ou se esta com algum problema no coragao.

7 O Hospital Universitario Antdnio Pedro (Huap) foi inaugurado no dia 15 de janeiro de 1951 e denominado
Hospital Municipal Ant6nio Pedro. O nome é em homenagem ao clinico-geral Anténio Pedro Pimentel, um dos
fundadores da Faculdade Fluminense de Medicina, que se destacou no estudo de doengas infecciosas. Em 1964,
depois de trés anos de abandono e como resultado de uma longa mobilizagdo dos estudantes de Medicina, 0
Hospital Municipal foi cedido pela Prefeitura a Universidade Federal Fluminense (UFF). Fonte:
http://rede.huap.uff.br/huap/node/16 Acesso em: 16 fev. 15.

8 Pequena mamadeira, ideal para prematuros e recém nascidos.

° Hospital particular, localizado em Niteréi/ RJ.
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com ela dentro de um apartamento aqui na Presidente Backer!® ou era o Campo de S&o
Bento!! ou no Country Club!2. S6 eu ou o pai a pegavamos, nem minha mée, ninguém pegava
na Maria Clara. Eu ficava com ela vinte e quatro horas, entdo acabou que a gente ficou muito
ligada, hoje em dia n6s somos muito ligadas por conta disso. O Israel [médico] la do Antdnio
Pedro falou: “Tem uma médica que também esta fazendo doutorado em toxoplasmose, vamos
fazer o acompanhamento dela & por causa da dosagem dos remédios e do corticdide,
enquanto ela tiver com a reacéo ativa, mas depois ela vai ter que fazer um ano de tratamento
com a sulfa e com o &cido folinico para tratar a toxoplasmose em si”. Por conta disso, a gente
entrou com um protocolo no Antdnio Pedro e nds iamos duas vezes por semana para 0O
acompanhamento da toxoplasmose. Faziamos o acompanhamento da visdo no Rio® em um
centro de referéncia que tem la em Botafogo'4, onde faziam o fundo de olho para saber sobre
0 uso do corticoide. Como ela ndo tinha vacina, ela ndo tinha contato com ninguém, nem furar
a orelha ela furou, s6 depois de seis meses. Quando chegou em abril, esse medico falou para a
gente: “Olha...vai cicatrizar, ja cicatrizou, ndo estd mais com a reacdo ativa, ela ja tem
cicatrizes na macula, estd na hora da gente comecar a tirar o corticdide”, s6 que a dosagem
que ela tomava, que era uma seringuinha de insulina cheia, aquela fininha, ja tinha criado uma
dependéncia. Eu fiquei um més tirando a dosagem dela para ela ndo ter nenhuma crise de

abstinéncia de cortisona.

Quando foi sabado, véspera do dia das mées, ele [médico] sentou comigo e com o pai
¢ falou: “Olha, pode parar de dar e pela minha experiéncia, pelo o que eu vejo das cicatrizes

que ela tem nas duas maculas, ela vai apenas reagir ao claro e ao escuro”.

Nesta hora, Ana Marcia faz uma pausa, olha a entrevistadora para ver a reacao dela

e continua...

Eu ndo preciso te dizer que foi uma pane no sistema, eu tinha vinte e quatro anos
quando ela nasceu, o pai tinha trinta e trés, ele ¢ nove anos mais velho que eu. [Ela]: “Como

assim?”. [Médico]: “E, eu sugiro vocés a procurarem o Benjamin Constant'® porque ela vai

19 Nome de uma rua localizada em Niter6i/RJ.

11 Jardim Publico Urbano localizado em Niter6i/RJ.

12 Refere-se ao que esta situado em Niterdi/RJ.

13 Refere-se a cidade do Rio de Janeiro, capital do estado.

14 Bairro localizado na cidade do Rio de Janeiro/RJ.

15 Refere-se ao Instituto Benjamin Constant, localizado na Urca/RJ, especializado na educagéo e tratamento de
pessoas com deficiéncia visual. Em alguns momentos, elas irdo se referir a esse Instituto somente como
“Benjamin” ou “Benjamin Constant”.
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ter uma deficiéncia visual”. Ela tinha quatro meses de vida, a gente recebeu um progndstico
assim. N&o temos nenhum deficiente fisico, nem visual na familia, nem eu nem o pai. Entdo
foi assim o primeiro baque. Eu voltei atrds do carro com ela no colo e o pai dirigindo. Para
vocé ter uma ideia, nds demoramos duas horas para chegar de Botafogo!® aqui em casa,
porque o pai ndo conseguia pegar a ponte!’, ele ficou rodando, ele chorava na frente, eu
chorando atrés, os dois mudos. E como é que faz? Como é que a gente vai criar uma
deficiente visual? Essa foi a primeira coisa quando eu descobri a “toxo”!8. Como pegou?

Quem é o culpado? N&o tenho gato...como?

A gente passou por varias etapas, de culpa, eu peguei, eu passei para minha filha, eu
sou a culpada. Depois, “Nao, eu ndo sou a culpada entdo quem ¢ o culpado? Tem que ter um
culpado...”. Depois veio a questdo de como criar um deficiente visual. Dai “pira” a familia
inteira, ndo “pirou” s6 eu. Minha irma, que ¢ da area médica, j4 entrou em contato com
alguém do Benjamin Constant para procurar vaga, porque tem que ser rapido. Meu pai, meu
sogro, saiu todo mundo do ar, foi uma pane total. Quando chegamos em casa, minto paramos
no La Molle!®, o pai pediu uma dose de uisque... tomou, virou uma dose de uisque e eu com

ela no colo: “Vamos para casa, vamos para casa...”. Ele ficou assim...

Demorou umas horas, ela no berco, ele olhava, ele olhava para mim, eu ndo falava, eu
fazia so assim... [expressa com 0s ombros como se ndo soubesse o que fazer]. Como é que vai
ser? Nao sei. Como é que a gente faz uma crianca engatinhar, comer, uma crian¢a nédo
enxerga? O que passou para a gente é que ela ia ser cega, porque reagir claro e escuro € cega.
O pai falou: “Ndo, vamos ouvir outras opinides”. E ai que eu te falo que nds somos catélicas,
tanto que ela é Maria Clara por causa de Nossa Senhora e Santa Clara, protetora dos olhos,
mas tem horas que a ciéncia para de te dar explicacdo e vocé tem que pensar em alguma coisa

e nessas horas a gente... eu acredito, o pai também.

Comegou uma saga de médicos, todos de Niter6i: Ari Pena?®, Adalmir Dantas?!, do

Rio onde a gente foi também, até que a gente descobriu na internet o Laramara®? em S&o

16 Percurso que demoraria de 40 minutos a uma hora, dependendo do transito.

17 Refere-se a ponte Ponte Presidente Costa e Silva, popularmente conhecida como ponte Rio-Niterdi, pois liga
essas duas cidades.

18 Refere-se a toxoplasmose.

19 Nome de um restaurante que possui algumas filiais em Niterdi/RJ.

20 Refere-se ao médico oftalmologista Ari de Souza Pena que tem uma clinica no bairro de Icarai, Niter6i/RJ

21 Refere-se ao médico oftalmologista Adalmir Mortera Dantas de Niter6i/RJ e também Professor Emérito da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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Paulo. Ela, pequenininha, frequentou muito 14, teve uma época que nés iamos todo o més.
Frequentamos uns trés anos, depois passou uma vez por més que foi quando ela comegou a ir
para o0 colégio. Houve um intercdmbio entre a escola onde ela estudou aqui em Niterdi no
maternal com os pedagogos do Laramara. A gente leu muito livro de estimulo tanto que o
berco dela era no meio do quarto, nada dela tinha som, todos os bonecos dela ndo tinham som.
Minha mée trabalhava com patchwork? e fez umas flores de branco e preto, cada pétala era
quadradinho branco e preto, bolinha branca e preta e era uma coisa grande assim [mostra o
tamanho com as maos].Cada dia eu colocava de um lado do berco para ter estimulo dos dois

lados, para ndo ficar com estimulo sé para um lado.

Quando ela tinha, mais ou menos oito meses, o pai descobriu na internet o Dr. Roberto
Moura do Gallo que estava em Houston, no Arizona, como especialista em méacula. Um
brasileiro que tinha ido para os Estados Unidos, ja era PhD, estava la em Houston. E toca a
arrumar as coisas, “Vamos embora, vamos embora... que a gente vai ouvir mais uma opiniao,
onde for...”. Gragas a Deus a gente tinha condigdo de fazer isso. Com tudo pronto para ir para
Houston, quando um dia ele estava na casa de uns amigos e um falou assim: “Nao esse cara, o
Roberto Moura, esta em Nova Lima em Belo Horizonte, num centro de retina, de visdo, num
hospital”. Conseguimos marcar consulta e fomos para esse médico que foi um divisor de
aguas, depois umas dez opinides. Ele conseguiu examinar ela que ficou hipnotizada e o pai
pulava atras gesticulando com os bragos. Eles usam aquelas objetivas®* de cameras
fotograficas, ela ficou com os olhos arregalados, ela era estrdbica. O estrabismo, a gente
corrigiu antes dos dois anos e ela tem um estagma que € bem dificil de fazer qualquer tipo de
exame. Ele sentou, falou: “Senta aqui os dois, vou desenhar o olho da sua filha”, foi o

primeiro médico que desenhou a méacula pra gente.

22 O Instituto Laramara foi fundado pelo casal Mara e Victor Siaulys em 7 de setembro de 1991, no bairro da
Pompeia, em S&o Paulo. Com as experiéncias e 0s conhecimentos adquiridos com a educac¢do da filha cacula
Lara, que ficou cega devido a retinopatia da prematuridade, Mara e Victor reuniram um grupo de profissionais
atuantes na area e fundaram a instituicdo, a fim de dar oportunidade de educagéo e inclusdo a criangas com
deficiéncia visual e compartilhar experiéncias com as familias. Link: http://laramara.org.br/quem-somos/historia
23 O patchwork é a emenda dos retalhos costurados de forma a formar desenhos, formando a parte de cima do
trabalho que é chamado de tampo. Link: http://www.fazfacil.com.br/artesanato/patchwork/ Acesso em: 16 fev.
15.

24 A objetiva € um acessorio da camera fotografica e um dispositivo 6ptico composto de um conjunto de lentes
utilizado no processo de focalizacdo ou ajuste de foco da cena a ser fotografada. Ela é responséavel pela
angulacéo do enquadramento e pela qualidade dtica da imagem. A objetiva & a interface entre a cena e o filme
fotografico e suas caracteristicas implicardo diretamente na qualidade da fotografia. Link:
http://www.girafamania.com.br/montagem/fotografia-lentes.htm Acesso em: 16 fev. 15.
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Neste momento, ela interrompe o relato, olha para a filha e pergunta: “Qual olho que

vocé usa? Porque eu esqueco”. Maria Clara responde que é o esquerdo e ela continua.

No olho esquerdo dela, as cicatrizes s&o mais centrais, entdo ela usa a periferia por isso que
ela faz posicdo de cabega®. No olho direito, as lesdes sdo periféricas, entdo quando ela faz
posicdo de cabeca, cai nas cicatrizes e ela ndo usa, ndo é que ela ndo tenha a visdo, ela ndo
usa. Entdo eles fazem uma estimativa de quantidade de lesédo que seria dez por cento que ela
tem no olho esquerdo e o outro olho ela ndo usa. [Médico]:“Mas ela vai ter uma vida
normal...”. [Ela]: “Mas como assim uma vida normal?”. [Médico]: “Vai... ela vai para o
colégio”. O pai ainda falou assim: “Mas ela vai sentar na mesa para comer, ela vai ver o
talher, ela vai ver um lapis?”. [Médico]: “Vai”. Dai ficou um olhando para a cara do outro
porque nenhum médico tinha dito isso para a gente ainda. [Médico]: “Tudo vai depender do
estimulo que vocés derem para ela, ela ndo tem limite, ela tem pouca viséo e ela tem que ter
consciéncia disso que € por uma questdo de seguranga, mas o que ela vai fazer...”. Ele ainda
falou assim: “Ela pode ndo ver um passarinho no céu, mas ela vai ver um avido”. E ela V&,
dependendo da distancia, ela consegue ver. E ela foi aprendendo a ver com os estimulos do
Laramara, os livros...No Laramara, eles sobem e descem escada, tinha uma casa montada para
os adolescentes aprenderem a arrumar uma cama, a mexer no fogao, na geladeira e tinha curso
profissionalizante. Os adolescentes saiam de |4 sabendo alguma coisa técnica, datilografia
naquela época, informatica, marcenaria... que era a inclusdo do adolescente na sociedade. Eu
tenho muito livro ai sobre baixa visdo depois se vocé quiser ver, € que ja devem estar antigos
e ultrapassados pela idade dela, mas a gente foi aprendendo a ensinar um bebé a comer, a
abrir a boca até que ela pegou. Ela ndo acompanhava um mébile do berco. Eu chamava Maria
Clara aqui e ela ficava olhando para ca. Até que um dia o pai foi debrucar em cima dela, até

que ela pegou o crucifixo do pai com a mao. O crucifixo estava balangando e ela pegou.

Foi tudo devagar, no tempo dela e foi um aprendizado para todos que conviveram
porque ela sé foi andar com um ano e quatro meses, quando a gente foi para Boston.
Resolvida a parte da visdo, fomos ver as outras questdes porque ela nasceu com placas de
segmentacdo no cérebro por causa da toxoplasmose e com as visceras aumentadas. As
visceras, o0 médico falou: “Olha, ela vai crescer e os drgaos vao se acomodar”. Ela parecia um

girino quando ela nasceu, aquela barriga bem estufadinha, uma graca. Depois ela cresceu e 0s

%5 Algumas pessoas com baixa visio fazem a chamada “posi¢io de cabega”, ou seja, fazem movimentos
compensatérios com a cabeca para localizar objetos, para minimizar o desvio dos olhos (estrabismo) ou o
desconforto.
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orgédos se acomodaram, entdo fomos para a parte neuroldgica e procura para cda, procura para
14, descobrimos um médico também em Botafogo, Dr. Leonardo, meio cientista, meio maluco
que também falou: “Eu acho que ela enxerga mais do que o colega falou” porque ele usou um
aparelhinho daqueles de rodam na cor branco e preto e ela acompanhou: “Ela acompanhou!”,
dissemos eu e o pai. Tudo era assim, qualquer coisa era motivo de festa porque vocé ndo tem
ideia. A gente ficava parado: “Nao assusta ela ndo, ndo assusta ela ndo, vamos ver como ela
vai fazer...vé se ela faz de novo”. Entdo, ele falou: “Neurologicamente ela estd bem, essa
demora em andar e continuar engatinhando pode também ser por falta da visdo, pois como ela
ndo tem os olhos paralelos, ela ndo tem a profundidade, por isso ndo esta conseguindo, mas
ela vai andar”. O pai perguntou: “Onde € que € o centro de referéncia neurologica pra bebé?”,
porque ela ja estava quase fazendo um ano. Ele respondeu: “Atualmente, Boston” e por
coisas... coincidéncias, ele estava com um cunhado e a irmd morando em Havard. O cunhado
estava fazendo o mestrado la e era engenheiro da Petrobréas, entdo a gente tinha onde ficar em
Havard. Ele falou: “Vamos agora!”. Depois de tirar passaporte etc., fomos para Boston, para o
Children Hospital fazer uma consulta neuroldgica, eu ndo queria, estava com muito medo.
Isso é a opinido da mée porque eu nao sei inglés como o pai sabe, falei: “Viao dopar ela, vao
botar em maquina, tudo que fazem aqui no Brasil, vao fazer la em inglés e eu ndo vou estar
entendendo nada”, isso foi uma coisa minha. Chegamos la, ela estava comecando a andar,
porque ela foi tdo solicitada o tempo todo que ela comegou a dar 0s primeiros passinhos.

Depois fomos ao Canada, fomos a Nova lorque e ela voltou andando da viagem.

O médico falou em inglés e o pai e eu entendemos. [Médico]: “Nao, s6 de ela vir
andando assim, eu ja vi que a marcha dela € normal. Vamos fazer uns exames superficiais,
mas ela ndo tem nenhum deficit neurologico”. A conclusdo que cles chegaram ¢é que ela,
realmente, tem essas placas, mas as sinapses nervosas aprenderam a contornar e seguir o
caminho. O neurologista Leonardo falou para a gente que ela depois podia ser epilética, como
eu posso e vocé também pode. Tem gente que nunca teve uma crise e tem do nada. [Médico]:
“Ela ndo vai ter nenhuma alteragdo neurologica, ela ndo tem nenhum deficit de atengdo, de
nada. Ela ¢ neurologicamente perfeita apesar de ter essas placas”, coincidéncias...Os médicos

9% <6

falam “€...”,“ndo tem, €...”, “Como ela anda sem bengala?”, “E, anda”.

A época, quando nés voltamos de Belo Horizonte, fiz uma reunido com a minha
familia e o pai fez com a familia dele, dai pedimos que Maria Clara ndo fosse tratada

diferente. Maria Clara ndo é tadinha, ndo é a coitadinha, ela vai ser criada como uma crianca
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normal com uma liberdade vigiada. Vai cair, vai bater e ela caiu muito quando bebé, s6 que
nunca quebrou nada, nunca deu ponto, s6 tem os dois pés torcidos porque volta e meia torce o
pé, num buraco, na escada. No primeiro colégio dela, tinha uma ribanceira enorme, uma
escada enorme. A escola é no alto do morro, meus sobrinhos estudavam 14 e eu falei: “Maria
Clara vai para 1a”. Me falaram: “T4 maluca, vocé vai colocar uma crianca de baixa visdo
numa escola que tem escada, que desce uma ribanceira?”’. Toda vez eu ficava esperando, mas
é uma coisa mesmo, o dia que vocé for & vocé vai entender. Ela vinha correndo com a
lancheira e eu falava assim: “vai cair...”. Ela vinha descendo a ribanceira e todo mundo
“Aiiii”. De vez em quando dava umas roladas, eu falava assim: “Levanta”. Até hoje, quando
ela cai, ela me liga: “Mae, cai”. Eu digo: “De novo, Maria Clara?”, entdo a coisa comegou a
ficar leve, aquela preocupacdo toda do inicio quando ela comecou a andar, quando ela
comegou a interagir, quando ela comecou a ir para a escola...As preocupagfes do inicio
ficaram leves, a gente comecou a encarar assim: “E o que veio, é o que tem para hoje” e eu ja
falei para ela: “Vocé€ nao ¢ tadinha, vocé ndo ¢ coitadinha, se eu ndo sei inglés e preciso
traduzir um texto, eu vou perguntar para quem sabe € isso nao vai me fazer menor”. Vocé€ nao
enxergar, vocé tem que dizer: “Eu tenho que sentar na frente porque eu ndo enxergo”, ndo ser

arrogante, mas também nao se sentir menor.

Quando Maria Clara nasceu, eu falei pelo telefone com umas cinco pessoas que eu néo
conheco: “Fulano, fulano, fulano, fulano, pode te ligar? Tadinho, a neta nasceu com
deficiéncia visual, ela ndo sabe o que fazer, como ¢ que vai sair engatinhando...”. Eu ficava
horas no telefone, dizendo: “Vai comer, vai andar, é s6 descrever: olha, mamao ¢ docinho,
vamos abrir a boca, mamée vai botar um pouquinho na sua boca para vocé provar primeiro...”
Ai eu sujava e ela passava a lingua. Eu acho que na vida ninguém vem pra gente a toa,
entendeu? Eu lembro que quando ela nasceu, a gente foi fazer Shantala?®, porque ela chorava
muito, ela estranhava, ela ndo ia no colo de ninguém. A menina que me ensinou a Shantala
falou assim: “Ana, Maria Clara veio para vocé. Vocé estd com tempo agora...”. Tranquei
minha faculdade, fiquei dez anos fazendo faculdade. Eu comecei a faculdade, eu ndo era nem
casada com o pai dela, terminei com os trés [filhos]. Na minha formatura tinha um cartaz:
“Mamae estd aqui”. Entdo eu podia ficar em casa, o pai tinha uma condi¢do financeira né? Eu

dei um tempo... 0 jeito que a gente absorveu a noticia, ninguém esta preparado. Nao existe,

% Técnica milenar indiana de massagem em bebés. Fonte: http://www.bolsademulher.com/bebe/1-a-3-
anos/materia/shantala-uma-massagem-indiana-para-o0s-pequenos. Acesso: 03 jun. 15.



http://www.bolsademulher.com/bebe/1-a-3-anos/materia/shantala-uma-massagem-indiana-para-os-pequenos
http://www.bolsademulher.com/bebe/1-a-3-anos/materia/shantala-uma-massagem-indiana-para-os-pequenos

112

isso ndo existe. Essa boneca nunca, nunca é defeituosa. Essa boneca loirinha de olho verde,

ela era uma coisa gostosa.

Depois chegaram os irmaos, ela teve que dividir porque ser filha Gnica... ja € mimadas
em querer, ainda tem uma preocupagdo com a Vvisao, mas as pessoas esquecem. Quem convive
com ela fala: “Caraca, até esquego que Maria Clara ndo enxerga”, s6 que a questdo dela era na
verdade era para andar de bengala, mas ela anda na rua sozinha, pega Onibus sozinha,
entendeu? Eu falo para ela assim: “Tem gente que ndo enxerga cem por cento que mora

sozinha”, entdo vamos lavar uma louca, vamos fazer um miojo, vamos varrer a casa...

Maria Clara interrompe e diz rindo “Posso até queimar o miojo, mas fazer as coisas,

eu faco”. Ana Marcia da continuidade ao relato e responde:

Quem enxerga cem por cento também queima 0 miojo, pois eu conheco alguns. Isso

nao é demérito seu, minha filha.

Teve a indicacdo da terapeuta na alfabetizacdo porque ela estava em um colégio
construtivista, acho que ela ndo lembra muito dessas coisas. Ela repetiu, estava indo mal no
construtivismo, ia repetir de novo, foi quando a gente teve a ideia, junto com uma pedagoga
do Benjamin Constant: “Vamos mudar o método?”, porque o construtivismo ¢ um estimulo
que vem de fora para dentro, a criangca comeca lendo placa, ndo é aquela coisa tradicional

“Ivo viu a uva”.

E onde colocar a Maria Clara? Ela ja estava com seis para sete anos. Comecei a
procurar as escolas. Escola grande ndo tinha como, ela ia se perder, ndo iam dar atencdo
porque é aquela historia, vamos incluir, mas ndo vou colocar ela em um colégio grande
porque ela vai ser mais uma la trés ou la na frente da sala de aula. Nessas escolas grandes, a
verdade € essa, 0 professor mesmo que ele queira, ndo tem tempo habil para dar uma atencéo
ao aluno que precisa. Nao digo nem da baixa visdo, mas do disléxico, do que tem problema de
fono?’, ou vocé se adapta ou vocé sai, a verdade é essa. Buscamos as escolas pequenas de
Niter6i. Em uma delas conversamos com a dona que falou: “Gostaria muito de ter a Maria
Clara, mas eu ndo tenho espago na minha sala, ndo tenho tempo para dedicar para ela”. Nos
moravamos em S&o Francisco?®, entdo vimos um colégio pequeno e proximo que eu conhego

a diretora desde quando eu era pequena e estudava com os filhos dela. A época, ela ja tinha

27 Refere-se a problemas na fala.
28 Nome de um bairro da cidade de Niterdi/RJ.
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uma reputacdo em Niterdi com a questdo de redacdo de portugués, curso preparatorio de
vestibular. A gente falou: “Maria Clara tem baixa visdo, ela precisa de material ampliado, ela
precisa de mais tempo...”. Ela falou: “Traz que eu compro, eu quero a Maria Clara na minha
escola”. E junto com a Maria Clara também veio a Catarina que ¢ uma amiguinha dela que ¢
autista, que hoje em dia esta fazendo maratona, autista que corre e que foi para Disney, isso
depois de ir para esse colégio também. Teve um menino com Sindrome de Down também,
tem um outro que tem um problema sério neurolégico. Mas tinhamos que ter uma pedagoga
do Benjamin Constant, nds conseguimos uma que morava em Niterdi para ficar dentro de sala
de aula com Maria Clara na hora do pedagdgico. Ela vinha, sentava ao lado de Maria Clara

para que ela pudesse acompanhar a aula e a turma ter o tempo da turma.

Maria Clara estudava com uma pessoa do lado com um caderno de pauta dupla, com
um lapis mais escuro, as provas dela até hoje sdo ampliadas. O material todo dela é ampliado,
depois ela pega até para te mostrar como é que é o material dela. Maria Clara foi indo, ndo
repetiu mais, o colégio tem uma preocupacao de fazer uma nota diferenciada para ela. O peso
maior das avaliacfes ndo é o das provas e sim das oficinas, porque chegaram a concluséo que
ndo tinha como avaliar ela numa prova porque ela tem um cansaco muscular no olho. Ela
comega, daqui a pouco ela comeca a pdr a mdo no rosto e esfregar o olho. A diretora falou:
“eu ndo sei se ela ndo sabe a matéria ou se ela estd cansada, eu ndo quero errar”’. Entdo ela
tem uma questéo de avaliacdo proficiente, as provas dela s&o os mesmos conteudos, sé que ao
invés de ser cinco questdes de multipla escolha, sdo trés questdes de multipla escolha para ela
poder ser avaliada no conteldo, mas ndo ser tdo cansativa a questao da leitura, para ela ndo se

cansar tanto.

Ela foi crescendo, passamos por questdes de adolescéncia. Ela é chata, é metodica com
horario, se tem uma festa para ir eu falo: “Vocé esta com a chave do saldo, mulher? Pelo amor
de Deus”, ndo gosta de ser chamada aten¢do, ndo gosta de errar, ja4 deu uns “vacilos” na
escola, mas foram poucos, muito poucos, conversamos, ela morreu de vergonha e disse que
nunca mais ia fazer. Estd sendo uma adolescente... que as pessoas falam “Ai adolescéncia...”
E quando eu falo que eu tenho uma filha de dezessete anos: “Meu Deus!” Eu falo: “Minha

filha ¢ atipica”. A minha parte é essa.

Neste momento, Ana Marcia encerra a parte em que narra como tudo comegou e
Maria Clara comeca a contar como ela é, iniciando um dialogo entre mée e filha, o qual a

entrevistadora interrompe algumas vezes para perguntas.
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— Eu ndo saio muito, eu ndo gosto de sair, eu tenho amigos, eles saem mais do eu. Eu gosto

mais de ficar em casa, eu ndo sou muito sociavel.
— Na&o, vocé é sociavel...
— Mas de um jeito diferente, mée.

— Ela gosta de falar, entendeu? Sé que ndo tem a questdo da adolescéncia de noitada, de bar.
Toma uma ice®® e ja fica vermelha. Engragadissimo, morro de rir. A (nica coisa que eu acho
que falta ainda é um pouco de amadurecimento, ndo € minha filna? A questdo de amadurecer
um pouquinho ainda, mas acho que quando chegar na faculdade, ano que vem vai ser o pré-
vestibular de verdade. Eu acho que ela ainda ndo encontrou a turma dela, entendeu? Ainda
ndo tem aquela coisa de patota, de grupo, que eu acho que quando encontrar, € 0 que esta
faltando, é o start que esta faltando. Vai ser muito dificil, confesso, eu como mée conseguir
abrir a porta e deixar ir... Eu fico emocionada porque é muito dificil, séo muitos anos de... ndo
€ parceria ndo porque eu sou mae, eu digo para ela: “Eu ndo sou sua melhor amiga”. Ela fala:
“Vocé ¢ minha melhor amiga”. [Eu]: “Nao, eu ndo sua melhor amiga, eu sou sua mae”. Mas a
diferenca de idade € muito pouca, a parceria € muito forte. Nesse meio tempo todo eu tive
dois filhos, tive uma gravidez tubaria de risco, me divorciei, ja estou ha dez anos divorciada,
iSs0 nos aproximou muito. Em julho deste ano, a gente teve uma boa noticia que pode vir a
acontecer. Ela teve algumas alteracdes e a gente voltou ao tal médico de Belo Horizonte. Foi
por causa desse médico que eu me aproximei de Barbara®, porque teve um médico daqui de
Niteroi que falou que ia ter que operar, que a Unica vista que ela usa estava dando problema,
que estavam se criando hastes entre as cicatrizes e que iam se aglutinar e ela ia perder o pouco
de visdo que tinha. Vocé imagina a pane que deu, voltou tudo de novo. Como assim, vai
perder o pouco que tem? Ferrou, ndo tem como. E 0 pai falou: “Vou procurar aquele médico
de Belo Horizonte, tomara que esteja vivo porque ele ja tinha certa idade”. Gragas a Deus ele
ainda é vivo, ainda atua. Ela foi com o pai e a boa noticia é que o médico falou que ele estava

indo agora no final do ano para um congresso.
— E volta em dezembro.

— Para um congresso s6 para falar de macula, degeneracdo e transplantes de pigmentos da

maécula, nos Estados Unidos com gente do mundo todo. E que ele ia levar o caso dela para o

29 Refere-se a um tipo de bebida.
30 Irm4 da entrevistadora.
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congresso e que, provavelmente, Maria Clara vai ser uma das primeiras no Brasil a fazer
transplante de pigmentos. Foi até engracado que ela falou assim: “Mae, eu nem me incomodo
de ser cobaia”. [Eu]: “Que cobaia, sua louca, vocé ndo vai ser cobaia, cobaia é ramster. Vocé
ndo vai ser cobaia”. Temos em vista ainda uma boa noticia que ela pode aumentar a
quantidade de visdo que ela tem. E o que eu falo, vai ser dificil largar, cortar o cord&o
umbilical, mas eu tento. E uma liberdade vigiada, sabe Fernanda, eu tento. Eu falo para ela:
“Vai no mercado” e 0S irméos também ajudam. [Maria Clara]: “Mas se eu nao achar?” [Ela]:

“Pergunta”, o cagula mesmo fala isso para ela.

— Quando eu fui fazer a costura na calca naquele dia, eu ndo tinha achado, dai eu perguntei a

uma moca que estava na rua.
— Entéo tem que perguntar. Agora fala vocé um pouco, cansei, falei muito.

— Eu estudei em poucas escolas até agora. Estou com a mesma turma até agora ha uns treze

ou quatorze anos, todos o0s dias com as mesmas pessoas, ja estou meio cansada.
A entrevistadora pergunta: “Vocé estda no segundo ano?”.

— Sim. Eu queria ver gente nova, um ambiente novo antes do terceiro ano, antes da

faculdade.

— O que a gente sempre conversou com ela aqui em casa, essa questdo de mudar de escola,
ndo tinha opcdo. Ela esta num colégio muito forte, muito bom de conteudo. Foi o que eu falei
para ela: “Minha filha, a gente tem que abrir mao... Eu entendo o lado de vocé socializar, da
adolescéncia, mas de repente vocé se preparar em um colégio bom e poder ir para uma
faculdade boa, sdo investimentos para tua a vida, o que vale mais a pena: vocé agora mudar de
colégio e conhecer outras pessoas ou investir um tempo nos estudos, depois ir para uma
faculdade?” Porque ela quer fazer Castelo Branco®!, ser diplomata e ganhar o mundo. E
passar por esse pedaco... vocé vai ver que € um pedaco tdo pequenininho da sua vida, mas ela

sente, isso é uma queixa reincidente, ela fala que queria mudar de colégio.

— Convivo com as mesmas pessoas todo o dia, quase metade do dia com as mesmas pessoas,
eu queria mudar, mas ja que eu estou la, falta s6 um ano, passa rapido. Minha infancia foi
tranquila, nada demais. Eu tive uma infancia como de qualquer garota da minha idade,

adolescéncia também, como qualquer outra menina da minha idade, s6 que eu nao saio muito,

31 Universidade particular localizada na cidade do Rio de Janeiro.
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eu ndo vou muito para festa, eu ndo sou de ficar junto, eu sou muito de ficar em casa. Eu
gosto de ficar em casa. Eu prefiro ficar em casa e sozinha a ficar em casa com outras pessoas.
Sou bem responsavel, eu gosto de fazer as coisas na hora e direito. Eu ndo gosto de gente
preguicosa que ndo gosta de fazer as coisas ou gente que tem que subir nos outros para chegar
onde quer. Eu ndo gosto disso. Me chamam de chata porque eu pego no pé mesmo. Eu sou
responsavel, sabe quando a pessoa ndo faz? Eu acabo fazendo. Eu sou assim. Eu gosto das
minhas matérias, mas eu odeio matematica, O-D-E-I-O, odeio fazer conta, mas tem que ir

aprendendo, a gente aprende.
— Como é a matematica? Como vocé vé a matematica com a baixa visao?

— Eu vejo como qualquer outra coisa. Peco na minha sala o seguinte, ndo pode usar nenhum
pilot®? que n&o seja preto ou azul. Pilot colorido eu ndo vejo. Eu uso uma telelupa®® para
enxergar do quadro, eu copio tudo, faco os deveres, sou como qualquer outra pessoa da minha

classe.

A entrevistadora pergunta: “Mas em relagdo a Matematica, na verdade a geometria,

a questao da visualizagdo?”.
— Desenho? Eu até prefiro a geometria que ao algebrico. Eu gosto mais.

A entrevistadora pergunta: “A questdo da figura espacial para vocé, por exemplo,
porque isso € dificuldade de qualquer aluno, o professor desenha um cubo plano, chapado la

no quadro e o aluno ndo consegue abstrair o 3D?”.

— Para mim é mais dificil, eu ndo consigo. Filme 3D no cinema, por exemplo, para mim néo
faz diferenca, se esta em 3D ou ndao.Com éculos ou sem 6culos, tudo para mim € a mesma
coisa. Mas a geometria eu acho bem legal, as figuras e tal. Meus professores desenham tudo
em 3D no quadro para ficar mais facil de ser absorvido do que outras coisas. Meus
professores sdo bem receptivos, mas eu ndo ganho mais atencdo que os outros alunos, digo,
ndo tem um pouquinho mais de dedicacdo em mim do que nos outros. Eles sdo bem abertos,
se eu quiser aumentar a letra, se eu quiser que eles ditem mais devagar, eles me ajudam. Na
minha sala tem poucas pessoas que me ajudam também porque eu ndo peco ajuda, eu acho

que eu tenho que ser independente dos outros, eu sou assim. Eu ndo tenho o direito de pedir

32 Marca de canetas hidrograficas usadas para escrever no quadro branco.
33 Refere-se a telelupa monocular que ela usa para enxergar objetos que estdo longe como, por exemplo, o
quadro branco da escola.
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ajuda deles, eu sou determinada e independente com razdo, ndo é para pedir a ajuda dos

outros, eu ndo gosto de pedir, mas, as vezes, eu pe¢o para dar uma valorizada.
— Qual a faculdade que vocé vai fazer?

— Eu quero fazer relag@es internacionais ou na PUC34 ou na UFRJ® porque eu adoro viajar e
linguas estrangeiras, eu tenho que fazer alguma coisa relacionada a isso. Eu descobri relaces
internacionais, eu falo trés linguas agora: portugués, inglés, espanhol e vou comegar francés.
Eu quero fazer o curso da Castelo Branco depois para me especializar e morar fora do Brasil.

Eu tambeém quero sair daqui...
— E... fala para ela para onde vocé quer ir.
— Eu quero ir para a Coréia do Sul.

— E... tudo dela é coreano, uma coisa com os olhos puxados, eu nfo sei de onde saiu. N&o é
de mim porque eu nunca nem fiquei com ninguém de olho puxado e que eu saiba o pai
também n&o. Isso ai veio dela e ela gosta. Tem que estudar, tem que trabalhar para isso, eu

falo para ela: “Esta escolhendo uma profissdo que néo ¢ facil”.

— Relagdes internacionais € a segunda nota de corte, é a segunda maior depois de Medicina.
Eu estava muito querendo passar este ano porque o resultado do ENEM?®® sai na semana do
meu aniversario em janeiro. VVocé imagina, se eu ganho de presente? Nossa, eu ia ficar muito

feliz.
A entrevistadora pergunta: “Qual sua expectativa para a universidade? ”.

— Eu espero ser muito diferente da escola, ter pessoas mais maduras, mais focadas, mais
determinadas no que vocé quer chegar porque na minha turma ninguém quer nada com nada.
Tirando algumas pessoas, poucos estdo com um foco determinado. Estdo ainda muito: “Estou
na escola e ndo decidi o que eu quero”, sabe? A aula da escola é boa, mas eu quero uma coisa
mais focada, mais direcionada, ver que pessoas tém um objetivo, sabe? O que eu vejo na
escola é que muita gente vai s6 para estudar e pronto. A Unica coisa que 0 ensino te ajuda é
ser mais focado, com estudo vai conseguir chegar em algum lugar. Eu quero esse algum lugar,
eu quero ser alguém. Eu ndo quero ser alguém que ndo conseguiu chegar a lugar nenhum.

Espero fazer diferenca na vida dos outros, quero ajudar. Por isso que eu quero tanto que esse

34 pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
35 Universidade Federal do Rio de Janeiro.
36 Exame Nacional do Ensino Médio.
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negdcio da macula dé certo porque eu quero ajudar, quero que me usem para ajudar 0s outros.

N&o é mais por mim, eu quero ajudar 0s outros também.
A entrevistadora pergunta: “E a questdo das tecnologias?”.

— Eu uso muito bem. Quando eu fui nos Estados Unidos, h4 trés anos, com meu pai, a gente
comprou um computador, s6 que tivemos que modificar ele todo. Eu coloquei tudo grande,
mas eu aprendi a mexer. Eu chego bem perto pra vero computador, a TV também. As vezes,
eu quase ndo uso 6culos, s6 para andar na rua. Eu tiro para ler, para usar o computador, para
ver televisdo, s6 uso no cinema. Eu uso a telelupa, sem 6culos, isso ajuda muito para olhar o
quadro. Eu fico com muita dor de cabeca porque eu forco demais. Acho que eu tenho que
parar e falar: “Nao posso continuar, chegou ao limite”. Eu vou até o meu limite, mas quando
chega, eu paro. Informética eu sou muito boa, digito com quase os dez dedos. Eu consigo me

virar sozinha.

A entrevistadora pergunta: “Vocé usa algum programa especifico?”.
— Nao. Eu uso o computador como ela usa, como vocé usa, s6 que com a letra muito maior.
— Deixa eu pegar o computador dela para vocé ver.

— Eu uso o computador num desktop®’, num laptop normal como o de todo mundo. Ainda é

em inglés, o teclado é normal, mas tem que trocar o sinal®,

A entrevistadora pergunta: “O que vocé, Maria Clara, pensa sobre essa questdo da

Educacgdo Especial/ Educagdo Inclusiva que estdo falando tanto?”.

— Eu acho que a pessoa que se sente... a minha amiga com Sindrome de Down, é uma pessoa
comum como eu e vocé, é um ser humano, um individuo como eu e vocé, que tem que ser
incluido. Se é s6 porque ele que tem isso ou tem aquilo, que ele vai ficar fora da sociedade,
ser uma pessoa diferente de mim e de vocé? Ndo. Ele vai ser um intruso na sociedade? Claro

que néo.

— Aqui é o computador dela. Peguei aqui um exercicio para vocé ver...

37 Refere-se a area de trabalho do computador.

3% Como o computador foi comprado nos Estados Unidos, ela tem que adaptar as teclas de pontuacdo, por
exemplo, para o portugués. O teclado é bem parecido com o de computadores comprados no Brasil, mas ndo tem
alguns acentos ou pontuagdes usadas no idioma brasileiro.
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Apo6s Ana Marcia abrir uma folha de papel A3 com o exercicio que a escola passou
para Maria Clara com uma fonte bem grande, a entrevistadora pergunta: “Qual o tamanho

da fonte que ela usa? .

— Nem sei. Quando ¢ teste, eles até fazem com letra pequena, mas quando € para estudo
diario, eles trabalham os dois tamanhos de letra e acaba que ela tem que se preparar também

com a letra pequena, né? Porque a vida também é assim...
A entrevistadora pergunta: “Vocé prefere ledor®?”.

— Nao, eu ndo tenho ledor, eu mesma leio. Mas chega uma hora que eu fico cansada, ai eu
dou meio uma viajada assim, depois continuo. Eu tive ledor no ENEM, eu prefiro ter ledor em
provas grandes como esta. Num simulado que eu fiz na escola, eu tive ledor nos dois dias,

mas de resto eu prefiro ler sozinha porque eu me concentro melhor.
— Este ano ela ja fez o treino de marcagéo de cartéo.
— Demora muito para pintar, & um saco...

— Filha! E eu ainda falei com ela, faz com calma, pega um papel porque, as vezes, a gente
que tem 100% passa aquela linha, ndo tem jeito. Mas foi ampliado o cartdo para vocé

também?

— Nao.

— O cartao foi igual?

— Foi igual. No ENEM, eles escreveram meu cartdo e minha redacéo...
— O cartdo eles transcreveram?

— Transcreveram. Mas eu acho que todo mundo tem que ser incluido, todo mundo. A
sociedade tem que se aberta, tem que ter a mente aberta. SO por ser uma pessoa diferente de
vocé, ela ndo vai ter as mesmas oportunidades e direitos que vocé tem, claro que ndo. Ela é

igual a mim, s6 que de um jeito diferente.

A entrevistadora pergunta: “Ana Marcia, o que vocé pensa dessa questio da

Educacgdo Especial/ Educagdo Inclusiva?”.

390 ledor é aquele que I& em voz alta a prova ou atividade para um outro, neste caso, para as pessoas com
Deficiéncia Visual.
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— Pelos exemplos que eu tenho da Maria Clara e depois tive uma sobrinha, na verdade filha
do meu primo que nasceu também com um probleminha neuroldgico. Ela mudou esse ano, foi
para um colégio que tem I4 em S&o Francisco e teve uma melhora absurda. Eu acho que a
inclusdo tem que existir, os dois exemplos que eu tenho proximos de mim sé agregaram com
0 contato com outras criangas, mas em contrapartida, as instituicbes tém que estar preparadas.
Foi 0 que eu te falei no inicio, ndo adianta vocé pegar uma crianga e colocar num colégio:
“Ah! Vamos cota, inclusdo...” se ndo tiver realmente uma preocupacdo, profissionais
preparados, material preparado, entendeu? Saber que a crianga tem um tempo diferente, ndo
digo de conteudo, mas de como aferir esse contetdo da crianca. N&do adianta, vai ser pior, vai
ser traumatico porque a crianca vai se sentir menor do que ela ja é. O deficiente visual ele até
entende. A gente passou por uma época na adolescéncia dela que tudo ela achava que era
“porque eu ndo enxergo”: eu nao tenho amigos porque eu nao enxergo, eu ndo fico com
ninguém porque eu nNdo enxergo, eu ndo sou convidada para festa porque eu ndo enxergo. A
concluséo que eu cheguei, passando essa fase é que: depende do ser humano, de ela trabalhar
isso dentro dela, de ser acessivel, de saber que as pessoas, as vezes, tém um olhar diferente,
existe um preconceito. Maria Clara passou por fases na vida que as pessoas ndo entendiam

que ela ndo estava vendo, achavam que ela era metida porque ela quase nédo Ve.

— Muita gente fala comigo: “Nossa, te vi na rua, te gritei € vocé nem me viu”. Falei: “Ai

desculpa, ¢ que eu ndo vejo mesmo”.

— A gente foi numa feira do colégio, na semana retrasada com o irmao dela. Maria Clara
estava olhando, eu reconheci a Natalia que estava dando uma explicacdo e fiquei atras
olhando para ela, quando ela acabou, falei: “Maria Clara, vocé lembra dela?”. Ai Maria Clara:
“Nao” e a menina ficou assim sem graca. Eu falei: “Natalia, fala com ela”. Ela: “Oi Maria,

sou Natdlia e estudei com vocé na escola”. [Maria Clara]: “Aiiii” e fez uma festa...

— A garota estava na minha frente e falou comigo. Eu sou boa de nome, de data, de coisas e

tal. Também de me lembrar da roupa que a pessoa usou, mas de fei¢do, ndo sei.

— Quer dizer, se fosse em uma outra situagdo, ela ndo ia reconhecer: “Ah ndo falou, metida,
ndo falou”. Entdo eu acho que a inclusdo ¢ muito importante, eu acho que ¢ aquele esquema,
tem que ter uma preocupacdo da instituicdo, da familia, principalmente. A escola sozinha, a
faculdade sozinha ndo funciona, tem que ter parceria. Eu sempre estive na escola, ndo s6 com

ela, mas com os outros dois que tem a visdo normal, 100%. A diretora da escola mesmo que
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disse que, toda vez que acontece algum evento, eu choro, até em campeonato de nata¢do. Eu
choro por qualquer coisa. Ai eu falo para a ela: “E parceria”. O mérito nio é meu, o mérito
ndo é da escola, 0 mérito ndo é da familia, eu acho que é a parceria de todo mundo, eu ndo
conseguiria sozinha. As vezes, 0 preconceito esta dentro da familia, a familia tem vergonha e
fala: “Ai meu Deus...”, como eu escutava: “Vocé ¢ maluca de botar ela numa escola que tem
ribanceira, tem escada”. Ela s6 vai aprender se ela fizer. Ela s6 vai aprender a ir no mercado,
se ela for. Se eu for sempre com ela, é dbvio que eu quero protegé-la e é dbvio que ela quer
me usar de muleta, mas eu ndo vou estar aqui para sempre, se Deus quiser eu vou antes dela e
ai? E o mal que eu fiz durante toda a vida dela? Eu acho que a inclusdo € importante, mas
todos tém que estar preparados para a inclusdo, a familia e a instituicdo. Espero que na
faculdade, quando ela for, esteja preparada. Eu acho e ¢ o que eu falo para ela: “Vocé esta
pegando uma era muito mais facil, pois vocé pode levar o seu laptop na faculdade, vocé vai
ter as tecnologias assistivas. Ha 30, 20 anos quando vocé nasceu ndo tinha, Vocé esta
caminhando a passos largos para ter muito mais, muito mais acessivel a vida moderna para
voce, sO vai depender de voc€”. E espero que a instituicdo que ela vai estudar também ensine
esse feeling de entender que € uma pessoa de baixa visao, os professores precisam... que € ai
que eu acho que entra a sua parte, o0 seu estudo porque o professor ele ndo tem que ter pena.
N&o € para ter pena da Maria Clara nem de qualquer outra crianca, jovem deficiente, ndo é

pena, € ter um olhar diferenciado. Para mim, essa € a expressédo, um olhar diferenciado.

A entrevistadora avisa que elas passaram por todos os temas e pergunta se elas
guerem falar mais alguma coisa. Elas se entreolham e Ana Marcia faz uma pergunta para a

entrevistadora.

— Vocé com todas essas informacgdes que vocé esta recebendo, isso ndo mexe com VOCE,

Fernanda? Porque vocé ainda ndo tem filhos...

— Muito, é complicado porque a gente escuta varias histdrias e eu leio muita coisa, mas tem
0s mitos também. Eu converso com as pessoas, tenho essa oportunidade e vocé vé que ndo €
nada daquilo na pratica. Mas é um pouco diferente porque eu estou todo o tempo dando aula
para alunos com deficiéncia visual, que € a minha especializacéo, e € complicado porque vocé

acaba se envolvendo com a historia de cada um. Um dia desses, teve um caso pelo
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Whatsapp?’, ele tinha prova na segunda-feira e queria que eu tirasse duvida dele num
domingo...domingo de manha. Para mim é um aprendizado porque vocé imagina eu explicar
essas questdes matematicas, primeiro pelo Whatsapp e segundo que ele ndo estava
enxergando e por isso que eu perguntei para Maria Clara sobre a geometria porque a
dificuldade deles é em geometria. Entdo, se para a gente é dificil desenhar um cubo e fazer
aquela crianca enxergar aquilo em 3D, que ndo é um quadrado, € um cubo... Eu levo materiais
didaticos, mas pelo Whatsapp... para explicar o tronco de uma pirdmide, o volume de uma
esfera... tudo bem que ele ja viu. Eu falei para ele: “Corta uma piramide, a base menor...”,
mas eu falava porque eu tinha que entender o que era e ele visualizar mentalmente o que era

uma piramide, o corte dela porque eu ndo sabia se ele tinha contato com o material.

— Eu lembro quando a Maria Clara era pequena, todo mundo ficava assim: “Vocé nao vai ter
mais filho, né?”. Eu era novinha, a maioria das pessoas que temo primeiro filho com
deficiéncia, ndo engravida de novo. [Médico]: “Nao, ela tem que ter alguém para dividir as
coisas dela” porque querendo ou nao, acaba sendo uma crianga mimada, tudo ¢ para ela e o
mundo ndo é assim. Quando o irmdo chegou, ela ndo podia mais sentar de frente para a
televisao, ela teve que sentar de lado: “Mas eu ndo enxergo!” e o irmao: “Mas eu estou atras e
eu quero ver também, a televisdo nédo € so sua, a gente vai ter que arrumar um jeito”. E assim,
a vida social é isso, é vocé abrir mdo de algumas coisas em funcdo de viver em uma
sociedade. Dentro de casa, é o que eu falo para os trés: “E o treino para a sociedade”. E
obrigado, por favor, cumprimenta, beija, da licenca, é lavar um prato e quando chegar ali do
lado de fora, vocé vai usar o que aprendeu dentro de casa. Se vocé pensar na frente “Ah,
coitadinha ela tem que ficar na frente porque ela nao enxerga”, a vida ndo ¢ assim... ela vai
levar um tapdo la fora que vai perder o rumo, vai ser excluida la fora e o trauma vai ser muito

pior. Entdo, ela tem que aprender a dividir.

4.2.1. Algum tempo depois... uma conversa com Maria Clara

Algum tempo passou e, quando fiz a entrevista com Maria Clara, ela cursava o

segundo ano do Ensino Médio e tinha muitas expectativas sobre a ir para a universidade.

40 Aplicativo de celular que facilita a comunicagdo entre as pessoas seja por mensagens de texto ou por
mensagens de voz.
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Hoje, ela terminou o primeiro periodo do curso de Direito e conta como esta a rotina na

universidade, ao nos encontrarmos pessoalmente.

— Estou cursando Direito na Universidade Candido Mendes, onde minha méae estudou, e

estou gostando, € um desafio diferente. Eu pulei de uma turma de 24 pessoas para uma de 87.

Lembro que em 2014 vocé estava na davida sobre qual curso escolher. Por que

escolheu Direito?

— Escolhi Direito porque estou pensando em fazer uma segunda faculdade de Relagdes
Internacionais, entdo se eu terminar o primeiro curso depois posso me especializar em Direito
Internacional porque eu cortaria muitas matérias de RelacGes Internacionais e, ao invés de
passar cinco anos na universidade, eu ficaria trés ou dois. Eu achei mais “jogo” fazer primeiro

o0 curso de Direito do que o curso de Relagdes Internacionais.

Vocé comentou do curso de Relagdes Internacionais, na época vocé tinha muitas

expectativas sobre esta fase...

— E diferente... eu ndo tenho tanta ajuda dos professores quanto eu tinha na escola, eu tenho
que me virar mais. Tenho muitas amigas que me ajudam, entdo esta muito tranquilo, estou
conseguindo me virar sozinha, mas é super cansativo. Na escola eu tinha uma aula de uma

hora, agora tenho uma aula de duas horas*!, entdo eu fico muito cansada.

E como estdo sendo as avaliagcdes? Porque antes vocé tinha uma avaliacéo adaptada.
— Eu estou passando (risos). Eles estdo fazendo em tamanho grande.

Mas antes de se matricular, vocés conversaram com a Universidade?
— Sim. Antes de me matricular, fomos la conversar. Foi tranquilo, eles aceitaram bem.

E a questao de copiar do quadro, como vocé esté fazendo? Como fazia na escola?

— Tem aula que os professores passam muita coisa, dai eu gravo e depois copio em casa. Mas
tem outras que eu sO consigo aprender escrevendo, entdo tem coisas gque eu anoto, tipo

observacdo, anotacdes... e quando eu chego em casa, monto tudo direito.

Vocé e sua mde tinham comentado sobre uma cirurgia que vocé talvez fizesse. Ela

ocorreu?

41 Refere-se ao periodo das disciplinas.
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— Nao. Eu tenho que fazer o check up todo o ano, entdo este ano ainda vou fazer, mas a
cirurgia eu ndo vou fazer porque os médicos acham perigoso por causa dos meus focos e tal, o
que corre o risco de piorar e ndo melhorar. Meus pais também estdo com medo, sdo Varios

fatores.

Ao finalizar esta breve entrevista, Maria Clara conta que viajara sozinha de aviao
pela primeira vez para visitar uns parentes em Brasilia e fala que esta animada, mas ao

mesmo tempo receosa, pois estd com medo de se perder no aeroporto por ndo enxergar bem.

Esta parte da entrevista finaliza com a pesquisadora agradecendo mais uma vez a

participacdo dela e da mée.
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4.3. Garrolici

A entrevista ocorreu no dia 05/12/2014, uma sexta-feira, em uma das salas do Centro
de Apoio ao Deficiente Visual de Sdo Gongalo (Cadevisg) onde Adahil Rafaias, que aqui s6
chamarei de Rafinha como os amigos e parentes o chamam, faz cursos e Garrolici e Karoline
trabalham, localizado em Sdo Goncalo/RJ. Na ocasido, passei o periodo da manhd e tarde
neste Centro e pude conhecé-lo melhor.

Antes da entrevista, gostaria de apresentar aos leitores meus entrevistados. Garrolici
de Fatima Peixoto de Alvarenga, nascida no Rio de Janeiro/RJ em 30/04/1958, professora.
Adahil Rafaias Ribeiro, seu filho bioldgico, nascido em Niterdi/RJ em 02/09/1992, estudante.
E Karoline Porto Duarte, sua filha adotiva, nascida em Rio Bonito/RJ em 26/01/1995,

estudante.

Fernanda comeca a entrevista explicando a dindmica da mesma e 0s trés estdo
sentados numa mesa grande de frente para a entrevistadora, Garrolici e Karoline estdo com
um conjunto de fichas a sua frente, sobre a mesa. Diferente das demais, a entrevista com
Garrolici e Rafinha foram realizadas separadamente por causa do horario disponivel. A
como a conheceu antes de dar-lhe a palavra. Durante a entrevista ndo ocorreu interrupgdes ou
complementac6es por parte dos demais participantes. Cabe ressaltar aqui que, diferente das
outras entrevistas, essa comecou a ser realizada coletivamente e, por questdes de horario e
compromisso dos participantes, terminou com entrevistas individuais. Achamos por bem

separa-las e iniciar com a mae falando e depois os filhos.

Garrolici' (Garro) comega a entrevista contando sobre a relagdo dela com o filho

bioldgico e Karoline, adotada por ela.

Na verdade, eu queria clarear a situacdo porque eu sou mée do Adahil?, mas Karoline

veio para mim de uma forma diferenciada, ndo da forma natural. Eu conheci Karoline quando

1 A entrevistadora perguntou a origem do nome dela e ela explicou: “E de origem italiana, Garrolite [se referindo
a pronuncia correta]. Tinha dois ¢, mas no meu primeiro casamento, na minha certiddo tiraram um c, ai ficou
Garrolici. Ah ninguém ligou para isso na época, ai ficou Garro [se referindo a como as pessoas a chamam]”.

2 Sobre o significado do nome do filho, Garrolici explica que Adahil é uma homenagem ao avd dele que é arabe
e Rafaias € um nome biblico que significa o senhor que cura.
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ela tinha, mais ou menos, oito ou nove anos de idade na escola regular que ela frequentava
como ouvinte e eu fiz questdo que ela fosse aluna da escola. Eu procurei a familia que, na
verdade, era s6 o0 pai, porque ela havia acabado de perder a mée e ela veio estudar na Escola
Municipal Sete de Maio em Rio Bonito®. Foi uma menina alfabetizada no ensino regular, no
braille*, levei outro professor para 1a, o Dailon, que nos ajudou. Depois disso, a gente se
desencontrou e veio se reencontrar hd um tempo atrds quando Karoline estava sem estudar,
ainda sem a autonomia com o uso da bengala, bem deprimida querendo fazer alguma coisa na
vida e sem possibilidades. Eu falei: “Minha vida ¢ meio enrolada, mas se vocé quiser vir
aprender e formar, a gente vai junto caminhar”. E ela aceitou o desafio, a gente passou o
carnaval junto, contei para ela mais ou menos algumas das regras que se colocaria nesse
desafio e uma delas era 0 uso da bengala para ela ter autonomia. E a gente comecou a nossa
vida familiar. Na verdade, estamos num periodo de muita adaptacao, porque Karol sempre foi
conduzida por ela propria, nunca teve ninguém que a conduzisse, as vezes, conduzir fica
dificil. Mas ela até que esta indo bem, a cada dia ela tem evoluido muito, tem se esfor¢ado, ja
utiliza a bengala. Eu coloco alguns desafios para ela que se parece com um desafeto, mas néo
é. E para que ela cresca, para que ela aprenda, depois ela tem algumas dificuldades, mas ela
esta vencendo direitinho. Ela esta agora, os dois estdo estudando no Altivo César®. Digamos
assim, foi muito bom ela estar com a gente porque tem me ajudado também com a minha vida
particular porque o ultimo filho Adalmir foi para Portugal, eu senti aquela falta dele e ela
chegou neste momento. Ajudou-me muito nesta questdo e com o Rafinha, porque ele esta
crescendo muito com a disputa de espaco. Ele acaba dizendo assim: “Opa, tem alguém ai no
meu pedago”. Um tem ajudado o outro, de vez em quando ele implica muito com ela, mas na
verdade a ama muito porque o primeiro pedaco de bolo de aniversario foi para ela. E uma
demonstracdo boa, demonstra amor, mas ele quer crescer também, entdo fica aquela disputa

de quem faz o que.

Eles estdo estudando no Altivo César e ha vinte trés anos eu lido com deficiéncia
visual. Rafinha tem vinte e dois anos de idade, mas é esse tempo que a gente tem de
convivéncia com deficientes visuais no geral. Ele nasceu e eu precisei ir a luta para trabalhar,
sempre precisei da ajuda, do apoio de outras pessoas e eu ter que estudar, para poder

trabalhar. Tudo aquilo que eu aprendi na minha formacdo com deficientes visuais, eu nao

% Cidade localizada na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.
4 Sistema tatil de escrita para pessoas cegas.
5 Refere-se a uma escola municipal de Niterdi/RJ.
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consegui aplicar com ele porque eu precisava ficar fora, mas tentava passar para outros para
gue esses passassem tanto para ele quanto para os demais. E assim foi... Sempre no Benjamin
Constant® estudando, fazendo todos os cursos da area. Passei a minha vida profissional a ser
dedicada ndo sé a deficiéncia visual, mas as outras areas tambem, fiz outros cursos da &rea,
especializacdo. Enfim, eu me tornei uma lutadora pelo espaco de direito da pessoa com
deficiéncia, ndo s6 como méde, mas como cidadd. E ai a gente vem caminhando... Hoje eles
estdo no Altivo César, mas a gente ainda encontra muita dificuldade em relagdo a isso. Em
meu mestrado’ pela UFF®, nesta area de deficiéncia visual, também tenho encontrando muita
dificuldade até de os professores responderem para a gente qual é a ajuda que eles querem.
Sei que eles encontram dificuldade para lidar com esse aluno nessa “falada inclusao”. Como ¢
que esse sujeito sabe dentro da sala de aula? Como é que pode ser beneficiado com o ensino
para todos? E a gente tem encontrado algumas barreiras, mas a gente tambem tenho
encontrado muitos professores que tem se dedicado, que tem buscado, que tem perguntado,

que tem se colocado a disposicéo.
Garrolici olha as fichas e escolhe comecar pela ficha “Ser mae...”

Ser mae ¢é fenomenal, eu amo ser mée e eu acho que eu sou muito mée, até porque
depois de ter tido dois filhos sem nenhum problema aparente, ter Rafaias me ensinou mais
ainda. N&o da para descrever muito o que €, mas ser méde para mim é tudo, sinto falta tanto de
ser mée que hoje eles ja estdo criados e eu continuo sendo mae de outros. E foi o Rafinha® que
me ensinou tudo, alids tudo que eu sou hoje em termos de gente, de profissional, de mulher,
foi com ele que eu aprendi, até porque eu me lembro quando a gente foi para a Associacao

Fluminense de Reabilitagio (AFR)... porque a historia do Rafinha é bem complicadinha.

Rafinha nasceu prematuro com quinhentos gramas, no Antonio Pedro!!, numa época
de greve no hospital. Ele teve queimadura de primeiro, segundo e terceiro grau dentro da

incubadora e ndo tinha uma perspectiva de vida, teoricamente falando. Quando comecou a ter,

6 Refere-se ao Instituto Benjamin Constant, na Urca/RJ. Em alguns momentos, Garrolici ira se referir ao Instituto
somente como “Benjamin”, como é comumente chamado entre os educadores da area no Rio de Janeiro.

" Refere-se a dissertagdo defendida em 2015 sob o titulo “Producio de Conceitos na Cegueira Congénita:
questdes epistemolodgicas e algumas implicagdes educacionais”.

8 Universidade Federal Fluminense.

® Apelido de Adhail Rafaias.

10 £ yma instituicdo filantropica reconhecida de utilidade piblica, que atua na melhoria da qualidade de vida de
criancas, adolescentes e adultos com necessidades especificas. Esta instituicdo fica localizada em Niter6i/RJ.
Fonte: http://www.afr.org.br/sobre Acesso em 19 mai. 15.

1 Nome do Hospital Universitario da Universidade Federal Fluminense, em Niterdi/RJ.
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ndo ia andar, ndo ia falar, ndo ia comer, s6 ndo falaram para mim que ele ndo ia enxergar, s6
descobriram a cegueira dele quatro meses depois. Nasceu no dia dois de setembro e saiu do
hospital no dia vinte de dezembro. N6s passamos o Natal em casa, ele com quatro meses e um
quilo e oitocentos [gramas]. Mas apesar dele ser bem pequenininho, eu percebi que aqueles
mobiles que a gente colocava no bercinho, muitas coisas ele ndo acompanhava com o olhar.

199
1

Eu falei: “Tem alguma coisa errada ai”. Quando eu voltei aos médicos, falei que tinha uma
coisa errada, foram fazer o exame nele e viram que ele estava com uma cegueira que era
irreversivel. O chdo caiu de novo e de novo e me vi doida. Por isso ser méde para mim € uma
coisa inexplicavel. Lutei muito para ser mae de Rafinha. Mas nessa luta toda, quando
chegamos no Benjamin Constant para fazer a estimulagdo precoce, ndo tinha vaga. Logo que
saiu do hospital, ja fui para a estimulacdo precoce. N&o tinha nada, no primeiro ano ndo teve
vaga, no segundo ano ndo teve vaga. Era para ele ir para a educacéo infantil, mas para isso ele
precisava ndo estar usando fralda e ele usava ainda. No outro ano era para ele estar vestindo a
roupa sozinho, ele ndo vestia. No outro ano, era para ele estar amarrando os sapatos, ele ndo
amarrava 0s sapatos. No outro ano era abotoar a camisa, ele ndo abotoava a camisa. No
entanto, hoje a gente usa camisa que coloca pela cabeca e usa sapato de velcro, né? Eu nédo
aprendi nada no Benjamin Constant, eu aprendi o que ndo era para se fazer aqui fora com
aquelas pessoas que viessem com necessidades para mim. Aprendi a formacdo pedagogica,
digamos assim: braille, soroban etc, enquanto isso Rafinha estava aprendendo na AFR, foi a
Unica que aceitou para desenvolver alguma coisa com ele porque Rafinha comecou a falar
com cinco anos de idade. Depois dos cinco anos, ele falava igual a uma maritaca “ta ca ca”,
gritava. E isso tudo para a mae era dificil. Porque na rua ele gritava, na rua ele esperneava, ele
mordia de o sangue descer, ele batia a cabeca na parede de deformar o cranio e eram coisas
inexplicaveis, mas a gente teve muita sorte e encontramos muitos profissionais realmente
dedicados tanto na AFR quanto em outros locais. E ai, esse ser mde para mim com essas

reticéncias aqui significa tudo, realmente é reticéncias.

A deficiéncia visual ainda hoje € uma incognita para mim, porque esse lugar de direito
mesmo, tudo que a gente tem de lei, de aparatos, de congressos, de estudos, de pesquisa, nao é

real. A deficiéncia visual, para mim, ainda engatinha muito diante de outras deficiéncias.
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Quando a gente vé uma lei que estabelece Libras? como uma lingua e que muita coisa esta
sendo desenvolvida, mas ainda ndo tem esses intérpretes nos locais publicos conforme a lei
diz, vocé imagina o deficiente visual que ndo conseguiu sair de casa. Muitos que sairam é
porque foram familias parecidas comigo que reagiram, mas nds temos universos de familias
que ndo reagiram e que estdo ainda em casa. Entdo a deficiéncia visual, para mim, ainda é
fruto de muita luta. Esse é o lugar de direito do sujeito cego, ele ainda ndo acontece na
realidade.

A infancia, adolescéncia e juventude do meu filho...é6 muito interessante falar sobre
iSso porgue na verdade a infancia dele foi sempre com terapeutas e buscando uma escola que
0 aceitasse para a socializagdo. A época, ainda era socializago, ha vinte e dois anos atrés. Eu
me lembro que uma das primeiras escolas que eu busquei foi a Renata Magaldi®3, 1a na
Alameda’* e eu morava em Marica®. O Benjamin ja tinha fechado as portas para mim, nio
consegui vaga la em nenhum dos anos por causa de exigéncia, todo ano uma, mas todo ano eu
ia. Ele so6 conseguiu entrar la com quatorze para quinze anos, ele conseguiu entrar pela porta

da frente, essa é uma historia bonita também.

A infancia dele foi rodeada de muita expectativa, de querer que ele conseguisse
alguma coisa. Houve uma esperanca porque eu encontrei 0 doutor Mario Mota no Hospital de
Servidores?® e ele falou: “Vamos levéa-lo para fazer uma cirurgia para colar a retina. Tem dois
lugares que vocé pode conseguir ainda alguma coisa, em Goids e em Curitiba. VVocé quer
tentar?” [Ela]: “Quero!”. Nio tinha um tostdo'’, ndo tinha condicdo alguma porque, apos o
nascimento dele, tive que parar de trabalhar para poder ficar com ele, mas a gente conseguiu
muita coisa, muita ajuda e fomos fazer a cirurgia em Curitiba. A infancia do Rafinha foi
muito sofrida, na terapia, na cirurgia... o brincar com ele era eu e ele. Veio a separacéo,

normal entre pai e mae nessa situacao.

A entrevistadora pergunta: “Vocé comentou da cirurgia e eu vi que ele usa oculos.

Ele enxerga alguma coisa?”

12 Refere-se a lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2002/110436.htm Acesso em 19
mai. 15.

13 Refere-se a Unidade Municipal Renata Gongalves Magaldi, que é uma escola plblica em Niterdi/RJ.

14 Refere-se a Alameda Sdo Boa Ventura que é bem conhecida na cidade de Niterdi/RJ.

15 Cidade localizada na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro. Situada a uns 42 km da Alameda Sé&o
Boaventura.

16 Refere-se ao H.F.S.E. - (Hospital Federal dos Servidores do Estado) localizado na cidade do Rio de Janeiro.

17 Expressdo que se refere a ndo ter dinheiro.
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— Néo, ndo. Ele usa dculos de beleza. Ele tem éculos do dia e os 6culos da noite. Porque em
qualquer lugar que ele ia, ele ia com aqueles 6culos escuros. Eu ndo sei porque cego tem que
usar 6culos escuros. Por que tem que usar? Para tirar esses 6culos escuros dele, ele falou
assim: “Ah, eu ndo quero s6 o 6culos da noite”. Ndo precisa ser dculos escuros, pois ndo esta
sol. Eu falei: “Karoline usa?”’. Eu estou devagarinho tentando tirar esses 6culos escuros dele.
Por que cego tem que usar Oculos? Ele ndo tem residuo nenhum, ele fez uma cirurgia de

colamento de retina, mas ndo houve sucesso.

A infancia dele ndo foi natural, mas a gente tentou de vérias formas dar o melhor para
ele. A gente brincava de bola, a gente andava de bicicleta e botava na cadeirinha, né? A gente
brincou. Eu consegui a educacdo infantil para ele nessa Renata Magaldi 1a na Alameda, escola
de Niteroi, ele entrou com cinco para seis anos de idade. Os primeiros momentos foram bem
dificeis, ele mordia todo mundo, mas depois ele levou umas mordidas também e ele aprendeu
que doia, que ndo podia morder. Ele parou naturalmente, como acontece com todas as outras
criancas. Eu gosto de lembrar disso porque ndo tinha passe'®, ndo tinha nada disso, tinha que
sair de Marica com ele, ficar |4 esperando para depois eu retornar. Eu lembro que quando ele
fez sete anos de idade, ele era muito magrinho, fininho, ndo parecia que tinha sete [anos],
parecia que tinha quatro ou cinco [anos] e a AFR com toda a sua equipe pediu para que ele
continuasse na escola, na educacdo infantil, para que ele crescesse mais um pouco,
desenvolvesse mais, porque foi maravilhosa a experiéncia na escola naqueles dois anos que
ele estava 1. Mas eu me deparei com a lei'® que dizia que ele s poderia estar ali até os seis
anos de idade e ndo teve relatorio que fizesse a diretora mudar de ideia. Eu tive uma carta, na
época, do secretario de Educacdo daqui®®, o Comte?!, eu fui até ele, eu sempre fui muito
brigona. Até por conta da minha formacéo de professores, eu aproveitava essa formagédo para
estar nesses espacos, participava de congresso, eu ia em reunido, eu debatia, eu brigava muito.

Eu procurei o secretéario e ele fez uma carta para que ele continuasse na escola, mas eu percebi

18 Refere-se a Lei n° 3339, de 29 de dezembro de 1999, que regulamenta o artigo 245 da Constituicdo do Estado
do Rio de Janeiro, assegura a gratuidade nos transportes coletivos urbanos intermunicipais aos maiores de 65
anos e estabelece passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia e aos alunos de 1° e 2° graus uniformizados da
rede publica municipal, estadual e federal, portadores de carteira de identidade estudantil. Disponivel em:
http://alerjIini.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25571cac4a61011032564fe0052c89c/d9caad983c72b084032568570070
c59e?OpenDocument Acesso em 19 mai. 15.

19 Nos dias atuais, ha leis mais especificas sobre essa questdo idade/ ano de escolaridade, contudo, a época, as
escolas baseavam-se na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), neste caso no artigo 29 que dispde sobre a Educacéo
Infantil e outras regulamenta¢des municipais.

20 Refere-se a cidade de Niter6i/RJ.

21 Deputado Comte Bittencout que ja foi Secretério de Educacdo de Niteroi.



http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25571cac4a61011032564fe0052c89c/d9caad983c72b084032568570070c59e?OpenDocument
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que ele ndo foi bem acolhido no primeiro dia de aula. A diretora olhou e falou assim: “Vocé
conseguiu, né?”. Entdo eu achei que ali ndo ia ser legal, eu ndo continuei, trouxe ele para uma
escola aqui no Paraiso??, uma escola particular e ali ele ficou. Sete anos, oito
anos...alfabetizacdo ja, mas a gente ndo estava conseguindo avango e eu tenho até hoje as
cartas convidando ele a sair da escola porque eles ndo tinham condicGes de alfabetizd-lo no
Sistema Braille. E eu estava 4, lutando, lutando... e ia no Benjamin ndo conseguia, falava que
ele ndo estava apto a frequentar o Benjamin Constant porque ele tinha as outras questdes que
até ai ninguém descobriu a surdez. Talvez, por isso, que ele ndo respondia da forma que eles
queriam e ele ainda tinha esses espectros autistas. Hoje a gente descobre isso, devido a
evolucdo que ele teve no quadro, os investimentos que foram feitos com ele, mas enfim, a
gente conseguiu ajuda da escola, naquele momento eu me senti muito... de novo batendo
numa porta, mas nao desisti ndo. Tive vontade de dar queixa porque estava comegando essa
questao da politica de inclusdo, mas eu falei: “Nao. Foi uma escola que o acolheu num
momento que ninguém acolheu, realmente ndo estdo preparados, entdo deixei quieto. Vamos
lutar para que outros nao passem por isso”’. Continuei minha luta, dai Rafinha foi para o Ane
Sullivan?®, em Niteroi, e ele também permaneceu numa escola especial para deficiente visual,
mas que também ele aprendeu a socializacdo, mas pedagogicamente ele ndo avangou em
nada, nada, nada, nem no braille. Ele veio aprender o braille no CAP?* com a professora

Libanea.

Depois ele entrou, j& na sua adolescéncia e juventude, no Benjamin Constant. O outro
ano que eu fui la tentar, teve a avaliacdo, ele ja falava, j& conduzia, apesar da dificuldade da
fala dele ainda, mas vocé sabe que se investir, ele conduz a conversa, ele vai. Impressionante
que a mesma psicologa que avaliou ele em uma vez que nédo era para ele frequentar a escola,
foi a mesma que avaliou dessa vez, dizendo que ele estava apto e ndo entendia porque ele ndo
tinha aparecido ainda no Benjamin Constant. [Psicéloga]: "Vocé nunca veio no Benjamin
Constant?" [Ela]: "Ja, diversas vezes..." [Psicdloga]: "Mas como assim?" [Ela]: "Olha, eu
prefiro ndo falar sobre isso, ele tem o prontuério ai, se vocé quiser saber mais dele, vocé vai
Ver o0 prontuario, vocé vai ver que todos os anos eu estive aqui, mas ele nunca estava apto”.

[Psicologa]: “Nédo, mas esta tudo 6timo”. OBenjamin Constant foi também muito importante

22 Nome de um bairro na cidade de Sdo Gongalo, localizada também na regido metropolitana do estado do Rio de
Janeiro.

23 Escola Estadual de Educacéo Especial (Escola Publica Estadual) Anne Sullivan.

24 Centro de Apoio Pedagégico ao Deficiente Visual, localizado em Sdo Gongalo/RJ.
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na vida dele, apesar de todos os problemas, porque ele entrou em esquema de internato e ele
aprendeu muita coisa, ele teve que se virar, ai volta a mae porque nesse momento foi
doloroso. Deixava la a semana inteira com todas as dificuldades que ele tinha, que eu sabia
que tinha e o quanto ia ser dificil para todos lidarem com ele com isso tudo, mas foi o
primordial na vida dele. Como ele foi criado comigo, meu pai e minha mée, ele era muito
paparicado pelo avo e pela avd. Tudo aquilo que eu aprendia para fazer com meus alunos, eu
ndo conseguia fazer em casa com ele porque o avd e a av6 ndo deixavam, davam comida na
boca, era copo na mao, 4gua na mao, era tudo na mdo. Quando ele foi para o Benjamin, isso
estagnou e ele teve que crescer, ele teve que aprender isso. Ele teve que aprender a cuidar do
sabonete dele, do armario dele, do cadeado, da chave, aprender a enrolar a toalha no corpo
para ir tomar banho, para voltar, para vestir a roupa. E quantas vezes eu chegava no
Benjamin, ele estava com a blusa pelo avesso, mas ele aprendeu e isso foi importantissimo
para ele. Eu vejo assim, que a escola especial tem uma grande importancia, mas para trabalhar

aquelas questdes que a escola regular ndo trabalha.

A gente luta pela inclusdo exatamente por isso, vejo que com a inclusdo a gente tem
condicdes de realizar mais coisas do que so no espaco fechado porque o mundo esté aqui fora.
Quando ele chegou aos dezoito anos, no Benjamin, o diretor me chamou e falou para mim, ele
e a Maria da Gloria?®: “O que vocé acha que a gente deva fazer com o Adahil? Porque ele esta
terminando o Ensino Fundamental I, ele ja esta com dezoito anos e a gente ndo sabe como vai
dar continuidade”. Ai eu fui obrigada a falar para eles: “Bom, ele vive com vocés aqui vinte e
quatro horas, de segunda a sexta, se vocés ainda ndo conhecem as competéncias e habilidades
dele, que eu vou dizer se eu fico com ele aos sdbados e domingos e as noites de sabado e
domingo. Vocés nao descobriram nada ainda?”. Enquanto que eu sabia que muita gente ja
havia descoberto muita coisa com ele. Teve uma professora que descobriu um modo de
ensinar informatica trabalhando a questdo da motricidade na dissertacdo dela. Ele foi
alfabetizado no computador por ela, num trabalho a parte do Benjamin, ndo era um trabalho
gue o Benjamin desenvolvia, foi um trabalho de mestrado que ela pegou e fez com ele e com
outros que apresentavam dificuldade de aprendizagem. Dificuldade de aprendizagem todos
nos temos. Todos me conhecem, todos sabem da minha vida, da minha luta. Eu fui trabalhar

na area e fui desenvolver cursos para professores, sempre levava no Benjamin Constant,

% Refere-se a Maria da Gldria de Souza Almeida, professora do Instituto Benjamin Constant.
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sempre levava no INES?® porque achava importante eles conhecerem a histdria de todo
mundo e fui multiplicando isso tudo que eu fui aprendendo na carne. Enfim, aquilo ali
também me desgostou muito e eu ja estava com um trabalho avancado la em Rio Bonito,
coordenando a Educacdo Inclusiva. A gente ja tinha a sala de recursos, alguns profissionais
formados e eu falei: “Vou experimentar 14 em Rio Bonito”. Ja tinha feito com muita gente la e
falei: “Agora vou leva-lo”. Ele foi fazer a EJA?" nesta cidade e foi muito bem. Desde ai,
escola regular e adapta o material, uma hora adapta isso, adapta aquilo, uma hora faz a prova
oral, outra hora faz a prova no computador e outra avaliacdo, avaliacdo, avaliacdo, sempre
avaliacdo que a gente ndo consegue perceber que avaliacdo € essa para a vida, isso eu

questiono muito...

O braille, o soroban e a mobilidade...o braille ele aprendeu e ele 1€, mas tem que estar
separado, com interponto® nem pensar. Se tiver uma linha em cima da outra também nem
pensar, porque ele tem uma coordenagdo motora dificultosa, ele apresenta um distdrbio
neuroldgico que mexe com a coordenacgéo. Eu acho que é até meio familiar porque eu também
sou trémula e ele € trémulo. E se ele tiver nervoso, ele comeca a tremer e ndo consegue
mesmo. O soroban ele aprendeu a contar, ndo aprendeu a fazer ainda as operacdes, mas ele
aprendeu a contar um, dois, trés, quatro, abaixar o cinco, abaixar 0S outros porque teve
alguém ja que se disp0s a ensinar, eu ndo consigo ensina-lo, ele ndo aprende nada comigo,
pedagogicamente falando. N&o aprende, ndo tem jeito, santo de casa ndo faz milagre. Outro
dia eu experimentei, peguei cinco pacotes de biscoito de maizena e falei: “Quantos pacotes de
biscoito de maizena tem aqui?”. Ele contou um, dois, trés, quatro, cinco. Depois eu separei
dois de um lado e trés do outro, e eu falei: “E agora, quantos tem aqui?”. Um montinho de
trés, ele disse cinco. [Garrolici]: “E nesse montinho aqui?” [Ele]: “Cinco”.[Garrolici]: “Nao
Rafinha, nesse montinho aqui”.[Ele]: “Cinco”. [Garrolici]: “Ndo Rafinha, nesse montinho...”
[ele]: “Eu ja falei para vocé que tem cinco...”. Ele sabe que tem cinco pacotes de maizena
sobre a mesa, ndo sou eu a mde dele que vou dizer que tem dois de um lado e trés do outro e
gue somando da cinco. Tem que ser outra pessoa, se outra pessoa fizer a intervencao, ele vai.

Comigo ndo vai.

A orientacdo e a mobilidade, ele aprendeu todas as técnicas da bengala, sabe utilizar a

bengala como ninguém, mas ainda ndo anda sozinho. Ele ndo teve alguém que... eu sou mée,

%6 Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, também localizado no Rio de Janeiro/RJ.
27 Educagdo de Jovens e Adultos.
28 Significa escrever ou imprimir o braille em ambos os lados do papel.
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eu ndo vou botar ele sozinho para andar na rua, mas com certeza se tiver alguém que
incentive, que o motive, tanto é que eu coloco ele e a Karoline no dnibus para irem para a
escola sozinhos, ele vai numa boa e esta adorando isso, ja acha que é aquela autonomia dele,
estd com alguém que ndo sou eu. Isso € interessante, a gente ndo tem, mesmo aqui nha
instituicdo, eu ndo consigo alguém que faca isso com ele, que faca do jeito que eu faco com os
outros. Eu pego e vamos para a rua, vamos pegar a bengala, eu ndo espero aprender a técnica
de alto, superior, inferior ou ndo sei o que. “E bengala agora!”. E vamos aprender a usar a
bengala no dia a dia, ndo uso técnica alguma para utilizacdo da bengala, até porque eles
chegam muito tarde aqui, até passar técnica de superior, inferior, ndo sei que, ndo sei que I,
eu vou la junto com eles para rua. Aquele Fabio?® que vocé me viu conversando ali, ele no
tem nem dois meses no Cadevisg e ja estd indo e vindo sozinho para casa. Porque o mais
dificil de passar para eles é coragem e isso € intrinseco, né? De dentro para fora e ai € preciso

ter dom.

As tecnologias assistivas sdo boas quando a gente tem profissional que se dedique. Ela
pode ser dividida em: as feitas por sucatas e as outras que por enquanto a gente nao conhece,
ja tem muita coisa boa espalhada por ai e que a gente esta perdendo porque os alunos estdo na
escola, mas ndo estdo chegando na sala de recursos multifuncional que esta cheia de material,
que o proprio Ministério de Educacéo e Cultura esta alimentando as escolas. I1sso tudo, mas o
professor ndo sabe mexer e ndo mexe. Eu sou coordenadora em Macaé, sou professora de sala
de recursos multifuncional e tenho grande dificuldade de fazer com que os professores mexam
naquele material. Eu fui professora de sala de recursos aqui no CIEP*, no CAP, na época que
ndo tinha nada disso, eu fazia 0s meus materiais, eu construia 0s meus materiais. Hoje a gente
vé um monte de coisa pronta e ninguém sabe usar, ninguém busca para usar. Eu ndo consigo

entender o que acontece, precisamos avancar mais, precisamos de interesse.

A relacdo com a escola, os professores e as disciplinas, eu fico muito a vontade com o0s
professores e meus filhos também, eu assino embaixo de tudo que quiserem fazer. Sempre foi
assim, ndo s6 com meus alunos, meus filhos com deficiéncia visual como também os outros,

eu sempre dei carta branca para professores. Eu acho que nos sabemos fazer e fazemos bem,

29 Um dos cegos adultos que ¢ atendido pelo Cadevisg.

30 Os CIEPs - Centros Integrados de Educacéo Publica (Escola Plblica Estadual) sdo comuns no estado do Rio
de Janeiro. A entrevistada refere-se especificamente ao CIEP Brizolao 236 Professor Djair Cabral Malheiros,
localizado em Séo Gongalo/RJ, que atende alunos com diversos tipos de deficiéncias. O CAP est4 localizado
dentro deste CIEP.
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principalmente quando a familia confia, entdo eu prefiro confiar. Nunca tive nenhum

problema, sempre confiei, sempre busquei, sempre dei, quer levar?

Na disciplina de Matematica € muito interessante porque ele tem uma memdria
fantastica, a memoria dele é absurda. Ele sabe todos os horarios dos programas da radio, todos
da televisdo, todas as vozes. Ele imita 0 Washington®! como ninguém, ele imita o presidente
Lula, ele imita varias pessoas, ele tem uma habilidade muito grande com isso. Eu acredito que
na questdo do espectro autista porque na carga metddica, ele tem hora para tudo, ele tem hora
para comer, hora para tomar banho, hora para dormir, hora para tudo. Para as aulas de
Matematica, me pediram um gravador nessa escola que ele esta; comegaram a ensinar tabuada
e gravaram a tabuada para ele, gravaram os nimeros primos, nimeros pares. Ele sabe todos
de 1 a 100, ele ndo associa, mas ele sabe. Se vocé falar nimero quinze é par ou impar? Ele
sabe. NUmero vinte e trés? Se é par ou impar, ele sabe, mas para que serve isso, ele ndo sabe.
Assim como ele sabe as contas 1+1, 2+2, 3+3. Ele esta conseguindo descobrir alguma coisa,
mas nao sei se € o tempo ou sei la o que é, que ndo consegue abrir esse leque de
possibilidades para ele. Se eu pegasse meu sapato, um par de sapatos, um direito e outro
esquerdo, podia fazer uma associa¢do com isso, né? Direito ou esquerdo, impar ou par, 0 que
¢ isso? Nao sabemos o porqué da grande dificuldade do Rafinha em matematica. Tem um
outro menino, o Gabriel®?, que ele amava matematica até o quinto ano. No sexto ano ele
brecou, traumatizou. Eu sou traumatizada com matematica até hoje, entendeu? Por que?
Porque eu ndo sei para que serve a matematica no meu dia a dia, sei que ela é importante. Mas
dizer para vocé assim: “Estou pronta para a matematica”, eu ndo estou pronta para a
matematica e assim é com o Adhail Rafaias. Ele tem uma memdria fantastica e a gente nao
consegue um profissional que trabalhe essa questdo. O que podemos desenvolver com um
trabalho, com uma atividade laboral para vida, para ele, entendeu? Entdo eu digo que é sem
sentido ele saber tudo. E muito interessante, ele tem um jogo Bop It%...Ele bate recorde. A
propria Karoline ndo consegue jogar esse jogo, eu ndo consigo jogar esse jogo, tem uma hora
gue o bichinho néo fala, ele s6 faz um barulhinho do puxar, do apertar e do rodar, ele sé faz o
barulhinho e ele sabe, ele bate recordes. Que memoria fantastica é essa? Que condicdo

humana é essa que ndo serve para a vida? 1sso me deixa meio... porque com o meu filho, eu

31 Refere-se ao radialista Washington Rodrigues, também conhecido como Apolinho na Radio Tupi.

32 Refere-se a um menino que recebe atendimento no Cadevisg.

33 Jogo de agilidade, no qual a pessoa deve responder rapidamente aos comandos: puxar, girar a manivela, gritar
ou Bop It! (apertar o botdo central). Saiba mais em: https://www.youtube.com/watch?v=IdOfCennQvY Acesso
em: 16 mai. 15.
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estou dizendo de mim propria, ele agora vai terminar 0 nono ano...0 que vai acontecer no
Ensino Médio com as dificuldades todas que ele tem? VVao querer que eu faca o que com ele?
Eu quero que ele continue o Ensino Médio. Ele falou para mim outro dia: “Ah mae, vai ter os
amigos, vai ter a professora”. Eu falei: “Mas a vida ¢ isso?”. Estou preparando meu filho para
viver socialmente também, mas nada? Ndo tem mais nada para ele? Se ele pode estar numa
radio falando, se ele pode estar num supermercado anunciando, se ele pode... tem tantas
possibilidades, tem tantas coisas que ele pode fazer profissionalmente. Ser& que vdo dar uma

oportunidade para ele?

Expectativas... eu tenho muitas, Fernanda, muitas, de um mundo melhor, de um
mundo inclusivo, de um momento que todos se percebam como todos e que 0 ensino seja
ensino, que a educacdo ndo esteja dividida em educacgéo inclusiva ou educacao especial, seja
s0 educacgdo. Eu tenho muita expectativa nas pesquisas que a gente desenvolve, nos estudos e
que essa gente toda que esta ai fazendo pos-graduacdo, mestrado e doutorado coloque em
pratica. Eu comecei tarde, eu vim para a academia muito tarde. Eu ndo sei se eu tenho mais
coisa para acrescentar nesse universo todo de educacdo. Tem hora que eu desanimo, confesso,
porque eu percebo que muita gente tem feito educacdo por conta da estabilidade e ndo por
conta do... ndo sei se € dom, talento, ndo sei 0 que €, mas ndo ha vontade de estar no meio do
ensino. Acho que estar no meio do ensino, tanto a educagdo, quanto a seguranca, quanto a
medicina acho que sao trés areas que vocé precisa muito querer estar, independente do quanto
vocé ganha, porque vocé lida com o outro. E ai 0 mandamento maior, que eu sigo, € amar a
Deus sobre todas as coisas e ao proximo como a si mesmo. Eu gostaria de ser tratada na
mesma forma como eu trato o outro. Eu trato o outro da melhor maneira possivel porque eu
gostaria de ser tratada assim, entdo a minha expectativa € de um mundo melhor, um mundo
humano, de ser humano porque ser humano é muito além. Alias, a minha dissertacdo fala
sobre isso, vida, ser vivo, 0 que que é isso? Serd que € somente nascer, crescer, reproduzir e
morrer? Nao é? O ser humano € muito mais, entdo a minha expectativa € de que a gente
continue a formar e a oportunizar, principalmente a clientela com deficiéncia visual, melhores

momentos.

Emprego... O emprego ainda é aquilo que eu falei desde o inicio, a gente ndo tem um

lugar real. Tem duas coisas, digamos assim, a classificacdo, como também tem o lado da
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pessoa que quer permanecer estavel. Ele prefere receber o beneficio da prestagdo continuada®*
sem que ter que dar satisfacdo a ninguém. E tem o lado daquele que quer, quer avancar, quer
crescer e que ndo é dada a oportunidade. Fica muito radical, as vezes, porque tem a cota da
empregabilidade®, mas eles escolhem quem eles vdo empregar... sabe, 0 emprego ainda esta
muito complicado. Eu tenho uma historia de emprego muito interessante, de um rapaz que foi
daqui do Cadevisg, o Wellington, e da época que eu era da coordena¢do de educacgdo especial
em Rio Bonito. Um rapaz da Rio Ita*®, do Recursos Humanos, veio conversar comigo sobre o
assunto porque estava comecando aquela coisa de ter a empregabilidade, de cota. Foi num dia
que eu estava muito aborrecida, eu tinha me estressado muito na educagdo e ele veio
conversar nesse dia. Ele veio e falou assim: “Garrolici, eu sou |4 da Rio Ita e queria conversar
com Vocé, o secretario autorizou, € porque eu estou precisando de gente com deficiéncia para
trabalhar na empresa”. [Ela]: “E... estd precisando? Qual deficiéncia?" [Ele]: “Nio... E...”.
[Ela] “Nao, é que eu estou cansada de vocés virem pedir para fazer cadastro de deficiente e
empregar ninguém. Qual o tipo de pessoa que vocé quer? Qual é a funcdo que vocé quer
desenvolver?”. Eu sendo bem grossa, sabe? Porque eles tinham que fazer por onde... [Ele]:
“Nao, voce€ sabe... ¢ uma auxiliacdo, a gente precisa ver...”. Eu falei: “Olha, eu tenho um
prontinho para vocé. Ele estd fazendo Pedagogia na Unirio®’, nivel superior, tem boa
aparéncia, boa verbalizagdo, sabe se vestir, sabe se cuidar, sabe falar, sabe conversar, sabe
tudo. Vocé quer?”. [Ele]: “Ah ndo, esta 6timo, ja tem 0 nivel médio, estd fazendo o nivel
superior. Ah quero, claro que quero. Qual a deficiéncia dele?”. [Ela]: “Cego”. Assim, olhando
para ele como eu estou olhando para vocé e ele olhou para mim falou: “Mas Garro, como ¢
que consegue trabalhar numa Auto Viacdo?”. [Ela]: “Isso é problema seu. Vocé vai conversar
com ele, vocé vai fazer uma entrevista com ele para ver o que vocé tem la que ele pode fazer.
Nao ¢ melhor assim? Eu estou cheia, ndo aguento mais isso”. Acho que ele ficou assustado,
primeiro que eu estava muito grossa, segundo porque nao teve saida para ele e terceiro, vamos
fazer a entrevista. Ele esta Ia até hoje, vai fazer quatro anos. Ndo é nem recepcionista porque

agora ele estd na administracdo, mas na época ele entrou atendendo telefone naquelas

34 Refere-se ao Beneficio de Prestacio Continuada (BPC). Disponivel em:
http://www.mds.gov.br/falemds/perguntas-frequentes/assistencia-social/bpc-beneficio-de-prestacao-
continuada/bpc-beneficio-de-prestacao-continuada Acesso em 20 mai. 15.

3 Refere-se a legislagdo que estabeleceu a obrigatoriedade de as empresas com cem (100) ou mais empregados
preencherem uma parcela de seus cargos com pessoas com deficiéncia. A reserva legal de cargos € também
conhecida como Lei de Cotas (art. 93 da Lei n° 8.213/91). Disponivel em:
http://www3.mte.gov.br/fisca_trab/inclusao/lei_cotas.asp Acesso em 20 mai. 15.

36 Nome de uma das empresas de dnibus da regido.

37 Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, localizada na Urca/RJ.
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questBes de o dnibus enguicar, dai tem que falar com nédo sei quem. Ele entrou assim, mas ele
fez mais que isso, ele comecou a dar palestras na empresa para motoristas, para trocadores®,
para pessoas que trabalham na empresa falando da pessoa com deficiéncia no local de
trabalho. Isso foi se desenvolvendo na empresa de uma tal forma que eles foram empregando
mais pessoas com deficiéncia visual. Foi uma experiéncia muito legal, Fernanda, eu vejo que
a gente precisa mais de atitude do que de papel, a gente tem que ser mais de acdo do que de
papel e uma das expectativas que eu tenho € essa, de ter esse campo para poder falar disso,
mostrar isso porque o Wellington ficou cego de repente, ele foi agredido na rua e teve
deslocamento de retina, em menos de dois anos ele estava andando de bengala, sabe? Ele
passou no vestibular, ele foi fazer faculdade, entendeu? Ele teve essa vontade, esse desejo, ele
tem uma familia complicada, mas ele foi, ele abriu médo do beneficio de prestacdo continuada
e foi trabalhar. Ele foi exemplo para outros, muitos motoristas e trocadores deram
depoimentos da mudanca na vida deles mediante ver um cara cego indo trabalhar todos os
dias, saindo de casa, chegando, saindo a noite, estudando. Mudou a vida de outras pessoas que
estavam ali no contexto dele. Ent&o, eu acho o emprego muito importante, mas a gente precisa
ainda clarear muito isso, entendeu? Os empresarios... “porque eu vou empregar um
ceguinho”, eu canso de dizer para eles aqui, eu ndo quero ajudar ceguinho, eu nao sou
assistencialista. A nossa instituicdo € um centro de apoio, ndo € assistencialista, se quer ser
ceguinho, vai ficar sendo ceguinho fora daqui, comigo ndo. Eu quero apresentar para a
empresa o profissional, ele sabe informatica, ele sabe ler, sabe escrever e sabe o que ele quer,
ele sabe ser massoterapeuta. O Wellington fez massoterapia, ele era 0 nosso massoterapeuta
aqui, eu perdi um icone aqui, sabia tudo de informatica. Ele fez massoterapia e foi ser nosso
massoterapeuta, ele era o exemplo que a gente tinha aqui na instituicdo, mas eu ndo ia amarra-
lo. Em muitas instituicbes se faz isso, prendem o sujeito ali porque ele é bom, para a
instituicdo crescer. Talvez seja por isso que o Cadevisg ndo cresca, porque todo mundo que
cresce aqui, vai embora. Vai trabalhar em telemarketing, vai trabalhar em outro, outro e vai

embora.

A entrevistadora pergunta: “Com essa experiéncia toda que tem na drea, vocé
percebe que 0s cegos VA0 um pouco para as mesmas profissdes porque tem alguém para

espelhar e ndo tentam alguma outra?”

38 Refere-se aos cobradores de 6nibus. No Rio de Janeiro, é muito comum as pessoas os chamarem de
trocadores.
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— Sim, com certeza. H& pouco tempo atrds, a gente sO tinha fisioterapeuta,
massoterapeuta, advogados. Na informatica, poucos, mas ja tem. Psicologia... Mas uma
empresa que empregue e confie naquele trabalho dele, ndo tem. Sempre aquela coisinha, faz
isso que é mais facil. Pedagogia, Letras... 0 Francisco, ele é formado em Letras, é o professor
de informética daqui. Eu tento desenvolver um projeto em relagdo a leitura para o cego daqui
e ai? N&o sai nada, entendeu? Tem uma outra que esta fazendo Letras-Inglés, a Karoline
mesmo tem um potencial enorme porque ndo oportunizar uma outra coisa para ela, mas ai
vem 0 acesso, vem as dificuldades, e acaba indo para uma coisa mais facil. Eu falo para ela,
tem que fazer concurso parao TC, TCE®, T... pra qualquer T desses ai para nio ser...e ir para
a vida porque vocé ganhando bem, vocé vai poder pagar um taxi, vocé vai poder ter a
tecnologia que vocé precisa, vocé vai ter que ganhar bem. O cego tem que ganhar bem, ndo s6
0 cego, todos, mas 0 cego mais ainda porque sendo ele vai se ferrar, ele vai ter que ter sempre
alguém para fazer alguma coisa para ele. A gente tem o historico aqui de uma menina, menina
ndo, € uma jovem senhora, que ela depende totalmente de uma pessoa, ndo tem necessidade,
ela sabe tudo. Se ela usasse a bengala, ela ia para o0 banco porque ela sabe tudo do cartédo dela,
mas ndo, ela ndo tem uma vida autbnoma. Essa questdo é complicada. Meu sonho de consumo

era que a Karoline fosse a primeira intérprete em Libras cega.
A entrevistadora pergunta: “Ela sabe Libras?”

— Estou treinando. E o meu sonho de consumo com ela para mim, falo o que para ela:
“Eu ndo quero isso para mim, ndo € para mim, ¢ para a populagdo veja que vocé pode”. Ela
pode ser uma intérprete de Libras, o cara esta falando e ela esta fazendo Libras ou ela pode
estar falando e interpretando o sujeito que esta falando em Libras ou ela pode estar falando
em inglés, ela pode ser uma intérprete. Por que ela ndo pode ser uma intérprete? Mas eu
preciso de tempo para definir, sobretudo que ela acredite nisso, ter cuidado para que nao se
frustre nisso, sdo tantos obstaculos, que sdo concretos e outros que sao abstratos. Vocé
imagina 0 que, que pode vir acontecer? E isso € vida para mim, entendeu? Entdo eu tento
ensinar, tento ajudar, sim. Eu falo “vocé ¢ jovem consegue aprender”, na brincadeira, né? Mas
na verdade, eu gostaria que 0s outros também visualizassem isso e fossem capazes também.
Porque eu gostaria que outros visualizassem isso e sentissem que sdo capazes também,

entendeu? E utopia, né?

39 Refere-se aos concursos para os Tribunais de Contas.
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Educacdo Especial e Inclusiva... Eu espero que um dia a educacédo seja s6 educacéo e
que tenhamos, realmente, uma politica publica para um ensino de qualidade. E quando eu
digo de qualidade é que em uma sala de alfabetizacdo ndo se tenha trinta alunos e um
professor s6. E que no sexto ano ndo tenha cinquenta alunos e que o professor tenha s6
cinquenta minutos para passar 0 que o curriculo diz e ter que apresentar o resultado, que a
gente tem tempo variavel para isso, né? Tem muita coisa importante na educacéo, a gente fez
um histérico de educacdo que fomos feitos para trabalhar, produzir e para mim educacdo ndo
é s0 isso. Acho que tinha que ser mais coisa, tinha que ter arte, tinha que ter masica, tinha que

produzir criatividade, onde todos pudessem aprender uns com 0sS outros.

A entrevistadora finaliza a entrevista agradecendo, ressaltando o quéo interessante é
a histéria dela e perguntando se Garrolici quer falar mais alguma coisa ou complementar a

entrevista com algo.

— E, essa entrevista me emocionou porque na verdade quando vocé é entrevistada
assim passa um filme, né? E, Fernanda, eu tenho muita facilidade de falar disso, espero que
um dia eu consiga escrever. Eu tenho muita vontade de escrever porque € como eu falei com
os estudantes da UERJ, ninguem esta preparado, eu ndo estava preparada para ter um filho
cego, pelo contrario. Ninguém estd preparado para perder a visdo, para sofrer um
atropelamento e ficar sem a perna, ninguém esta preparado para nada nessa vida. A vida é que
nos prepara. Eu fico muito a vontade para falar porque eu ndo gostaria que outros ap6s mim,
ndo tivessem a oportunidade, entendeu? Eu ndo tive oportunidade, eu cavei todas elas, talvez
eu seja essa massa grossa, eu tenho amigas que me chamam de um diamante ndo lapidado,
mas porque a vida fez isso tudo comigo, entendeu? Tudo eu tive que brigar, nunca eu ganhei
nada assim: “Toma, Garro, para voce€, isso aqui vai facilitar mais a sua vida e a vida do seu
filho”. Eu nunca usei meu filho como uma desculpa de falta em trabalho, nunca, nunca,
nunca. Eu fico a vontade para poder dar a outras maes, que a gente tem aqui, passar essa forca
porque vocé deixa de ser mulher e isso ndo esta certo. Eu ndo deixei de ser mulher, eu fui
trabalhar, eu fui estudar, sabe? Eu fui namorar, me casei de novo, tudo eu fiz de novo,
entendeu? Apesar de todos os pesares, mas isso € muito dificil, ndo é qualquer um que encara
mesmo ndo. Realmente quando as pessoas falam para vocé que vocé € jovem, que esta
estudando, mas eu acho interessante vocé conhecer isso, independente de qualquer coisa e
muito mais gente conhecer porque eu acho que através de conhecer que a gente vai fazer... a

gente so faz porque conhece, se ndo conhece, ndo faz. Mas porque os professores tém tantos
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receios de receber um aluno com deficiéncia na sua sala de aula? Porque ele tem medo?
Porque ele ndo conhece. Tem uns que até ficam estagnados, o professor fica inconformado de
ter o aluno com deficiéncia, entendeu? Ja tive isso, ja tive situacfes assim. Porque aquele que
estereotipa, vé a diferenca, o diferente, ele sofre. Se essa diferenca estiver com a gente,
permeando todos 0s nossos espacos desde sempre, ndo vai acontecer isso, vai ser normal o
pessoal com Sindrome de Down, vai ser normal aquele menino que nasceu sem globo ocular,
vai ser normal...tudo vai ser normal, tudo passar a ser trivial porque a gente esta pensando no

outro como na gente.

4.4. Karoline

Karoline comeca a entrevista lendo as fichas que estdo a sua frente e escolhe seguir a

ordem em que elas estéo.

Na primeira ficha estéd escrito “Minha infancia...”. Eu ndo tenho muito o que falar da
minha infancia ndo, vou tentar resumir alguma coisa. Tive uma infancia boa, entre aspas, boa
em crianga porque eu tive meu espaco no meio dos meus primos, no meio dos coleguinhas, a
minha cegueira ndo interferiu nisso, mas em relagcéo ao estudo ficou pendente, pois as escolas
ndo sabiam como lidar, ndo aceitavam, até um dia que minha mée tentou me colocar em uma
escola particular. Até entdo, com meus nove anos, todo mundo dizia que eu era uma
analfabeta porque eu ndo sabia o que era um A ou um B. Fui aprender a partir do momento
que conheci a Garrolici que forneceu ajuda na escola, correu atras do braille e do soroban. A
minha infancia em relacéo a deficiéncia, resumindo, ficou meio pendente na parte de estudo,
mas consegui correr atrds, consegui aprender e em relacdo a convivéncia foi tudo muito

natural.

Eu sei muito pouco da minha histéria em relacdo a minha deficiéncia, eu perdi a minha
visdo com um ano e meio [de idade], eu era um bebé. Pelo fato de eu ter perdido minha mae
com meus nove anos de idade, eu nunca fiquei sabendo muito bem da minha histéria, o pouco
que eu fiquei sabendo foi através do meu pai, através de tios, mas cada um conta um relato,
cada um relata uma coisa e fica meio sabe confuso, tipo qual é a verdade? A verdadeira
questdo de eu ter ficado cega, eu soube que foi descolamento de retina através de alguns

tombos, batendo com a cabeca e foi onde causou minha cegueira, com o tempo fui ficando



142

cega, com o tempo a visdo foi acabando. Operei uma das minhas vistas, mas néo teve sucesso,
ndo adiantou em nada, continuei do mesmo jeito. A minha deficiéncia visual acho que foi
assim. Hoje, em relacdo a ela, eu consigo me adaptar, tento da melhor maneira possivel. Hoje
eu sou muito mais independente, até porque a minha deficiéncia visual nunca me impediu de
nada, até porque tudo que eu deixei de fazer por causa da minha deficiéncia visual, ndo foi
porque eu ndo seria capaz, mas por causa da vergonha. Eu mesma tinha um pouquinho de
vergonha, entdo eu me afastava das coisas, mas hoje eu estou trabalhando isso e posso dizer
que em relagéo a isso, a deficiéncia visual ndo me atrapalha em nada. E a minha deficiéncia
visual € isso. Vou vivendo um dia apds o outro e adaptando as coisas, vivendo bem nesse

mundo de videntes, né?

Emprego...ainda ndo decidi exatamente, mas estou iniciando, eu estou fazendo com a
galera aqui no braille [estd ministrando aulas de braille], mas pretendo evoluir para seguir na
vida e ter um emprego melhor. Ainda ndo tenho um emprego definido ndo. Ainda ndo, mas

sei la, posso comegar a estudar isso para ver o que eu vou querer em relagdo ao emprego.
Universidade...ai complica.
A entrevistadora pergunta: “Voce pensa em alguma coisa futuramente?”

— Sim. Pensar, eu penso sim, l6gico, mas eu ndo sei, eu ainda ndo decidi exatamente
0 que. Eu fico meio em duvida, ndo sei se faco na area de psicologia, ndo sei se vou na area
do direito, ndo sei para onde eu ainda vou, ainda estou meio desorganizada em relacéo a isso.
Mas eu penso sim, penso até porque hoje tudo é papel, entdo a gente precisa estudar para

poder provar e para poder trabalhar, né?

As escolas que estudei... Eu passei por algumas escolas, duas definiram muita coisa na
minha vida, que foi a Escola Municipal Sete de Maio em Rio Bonito*® que é onde eu aprendi
o braille, foi onde eu avancei e no momento, o Altivo César®!. Até porque as outras escolas
que passei foram mais uma... passei por passar, para ndo ter que ficar sem fazer nada porque
ficava mais como ouvinte na sala, eles tentavam adaptar, mas eles mesmos faziam a bagunca
deles e eu nunca conseguia evoluir. Passava de série fazendo prova oral, estudava, 0s
professores estudavam oralmente comigo, eu fazia a prova oral mesmo e deixava dar o que

tivesse que dar, né? Se tivesse que passar, passava. Os professores, as vezes, até ficavam com

40 Cidade localizada na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.
41 Escola Municipal localizada em Niter6i/RJ.
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um... [Professor]: “Ah, ndo estudou, vou passar ela por tais coisas”. E foi assim, muito
baguncado. Acabei iniciando na Escola Municipal Sete de Maio, foi bom o periodo que eu
passei l&. Eu acho que eles davam um jeito, a gente estudava em braille, fazia prova em
braille, era tudo corretinho. E o Altivo César também me surpreendeu bastante, acolheram a
gente no sétimo ano, em 2014, e eles tém muita forga de vontade para que... “ndo sei fazer,
mas vamos correr atras para tentar fazer”. Nao sei como fazer, mas eu vou aprender, eles sdo
assim. E apesar de alguns professores ndo saberem como lidar, sabe ficam meio sem jeito.
Isso é normal, até entdo a gente tenta se aproximar, tenta dar um jeito para estudar. Tem
aqueles professores também que sdo curiosos, perguntam, querem saber como é que eu faco e
assim a gente vai em frente. Faco minhas provas, faco meus trabalhos, tudo que um aluno faz

dentro de sala de aula, eu faco. 1sso ndo me impede, na escola é assim...

Braille, soroban e orientacdo e mobilidade...O braille, eu domino bem. N&o gosto
muito de ler em braille, mas é coisa minha, eu acho que o braille cansa muito, fagco umas
pirragas, mas leio. Leio em braille, escrevo também em braille, aprendi e 0 que eu sei, eu
passo para 0s meus alunos. Do meu jeito, do jeito que eu sei, eu passo e eles aprendem. O
soroban ficou meio pendente, mas eu aprendi o soroban, hoje ele estd meio pendente. Porque
tem tantas coisas que eu acabei esquecendo, mas se eu pegar um soroban, eu sei fazer alguma

coisa ainda.

Em relacdo a orientacdo e mobilidade, eu peguei a bengala em fevereiro desse ano
[2014]. Ja tinha a bengala em casa, mas nao pegava por causa da vergonha, eu tinha muita
vergonha, eu achava que as pessoas ndo iam me aceitar com aquilo, deixei a bengala no fundo
da gaveta e ndo usei. Quando eu passei o carnaval com a Garro, foi onde eu peguei a bengala
pela primeira vez e ela foi me ensinando, foi falando como fazia, foi falando o quanto a
bengala é importante, que eu vou precisar dela. Hoje eu tenho ciéncia disso, até porque essa
sensacdo de medo e de liberdade que vocé tem depois que vocé sai a primeira vez com a
bengala... O medo bate, mas a sensacdo de liberdade fala muito mais alto. Foi quando eu
peguei um Onibus pela primeira vez ¢ eu senti um medo de me perder: “Ai, se eu passar do
ponto?”, mas quando eu desci do Onibus, eu vi que estava num lugar que eu conhecia... cara,
eu voei, eu me senti em total... tem muitas pessoas que dizem que se 0 passarinho esta preso
dentro da gaiola é porque a pessoa ndo da um jeito de abrir a porta, sair da gaiola para voar.
Ele vai tentando e tentando, quando ele consegue, ele encontra um espaco, ele vai e voa. No

caso somos nos. Em relacdo a outros lugares, pelo fato da minha percep¢do ser muito boa,
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onde chego eu exploro o lugar e com pouco tempo, eu ja me situei e ando ali normalmente.
Em relacdo a minha orientacdo e mobilidade é isso, eu estou aprendendo agora, estou dando

0s meus pulos por ai, né? Normalmente, pretendo alcancar mais, melhorar...

A minha relacdo com os professores e as disciplinas... Ah, minha relagdo com os
professores foi 0 que eu falei anteriormente, no momento tém aqueles que sdo curiosos e
querem saber como é que é. Aqueles que ajudam bastante e ddo um jeito de me explicar. Tem
uns que dizem: “Karol, vocé tem duvida em alguma coisa? Vamos para uma sala vazia para
eu tentar te explicar”. A relacdo com alguns sdo muito boas, também tem aqueles que se
afastam. Tive uma professora, no caso de portugués, que o tempo que eu passei l4, eu e todos
os alunos ndo fizemos provas, ela avaliou a gente através de presenca, de comportamento e
mais algumas coisas la, mas ndo avaliou a gente em relagdo a prova, a trabalho. Eu ndo fiz
nada dela, o que eu fiz foi o que ela botou no quadro, eu copiei e pronto. E ontem, eu me
deparei com ela na sala e fui fazer uma pergunta: “Professora, como vao ficar as minhas notas
com vocé?”. Ela: “Sabe que eu nem pensei nisso”. Eu: “Ah ¢, eu pensei entdo eu preciso
saber”. Ai ela: “O que voce tem escrito, o que vocé fez?”. Eu peguei, apresentei a ela o que eu
tinha, a minha cépia em braille e minha apoio*? transcreve, faz em tinta. Eu apresentei e ela
me avaliou através de tudo que eu tinha. Como tem os professores que se interessam em
ajudar e ver vocé evoluindo, acreditam em vocé, tem aqueles também que se afastam...por
varios motivos, tem um monte que realmente acha que vocé ndo é capaz, tem outros que
ficam sem jeito de chegar e saber como fazer. Com relacdo aos meus professores assim... tem

uns momentos que tem uns professores que dao um jeito e tem aqueles que se afastam.

Matematica me deu uma dor de cabeca esse ano. Vou falar que eu ndo sai da escola
chorando por vergonha, sério. Gente, eu me amarrava em Matematica até eu conhecer o
negdcio de MMC* e fragdo. Até antes de conhecer isso...caraca**, eu acho que ndo sei, mas
eu pensava em alguma coisa de Matematica para a minha vida, depois que eu conheci isso, eu
desisti...Matematica, como a minha professora diz é adaptacdo e treino, tem que treinar,
treinar e treinar, continuar sempre treinando porque se vocé relaxar durante um tempo, vocé
esquece. Entdo matematica me deu uma dorzinha de cabeca este ano, mas nada que nds ndo

resolvemos, ndés demos um jeito. A gente fez no braille, fomos somando, fomos arrumando,

42 Refere-se a professora de apoio da escola. Esses professores geralmente trabalham nas salas de recursos da
prépria escola e atendem os alunos com diferentes tipos de deficiéncia.

43 Minimo Mdltiplo Comum (MMC).

4 Giria carioca que expressa surpresa, espanto, desapontamento.
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foi dificil, mas ndo foi impossivel, eu consegui até o ponto que eu cheguei, eu fiz tanto, eu
treinei tanto que eu ja estava fazendo fracdo de cabeca, ndo precisava nem escrever para
montar a conta. E foi isso, foi esse sufoco todo, mas com a insisténcia da minha professora de
apoio, porque o meu professor mesmo achou que eu ndo era capaz, eu mostrei para ele que eu
fiz fracdo de cabeca®, ele ficou desesperado. Matematica foi um pouco de sufoco, mas

resolvemos.

A entrevistadora pergunta: “Mas como foi a matemética da sua vida escolar, 0s
professores de matemética? Porque vocé falou que nessa escola vocé tem uma professora de

’

apoio...’

— Sim, sim. Entdo, nas outras escolas eram aquelas continhas de mais, de menos, de
dividir, coisas bobas que vocé faz de cabeca. A minha primeira professora de apoio foi
quando eu aprendi o braille na Escola Municipal Sete de Maio em Rio Bonito, ela sempre
dizia para mim: “Karol, domina o soroban porque um dia vocé vai precisar dele”. Eu: “Ah,
nada, ndo vou precisar nada”. Eu sé fazia conta de cabeca entdo eu achava que eu ndo ia
precisar. Ela: “Nao, vocé vai precisar porque vai vir contas dificeis, contas que vocé vai
precisar montar, voc€ vai precisar escrever, nao vai ter como fazer de cabeca”. Entdo eu
descobri que no soroban ndo tem como eu fazer fragdo, tem como vocé montar a conta, mas
fazer fracdo ndo, tem que ter o braille. Em relacdo a conta, ao decorrer do tempo na escola, foi
isso tudo assim... fazendo de cabeca e usava também o soroban, mas eram contas bobas. As
contas foram “pegar”® este ano, quando eu me deparei com uma situacdo que eu lembrei
exatamente do que a professora falava para mim: “Usa porque vocé vai precisar” e eu falava
que ndo. Eu me deparei com essa situagdo e eu falei: “Cara, complicou! Ou eu desisto e levo
um zerdo ou eu dou a cara para bater e vou tentar...”. E foi quando minha professora tentou
me segurar: “Nado, ndo, vocé ndo vai desistir, voc€ ndo vai desistir...”. Eu dava quase crise na
escola, eu quase chorava... [a professora]: “Nao, ¢ assim mesmo, vamos € vamos, vamos...”.
Foi quando eu me deparei com a situagdo que eu falei: “Bom, cheguei”. Daqui para diante eu
acho que s6 tem a piorar entdo se eu pretendo realmente tentar alguma coisa na vida, tem que

dar a cara para bater, tem que tentar, né? Foi assim.

Educacdo Especial e Inclusdo... Entdo, eu ndo sei se estou correta pelo que penso, mas

eu sei falar pouco sobre isso, ndo tenho muito o que falar. Eu acho que Educacdo Especial e

4 Refere-se ao calculo mental.
46 Giria que significa estar dificil, pegar no pé.
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Inclusdo com relacdo a qualquer tipo de deficiéncia, eu acho que... eu sou a favor da incluséo
porque os deficientes precisam estar no meio das pessoas que vivem vida normal, né? Mas
todo mundo tem um pouco de dificuldade e eu acho que todos os deficientes tém o direito de
estar no meio até para interagir, para as pessoas estarem vivenciando mais, verem a
dificuldade do outro, sabe? Ter mais amor ao proximo através disso. Eu ndo abro mao de estar
em uma escola que tem videntes, até porque eu tive a oportunidade de estudar no Benjamin
Constant e ndo fui. Ndo que eu seja contra, eu acho que € necessario até um certo ponto, mas
ai € um mundinho que eles vivem e s6 tem aquilo. Eu acho que o cego e qualquer outra
deficiéncia visual, a gente tem um mundo. Fora daquilo dali tem um mundo, tem uma vida.
Eu acho que todos nos, tanto a deficiéncia visual ou intelectual, fisica...acho que a gente tem
uma vida e se temos uma vida, nds temos que viver, a gente tem que estar no meio de todos.
Sei que passamos muito preconceito de certas pessoas que nao aceitam, tem certas pessoas
que se afastam e acham que vocé, por causada deficiéncia ndo sabe responder uma coisa,
entdo a gente tem que provar com o tempo para a sociedade que nds podemos, que nds Somos
e nds temos que viver como eles. Em relacdo a isso, eu acho que eu penso pouco sobre isso,
entendeu? E isso, para mim. N&o sei se estou correta, mas eu acho que é mais ou menos

assim.

Informatica... Eu s6 ndo quero um computador porque custa dinheiro e depois que eu
comecei a viver a minha vida, eu dei valor ao dinheiro e por conta de ser dificil, eu ndo quero
um computador. Informéatica ndo é impossivel, tem toda a sua adaptacgdo, temos o DosVox*/,
NVDA*, Jaws*® e tem aquelas pessoas que séo feras na informatica, que acham o computador
um brinquedo, pegam, fazem e acontecem e tem aqueles ja sentem mais dificultoso. Faco
varias coisas no computador? Faco. Acesso a internet, sei fazer varias coisas, mas para mim
ndo é tudo. Se eu pegar, focar e fazer, eu acho que aprendo, aprendo direitinho, apesar que eu
ja sei alguma coisa, mas eu aprendo. Eu ndo sou contra a informatica, até porque hoje no
mercado de trabalho, o basico dos basicos é ter dominio da informética, entdo tudo se faz no

computador. Eu acho que informatica ndo ¢ um empecilho ndo, acho que é mais uma

47 Programa gratuito de sintese de voz criado pelo Nicleo de Computagdo Eletronica da UFRJ, a partir do
sistema DOS. Site: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/ Acesso em: 08 mai. 15.

48 NVDA(NonVisual Desktop Access) é um "leitor de tela", a partir do movimento do mouse, gratuito, que
permite que as pessoas cegas e com baixa visdo usem computadores. Site: http://www.nvaccess.org/ Acesso em:
08 mai. 15.

49 JAWS (Job Access With Speech) é um “leitor de tela” pago, similar ao NVDA. Site:
http://www.freedomscientific.com/Products/Blindness/JAWS Acesso em: 08 mai. 15.



http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/
http://www.nvaccess.org/
http://www.freedomscientific.com/Products/Blindness/JAWS
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adaptacdo. Vocé se adapta a braille, a soroban, a bengala, vocé se adapta ao computador. Eu

acho que em relacdo a informatica € isso.

Tecnologia assistiva... A tecnologia tem que avancar, né? Hoje, as vezes, a gente
conhece algumas pessoas que ndo entendem muito da deficiéncia, da nossa deficiéncia, vira e
mexe eu estou com meu celular mexendo em algum lugar e a pessoa fica: “Como vocé esta
mexendo em um celular de tela®, se ndo tem botdo para vocé apertar? Como vocé esta
conseguindo? Como voce estd vendo?”. Entdo eu pego e mostro como ¢ que eu faco. Eu acho
que a tecnologia esta avancando, se puder avangar mais um pouquinho, vai ser melhor, né?

Sei l4, falar da tecnologia ndo sei falar muito bem néo, mas € necesséria.

Minha Adolescéncia e juventude... Eu acho que na adolescéncia, eu fiz o que tinha
para fazer. Como todo adolescente temos as nossas dificuldades, as nossas davidas... A minha
foi um pouco complicada porque eu ndo tive a minha mée para me orientar e a minha
madrasta era... como diz a palavra MAdrasta, né? N&o que eu tenha algo contra ela, mas ela
tinha um jeitinho diferente do meu, ela era mais reservada, era ela e a vida dela. E o que eu
aprendi na adolescéncia, eu fui aprendendo com a vida e com a minha irma que estava na
adolescéncia junto comigo, ndo tem muita diferenca de idade. Minha adolescéncia foi um
pouco tranquila, mas ao mesmo tempo com muitas duvidas, o que eu passei foi 0 necessario, 0
que tinha que passar e passei. Cada adolescente, para mim, tem uma diferenca na
adolescéncia, que nem todo mundo vive a mesma coisa. Tem aqueles que nao vivem quase
nada, tem aqueles que vivem muita coisa e tem aqueles normais como se fosse mais uma
etapa da vida. Eu acho que foi tranquila, mas ao mesmo tempo meio baguncada, mas passei

por ela. O que aconteceu serve de experiéncia até hoje.

A entrevistadora avisa a Karoline que as fichas terminaram, agradece a
disponibilidade e pergunta se ela quer acrescentar algo no relato dela. A menina diz que néo

e a entrevista termina.

45. Adahil Rafaias, o Rafinha

50 Celular touch screen.
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A entrevista de Rafinha ocorreu por meio de perguntas relacionadas as fichas que os
outros entrevistados usaram. A entrevistadora comeca explicando que ele pode falar o que
ele quiser e que fard algumas perguntas. Aqui, transformaremos as respostas em uma

narrativa.

Rafinha comeca contando que estudou em Macaé e que gostava da escola. Ele
explicou que tinha os professores que ensinavam dentro de sala de aula e uma professora de

apoio, as avaliagdes eram orais, tinham conversas entre ele e os professores.

Na escola nova, o Altivo Cesar, ele estuda a noite e mencionou o professor de
Matematica, Valério. Disse que tem uma professora de apoio que fica o tempo todo com ele,
ajudando-o. Ele conta que o pessoal que estuda com ele é bom e o ajudam. Ele diz que sabe o
braille, mas as provas sdo em tinta. Ele escreve o braille a maquina e ndo usa reglete, ele usa
letra cursiva para assinar 0 nome. Diz, ainda, que usa o0 soroban e calculadora em matematica.

Ele menciona o gravador que usa para gravar as aulas.

Fernanda: — E agora na escola nova, no Altivo César, como €?
Rafinha: — E, tem professor de matematica

Fernanda: — Uhum

Rafinha: — O Valério

Fernanda: — Tem professor de apoio?

Rafinha: — tem tem

Fernanda: — Vocé Ié as coisas em braille

Rafinha: — Sim

Fernanda: — Em relacdo ao soroban, vocé usa o soroban para a matematica?
Rafinha: — Eu uso...

Fernanda: —E vocé gosta de usar o soroban?

Rafinha: — Gosto... gosto de usar... calculadora

Fernanda: — Ah vocé gosta de usar calculadora também?

Rafinha: — E, que fala

Rafinha menciona que usa o celular para ligar para as pessoas e ndo como calculadora
ou internet. Sobre a internet, conta que ndo tem computador, contudo no Cadevisg, ele usa o
DosVox para jogar, aprender tabuada e trabalhar a memoria. Conta que usa a bengala e gosta

de usa-la. Ele menciona gostar de estudar em uma escola que ndo tem sé pessoas com
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deficiéncia, a escola regular. Entretanto conta que também gostava do Benjamin Constant,

mas ndo quer voltar para la.

Fernanda: — Vocé j4 estudou no Benjamin Constant, ndo estudou?
Rafinha: — J4 e eu ficava interno
Fernanda: — E vocé gostava do Benjamin Constant?
Rafinha: — Gostava
Fernanda: — Vocé dormia 1a?
Rafinha: — Dormia la
Fernanda: — Entendi, ai ficava a semana inteira?
Rafinha: — Isso
Fernanda: — Entendi, agora vocé acha melhor porque vocé fica mais em casa?
Rafinha: — Isso isso
Fernanda: — O que vocé acha de estudar numa escola que a gente chama de inclusiva, com
outras pessoas com Varios tipos de deficiéncia ou ndo, o que vocé acha disso?
Rafinha: — eu acho... bom né?
Fernanda: — mas por que vocé acha bom?
Rafinha: — Eu acho... tem que estudar eu com voceé...
No Cadevisg, ele faz aulas de braille com a Karoline, informatica com o professor
Francisco, joga dominé que ele gosta, frequenta a fonoaudidloga e a psicdloga e ainda faz

fisioterapia.

Fernanda: — E o que vocé faz aqui no Cadevisg?

Rafinha: — Eu faco aula de braille, sexta-feira. Aula de informatica...
Fernanda: — Legal

Rafinha: — com o Francisco e eu faco dominé

Fernanda: — Ah domin6 também?

Rafinha: — Sim sim

Rafinha: — E as tergas-feira, eu faco a fono®L...

Fernanda: — E mais o0 que?

Rafinha: — Faco psicologa. Faco fisioterapia

Fernanda: — Ah que bom, vocé vem para ca quase todos os dias?

Rafinha: — Isso, venho terca, quarta e sexta

51 Fonoaodiologia.
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Fernanda: — E... vocé estuda de manha?
Rafinha: — Nao, eu estudo a noite
Para finalizar, Rafinha conta que tem um radio e que quer ser locutor, listando 0 nome

de todos os radialistas que ele gosta e acompanha diariamente.

A entrevistadora termina agradecendo Rafinha e dizendo que ele é muito simpatico e
pergunta se quer acrescentar algo no seu relato. O menino diz que ndo e a entrevista

termina.

4.5.1. Tempos depois...

Reencontrei Garrolici e Rafinha! Eles me convidaram para participar do programa de
radio chamado Momento Especial, ao qual Rafinha & um dos locutores. Fiquei muito feliz por
essa conquista deles e participei desse programa tdo bonito que é veiculado todos os sabados
de 10h as 12h pela Radio Alianga®2.

Karoline se mudou para a regido dos Lagos®, no estado do Rio de Janeiro, onde seu
pai mora, contudo atualmente ela contou que esta fazendo um curso de Administracdo em Juiz
de Fora/MG, além de Artes Marciais®*.

52 Radio comunitaria de Sdo Gongalo/ RJ, vinculada a Igreja Catolica, veiculada na frequéncia FM 98,7.
%3 Regido litoranea situada ao norte da capital Rio de Janeiro.
54 A conversa aconteceu por Whatsapp.
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4.6. lone e Heverton

Entrevista ocorrida na segunda-feira, dia 10/10/2016, no Instituto Benjamin Constant
(IBC), localizado no bairro da Urca/RJ, onde Heverton trabalha. Neste dia, encontrei mae e
filho as 9h em uma sala do prédio da imprensa do IBC. Heverton é professor de Matematica,
mas atualmente esta fora de sala de aula. Ele, de certa forma, nos inspirou para essa pesquisa,
pois, em 2013, participou da pesquisa de mestrado, escrevendo uma narrativa (auto)biografica
com o seu olhar de professor. Agora, ele traz o seu olhar de aluno, juntamente com sua mae

lone.

lone de Souza Bezerra da Silva, nascida no Rio de Janeiro em 06/01/1956, professora.
E Heverton de Souza Bezerra da Silva, seu filho, nascido no Rio de Janeiro em 02/01/1981,

professor de Matematica.

A entrevista comeca com a explicacdo sobre as fichas e sua dinamica. Apoés

conversarem entre si, lone resolve iniciar...

Sou lone de Souza, mae de Heverton, uma crianca que foi muito desejada, muito
querida. Quando engravidei, eu tive contato com uma sobrinha que estava com rubéola. Quem
detectou que ela estava com rubéola fui eu, porque os médicos, eles ndo atestavam ndo,
disseram que era um problema alérgico. Entdo eu disse para ela: “Nao, vocé estd com
rubéola”, mas eu ndo sabia que estava gravida. Nos tinhamos uma amiga que estava gravida
de seis meses e a nossa preocupacdo, principalmente a minha, foi o filho, eu sabia a

gravidade.

O tempo passou, eu passei a ter uns problemas, “imaginava-se” que fosse alergia, mas
eu ja tinha sido acometida, a rubéola ja fazia parte de mim. E entdo eu comecei a ter uma
gravidez dificil, ou melhor, foi quando eu descobri que estava gravida. Eu estava com
sintomas de perder o bebé, entdo o médico comecou a pedir para que eu repousasse, que
ficasse mais deitada, uma série de coisas, muitos cuidados. Passei a ter uma gravidez de risco.

Esqueci completamente do fato da rubéola que eu tive contato.

Nesse tempo, minha amiga teve o bebé, sem problema algum e eu levei a minha vida
normal... quer dizer, dentro do possivel. E perde, ndo perde, cheguei até o final, o meu filho
nasceu. Antes disso, quando eu descobri que estava gravida, eu quis muito esse filho, ele

sempre foi muito querido, tanto do meu lado, quanto da familia.
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Chegou a hora em que eu tive o Heverton, fui para um hospital pablico, ndo tinha
recursos. Entrei em trabalho de parto no dia 31 de dezembro, as oito horas da noite, mas eu ia
até o hospital e diziam que ndo estava na hora. Fui quatro vezes, me medicavam e eu voltava
para casa. No dia 1 de janeiro, eles me internaram e mesmo ja com a bolsa rompida, eles
diziam que ndo estava na hora. Por ser uma data complicada, acredito que pelo hospital
também, ndo fui atendida devidamente. Diziam que eu tinha que esperar, que tinha que
dilatar, entdo eu comecei a passar muito mal. O profissional disse que se ele ndo nascesse até

a manha do dia 2 de janeiro, ele faria uma cesarea.

Como ja disse, sem recurso algum. Fiquei esperando, internada e passando muito mal.
Comecei a ter problemas sérios, me colocaram no soro e eu nao entrava em trabalho de parto
e nem faziam uma cesarea. Quando foi no dia 2 de janeiro, as dez e quarenta da noite, me
colocaram no soro e eu entrei em trabalho de parto. Foi um parto doloroso, quando ele nasceu,
tinha uns probleminhas, mas eu ndo conseguia ver. Sabia que tinha alguma coisa diferente,
olhava para ele, mas... era 0 meu filho. Todos olhavam, queriam ver e eu ndo conseguia
enxergar todos esses problemas. Foi quando os médicos falaram que eu estava de alta e meu
filho ndo, entdo eu falei: “Nao saio daqui sem ele”. Eles olharam, medicaram, fizeram uma

coisa, fizeram outra e me deram alta.

Fui para casa e me indicaram que eu fosse para o hospital de Bonsucesso®, onde eu
receberia um acompanhamento. A familia aceitou muito bem, ndo sei se falaram entre si... as
criancgas, todos... enfim, Heverton € muito querido, sempre foi desde os priminhos um pouco
mais velhos que ele, mas ja tinham uma pequena noc¢do. Foi numa época dificil, pois a partir
dai iamos todos os dias para esse hospital. Chegando 4, encontramos uma doutora, se ndo me
engano se chamava Sonia Paredes, que foi uma santa, uma pessoa maravilhosa e se interessou
muito pelo caso. Depois passamos por um geneticista que disse que Heverton tinha somente

vinte por cento de probabilidade de sobreviver ou de ter uma série de deficiéncias.

Continuamos o tratamento, fomos assistidos por varios médicos, fizemos varios
exames e foi ai que descobrimos que o que aconteceu com o Heverton foi por causa da

rubéola. O contato com a doenca fez com que o meu filho nascesse assim, com uma série de

%5 O Hospital Geral de Bonsucesso é um hospital federal, integrado ao SUS, localizado em Bonsucesso que é um
bairro de classe média da Zona Norte do Rio de Janeiro.
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problemas, com a Sindrome de Goldenhar®. O que vem a ser? Oculo-auriculo-vertebral: um
problema de coluna acentuado, pois faltava a primeira vértebra e ela era completamente
curva. Auricola: ele nasceu com umas papilomas®’ aqui [apontando para a orelha do filho], no
nariz e uma fenda labial. E ocular porque ele tinha um problema de visdo. N&o era cego, como
nao ¢ cego até hoje, mas ele tinha um problema muito sério... uma conjuntivite constante que
eles falaram que era uma infeccdo. Entdo eu ndo podia deixar Heverton no berco, nem
sozinho, porque ele cocava o olho com a unha, os dois [faz 0 gesto com o dedo polegar
levantado para simular como ele fazia] e dessa forma ele foi perfurando as cérneas. Quando
eu percebi aquilo, eu fiquei desesperada, corri para o0 hospital, foi indicado colocar um
papeldo nos bragos para que ele ndo dobrasse. Sempre que eu podia estar com ele no colo,
tirava, para que ele descansasse, mas havia momentos em que eu era obrigada, eu tinha que
continuar a vida. Até no colo, quando eu o segurava, se soltasse o brago, ele ia e levava os

dedos nos olhos. Entéo o que aconteceu? Ele perfurou uma cdrnea e a outra ele machucou.

Assim continuou o tratamento dele, fomos sempre muito preocupados. Quanto as
outras deficiéncias, ele foi fazendo cirurgias. Fechou a fenda labial, tirou as papilomas, a
questd@o da coluna fomos levando, pois eles disseram que ndo tinha muito o que fazer. Ele fez
a primeira cirurgia para desentupir o canal lacrimal que néo teve sucesso. Ele fez uma série de
outras cirurgias, as outras coisas que pudessem vir a acarretar foram sanadas com essa doutora

que eu falei, ela acompanhou direto.

O crescimento dele foi “tranquilo™®, dentro do possivel, sempre com
acompanhamento médico, em hospitais publicos, e a visdo era quase uma cirurgia por ano.
Quando ndo era mais. Era um desentupimento, era uma coisa, era outra. Ele com um ano, nos
passamos por varios oftalmologistas e cada um falava uma coisa. Lembro até hoje que quando
ele tinha mais ou menos trés anos, nds fomos em um oftalmologista, foi até uma irmé que

conseguiu uma cortesia. Quando eu cheguei, ele olhou para o meu filho e fez pouco caso:

% A Sindrome de Goldenhar é muito rara e também é conhecida como Displasia éculo-auriculo-vertebral. Trata-
se do desenvolvimento andmalo de tecidos ou drgéos e pertence a um grupo de condi¢des conhecidas como
craneofaciais, ja que o impacto maior é sentido na cabega e no rosto. A causa exata é desconhecida, mas discute-
se a hipdtese da existéncia de um defeito, de um trauma, de uma exposi¢do intrauterina a determinados fatores
ambientais e a possibilidade de se tratar de uma displasia genética.

YAMAOKA, Marina. Causa da Sindrome de Goldenhar ainda é desconhecida. Disponivel em:
http://www.usp.br/aun/exibir.php?id=2125 Acesso em: 03 nov. 2016.

5 Um papiloma é um tipo de tumor epitelial benigno, que causa projecdes na pele em forma de papilas ou
verrugas. Site: http://www.abc.med.br/p/sinais.-sintomas-e-
doencas/743452/papiloma+o+que+e+quaistas+causas+e+os+sintomas+como+sao+o+diagnostico+e+o+tratame
nto+tem-+jeito+de+prevenir.htm Acesso em: 08 nov. 16.

%8 Ela faz o sinal de aspas no video.



http://www.usp.br/aun/exibir.php?id=2125
http://www.abc.med.br/p/sinais.-sintomas-e-doencas/743452/papiloma+o+que+e+quais+as+causas+e+os+sintomas+como+sao+o+diagnostico+e+o+tratamento+tem+jeito+de+prevenir.htm
http://www.abc.med.br/p/sinais.-sintomas-e-doencas/743452/papiloma+o+que+e+quais+as+causas+e+os+sintomas+como+sao+o+diagnostico+e+o+tratamento+tem+jeito+de+prevenir.htm
http://www.abc.med.br/p/sinais.-sintomas-e-doencas/743452/papiloma+o+que+e+quais+as+causas+e+os+sintomas+como+sao+o+diagnostico+e+o+tratamento+tem+jeito+de+prevenir.htm
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“Ele ¢ cego”. [Ela]: “Ta bom” e entdo ele saiu do meu colo e comecou a mexer na prateleira
do médico: “Nao esta vendo o que essa crianga estd fazendo?”. Eu: “Sim, senhor, ele é cego
por isso ele estd fazendo isso”. Me despedi do médico com meu filho no colo, com meu filho

cego como ele disse e a vida continuou.

Heverton foi se desenvolvendo a cada ano. Lembro uma vez dele subindo a grade da
porta da minha casa: foi uma felicidade, incrivel. Cada coisa que ele fazia era uma vitdria, era
uma coisa que nao tinha iguale eu pedia a Deus, desde que ele nasceu: “Deixa ele comigo™.
[pausa emocionada] Apenas pedi a Ele: “Suaviza os problemas dele, dé a deficiéncia que seja
mais facil para gente conviver, mas deixe ele comigo”. E Deus me atendeu. A deficiéncia que

ficou mais acentuada foi a visual.

Chegou a época da escola. Colocamos ele numa escola normal, no Jardim. Ele é muito
querido por todos, que felicidade. Meu filho ali com aquela roupinha de colégio, lembro até
hoje, aquela mochilinha de lado, a tiracolo e ele feliz da vida. Meu filho maravilhoso, estava
crescendo, eu sempre recebia elogios dele. Era uma felicidade constante, tanto para mim,
guanto para o pai... para 0s avos, que eu morava na casa dos meus pais. E toda a familia
sempre apoiou muito e isso ajudou muito. Quando ele estava no Jardim em uma escola
privada era querido, fazia tudo... era mais brincadeirinha e levou. Eu o coloquei numa escola
publica, uma escola municipal, na Classe de Alfabetizacdo (C.A.)® e, entdo, eu fui chamada
por uma professora que disse para mim que todos gostavam muito dele, mas que ele ndo iria
render ali, ndo teria como como acompanhar devido a deficiéncia dele. Doeu muito, foi
dificil...

Nesse tempo, eu ja estava tratando-o no Instituto Benjamin Constant (IBC) e como foi
sempre, encontramos uma doutora também maravilhosa que deu um apoio muito grande. Ela
aconselhou que procurassemos a parte de educacdo. Eu e meu marido ficamos muito tristes,
mas enfim pensamos nisso, procuramos a area de educacdo para saber como fazer. Nos

moramos até hoje na periferia, quer dizer...

Heverton interrompe e explica: “Em Campo Grande, zona QOeste do Rio e o IBC é na

Zona Sul do Rio. Entéo sdo lados opostos da cidade .

Era muito dificil, a distancia era grande, entdo nos aconselharam o internato. Foi

terrivel ter que me afastar do meu filho, mas eu precisava escolher. Ou eu colocaria ele no

59 Refere-se a0 1° ano do Ensino Fundamental.
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colégio, no internato, ou ficaria com ele em casa, 0 que, as vezes, tinha vontade. Quantas
vezes ficou eu, meu marido e ele com muita vontade de ficar so os trés. Meu marido queria
nos proteger, proteger principalmente a ele: “Como? Vamos abandond-lo?” E ai a decisdo: ele
foi estudar no Instituto Benjamin Constant, no regime de internato. Ouvimos de muitas
pessoas: “Vocés tomaram a decisdo certa”, mas de outros: “Ai, voc€s ndo sdo normais,
abandonar uma crianga, voc€s nao tém coragdo...”; “Como € que vocé€s vao abandonar?” até
de muitos da familia. Eu imaginava: “Ndo, meu filho tem que ter essa oportunidade, ele
precisa crescer, até porque se eu faltar de uma hora para outra, ele tem que sobreviver”. Eu
via pessoas deficientes pelas ruas, doia meu coragdo, porque eu pensava: “Qual serd o futuro

do meu filho?”.

Ele fez trés anos de alfabetizagio e no quarto ano ele foi para primeira série®®. Todos
falavam que era inteligente, mas para nos era muito dificil. Até porque, nessa época, ele ja

estava com seis anos.

Heverton interrompe e corrige: “Nao, eu entrei em 1988 no IBC, com sete anos, ai eu

fiquei 1988, 1989, 1990 na alfabetiza¢do e em 1991 fui para a primeira série”.

Voltando um pouquinho, quando ele estava no C.A., era muito dificil, porque nos
vinhamos para o IBC, eu vinha, as vezes ficava no colégio... Nesse tempo eu engravidei, um

pouquinho antes dele vir para ca.

Heverton complementa: “Ela nasceu em fevereiro e eu comecei em mar¢o aqui [no

IBC]”.

Assim, quando ele veio para ca, foi quando minha filha nasceu. Foi muito dificil,
porque de vez em quando, eu deixava ela em casa com alguem e ficava pelo colégio, pelos
cantos, observando ele. Ele falava com um, com outro, para os inspetores: “Cadé minha mae?
Cadé meu pai?”. Eles diziam: “Nao, sua mae teve que deixar vocé€ aqui porque vocé tem que
ser alguém na vida”. Ele dizia: “Minha mde ndo ia me deixar aqui sozinho”. Cortava o
coracdo. E tinha uma em casa, me esperando. Entdo para conciliar os dois, foi muito dificil.

Mas enfim... a vida continua. [pausa emocionada].

Heverton interrompe e explica: “Na verdade eu fiz dois anos de alfabetizagdo, que

assim... na época até seria normal. Acho que foi no terceiro ano que eu cursei toda

60 Refere-se ao 2° ano do Ensino Fundamental.
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alfabetizagdo com contetdo de primeira série. E os professores diziam que eu ia muito bem,

era muito inteligente, mas... achavam que eu nédo devia passar de série”.

Ele teve vérios professores, mas ele encontrou uma professora na primeira série, que
me chamou e disse que se continuasse assim, ele ndo ia passar de ano. Eu falei: “Como
assim?”. Ela: “Nao, ele ndo tem maturidade, ndo estd desenvolvendo, ele ¢ lento, ele € isso”.
Eu falei: “Mas como, se as notas dele, as anteriores, eram todas acima de 0ito?”. E como ¢
que isso podia acontecer no inicio do ano? Ainda ndo era nem a metade do ano e ela ja estava
falando isso. E ela ja falava com conviccdo que dali ele ndo ia. Conversei muito com ela e,
gracas a Deus, Ele sempre atuou na nossa vida em nosso beneficio, ela precisou de uma
licenca para fazer uma cirurgia, alguma coisa, e entrou uma outra professora que foi o0 anjo da
guarda da vida dele. Essa professora o elogiava, conseguia ver nele tudo o que aquela outra
professora ndo via, ela abriu 0 mundo para ele. Ele passou a ficar cada vez mais animado, a
estudar e ndo parou mais. Era um pouco lento? Sim, mas ele acompanhava tudo. E ele foi
bem. Sempre foi muito cobrado dele a questdo da nota, a questdo de tudo, desde pequeno eu
sempre cobrei muito dele. Porque eu sabia que o mundo aqui fora ndo seria diferente e para
ele conseguir alguma coisa, ele teria que ser muito bom e isso que ia fazer diferenca na vida

dele.

Heverton continuou, estudou no IBC até 1998, concluiu o Ensino Fundamental. Foi
um orgulho, uma coisa maravilhosa, muito bom porque eu vi que 0 nosso sacrificio
compensou. Valeu a pena ele ter ficado neste Instituto, estudando esse tempo todo, crescendo,
tendo um apoio que la fora ele ndo teria. O Instituto Benjamin Constant foi a oportunidade
que ele teve. Acredito que se ele ndo tivesse passado por esse colégio, ele hoje ndo seria a
pessoa que €. E entdo, terminou o0 Ensino Fundamental, meu Deus do céu, estudar la fora?! O
medo... ja falavam em inclusdo e tinhamos muito medo disso tudo. Ele fez a prova para o
Pedro 11%%, para o primeiro ano. O Colégio Pedro Il sempre foi 0 sonho de todos os pais e 0
meu, mais ainda. Ele foi muito bem em Matematica, mas sei que houve uma dificuldade em

alguma coisa e ele ndo conseguiu, por pouco ndo conseguiu.

61 Refere-se ao Colégio Pedro Il (CPIl). Em muitos momentos, eles irdo chamar esse Colégio somente por
“Pedro II”, como € comumente conhecido no Rio de Janeiro.
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Ele fez um ano do Ensino Médio no Amaro Cavalcanti®?, a educacgdo era diferente, o
ensino. Como ele tinha colegas que estavam no Pedro Il, nés estdvamos acompanhando, o
nosso sonho ndo parou por ai, nés continuamos. Até que ele foi convidado de novo para ir ao
Pedro II...

Nesta parte, Heverton interrompe a mée, iniciando o seu relato sobre os estudos e sua

vida pessoal desde a infancia.

Na verdade, no final de 1999 foi firmado um convénio entre o IBC e o Pedro Il, em
que os alunos do IBC ndo precisariam fazer prova. Como o pessoal do Pedro Il lembrava
muito de mim, da época que eu fiz a prova, porque eu me empenhei nos estudos e eles
solicitavam um relatdrio sobre o desenvolvimento do aluno do Instituto Benjamin Constant e
eu falava que eu tentaria a prova de novo no ano seguinte, a equipe do Pedro II falou: “E o
Heverton, ele ndo teria vontade de ir para o Pedro I1?”. Responderam: “Ele tem vontade, vai
tentar a prova”. Entdo entraram em contato comigo e falaram: “Heverton, se vocé quiser, por

ter sido aluno do IBC, tem acesso direto”. Eu respondi: “Entao eu vou”.

Quando o contrato foi firmado, no final do ano, eu ja até tinha me inscrito para fazer a
prova do Pedro II, de novo. Ai falaram: “N&o, ndo precisa nem fazer a prova” e marcaram o
dia para fazer a matricula. Como eu tinha cursado o primeiro ano em outra escola, uma
semana depois que eu fiz a matricula, a pessoa responsavel perguntou: “Heverton, vocé
concluiu o primeiro ano, foi aprovado, vocé quer ser matriculado no primeiro ano ou no
segundo?”. Eu fiquei até tentado de ir para o segundo ano, porque os colegas da turma do IBC
ja estavam adiantados, eu poderia acompanha-los, mas pensei: “Eu quero fazer vestibular,
queria fazer uma universidade publica, se eu for para o segundo ano, eu vou perder muita
coisa, vao ter algumas coisas que eu nao vou conseguir recuperar’. Entdo eu falei: “Nao, ¢
para me matricular no primeiro ano” ¢ foi uma decisao boa. Deu certo, eu fiz 0 primeiro ano,
foi muito dificil. Eu vi muita coisa que eu ndo ia passar, que de repente eu ndo ia conseguir
recuperar. Eu tive que estudar muito, até por ser um conteddo que eu ndo tinha visto
anteriormente, alias se fosse comparar, eu ndo vi quase nada do que eu vi no Pedro Il, a
matéria era muito mais volumosa, as vezes, eu tinha aula de manha e, normalmente, a tarde eu
tinha que estudar, encontrava com alguns amigos, no proprio colégio e a gente sentava na

biblioteca. As vezes, eu vinha para o IBC e na biblioteca eles tém um sistema de pessoas

62 Refere-se ao Colégio Estadual Amaro Cavalcanti, no Largo do Machado, na Zona Sul da cidade do Rio de
Janeiro.
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voluntérias que ajudam o pessoal com deficiéncia a estudar. Tinha um amigo que ja estava no
Pedro Il, cursando o segundo ano, o pai dele é professor de Matematica e uma vez por semana
a noite, se eu ndo me engano, a gente se encontrava e o pai dele me ajudava. Ele atendia um
grupo com matéria de segundo ano, mas estudava comigo a matéria do primeiro ano, entdo
isso foi me ajudando bastante a me desenvolver, pelo menos em Matematica e Fisica também.

Quimica acho que a gente nem estudava muito, mas era tranquilo também, tinha que estudar.
A entrevistadora pergunta: “Isso foi em qual Campus do Colégio Pedro 11?7
— No Pedro Il de Séo Cristévao. — responde Heverton.

E novamente questiona: “Mas como é que era a distancia para vocés?”. Ele continua

seu relato esclarecendo melhor essa parte...

Quem saia do IBC e tinha boas notas e bom comportamento, tinha uma espécie de
bolsa. O que era essa bolsa? Quem terminava no IBC e ia para um colégio nas proximidades,
poderia dormir no Instituto. No inicio, na segunda-feira de manha eu ia para o Pedro Il e a
tarde eu acabava indo para o IBC, passava a tarde, estudava e dormia. Até mais ou menos a
metade do primeiro ano eu fiz isso. Depois, eu comecei a achar mais pratico ir de casa para o
Pedro Il porque muitas vezes, eu ficava neste colégio estudando e ndo no IBC. Comecei a
conhecer pessoas, fazer amigos la. Tinha gente que ia para Campo Grande também, entdo na
volta ndo tinha problema, era mais pratico. Na segunda-feira, eu ndo precisava levar muita
coisa para o colégio para passar a semana. Ainda tinha aula até sabado e no IBC eu sé podia
ficar até sexta-feira, assim, eu fui vendo que nédo era tdo complicado ir de casa para o colégio

e acabei ndo passando mais a semana toda fora de casa.

Eu queria falar um pouquinho da infancia, do ingresso na escola e tudo, como minha
mée falou anteriormente. Quando eu comecei na escola municipal, eu ndo lembro de quase
nada, mas outro dia conversando com um dos meus primos, que estudou na mesma turma que
eu, ele falou: “Ah, vocé nem copiava a matéria, a professora deixava vocé ficar so
desenhando”. Isso eu ndao lembrava ndo, mas concomitantemente a escola eu lembro que a
minha mie me colocava numa explicadora®®. Eu acho que eu comecei a ser alfabetizado 14

mesmo. Ela atendia varios alunos, passava as atividades no quadro para eles e enguanto eles

83 Como estratégia de algumas familias, recorrida com o intuito de evitar o insucesso escolar de seus respectivos
filhos, tem-se a “contratacao” de uma explicadora para auxilia-los. As explicadoras geralmente sdo mulheres, na
maioria das vezes professoras formadas, “que lecionam em comodos de suas proprias casas atendendo a alunos
de diversas faixas etérias, em turmas multisseriadas, moradoras nos bairros periféricos do municipio do Rio de
Janeiro e em municipios da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro” (MATTOS, 2007, p. 143).
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copiavam, ela copiava no meu caderno, acho que isso também me ajudou bastante. Tanto é
que quando eu cheguei no IBC, eu meio que ja tinha comecado a alfabetizacdo, eu senti que
no primeiro ano, os professores ndo sabiam assim ao certo o quanto eu enxergava, entdo
demorou muito para me classificar, como: “Ah, vocé€ vai trabalhar com material ampliado ou
com braille?”. Eu acho que de inicio comecou com braille, depois a professora viu que dava
para fazer ampliado, que eu ia acabar tendo um desenvolvimento melhor. No segundo ano de
alfabetizacdo eu lembro que eu dei continuidade do lugar que eu tinha parado e quando foi
perto do final do ano, eu até lembro que a professora falava: “Ah, Heverton, vocé vai fazer
prova de primeira série”. Eu falei: “Ah ndo, mas eu nao sei nada”. Ela: “Nao, vamos fazer”. E
eu lembro que essa turma era dividida em varios grupos. Tinha um grupo que estava no inicio
da alfabetizacdo, tinha um que ja estava meio alfabetizado, mas fazendo as atividades
normais, € 0 outro grupo que ja trabalhava com material de primeira série. Ela sempre
colocava uma coisa a mais para eu fazer, eu era muito lento, mas ela sempre ia colocando
umas coisas a mais; a tarde também, como eu era interno no IBC, sempre me dava varias

atividades para eu fazer.

Naquele ano, pela manhg, eu fiz as avaliacGes da classe de alfabetizacéo e a tarde eu
fazia as avaliagcdes de primeira série. Eu lembro que fiquei empolgado porque vi que eu sabia
fazer tudo, mas quando chegou no final do ano ela me chamou e falou: “Heverton, vocé vai
continuar na classe de alfabetizagdo”. Eu chorei muito, ndo entendia o porqué, ia tdo bem e
tinha que continuar. No ano seguinte, eu continuei na classe de alfabetizagdo, mas com o
conteldo de primeiro ano e eu nao entendia. Foi quando chegou o final do ano, acho que
minha mée reclamou com a direcdo, eu tinha que passar de ano se nao ia repetir de novo e
continuar estudando o que eu ja estudava. S6 sei que fui para o primeiro ano. Como a minha
mée falou, a professora, ndo sei por que, dizia que eu ndo ia bem, que eu era muito lento.
Acho que lento eu era mesmo, talvez por essas coisas que acabei me desinteressando um
pouco. Por algum motivo a professora saiu e veio uma outra substituir, foi quando eu comecei
a me desenvolver, a crescer novamente. Na segunda série®* ela foi minha professora de novo,

acho que ajudou bastante. Depois as terceira e quarta séries® foram tranquilas.

No IBC, uma coisa que hoje ja esta mudando, mas que eu achava que teria que ser

desde cedo, as turmas sdo separadas, os alunos de baixa visdo dos alunos cegos. Assim,

64 Refere-se ao 3° ano do Ensino Fundamental.
65 Refere-se ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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mesmo convivendo junto, acaba sendo separados. Por exemplo, em educagdo fisica as
atividades eram juntas, mas eu acho que isso fez muita falta no inicio da vida no IBC. Quando
chegava na quinta série®as turmas eram juntas, hoje em dia comecaram a mesclar os alunos
cegos e de baixa visdo. Acho que isso ajuda, a gente acaba se ajudando muito, porque
entendemos mesmo como é que Sa0 0S cegos e 0S cegos comecam a entender como sdo as
pessoas com baixa visdo. Na parte da tarde a gente se juntava, as vezes, estudava, outras, ndo
tinha nada para fazer e iamos jogar bola na quadra. Eu acho que foi assim que comegou 0 meu
circulo de amizades, o que foi muito bom. Os lagos de amizade que a gente criou, da época da
quinta série, a gente ndo se encontra mais, mas tem muito contato. Aniversario de alguém, a
gente se fala por telefone, mas cada um acabou seguindo um rumo diferente, era uma turma

bastante unida, muitas vezes disputavamos quem tirava nota mais alta.

Todo mundo concluiu a oitava série®’, veio a saida do Instituto, que foi muito dificil,
porque dentro do IBC a gente recebia o material todo adaptado. Tinham alunos que fugiam
um pouco do padrdo dos materiais, por exemplo, no meu caso ndo, mas tinha gente que
enxergava menos que eu, entdo precisava de uma ampliacdo muito maior, € a equipe da
educacdo sempre estava ali, preparava o material. Na época de estudar para as provas, a gente
gravava a matéria porque era mais facil estudar ouvindo o contetdo dos livros e os trabalhos a
gente sempre conseguia dividir de uma maneira que favorecia quem tinha mais facilidade de

fazer as coisas e foi assim.

Quando a gente saiu do IBC e enfrentou uma escola regular, vimos que tinhamos tudo
de méo beijada e la fora tinhamos que comecar a correr atras das coisas. Entdo, eu sai do IBC,
como ja falei, prestei prova para o Pedro Il, ndo passei e inicialmente eu fui para uma escola
estadual que era perto de casa, em Campo Grande. Eu comecei a ver que 0 ensino era muito
diferente e eu acho que ndo sabia como me virar. Percebia que, as vezes, ndo era muito bem
recebido, tinha gente que ndo se importava, tinha outras que: “Ah ndo, ndo vou te explicar
ndo, deixa que eu copio para voc€”. Isso era desagradavel, mas eu tentava equilibrar, algumas
vezes pedia para tirar copia do caderno. Esse colégio tinha um problema muito grande de falta
de professores e eu comecei a perceber que eu ndo iria me desenvolver, eu tinha vontade de
fazer vestibular, de cursar uma universidade. Falei com meus pais: “Nao da para eu continuar

estudando 14”. E fora que la tinha paralisagdo todo dia, eu estudava uns trés dias na semana.

66 Refere-se a0 6° ano do Ensino Fundamental.
67 Refere-se ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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Eu queria estudar perto do IBC, em alguma escola estadual, que eu sei que ndo ia ter um
suporte que precisava, mas eu achava que o ensino seria um pouquinho melhor. Meus pais
concordaram e a gente correu atrds, conseguimos uma vaga no Amaro Cavalcanti e fiz o
primeiro ano todo 4, tinha alguns amigos que tinham estudado no IBC. Era bem dificil, eu
tinha que correr atras da matéria também, ndo que fosse um conteddo muito extenso, mas era
dificil porque nem sempre eu conseguia copiar a matéria do quadro todo. Eu tinha que
arrumar alguém para gravar determinado contetido porque era muito extenso para eu ficar
lendo, eu ndo conseguia ler com determinada velocidade. Eu acabava ficando muito atrasado

e quando gravava eu conseguia ganhar um pouco mais de tempo.

A entrevistadora pergunta: “E como era a sua relaGd0 com 0s professores? Porque

vocé comentou da professora do Benjamin, mas e nas outras escolas?”.

Nos outros colégios era assim: “Ah ta, qualquer coisa vocé fala comigo” E eu ia falar
0 qué? [risos]. Muitas vezes os professores, alguns, achavam dificil ditar, ndo estavam muito
acostumados com isso. Porque normalmente eles passavam a matéria no quadro, ou quando
era alguma atividade eles levavam xerox para todo mundo. Por parte deles, eles acabavam nao
diferenciando. O que acontecia, por exemplo, eu era muito lento, ndo dava tempo de terminar
a prova. O professor falava: “Oh, eu vou para outra sala entdo vocé me acompanha e termina
aprova 147, e foi. No Amaro Cavalcanti, as aulas de Matematica eram o seguinte: a professora
dava o conteudo e pelo o que eu lembro, eram trés tempos seguidos, entdo ela fazia isso nos
dois primeiros tempos e dava uma avaliacdo em grupo no terceiro tempo de aula. Uma coisa
que era favoravel a mim, eu tinha um pouco mais de desenvoltura em Matematica, entdo
quando o pessoal percebeu, falavam: “Heverton, senta aqui e a gente vai fazendo os
exercicios juntos”. Era uma quantidade bem grande de exercicios que a gente tinha que fazer
para entregar no final do bimestre. Eles também comecaram a equilibrar, sabiam que eu tinha
mais dificuldade em Portugués, quando tinha algum trabalho: “Heverton, vamos fazer comigo
que a gente divide”. Foi até engracado, teve um bimestre que eu tive algum problema de
saude, acho que faltei uns quinze dias de aula e a professora falou: “Heverton, vocé faltou
muito, vocé ndo vai entregar o mesmo trabalho do grupo”. Ela me deu o trabalho e eu acabei
fazendo sozinho, o que foi engracado porque eu sozinho e sem comparecer as aulas tirei a

nota maior do que o restante todo da turma.

No final do ano foi a historia toda do Pedro Il no inicio das aulas, eu tive alguma coisa

no olho que a minha visdo diminuiu bastante e eu estava tentando me adaptar ao braille.
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Comecei 0 primeiro ano no Pedro Il tentando fazer em braille porque minha visdo ndo estava
totalmente recuperada, mas percebi que eu ia demorar muito, entdo eu comecei a ver o quanto
eu enxergava e 0 quanto dava para fazer em tinta mesmo. O colégio estava comecando com a
inclusdo, mas estava engatinhando. Em braille era dificil, existia uma pessoa que sabia mexer
com a impressora braille, entdo os professores quando lembravam, mandavam o material para
a equipe de apoio, e essa pessoa tentava fazer em braille, coisa que ndo sabia. A parte de
Matematica era zero. Vou pegar um exemplo bem banal, quando tinha alguma coisa
relacionada com raiz quadrada ele ndo colocava o sinal de raiz quadrada, ele escrevia tudo por
extenso, entdo era uma leitura bem complicada. E eu ndo estava bem ainda no braille, entéo
nem consegui desenvolver muito. A tarde tentava estudar alguma coisa, mas por conta da
matéria, da escola em si ndo dava tempo, entdo eu ia tentando me adequar. E o material
ampliado, as vezes, o professor falava: “Ih, esqueci!”, ele lembrava quando entrava em sala e
olhava para mim. Muitas vezes o professor chegava com a prova na hora e falava: “Ih,
esqueci de vocé”. Eu falava: “Se vocé quiser vou 14 na xerox e tiro uma copia ampliada”, era
aquela folha A3, aumentava, aumentava, mas ndo tanto necessario e a folha era ruim de
manusear porque eu enxergo muito de perto, entdo aquela folha grandona e eu debrucado
sobre a mesa, amassava a folha... Era desconfortavel. Eu ndo tinha tanta experiéncia para
dizer como eu queria o material, acho que mais para o final do ano que os professores
comegaram a ver quais eram as minhas necessidades, como € que poderiam fazer para me
ajudar. Eu conseguia copiar no computador, imprimia e ficava mais facil para ler. S0 que
tinha muito material que era dos livros mesmo, ndo tinha jeito, entdo, em casa eu pedia para a
minha mae ler, para gravar, ou algum amigo da escola gravava para mim. Eu comecei a ver
gue quando eu copiava a matéria conseguia assimilar melhor o contetudo. SO que ditar para
mim no meio da aula era desconfortavel, demorava muito para a copiar, a pessoa que me
ditava copiava muito mais rapido e eu demorava mais, entdo acabava atrapalhando. Tinha
gente que ndo se importava, tinham alguns colegas que copiavam muito rapido e falavam:
“Heverton, deixa que eu copio para voc€”. Quando eu via que ndo conseguia copiar de jeito
nenhum, tinha gente que copiava para mim com carbono, s6 que o pessoal que ndo se
importava em copiar com carbono tinha a letra muito ruim, ndo dava para entender nada
[risos]. Normalmente as letras melhores eram das meninas, s6 que 0s cadernos eram
enfeitados e se colocasse um carbono, ia manchar o caderno todo, ai eu vi que isso também

ndo estava dando muito certo. Muitas vezes eu tirava xerox do caderno do pessoal s6 que eu
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acabava ficando um pouquinho atrasado, porque ndo necessariamente eu conseguia fazer isso
assim que acabava a aula. Por exemplo, na saida era uma correria, todo mundo queria ir
embora, ndo dava tempo de pegar, as vezes, tinha que estudar alguma coisa para o dia

seguinte, mas ndo dava tempo e eu comecei a ver que isso estava me atrasando um pouco.

Eu sempre naquela coisa: 0 que eu podia fazer para conseguir enxergar o quadro?
Porque eu ndo enxergava o conteldo do quadro e sempre tinha essa vontade. Uma vez
assistindo TV, estava vendo uma reportagem de um pessoal andando na selva usando um
bindculo, eu tive a ideia: “Sera que um bindculo seria muito caro? Sera que daria para eu usar
na sala de aula?”. Falei com minha mae, com meu pai € comecei a procurar, ver quanto € que
era. Achei uma loja que vendia, testei para ver se de repente ajudaria, minha mae foi 14 e
comprou. No dia seguinte, eu levei para sala de aula. Muita vergonha de usar um bindculo na

sala, mas ai eu falei: “Ah, € o tnico jeito de eu enxergar o quadro”.

No primeiro momento, todo mundo tomou aquele susto, mas no mesmo dia o pessoal
comegou a perceber: “Isso ajuda muito” e comecaram a brincar comigo, a levar na esportiva:
“Ah Heverton, me empresta ai o bindculo, deixa eu olhar uma menina la no patio passando”
[risos]. Alguns professores se assustaram também, as vezes, ficavam meio desconfortaveis
com o binoculo: “A minha letra estd muito pequena? Vocé quer que eu aumente?”’. Eu
respondia: “Néo professor, o tamanho esta 6timo, eu consigo enxergar. E que eu ndo enxergo
sem o bindculo, mas com ele eu consigo copiar a matéria toda”. Como a sala era muito
grande, eu ndo conseguia nem enxergar o contetdo todo do quadro, entdo eu comecava a
copiar de um lado da sala, quando chegava na metade, eu mudava de carteira e ia para 0 outro
lado da sala para continuar copiando. Eu comecei a me desenvolver mais, eu conseguia
acompanhar muito a explicacdo do professor porque, eu vou até falar como um professor de
Matemadtica, eu ja fiz isso explicando o contetido no quadro: “Ai vocé vai, pega aqui e passa
para ca” [risos]. Isso é engragado, mas para quem ndo esta enxergando é complicado. Tudo na
sala quando era alguma coisa relacionada a visdo a gente brincava, o pessoal me ajudava a
tarde com outras matérias e eu ajudava os colegas com Matematica. E o Pedro 1l foi passando,
acho que era dificil da mesma maneira que era para qualquer aluno que nao tinha a mesma
limitagdo visual. Na hora do recreio, a gente adorava jogar sueca® e, no inicio, acho que ndo

tinha tanta fiscalizacdo, mas depois eram muitos grupos jogando e o0s inspetores vinham tomar

% Tipo de jogo de cartas, no qual é utilizado um baralho sem as cartas 8, 9 e 10 e sd0 necessarios quatro
jogadores, divididos em duplas.
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0 baralho da gente. As vezes falavam: “Heverton, até vocé estd aqui nessa confusio?”. E era
engracado que na minha turma tinha um menino cadeirante, entdo era eu, ele e mais duas, trés
pessoas jogando sueca, até a gente que tinha alguma limitagcdo estava ali no meio de todo

mundo brincando.

Como era um volume muito grande de matérias, tinha momentos que ndo dava tempo
de gravar, entdo eu comecei a forcar a minha visao, do comeco do Pedro Il até o final eu acho
que comecei a me adaptar até com letras muito pequenas. Eu sei que na aula do Pedro Il eu
conseguia ler letra de jornal que para mim até entdo era uma coisa impossivel. Até andar na
rua eu tinha muita dificuldade, entdo eu comecei a desenvolver minha viséo, prestar muita
atencdo nas coisas. Por exemplo, tém lugares como ponto de 6nibus que tem um ferro
pequenininho e placa la em cima, quando eu era pequeno ndo enxergava aquele ferro, eu
trombava. Com o tempo eu comecei a ter mais atencdo, a ver. A Unica coisa que ainda me
pegava na rua era corrente baixinha e aqueles ferros para impedir estacionamento de carro,
mas eu ate fiquei feliz porque ndo era s6 comigo ndo, volta e meia eu via gente dando topada

naquilo, caindo em corrente [risos].

Antigamente, o Pedro Il ndo tinha tantos alunos com deficiéncia, tinha rampa, mas era
bem ingreme. Esse colega que andava de cadeira de rodas sempre precisava de alguém para
ajudar a subir ou a descer a rampa, todo mundo ia e ajudava ele. No primeiro ano, nés éramos
da mesma turma, depois eu fui para uma turma, ele foi para outra, mas sempre mantinhamos
contato, estuddvamos juntos e, as vezes, a tarde, como as nossas turmas eram vizinhas, iamos
na turma do outro saber as questdes da prova que tinha sido primeiro numa turma [risos]...
coisas de aluno. Até cola de prova era engracado, porque quando era na Matematica,
principalmente, sempre me escalavam: “Ah Heverton, sua prova ¢ muito grande, vocé vai
sentar 14 na primeira carteira que da para todo mundo ler”. Quando era alguma matéria que eu
ndo sabia, tinha uma posicdo na sala que eu conseguia sentar e 0 pessoal conseguia até me
ditar alguma coisa para passar cola. Nesta escola quem tinha problema de viséo era liberado
da prova de desenho geométrico, s6 que a professora sempre falava: “Nao Heverton, eu quero
que vocé participe das aulas” e eu participava s6 que naquele ano eu sabia que seria aquela
professora, que ela ia estar 14, mas no ano seguinte poderia ndo ser, entdo se eu fizesse a
matéria um ano, no ano seguinte eu achei que ndo iriam me liberar. Eu falei: “Ah professora,
ndo vou ficar na aula da senhora nédo, porque no segundo ano eu vou ter que fazer desenho, se

eu fizer no primeiro ano”. Ela foi, entendeu e me liberou, mas sempre conversava comigo.
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Sai do Pedro IlI, fiz vestibular, eu tinha o sonho de continuar estudando em uma
universidade pablica. N&o passei. Eu pedi para minha mée para eu fazer um pré-vestibular e
fiquei cursando, pela primeira vez eu passei a estudar perto de casa [risos]. Acho que eu
prestei vestibular trés anos seguidos, eu ficava muito nervoso nas provas, ndo conseguia me
concentrar. Assim, nunca conseguia a nota necessaria e eu ficava muito chateado porque o
que eu queria fazer na faculdade ndo tinha tanta concorréncia, porque Matematica ndo tinha
muita concorréncia. Por exemplo, se eu tirasse a nota minima provavelmente ndo entraria de
primeira, mas numa segunda reclassificacdo eu teria chance de entrar. Mas eu sempre zerava

em alguma disciplina.

No final do pré-vestibular, foi meu segundo vestibular, eu passava muito tempo
estudando, mas ndo consegui passar de novo e falei: “Ah, ano que vem eu vou fazer uma
faculdade particular mesmo, acho que nao vou ficar muito tempo parado”. Ainda pensei:
“Vou fazer a faculdade, mas ndo queria que meus pais pagassem”, porque eu vi que foi muito
dificil para pagar. Entdo eu falei: “Eu vou ter que fazer a faculdade e arrumar um jeito de
trabalhar em algum lugar para conseguir pagar os meus estudos”. No inicio de 2004, a
Estacio® teve um vestibular em que os primeiros colocados teriam a faculdade com bolsa de
cem por cento e iam trabalhar dentro da universidade. Eu fiz, consegui passar dentro da parte
de classificacdo para trabalhar e estudar na Estacio. Eu trabalhava na secretaria da
universidade no Campus Praca Onze®, estudava pela manhé, das sete ao meio dia, almogava e
trabalhava das duas da tarde as oito da noite. Eu era um arquivista, tudo que entrava na
secretaria tinha que ser colocado na pasta dos alunos ou chegava uma lista de documentos
para pegar na pasta e mandar para outra parte da secretaria. Eu fiquei dois meses nisso e
depois das provas, acho que era mais ou menos em maio, eu fui chamado para um concurso
que tinha feito no inicio do ano. Fiz este concurso por fazer, uma amiga falou: “Ah Heverton,
vamos fazer concurso da Rural’ para assistente administrativo?”, eu respondi: “Eu nem sei o
que cai na prova, nao vou fazer nao” e ela: “Ah, vamos la. Pelo menos vocé me da apoio para
fazer a prova”. Eu fui, fiz a prova e esqueci. Foi engracado que no dia das maes chegou um

telegrama em casa, avisando que eu tinha passado para assistente administrativo na Rural. No

8 Refere-se a Universidade Estacio de Sa é uma instituicdo de ensino superior privada fundada em 1970 na
cidade do Rio de Janeiro. Atualmente, esta universidade possui varios Campi espalhados pelo estado do Rio de
Janeiro. Site: www.estacio.br. Acesso em: 08 nov. 16.

0 Refere-se a localizacdo do Campus. A Praca Onze é uma sub-regido da Zona Central da cidade do Rio de
Janeiro.

"1 Refere-se a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro que é uma universidade federal brasileira localizada
no municipio de Seropédica, no Rio de Janeiro.


http://www.estacio.br/
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dia seguinte eu liguei e tinha que fazer os exames admissionais. Eu falei: “E a faculdade? Nao

vou parar, vou continuar”.

A maioria dos professores que me davam aula de manhd, também davam aula a noite
da mesma disciplina, entdo uma professora da manha falou: “Assiste a aula com o professor
tal e eu falo com ele”. Eu finalizei o primeiro periodo na Estacio, como estudava na Praca
Onze e trabalhava em Seropédica’®, era muito... muito longe. No periodo seguinte eu pedi
transferéncia para o Campus de Campo Grande e comecei a trabalhar na Rural. Nesse meio
tempo, que eu ja estava trabalhando 4, teve um concurso para o IBC, eu fiz por fazer, também
para o cargo de Assistente Administrativo, passei e fiquei naquela davida: vou para o IBC ou
ndo vou? Na verdade, a Rural era muito legal para mim porque ndo tinha muita coisa para eu
fazer, acabava ficando meio a toa, muitas vezes, o meu trabalho era substituir os servidores na
hora de almogo porque a maioria morava dentro da Rural. Assim, eles acabavam preferindo
que eu ficasse na hora do almogo, quando era umas duas e meia o pessoal voltava do almoco e
umas trés horas, me dispensavam. Comecei a achar meio entediante isso, e falei: “Ah, acho
que eu vou para o IBC”. Vim para 0 Instituto e comecei a ver que eu era um pouquinho
melhor aproveitado, tinha trabalho mesmo para fazer. S6 que eu moro até hoje em Campo
Grande, era dificil, bem cansativo vir de Campo Grande para Urca’® todo dia, mas eu vi que

eu era mais feliz.

Eu saia de casa de manha muito cedo, cinco e pouca da manha, entrava no IBC as oito
horas, ficava até quatro e meia e ia para faculdade. Foram quatro anos bem dificeis. E
engracado porque ontem eu estava com uma amiga e ela estava falando da questdo do
binoculo, a primeira vez que eu o usei na faculdade, foi também um susto bem grande, tanto
para os professores quanto para os alunos. Essa minha amiga falou: “Heverton, a primeira vez
gue eu te vi, assim, todas as vezes que te via na faculdade, eu achava que vocé era uma pessoa
gue ndo tinha nada e no primeiro dia de aula vocé chegou, sentou e pegou um bindculo, eu
comecei a rir porque eu achei que vocé estava debochando da professora. Uma colega depois
falou para mim que vocé ndo enxergava de longe, entdo usava binoculo para enxergar o
quadro”. Com o tempo a gente criou um laco de amizade, nos finais de semana eu ia para sua
casa, ela ia para minha casa, hoje em dia eu sou padrinho da filha dela. Eu ajudava ela, ela me

ajudava, e era muito cansativo trabalhar e estudar, eu saia de casa cinco e pouca da manha,

2 Municipio localizado na regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro.
73 Bairro tradicional localizado na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.
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chegava em casa de volta onze e pouca da noite, mas os lacos de amizade que a gente criou la
foram muito grandes, entdo ndo ficava tdo cansativo... Eu digo que na época da faculdade foi
muito bom porque, as vezes, chegava um pouquinho antes, encontrava as pessoas, comegava a
conversar, a estudar. Algumas das amigas eram professoras do municipio e trocdvamos
experiéncias, pois recebiam alunos com deficiéncia visual. Umas trés ou quatro vezes vieram
alunos delas para ca, alguns ficavam, outros ndo ¢ elas sempre falavam: “Ah, tenta descobrir
se deu certo, se ndo deu...”. E quando era sexta-feira a gente sempre saia da faculdade, ia para
algum lugar, ia para um bar ou para boate dancar, era muito engracado, muitas vezes ia todo

mundo com material da faculdade.

Eu terminei a faculdade, tive muita dificuldade para terminar, principalmente com a
monografia. Escrever nunca foi o meu forte, acho que eu levei uns trés periodos para concluir
a monografia. Era para eu ter concluido em trés anos e meio, eu acabei levando quatro anos.
Depois eu comecei a ver se conseguia fazer uma pds-graduacdo, como eu ja trabalhava no
IBC, eu teria um retorno financeiro, estaria dois niveis a mais do meu concurso. Por exemplo,
meu concurso era para nivel médio, fazendo uma pdés-graduagdo, eu subiria bem o meu
salario. Comecei a primeira pés na Rural, engracado [risos], voltei para Rural, mas o conteido
era muito puxado, eu ndo conseguia acompanhar em relacdo ao que eu tinha visto na
faculdade, comecei a ver que eu ndo estava dando conta. Eu desanimei e nem cheguei a
concluir o curso. Acho que um ou dois anos depois, eu tentei fazer uma outra pos em
Matematica e eu quase conclui, mas fiquei devendo um trabalho final. Fiquei naquela se
voltava ou ndo, acabei perdendo o prazo e perdi o curso. Cursei, fiz as matérias todas, sO

fiquei devendo a monografia.

No IBC, no inicio, eu trabalhei como secretario no departamento médico, dois anos
depois eu fui trabalhar no laboratério de informatica, ai comecei a dar aula de informatica
também para os alunos. Eu acho que foi em 2011, o IBC estava com um nimero muito baixo
de professores de Matematica, sé tinham dois, e para comportar todas as turmas, precisariam
de trés, no minimo. Entdo falaram: “Ah, o Heverton esta l& no laborat6rio, tem como ele
pegar as turmas de Matematica, ele ja se formou”. Como foram dois meses sem professores e
eles ndo tinham ninguém para colocar, me chamaram, e eu comecei a lecionar. Um dia eu
estava no laboratério, no outro dia eu comecei a ministrar aulas para oito turmas, vinte e trés
tempos semanais. Foi dificil porque eu nunca tinha lecionado e eram quatro séries, s6 que

uma delas era um programa diferenciado com alunos que tinham mais dificuldade de
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aprendizagem. Mesmo ja tendo estudado no IBC, tentar trazer a Matematica de uma maneira
mais concreta, as vezes, era dificil para eu me preparar de um dia pro outro, de preparar o
material para o braille, por exemplo, ndo dava tempo de fazer e mandar imprimir, muitas
vezes eu tinha que adaptar alguma coisa, trabalhava muito com geoplano. Eu via que a
explicacdo ndo estava legal, eu tinha que arrumar um jeito mais facil de falar, mais facil de
passar para eles. E tinha dias que eu terminava as aulas, achava um computador no IBC e
comecgava a procurar alguma coisa diferente, para tentar explicar a matéria de maneira mais
facil. Tinha dias que eram dificeis, mas tinham dias que eu ficava feliz porque eu percebia que

transmitia o contetdo com mais seguranca, com mais empenho.

No ano seguinte, falaram: “Ah Heverton, vocé vai continuar dando aula”, eu falei:
“Esse ano vai ser mais facil”, além de achar que ia ser mais facil, teve um concurso
temporario que entrou mais um professor de Matematica, entéo ia diminuir a minha carga
horéaria, assim, eu pegaria menos séries e ia ter mais tempo de preparar o material. No entanto,
me chamaram para Coordenagdo do segundo segmento’ e minha vida ficou um pougquinho
baguncada porque eu tinha que dar conta da Coordenagéo e das turmas que eu tinha. No meio
do ano eu falei: “Eu prefiro pegar mais turmas e largar a Coordena¢ao”, mas ninguém queria
pegar a Coordenacdo [risos]. Eu fui tentando melhorar, mas eu sentia que podia ser melhor, se

eu ndo tivesse a Coordenacao.

No inicio de 2013, teve um concurso para o IBC, bem amplo, inicialmente a chamada
era para 33 professores, acho que eram duas ou trés vagas para Matematica. Eu fiz o
concurso, mas na primeira leva eu ndo fui chamado, entdo houve uma ampliacdo e chamaram
mais setenta e poucos professores, ai aumentou mais a quantidade de professores de
Matematica e eu entrei. Foi engracado que o0s professores novos que entraram nao sabiam que
eu tinha entrado com eles porgue eu ja estava lecionando, estava na Coordenacéo, eu s6 pedi

vacancia e investi no cargo de professor. Ndo houve mudanca nenhuma para mim.

Comecei a desenvolver também trabalhos de pesquisa, junto com a professora Paula’®,
muita coisa que eu fazia para os alunos, levava para ela ver. Muitas vezes ela falava: “Nao,
isso daqui vocé tem que mudar alguma coisa”. Eu comecei a fazer desenhos para serem

impressos em braille, eu ndo tinha muita no¢do do espaco e ela, as vezes, falava: “Heverton, o

74 Refere-se a segunda parte do Ensino Fundamental, de 6° ao 9° ano.

5 Refere-se a professora Paula Marcia Barbosa, também formada em Matematica e que atualmente trabalha na
imprensa do Instituto Benjamin Constant. Ela foi uma das participantes de nossa pesquisa de mestrado (ROSA,
2013).
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desenho estd muito bonito, mas no dedo do cego, isso ndo vai dar muito certo ndo”. Ela
propunha aumentar as figuras, sem muito detalhe. No final de 2014, ela me chamou para
trabalhar com adaptacdo de livro para o braille porque os professores que entraram nao
tinham experiéncia alguma, e na adaptagdo precisa ter um pouco da nogéo do braille, de como
descrever as figuras para passar para o livro adaptado. E como ela acompanhou aquele
trabalho todo que eu fiz, de montar o material para os alunos, ela falou que eu ia conseguir
contribuir melhor no setor de imprensa e ia poder dar um suporte para 0s professores novos

que estdo entrando.

Eu comecei a trabalhar na imprensa, na parte de adaptacdo, em marco de 2015 e estou
até hoje. Foi assim a minha historia dentro do IBC e um pouquinho da minha vida académica.
Nesse periodo, eu participei de alguns grupos de estudo, alids, de um sé, que foi o Projeto
Fundao. A gente devolvia atividades e trazia para o IBC para ver como era o desenvolvimento
dos alunos e, em um segundo momento, outros professores do projeto aplicavam na escola
regular a mesma atividade. Dentro dessas atividades, a gente fazia relatérios e muitas vezes,
notavamos que as dificuldades ndo eram da deficiéncia dos alunos, e sim a dificuldade que

qualquer pessoa poderia ter nos contetdos de Matematica.

A entrevistadora pergunta: “Eu queria saber de vocés como é essa questdo da
educacdo especial, da inclusdo agora... O que vocés pensam sobre isso? O que vocés vivem,

isso de certa forma, dentro do Benjamin, ou fora? Como foi ou como é isso para vocés?”
lone responde...

Com toda essa experiéncia, com toda essa vivéncia, 0 que eu pude perceber € que a
inclusdo ¢ muito bonita, mas se ela ndo for bem estruturada, se ndo tiver um apoio tanto
familiar quanto em um colégio talvez, uma instituicdo, e professores também, bem
estruturados, ela ndo funcionara. Porque, como Heverton mesmo detalhou, o apoio todo foi
em uma instituicdo especializada, como o Instituto Benjamin Constant. E no caso, se ele ndo
tivesse passado por isso, seria dificil. Seria apenas como no inicio da vida dele, era bonito,
todos davam atencdo, mas ele ndo conseguia acompanhar. Eu acho que essa inclusao precisa
ser muito bem preparada através de cursos, de instituicdo e de pessoas também. Porque as
pessoas, 0 ser humano em si, eles ndo estdo preparados para o diferente, para a educagédo
especial, entdo por mais que facam um cursinho aqui, outro ali... eu acho que a nossa

sociedade precisa aceitar melhor o diferente porque quando o problema é nosso, a gente
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aceita, a gente vive. Quando a gente esta de fora, é diferente. E o diferente. E se ele ndo
tivesse passado tudo isso, hoje em dia ele ndo estaria aqui nessa inclusdo. Entdo é uma coisa
que precisa ser muito bem estudada, muito bem integrada para que haja essa inclusdo. 1sso é o

que eu posso passar. Agora Heverton... 0 que pensa?
E Heverton d& sua opinido sobre o assunto...

A inclusdo é muito bonita, mas agora é muita teoria, mesmo que tudo funcione como
todo mundo quer. Acho que o que vai contar dentro de uma inclusdo é o apoio da familia. Se a
familia ndo tiver ali do lado, do aluno, da crianga com todo suporte que se tenha, dificilmente
a crianca vai ter o salto que ela precisa. Durante a minha vida dentro do IBC, a maioria das
criangas que tinham o apoio familiar, acho que oitenta por cento se desenvolviam bem. Como
eu tinha falado do contato com muitos professores do municipio na faculdade e 14 eles diziam
que tinha inclusdo, mas nunca explicavam como que era. Era uma sala especial que tinham
todas as deficiéncias juntas. Eu perguntava: “Mas ai como ¢ que faziam para aprender com
cada um tendo a sua limitagdo?”. Falavam: “A gente da alguma coisa para eles irem
fazendo...”. Eu perguntava: “E ler e escrever?”, respondiam: “Ah, mas a maioria tinha alguma
dificuldade...”. Nao era s6 uma deficiéncia, eram varias, mas eu continuava perguntando:
“Mas nao tem ninguém que s6 seja com deficiéncia visual, que consiga se desenvolver?”.
Falavam que tinha, mas era dificil porque eram varias deficiéncias juntas e dentro da sala
regular tinha muito aluno, se colocasse ele, ndo conseguiria aprender, entao eu falei: “Dentro
da classe especial também ndo ia se desenvolver”. Eu sei que agora os alunos estdo sendo
inseridos nas classes regulares e a sala de recursos seria no contra turno. Dizem que estédo
tendo um desenvolvimento melhor, mas mesmo assim eu acho que ainda é muito pouco. Eu
acho que se tiver o apoio da familia, acho que ajudaria bastante a sala de recursos no contra

turno. Mas eu acho que a escola especial tem muita diferenca, acho que ajuda muito.
A entrevistadora pergunta: “Na sua época no Pedro 1, ja tinha sala de recursos?”

Tinha, sé que estava engatinhando. Eu mesmo acabava fazendo as minhas adaptacdes
e ndo precisando muito. Com o tempo, eu ia criando. Quando eu cheguei no terceiro ano, nem
prova ampliada eu estava fazendo porque eu ja pensava também um pouguinho la na frente:
“Quando eu chegar na faculdade, qual vai ser o professor que vai pensar em prova ampliada

mesmo eu falando? Sera que a faculdade vai estar preparada?”. Entdo eu falei: “Eu vou tentar
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me adaptar, vou me adaptar a0 meio e vou tentar ver o que eu fago para ir sobrevivendo”. E

consegui chegar um pouquinho até aqui [risos].

Sobre a tecnologia, antigamente era muito dificil porque a gente ndo tinha o acesso a
internet tdo facil e farto quanto temos hoje. Na faculdade ajudou bastante, determinadas coisas
eram muito mais faceis, a gente pegava um texto na internet para ler, eu mesmo pegava,
ampliava um texto e imprimia, ajudava bastante. Copiava a matéria na faculdade, chegava em
casa e digitava, ficava com material melhor para estudar, mais limpo, ficava muito mais facil.
Hoje em dia a tecnologia cresceu de tal forma que com um tablet é possivel chegar numa sala
de aula, tirar foto do quadro e estou com meu material prontinho, mais facil estudar.
Antigamente, ndo tinha essa facilidade, por exemplo, na época da escola eu ndo precisaria
copiar o quadro todo, assim rapidinho, desesperadamente para ter o contetdo ali na hora.
Acho que se eu tirasse uma foto e depois, sem tanta pressa fosse copiando, seria muito
melhor. A gente tem contato com outros trabalhos, e outros estados também, eu acho que é

mais facil trocar informacéo.

De 2014 para ca, eu estou trabalhando com soroban. Eu ja dei quatro cursos da
metodologia de Moraes’® de maior valor. Uma das professoras que lecionava no curso de
soroban disse gque ja esta para se aposentar e queria que outras pessoas assumissem 0 Curso.
Ela estd me ajudando e quando tem curso de soroban, o pessoal me chama e eu vou
participando. Aos poucos, no meio do curso, eu comego a ensinar também e, provavelmente,
daqui para frente, eu vou trabalhar tanto com adaptacdo quanto com o curso de soroban. Ja
tem um curso para dar sobre outra metodologia que a gente esta montando o material, acho

que para 0 ano que vem estardo planejados uns dois ou trés cursos de soroban.

Ano passado eu fiz um curso de inglés fora do Brasil, no Canada. Minha irma tinha
feito um curso de inglés no Canada em 2013 e falou: “Vai Herverton, ¢ muito bom, mesmo
que vocé ndo aprenda, vale a experiéncia”. Eu fui me preparando, fui juntando dinheiro e
pensei: “Eu ndo falo nada de inglés, vou para l4, um lugar que ninguém fala portugués e eu
ndo enxergo direito, como € que eu vou conseguir me virar?”. Fui me preparando, mas nunca:
“E agora que eu vou”, fui enrolando. Quando foi no meio de 2014, eu estava em contato com
a escola que eu ia estudar e conversando com o dono da escola que é brasileiro. Falei que ndo

enxergava direito, enxergava muito pouco e ele perguntou o que eu precisava, se necessitava

6 Refere-se ao o professor Joaquim Lima de Moraes, um dos precursores do soroban no Brasil. Fonte:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4619.pdf Acesso em: 08 nov. 16.
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de auxilio especial. Expliquei que ndo, enxergava de longe, mas que eu lecionava, pois era
formado em Matematica. Ele falou: “Pode ficar tranquilo, conforme for, damos um jeito e
vocé vai se dar super bem aqui”. Fui com a cara e a coragem. Como o periodo de férias de
professor no IBC sdo de 45 dias, eu falei: “Vou passar 45 dias 14”. Comprei as passagens e,
por questdo de preco, 0s voos tinham duas conexdes nos Estados Unidos. No primeiro voo,

ainda tinham uns comissarios que falavam portugués e me explicaram algumas coisas.
A entrevistadora pergunta: “Vocé pediu aquele auxilio de viagem?”

Sim, pedi o auxilio, mas quando cheguei I, falaram que eu tinha que ir em uma
cadeira de rodas [risos]. Falei: “Nao, eu so preciso que vocé me direcione, eu nao preciso nem

pegar em voce€” porque o homem chegou até de luva la.

Heverton conversa com a entrevistadora sobre essa viagem e pergunta sobre a viagem
que a mesma fez para os Estados Unidos. Ele narra que conseguiu chegar a seu destino, mas
nao teve tanta assisténcia no segundo voo. Com isso, um problema foi para achar a esteira e
pegar a mala no destino final. Chegando 1&, o dono do curso estava esperando para leva-lo
para um rapido passeio e para conhecer a casa em que ia morar. Nesta casa morava uma
senhora canadense cadeirante e a convivéncia dos dois no inicio foi dificil por causa da

lingua, porém depois tudo foi se acertando, o que lhe proporcionou uma 6tima experiéncia’’.

Termino perguntando se mae e filho querem acrescentar mais alguma. Agradeco a
eles por terem aceitado conceder-me a entrevista, principalmente ao Heverton por aceitar

fazer isso pela segunda vez.

" Este trecho nao foi transcrito por ser uma conversa informal entre entrevistado e entrevistadora.



173

Um olhar para as individualidades

[...] encontros em campo muitas vezes sdo dificeis e conflituosos: o que
‘interessa’ aos ouvidos do pesquisador ndo coincide necessariamente com o
que o narrador tem vontade de contar. Neste didlogo, por exemplo, o
pesquisador esta interessado no ‘tipico’, enquanto o narrador quer falar sobre
o que o torna ‘singular’ [...]~

A escolha em iniciar as analises por olhar as particularidades de cada grupo ou cada
depoente, ndo € recente. Analisar o outro singularmente é “um processo de sensibilizagdo do
pesquisador frente as narrativas, para que possa significar para si um possivel modo de
criagdo do sujeito, tentando seguir esse modo de inventar-se e perceber, com a narrativa, esse
processo singular e pessoal”?.

A ideia de olhar tanto para os pontos convergentes das narrativas, como para aqueles
proprios de cada colaborador teve inicio na pesquisa de mestrado® quando nos baseamos no
trabalho de Maria Ednéia Martins-Salandim* que, em sua tese de doutorado, realizou este tipo
de andlise, que ndo era comum em pesquisas do grupo. Atualmente, no Ghoem, outras
pesquisas mobilizaram a “analise de singularidades”. Contudo, cabe esclarecer que os olhares
e 0s modos como foram realizados sdo distintos. Em nossa pesquisa anterior, por exemplo,
esta andlise foi realizada para cada professor participante tendo algumas narrativas como
desdobramento final. Esse exercicio, a epoca, teve como resultado analises que eram
proximas as descricdes das narrativas dos docentes, com a énfase para algumas marcas
principais que iamos percebendo enquanto liamos os relatos e por associd-los ao contexto
historico, educacional ou juridico do que foi dito.

Ressaltamos ainda que o processo de andlise iniciou-se desde quando escolhemos
nossa pergunta de pesquisa e 0s participantes, pois essas escolhas nos fizeram recorrer a
referenciais tedricos sobre o tema®.

Pretendemos olhar cada pessoa envolvida como “unica”, observando suas experiéncias
e memarias muitas vezes tdo singulares, e assim compreender como ela percebe a Educacéo

Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva e o processo de escolarizacgéo.

1 PORTELLI, 2010, p. 211.

2 MORAIS, 2017, p. 166.

3 ROSA, 2013.

* MARTINS-SALANDIM, 2012.
> BARALDI, 2006.
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A narrativa de Sandra e Maysa é marcada pela complementacdo de ambas
entrevistadas no momento de rememoracao, em algumas partes ficava até dificil dissociar as
falas, de tdo afinadas/sintonizadas que estavam mée e filha, recitando frases, as vezes, em
coro. Ela perpassa por momentos da vida das duas, principalmente de Maysa, desde a infancia
até os dias atuais. Além do relato sobre os eventos passados, elas trazem questionamentos
sobre problemas enfrentados por elas e, talvez, por mais pessoas com deficiéncia, ndo s6 a
visual.

Maysa e Sandra resumem a fase de transicdo entre a descoberta do tumor no cérebro
até a cegueira total, na qual a menina pode contar com os familiares mais préximos, uma
psicdloga e uma professora de apoio contratadas pela familia. Ao final da entrevista, Sandra
ainda menciona que foi neste periodo que o pai de Maysa faleceu.

A Educacéo Inclusiva comeca para essa familia no inicio da década de 2000, quando o
cenario do Brasil ja estava mudando nesta tematica, mais leis j& tinham sido publicadas,
contudo ainda era pouco. N&o existiam mais classes segregadas dentro da escola, a
perspectiva era integrar o aluno em classes ditas inclusivas. Elas ndo tiveram a matricula
negada na escola privada, entretanto para compensar, a familia pagava um professor particular
gue se capacitava enquanto auxiliava Maysa. Elas comentam o desconforto de alguns pais de
alunos que achavam que a professora de apoio auxiliava Maysa a tirar boas notas nas
avaliacGes. Sandra conta isso bem chateada e diz que depois que a menina foi aprovada no
concurso do Colégio Pedro Il, ainda ouviram pessoas falando coisas do tipo. Esse talvez seja
um reflexo de uma inclusdo ndo muito clara, pelo menos para 0s outros pais quanto aos
direitos dos alunos com deficiéncia.

Outra narrativa que ocorre no mesmo espaco temporal é a de Ana Marcia e Maria
Clara que, por escolha das participantes, inicia com o relato da méae de como foi a descoberta
da toxoplasmose na gravidez, que ocasionou a deficiéncia visual na filha. Este relato €
marcado pelos detalhes quando a mde narra o ocorrido. H& pouca interferéncia da filha
enquanto ela estd relatando os eventos, contudo a mde complementa, relembra e faz
guestionamentos a filha enquanto esta faz o seu relato. O que podemos observar é uma busca
incessante dentro e fora do pais, permitida também pelas condicGes financeiras da familia,
aléem de uma onda de emocGes durante as varias fases da vida da filha, principalmente na
adolescéncia, que é uma fase critica para alguns em relacéo a aceitacdo de si e dos colegas da

mesma idade.



175

A percepcéo das duas familias sobre a Educacédo Inclusiva parte da vivéncia de ambas
em escolas ndo especializadas ou ditas inclusivas que gradativamente foram se adequando as
leis brasileiras ja publicadas e as que estavam sendo porque a inclusdo ainda estad em
constante movimento de criagdo e regulamentagdo da legislagéo.

A terceira narrativa é a de Garrolici que além de ser mée de pessoas com deficiéncia
visual (biolégica e adotiva), trabalha como professora e coordenadora na area de Educacgdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, tudo isso ap6s o nascimento do filho
biolégico, Rafinha: “Enfim, eu me tornei uma lutadora pelo espaco da pessoa com
deficiéncia, ndo s6 como mie, mas como cidadd”®. O que percebemos nesse relato é que, sem
condi¢des financeiras, apés dificuldades em um hospital publico para ter seu filho prematuro
e s6 apOs quatro meses descobrir a cegueira dele, ela passou por obstaculos para conseguir
uma instituicdo para fazer a estimulagéo precoce de seu bebé.

Além disso, a busca por escolas aparece bastante nessa narrativa. A primeira escolha
da familia foi por matricula-lo na escola especializada, mesmo ela estando muito longe da
residéncia. Isso foi no inicio da década de 1990, para ser mais exata em 1993, quando a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) atual e a Declaracdo de Salamanca ainda ndo tinham sido
publicadas. A época, o que se tinha eram as classes segregadas de Educacdo Especial dentro
de escolas comuns e as instituicdes especializadas, como era 0 caso do Instituto Benjamin
Constant (IBC). E importante frisar que o IBC esta localizado na Zona Sul do Rio de Janeiro,
parte da cidade habitada por pessoas com um alto poder aquisitivo, o que faz um contraste
com a maioria do publico que frequenta o Instituto, talvez justificando em partes o regime de
internato para quem nédo possui condi¢des financeiras ou possibilidade de locomocéo para ir e
vir diariamente.

Como Garrolici ndo conseguia uma vaga nessa instituicdo, matriculou o filho em uma
escola publica municipal que era longe de casa, mas na mesma cidade da instituicao que fazia
a estimulacdo de Rafinha, o que a obrigava ficar esperando ele até que a aula terminasse.
Mesmo assim, ndo conseguiu manté-lo nela depois que ele completou seis anos de idade por
causa da LDB’ que ja tinha sido promulgada. Percebemos a questdo complicada da

mobilidade, numa cidade grande como o Rio de Janeiro, para pessoas com deficiéncias e

& Excerto da narrativa de Garrolici, p. 126.

" Nos dias atuais, ha leis mais especificas sobre essa questdo idade/ano de escolaridade, contudo, a época, as
escolas baseavam-se na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), neste caso no artigo 29 que dispdes sobre a Educacéo
Infantil e outras regulamenta¢des municipais.
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nesse caso, dos seus pais também. Hoje em dia, existe o direito da gratuidade® em transportes
coletivos. Ainda, é evidente a dificuldade para se buscar e encontrar escolas comuns.

Todos os obstaculos impulsionaram Garrolici a buscar mais estudos e cursos na area e
ela voltou a procurar o Instituto Benjamin Constant como um local de orientacdo da familia e
para a formagdo profissional. Nesta narrativa, também foi possivel perceber o desespero de
uma mée ao descobrir a deficiéncia visual do filho, no entanto houve os percalgos em busca
de tratamento na salde publica e o afastamento da figura paterna apds o nascimento de
Rafinha. Uma particularidade no meio das mudangas de escola e cidade de residéncia foi ela
convidar Karoline para entrar para a familia e a adotar.

Karoline, a Karol, conheceu Garrolici em uma escola publica na cidade em que
morava, depois de ja ter passado por algumas escolas e ndo obter sucesso. Cabe lembrar que
este evento ocorreu depois de 1996, ano da promulgacdo da LDB. Ela se mostrou um pouco
timida no inicio e, aos poucos, foi falando mais sobre sua vida e o que a impedia de fazer as
coisas: a vergonha e ndo a deficiéncia. Ela ressalta que teve uma infancia boa, isso porque em
casa, no meio dos primos e dos colegas, era acolhida independente da cegueira. Porém, do
outro lado estava a escola publica que ndo foi tdo afavel, pois ndo sabiam como lidar, ndo
aceitavam, segundo ela. A solucdo que a mée bioldgica achou foi matricula-la em uma escola
privada. Karol faz uma critica as escolas que estudou antes da Escola Municipal Sete de Maio,
marco em sua trajetoria educacional e local onde conheceu sua tutora, Garrolici: “passei por
passar, para ndo ter que ficar sem fazer nada porque ficava mais como ouvinte na sala, eles
tentavam adaptar, mas eles mesmos faziam a bagunca deles e eu nunca conseguia evoluir”®.

Nas narrativas observamos os participantes fazendo criticas ao ndo cumprimento das
leis, entretanto Garrolici nos convida a refletir sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
visual que, para ela, estdo aquém em comparacdo aos conquistados por pessoas com outras
deficiéncias, como, por exemplo, os surdos. Ela ainda aponta conquistas recentes especificas
dos surdos como a insercdo obrigatoria da disciplina Libras nos curriculos das licenciaturas,
principalmente, e por consequéncia disso a abertura de concursos publicos para a contratacao

de professores surdos para ministra-la, bem como de pessoas que trabalham na area, como

8 Refere-se a Lei n° 3339, de 29 de dezembro de 1999, que regulamenta o artigo 245 da Constituicdo do Estado
do Rio de Janeiro, assegura a gratuidade nos transportes coletivos urbanos intermunicipais aos maiores de 65
anos e estabelece passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia e aos alunos de 1° e 2° graus uniformizados da
rede publica municipal, estadual e federal, portadores de carteira de identidade estudantil. Disponivel em:
http://alerjini.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25571cac4a61011032564fe0052¢89c/d9caad983c72b084032568570070
c59e?0OpenDocument. Acesso em 11 mai. 17.

® Excerto da narrativa de Karoline, p. 141.
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http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25571cac4a61011032564fe0052c89c/d9caad983c72b084032568570070c59e?OpenDocument
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intérpretes. 1sso talvez levante a questdo da militdncia que levou os surdos a serem incluidos
nas minorias sociais, junto com os negros e indios, com a mudanca de estatuto da surdez, de
patologia para fendmeno social'®. Mas como ficam as pessoas com deficiéncia e os pais com
suas expectativas?

Como estéa sendo destacado, o relato de Garrolici apresenta algumas particularidades
que nos mostram ndo s6 uma visdo de mae, mas de uma profissional que trabalha na &rea.
Quando o assunto foi emprego, ela explica que ha dois lados, o das pessoas com deficiéncia
que preferem receber o beneficio da prestacdo continuada e as que correm atrds de algo,
abrindo mdo deste beneficio. Nessa perspectiva, ela critica situacdes em que a empresa
somente quer preencher a cota de empregabilidade de pessoas com deficiéncias e apresenta
apenas intencdes assistencialistas. Dentro deste tema, ela levanta outras questdes pertinentes e
gue merecem uma atencédo. A primeira delas é a instituicdo de apoio a pessoa com deficiéncia
permanecer com o individuo por ser bom no que faz, com o intuito de que ele trabalhe na
mesma e ajude a promoveé-la. Outra questdo € a relagdo de falta de confianga, colocando em
duvida, principalmente, a capacidade da pessoa com deficiéncia: “Sempre aquela coisinha, faz
isso que é mais facil”!!. Essa méde vai mais além relacionando a autonomia da pessoa com
deficiéncia ao dinheiro que possui/ganha, ou seja, segundo ela se o individuo tem um poder
econdbmico maior, ele vai conseguir ter alguns beneficios que o auxiliardo a ser mais
autdénomo, como é o caso da compra de tecnologias assistivas, por exemplo.

Esse assunto trouxe a tona a questdo do prestar concursos publicos para ndo haver pre-
julgamentos durante o processo seletivo e se a pessoa for aprovada, ela sera convocada para
trabalhar no cargo que escolheu. Contudo, infelizmente, isso ndo impede a ddvida quanto a
capacidade por parte da chefia. Essa preocupacdo aparece tanto na narrativa de Garrolici
quando fala dos filhos, como na de Maysa e Sandra.

Na narrativa de Karoline, hd duas escolas que tiveram um significado importante para
ela, aquela em que foi alfabetizada e a ultima. O que a marcou nessas escolas foi o
acolhimento recebido, juntamente com o aprendizado. Rafinha teve um pouco mais de sorte
com a escolha das escolas em um certo periodo e isso € possivel perceber quando a mae expbe
sobre a sua formacdo e luta também como profissional.

Karol enfatiza em sua narrativa que as pessoas com deficiéncia precisam estar no meio

das pessoas sem deficiéncia, para interagirem, para estar junto, por isso é a favor da incluséo.

10 SANTANA; BERGAMO, 2005.
1 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 138.
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Ela afirma que ndo abre mdo de estar em uma escola comum e que ndo é contra a escola

3

especializada, mas analisa como “um mundinho que eles vivem e sé tem aquilo”*2. Karol
mostra que sabe do preconceito que sofre, por haver pessoas que ndo aceitam ou que preferem
se afastar. Segundo o relato, alguns acham que, por causa da deficiéncia, ela ndo sabe
responder uma coisa, isso faz com que as pessoas com deficiéncia tenham que provar que sao
capazes. Na entrevista de Karoline, foi possivel perceber uma pessoa mais calada, talvez pelas
dificuldades e privagdes por quais passou na vida pessoal e escolar. No entanto, se mostrou
segura enquanto narrava sua histéria, dizendo que esta organizando sua vida, em busca de um
objetivo. Ja na entrevista de Rafinha, foi possivel perceber uma voz silenciada que, quando
deixada livre, falou sobre o que queria, 0 que era de seu interesse e conhecimento,
demonstrando o vasto potencial de sua memoria.

A narrativa de lone é marcada pela emocao da lembranca dos momentos dificeis, ao
comegar pela gravidez, em que a mae de Heverton teve algumas complicacGes, alem do
contato com uma sobrinha com rubéola, e pela busca por um hospital pablico para ter o seu
filho e depois para os tratamentos necessarios. Na parte educacional, no inicio da década de
1980 quando a Constituicdo de 1988 ainda ndo havia sido aprovada e publicada, lone
conseguiu matricular Heverton em uma escola privada proxima de casa, mas depois de um
tempo a chamaram para conversar alegando a falta de capacitacdo para o atenderem. Com
isso, a familia se viu obrigada a procurar a escola especializada, mesmo sendo muito longe e
com o regime de internato, o que provocou a sensacao de abandono do filho pequeno em uma
instituicdo, sentimento esse realcado pelas criticas de parentes e pessoas de fora do circulo
familiar.

Na narrativa de Heverton, agora ndo mais (auto)biografica®, pudemos conhecer um
outro narrador, ou outros, um pouco mais solto, mais falante. Antes conheciamos o Heverton
professor, um pouco contido e timido. Uma particularidade bem relevante deste relato é que
depois do internato ainda crianca, em uma época que nao se falava muito em inclusao, ele sai
do IBC, termina sua formacdo em institui¢Ges ditas inclusivas e depois retorna para trabalhar
no instituto que o acolheu educacionalmente. Para ele, a escola especial ajuda muito e faz a
diferenca na educacao, principalmente inicial, da pessoa com deficiéncia. O que percebemos é

gue mesmo tendo a oportunidade de passar pelos dois modelos de escola: especializada e

12 Excerto da narrativa de Karoline, p. 145.
13 A primeira narrativa de Heverton, tomando a postura de professor, esta disponivel em Rosa (2013).
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inclusiva, o aluno-professor volta para a primeira com o objetivo de auxiliar outros alunos e
professores.

Um tragco marcante em todas as narrativas foi a luta das familias para conseguir o
melhor para os filhos com deficiéncia, contudo percebemos que a diferenca financeira, por
menor que ela seja, influenciou (e influencia) a vida de cada individuo seja para conseguir a
realizagdo do parto e os primeiros cuidados, um tratamento médico posterior ou, ainda, uma
educacdo que o inclua e que atenda as suas necessidades. No ambito educacional, que é a
nossa area, podemos constatar pelos relatos que a legislacdo estd aumentando e o ambiente
escolar esta se modificando para que todos os alunos, indiscriminadamente, alcancem o éxito
no processo de ensino e aprendizagem. As instituicbes governamentais e filantropicas como o
Laramara, a Associacdo Fluminense de Reabilitacdo (AFR), o Centro de Apoio Pedagdgico
ao Deficiente Visual (CAP) e o Centro Integrado de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia
(CIAD), se mostraram importantes na formacéo de pais, alunos e profissionais, facilitando o

acesso as familias e dividindo o atendimento com o Instituto Benjamin Constant.
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As Evidéncias presentes nas narrativas

Um processo de anélise ndo € linear nem objetivo: é tortuoso, feito de idas e
vindas, objetivos que ora se concretizam, ora esmaecem; intencdes que ora
se diluem e desaparecem, ora se impdem como vitalmente importantes,
mesmo que antes ndo nos tenha parecido ser assim. Os encontros e
reencontros — com as informacGes coletadas, com as pessoas com as quais
convivemos, Com nossos pressupostos tedricos e vivenciais, com a literatura
especifica etc — vdo criando o caminho que, ao ser percorrido, nos permite
gerar algumas compreensdes.*

Neste capitulo, apresentamos um segundo exercicio de analise o qual
identificamos/interpretamos evidéncias ou tendéncias que, segundo a pesquisadora e seu
grupo, “podem ser entendidas como os tracos ‘mais visiveis’ do cenario em composi¢do €
que, juntamente com outros registros escritos, fornecerdo subsidios para o pesquisador
encaminhar respostas para suas questdes”?.

Ao ler as narrativas, observamos caracteristicas em comum ou contrastantes entre si,
mas que se referiam a um mesmo assunto. Ressaltamos que nosso objetivo ndo & julgar nossos

colaboradores:

Ainda que considerando o conjunto dos depoimentos coletados, nossa
intencdo neste texto ndo é compara-los, mas explicitar nossas percepcoes
sobre nosso objeto de estudo a partir destas narrativas e de toda a pluralidade
de recursos que, também enraizados nas narrativas, pudemos mobilizar.?

Percebemos, ainda, o meio e as peculiaridades que envolvem as relacbes e as
experiéncias dos participantes, como a formacdo, a educagdo inclusiva, as relacdes tanto
pessoais, principalmente de mée e filho, quanto com as instituicdes escolares ou de
reabilitacao.

Ressaltamos que ndo entendemos o ter ou fazer experiéncia como algo quantificavel,
como algo cumulativo, atribuido, geralmente, a pessoa com mais vivéncia®. Como Larrosa,
compreendemos que experiéncia:

[...] € algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos

faz pensar, algo que nos faz sofrer, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo
gue luta pela expressdo, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em maos

1 MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 310.
2 BARALDI, 2003, p. 224.

¥ MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 310.
4 ROSA, 2013.
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de alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se
converte em canto. E esse canto atravessa o tempo e 0 espago. E ressoa em
outras experiéncias e em outros tremores e em outros cantos.”

Nesta perspectiva, resolvemos destacar seis evidéncias que, aqui, se transformardo em
narrativas que constituirdo versdes que nos ajudaram a compreender o que foi vivido/narrado,
0 que foi experimentado.

Na primeira evidéncia, intitulada “O papel da familia e os desafios de ser diferente”,
esbocamos algumas compreensdes sobre a procura das familias por Instituicdes dentro e fora
do Rio de Janeiro visando ndo sé uma oportunidade de escolarizacdo dos alunos, mas também
mais recursos educacionais. Esse esbogo traz aspectos da inclusdo educacional e dos
(res)sentimentos das mées, além de questdes que emergiram relacionadas a diferenca, aos pré-
conceitos e as construgdes sociais.

Na segunda, intitulada “As tecnologias assistivas e o desenho universal” apresentamos
0 que é posto pela legislagdo sobre as duas expressdes, além de algumas reflexdes acerca da
necessidade dos dois conceitos, e, em contrapartida, 0 preco a ser pago por eles.

A terceira evidéncia intitulada “A Formagao Docente” refletimos sobre a formacao
idealizada nas leis e 0 que ocorre nas instituicdes de ensino, segundo o que foi relatado pelos
participantes, com o foco no professor de Matematica.

A quarta e ultima evidéncia intitulamos “O ensino e a aprendizagem de Matematica”
em que mostramos e discutimos o que os discentes e suas maes falam a respeito desta

disciplina e como € o seu aprendizado no meio escolar.

6.1. O papel da familia e os desafios de ser diferente

A presenca e 0 apoio familiar no processo de escolarizacdo sem ddvida é essencial. Ao
escolher fazermos uma pesquisa que incluisse um responsavel legal do aluno nos trouxe
algumas reflexdes que véao além dos muros da escola. Também nos levou a pensar no papel da
familia sob a ética de seus membros (ou parte deles), a partir do sentimento de “perder o
chd@o” e/ou de buscar um culpado para o que saiu fora do planejado ou do idealizado em
relacdo ao nascimento e a vida do filho. A familia é uma instituicdo que historicamente sofreu

alteracdes em sua estrutura. As mudancas em torno da constituicdo familiar permeiam o

® LARROSA, 2014, p. 10.
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contexto dos papéis tradicionalmente pré-determinados, do provimento econémico e das
relacGes afetivas entre os membros.

No caso da progenitora, hd uma tentativa de entender como tudo ocorreu e um
sentimento de culpa por ter adquirido uma doenca e a ter transmitido ao bebé. Segundo
Moreira, “sentimento de culpa e autoconceito negativo sdo quase inevitaveis em qualquer
contexto histérico no qual o papel da mulher é percebido como biologicamente definido e
caracterizado prioritariamente pela maternidade”®. Historicamente, isso se da por considerar,
inicialmente, a ideia de que cabe a mulher a educacdo dos filhos, e principalmente e/ou
preferencialmente filhos “normais” e saudaveis, o contrario acaba por trazer para a
mulher/md uma responsabilidade ainda maior no que diz respeito as relagdes/condicdes
familiares’. Com a flexibilizacdo dos papéis/funcdes sociofamiliares, o pai tem se envolvido
mais emocionalmente com os filhos, o que contribui para o bem-estar deles®. Em nossas
narrativas, podemos observar pais presentes, mesmo os “de coragdo™®, e 0s que abriram mao
de seu papel por conta das dificuldades relacionadas a deficiéncia do filho e ndo conseguiram
permanecer na familia que haviam constituido, como também apontado nos estudos de Henn
e Sifuentes™®.

O choque, o desespero e a necessidade de respostas fazem também com que a familia
procure explicacdes diferentes do diagnostico médico, indo além da ciéncia e apegando-se em
respostas religiosas, sobrenaturais, misticas e ocultas na busca de um entendimento para ter
um filho com deficiéncia e a procura dessa compreensdo vem as vezes da afirmacdo que “na
vida ninguém vem pra gente a toa”*!

Assim, ha ainda uma re-significacdo da familia idealizada e, conforme Glat e Duque
explicam, ¢ “como a ave mistica grega Fénix, a familia tera que renascer das suas proprias
cinzas, em um longo processo de adaptagdo a esta irreversivel situagdo de vida”'?. E uma
avalanche de emocdes associadas aos questionamentos e as incertezas.

Apos a assimilacdo da familia frente ao diagndstico e ao acompanhamento médico, ha
a preocupacdo quanto a escolarizacdo. As familias entrevistadas buscaram primeiramente

colégios na regido onde moravam. As escolhas das instituicdes de ensino foi um assunto

® MOREIRA, 2000, p. 192.

"PRADO, 2004.

8 CHACON, 2011.

® Referimo-nos a figura do padrasto que n&o é o progenitor, mas assumiu o papel dele.
19 HENN; SIFUENTES, 2012.

11 Excerto da narrativa de Ana Marcia, p. 110.

12 GLAT; DUQUE, 2003, p.16.
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recorrente nas falas das mées e que ainda traz uma grande preocupacao para aquelas cujo filho
esta em idade escolar. E possivel perceber a idealizagdo de um colégio em que o educando
sera matriculado e sera tratado como “qualquer outro da sua idade”, entretanto ndo ¢ bem o
que ocorre.

Percebemos em algumas narrativas que a expectativa da mae em relacdo ao filho e a
escola foi interrompida pela alegacdo da instituicdo de ensino néo ter o preparo para educar o
aluno. Infelizmente, esse era um discurso muito comum em uma época em que as leis de
amparo eram escassas. Quanto a isso, a lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, j& constituia
como crime “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, por motivos derivados da deficiéncia”®®, resultando em reclusdo de 1 (um) a 4
(quatro) anos, e multa. Esse texto ainda e valido, mas sofreu pequenas alteracbes com a
publicacdo da Lei Brasileira de Incluséo de 2015.

Garrolici conhecia, porém ndo se utilizou desta lei por receio que o filho ndo fosse
bem tratado depois. Além disso, ela conta que se deparou com outra lei que dizia que Rafinha
S0 poderia estar na Educagdo Infantil até os seis anos de idade e nem os relatorios do
atendimento especializado da Associacdo Fluminense de Reabilitagdo fizeram a diretora
mudar de ideia. Se nos atentarmos que esta outra lei € nada menos que a Lei de Diretrizes e
Bases, a LDB, (sem a atualizacdo de 2013), entdo como solucionar essa equacédo? O artigo 29
da LDB dispde sobre a Educacdo Infantil e sobre a questdo idade/ ano de escolaridade. Ja o
artigo 58 da mesma lei recomenda a inclusdo preferencialmente na rede regular de ensino,
entdo como proceder no caso do educando estar fora da idade/ ano de escolaridade, como no
exemplo de Rafinha?

Depois do “convite” da escola para se retirar, Garrolici escolheu fazer a matricula em
outra escola, mesmo sendo mais distante, para evitar um embate com a direcdo da escola
anterior que pudesse prejudicar seu filho. Ja lone, mesmo relutante, em conjunto com sua
familia, optou por matricular Heverton no IBC sob o regime de internato, pois morava muito
longe. Hoje ela ¢ grata a institui¢do pela formagdo do filho: “[...] como Heverton mesmo
detalhou, o apoio todo foi em uma instituicdo especializada, como o Instituto Benjamin

Constant. E no caso, se ele nio tivesse passado por isso, seria dificil”*,

13 BRASIL, 1989, p. 4.
14 Excerto da narrativa de lone, p. 168.
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Garrolici s6 conseguiu uma vaga para o filho anos mais tarde, quando Rafinha j4 era
pré-adolescente. Mesmo com a decisdo dificil de deixar o filho no internato do IBC e sob as
criticas de que tinham abandonado o filho, ela e lone dizem que fizeram a escolha certa
visando o crescimento e autonomia dos filhos fora do ambiente escolar; “pensando no futuro”,
como diz a primeira.

Podemos observar que a escolha das duas familias ndo se deu por conformacéo, e sim
por lutarem por uma inclusdo que elas perceberam que ndo existia a época, era algo que so6
ficava no papel (e talvez ainda fique em alguns lugares, mesmo com o aumento de espacos de
discussdes).

Nesse sentido, ha maes (e familias) que, por morarem distantes de instituicdes
especializadas, muitas vezes ndo terem condigdes financeiras e por receberem respostas
negativas de escolas comuns, algumas ditas inclusivas, fazem a opgdo pelo internato.
Momento dificil, com sensacdo de abandono, conforme os relatos que aparecem nas
narrativas.

E possivel observar que essas familias tomaram a decisdo pensando no melhor para os
filhos, principalmente desejando a construcdo de um bom futuro para eles. Elas poderiam ter
optado por deixa-los em casa, como ha familias que o fazem, no entanto, conforme Garrolici:
“Muitos que sairam ¢ porque foram familias parecidas comigo que reagiram, mas nds temos
universos de familias que ndo reagiram e que estdo ainda em casa”®. Para uma época em que
a inclusdo ndo era tdo difundida, essa foi uma das agdes possiveis dentro das limitacdes de
cada uma delas.

No entanto, Ione relata a “condenagdo” que sofreu de pessoas proximas que alegavam
que ela estava abandonando o filho. Historicamente, o internato era um dos simbolos do
abandono, principalmente na Europa. Badinter relata que a busca pelo internato pelas familias
burguesas francesas tinha dois interesses: a busca por uma boa instrucdo e um meio
moralmente honroso de livrar-se dos filhos'®. Essa Gltima ideia, talvez, seja a que permaneca
no senso comum e seja tao dificil se desvencilhar dela. Surgem julgamentos, muitas vezes
cruéis, principalmente por parte daqueles que ndo percebem que ha um terceiro interesse em
questdo: a distancia entre as moradias e a instituicdo de ensino especializada, que em dada
época era a Unica que ndo discriminava o aluno com deficiéncia e que, financeiramente, era

opcao possivel.

15 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 128.
16 BADINTER, 1985.
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Em contraposicdo a isso, temos outras duas familias que tiveram possibilidades de
escolhas. Ana Marcia e Sandra comentam brevemente que buscaram o IBC, mas optaram por
ir a0 Laramara em S&o Paulo buscar recursos didaticos, livros, alguma orientacdo. Sandra
também procurou o Centro de Apoio da Prefeitura do Rio de Janeiro (CIAD), quando a filha
tinha quinze anos para fazer o curso de Orientacdo e Mobilidade, ja que o IBC s6 oferece esse
curso para adultos em reabilitagao.

Contrariando o “aviso” dado no IBC sobre a discriminagdo que os filhos sofreriam na
escola comum, conhecendo a legislacdo e com uma condigdo financeira que permitisse
escolhas, as familias de Maysa e Maria Clara preferiram matricula-las em escolas privadas
préximas as suas residéncias, contudo optaram por escolas pequenas para que as discentes
tivessem um pouco mais de atengéo.

A questdo da discriminacdo ou da ndo aceitagcdo aparece como um receio de familiares
e de pessoas com deficiéncia. O ato discriminatorio pode ser visivel e explicito, como no caso
das escolas que negam uma vaga para um aluno com deficiéncia, por exemplo; ou pode ser
“invisivel”, velado, camuflado e ndo produzir aparentemente consequéncias adversas
imediatas para a pessoa discriminadal’, como quando alguém faz a tarefa escolar do aluno

com deficiéncia porque acha que ele ndo tem capacidade de fazé-la.

A invisibilidade das pessoas com deficiéncia nos espacos sociais comuns e a
crenca em sua incapacidade [...], associados ao desconhecimento —
ignorancia — sobre os seus direitos e os direitos humanos em geral, estdo na
raiz das atitudes e dos procedimentos discriminatorios. A discriminacao
contra individuos e grupos em condicdo social de subalternidade sdo téo
frequentes que, historicamente, se tornou necessario a publicacdo de
documentos legais que tratassem do tema, [...]*.

A discriminacédo s6 ocorre porque ha uma construcdo social da deficiéncia. A nogéo de
normal e anormal, diferenca e semelhanca é equiparada com a ideia de valiosos e menos
valiosos a partir de perspectivas da Educacdo Especial tradicional, aquela ainda preconizada
pelas antigas leis. Nessa perspectiva, se um aluno é diferente, ele ndo € tdo valioso quanto um
aluno que ndo ¢ diferente ou esta dentro dos limites socialmente definidos de normalidade.
Segundo Ballard?®, nesta dtica, é facil excluir estudantes que sdo diferentes e que esta

exclusdo € justificada, muitas vezes, sob a crenca e o pretexto de que € melhor para o aluno.

17 FAVERO et al, 20009.
18 bidem, p. 28-29.
19 BAL L ARD, 1995.
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Nesse sentido, a diferenca é algo negativo e o diferente € 0 sujeito que necessita ser corrigido
ou normalizado, bem como a escola passa a ser entendida como instituicdo normalizadora.
Diante do exposto, e conforme Marcone, concordamos que: “a deficiéncia é sempre
uma invencdo tendo um ideal de normalidade como parametro, muitas vezes imposto pela
forca”?. Este autor ainda entende a “deficiéncia como experiéncia” e nos faz refletir sobre a
deficiéncia como uma circunstancia a qual todos estariam sujeitos a experimentar?:. Também
nos faz pensar sobre a criacdo da superioridade da normalidade e da superioridade do vidente

em relagdo ao cego:

Assim, o vidente ensina ao cego uma forma de mimica da visao, onde ele
tenta a todo custo viver “como qualquer outra pessoa”. Ou seja, o vidente é o
seu Unico parametro de autoestima, [..] Essa mimica produziria
comportamentos entre o aceitavel e o ndo aceitavel pela normalidade, entre o
que pode ser conhecido e o que deve ser ocultado [...].%

Assim como 0 preconceito, o ressaltar as particularidades do individuo, o sentimento
de superioridade de um sujeito sobre o outro ndo deveria existir. Em uma sociedade de
pessoas heterogéneas ndo ha como se ter um parametro ou um padrdo de aceitacdo formado
por um modelo. Qual seria esse modelo?

Sobre a questdo da ndo aceitacdo e do preconceito sofridos por pessoas com

deficiéncia, Karol d& sua opiniéo:

Sei que passamos muito preconceito de certas pessoas que ndo aceitam, tem
certas pessoas gue se afastam e acham que vocé, por causa da deficiéncia
nao sabe responder uma coisa, entdo a gente tem que provar o tempo para a
sociezgade gue nds podemos, gue nds somos e nods temos que viver como
eles.

Sobre o assunto, Ana Marcia vai além: “As vezes, o preconceito esta dentro da
familia, a familia tem vergonha”?,

O preconceito, independente do motivo, configura-se como um mecanismo de negacao
social, uma vez que suas diferencas séo ressaltadas. Conforme Silva, esse sentimento torna-se
um elemento presente no processo de conhecer, desenvolve-se no processo de socializacéo

que é fruto da cultura e de conflitos, restringindo-se a mera apreensdo do imediato. O

20 MARCONE, 2015, p. 47.

21 |bidem, p. 47.

22 |bidem, p. 55.

23 Excerto da narrativa de Karoline, p. 145.

24 Excerto da narrativa de Ana Marcia, p. 120.
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individuo preconceituoso se prende as opinides formadas, impedindo-o de ter algum
conhecimento sobre a pessoa ou objeto que o faria rever suas posicdes?°.

Talvez para evitar que seus filhos tivessem um tratamento preconceituoso, vimos que
as familias optaram por escolas pequenas ou pela escola especializada. Maysa conta que em
seu periodo de readaptacdo, logo apds perder a visdo, estudava em um colégio pequeno e
depois foi para um menor. Ela narra que comecgou, anos depois, a estudar em uma escola
maior, o Colégio Pedro II, e com o suporte que recebeu tanto educacional quanto familiar,
conseguiu seguir seus estudos com éxito.

Diante do que foi narrado pelos participantes, € possivel observar que de nada adianta
0 tamanho da escola se esta néo tiver a preparacdo que o educando precisa. Mas nem sempre
foi assim, a efetivacdo gradativa da proposta de incluséo vem fortalecendo as adequagdes das
escolas. Heverton estudou na mesma escola no Ensino Médio e narra as dificuldades iniciais.
Um ponto importante que ele aborda é que: “Quando a gente saiu do IBC e enfrentou uma
escola regular, vimos que tinhamos tudo de méao beijada e la fora tinhamos que comecar a
correr atras das coisas”?®. Nessa escola todos educandos tinham/ tém aulas com professores
especializados, recursos didaticos e livros adaptados a sua acuidade visual.

Antes de continuarmos, cabe um esclarecimento sobre a relacdo que por vezes aparece
entre o Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Colégio Pedro Il (CPII). Com o objetivo de
garantir a continuidade dos estudos dos alunos com deficiéncia visual, o IBC os encaminha
para cursar o Ensino Médio em outras instituicdes, uma dessas instituicoes é o Colégio Pedro
117, Mesmo a instituicdo especializada sofreu mudancas internas importantes e significativas
apos essas discussdes sobre inclusdo. Heverton conta que, apds ter estudado e ser professor no
IBC:

2 SILVA, 2006.

% Excerto da narrativa de Heverton, p. 159.

27 Fundado em 1837 na cidade do Rio de Janeiro, a fim de colaborar com a institucionalizacdo do ensino
secundéario no Brasil. O primeiro convénio entre as institui¢des foi firmado em 1991, quando os alunos do IBC
necessitavam fazer uma prova e, se aprovados, cursariam o Ensino Médio no CPIIl. No convénio renovado em
1999, mesmo ano que Heverton entrou nessa escola, as fun¢Bes das InstituicBes tornaram-se mais claras e
discriminadas. Ao Instituto Benjamin Constant cabia apoiar o CPIl por meio do oferecimento de vagas aos
professores em cursos de formacao, promover palestras ou cursos para a comunidade escolar, produzir materiais
didatico-pedagogicos e impressos em braille, disponibilizar um especialista que orientasse e fizesse uma
supervisdo técnica as a¢des educativas e fazer avaliacfes oftalmoldgicas quando um aluno incluido necessitasse.
Ao Colégio Pedro Il coube encaminhar alunos para a avaliagdo oftalmoldgica, professores para treinamento e
materiais para adaptacdo ou impressdo; apoiar o IBC com concursos de especialistas nos diferentes contetidos e,
por fim, matricular os alunos oriundos do IBC no Ensino Médio (ROSA, 2013).
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No IBC, uma coisa gque hoje ja estda mudando, mas que eu achava que teria
que ser desde cedo, as turmas s@o separadas, os alunos de baixa visdo dos
alunos cegos. Assim, mesmo convivendo junto, acaba sendo separados. Por
exemplo, em educacao fisica as atividades eram juntas, mas eu acho que isso
fez muita falta no inicio da vida no IBC. Quando chegava na quinta série as
turmas eram juntas, hoje em dia comegcaram a mesclar os alunos cegos e de
baixa visdo. Acho que isso ajuda, a gente acaba se ajudando muito, porque
entendemos mesmo como é que S30 0s Cegos e 0S cegos comegam a entender
cOmo s30 as pessoas com baixa vis&o.?

Independentemente de se estar em uma escola comum ou em uma especializada, deve-
se ter um cuidado com as segregacOes e as diferenciacdes que podem levar a exclusdo ou a
privacdes. A diferenca ndo cabe em perfis engessados, nas classificacdes e identificacdes
como na colocacdo de alunos cegos em uma turma e alunos com baixa visdo em outra,
ressaltando assim o grau de acuidade visual como algo que os distingue na aprendizagem. A
inclusdo educacional, além de permitir 0 acesso de discentes aos ambientes educacionais
comuns, independentemente de suas particularidades, deve propiciar “mudancas nos
curriculos, nas formas de avaliagdo, na formacdo de gestores e funcionarios da escola, na
formacdo dos professores e na implantacdo de uma politica educacional mais democratica,
entre outras™?®. Para isso, a equipe escolar deve estar integrada: professores das classes com
professores de apoio, coordenacdo educacional e pedagogica, direcdo e supervisdo escolar
para que ocorra um planejamento de trabalho e ensino visando o éxito no processo de
aprendizagem do aluno.

Ana Marcia ressalta que a familia tem que estar presente: “A escola sozinha, a
faculdade sozinha ndo funciona, tem que ter parceria. [...] Nao é para ter pena da Maria Clara
nem de qualquer outra crianga, jovem deficiente, ndo é pena, € ter um olhar diferenciado. Para
mim, essa € a expressdo, um olhar diferenciado®. Nos relatos de Heverton e de sua mée,
também percebemos o quanto o apoio familiar ¢ importante. Ele alerta que: “A inclusdo é
muito bonita, mas agora é muita teoria, mesmo que tudo funcione como todo mundo quer. [...]
Se a familia ndo tiver ali do lado do aluno, da crianca, com todo suporte que se tenha,
dificilmente a crianga vai ter o salto que ela precisa”3!. As criticas que ele faz tem muito do
aluno Heverton que estudou em uma escola especializada e do profissional que se tornou, que

vivencia questdes diarias relativas a inclusao.

28 Excerto da narrativa de Heverton, p. 158.

29 CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 357.
30 Excerto da narrativa de Ana Marcia, p. 120.
31 Excerto da narrativa de Heverton, p. 169.
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Ele ndo é o Unico a valorizar a escola especializada, mesmo em uma época de
discursos de inclusdo. Garrolici, que j& teve seu filho matriculado no IBC e em escolas
comuns, além de trabalhar na area da educacgao inclusiva, explica que: “Eu vejo assim, que a
escola especial tem uma grande importancia, mas para trabalhar aquelas questdes que a escola
regular ndo trabalha”32,

A critica de lone recai em instituicdes de ensino que se utilizam da politica de
inclusdo, mas ndo manifestam preocupagdo com o desenvolvimento de aprendizagens
necessarias para que o discente participe de forma autonoma®:. Sob este olhar, a escola
especializada atendeu melhor o filho dela, em uma época em que havia uma politica de
insercdo de alunos nas classes comuns, sem a preocupacdo com o desenvolvimento de
habilidades nesses educandos.

As discussdes sobre a escolhas da escola tem influéncia direta das relagbes sociais.
Para Maysa, a socializacdo faz parte do meio educacional, ajudando- a se adaptar (e fazendo
com que 0S outros se adaptem aos poucos), a se fazer presente no meio e a seguir seus

estudos. Conforme Silva;

[...] as praticas de socializagdo sdo atividades educativas desenvolvidas pelo
sistema educacional formal que oportunizam que o individuo em formacéo
desenvolva de forma empirica o reconhecimento e o respeito para com 0
outro ¢ seus direitos, sendo este ‘outro’ o ‘outro gé€nero, a outra cor

diferente, a outra sexualidade, a outra raca, a outra nacionalidade, o outro

corpo diferente, enfim, a outra identidade’.*

De acordo com a autora, ainda, essas praticas devem ser pensadas “ndo s6 como um
meio de aprendizado sobre a igualdade e conscientizacdo sobre a intolerancia, mas também
como rota auxiliar para a resolucdo de conflitos, por desencadear a critica a respeito da
realidade social e cultural do meio em que vivemos”%,

No entanto, nem sempre o pensar sobre o social foi dessa forma (ou ainda ndo €). Na
narrativa de Garrolici encontramos: “a infancia dele foi sempre com terapeutas e buscando
uma escola que o aceitasse para a socializacdo. A época, ainda era socializacdo, ha vinte e
dois anos atras™*® e levando em consideragdo que a integracéo era 0 modelo difundido & época

para as escolas, pode-se observar que o socializar esta no sentido de “desenvolver no

32 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 131.
33 PLETSCH, 2010.

34 SILVA, 2000, p. 97

% MORAES, 2014, p. 84.

36 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 128.



190

individuo um conjunto de habilidades e sentimentos para torna-lo apto a viver em
sociedade”®’.

No modelo de socializagdo anterior, a questdo da deficiéncia era encarada como um
problema para a sociedade (para alguns ainda €). E nesse contexto social que a exclusio é
gerada, com uma valoragdo excessiva da diferenca, dificultando o processo de incluséo
educacional, social e no mercado de trabalho. Inclusdo esta que deve ser democratica, livre de
preconceitos e, assim, concretizando-se o principio da igualdade de oportunidades para todos.

Sob esse ponto de vista, passa-se a perceber que:

[...] o problema ndo é do surdo, que ndo entende o que esta sendo dito na
TV, e sim, da emissora que ndo colocou a legenda; o ‘problema’ nio é do
€ego que ndo consegue estudar e, sim, dos estabelecimentos de ensino que
ndao publicam e nem adquirem computadores em braille e que também nédo
habilitam seus professores na lingua de libras; o ‘problema’ ndo ¢é do
deficiente fisico que ndo pode subir escada ou entrar no énibus e, sim, do
Estadossque aprovou construcdes e veiculos sem rampas ou elevadores de
acesso™.

Além do olhar de superioridade sobre o outro, pode ocorrer a negacdo que, para

Amaral, € um mecanismo de defesa:

[...] se reconhecer a diferenca significativa do outro (ou nossa rejeicdo a ela)
nos causa profundo mal-estar, tensdo e ansiedade, uma das possibilidades é o
acionamento do mecanismo de defesa da negacdo, o qual pode revestir-se de
algumas roupagens especificas: compensag&o, simulagéo e atenuag&o.*

Ela esclarece os trés mecanismos de defesa com as seguintes frases para refletirmos:
“‘¢ paralitico, mas tdo inteligente’, [...] estamos compensando aquela caracteristica ou
condicdo que consideramos espdria e, portanto, negando-a ao contrapd-la a um atributo
desejavel”*°. Estamos negando pela atenua¢do quando dizemos também “ndo tem uma perna
— e podia ndo ter as duas!”*! e por ultimo “a simulag&o ocorre quando negamos literalmente a
diferenca: ‘¢ cego, mas ¢ como se ndo fosse’*2. Para Miranda®, algumas dessas palavras
refletem uma intolerancia camuflada e a dificuldade, de uma forma mascarada, que a

sociedade tem em aceitar a pessoa com deficiéncia.

37 Fonte: http://www.dicionarioinformal.com.br/socializar/ Acesso em 03 abr. 17.
%8 CRUZ, 2003, p.133.

39 AMARAL, 1998, p.20, grifos nossos.

40 Ibidem, p. 20, grifos da autora.

41 Ibidem, p. 20, grifos da autora.

42 |bidem, p. 20, grifos da autora.

4 MIRANDA, 2016.
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O que percebemos nesta pesquisa € que 0 mecanismo de defesa pode ocorrer de forma
inversa. Nos é possivel dizer isso, pois, apds conversar®* com as quatro familias nas
entrevistas, principalmente com os filhos com deficiéncia visual, a expressdo “como qualquer
pessoa da minha idade” nos marcou em cada uma. Esta expressdo aparecia, geralmente, para
justificar uma acdo realizada, como uma necessidade de autoafirmacéo para validar uma agéo
ou mostrar que eram capazes de enfrentar algumas situacGes. Por que a necessidade de
justificar ou comparar, se ndo estdvamos colocando em xeque as acOes realizadas? N&o era
suficiente falar o que fez?

As entrevistas foram realizadas no final do ano de 2014. Em 2015, Marcone®
defendeu a tese “Deficiencialismo: a invengdo da deficiéncia pela normalidade”, cuja leitura

nos ajudou a entender 0 que 0s nossos entrevistados estavam dizendo. O autor afirma que:

[...] no caso de pessoas com deficiéncia, a definicdo ja é por si uma parte da
opressdo, pois diz que existe ali uma real inferioridade, mostrando suas
incapacidades definitivas, dificultando assim a criagdo de uma consciéncia
que entenda a pessoa com deficiéncia como alguém capaz, e ndo como
alguém a ser tutorado.*

Isso nos faz pensar que, talvez, essas pessoas tenham passado por tantos
guestionamentos ou duvidas sobre suas capacidades que sentem a obrigacdo de afirma-las e
lutam por sua aceitacdo, como pessoas capazes que sdo. Talvez por ndo conhecer a deficiéncia
visual ou, ainda, por ter em mente um estereotipo de pessoa com deficiéncia, algumas pessoas
tém uma ideia limitada, no sentido de pouco esclarecimento, e colocam em questdo os limites

e capacidades de uma pessoa com deficiéncia.

O esterettipo entraria entdo como algo que restauraria o equilibrio em favor
da normalidade, controlando o causador da ansiedade que o ‘normal’ sente
ao se deparar com o diferente, com o deficiente, com o incompleto. E dentro
deste jogo, o diferente sonha com a inversdo destes papeis, onde ele
finalmente seria o colonizador, o normal. Transformar-se-ia no seu
referencial de normalidade na sociedade e colonizador.*

Essa questdo de se comparar com 0s demais, aparece nas narrativas de Maria Clara,
Karoline e Maysa. A primeira diz que: “Eu tive uma infancia como de qualquer garota da

minha idade, adolescéncia também, como qualquer outra menina da minha idade, s6 que

44 Fala da doutoranda, sem a voz da orientadora.
45 MARCONE, 2015.

46 |bidem, p. 49-50.

47 MARCONE, 2015, p. 55.
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eu nao saio muito, eu ndo vou muito para festa, eu ndo sou de ficar junto, eu sou muito de
ficar em casa.”*®. Ja Karoline diz: “Fago minhas provas, faco meus trabalhos, tudo que um
aluno faz dentro de sala de aula, eu fago. Isso ndo me impede, [...] ™.

Maysa comeca a narrativa dizendo que: “A minha infancia, vamos dizer que ela foi
dividida porque até os seis anos eu enxergava, entdo até ai eu tive uma infancia normal,
imagino. Como qualquer crianga estudei direitinho, fui alfabetizada normalmente, com as
letras normais e dai com seis anos, acho que com cinco, ndo foi?”*°. E vai além da
comparagdo, “Quando vocé é uma boa pessoa, vocé € um adolescente, um jovem normal, eles
te incluem. "%,

O que observamos € que as duas primeiras comparam o que fazem ou fizeram na
infancia, na adolescéncia ou, ainda, dentro da escola, como igual a qualquer pessoa, como se
todos féssemos iguais e somente dizendo isso, a entrevistadora e os leitores ja pudessem
imaginar/visualizar como foi esta etapa da vida. Maysa & mais explicita, ela fala da
normalidade e a associa a inclusdo, se vocé € uma pessoa normal, isso implica que vocé sera
incluido.

Ainda sobre este assunto, Karoline quando explicita sua opinido sobre a Educacéo

Inclusiva diz que:

Eu acho que eu sou a favor da inclusdo em relacdo a qualquer tipo de
deficiéncia porque os deficientes precisam estar no meio das pessoas que
vivem vida normal, né? Mas todo mundo tem um pouco de dificuldade e eu
acho que todos os deficientes tém o direito de estar no meio para interagir

[.]?

Segundo o que ela diz, parece que s6 quem & vidente é que tem uma vida normal. Mas
0 que seria essa vida normal?

A preocupacdo com a normalidade, o estereotipo e a suposta superioridade das pessoas
sem deficiéncia permeiam as falas e mostram ter influéncia no cotidiano da pessoa com
deficiéncia.

O estere0tipo apareceu, ainda, na narrativa de Garrolici, uma das maes: “Eu ndo sei

porque cego tem que usar éculos escuros. Por que tem que usar? >

48 Excerto da narrativa de Maria Clara, p. 115, grifos nossos.
49 Excerto da narrativa de Karoline, p. 142, grifos nossos.

%0 Excerto da narrativa de Maysa, p. 60, grifos nossos.

51 Excerto da narrativa de Maysa, p. 87, grifos nossos.

52 Excerto da narrativa de Karoline, p. 144, grifos nossos.

53 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 128.
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Goffman afirma que os Oculos escuros podem ser utilizados para oferecer
voluntariamente uma prova de cegueira, contudo, a0 mesmo tempo, podem ser usados para

acobertar a existéncia de uma desfiguracao facial®*. Segundo Bicalho:

As pessoas videntes se sentem mais confortaveis em olhar uma pessoa cega
que esteja usando Oculos escuros, porque o olhar sem resposta soa-lhes
estranho. Algumas ignorantes até percebem o mal, o satanico no olho
branco. O olhar que vagueia sem rumo, que ndo acompanha o fluxo da
conversa, que ndo se fixa no interlocutor pode causar mal-estar aos
ignorantes.*

Muitas vezes a falta de informacdo e a ignoréncia de algumas pessoas videntes em
relacdo a pessoa cega impedem que sejam criadas maneiras para uma convivéncia sem
choques, no duplo sentido da palavra, entre ambas as classes. Esse € um olhar de segregacao,
do dominante intolerante sobre o dominado que parece ser inferior. 1sso ndo nos cabe mais,
ndo deveria caber em uma sociedade diversa. Felizmente ja ha pessoas cegas esclarecidas que
ndo se submetem ao que foi posto had anos, algo estigmatizado, e s6 usam dculos quando
querem, indo na contramao de qualquer tipo de rotulacéo.

Outro assunto que evidencia isso € a escolha do emprego. Maysa conta que esta
apreensiva com a escolha da profissdo. Ela quer ser psicologa e se preocupa com 0 que as

pessoas vao pensar ou se vao julgé-la antes de conhecé-la:

E tentar ser mais uma forma de se espelhar talvez, ndo sei ou algumas
pessoas falarem: ‘Nao, deficiente visual... sera? Nao vai dar certo, melhor
ficar com uma pessoa normal, que enxerga’. Entdo eu fico pensando assim...
COmo € que VAOD Ser essas pessoas com pré-conceito, sabe?

Por esse motivo, algumas pessoas com deficiéncia vao por caminhos ja trilhados por
Seus pares, pois se sentem mais seguros quanto a aceitacdo. Nessa direcao, um dos estudos de
Glat® apresenta o pressuposto de que o trabalho possibilita o exercicio das potencialidades e
competéncias das pessoas, inclusive daquelas com deficiéncia, permitindo-lhes construir uma
vida mais auténoma, com reflexos positivos na sua autoestima e na sua socializacdo,
elementos favoraveis a incluséo social.

Pensar primeiro no outro, sem deficiéncia, para depois pensar em si préprio e nos

beneficios que podem/poderiam ganhar, evidencia-se também quando Maysa e Karoline

5 GOFFMAN, 1988.

% BICALHO, 2010, p. 31.

%6 Excerto da narrativa de Maysa, p. 96.
57 GLAT, 1995.
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relatam que sentiam vergonha do uso da bengala, que hoje elas dizem ser tdo util. Maysa que
comegou a usar a bengala depois que foi estudar no Colégio Pedro Il, onde, por ser um
colégio bem maior do que os que ja estava acostumada, ela precisava de autonomia e de

sinalizacéo para se locomover pelos corredores que, as vezes, estavam cheios de alunos.

[...] eu tinha também um preconceito assim... com a questdo do uso da
bengala, s6 que eu vi que era muito Util, depois que a gente comeca
[...]’®*Quando eu ougo que tem muita gente, estou chegando perto de uma
‘muvuca’, um monte de aluno junto, eu come¢o a bater a bengala, ai eles
prestam atencdo porque, as vezes, tem gente de costas e ndo vé. Eles prestam
atencio e abrem espago.>

Na pesquisa de Almeida e coautores, foi observada a rejeicdo das pessoas com
deficiéncia visual ao uso da bengala e, além disso, percebeu-se que a maioria (61%) sofre este
constrangimento, principalmente quando se trata de pessoas com maior escolaridade (ensino
superior) e com deficiéncia adquirida. Segundo esses pesquisadores essa “rejeigdo esta
diretamente relacionada ao estereotipo do ‘coitadinho’, ‘pobrezinho’, infelizmente, ainda hoje

relacionado as pessoas com deficiéncia. Os respondentes relataram sofrer desrespeito por

terceiros ao fazerem uso de suas bengalas”®.

A antropdloga Von der Weid aponta o duplo papel deste instrumento, o util e o que

estigmatiza o individuo:

A bengala é descrita ndo apenas como uma ferramenta ou um dispositivo
que pode ser utilizado por cegos para alcancar independéncia, mas também
como um simbolo da cegueira. O duplo papel — funcional e simbdlico -
coloca o objeto numa posicdo liminar e ambigua de pureza e perigo. Pureza
porque 0 seu uso organiza a locomocdo de cegos, a sua incorporagao
promove a autonomia, a liberdade de ir e vir. Perigo porque a0 mesmo
tempo o0 uso contamina a identidade social do individuo, marcando-o como
cego e imediatamente acionando o0s estigmas e preconceitos sociais
relacionados & cegueira.®

Karoline fala da vergonha que sentia, depois 0 medo, assim como pode apreciar a

sensacdo de liberdade quando comecou a usar a bengala:

Em relacdo a orientacdo e mobilidade, eu peguei a bengala em fevereiro
desse ano [2014]. Ja tinha a bengala em casa, mas ndo pegava por causa da
vergonha, eu tinha muita vergonha, eu achava que as pessoas ndo iam me
aceitar com aquilo, deixei a bengala no fundo da gaveta e ndo usei. [...] Hoje

%8 Excerto da narrativa de Maysa, p. 75.
%9 Idem, p. 77.

8 ALMEIDA, et al, 2007, p. 6.

51 VVON DER WEID, 2016, p. 122.



195

eu tenho ciéncia disso, até porque essa sensacao de medo e de liberdade que
vocé tem depois que vocé sai a primeira vez com a bengala... O medo bate,
mas a sensagdo de liberdade fala muito mais alto. [...] cara, eu voei, eu me
senti em total... tem muitas pessoas que dizem que se 0 passarinho esta preso
dentro da gaiola é porque a pessoa ndo da um jeito de abrir a porta, sair da
gaiola para voar. Ele vai tentando e tentando, quando ele consegue, ele
encontra um espaco, ele vai e voa. No caso somos nos.*

Em outro trecho, ela se mostra independente, mas um pouco ressentida: “E a minha
deficiéncia visual é isso. Vou vivendo um dia ap6s o outro e adaptando as coisas, vivendo
bem nesse mundo de videntes”®®. Sobre essa questio do “mundo de videntes”, Nunes e
Lombnaco afirmam que isso ocorre por ser dado a visdo um papel essencial no
desenvolvimento humano e por sua auséncia assumir, muitas vezes, uma dimensdo maior do
que ela realmente tem%4. E nesse sentido que eles expressam que ocorre a supervalorizagio da
visdo na aquisi¢do do conhecimento, associando a ideia de restricdo do desenvolvimento do
cego. Os autores ainda associam a ideia a nossa linguagem: “No cotidiano, ¢ facil perceber
que utilizamos o verbo ver ndo sé para a acdo de olhar algo, mas também no sentido de
conhecer”%.

Associada a preocupacdo com aquisicdo de autonomia ou independéncia do filho e
também as percepcbes de mundo, da violéncia nas cidades, na falta de acessibilidade e no
comportamento das pessoas esta a apreensdo materna. Talvez isso s6 ndo tenha aparecido no
relato de lone por ela mesclar em sua narrativa momentos do Heverton criangca com o olhar do
presente, refletindo no que ele se tornou hoje com cada atitude dela, aléem dele estar em fase
adulta, diferente dos demais filhos. A fala de Garrolici traz um pouco disso: “[ele] sabe
utilizar a bengala como ninguém, mas ainda ndo anda sozinho. Ele néo teve alguém que... eu
sou méde, eu ndo vou botar ele sozinho para andar na rua, mas com certeza se tiver alguém que
incentive, que o motive®®. J4 comentamos neste estudo sobre o sentimento de vergonha que
inicialmente os alunos cegos entrevistados tiveram em relacdo a bengala, porém agora surge
uma mae falando sobre o receio de deixar o filho sozinho andar pelas ruas, guiando-se apenas
por este instrumento.

Sandra também possui esse afligimento em deixar Maysa sozinha sair as ruas do Rio

de Janeiro com a bengala, contudo ela exp6e outra situacdo em que seu instinto de protecao

62 Excerto da narrativa de Karoline, p. 142.
83 Idem, p. 140-141.

8 NUNES; LOMONACO, 2010.

% Ibidem, p. 58.

8 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 132.
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falou mais alto. No dia em que a filha foi fazer o concurso para uma vaga no Ensino Médio do
Colégio Pedro 11, ela teve que entregar Maysa aos cuidados de uma pessoa desconhecida que
estava trabalhando no evento.

Percebemos diferentes situacfes em que a ligacdo entre mae e filho estd muito
presente e forte. Nos trés casos, os filhos estdo saindo da adolescéncia e aos poucos estéo
adquirindo certa autonomia e liberdade, o que causa uma inquietude nas maes.

Segundo Badinter, esse sentimento materno ndo é inerente a todas mulheres. O amor e

a ligacdo materna, logo, sdo uma construgéo social.

O amor materno é apenas um sentimento humano. E como todo sentimento,
é incerto, fragil e imperfeito. Contrariamente aos preconceitos, ele talvez ndo
esteja profundamente inscrito na natureza feminina. Observando-se a
evolucdo das atitudes maternas, constata-se que o interesse e a dedicacao a
crianca se manifestam ou ndo se manifestam. A ternura existe ou ndo existe.
As diferentes maneiras de expressar 0 amor materno vao do mais a0 menos,
passando pelo nada, ou o quase nada. Convictos de que a boa mde é uma
realidade entre outras, partimos a procura das diferentes faces da
maternidade, mesmo as que hoje sdo rejeitadas, provavelmente porque nos
amedrontam.®’

A experiéncia de ter um filho com deficiéncia é o que co-move® essas mulheres a
serem maes, como a experiéncia da deficiéncia co-move muitas familias. Garrolici revela que
“foi o Rafinha que me ensinou tudo, alias tudo que eu sou hoje em termos de gente, de
profissional, de mulher, foi com ele que eu aprendi [...]”%°. A partir do nascimento do filho,
ela buscou mais para si e para ele, mais formacdo, mais direitos, mais aceitacdo. Podemos
estender isso para algumas outras maes em situacao similar.

Sandra complementa dizendo sobre o papel de mée e o apoio aos filhos:

[...] ser mde como um todo, a gente estd aqui com uma missdo [...] a gente
tem que colocar o sonho, apoia-lo até um certo ponto, mas vocé tem que dar
a nocédo de realidade. O Brasil, o pais, 0 Rio de Janeiro est4 assim, ent&o...
vamos até um certo ponto, vamos brigando, mas tem horas que também a
briga n&o vale a pena.™

S&o expectativas, sonhos, lutas por direitos, apreensdes e tantas coisas juntas e que vao
aléem da deficiéncia. As narrativas possibilitaram ndo s6 a rememora¢do, mas também um

(res)sentir, um (re)experimentar sensagdes ja passadas, um co-mover.

57 BADINTER, 1985, p. 22-23.

% LARROSA, 2002.

89 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 119.
70 Excerto da narrativa de Sandra, p. 88.
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Embora (res)sentir possa ser entendido como um problema do homem individual,
fraco, incapaz de reagir frente as adversidades da vida e até levar a um sentimento de
vinganca, neste estudo estamos compreendendo e nos apropriando do termo por expressar a
possibilidade de “reviver um sentimento ou sensagdo anteriormente experimentada, ou mesmo
positiva, considerando a possibilidade de tal sensacdo ser boa ou agradavel, via de regra,
possui um acento negativo, designando uma ‘renovagao de um mal sofrido, de uma dor que se
ressente’”’!. Sentimento este que pode designar uma “vontade de poder operante” e se
manifestar no direito, na politica, na religido, na moral, como um modo de contrapor-se tanto
na esfera individual quanto coletiva’®. Neste ambito social, o (res)sentimento pode ser

<

entendido como “vontade de igualdade” e, de acordo com Gaertner, baseada em Konstan,
como “‘uma resposta ao preconceito ou a discriminag¢do que sofre um individuo pertencente a
um grupo que, por algum motivo, encontra-se em posi¢do injustamente subordinada a
outro”"3.
Nesta pesquisa, 0s discentes participantes tiveram o apoio das familias principalmente,

e tiveram um suporte maior das ultimas escolas que estudaram, no caso das publicas.
Podemos associar isso ao cumprimento das leis e a discuss@o do tema em varios ambitos.
Além disso, é possivel observar os dois lados da moeda: as familias que preferem colocar em
uma escola especializada para que o filho se desenvolva melhor e as que escolheram escolas
pequenas visando o mesmo. E importante frisar que ndo queremos apontar o melhor caminho
e sim mostrar o que vem sendo trilhado por familias que moram em diferentes lugares do Rio
de Janeiro e com niveis socioecondmicos e culturais distintos.

Arriscamos dizer que hd uma mobilizacdo maior de pessoas com deficiéncia em busca
de seus direitos que sO estavam no papel ou ainda ndo estavam, como retirar dos pais a
responsabilidade de contratar um professor para auxiliar o filho no colégio. Especialmente
para 0s que ndo possuem um poder aquisitivo para buscar recursos fora da regido em que
vivem, o0s avancos da Educacdo Inclusiva contribuiram muito no que diz respeito a
escolarizacdo e a aceitacao neste meio.

As discussBes sobre a diferenca que, trazidas aqui, muitas vezes € evidenciada,
inclusive com algumas atitudes da/na escola, bem como a questdo da normalizacdo, que

desencadeou outras discussbes como as comparacOes realizadas pelas participantes para

T PASCHOAL, 2009, p. 13.
72 |bidem, p. 16.
S GAERTNER, 2004, p. 109.
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justificar uma atitude ou um acontecimento ou, ainda, a vergonha por pensar na opinido do
outro, sem deficiéncia, o que o leva a se privar de beneficios, como no caso da bengala. O que
percebemos sdo pensamentos e esteredtipos enraizados/disseminados que a inclusdo ainda néo
conseguiu apagar ou atenuar, e esse € um fator que leva a exclusdo. A fim de ndo concluir as
ideias, mas promover mais reflexdes que ficardo para além desta tese, a indagacdo que fica
para nds, apoiadas em Amaral, é: “como contribuir para o0 avango do conhecimento nessa area
tdo impregnada de ambivaléncia e ambiguidade, tdo entranhada de preconceitos, estere6tipos
e estigma, tdo ‘territorio de ninguém’ e, simultaneamente, tdo ‘pertencente’ a tantos
proprietarios/especialistas?”

Uma resposta possivel dada pela autora, que fala a partir de uma vida de muitos
estudos, mas também pela “experiéncia da deficiéncia”, foi: “Quero com isso dizer que a
experiéncia mostra que precisamos sempre retomar, retomar, retomar... 0 tema, mesmo que
IS0 tenha certo ar de desalento, pois como dizia minha sabia avd: ‘agua mole em pedra dura
tanto bate até que fura’’>. E essa discussdo que aqui trazemos é apenas uma retomada...
retomada de um dos tantos temas que cabem ser discutidos na Educacdo Matematica (e outras
areas).

No entanto € preciso discutir, refletir e avancar, sendo serd mais do mesmo. De tudo
que foi discutido aqui, como, nds professores, podemos oferecer uma educacao de qualidade
para nossos alunos (para todos, sem distin¢do)? Como trabalhar a questdo dos estereotipos em
nGs mesmos e em nossos alunos? Muitas vezes a questdo ndo é s6 a formacéo escolar... Deve
haver parceria da universidade com a formacdo prevista em lei, das escolas e de toda
comunidade escolar para o suporte necessario e auxilio com a eliminacdo dos estereotipos e
qualquer tipo de pré-conceitos, mas ndo adianta nada disso se ndo mudarmos nosso olhar para

0 outro.

6.2.  Astecnologias assistivas e o desenho universal

Conforme a Ata VII e livro intitulado “Tecnologias Assistivas” (TA) do Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela Portaria n° 142 de 16 de novembro de 2006 e
estabelecido pelo Decreto n° 5296/2004 no ambito da Secretaria Especial dos Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica:

" AMARAL, 1998, p. 21.
5 Ibidem, p. 21.
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Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social .

Essa expressdo vem da traducéo de Assistive Technology, criada em 1988 nos Estados
Unidos por meio da Public Law 100-407"7. Esta lei regulamenta a distribuicio de verba para
os Estados, além de ser um importante elemento juridico para que o individuo consiga fundos
publicos para compra dos recursos de que necessita. Ela também define recursos e servicos,
como na lei brasileira, 0 que pode ter sido uma inspiracdo para a redacdo desta ltima’®,
Naquele pais, a lei foi renovada pelo Assistive Technology Act de 1998 (Public Law 105-
394)"°, pelo Americans with Disabilities Act® e pelo The Individuals with Disabilities
Education Improvement Act de 2004 (IDEA)L,

E importante ressaltar que uma vaga ideia do conceito de tecnologias assistivas ja
figurava nas leis brasileiras, como no Decreto n°® 3.298/1999, dentro do capitulo de

reabilitacdo, porém recebia o nome de “Ajudas Técnicas™:

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
qgue permitem compensar uma ou mais limitagbes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluséo social®.

Podemos observar que é uma definicdo mais limitada e que s6 menciona os produtos
que podem ser usados por uma pessoa com deficiéncia ou limitacdo da mobilidade, por
exemplo, como idosos, obesos, gravidas etc.

Conforme o CAT, outra expressdo que surgiu nos estudos enquanto formulavam a
definicdo de tecnologia assistiva foi a de Desenho Universal (DU) no Decreto n° 5.296/2004
em seu artigo 8, inciso IX: “concepg¢do de espagos, artefatos e produtos que visam atender

simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais,

6 BRASIL, 2009b, p. 9.

TUSA, 1988.

8 SARTORETTO; BERSCH, 2017. Disponivel em: <http://www.assistiva.com.br/tassistiva.ntml> Acesso em:
08 mar. 17.

"9 USA, 1998.

80 USA, 1990.

81 USA , 2004.

82 BRASIL, 1999.
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de forma autébnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugdes que
compdem a acessibilidade”®?.

Esta primeira publicagio do CAT conceituando desenho universal, apesar de nao
haver comentarios na publicacdo, estd bem proxima da definicdo de Universal Design que

aparece na lei americana Assistive Technology Act de 1998 e no atual IDEA:

O termo ‘design universal’ significa um conceito ou filosofia para projetar e
entregar produtos e servigos que sao utilizaveis por pessoas com a mais
ampla gama possivel de capacidades funcionais, o que inclui produtos e
servigos diretamente utilizaveis (sem necessidade de tecnologias assistivas) e
produtos e servigos que sdo tornados utilizaveis com tecnologias assistivas.

Conforme Galvao Filho, com o Design Universal “se faz a transicdo de uma realidade
de segregacéo, de tutela, de paternalismo, para uma realidade de cidadania, de equiparagéo de
oportunidades e de sociedade inclusiva”®. Como exemplo disso, 0 pesquisador sugere a
criacdo de um software para realizar determinada atividade, mas que nele estejam previstos
recursos que possibilitem o acesso de todos independentemente das limitacdes; ou ainda a
projecdo de banheiros acessiveis a todas as pessoas, ao inves de banheiros adaptados e
especiais para pessoas com deficiéncia®.

Na recente Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), no artigo 3°
incisos Il e Ill, as definicdes de TA e DU aparecem novamente com modificagdes. A
primeira, TA, aparece associada a expressao ajuda técnica como se fossem similares, mas

com uma pequena alteracao na definicéo:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social:®

Podemos observar que foi subtraida a parte: “é uma area do conhecimento, de

caracteristica interdisciplinar, que engloba”®® e acrescentada: “equipamentos, dispositivos” na

8 BRASIL, 2004, p. 3.

8 The term “universal design” means a concept or philosophy for designing and delivering products and services
that are usable by people with the widest possible range of functional capabilities, which include products and
services that are directly usable (without requiring assistive technologies) and products and services that are
made usable with assistive technologies. (USA, 1998, p. 111-112, traducdo nossa).

8 GALVAO FILHO, 2009, p.219.

8 Ibidem.

87 BRASIL, 2015, p. 3.

8 BRASIL, 2009b, p. 9.



201

lista de itens considerados tecnologias assistivas. Ja desenho universal recebeu uma nova
definigdo: “concepgdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva;”®. Se estamos falando de inclusio em uma perspectiva de Educagio para
Todos como preconiza a Declaragdo de Salamanca, que j& vai fazer 25 anos, serd que faz
sentido uma lei publicada recentemente, em 2015, separar tecnologias assistivas de desenho
universal? Que inclusdo é essa que esta lei estd recomendando se ela propria faz
diferenciagdes?

Os colaboradores de nossa pesquisa mencionam diversas tecnologias assistivas como:
bengala, maquina Perkins®, reglete, soroban, cela braille, DosVox®, Jaws®, telelupa®,
bindculo, gravador, scanner conversor de textos para audio, computador e impressora braille.

O que podemos observar ¢ que 0s objetos de uso comum como o binéculo do
Heverton, o gravador usado por ele, pela Maysa e pelo Rafinha e o computador usado por
todos tiveram por objetivo auxilia-los nas atividades escolares ou diarias promovendo a
autonomia deles. Maria Clara menciona o pilot** (de determinada cor) usado para fazer o
contraste de cores no quadro branco para que ela consiga enxergar.

Karoline fala do uso do celular que a auxilia no dia a dia e Maysa sugere o uso do

aparelho como GPS para se localizar melhor. Esta ultima relata que:

A tecnologia realmente tem me ajudado muito...Uso um celular da Apple e
ele me permite realizar uma infinidade de coisas de maneira muito mais
acessivel: consigo ler textos em inglés com sotaque correto (problema que eu
enfrentava nas aulas de inglés do Pedro I1), consigo ler muitos livros através
de um aplicativo chamado kindle®™ que disponibiliza e-books comprados no
site da Amazon®, além dos outros aplicativos de comunicagdo que também
consigo operar com total facilidade (Facebook®, WPP®, Messenger® etc).'®

8 BRASIL, 2015, p. 3.

% Maquina usada para datilografia em braille.

%1 Programa de sintese de voz criado pelo NUcleo de Computagéo Eletronica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

92 Sintetizador de voz pago, utilizado por cegos para ler o que esta na tela do computador.

% Refere-se a telelupa monocular que ela usa para enxergar objetos que estdo longe como, por exemplo, o
quadro branco da escola.

% Marca de canetas hidrograficas usadas para escrever no quadro branco.

% O dispositivo de leitura com maior capacidade para e-books e acesso Wi-Fi da Amazon.com.br.

% Site de vendas online.

97 E uma rede social.

% Giria para se referir ao Whatsapp, que é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de
texto e para fazer ligaces via internet.

9 E um software de mensagens instantaneas.

100 Excerto da narrativa de Maysa, p. 100.
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Além das redes sociais disponiveis em qualquer smartphone!®, ela pode ter acesso a
um sistema operacional diferente do Android*®?, presente na maioria dos celulares, além de ter
acesso a um Kindle como dispositivo de leitura, o que a deixou menos dependente dos livros
em braille. Infelizmente, essa ndo é a realidade das pessoas com deficiéncia e ndo ha muitos
incentivos para compra ou doagédo desses equipamentos por parte do governo.

Nesses casos, a tecnologia, principalmente o celular e o computador, sdo utilizados
como recursos em busca da independéncia, da autonomia e ainda podem ser considerados
facilitadores nos dias de hoje no que diz respeito a educacdo a distancia (EaD). No entanto,
para uma pessoa que ndo enxerga, é extremamente importante que o site ou plataforma esteja
acessivel, isso esta previsto no desenho universal. Maysa traz esse problema em seu relato e
revela uma perda da autonomia que ela conquistou aos poucos no ambiente educacional, pois
depende da mae para participar de foruns de debate, para pegar todos os contetdos, salvar em
arquivos, para que possa ler, fazer as questdes pontuadas e depois a mée colocar no site.

Apesar do acesso facilitado as tecnologias, das disciplinas online terem se tornado
mais comuns no curriculo e da EaD estar mais presente no contexto da sociedade, a fim de se
adequar as novas demandas educacionais e oferecer oportunidades diversificadas na formacéo
do aluno, a atengédo para quem precisa de uma acessibilidade maior nesses ambientes virtuais
ndo mudou. A utilizacdo de programas sintetizadores de voz e leitores de tela nesses
ambientes, como o caso de pessoas com deficiéncia visual, é diferente da navegacdo de uma
pessoa gque enxerga e ndo precisa de softwares extras. Silva, Santos e Gomes reforcam essa

questao:

Propor, entdo, acesso aos ciberespagos a partir da utilizacdo de leitores de
telas, com a garantia de e-acessibilidade para deficientes visuais, significa
ndo deixar escapar nenhum detalhe estrutural do ambiente online. O
deficiente visual deve ser capaz de explorar, inclusive, as interpretacdes de
imagens que, ocultamente, devem ser armazenadas também em forma de
textos. O mesmo ambiente navegavel por normovisuais deve estar disponivel
para esses praticantes. A cada quadro — textos salvos como imagens, figuras,
fotos, desenhos, tabelas, graficos, representacGes de obras de arte, paisagens,
mapas cartograficos e conceituais - textos descritivos e/ou interpretativos
sensiveis aos leitores de telas devem ser agregados, em forma de links
ocultos, as suas respectivas imagens. Ao explorarmos estes textos visuais
com os leitores de telas, enunciados linguisticos devem imergir em forma de
som, desta forma o usuério com deficiéncia visual tera condi¢Ges equanimes

101 E ym celular com tecnologia avancada, o que inclui programas executados em um sistema operacional,
similar a um computador.

102 £ ym sistema operacional, com vérias funcionalidades, para smartphones e tablets, desenvolvido por um
consorcio de empresas liderado pelo Google.
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de acesso a informacdo tal qual acontece com quem tem a visdo
preservada.'®

As autoras esclarecem que ao usar 0 termo e-acessibilidade estdo se referindo “a
possibilidade de tornar acessiveis contetdos, em especial os académicos, através de gravacdes
em audio, videos e textos em formatos que possam ser lidos, vistos e interpretados por Todos
ao acessarem de computadores ambientes virtuais, inclusive os de aprendizagem”!%. As
politicas de Educagdo para Todos ja estdo sendo discutidas nos meios educacionais, mas
infelizmente ainda ndo foram efetivamente praticadas em todos os ambientes.

No entanto, os obstaculos ndo estdo s6 na falta de acessibilidade, Galvao Filho coloca
que a maioria da populacdo brasileira encontra dificuldades de acessar as tecnologias e ele

justifica da seguinte maneira:

Embora diversas dimensdes das alteracGes que ocorrem na sociedade, pela
presenca das novas tecnologias, ja afetem a todo o conjunto da sociedade,
como no comércio, servicos, novas formas de producéo e distribuicdo, etc.,
muitos ainda estdo excluidos de diversas possibilidades e beneficios,
simplesmente porque o computador e a internet continuam realidades
distantes do seu dia-a-dia. Os custos ainda sdo altos e as desigualdades
sociais permanecem como uma realidade evidente em nossa sociedade.'®

Isso é possivel perceber pela fala de Karoline: “Eu s6 ndo quero um computador

porque custa dinheiro e depois que eu comecei a viver a minha vida, eu dei valor ao dinheiro e

por conta de ser dificil, eu ndo quero um computador’*®,

Sandra menciona em sua narrativa o alto custo para se adquirir ou importar um
produto, no caso dela uma impressora braille, sendo que a mais basica custa em torno de US$
1.800 nos Estados Unidos ou R$ 13.500 no Brasil'®’:

Tentei importar, tentei até consulta na Receita Federal, para eu conseguir
trazer a impressora, vendo se eu ficaria isenta de imposto de importagdo
porque eu iria viajar. A Receita Federal disse: “Nao, passou de quinhentos
dolares, vocé tem que pagar”. Vi também na Caixa Economica porque ¢ uma
maquina de 10 mil reais, né? E a Caixa Econdmica me responde: “Ah, tem
linha de crédito para comprar equipamentos para deficientes de forma geral,
mas vocé tem que pagar 1% de juros ao més”, s6 que este mesmo banco te
paga no teu fundo de garantia 0,3% ao més, também é um absurdo isso!

103 SILVA; SANTOS; GOMES, 2011, p. 9.

104 Ibidem, p. 6.

105 GALVAO FILHO, 2009, p.52.

106 Excerto da narrativa de Karoline, p. 145.

1o7 Cotacdo realizada em 29/12/16 nos respectivos sites
http://www.afb.org/prodBrowseCatResults.asp?CatID=45 e
http://loja.laratec.org.br/index.php?route=product/cateqory&path=74 57 Acesso em 28 dez. 16.
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Vocé estd comprando equipamento super necessario, muito caro, pode ser
uma proétese, pode ser uma cadeira elétrica, tudo isso, ndo estou restringindo,
mas eu acho que cobrar 1% de juros ao més e vocé, na sua poupanca, ganha
0,5%? Que linha de crédito especial é essa? Até isso eles estdo querendo
alguma coisa. — Sandra diminui a voz para falar essa ultima parte.'®

Este evento ocorreu por volta de 2010/2011 e, a época, a Lei n° 10.735, de 11 de
setembro de 2003'%° regia critérios para operagBes de crédito para compra de tecnologias
assistivas, mas ndo menciona reducdo de juros ou o imposto de renda. Essa lei foi alterada
recentemente pela Lei 4.752/16 que aumenta “de 10 (dez) para 20 (vinte) salarios minimos a

renda maxima para que a pessoa fisica possa obter crédito com juros subsidiados, para

adquirir bens e servigos de tecnologia assistiva destinados a pessoas com deficiéncia”°,

Atualmente, a LBI em seu artigo 75 diz que:

O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser renovado
em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas
de crédito subsidiadas, especificas para aquisicdo de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de
tecnologia assistiva, especialmente as questbes atinentes a procedimentos
alfandegarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de
tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito
subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importacdo de
tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia
assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e por outros
0rgdos governamentais.

Pardgrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, 0s
procedimentos constantes do plano especifico de medidas deverdo ser

avaliados, pelo menos, a cada 2 (dois) anos**,

Essa lei é de 2015, contudo até o fechamento desta pesquisa o plano especifico de
medidas ndo havia sido publicado.

Na parte educacional, os colaboradores ainda mencionam os materiais didaticos
manipulaveis comprados prontos ou criados por professores para auxiliar no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos, como: mapas, maquetes, cela braille feita com caixa de

108 Excerto da narrativa de Sandra, p. 69.

109 BRASIL, 2003b.

0O projeto de lei foi localizado na ata da reunido do congresso disponivel em:
http://www.camara.leg.br/internet/ordemdodia/integras/1480681.htm. Acesso em: 20 dez. 16.

111 BRASIL, 2015, p. 9.
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ovo e tampinhas de refrigerante. Marcelly faz a associacdo dos conceitos de tecnologia

assistiva e desenho universal como um reforgo a criagdo de materiais manipuléveis:

Esta relacdo entre Desenho Universal e Tecnologia Assistiva pode ser
essencial para construir materiais manipulaveis acessiveis para um maior
namero de alunos. A perspectiva do Desenho Universal pensando em todos,
por meio de seus principios béasicos, bem como os recursos tateis
encontrados na TA, contribuem para projetar e construir materiais

manipuléveis acessiveis tanto aos cegos como a todos os colegas de

classe®®?.

Os materiais que sdo usados como recursos didaticos expressam valores e concepcdes
a respeito de seu objeto. A recomendacdo do uso destes, incluindo alguns materiais
especificos, é feita em quase todas as propostas curriculares. No entanto, na pratica, nem
sempre ha clareza do papel dos recursos didaticos no processo ensino-aprendizagem, bem
como da adequacéo do uso desses materiais, sobre 0s quais se projetam algumas expectativas
indevidas. Garrolici, se colocando no papel de educadora, faz um relato critico sobre o

assunto:

As tecnologias assistivas sao boas quando a gente tem profissional que se
dedique. Ela pode ser dividida em: as feitas por sucatas e as outras que por
enguanto a gente ndao conhece, ja tem muita coisa boa espalhada por ai e que
a gente esta perdendo porque os alunos estdo na escola, mas nao estdo
chegando na sala de recursos multifuncional que esta cheia de material, que
0 proprio Ministério de Educacéo e Cultura esta alimentando as escolas. Isso
tudo, mas o professor ndo sabe mexer e ndo mexe. Eu sou coordenadora em
Macaé, sou professora de sala de recursos multifuncional e tenho grande
dificuldade de fazer com que os professores mexam naquele material™™.

A analise critica desse material pode representar uma oportunidade para se
desenvolver os valores e as atitudes com os quais se pretende trabalhar'4 e o uso do mesmo
em sala de aula pode ser imprescindivel para o aprendizado de todos os alunos, sem distincao.

Nessa se¢do, tivemos a intencdo de mostrar o avanco tecnoldgico em prol das pessoas,
facilitando o cotidiano e as relacGes, porém além da falta de acessibilidade de alguns, ha o
preco que deve ser pago. Houve avancos significativos na legislacdo brasileira em relacéo a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas ainda ndo ocorreu a regulamentacdo necessaria
para viabilizar compras com menos impostos, principalmente de equipamentos que

geralmente sdo importados. Sabemos que ndo sdo todas as familias que serdo beneficiadas,

112 MARCELLY, 2015, p. 57
113 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 133.
114 BRASIL, 1998.
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pois necessitam de um poder aquisitivo que muitas ndo tém, mas em compensagéo, algumas
instituicdes que ndo recebem auxilio do governo terdo menos dificuldades em adquirir o
material necessério.

A partir dos relatos e das leis apresentadas, percebemos que o desenho universal é uma
idealizacdo pensada para uma sociedade inclusiva que ndo existe. Atualmente, algumas
escolas possuem salas de recursos com materiais didaticos pedagdgicos recebidos do governo
para serem trabalhados com alunos com deficiéncia visando a melhoria do processo de ensino
e de aprendizagem deles, mas sera que esses recursos ndo facilitariam o processo dos demais
alunos? Por que ha essa diferenciacdo? Por que os outros aprendem facilmente e igualmente
sem a necessidade de outros métodos de ensino? Necessitamos refletir o que esta posto e ndo
sO aceitar, pois ndo sdo todas as familias que podem comprar materiais para os filhos e nem
todas possuem esse esclarecimento. A longo prazo deveriamos ter o desenho universal que se
adequaria a nossa heterogeneidade que sempre existiu, porém & um tanto mascarada, sendo
substituida pela crenca da homogeneidade e da normalidade que muitas vezes esta presente,
mesmo que inconscientemente, em nosso olhar, nossas atitudes e, infelizmente, em nossa

legislacao.

6.3. A Formacéo Docente

A formacgédo do professor € um assunto recorrente nas leis que visam dar suporte a
Educacdo Inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases vigente!'® define a Educagio Especial como
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente no sistema regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, no capitulo V, com a concepcdo da inclusdo, discutida anteriormente neste
estudo. Nessa direcdo, este capitulo ainda dispGe no artigo 59 sobre o professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores capacitados (como a denominacéo utilizada na legislacdo) para atuar nas
classes comuns que devem propiciar curriculos, métodos, recursos educativos e organizacoes
especificas que visem atender as necessidades desses educandos. A Resolucdo n° 2/2001
esclarece que o professor capacitado € aquele que em sua formacdo de nivel médio ou

superior, teve incluido contetdos ou disciplinas sobre Educacdo Especial e assim, espera-se

115 BRASIL, 1996.
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que desenvolva competéncias para perceber as necessidades educacionais especiais dos
alunos, flexibilizando suas acdes, avaliando continuamente a eficacia do processo educativo e
atuando em equipe, inclusive com professores especializados. J& o professor especializado é
aquele que possui formacdo em nivel superior com contemplacdo dos estudos ou pés-
graduacao nas areas especificas da Educacdo Especial posterior a licenciatura e, assim, deve
ter desenvolvido competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais,
realizar um atendimento com esses alunos nas salas de apoio ou salas de recurso, que séo
salas equipadas com materiais didatico-pedagdgicos especificos, definir e implementar
respostas educacionais as necessidades, apoiar o professor da classe inclusiva, atuar nos
processos, desenvolver estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas
pedagdgicas alternativas®*®.

Essa Resolugdo e o seu Parecer n° 17/2001 estabelecem, ainda, que as instituices
educacionais devem oferecer oportunidades de formagdo continuada aos professores,
inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios*!’.

Dentre as leis publicadas recentemente estdo o Plano Nacional de Educacgédo (2014-
2024)8 Em sua Meta 4, o Plano reforca a recomendagdo da universalizagdo da educacéo
basica para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo em idade de 4 a 17 anos. Tambem preconiza o apoio a ampliacao
das equipes de profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo, garantindo a oferta de professores do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues. O
documento ainda incentiva a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacdo para profissionais da educacdo, dos referenciais teoricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional referente a esses alunos.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) publicada em 2015, em

seu artigo 28, incumbe ao poder publico assegurar a:

116 BRASIL, 2001a.
117 BRASIL, 2001a; 2001b.
118 BRASIL, 2014.
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X - adoc¢do de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacéo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl - formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

[..]
.119

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

Em todas essas leis, a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis e etapas, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servigcos e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. Essa defini¢do ja vem de uma visao de inclusdo que ndo
aparecia na legislacdo anterior a década de 1990, a qual a Educagdo Especial muitas vezes
segregava e separavam os alunos com deficiéncia em uma classe chamada especial (0 que traz
consigo o rotulo “aluno especial”) e os alunos sem deficiéncia em uma classe comum.

A formacéo do professor especializado permite a atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela®?°.

No Colégio Pedro Il, onde Heverton e Maysa fizeram o Ensino Médio, e nas escolas
que Karoline e Rafinha estudam (ou estudaram), o AEE faz parte de uma politica de
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo que visa eliminar as barreiras que possam
obstruir 0 processo de escolariza¢do. Dessa maneira, o estudante possui uma dupla matricula:
uma na sala de aula comum e outra no AEE que pode funcionar na prépria escola, como foi o
caso de quase todos os alunos depoentes, exceto Maria Clara. Este atendimento “é realizado,
prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, podendo ser realizado, também, em centro
de atendimento educacional especializado piiblico ou privado”*?!. E importante ressaltar que
nessa pesquisa o0s participantes chamaram de professor de apoio 0s docentes especializados

gue atuam no AEE da escola publica.

119 BRASIL, 2015b, p. 4.
120 BRASIL, 20093a; 2011.
121 BRASIL, 20093, p. 4.
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Karol, em sua narrativa, menciona a importancia de seus professores de apoio em seu

processo de ensino e aprendizagem, sobretudo o auxilio que recebeu nas aulas de Matemaética:

E o Altivo César também me surpreendeu bastante, acolheram a gente no
sétimo ano, em 2014, e eles tém muita for¢ca de vontade para que... “ndo sei
fazer, mas vamos correr atras para tentar fazer”. Nao sei como fazer, mas eu
vou aprender, eles sdo assim. E foi isso, foi esse sufoco todo, mas com a
insisténcia da minha professora de apoio, porque o meu professor mesmo
achou que eu ndo era capaz, eu mostrei para ele que eu fiz fracdo de cabeca

[. ) .]122

O professor especializado mostra-se de grande importéncia na vida escolar do aluno,
contudo a parceria com o professor regente da classe e com 0s outros membros do colégio é
essencial e afeta diretamente o desenvolvimento do educando.

Nas narrativas, ainda, encontramos docentes contratados que aprendiam o braille
posteriormente, 0 que nos mostra que ndo possuiam uma formacao especifica que atendessem
as necessidades pedagogicas. Na narrativa de Sandra e de Maysa fica explicito a contratacdo
de professores particulares, por parte da familia, para tutorear a aluna dentro da escola.
Podemos perceber a mengdo desse fato, mesmo que vagamente, no relato de Ana Marcia:
“Mas tinhamos que ter uma pedagoga do Benjamin Constant, n0s conseguimos uma que
morava em Niteroi para ficar dentro de sala de aula com Maria Clara na hora do pedagdgico.
Ela vinha, sentava ao lado de Maria Clara para que ela pudesse acompanhar a aula e a turma
ter o tempo da turma”?3, em outro trecho: “Maria Clara estudava com uma pessoa do lado
com um caderno de pauta dupla, com um lapis mais escuro, as provas dela até hoje séo
ampliadas™!?,

No caso de Sandra e Maysa, os professores contratados ndo eram especializados, ndo
tinham uma formacéo especifica como a legislacdo menciona, mas eles atuavam como ledores

ou transcritores e alguns auxiliavam a aluna nos ensaios das dangas:

Na verdade, a gente além de pagar a escola, pagava uma professora.
Tinhamos uma relagdo de recompensa com a escola que arrumou um outro
profissional que ficava la para poder fazer este trabalho. Entdo tem que ter
essa questéo de trabalho da parceria, 0 mais importante.*?®

122 Excerto da narrativa de Karoline, p. 141-142.
123 Excerto da narrativa de Ana Marcia, p. 112.
124 1dem, p. 112.

125 Excerto da narrativa de Sandra, p. 79.
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Como mencionado anteriormente, o artigo 28 da Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015,
delega as instituices publicas e privadas a oferta de profissionais de apoio para o aluno,
retirando essa responsabilidade de contratacdo dos pais. Além disso, é vedada a cobranca de
valores adicionais de qualquer natureza em mensalidades, anuidades e matriculas por parte da
escola, caso isso ocorra, esse crime esté previsto na mesma lei, no artigo 98, com punicéo de 2
(dois) a 5 (cinco) anos de reclusdo e multa.

Embora essa deliberacdo seja bastante recente, ha leis mais antigas, como a Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989, artigo 8, que dava suporte as pessoas com deficiéncia e ja
previa punicdo de reclusdo e multa a quem recusasse ou suspendesse algum servico ou
atendimento. Embora 0s nossos colaboradores tenham iniciado seus estudos no periodo
compreendido entre 1986 e 2002, percebemos que eles ndo foram beneficiados por essa lei.

Ainda encontramos um terceiro profissional ao ler os relatos, o ledor que atua em
provas oficiais, que € um pouco diferente do professor particular que exercia essa funcao para
auxiliar a Maysa na escola. Uma exemplificacdo disso aparece na fala dessa participante
quando ela conta sobre o concurso que prestou para o Colégio Pedro Il — CP Il: “Eu percebi
que a professora que tinha |4 ndo era preparada para ler para mim, entdo eu tive que fazer a
prova sé lendo em braille mesmo [...]”*?%, 0 que nos traz a indagacgdo sobre a formagéo do

ledor. Conforme Simdes:

[...] o ledor é aquele que realiza as leituras especificas em espagos
institucionais a fim de que uma pessoa com deficiéncia visual tenha acesso a
um contetdo impresso escrito, utilizando-se de normas de interpretacdo
fornecidas externamente (pela instituicdo ou pela pessoa com deficiéncia),

mas também de seu conhecimento prévio*?,

Simdes menciona sobre a profissdo ledor ndo ser regulamentada, o que traz muitas
indefinicdes quanto a sua funcdo e formacdo, além da subjetividade que cada um imprime em

sua leitura, o que influencia a forma como ele Ié. Conforme Silva:

Se pensarmos no significado da leitura ouvida para os cegos, observamos
que, para além dos aspectos objetivos que dizem respeito as caracteristicas
de leitura, existem subjetividades que, por certo, marcam as relagGes entre
leitores cegos e ledores. O ledor passa a ser um mediador essencial entre o
autor e o ouvinte cego. Ademais, a apreensdo do texto escrito numa relagao
direta entre leitor e texto é bem diferente da leitura intermediada, pois que,
as falas, as vozes dao um outro “tom” que predispde a recep¢do dos que
ouvem uma leitura. Nessa relacdo ledor/leitor cego, cabem adaptagdes dos

12 Excerto da narrativa de Maysa, p. 70.
127 SIMOES, 20186, p. 257.
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sujeitos nas suas preferéncias por melhor compreensdo: a leitura pode ser
mais acelerada em determinadas passagens, mais delicada, com pausas etc.
Neste caso, € preciso considerar a interpretacdo do ledor como uma entre

tantas quantas pode ser a traducdo de um texto, ou seja, a fidelidade ao autor

é algo ndo garantido™?®,

No caso de Maysa, 0 que ocorre nos concursos publicos, ela ndo conhecia o ledor e
ndo tinha como negociar adaptacdes de leitura que se adequassem as suas particularidades,
além de estar com o tempo limitado. Ndo s6 nesta ocasido, mas em qualquer outra, um ledor
despreparado atrapalha muito uma pessoa com deficiéncia visual.

N&o h& muitas informagdes na literatura sobre o ledor, mas, a partir da vivéncia da
pesquisadora como ledora em concursos oficiais, as empresas organizadoras geralmente
convocam professores formados em qualquer area e que ja tenham trabalhado como fiscal de
prova para ser ledor. Ha& uns dois ou trés anos atras que comecgaram a exigir copia do diploma
de especializacdo para exercer tal funcdo em concursos. Entendemos que o numero de
profissionais com especializacdo para atender todos os alunos que fardo concursos aumentou,
também como consequéncia dos pressupostos da inclusdo, porém o numero de alunos com
deficiéncia prestando concursos teve um acréscimo, entdo ainda haverd uma falta de
profissionais com formacdo que € o que ocorre na escola comum. Vimos algumas das leis
vigentes, no entanto € pouco o que tem sido feito pelo governo e pelas universidades para haja
uma adequacao.

O docente é um dos agentes com papel fundamental no processo de inclusdo escolar
Nesse sentido, “a aquisi¢do de competéncias ¢ habilidades pelo aluno com necessidades
especiais tem no professor o indispensavel apoio e a orientacdo segura para O Seu
desenvolvimento™'?®. A presenca do professor especializado ou de apoio, como chamam
alguns depoentes, é importante, contudo a parceria deste com o professor generalista, que esta
ministrando a disciplina em sala de aula, € imprescindivel.

Nas narrativas aparecem alguns professores, desde 0s mais receptivos que tentam
auxiliar aos que ndo tém muito interesse em saber o que o0 aluno necessita para aprender o que
estd sendo ensinado. Maysa relata que os docentes da escola puablica em que estudava no

Ensino Médio eram simpaticos, entretanto tem como opinido que “quando vocé tem uma

128 S|LVA, 2007, p. 4.
129 BRAIBANT, 1999, p. 113 apud BRASIL, 2003c, p. 37.
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relagdo com o professor boa, quando vocé mostra ao professor que vocé é interessado, que

vocé quer aprender, que vocé se esforca, [...] tem retorno”°.

Ela atribui a essa boa relagdo a “boa vontade” dos professores da classe comum
quando ela dizia que ndo estava entendendo e 0s mesmos ficavam depois da hora da aula para
explicar, principalmente conceitos mais visuais como graficos, fun¢bes etc. Em suas falas é
possivel perceber que os docentes utilizavam recursos didaticos, como a prancheta
emborrachada, para explicar melhor algum conceito que precisasse desenhar.

Michels analisa que

Quanto as competéncias, tdo presentes nos documentos politicos, elas dizem
respeito ao que o professor deve saber: trabalhar em parceria com a
comunidade escolar, resolver problemas da escola, achar solucdes criativas a
problemas concernentes ao processo ensino-aprendizagem de seus alunos,
até mesmo as situacbes da comunidade em que a escola estd inserida.
Observa-se que essa proposicdo retira de cena as discussdes sobre as
condicdes de trabalho dos professores, como se elas estivessem resolvidas. A
questdo salarial, carga horaria de trabalho, reconhecimento social desse
profissional, entre outros elementos, ndo sdo mencionados pela politica de
formagdo docente. Ao contrario, essa politica faz crer que basta a “boa
vontade” dos professores para que os problemas educacionais se resolvam.**

Maria Clara também fala do bom relacionamento com os professores e da

receptividade dos mesmos na escola privada em que estudava:

Meus professores sdo bem receptivos, mas eu ndo ganho mais atengéo que 0s
outros alunos, digo, ndo tem um pouquinho mais de dedicacdo em mim do
gue nos outros. Eles sdo bem abertos, se eu quiser aumentar a letra, se eu
quiser que eles ditem mais devagar, eles me ajudam. Na minha sala tem
poucas pessoas que me ajudam também porque eu ndo pe¢o ajuda, eu acho
que eu tenho que ser independente dos outros, eu sou assim. Eu ndo tenho o
direito de pedir ajuda deles, eu sou determinada e independente com razao,
ndo é para pedir a ajuda dos outros, eu ndo gosto de pedir, mas, as vezes, eu
peco para dar uma valorizada.**

O acolhimento de toda a escola e, principalmente, do corpo docente que esta em um
contato mais proximo com o educando é essencial para motiva-lo e passar seguranca durante
0 processo de ensino e aprendizagem. Dentro de sala de aula, é imprescindivel que o professor
crie maneiras de alcancar todos os seus alunos, tendo em vista que nem todos aprendem da
mesma forma, e isso ndo é uma tarefa facil. Conforme Batista e Mantoan, “o professor, na

perspectiva da educagdo inclusiva, ndo é aquele que ministra um ‘ensino diversificado’, para

130 Excerto da narrativa de Maysa, p. 71.
181 MICHELS, 2006, p. 414.
132 Excerto da narrativa de Maria Clara, p. 115-116.



213

alguns, mas aquele que prepara atividades diversas para seus alunos (com e sem deficiéncia

[...]) ao trabalhar um mesmo conteudo curricular”*3, Sobre o assunto, Maysa relata que:

No meu segundo periodo, tive que cursar a matéria de neuroanatomia; esta
consistia em estudar o funcionamento do sistema nervoso em geral, desde os
neurbnios até a movimentacdo do corpo. Para isso, fui agraciada com um
anjo de professora, tdo preocupada comigo, que fazia aulas de massinha para
a turma para que ela pudesse montar as estruturas para eu sentir...E, assim,
durante todas as aulas, ela estava sempre utilizando suas canetas, apagador,
saco plastico, bracos, mdos, partes do meu corpo, tudo para me ensinar,
juntamente aos alunos da sala, como funcionavam 0s processos que
estdvamos aprendendo. Ainda na aula dela, no dia do laboratério, acho que
foi um dos mais interessantes pra mim... Ela pediu para que eu ficasse ao
lado dela, e, durante as explicacdes com as pecas, ela também me explicava,
permitindo que eu segurasse-as e tateasse-as, reconhecendo tudo aquilo que
ela tinha tentado representar em sala de aula. Entdo, embora tenha sido
mediada por uma luva, logicamente para ndo ter contato com o formol, acho
que foi uma das experiéncias mais inclusivas até hoje.™**

Essa professora poderia ter alegado nédo ter formagdo para ministrar aulas para uma
pessoa com deficiéncia visual ou ter dispensado Maysa da aula por ela ser cega e, que sem
uma prética inclusiva, ndo conseguiria compreender ou perceber alguns dos conceitos
abordados. No entanto, a docente resolveu incluir todos e se utilizar do que tinha disponivel
(massinha, caneta, saco plastico, o préprio corpo etc) para fazer com que sua aula fosse
inclusiva. Assim, ndo s6 Maysa, mas todos foram beneficiados, pois cada um tem o seu tempo
e forma diferente para entender o conteudo.

Entdo a dificuldade é s6 a falta de formacdo que muitas vezes ndo é oferecida pela
universidade ou 6rgdos governamentais? Se nesta sala de aula ndo estivesse uma pessoa com
deficiéncia, que pratica seriam adotadas para que todos os educandos fossem incluidos e que
auxiliassem no ensino e na aprendizagem da disciplina? A atitude dessa professora é louvavel,
mas nao deveria ser vista assim, deveria ser algo presente no cotidiano educacional. Ac¢des
como esta sdo promovidas a partir de uma excepcionalidade, infelizmente. Quantos discentes
foram beneficiados nesta aula? S6 a Maysa? Temos certeza que nao e isso € possivel perceber
na fala dela quando narra os usos de materiais didaticos em sala de aula. A dificuldade nas
praticas inclusivas se da pela estrutura de notas, avaliac@es institucionais e governamentais,

seriacdo, ciclos, entre outros, que engessam o profissional.

133 BATISTA; MANTOAN, 2006, p. 12.
134 Excerto da narrativa de Maysa, p. 99.



214

Essa foi uma experiéncia inclusiva no Ensino Superior, porém no Ensino Médio ela foi
dispensada em algumas disciplinas, como os outros cegos da mesma escola. Algumas ela néo
tinha liberac@o na escola anterior como é o caso de Educacdo Fisica; no entanto, as disciplinas
de Desenho Geométrico e Fisica (somente a parte de dtica) ela foi liberada, mesmo néo
concordando com a dispensa nesta Ultima. A aluna cré que isso se deve a quantidade de
adaptacao necessaria para o entendimento dos conteddos.

Susie Alcoba encontrou, em sua pesquisa, professores que acham “perigoso” ter
alunos cegos ou mesmo em cadeira de rodas em um curso com laboratério de Quimica, por
exemplo. No entanto, ndo é aventada por eles a possibilidade de mudar o0 modo como 0s
ambientes e as préaticas estdo organizados para permitir a participacdo desses alunos. Alguns
professores esperam que o aluno com deficiéncia supere suas dificuldades sem que precisem
alterar os procedimentos costumeiros, que foram planejados tendo em vista o aluno

considerado padrdo'®. Em um trecho de sua pesquisa no Ensino Superior, encontramos:

Um docente argumentou que, se formos dispensar um aluno, com intencdo
de ser psiquiatra, de uma atividade ou disciplina dificil de cumprir pela
auséncia de visdo, com a justificativa de que ndo serd essencial para o
exercicio da especialidade pretendida, teriamos que admitir que outros
alunos também deixassem de fazer algumas disciplinas, em funcdo de suas

pretensdes futuras™®.

Ao dispensar um aluno de participar de alguma etapa de formacdo pode-se incorrer em
um “protecionismo” ou em outra forma de discriminagdo, pois a dispensa impede-o de
adquirir os conhecimentos e habilidades que estdo ao seu alcance sobre a matéria, alem do
compartilhamento e aprendizagem com os colegas de classe. O que vale destacar é que essa
diferenciacdo, ou espécie de exclusdo, ndo faz nenhum esforco de mudanca no modo como o
curso ou a disciplina organiza e entende a sua pratica de ensino e avaliacao.

Heverton narra sua relacdo com os professores quando comecgou a estudar na escola
regular:

Nos outros colégios era assim: ‘Ah ta, qualquer coisa vocé fala comigo’. E
eu ia falar o qué? [risos]. Muitas vezes os professores, alguns, achavam
dificil ditar, ndo estavam muito acostumados com isso. Porque normalmente
eles passavam a matéria no quadro, ou quando era alguma atividade eles
levavam xerox para todo mundo. Por parte deles, eles acabavam nao
diferenciando. O que acontecia, por exemplo, eu era muito lento, ndo dava
tempo de terminar a prova. O professor falava: ‘Oh, eu vou para outra sala
entdo vocé me acompanha e termina a prova l4’, e foi. No Amaro

135 ALCOBA, 2008.
136 |hidem, p. 5.
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Cavalcanti, as aulas de Matematica eram o seguinte: a professora dava o
conteudo e pelo o que eu lembro, eram trés tempos seguidos, entdo ela fazia
isso nos dois primeiros tempos e dava uma avaliagdo em grupo no terceiro
tempo de aula. Uma coisa que era favoravel a mim, eu tinha um pouco mais
de desenvoltura em Matematica, entdo quando o pessoal percebeu, falavam:
‘Heverton, senta aqui e a gente vai fazendo os exercicios juntos’. Era uma
quantidade bem grande de exercicios que a gente tinha que fazer para
entregar no final do bimestre. Eles também comecgaram a equilibrar, sabiam
que eu tinha mais dificuldade em Portugués, quando tinha algum trabalho:

‘Heverton, vamos fazer comigo que a gente divide’.**’

Ele ndo teve problemas quanto a acolhida por parte dos professores e dos alunos.
Havia uma prética um pouquinho diferente com ele relacionada ao tempo de prova, por

exemplo. Todavia, ele continua o relato e apresenta um outro lado:

A tarde tentava estudar alguma coisa, mas por conta da matéria, da escola
em si ndo dava tempo, entdo eu ia tentando me adequar. E o material
ampliado, as vezes, o professor falava: ‘Ih, esqueci!’, ele lembrava quando
entrava em sala e olhava para mim. Muitas vezes o professor chegava com a
prova na hora e falava: ‘Ih, esqueci de vocé’. Eu falava: ‘Se vocé quiser vou
la na xerox e tiro uma cépia ampliada’, era aquela folha A3, aumentava,
aumentava, mas nao tanto necessario e a folha era ruim de manusear porque
eu enxergo muito de perto, entdo aquela folha grandona e eu debrucado
sobre a mesa, amassava a folha... Era desconfortavel. Eu néo tinha tanta
experiéncia para dizer como eu queria o material, acho que mais para o final
do ano que os professores comecaram a ver quais eram as minhas
necessidades, como é que poderiam fazer para me ajudar.*®

Alguns docentes, por ndo terem uma pratica inclusiva como costume, esqueciam das
adaptacOes necessarias a uma pessoa com baixa visdo. O mesmo ocorreu com Maysa que
relata que professores enviavam e-mail com material para todos da turma, mas esqueciam que
0 anexo era um documento digitalizado, que impossibilita a leitura pelo leitor de tela, ou que
0 material continha imagens sem a descri¢ao, 0 que ndo é acessivel para uma pessoa cega. No
dia a dia de estudos na faculdade, ela ndo menciona se hda AEE, porém conta que lanca méo
do gravador e do computador para registrar as aulas e no dia da prova, os docentes entregam a
ela um pen drive, que ela ja havia concedido a eles na semana anterior, com a avaliacdo. E
possivel perceber que ha instituicdes formadoras sem um preparo para lidar com as situacdes
do cotidiano que deveriam ser inclusivas. Além disso, a falta de comunicacdo e apoio dos

demais funcionarios da instituicdo de ensino, que devem se conscientizar e se enxergar como

137 Excerto da narrativa de Heverton, p. 160.
138 Excerto da narrativa de Heverton, p. 161.
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membros de uma comunidade escolar juntamente com os pais, podem prejudicar o
desenvolvimento do aluno e fomentar o desestimulo do professor da classe.
Heverton relata que para superar as dificuldades contou com a ajuda dos amigos que 0

ajudavam a copiar e a estudar o conteido. Maysa também fala da importancia desse auxilio:

A questdo dos amigos, muita coisa eu devo a eles, no Ensino Médio
principalmente, porque eu ndo tive professor [de apoio] comigo na sala de
aula, os meus amigos é que ditam as coisas. Ainda tém professores que
escrevem no quadro e ndo ditam. Meus amigos estdo junto comigo o tempo
todo, quando eu peco, eles ndo se negam a fazer os desenhos que o professor
faz no quadro. Tem alguns professores que fazem, mas nem todos,
entendeu? E eles me ddo muito esse auxilio, eles me ajudam muito e a gente
faz essa troca: ‘Ah, eu ndo estou entendendo Biologia, Maysa. Me ajuda?’
[Maysa]: ‘Eu ajudo. Ah, entdo vocé me ajuda com Geometria?’ Sei 14, ou
‘Me ajuda com Matematica?’. Muito tranquilo, muito legal mesmo. — diz
Maysa sorrindo.**

Além disso, os dois tinham o acompanhamento e o apoio do AEE na escola. Ja Maria

Clara traz o assunto a tona associando-o0 as aulas no Ensino Superior:

— E diferente... eu ndo tenho tanta ajuda dos professores quanto eu tinha na
escola, eu tenho que me virar mais. Tenho muitas amigas que me ajudam,
entdo estd muito tranquilo, estou conseguindo me virar sozinha, mas é super
cansativo. Na escola eu tinha uma aula de uma hora, agora tenho uma aula
de duas horas, ento eu fico muito cansada.*®

Desse modo, ha a necessidade de um olhar e atitudes inclusivas por parte de toda a
comunidade escolar, somada a formacdo docente para que problemas como os relatados nao

perdurem, contudo cabe ressaltar que:

A capacitacdo dos profissionais da educacdo, entretanto, ndo é a Unica
varidvel envolvida no processo de inclusdo. Creditar a responsabilidade pelo
sucesso do processo de inclusdo somente aos profissionais da educacao seria
desconsiderar uma série de questdes importantes. Além disso, seria incorrer,
de certa forma, no mesmo erro para o qual se procura alertar. Assim como
ndo se pode atribuir ao aluno exclusivamente a responsabilidade por suas
dificuldades, ndo se pode designar exclusivamente a escola a
responsabilidade pelos obstaculos que vem encontrando. E preciso admitir
que a escola e seus membros, frente a nova situacdo apresentada pela LDB,
também té€m suas ‘necessidades educativas especiais’, pois as escolas
precisam ‘aprender’ a lidar com uma nova demanda.***

139 Excerto da narrativa de Maysa, p. 85.
140 Excerto da narrativa de Maria Clara, p. 122.
141 KAFROUNI; PAN, 2001, p. 44.
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O professor € uma peca chave no processo de inclusdo, mas nao é a unica. Em nossa
pesquisa anterior*2, na qual ouvimos a percepcdo de professores de Matematica sobre a
Educacédo Inclusiva, observamos um certo receio e inseguranga por parte de alguns docentes,
pois para eles o desafio eram as diversas ou multiplas deficiéncias. Vimos também que ndo ha
muitos cursos de formacéo continuada sobre o assunto.

A Educacdo Inclusiva € discutida ha alguns anos e é amparada por mais leis a cada ano
que passa. Infelizmente em pleno século XXI, um ano**® ap6s a publicacdo da Lei Brasileira
de Inclusdo'**, percebemos que falta muito para que o direito a diferenca va além da
legislacdo. Diante disso, temos a utopia de uma inclusdo que, até 0 momento, esta distante.
Assim, a mae, que também ¢ educadora, nos diz:

Expectativas... eu tenho muitas. De um mundo melhor, de um mundo
inclusivo, de um momento que todos se percebam como todos e que o ensino
seja ensino, que a educacdo ndo esteja dividida em educacdo inclusiva ou
educacdo especial, seja so educaco,* [...] que tenhamos, realmente, uma
politica publica para um ensino de qualidade. E quando eu digo de qualidade
é que em uma sala de alfabetizacdo ndo se tenha trinta alunos e um professor
sO. E que no sexto ano ndo tenha cinquenta alunos e que o professor tenha sé
cinquenta minutos para passar o que o curriculo diz e ter que apresentar o
resultado, que a gente tem tempo variavel para isso, né? Tem muita coisa
importante na educacdo, a gente fez um histérico de educacdo que fomos
feitos para trabalhar, produzir e para mim educacdo ndo é sé isso. Acho que

tinha que ser mais coisa, tinha que ter arte, tinha que ter masica, tinha que
produzir criatividade, onde todos pudessem aprender uns com 0S outros

[. ) .]146

Concordamos com Garrolici. Também desejamos uma educacdo, principalmente uma
sociedade, mais inclusiva, em que as politicas publicas sejam para orientar, ndo para obrigar
um modo “diferente” de pensar ou agir. As pessoas sdo diferentes fisicamente, culturalmente,
quanto ao género, as crengas, aos habitos, a orientacdo sexual etc. “Constitui verdade
inquestionavel o fato de que, a todo momento, as diferencas entre os homens fazem-se
presentes, mostrando e demonstrando que existem grupos humanos dotados de
especificidades naturalmente irredutiveis”*’.

Assim, nessa perspectiva, podemos pensar que a heterogeneidade faz parte do meio, a

sociedade e o ambiente escolar devem se adaptar a todos, oferecendo-lhes acesso aos bens

142 ROSA, 2013.

143 Este relato foi feito no ano de 2016.

144 BRASIL, 2015.

145 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 135.
148 1dem, 138-139.

147 FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 37.
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culturais, sociais etc, com o intuito de acabarem também as atitudes preconceituosas.
Preconceito este que parte de um ideal de normalidade posto pela sociedade como um
parametro'*8, Em sintese, a inclusdo ndo pode ter como obstaculo a diferenca, pois conforme
Ferreira e Guimardes, “os seres humanos sdo diferentes, pertencem a grupos variados,
convivem e desenvolvem-se em culturas distintas. Sdo, entdo, diferentes de direito. E o
chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo diferente”*°. Portanto, a discriminagéo
por falta de informacdo ou por aceitacdo das normas ditadas por um grupo social que se
considera majoritario por seguir padrdes ndo pode mais ser tolerada. Deve haver a
desconstrucdo dos preconceitos e da padronizacdo, sé assim a inclusdo (no amplo sentido da
palavra) ganhara forca.

Karoline relata que “como tem os professores que se interessam em ajudar e ver vocé
evoluindo, acreditam em vocé, tem aqueles também que se afastam...por varios motivos, tem
um monte que realmente acha que vocé nao é capaz, tem outros que ficam sem jeito de chegar
e saber como fazer”*®°. Ela diz que ha docentes que ndo sabem lidar e ficam meio sem jeito e
justifica: “Isso € normal, até entdo a gente tenta se aproximar, tenta dar um jeito para estudar.
Tem aqueles professores também que sdo curiosos, perguntam, querem saber como € que eu
faco e assim a gente vai em frente” L.

Capellini e Rodrigues consideram que muitas sdo as razGes que atrapalham a
efetivacdo da incluséo escolar, como: a abordagem educacional fundamentada nos problemas
do aluno. Segundo as autoras, “parte-se do pressuposto de que, devido as suas deficiéncias, a
crianca necessita de ensino especial e que tera melhor desempenho se inserida em ambientes
onde os demais tenham dificuldades ou deficiéncias semelhantes”*°?. Em consequéncia disso,
da-se a falta de estimulo para que os docentes das classes ditas inclusivas se esforcem ou se
dediquem aos alunos que possuem deficiéncias.

Ao professor ndo pode ser dada a carga de culpado pelo ndo acontecimento do
processo educacional inclusivo por falta de formagao ou de “boa vontade”. Isso nao € o certo.
A inclusdo estd ocorrendo e caminhando de forma progressiva, mas ainda lenta. Faltam
discussdes, reflexdes, interesse e acbes governamentais. Entendemos e concordamos que o

professor em exercicio deveria ter formacdo ou algum tipo de conhecimento minimo sobre

148 MARCONE, 2015.

149 FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 37.
150 Excerto da narrativa de Karoline, p. 143.
151 |dem, p. 142.

152 CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 357.
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deficiéncias, talvez com aprofundamento em uma delas. No entanto, Pontes afirma que nao
existe uma formacdo capaz de certificar um professor de que ele saberd lidar com todas as
situagdes que poderdo surgir em sala de aula: “Ainda que seja oferecido um curso bastante
amplo em se abordem 100 situacGes, por exemplo, podera o professor se deparar com a 1012,
Trata-se aqui, de convivéncia humana e ndo de uma ciéncia exata. Nao ha como se ensinar a
pratica na teoria”?>3. N&o é possivel esperar uma formagéo continuada completa para atender
todos os educandos.

Garrolici em sua narrativa problematiza o assunto:
Mas porque os professores tém tantos receios de receber um aluno com
deficiéncia na sua sala de aula? Porque ele tem medo? Porque ele ndo
conhece. Tem uns que até ficam estagnados, o professor fica inconformado
de ter o aluno com deficiéncia, entendeu? Ja tive isso, ja tive situacdes
assim. Porque aquele que estereotipa, vé a diferenca, o diferente, ele sofre.
Se essa diferenca estiver com a gente, permeando todos 0s NOssos espacos
desde sempre, ndo vai acontecer isso, vai ser normal o pessoal com
Sindrome de Down, vai ser normal aquele menino que nasceu sem globo

ocular, vai ser normal...tudo vai ser normal, tudo passar a ser trivial porque a
gente esta pensando no outro como na gente.**

Acreditamos que o desafio maior ndo estd na formagdo continuada, esta na mudanca
do olhar, do pensamento... a Educagao Inclusiva so sera consolidada por meio do “respeito as
diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa” etc'™. A inclusdo exige mais do que amparo legislativo. Nessa perspectiva, a
Educacdo Inclusiva, da maneira como esté sendo feita, ainda carece de algumas discussoes e
ajustes, nos quais toda a comunidade escolar deve estar envolvida visando o éxito no processo

de ensino e aprendizagem.
6.4. O ensino e a aprendizagem de Matematica
A Matematica foi um assunto pouco abordado pelos participantes, apesar do tema

estar explicito nas fichas, nos comentarios de algumas méaes e implicito na formacdo da

pesquisadora’®®, que era de conhecimento dos mesmos.

153 PONTES, 2008, p. 46.

154 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 139.

155 BRASIL, 2015b.

1% Todos os participantes sabiam que a pesquisadora é formada em Matematica, mas ndo sabiam do objetivo da
pesquisa para que nao houvesse muita influéncia nas entrevistas.
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Maysa € a que mais conta sobre sua relacdo com a disciplina Matemadtica na escola.
Ela explica como procura entender os conceitos e quais Sdo 0s seus problemas com as aulas,
embora ndo apresente dificuldades de aprendizagem. Ainda, afirma que tem mais dificuldades
com as disciplinas de Geografia e de Quimica.

Sandra relata que comprou muito material para auxiliar na aprendizagem
matematica®®’ da filha Maysa, tais como: material dourado, réguas vazadas com desenhos ou
figuras geométricas para tatear e solidos em madeira (cone, esfera etc.). A familia buscou um
local que fazia adaptacdes em relevo no Thermoform®®® e conforme sua narrativa, as provas
eram adaptadas com palito de fésforo ou papeldo formando figuras geométricas, além da
prancheta adaptada com emborrachado onde até hoje elas e 0s professores fazem os desenhos
necessarios.

Como professora de Matematica e por conhecer Maysa, a primeira entrevistada, como
aluna, tomei a liberdade de fazer uma pergunta que nao estava prevista: “Como foi a questao
da geometria, da parte visual dessas disciplinas?”. Fiz isso por perceber em sala de aula
alunos com ou sem deficiéncia com dificuldades em topicos mais visuais que envolvem a
Matematica como graficos e, principalmente, a parte de geometria e visualizagcdo espacial.
Isso ndo acontece na aprendizagem de aritmetica ou algebra, por exemplo em gue os alunos,
em geral, fazem calculos mentais e/ou no soroban, atingindo os objetivos esperados ao final
da aula.

Apo0s a pergunta, ela relata brevemente como faz nas aulas de Matematica focando na
parte que requer uma visualizacdo maior ou até mesmo um material didatico especifico para
ajudar no entendimento:

E assim, até que esse ano, embora muita gente acho que teria dificuldade,
principalmente o pessoal que vem do Benjamin, eu estou tendo na
Matematica: piramides, cones, esfera, toda essa parte, entdo quem nao tem
uma meméria visual muito boa, vai se perder. Apdtema de uma pirdmide,
apotema de ndo sei o que — Maysa ri— mas Gragas a Deus eu consigo
visualizar, entdo eu ndo preciso muito de desenho, a professora |é a questdo e
fala: ‘Olha s6 Maysa...” Na sala de aula mesmo, no meio de todo mundo, a
professora diz: ‘Uma pirdmide, o apétema de uma piramide € isso, a aresta
da base ¢ isso’. E eu vou escrevendo na area de trabalho: ndo sei o que,
ap6tema de uma piramide ndo sei o que, entdo quando eu vou fazer ou vou
refazer a questdo em casa, eu sei como é uma piramide, o ap6tema da
pirdmide eu sei onde é, aresta da base eu sei onde é, entdo € sé eu calcular,
entendeu? N&o precisa mais ter essa questdo visual, mas por exemplo, no

157 Quando a palavra Matematica aparecer com letra maiGscula referimo-nos a disciplina.
1% E uma maquina térmica de pressdo que faz a duplicagdo permanente em um plastico especial chamado
braillon, em alto relevo, do braille e de desenhos como, por exemplo, mapas téteis.
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primeiro ano do Ensino Médio, eu tinha essa questdo de graficos e também o
que que eu fazia, eu botava assim: grafico relaciona tempo com temperatura;
ai eu colocava: quando a temperatura é 5, o tempo é 2 segundos. Eu fazia
esse negdcio no computador, entendeu? Para eu conseguir interpretar e fazer
a questdo.™

A dificuldade de alguns alunos, como relata Maysa, ndo é um problema somente na
disciplina de Matemética. Ele se apresenta na Geografia com seus gréaficos e mapas; na
Quimica, na Fisica, na Biologia, nas Artes, entre outras. O que todas elas tém em comum?

Fernandes e Healy apontam que, em uma pesquisa com alunos cegos que estudavam
no Ensino Médio, a Matematica ¢ uma disciplina considerada “complicada” e seu grau de
dificuldade s6 é comparado com a Fisica e a Quimica, contudo pelo relato dos alunos
graficos, simbolos e a linguagem sao citados: “O professor fala ‘passa pra 14, corta aqui’ e eu
ndo entendo o que ele fala... O professor fala é uma letra deitadinha assim, um tracinho, e eu
fico pensando: o que é isso? (Aluno 5)”%°, Poderiamos estender essas colocacdes para uma
disciplina de outra area que também trabalha aspectos visuais e que dependa da linguagem.

Ratificando isso, Miranda traz uma discussdo sobre a déixis'®* que é amplamente
utilizada em uma aula expositiva, quando um professor na explicacdo faz referéncia a algo
somente apontando, “sem descrever 0 que esta escrito na lousa, por exemplo. Para quem néo
enxerga, isso atrapalha e pode confundir ao invés de esclarecer”2,

Sé&, Campos e Silva esbogcam uma possivel resposta a essa questéo:

A linguagem, a comunicacdo e as multiplas formas de expressdo cultural ou
artistica constituem-se de imagens e apelos visuais cada vez mais complexos
e sofisticados. Os contetdos escolares privilegiam a visualizacdo em todas as
areas de conhecimento, de um universo permeado de simbolos graficos,
imagens, letras e nimeros.'®®

Assim, ha a necessidade de transformar os conceitos abstratos e demasiadamente
visuais que estdo em duas dimens6es nos livros, por exemplo, em representacdes tateis do
objeto matematico para que sejam criadas imagens mentais. Nessa perspectiva, Fernandes e
Healy afirmam que “a aprendizagem matematica deve envolver agdes perceptivas sobre uma

variedade de representagdes do objeto matematico em questio”,

159 Excerto da narrativa de Maysa, p. 80-81.

180 FERNANDES; HEALY, 2007, p. 66.

161 Déixis é o ato de mostrar, apontar, sem conceitualizar. Os elementos déiticos permitem identificar objetos ou
pessoas, mas isso depende do contexto.

162 MIRANDA, 2016, p. 131.

163 SA: CAMPOS; SILVA, 2007, p.13.

164 FERNANDES; HEALY; SERINO, 2014, p.92.
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A criacdo de objetos matematicos tateis visa uma aprendizagem significativa sem
excluir os alunos que tém dificuldade de visualizar, mesmo quando o professor desenha no
quadro. Nessa perspectiva, o professor de Matematica deve focar menos na visdo e explorar
mais 0s outros sentidos dos alunos, como o tato. A dificuldade de visualizacéo e de abstragéo
é uma limitacdo que ndo esta associada a deficiéncia, nem pode ter esse vinculo! Infelizmente
0 tato ainda é lembrado quando aparece uma excepcionalidade, o que ndo pode ocorrer. Todos
os sentidos devem ser explorados em prol de uma melhoria no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos visando sanar as dificuldades. Por que imediatamente pensamos em
criar ou adaptar materiais didaticos quando temos um alunos com deficiéncia e esse
pensamento ndo é tdo instantdneo quando temos alunos sem deficiéncia? Por que em
geometria, que € mais visual, eu devo criar e adaptar materiais para alunos cegos? Sera que s
esse grupo que terd dificuldades em entender a matéria?

N&o podemos entrar no paradigma da adaptacdo sem refletir sobre o real significado
da Educacédo Inclusiva. A adaptacdo do jeito que esta sendo realizada € uma contradicdo a
uma politica de Educacao para Todos com igualdade de condi¢es, pois ela s6 emerge quando
a diferenca € ressaltada. O desenho universal, na concepcdo abordada anteriormente, seria o
ideal porque os produtos, ambientes, programas e servi¢cos serdo usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, ou seja, ndo acentuaria ou
evidenciaria a diferenca de cada um, o que ndo € necessario. Nossa prioridade como
educadores deveria ser uma educacdo democratica como um meio de emancipacdo e nao de
segregacao ou excluséo.

Na narrativa da Maysa, é possivel observar que ha um entendimento prévio dos
conceitos e uma imagem mental dos objetos para que ela consiga fazer as questdes com
facilidade. 1sso ocorre porque houve um estimulo tatil. Contudo, essa “visualiza¢do®® ndo é
comum a todos os alunos, sejam eles cegos ou videntes, principalmente, quando se trata de

objetos em trés dimensdes. Segundo Arcavi,

Visualizagdo € a habilidade, o processo e o produto da criagdo, interpretacéo,
uso e reflexdo sobre fotos, imagens, diagramas em nossas mentes, sobre o
papel ou com ferramentas tecnoldgicas, visando representar e comunicar
informacGes, pensar e desenvolver previamente ideias desconhecidas e
promover entendimentos.'®®

185 Colocamos o termo visualizagdo entre aspas, pois ndo nos referimos ao ato de ver e sim de criar imagens
mentais de objetos, principalmente na passagem de duas dimens6es para trés dimensoes.

166 «Visualization is the ability, the process and the product of creation, interpretation, use of and reflection upon
pictures, images, diagrams, in our minds, on paper or with technological tools, with the purpose of depicting and
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Este autor ainda afirma que a “visualizacdo” ndo sé organiza os dados em maos em
estruturas significativas, mas também é um fator importante para orientar o desenvolvimento
analitico de uma solucdo, ela pode ser o préprio processo de andlise que conclui com uma
solucdo que é geral e formal. Para auxiliar nisso, é importante o uso de materiais didaticos
relacionados ao tema da aula, como no caso de Maysa, talvez esse estimulo dado desde cedo
tenha ajudado seu desenvolvimento, diferente de outros alunos (com ou sem deficiéncia) que
sO tém a oportunidade de manusear esses objetos na escola, quando o professor aborda
determinado topico.

Com as tecnologias atuais e retomando a questdo da visualizagdo e da linguagem, um
exemplo foi relatado pela entrevistadora, professora de Matematica, quando questionada por
Ana Marcia:

Entdo, se para a gente é dificil desenhar um cubo e fazer aquela crianca
enxergar aquilo em 3D, que ndo é um quadrado, é um cubo... Eu levo
materiais didaticos, mas pelo Whatsapp®®'... para explicar o tronco de uma
piramide, o volume de uma esfera... tudo bem que ele ja viu. Eu falei para
ele: ‘Corta uma piramide, a base menor...", mas eu falava porque eu tinha
que entender o que era e ele visualizar mentalmente o que era uma piramide,
o corte dela porque eu no sabia se ele tinha contato com o material.*®

O trecho acima mostra uma situagdo comum nos dias atuais, o uso de um aplicativo de
conversa para sanar duvidas, mas poderia ser uma plataforma usada para aprendizagem com
seus foruns, salas de conversa etc. Ha a dificuldade do professor explicar sem o recurso tatil,
sem o0 aluno ter ou criar uma imagem mental do objeto, bem como ha a dificuldade do
docente fazer com que o educando visualize s6 utilizando a linguagem. Essa ndo é uma
dificuldade particular na relacdo entre docentes e discentes cegos, isso ocorre com qualquer
aluno e ndo é uma limitacdo das tecnologias atuais, o ensino via radio ja relatava essa
dificuldade com tdpicos mais abstratos da Matematica®®.

Além do exposto, Maysa aponta um problema que teve em relacdo a adaptacdo da
escrita da Matematica e da Fisica em braille para o computador, ja era um costume usar a

maquina Perkins'’® para realizar as tarefas e as provas:

communicating information, thinking about and developing previously unknown ideas and advancing
understandings”. (ARCAVI, 2003, p. 217, traducéo nossa).

167 Aplicativo de celular que facilita a comunicacdo entre as pessoas seja por mensagens de texto ou por
mensagens de voz.

168 Excerto da narrativa de Ana Marcia, p. 121.

189 PINTO, 2013.

170 Maquina usada para datilografia em braille.
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No primeiro ano do Ensino Médio, em Matematica eu usava a maquina e nas
outras disciplinas eu passei a usar o computador que j& foi uma mudanga, eu
ja tinha problema nessa questdo da Matematica e da Fisica que eu preferia
usar a maquina por causa das contas, eu achava mais facil. E o resto que era
mais teorico, eu usava o computador. Eu fazia as provas no computador e na
maquina as de Matematica e Fisica, mas no segundo ano, eu ja fui... estou
comecando a fazer essa adaptacdo. No terceiro agora, eu uso tudo no
computador, fago as provas todas no computador, do meu jeito sabe? Eu, ao
invés de usar [0 sinal de] vezes eu escrevo vezes para hao dar muito
trabalho, ndo tem problema, a professora entende [...] Ndo é a melhor
adaptacdo que tem, mas a gente se entende. Eu faco as contas, as vezes, é um
pouco mais complicado sim, eu preferiria fazer na maquina porque é muito
mais facil do que vocé ficar subindo a seta para ouvir a conta la em cima,
ficar passando a seta para direita para poder ler o que vocé escreveu, do que
vocé simplesmente passar o dedo assim na linha de cima e ler, entendeu? [...]
Eu acho mais facil, mas ndo tem jeito, era uma questdo de adaptacdo, eu
tinha que aprender e a gente conseguiu, eu consegui me adaptar, mas mais
no terceiro ano agora que eu estou completamente adaptada.*™

André Tato, que tambem ¢é professor de Fisica no Colégio Pedro I, e Maria da
Conceicdo Barbosa-Lima analisaram a dificuldade de alunos com deficiéncia visual usuarios
do Sistema Braille com a escrita matematica. Segundo eles, a “quase auséncia de materiais
didaticos de Matematica em Braille, deixa os alunos ‘a vontade’ para criar formas nao
convencionais de resolugdo, dificultando o entendimento de professores e demais alunos”*’2.
Além disso, eles apontam, entre outros problemas, a falta de uniformidade de simbologia
matematica propria a area, como a forma de organizacao das equacgdes que ndo obedecem aos
padrdes usuais e as letras misturadas aos nimeros que alteram o significado original do
intento do aluno'”. Isso acarreta um obstaculo de entendimento entre educandos e
educadores, comprometendo o éxito escolar desses alunos.

Por conhecermos a grade de disciplinas do Colégio Pedro Il, perguntamos aos ex-
alunos Maysa e Heverton sobre a disciplina de Desenho Geométrico. Heverton respondeu que
a professora o convidou a participar das aulas, e como ndo era obrigatorio, ele preferiu recusar
por receio de ter que curséd-la no ano seguinte e ndo ser a mesma docente. JA& Maysa fez o
seguinte relato:

O Pedro Il libera os alunos da aula de desenho até porque... [...] Eu seria
ingénua... eu acho que precisaria de muita adaptacdo, eu acho que ia dar
muita dor de cabeca, acho isso errado? Eu acho errado, acho que a gente tem
que aprender, mas nds, os alunos do Benjamin... ndo ia dar certo se eles
tivessem aula de desenho porque eles tém problema na aula de geometria. Eu
acho que depende da geometria, é muito mais dificil de entender que o

171 Excerto da narrativa de Maysa, p. 77.
12 TATO; BARBOSA-LIMA, 2009, p. 2.
173 Ibidem.



225

desenho geométrico, né? Eles ja tém muito problema, a questéo de triangulo
pitagdrico, entdo eu acho que ndo daria certo, precisa de uma coisa, de uma
mudanga até no Benjamin mesmo. "
Mas nem todos os depoentes mostraram gostar ou ter facilidade em Matematica. Maria
Clara disse: “Eu gosto das minhas matérias, mas eu odeio matematica, O-D-E-I-O, odeio
fazer conta, mas tem que ir aprendendo, a gente aprende”!’®. J& Karoline relata a “dor de
cabeca” que teve: “Vou falar que eu ndo sai da escola chorando por vergonha, sério. Gente, eu
me amarrava em Matematica até eu conhecer o negocio de MMC e fragao”'’®.
Esse fato pode ocorrer pela maneira como a disciplina ou tdépicos dela sdo
apresentados. Karoline, por exemplo, continua sua narrativa dizendo:
Matematica, como a minha professora diz é adaptacdo e treino, tem que
treinar, treinar e treinar, continuar sempre treinando porque se vocé relaxar
durante um tempo, vocé esquece. [...] eu fiz tanto, eu treinei tanto que eu ja

estava fazendo fracdo de cabeca, ndo precisava nem escrever para montar a
conta."”

O treino e a memorizacdo foram métodos escolhidos pelo docente que atraiu a aluna
para a disciplina, em um momento que ela estava desestimulada, entretanto ha autores que o
questionam. Goldenberg diz que ndo tem objecdo alguma em relacdo a memorizacao,
inclusive ele ndo acredita que os alunos possam aprender apenas atraves da descoberta,

contudo ressalta que se os educandos ‘“se limitarem a memorizar, ndo aprendem a

compreender as coisas”’®,

No caso de Rafinha, a estratégia usada por alguns professores foi a de solicitar um
gravador para gravar a tabuada. Uma critica feita pela mae dele foi sobre a explicacdo da

utilidade da Matematica, a associacdo com o cotidiano, que muitos professores nao falam.

Ele sabe todos de 1 a 100, ele ndo associa, mas ele sabe. Se vocé falar
namero quinze é par ou impar? Ele sabe. NUmero vinte e trés? Se é par ou
impar, ele sabe, mas para que serve isso, ele ndo sabe. [...] Direito ou
esquerdo, impar ou par, o que é isso? N&o sabemos o porqué da grande
dificuldade do Rafinha em matematica. Tem um outro menino, o Gabriel,
gue ele amava matematica até o quinto ano. No sexto ano ele brecou,
traumatizou. Eu sou traumatizada com matematica até hoje, entendeu? Por
que? Porgue eu ndo sei para que serve a matematica no meu dia a dia, sei
que ela ¢ importante. Mas dizer para vocé assim: “Estou pronta para a

174 Excerto da narrativa de Maysa, p. 84.

175 Excerto da narrativa de Maria Clara, p. 115.
176 Excerto da narrativa de Karoline, p. 143.
17 1dem, p. 143,

178 GOLDENBERG, 1999, p. 38.
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matematica”, eu ndo estou pronta para a matematica e assim ¢ com o Adhail
Rafaias.'”

No momento em que o aluno ndo faz uma relacdo entre os conteddos matematicos
ensinados a ele na escola com o seu cotidiano, suas atividades fora do ambiente escolar e sua
vivéncia, a tendéncia é evitar a Matematica por ndo ter um significado. Para muitos discentes
ndo ha construcdo do conhecimento matematico. Assim, ao invés de compreenderem, passam
a “decorar a matéria”, como alguns dizem, para conseguirem notas nas provas, escolhem
desenvolver a memaria no lugar de trabalhar o raciocinio e o entendimento matematico. Caria
reforga isso dizendo que “0 treino permitiria levar os alunos a demonstrarem saber usar a
matematica, sem que isso representasse também saber pensar a realidade com a
matematica”®°. Nessa dire¢do, o docente também deve mostrar a relagio dos conteidos com
o0 dia a dia do educando visando promover uma compreensdo dos conceitos por parte dos
discentes.

A formagéo e o incentivo do professor como um todo influenciam nesta busca (ou
ndo) pelo conhecimento. Essa questdo esta presente na legislacdo brasileira sobre a Educacao
Inclusiva. Na Meta 4 da Politica Nacional de Educacdo (PNE), por exemplo, ha a
recomendacdo ao incentivo a inclusdo de referenciais teoricos, das teorias de aprendizagem e
dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades em cursos de
licenciatura e nos demais cursos de formacgédo para profissionais da educacgéo, inclusive em
nivel de pds-graduacio®®l. No entanto, ainda ndo € o que esta ocorrendo em muitos cursos de
formacdo de professores.

Beatriz D’ Ambrosio ja alertava, no inicio dos anos de 1990, sobre a formacéo docente

frente aos desafios atuais:

Dificilmente um professor de Matematica formado em um programa
tradicional estard preparado para enfrentar os desafios das modernas
propostas curriculares. As pesquisas sobre a a¢do de professores mostram
qgue em geral o professor ensina da maneira como lhe foi ensinado.
Predomina, portanto, um ensino em que o professor expde o conteldo,
mostra como resolver alguns exemplos e pede que os alunos resolvam
inimeros problemas semelhantes. Nessa visdo de ensino o aluno recebe
instrucdo passivamente e imita os passos do professor na resolucdo de
problemas ligeiramente diferentes dos exemplos. Predomina o sucesso por
memoria e repeticdo. Raramente esses alunos geram problemas, resolvem

179 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 134.
180 CARIA, 1997, p. 70.
181 BRASIL, 2014.
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aqueles que exijam criatividade ou que ndo sejam simplesmente a aplicagédo
de passos predeterminados.'#?

N&o adianta s6 a insercdo de disciplinas ou referenciais tedricos se ndo houver uma
mudanca na formacédo existente nas universidades. O que se deve atentar é para as mudancas e
desafios atuais frente aos cursos e professores tradicionais que custosamente mudam a
maneira de ensinar e, geralmente, veem a classe como homogénea, ndo preparando outra
forma de educar.

Quanto ao ensino da Matematica em sala de aula, Karoline fala ainda da importancia
do soroban nesta disciplina e faz uma critica sobre o que ela julga ser uma limitacéo do &baco,
talvez pela dificuldade que teve com fragdes:

Eu s6 fazia conta de cabeca entdo eu achava que eu ndo ia precisar [do
soroban]. Ela [professora de apoio]: ‘N&o, vocé vai precisar porque vao vir
contas dificeis, contas que vocé vai precisar montar, vocé vai precisar
escrever, ndo vai ter como fazer de cabega’. Entdo eu descobri que no
soroban nao tem como eu fazer fracdo, tem como vocé montar a conta, mas
fazer fracdo ndo, tem que ter o braille.'®®

O uso do soroban esta previsto em lei e, em muitos casos, € de grande auxilio as
pessoas cegas. Na Portaria MEC no 1.010, de 10 de maio de 2006, em seu Art. 1°: “Institui o
Soroban como um recurso educativo especifico imprescindivel para a execucdo de calculos

matematicos por alunos com deficiéncia visual”'®. Ainda assim, Fernandes salienta que:

O conjunto de regras constantes nas metodologias ora vigentes para o ensino
do soroban, somado as préprias regras inerentes ao ensino da Matematica,
faz com que o dominio desse aparelho por pessoas com deficiéncia visual
converta-se em algo rigido, enfadonho e pouco prazeroso.®

Esse argumento pode ter contribuido para alguns alunos dizerem que, como Karoline
em sua narrativa, o soroban “hoje ele estd meio pendente”'®® ou mal assimilado para o uso
diario. Alguns professores ainda ensinam as operacGes matematicas de forma mecéanica e
fragmentada, sem que ocorra a compreensdo dos processos e conceitos na sua resolucdo. Ao
utilizar o soroban, ele desenvolverd o raciocinio l6gico-matematico, terd a possibilidade de
compreender o sistema de numeracgdo decimal, visto que utiliza nas representacbes numéricas

o valor posicional dos algarismos e decomposicao das ordens e tera a oportunidade de realizar

182 D’ AMBROSIO, 1993, p.38.

183 Excerto da narrativa de Karoline, p. 144.
184 BRASIL, 2006b, p.1.

185 FERNANDES, 20086, p. 29-30.

186 Excerto da narrativa de Karoline, p. 142.
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os célculos entendendo as propriedades das estruturas aditivas e multiplicativas. Isso nos leva
a refletir o porqué o soroban, este abaco téo rico matematicamente, sé é lembrado ou utilizado
com a pessoa cega? A importancia da parceria entre o professor regente e o professor
especializado é de extrema importancia, pois um auxiliard na falta de (in)formacdo que o
outro diz ndo ter. Claro que isso ndo tira a responsabilidade das instituicbes e Orgaos
governamentais de cumprirem a legislacao.

Garrolici relata sobre sua dificuldade de, como mée, ensinar alguns conceitos a
Rafinha. Na Matemaética, ela conta que tentou usar o concreto, no caso biscoitos, para ensina-
lo:

Outro dia eu experimentei, peguei cinco pacotes de biscoito de maizena e
falei: ‘Quantos pacotes de biscoito de maizena tem aqui?’. Ele contou um,
dois, trés, quatro, cinco. Depois eu separei dois de um lado e trés do outro, e
eu falei: ‘E agora, quantos tem aqui?’. Um montinho de trés, ele disse cinco.
[Garrolici]: ‘E nesse montinho aqui?’ [Ele]: ‘Cinco’. [Garrolici]: ‘Néo
Rafinha, nesse montinho aqui’. [Ele]: ‘Cinco’. [Garrolici]: ‘Nao Rafinha,
nesse montinho...” [ele]: ‘Eu ja falei para vocé que tem cinco...”. Ele sabe
gue tem cinco pacotes de maizena sobre a mesa, ndo sou eu a mée dele que
vou dizer que tem dois de um lado e trés do outro e que somando da cinco.
Tem que ser outra pessoa, se outra pessoa fizer a intervencdo, ele vai.
Comigo néo vai.'®’

Nas narrativas €, portanto, possivel perceber uma facilidade maior de alguns e uma
restricio maior de outros com essa disciplina Matematica. 1sso decorre devido a maneira
como a aprendizagem matematica ocorreu no processo de escolarizacdo de cada aluno, uns
tiveram acesso a muitos materiais didaticos, mas talvez o pouco incentivo para usa-los até
mesmo na escola ou a aptiddo para outras areas do conhecimento tenham feito a Matematica
ficar um pouco de lado e ter sido até mesmo rejeitada. Ainda podemos dizer que essa negacgéo
pode ter aparecido também pela maneira como a disciplina foi ensinada a uma pessoa com
dificuldades maiores, o que independe da deficiéncia visual. Vimos também que a linguagem
utilizada em sala de aula influencia na aprendizagem. Diante do exposto e como educadores
matematicos devemos explorar situacdes cotidianas dos nossos educandos para estimula-los a
aprender essa disciplina que por vezes é rejeitada. Devemos nos ater, ainda, a uma linguagem
adequada que auxiliard na compreensdo da disciplina. Quanto ao uso de recursos didaticos,
eles devem ser pensados para todos, sem distingdo, sempre observando que a adaptacdo deles

motivados pela expecionalidade e ndo pelo todo, vai na contramao dos principios da inclusao.

187 Excerto da narrativa de Garrolici, p. 132.



229

Consideracgoes Finais

Eu tenho muita expectativa nas pesquisas que a gente desenvolve, nos
estudos e que essa gente toda que esta ai fazendo p6s-graduagdo, mestrado e
doutorado coloque em pratica.

Fernanda, eu vejo que a gente precisa mais de atitude do que de papel, a
gente tem que ser mais de acdo do que de papel.*

Iniciamos este ultimo capitulo com uma fala de Garrolici que expressa uma
expectativa nossa também que é a atitude, indo além dos tantos papéis que sdo publicados,
tanto academicamente quanto juridicamente. Corroborando isso, Miranda reforga que “falar
sobre inclusdo escolar mesmo depois de anos que essa préatica existe no Brasil ainda € algo
muito complexo. Cada professor tem sua interpretacdo e sua forma de agir em sala de aula e
sabemos que inclusdo ndo se faz por decreto’.

Nesse estudo tivemos por objetivo esbocar uma ou algumas compreensdes de como
alunos com deficiéncia visual e seus responsaveis percebem a Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e o processo de escolarizacdo a partir de suas narrativas.
Muitos assuntos emergiram dentro do processo de constituicdo de si como pessoa e dentro do
processo de escolarizacdo, colaborando para que pudéssemos constituir essas compreensdes.

Como apresentado no Capitulo 2, Sobre a Educacédo Inclusiva no Brasil e nos
Estados Unidos, a legislagcdo brasileira tem avancado, ha mais regulamentacfes do que se
tinha ha dez anos, por exemplo. No entanto, nas narrativas das mées e dos alunos, percebemos
que sua implementacdo caminha a passos lentos nas escolas, seja na adaptacao para facilitar o
aprendizado, no apoio da comunidade escolar ao professor ou em sua formacéo.

Conforme o relatorio do site Observatorio PNE® a quantidade de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo
matriculados em escolas comuns da rede publica ou privada tem aumentado. Fizemos uma
busca por localidade: Rio de Janeiro, por ser 0 estado em que 0s depoentes moram e estudam.
Seguem dois graficos que expdem os dados colhidos no site entre os anos de 2007 e 2016. No

gréfico 1, os dados foram separados entre escolas comuns: classes regulares e classes

! Excerto da narrativa de Garrolici, p. 135.

2 MIRANDA, 2016, p. 98.

3 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-inclusiva/dossie-
localidades. Acesso em 10 mai 17.
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especiais, e escolas especializadas. J& no gréfico 2, estdo separados entre escolas publicas e

privadas.

Gréfico 1 — Quantitativo de matriculas em Escolas comuns (classes comuns e classes especiais) e

Escolas especializadas

Classes Comuns

B3 Classes Especiais

H Escolas
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Fonte: Arquivo pessoal

Descricdo: Gréafico com barras verticais em que o eixo horizontal representa o tempo (em anos) de 2007 a 2016 ¢
0 eixo vertical representa a quantidade de matriculas de 0 a 45 mil, sendo configurada para aparecer de 5 em 5
mil. No ano de 2007 foram 13.859 matriculados na classe comum, 11.146 na classe especial e 13.920 na escola
especializada. Em 2008 foram 18.792 matriculados na classe comum, 10.303 na classe especial e 12.878 na

escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.
escola especializada.

Em 2009 foram 17.621 matriculados na classe comum, 9.349 na classe especial € 9.717 na
Em 2010 foram 24.586 matriculados na classe comum, 8.072 na classe especial e 8.438 na
Em 2011 foram 30.749 matriculados na classe comum, 7.350 na classe especial e 6.705 na
Em 2012 foram 34.958 matriculados na classe comum, 7.237 na classe especial e 6.498 na
Em 2013 foram 35.830 matriculados na classe comum, 7.745 na classe especial e 5.523 na
Em 2014 foram 38.684 matriculados na classe comum, 7.323 na classe especial e 5.464 na
Em 2015 foram 42.000 matriculados na classe comum, 7.188 na classe especial e 5.374 na
Em 2016 foram 44.897 matriculados na classe comum, 6.817 na classe especial e 4.940 na

Neste primeiro grafico, vemos o crescente aumento de matriculas nas classes comuns

da escola regular comparado com as matriculas na escola especializada, além de uma

mudanca a partir do ano de 2008, quando foi publicada a Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Como os

alunos entrevistados estudaram tanto na rede publica quanto na privada,

resolvemos buscar esses dados para entendermos melhor onde esta a maioria do publico
amparado pela Meta 4 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2011-2020.
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Grafico 2 — Quantitativo de matriculas nas classes comuns das redes publica e privada*
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Fonte: Arquivo pessoal

Descricdo: Grafico com barras verticais em que o eixo horizontal representa o tempo (em anos) de 2007 a 2016 e
0 eixo vertical representa a quantidade de matriculas de 0 a 45 mil, sendo configurada para aparecer de 5 em 5
mil. No ano de 2007 foram 12.112 matriculados na rede publica e 1.164 na rede privada. Em 2008 foram 16.387
matriculados na rede publica e 1.823 na rede privada. Em 2009 foram 15.450 matriculados na rede publica e
1.660 na rede privada. Em 2010 foram 21.855 matriculados na rede publica e 2.166 na rede privada. Em 2011
foram 27.208 matriculados na rede pablica e 2.952 na rede privada. Em 2012 foram 30.959 matriculados na rede
publica e 3.462 na rede privada. Em 2013 foram 31.658 matriculados na rede publica e 3.627 na rede privada.
Em 2014 foram 34.150 matriculados na rede publica e 3.987 na rede privada. Em 2015 foram 37.160
matriculados na rede publica e 4.146 na rede privada. Em 2016 foram 39.514 matriculados na rede publica e
4.600 na rede privada.

Neste grafico constatamos que a maior parte das matriculas estdo concentradas na rede
publica de ensino, mesmo observando o crescente aumento das matriculas nas escolas
particulares.

Isso nos mostra também que a maioria das familias dos alunos com deficiéncia possui
uma situacdo socioecondmica mais baixa, 0 que acarreta o acesso de forma restrita a bens e
servicos que poderiam favorecer suas condicGes de sobrevivéncia e bem estar. Souza e
Carneiro colocam que a presenca de pessoas com deficiéncia interfere negativamente na renda

familiar, ja que suas familias precisam assumir o 6nus relacionado aos cuidados que

4 No site, a rede privada esta subdividida em escolas particulares, escolas comunitérias, confessionais ou
filantropicas e ainda as que estdo nesta rede, mas tém algum convénio com o poder publico. Optamos por olhar
sO para as escolas particulares, pois foram as citadas na pesquisa.
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demandam?®. No que diz respeito a salide, o baixo poder econdmico torna-se um fator que
constrange as oportunidades de acesso aos cuidados médicos, ndo somente “pela negligéncia
ou insuficiéncia dos recursos do sistema publico, mas, também, por restringir 0 acesso aos
servicos particulares eficazes, inclusive no que diz respeito a prevencao das deficiéncias, dada
uma lesdo ndo tratada ou mal tratada ou ao agravamento de uma doenga”®. As dificuldades
neste ambito foram relatadas por algumas mées entrevistadas, como também os obstaculos de
acesso as tecnologias assistivas, que sdo de grande auxilio para a pessoa com deficiéncia, mas
a0 mesmo tempo sdo muito caras.

A escola comum em muitos lugares ndo € mais um discurso, vimos pelos relatos o
avanco no movimento de inclusdo, no real sentido da palavra, ao longo dos anos, 0s proprios
participantes perceberam isso. E um comego, mas ainda falta... ela nunca acontecera enquanto
a sociedade se sentir no direito de selecionar quais individuos serdo incluidos.

Nossa intengdo de ouvir e de contar historias sobre alunos e suas mées e entender
como eles percebem a inclusdo nas escolas, bem como no processo de escolarizacdo foi
atingida, mediante tudo o que foi apresentado, discutido e problematizado nesta pesquisa.

Retomando o questionamento inicial formulado: “Alguns alunos e suas familias que,
as vezes, moram em lugares onde ndo ha uma escola preparada ou atendimento especializado
para recebé-los e sem ter condi¢cGes de buscar uma assisténcia melhor em capitais, por
exemplo, ou morando em grandes centros, alguns tém que procurar atendimento em locais
muito distantes de sua moradia. O que os responsaveis fazem/fizeram em busca de uma
escolarizagdo para alunos com deficiéncia?”

Posso dizer que, de todas as historias que ouvi, existiu um tempo em que 0s alunos
ficavam escondidos em suas casas por escolha da familia, esta perspectiva esta mudando.
Tanto alunos como 0s pais tém expectativas e a Educacdo Inclusiva tem aberto portas, criado
possibilidades. A época da pergunta, refleti e pensei em uma cidade bem do interior de So
Paulo, uma familia sem muitos recursos que, sem a opcdo da escola comum, precisaria
procurar uma escola especializada, geralmente na capital. Voltando a morar no Rio de
Janeiro, refleti novamente e ao ouvir historias, percebi que o conceito de interior era um
pouco diferente, o contexto era diferente, o estado era bem menor. Observei Garrolicis e lones
saindo da regido metropolitana, que ndo é tdo distante da capital comparado com as cidades

do interior que eu havia imaginado em Sao Paulo, mas tiveram outras dificuldades para

® SOUZA; CARNEIRO, 2007.
® FRANCA, 2014, p. 108.
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conseguir um tratamento e até mesmo a escolarizagdo. Um Instituto especializado, publico e
gratuito, que recebe em sua maioria pessoas com o0 poder econdmico mais baixo, esta
localizado em uma regido de alto poder aquisitivo. Ha ai também um contraste.

Nesse sentido, o processo de inclusdo vem ‘“retirando” os alunos e suas familias do
anonimato e possibilitando, principalmente, o acesso a escolarizagdo. Ndo € a toa que o0s
nimeros do Censo escolar possuem uma discrepancia, jA que ndo houve um crescimento
grande nas estatisticas de pessoas que nasceram com deficiéncia ou a adquiriram. O que
ocorre é que essas pessoas estdo tendo oportunidades e as familias estdo indo além, buscando
os direitos que lhes sdo concedidos por lei. Contudo, isso ainda é pouco.

A inclusdo ndo ocorre porque nossa forma de pensar ndo muda, nossas leis e praticas
estdo refletindo isso. Ainda ha uma dificuldade de entender que a Educacdo Especial
recomendada nas leis anteriores a década de 1990 deve (ou deveria) ser diferente da que &
preconizada nas leis atuais, sO 0 nome continua 0 mesmo, mas as perspectivas mudaram (ou
deveriam mudar). Skliar relata sobre a Educacdo Especial, que supostamente foi substituida
pela incluséo visando a Educacgéo para Todos, e a associa a (a)normalidade dizendo que:

[...] é possivel afirmar que a ‘educagdo especial’ ndo existe, mas sim uma
invencdo disciplinar, desordenada, heterogénea, criada pelas ideias e 0s
conceitos vagos do ‘normal’, da ‘norma’, da ‘normalidade’. Tal invengdo
disciplinar talvez tenha tido como objetivo principal, em sua origem, a
pretensdo de ordenar a desordem originada pela perturbacdo dessa outra
invencdo, dessa outra fabricacdo, dessa outra producdo que chamamos
habitualmente de ‘anormalidade’.’

A incluséo deveria seguir na contramdo da padronizacdo e da homogeneizacdo dos
discentes (e também dos professores), objetivando reduzir a exclusdo, preconceito e
desvalorizacdo atribuidas a quem “foge a regra”, seja em fungdo de suas limitagdes,
rendimento cognitivo, raca, género, classe social, estrutura familiar, estilo de vida ou
sexualidade. No entanto, mesmo o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva vigente, que completara 10 anos em 2018, ndo da conta da
transversalidade da Educacao Especial, ainda vemos a separacdo do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno e ndo na classe comum.

N&o temos Educacdo Inclusiva nem para quem ndo tem deficiéncia! Sera que é a
estrutura da escola que ndo favorece? O problema é o método ou sdo as crencas? Temos que

refletir enquanto sociedade, pois se nada mudar no macro, ndo conseguiremos mudar 0

" SKLIAR, 2006, p. 17.
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ambiente escolar e a Educacdo Matematica é diretamente influenciada por isso. Enquanto nos,
educadores matematicos, continuarmos pensando na padronizacdo, na normalidade e
idealizando discentes homogéneos ndo conseguiremos avangar. Precisamos comecar a
transformacg&o por nos, pois TODOS os nossos alunos devem ser incluidos e ndo percebidos
ou ressaltados por suas particularidades. Por que pensar em adaptacOes, sejam elas
curriculares ou de materiais didaticos, somente quando aparece alguém “diferente” do que
tinhamos planejado? Por que o considerado “diferente” ndo se encaixa em nOSSO
planejamento, se ninguém é igual a ninguém? Precisamos mudar o nosso olhar.

Como educadores matematicos temos que vislumbrar uma educacgéo colaborativa nas
universidades e nas escolas onde ocorra a formacéo de professores capacitados e especialistas,
na qual haja uma conversa entre profissionais, um compartilhamento de saberes e entre os
cursos, sem a desculpa de departamentos, classes, curriculos e estagios separados porque essa
diferenciagéo reflete no ambiente escolar.

O assunto é extenso, como disse Garrolici ndo devemos ficar s6 no papel e nédo
pretendemos ficar. Ndo podemos viver em mundo de teorias e esquecer das praticas, pois elas
que serdo a mudanca. A experiéncia que nos passa € toca, nos mostra coisas tristes, mas
acontecimentos que nos fazem vibrar, nos co-movem, possibilidades de mudar e constituir
outras histérias. Ndo podemos deixar de retomar, retomar e retomar... e (des)construir

sucessivamente.
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ANEXOS

Descricdo das imagens: nos anexos constam as imagens das Cartas de Cessdo assinadas pelas
pessoas entrevistadas: Sandra, Maysa, Ana Marcia, Maria Clara, Garrolici, Karoline e Adahil
Rafaias, respectivamente.
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Carta de cessdo de Sandra

CARTA DE CESSAQO

Eu, Sandra Cristina Valbom Ladeira, RG n®053.899, declaro para os devidos fins que
cedo a Fernanda Malinosky Coelho da Rosa, RG n° 12633977-9, plenos direitos
sobre a gravagio da entrevista que The concedi em 12/10/2014 ¢ sobre a textualizagio do
registro oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada, sem guaisquer

restrigdes.

Niterdi, 05 de julho de 2016.

Assinatura




Carta de cessdo de Maysa

CARTA DE CESSAO

Eu, Maysa Valbem Ladeira, RG n°27.954.921-6, declaro para os devidos fins que
cedo a Fernanda Malinosky Coelho da Rosa, RG n° 12633977-9, plenos direitos
sobre a gravagdo da entrevista que lhe concedi em 12/10/2014 e sobre a textualizacfo do
registro oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada, sem quaisquer

restrigdes.

Niterdi, 05 de julho de 2016.

g [ % [ #
v L3 1 * ] -1 1 1 1) ')p "
- | ! ._*J_._ll' -|,-.f !

Assinatura
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Carta de cessdo de Ana Marcia

CARTA DE CESSAO

Eu, Ana Marcia Zveiter, RG n° 09101 164-3 IFP/RJ, declaro para os devidos fins que
cedo a Fernanda Malinosky Coelho da Rosa, RG n° 12633977-9, plenos direitos
sobre a gravagdo da entrevista que lhe concedi em 29/11/2014 e sobre a textualizagdo do
registro oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada, sem quaisquer

restrigdes,

Niterdi, 06 de setembro de 201 6.

_Oma, Youuo, Fuitun

Assinatura
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Carta de cessdo de Maria Clara

CARTA DE CESSAO

" ' I = |
Eu, ' 1) :
RG n° 29 58 ﬂ o —{ declaro para os devidos fins que cedo a Fernanda

Malinosky Coelho da Rosa, RG n° 12633977-9, plenos direitos sobre a gravacgao da

entrevista que lhe concedi em 29 111] Y e sobre a textualizagdo do registro

oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada, sem quaisquer restri¢des.

Niteroi, 8 de ;“a& de 2016.

Yo \oday

Assinatura



Carta de cessdo de Garrolici

CARTA DE CESSAO

k. GAEHOUL) BE [RDNA PELCdD Ve Altea@r g

n® qu 32 2081 . declaro para os devidos fins que cedo a Fernanda

Malinosky Coelho da Rosa, RG n” 12633977-9, plenos direitos sobre a grava¢io da

entrevista que lhe concedi em 05' /\2,144 e sobre a textualizacdo do registro

oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada. sem quaisquer restrigoes.

Niteréi.o%'z de junho de 2016.
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Carta de cessdo de Karoline

CARTA DE CESSAO

Bu,_KARouive Porme BoaRTE ;

RG n® M declaro para os devidos fins que cedo a Fernamda

Malinosky Coelho da Rosa, RG n” 126339779, plenos direitos sobre a gravagho da

entrevista que The concedi em (ﬂ'\gjﬂé e sobre a textualizagio do registro

oral que me foi apresentada, conferida ¢ por mim legitimada, sem quaisquer restrighes.

Niterdi, 25 de T30 de 2016.

KR 3y I 1oNKO

Assinalura
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Carta de cessdo de Adahil Rafaias

CARTA DE CESSAD

Eu. /&WL W/W;ﬂﬁ K] ﬂﬂk’@ , RG

n°_,23.4°\o.,105—4 , declaro para os devidos fins que cedo a Fernanda

Malinosky Coelho da Rosa, RG n® 12633977-9, plenos direitos sobre a gravacio da

entrevista que lhe concedi em __ 09 J ’7:2/] A esobrea textualizacao do registro

oral que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada, sem quaisquer restricoes.

Niter6i. o2 de junho de 2016.
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Carta de cessdo de Heverton

CARTA DE CESSAQ
Eu, 2/ EVERTC N L2E SoUza BEZERR A DA
SIL VA4 » RG n°_i3¢0c 06954 A

declaro para o devidos fins que cedo a Fernanda
Malinosky Coelho da Rosa, RG p° 12633977-9, plenos
direitos sobre a gravagao da entrevista que lhe concedi em

A0/ ic /2044 ¢ sobre a textualizacdo do registro oral

que me foi apresentada, conferida e por mim legitimada,

Sem quaisquer restricdes.

Rio de Janeiro, i+ de AT PP ___de2016.

’'n > A ? A
ooy, S & da. Dhie

Assinatura
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Carta de cessdo de lone

CARTA DE CESSAO

Fu, ME D =."R. Da A0 RG

0 OSI4Y I3 - <, declaro Para os devidos fins que cedo a Fernanda

Malinosky Coelho da Rosa, RG n° 126339779, plenos direitos sobre a gravacio da

entrevista que lhe concedj em Jofio I‘I 2016 e sobre a textualizagdo do registro

Rjude]aneiro,;a‘_i}_de {Q-i'{'l(gbﬂ{} de 2016.

KR e fif,

Assinatura




