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Ciranda da Bailarina (Chico Buarque e Edu Lobo)

Procurando bem

Todo mundo tem pereba

Marca de bexiga ou vacina

E tem piriri, tem lombriga, tem ameba
S0 a bailarina que ndo tem

E ndo tem coceira

Berruga nem frieira

Nem falta de maneira

Ela ndo tem

Futucando bem

Todo mundo tem piolho

Ou tem cheiro de creolina

Todo mundo tem um irm&o meio zarolho
S6 a bailarina que néo tem

Nem unha encardida

Nem dente com comida

Nem casca de ferida

Ela ndo tem

N&o livra ninguém

Todo mundo tem remela
Quando acorda as seis da matina
Teve escarlatina

Ou tem febre amarela

S0 a bailarina que ndo tem
Medo de subir, gente
Medo de cair, gente

Medo de vertigem

Quem néo tem
Confessando bem

Todo mundo faz pecado



Logo assim que a missa termina

Todo mundo tem um primeiro namorado
S0 a bailarina que ndo tem

Sujo atrés da orelha

Bigode de groselha

Calcinha um pouco velha

Ela ndo tem

O padre também

Pode até ficar vermelho

Se o vento levanta a batina

Reparando bem, todo mundo tem pentelho
S6 a bailarina que néo tem

Sala sem mobilia

Goteira na vasilha

Problema na familia

Quem néo tem

Procurando bem

Todo mundo tem...



RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente
Prudente, estado de Sao Paulo, estando vinculada a linha de pesquisa “Desenvolvimento
Humano, Diferenga e Valores”. Tratou-se de uma investigacdo de carater qualitativo, por
meio de um estudo de caso realizado com criangas na faixa etaria entre quatro e cinco anos,
de uma instituicdo publica de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
localizada no municipio de Presidente Epitacio, no estado de Sdo Paulo. Apresentou como
objeto de estudo as perspectivas de criangas pre-escolares acerca da sexualidade e relagGes de
género. Destacou-se como objetivo geral: analisar a constituicdo de significados relativos a
género e sexualidade segundo perspectivas de criangas entre 4 e 5 anos de idade no contexto
de uma instituicdo de Educacao Infantil. Como objetivos especificos, destacou-se: averiguar
como as culturas infantis se fazem presentes nas concepcoes relativas a género e sexualidade
manifestadas pelas criancas; investigar como as interacBes das criancas com 0s(as)
adultos(as), expressas em seus relatos, participam e intervém na constituicdo de suas
perspectivas sobre género e sexualidade; conhecer os significados que as criancas atribuem as
relagbes de género e a sexualidade, considerando os contextos espacial e organizativo da
instituicio de Educacdo Infantil. A investigacdo apoiou-se na perspectiva dos estudos
socioldgicos e da antropologia social e cultural, com énfase na teoria dos roteiros sexuais
desenvolvida por Gagnon e no Viés interpretativo proposto pela Sociologia da Infancia, que
concebe as criangas como atores sociais e (re)produtoras de culturas. As técnicas empregadas
foram: entrevistas abertas e semiestruturadas com as criangas, utilizando-se de dindmicas, de
brincadeiras e de contacdo de histéria; observacdo participante nos diferentes tempos e
espacos escolares; diario de campo e analise dos artefatos sociais e culturais presentes na
instituicdo. A geragdo dos dados apontou a existéncia de processos diferenciados de
socializagdo de meninos e meninas e a apropriacdo de roteiros coercitivos de género e sexuais
pelas criancas. Evidenciaram-se momentos em que as criangas romperam com valores
reprodutores da dicotomia de género, “produzindo as suas proprias culturas”. Os resultados
das analises também foram obtidos por associac@es entre os signos relacionados ao corpo
pelas criancas e a cultura erdtica brasileira. Entretanto, constatei que a apreensdo que elas
fazem de valores sociais e culturais acerca do corpo e de seus prazeres, ndo sao apenas a
reproducdo da cultura mais ampla, uma vez que as suas experiéncias sdo constituidas a partir
de uma relacdo dindmica entre a cultura, as interacBes sociais vividas em contextos
particulares e a atividade intrapsiquica. A partir dessa conjectura destacou-se a importancia
da instituicdo escolar, enquanto espaco com finalidades educacionais humanizadoras, na
coparticipacdo da construcdo de roteiros que auxiliem as criangas em suas reflexdes e em suas
condutas para que questionem e rompam com os padrdes sociais normativos e coercitivos que
segregam, hierarquizam, excluem, categorizam e reforgcam as desigualdades entre os sujeitos.

Palavras-chave: Infancia; Sexualidade; Género; Educacdo Infantil.



ABSTRACT

The present work was developed within Universidade Estadual Paulista’s Postgraduate
Program on Education in its Science And Technology Division, at the Presidente Prudente
campus in the state of Sao Paulo, along its line of research on “Human Development,
Difference and Values”. It consisted of a qualitative investigation, through case study of
children ages four to five, on a public institution of children’s and elementary teaching located
in the city of Presidente Epité4cio, in the state of Sdo Paulo. The study’s object was the
children’s perspectives on sexuality and gender relations, with the analysis of the building of
meanings related to gender and sexuality in that context gaining ground as a general objective.
The specific goals were investigating how children’s cultures make themselves present in the
conceptions related to gender and sexuality they manifest; and how children’s interactions
with adults, expressed in their telling, participate and intervene on the building of their
perspectives on gender and sexuality; acknowledging the meanings children attribute to
gender relations and sexuality, considering the spacial and organizational contexts of the
children’s teaching institution. The investigation was supported on the perspective of
sociological and anthropological studies, with an emphasys on the theory of sexual scrips
developed by Gagnon and in the interpretive bias proposed by Childhood Sociology, which
conceives of children as social actors and (re)producers of cultures. The techniques employed
were as follows: open and semistructured interviews with the children, using storytelling and
play dynamics; participant observation of different times and spaces in the school; field
diaries and analysis of social and cultural artifacts present at the institution. Data generation
pointed to the existence of different socialization processes between boys and girls and the
appropriation of coercive gender and sexual scrips by the children. There were moments in
which children broke with values that reproduce gender dychotomy, “creating their own
cultures” The results of analysis were also obtained through associations between signs
related to the human body by children and brazilian erotic culture. However, it was found that
the children’s apprehension of sociocultural values related to the body and its pleasures are
not merely the reproduction of wider culture, since their experiences are built from a dynamic
relationship between culture, social interactions in private contexts, and inner mental activity.
From this conjecture, the importance of school institutions as a space with humanizing
educational ends gained ground, as a coparticipant in the construction of scripts that help
children in their reflexions and conducts, so they may question and break with normative and
coercive social standards which segregate, exclude, categorize and reinforce inequality among
individuals.

Key Words: Childhood; Sexuality; Gender; Children’s Education.
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1 INTRODUCAO

A presente tese foi desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdao (PPGE) oferecido pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus de Presidente Prudente, no estado de Séo Paulo,
vinculada a linha de pesquisa “Desenvolvimento Humano, Diferenca e Valores”. Apresentou
como objeto de estudo as perspectivas de criancas pré-escolares acerca da sexualidade e
relacBes de género.

Este objeto foi delineado a partir de reflexdes pessoais e académicas que sdo, para
mim, indissociaveis, as quais tomaram forma desde o ano de 2000, quando iniciei minha
trajetéria académica, com o curso de licenciatura plena em Pedagogia, na FCT/UNESP.

O contato e participacdo em grupos de estudos e de pesquisas, debates com
profissionais da area das Ciéncias Humanas, por meio de eventos cientificos e apresentacdo
de trabalhos académicos, bem como a participacdo no desenvolvimento de projetos de
pesquisas de professoras dos Departamentos de Educacdo e Pés-Graduacio®, contribufram
para 0 meu processo de formacéo na docéncia e na pesquisa.

O ano de 2004 foi decisivo para a minha identificacdo e dedicacdo para com 0s
estudos sobre Educacdo Infantil, infancia, género e sexualidade, visto que desenvolvi uma
pesquisa de Iniciacdo Cientifica, financiada pela bolsa de estudo PIBIC/CNPq, por meio do
projeto Representacdes sociais de corpo e sexualidade de profissionais em processo de
formac&o inicial na Habilitago para o Magistério em Educacao Infantil.

Em 2005, uma vez concluido o curso de licenciatura plena em Pedagogia,
ingressei no curso de extensdo universitaria em Habilitacdo para o Magistério em Educacgéo
Infantil, ofertado pela FCT/UNESP, participando também do grupo de estudo de Formacéo
de professores(as) em Educacéo Infantil (FORPREI).

No ano de 2006, ingressei no curso de Mestrado no PPGE da FCT/UNESP, no
campus de Presidente Prudente, no estado de S&o Paulo, apresentando projeto intitulado

! Os Projetos Corpo e sexualidade: concepgdes e valores de alunos(as) no ensino médio em Presidente Prudente
e Identidades: identidade, género, corpo e docéncia, ambos sob a coordenacéo da profa. Dra. Maria de Fatima
Salum Moreira; Os Projetos FENIX: representacdes sociais e formagao inicial e continuada de profissionais de
pré-escola e FENIX: préaticas de formagc&o inicial e continuada de profissionais de educagéo infantil, ambos sob
a coordenacdo da profa. Dra. Célia Maria Guimaraes; o Projeto Estudos de vulnerabilidade de criancas no
EMEIF Carmem Pereira Delfim: a questdo da sexualidade infantil, sob a coordenacdo da profa. Dra. Ana
Archangelo.

2 Sob a orientacao da profa. Dra. Célia Maria Guimaraes.
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Olhares de criangas sobre género, sexualidade e infancia, sob a orientagédo da professora Dra.
Maria de Fatima Salum Moreira.

Até entdo, eu conhecia mais especificamente o amplo nimero de pesquisas que se
ocupavam das concepcOes e praticas dos(as) professores(as) da Educacdo Infantil. A partir
deste momento, com base nos estudos da Sociologia da Infancia, busquei ter mais contato
com os estudos, dos quais eram participantes as proprias criangas, concebidas como atores
sociais e portadoras de direitos.

Em 2008, conclui a pesquisa de Mestrado pelo PPGE da FCT/UNESP, a qual
contou com a participacdo de criancas na faixa etaria entre 10 (dez) e 11 (onze) anos,
cursando o quinto ano do ensino fundamental em uma escola publica estadual. A
problematica do estudo percorreu a busca dos significados que elas atribuiam a infancia, as
relacGes de género e as condutas sexuais e eroticas relativas aos prazeres sexuais e/ou desejos
corporais.

Nesta investigacdo, verifiquei, de modo geral, que estes sujeitos: 1)
demonstravam dificuldades de identificacdo em relacdo aos seus aspectos geracionais e ndo
apresentavam percepcdo quanto a sua condi¢do como criancas ou como adolescentes; 2)
concebiam o namoro como algo relacionado as agdes de fazer carinho, de beijar, de obter
prazer e de manter relagdes sexuais, embora afirmassem que apenas adolescentes e adultos
mantinham estas relacfes; 3) apresentavam curiosidade em relacdo a pratica do namoro e
demonstravam incerteza ou falta de perspecuidade quanto as praticas sexuais, embora
algumas relatassem algum tipo de experiéncia. As concepc¢des das criangas participantes sobre
sexualidade foram evidenciadas a partir de suas falas e atitudes, quanto as demonstracdes de
tentativas de seducdo e de namoro, de modo que, em muitos dos casos observados,
destacaram suas buscas de oportunidade para estarem com quem julgavam ser objeto de amor
ou desejo, mesmo contrariando a propria loégica de que “crianga ndo namora” e de que ainda
as préaticas sexuais e 0 nascimento dos bebés Ihes serem complexas, inadequadas e obscuras
(CABICEIRA, 2008).

Entre os anos de 2006 a 2016, atuei como docente e professora coordenadora® de
alunos(as) dos anos iniciais do ensino fundamental. Também exerci a docéncia no Ensino
Superior, especificamente no curso de licenciatura plena em Pedagogia, de 2009* até os dias

atuais®.

® Ambas as fungdes junto a Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo-SEE/SP.
* Lecionei na Faculdade de Presidente Venceslau.
> A partir de 2011, lecionei na Faculdade de Presidente Epitacio-FAPE.
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Como docente no Ensino Superior, algumas disciplinas ministradas contribuiram
para a constituicdo do objeto de estudo desta pesquisa. Em 2012, ministrei, como professora
substituta, as disciplinas de “Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino da Educacao
Infantil” e “Metodologia e Pratica de Ensino de Educagdo Infantil de 0 a 3 anos”, junto ao
Departamento de Educacdo da FCT/UNESP, cAmpus de Presidente Prudente. De 2011 até os
dias atuais, de acordo com as atribuicdes de aulas pela Coordenacdo do Curso, destaco
algumas disciplinas que venho ministrando ou ja ministrei, voltadas para 0 meu campo de
atuacdo quanto pesquisadora: “Gestdo de Instituigdes Escolares de Educagdo Infantil”,
“Educacdo na Diversidade Cultural”, “Seminarios sobre Etica, Estética e Ludicidade na
Educacdo Basica”, “Seminarios sobre Educa¢do, Género ¢ Sexualidade”, na Faculdade de
Presidente Epitacio (FAPE).

Neste sentido, o projeto de pesquisa de Doutorado foi fruto de uma construcao
realizada a partir destas minhas experiéncias enquanto pesquisadora, desde a Graduacéo, e
como professora, no Ensino Fundamental e Superior. Trata-se, portanto, de prosseguir com 0s
estudos indicativos da importancia de se considerar os discursos das criangas sobre suas
préprias experiéncias, valorizando suas falas, seus pontos de vista e as praticas de socializacdo
entre elas e com os(as) adultos(as), com o intuito de se conhecer suas concepcdes e
representagdes sobre a sexualidade.

Como resultado das discussdes realizadas no Mestrado da FCT/UNESP,
evidenciei a relevancia do estudo com criancas menores nos contextos de suas instituicdes
educativas e as influéncias na constituicdo de suas identidades sexuais e de género. Contudo,
ainda ndo havia ganhado forma a problematica da pesquisa, e a definicdo de seus propésitos
estava para ser efetivada.

Diante disso, realizei um levantamento das investigacdes ja realizadas com tais
criancas acerca das tematicas de sexualidade, género e educacdo escolar, constatando que
estavam presentes com maior regularidade objetos de estudo que se referiam a construcéo das
diferencas e das identidades sexuais de alunos(as), ao trabalho de Educacdo Sexual e aos
valores e as praticas de professores(as). Mesmo que algumas pesquisas tratassem, de forma
articulada, as teméticas de género, sexualidade e infancia em instituicdes escolares, ainda
notei a incipiéncia na producdo de conhecimento sobre como as criangas experimentam e
lidam com aquilo que vivem e observam, com respeito a sexualidade. No entanto, percebi que

h& maior destaque em tais pesquisas a preocupacao com as questdes especificas de género.
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A partir dos apontamentos realizados acima, foi fundamental para o delineamento
do objeto de estudo desta tese, algumas reflexdes acerca de dois aspectos inter-relacionados: o
primeiro no que diz respeito a crianga enquanto agente social e portadora de direitos e o
segundo, sobre a importancia da Instituicdo de Educacdo Infantil na formacéo integral do ser
humano, destacando as relagdes igualitarias entre as pessoas quanto as suas diferencas sociais
(género, classe, geracdo, raca, religido, orientacdo sexual, entre outras) e a vivéncia de uma
sexualidade saudavel.

O primeiro aspecto indicado refere-se ao papel relevante assumido pelas criancas
nas arenas social, politica e econémica do Brasil e de outros paises do mundo, destacando-se
enquanto grupo social portador de direitos. Apesar de grandes conquistas como a Declaragéo
Universal dos Direitos da Crianca®, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e
o Estatuto da Crianca e do Adolescente’, passado praticamente 30 anos da homologacio
destes documentos oficiais, as criangcas do mundo e, em especifico, as brasileiras ainda ndo
tém o pleno gozo de seus direitos.

Ainda ha que se destacar a Declarag&o dos Direitos Sexuais®, como sendo Direitos

Humanos Fundamentais e Universais, 0s quais tém seus fundamentos e a defesa de que a

Sexualidade é uma parte integral da personalidade de todo ser humano. Seu
desenvolvimento total depende da satisfacdo de necessidades humanas bésicas, quais
sejam: desejo de contato, intimidade, expressdao emocional, prazer, carinho e amor.
A sexualidade € construida através da interacdo entre o individuo e as estruturas
sociais [...] Os direitos sexuais sdo direitos humanos universais baseados na inerente
liberdade, dignidade e igualdade de todos os seres humanos (FURLANI, 2011, p.
24-25).

A partir da definigdo descrita acima evidenciei que as criangas, enquanto “seres
humanos” fazem parte deste grupo beneficiado por estes direitos, conquanto Moreira, Bezerra
e Garrido (2014) destacam a falta de especificacdo no referido documento acerca dos direitos
sexuais das criancas e dos(as) adolescentes.

Os direitos sociais conquistados ndo podem permanecer no nivel da realidade
abstrata, sob a forma de idealizagBes registradas em papéis. Neste sentido, 0 segundo aspecto
mencionado a ser discutido refere-se ao papel das institui¢cGes, por sua dimensdo educativa,
cuja funcdo é humanizar (FREIRE, 1996; NUNES; SILVA, 2000), o que ndo é possivel se

ndo for garantido o exercicio dos direitos e dos deveres, dentre essas, destaquei a de Educagéo

® Proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 20 de novembro de 1989.

" Instituido, no Brasil, em 13 de julho de 1990.

8 Aprovado no 14° Congresso de Sexologia, entre os dias 23 a 27 de agosto de 1999, em Hong Kong, na China
(FURLANI, 2011).
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Infantil que, por sua vez, defende a relagdo indissociavel entre o cuidar e o educar (BRASIL,
1998; COSTA, 2010).

N&o ha davida, que nenhum direito é exercido em sua plenitude se as relacbes
estabelecidas entre os sujeitos forem assimétricas, desrespeitosas ou até desumanas. Portanto,
consideravelmente, tem sido realizada no campo da Educacéo a discussao sobre a importancia
da insercdo da temética da Educacéo Sexual no curriculo escolar e nos cursos de licenciaturas
e formacao continuada de professores(as) (FIGUEIRO, 2006; LEITE; MAIO, 2013; PRADO;
RIBEIRO, 2013), voltada para a formacdo de valores sociais humanitarios, o que torna
propicio atentar-se as concepgdes e atitudes de criangas e adolescentes acerca das relacdes de
género e da sexualidade, haja vista que tém muito a se revelar sobre a sociedade em que
vivemos, bem como os valores que a fundamentam.

Ainda sobre o papel da escola para o exercicio de uma cultura democratica, Brabo
(2010, p. 07) destaca que:

E essencial a vinculacdo da escola com as questdes sociais e com valores
democraticos, ndo s6 do ponto de vista da selecdo e do tratamento dos conteldos,
como da prépria organizagdo escolar. Uma escola sé pode se tornar cidada através
de uma construcao coletiva e permanente, para tanto, a equipe escolar deve conhecer
e estar comprometida com a concretizacdo dos ideais democraticos propagados nas
politicas educacionais, além disso, discutir e incluir nos componentes curriculares a
questdo dos direitos, da igualdade e da diferenca bem como das rela¢6es sociais de
género, para que um projeto de escola e sociedade democratica se contraponha ao
projeto neoliberal.

Sendo assim, a partir de questdes advindas do desenvolvimento da pesquisa de
Doutorado, o presente estudo enfatizou os aspectos geracionais, de género e sexualidade que
constituem as identidades e diferengas entre as criancas participantes da investigacdo, cujo
recorte etario esta situado entre quatro a cinco anos. A problematica deste estudo se alicercou
na interrogacdo central: Como as criancas participam do processo de constituicdo de
significados acerca do género e da sexualidade, considerando-se suas a¢Ges, compreensdes e
interacdes vivenciadas no contexto da Instituicdo de Educacéo Infantil?

Moreira, Bezerra e Garrido (2014), com base em algumas pesquisas que tratam
das tematicas género, sexualidade, corpo e infancia, destacam que os seus resultados apontam
para a necessidade de os(as) adultos(as) realizarem a articulacdo entre escutar e conhecer
sobre 0 que as criangas pensam sobre sexualidade, as suas necessidades e seus direitos

sexuais.
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Diante da discussdo realizada neste trabalho, corroborei as consideraces de

Moreira, Bezerra e Garrido (2014, p. 94), sobre a relacdo entre crianca, infancia e sexualidade
na sociedade contemporanea.

Somos ainda alertados para 0s nossos compromissos a partir da explicitacdo de suas

fantasias com a eroticidade e 0 sexo e, a0 mesmo tempo, a constatacdo do

silenciamento a que sdo submetidas quanto a isso, ja que as criangas ou Sao Vistas

como assexuadas, angelicais e puras ou, entdo, como absolutamente a mercé de

determinagdes dadas pelas midias e suas mensagens eréticas e banalizantes da

sexualidade, em acordo com o carater mercadoldgico e individualista da sociedade
contemporanea.

Diante do exposto, o objeto de estudo foram as perspectivas de criangas pré-
escolares acerca da sexualidade e relacbes de género, tendo como objetivo geral: analisar a
constituicdo de significados relativos a género e sexualidade segundo perspectivas de criancas
entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade no contexto de uma Instituicdo de Educacgéo Infantil.
Como objetivos especificos, determinei, 0s seguintes:
 Averiguar como as culturas infantis se fazem presentes nas concepcdes relativas a género e
sexualidade manifestadas pelas criancas;
« Investigar como as interagcdes das crian¢as com os(as) adultos(as), expressas em seus relatos,
participam e intervém na constituicdo de suas perspectivas sobre género e sexualidade;
 Conhecer os significados que as criangas atribuem as relacbes de género e a sexualidade,

considerando os contextos espacial e organizativo da instituicdo de Educacdo Infantil.

Para tanto, realizei um estudo de caso em uma sala de aula de Educacdo Infantil
(Pré 1), com o total de 27 (vinte e sete) criancas, sendo 15 (quinze) meninos e 12 (doze)
meninas, na faixa etéaria entre quatro e cinco anos, em uma instituicdo publica de Educacédo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Municipio paulista de Presidente
Epitacio/SP.

A investigacdo foi ancorada na fundamentacdo tedrico-metodolégica na
Sociologia da Infancia, nas metodologias antropolégicas e nos estudos etnogréaficos com
criangas. Ainda na trilha dos estudos sociolégicos e da Antropologia Social e Cultural,
enfatizei a teoria socioldgica dos roteiros sexuais propostos por Gagnon (2006) e aos estudos
realizados por Parker (1991) sobre a cultura sexual brasileira.

Somaram-se a tais estudos, as contribui¢cdes de Heilborn (1999, 2002, 2006) que
discute as questdes relativas as experiéncias de género e da sexualidade como fundamentais

na constituicdo das identidades dos sujeitos. Suas investigacbes demonstram que a construcéo
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das carreiras afetivo-sexuais € modulada pelo género, e este processo esta associado ao modo
como homens e mulheres constituem a prépria subjetividade (HEILBORN, 1999).

Notadamente, Scott (1990, p. 21) tem sido referéncia nos debates sobre o conceito
de género, ao destacar o carater relacional e a construcdo social dos significados para as
feminilidades e masculinidades, indicando ainda que "[...] género é um elemento constitutivo
de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género € uma forma
primeira de significar as relacdes de poder".

Heilborn (2002, p. 4) corrobora essa mesma perspectiva que desnaturaliza tal
conceito, ao afirmar que género “[...] refere-se a construcéo social do sexo e foi produzido
com a ideia de discriminar o nivel anatomo-fisioldgico da esfera social/cultural. Em outras
palavras, essa categoria analitica visa, sobretudo, distinguir a dimenséo bioldgica da social”.

Por sua vez, Gagnon (2006) ressalta o carater de construcdo social da sexualidade,
propondo a teoria dos roteiros sexuais para explicar a producdo e a apropriacdo da conduta
sexual pelos sujeitos. Os roteiros correspondem a trés dimensdes que estabelecem entre si
uma relacdo dindmica: os cenarios culturais, que se referem ao dominio sociocultural mais
amplo; os cenarios interpessoais, correspondentes ao dominio das relacdes no espaco publico
e 0s cenarios intrapsiquicos, associados ao dominio da vida privada.

Os roteiros sexuais sdo scripts constituidos a partir das relagdes estabelecidas
entre as pessoas, considerando o material cultural e psiquico, suficiente para concluir
determinada conduta. Assim, estas formas roteirizadas de comportamento sdo aprendidas e
apropriadas, permitindo a execucdo das condutas, que, por sua vez, sdo avaliadas socialmente
(GAGNON, 2006).

Pensando sob a perspectiva de Gagnon, Heilborn (2006, p. 47) destaca a

associacdo existente entre género e sexualidade

A sexualidade pode ser pensada também a partir da articulacdo entre o nivel mais
amplo, societério, e a trajetoria individual e biogréafica dos individuos. Partimos do
pressuposto de que a sexualidade € objeto de um processo de aprendizagem e este,
por sua vez, é pautado pelas concepcdes de género [...].

A partir dessa relacdo indissociavel entre género e sexualidade, agreguei a
categoria infancia, visto que as protagonistas desta investigacdo foram as criancas, surgindo a
triade infancia, género e sexualidade. Nessa direcdo, a Sociologia da Infancia teve papel
fundamental para a condugdo desta investigacdo, uma vez que, enquanto campo de estudo,

defende que as criangas sdo sujeitos ativos no processo de constituicdo de suas proprias
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identidades e culturas, por meio de suas praticas sociais com 0s seus pares e com 0s(as)
adultos(as), o que confere oposicao a ideia de que elas apenas reproduzem os valores sociais
da cultura mais ampla.

A Sociologia da Infancia destaca também as especificidades geracionais dos
sujeitos, divergindo da naturalizagdo dos comportamentos e do desenvolvimento humano,
explicado por fases ou estagios, sob um viés universalista, determinista ou essencialista. As
criancas sdo pertencentes a um grupo geracional que apresenta suas peculiaridades culturais,
sdo portadoras de direitos e de vozes como qualquer outro grupo social®.

Também é importante destacar a postura de Sarmento (2005) em relacdo ao fato
de que o reconhecimento das representagdes proprias da infancia e consideracdo de suas
especificidades, em diferentes contextos, oportuniza a capacidade propria de entendimento e a

busca de maior compreensao da sociedade como um todo.

[...] a sociologia da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto
de vista que toma as criangas como objeto de investigagdo socioldgica por direito
proprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o
conjunto da sociedade globalmente considerada (SARMENTO, 2005, p. 369).

Embora o trabalho seja amparado no paradigma interpretativo e critico da
Sociologia da Infancia, ressaltei o carater qualitativo desta investigacdo. Quanto a abordagem
interpretativa, apoiei-me em Graue e Walsh (2003), adeptos desta abordagem, os quais
preferem ndo utilizar o termo qualitativo para evitar a conotacdo restrita de pesquisa
qualitativa'®, ndo quantitativa, que geralmente lhe é empregada.

Para promover didlogo acerca dos caminhos percorridos na investigacdo e seus
resultados e analise, organizei a tese em quatro capitulos. Apds a introducdo, apresentei o
capitulo “O percurso da investigacdo com as criancas: os desafios da problematizacdo do
objeto de estudo e a pesquisa de campo”, no qual constou a problematizacdo do objeto de
estudo; as perspectivas tedrico-metodoldgicas; os procedimentos metodoldgicos, desde a
minha experiéncia que retrata as dificuldades e as superacdes em relacdo ao assentimento e a
entrada de campo; a apresentacdo das técnicas utilizadas na investigacdo e as categorias de
analise.

No capitulo “As criangas participantes e seus contextos de vida”, apresentei 0s

contextos de vida das criangas do Pré I, com a finalidade de situar os sujeitos e a realidade na

° Destaca-se que sdo negados ou parcialmente garantidos os direitos e a participacdo politica ativa dos grupos
sociais considerados minoritarios, dentre estes estdo as criancas.
'® André (1995) também discute a necessidade de superacdo dessa dicotomia quantitativo-qualitativa.



24

qual vivem, de forma a desconstruir a ideia de universalidade comumente presente nas
pesquisas de cunho determinista.

No capitulo “Concebendo o género e a sexualidade: perspectivas de criancas de 4
e 5 anos no contexto da Educacdo Infantil”, compartilhei os resultados a partir da geracdo de
dados, analisando e interpretando cenas ocorridas no contexto institucional de Educacdo
Infantil, tendo o enfoque nas verbalizacbes e atitudes das criancas protagonistas da
investigacdo em relacdo ao género e a sexualidade.

Enfim, sem a pretensdo de trazer conclusbes fechadas, trouxe as Consideracdes
Finais sobre a importéncia deste estudo no que tange ao conhecimento das perspectivas de
criangas pré-escolares sobre género e sexualidade, situadas no contexto peculiar de uma
cidade do interior paulista, inseridas num contexto mais amplo da cultura brasileira, além de
apontar a importancia da Educacéo Infantil na formacéo dos roteiros sexuais e de roteiros de
género, visto que orientam formas aprendidas de conduta, bem como o processo de

constituicdo de identidades das criangas pequenas.
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2 O PERCURSO DA INVESTIGACAO COM AS CRIANCAS: OS DESAFIOS
DA PROBLEMATIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO E A PESQUISA DE CAMPO

2.1 Delineando o objeto de estudo

As questdes propostas por André (2001), Alvez-Mazzotti (2001) e Kramer (2007),
acerca dos aspectos tedricos e politicos da producdo de conhecimento nas pesquisas na area
das Ciéncias Humanas, contribuiram para que minhas proprias reflexdes tornassem mais
incisivas em relagdo ao objeto de estudo e a finalidade da minha investigacéo. Dai emergiram
as seguintes questoes:

e Por que ¢ importante conhecer as perspectivas das criancas sobre sexualidade?
e Pesquisas com essa tematica colaborariam para com as Ciéncias Humanas?
e Quais as possiveis contribuigdes e quais os tipos de conhecimentos gerados?
e Com que tipo de transformacdes sociais estariam comprometidos?
e Quais principios a embasariam: éticos, estéticos e politicos?
André (2001, p. 55) apresenta o seguinte posicionamento quanto o propdsito da

pesquisa:

Se, para alguns, a pesquisa objetiva a geracdo de conhecimentos (novos?) gerais,
organizados, validos e transmissiveis, para outros, ela busca questionamentos
sistematicos, critico e criativo. Se alguns centram no processo de desenvolvimento
da pesquisa e no tipo de conhecimento que est4 sendo gerado, outros se preocupam
mais com os achados das pesquisas, sua aplicabilidade ou sua utilidade social.

Por sua vez, Alvez-Mazzotti (2001) afirma, dentre outros apontamentos, a questao
de situar o problema da investigacdo em discussdao mais ampla, como a aplicabilidade dos
estudos realizados para outros contextos semelhantes, de tal modo que sejam destacados 0s
pontos de confluéncia e discordancias na comparacdo dos resultados levantados e os estudos

anteriormente realizados. Assim, destaca que:

A producéo de conhecimentos “transferiveis”, isto é, conhecimentos que possam ser
aplicados a outras realidades, ndo apenas contribui para a acumulagdo do
conhecimento, mas também favorece a divulgacdo da pesquisa [...], na medida em
que constitui condi¢do necessaria a construcdo coletiva do conhecimento (ALVEZ-
MAZZOTTI, p. 45, 2001).

A problematizacdo e hipdtese desta pesquisa foram construidas com pressupostos

tedricos que constataram quantidade irriséria de interrogagcbes sobre as percepcles e
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expressdes de sexualidade de criancas pré-escolares, buscando respostas para as
particularidades relativas as suas curiosidades, desejos e prazeres corporais. As criangas
permanecem ainda quase intocadas e preservadas sob tais aspectos, com base, provavelmente,
em seu suposto afastamento de tais questdes ou mediante a sua suposta “pureza” ou, ainda,
pelo cuidado com a moralizac¢do do sexo na infancia.

Neste sentido, o objeto de estudo desta investigacdo foi constituido a partir de
algumas questdes, quais sejam:

e Quais significados que as criangas, em seus contextos especificos de vida e sob a influéncia
da cultura mais ampla, constroem acerca da sexualidade e das relagcOes de género?

e Quais seriam as implicacdes, nesse processo, das relagdes estabelecidas entre as criangas e
seus pares e entre elas e os(as) adultos(as), nos espacos da instituicdo educativa?

e As falas das criangas evidenciam quais tipos de construgdo social para as diferengas,
igualdades e/ou desigualdades sexuais no ambito das instituigdes educacionais e familiares?

e Como a instituicdo de Educacdo Infantil investigada participa e intervém na producdo dos
significados das criancgas sobre género e sexualidade?

Sendo multiplas e complexas as indagac@es implicadas na tematica, decidi por
centraliza-las em torno de uma interrogacdo prioritaria nesta pesquisa: Como as criangas
participam do processo de constituicdo de significados acerca do género e da sexualidade,
considerando-se as suas acgOes, compreensdes e interacfes experimentadas na instituicdo
escolar?

A partir desta problematica, delineei como objeto de estudo as perspectivas de
criangas pre-escolares acerca da sexualidade e relacdes de género.

Diante do exposto, delimitei como participantes da investigacdo criangas entre 4
(quatro) e 5 (cinco) anos de idade, de uma sala do Pré I, matriculadas em uma institui¢éo
municipal de Educacdo Infantil (maternal e pré-escola)'* e Ensino Fundamental (1° ano, do
ciclo 1), da cidade de Presidente Epitacio, estado de S&o Paulo.

Nesse sentido, destaquei como campo de investigacdo o contexto da Educacao
Infantil a partir de duas conjecturas. A primeira, trata-se da deteccdo dessa polifonia - as
multiplas vozes - presente na constituicdo dos sujeitos criancas em relacdo ao género e a
sexualidade, visto que esta pode contribuir para reflexdo sobre a importancia da primeira

instituicdo de ensino com a qual a crianga tem contato.

' No ano de 2014 em que iniciei a investigacao havia na instituicéo a sala do maternal.
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A segunda fundamenta-se na explicacdo de que criangas por volta dos 3 (trés)
anos a 6 (seis) anos de idade ja comecam a compreender as diferengas sexuais entre meninos
e meninas e as convencgdes sociais concernentes dessas diferencas (NUNES; SILVA, 2000).
Surgem também, nesse processo de socializagao das criangas, as conversas sexuais em grupo,
a verbalizagdo de palavras e gestos supostamente obscenos, bilhetes e desenhos sexuais, 0s
encontros clandestinos (NUNES; SILVA, 2000)*.

Para tal, as criancas do Pré | compreendem um grupo social que frequenta a
primeira etapa da educacdo béasica e estdo iniciando suas construcdes sociais sobre as
expressoes da sexualidade e das relacGes de género. As discussdes em relacdo ao papel da
instituicdo de ensino centram-se, de modo geral, na formacgdo de criangas e jovens para
viverem com autonomia, confianca e responsabilidade os seus desejos e prazeres corporais e
sexuais, assim como os modos da expressdo corporal e gestual que projetam para si (NUNES;
SILVA, 2000; FURLANI, 2011).

Os documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 1998b), surgiram para atender as determinacdes da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e, subsequente, da Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996). Esta lei trata das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo que a Educacdo Infantil, primeira
etapa da educacdo basica, € um direito da crianga e dever do Estado e da sociedade civil.

Esses documentos buscam definir politicas publicas para as criangas entre 0
(zero) a 5 (cinco) anos de idade e orientar o trabalho pedagdgico dos(as) profissionais que
atuam nos Centros de Educacdo Infantil, cujo fundamento € a relacdo indissociavel entre o
educar e o cuidar. Nesse sentido, trazer a sociedade, por meio de pesquisas, as compreensdes
das criangas sobre a sexualidade e as relacdes de género e a contribuicdo da Instituicdo de
Educacdo Infantil (IEI) para constituicdo desses saberes podem contribuir para novas
definicBes nas politicas publicas para a infancia. Para isso, a geracdo de dados em que se
fundamentou as analises, evidenciou as suas falas e a observacdo de suas inter-relacGes e

experiéncias vividas no espaco escolar.

12 para abordar as concepgBes das criangas sobre a sexualidade humana, Nunes e Silva (2000) buscam
fundamento na Psicandlise.
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2.2 Fundamentos tedrico-metodoldgicos

Definido o objeto de estudo constituido a luz de teorias de abordagem
sociocultural sobre género, sexualidade e infancia, surgiram questdes referentes a necessidade
de uma aproximacdo, observacdo e escuta atenta das criangas. Entendi ser este 0 caminho
metodoldgico™® para se chegar ao entendimento das aproximagdes e distanciamentos que
existem entre as prescri¢des curriculares para educacdo de criangas pequenas, as teorias que
as enquadram em determinados padrdes ou etapas de comportamento ou desenvolvimento e
suas formas de pensar, agir e sentir em relacdo ao corpo e expressdes da sexualidade e as
questdes de género.

Uma questdo importante quanto a problematizacdo do objeto de estudo e a clareza
dos propositos da pesquisa € o compromisso ético e politico do estudo, o qual € bem expresso
por Kramer (2007, p. 58):

O compromisso desta pesquisa, com as ciéncias humanas, é o de encontrar aquilo
que se perde quando o homem é transformado em objeto e as histérias das pessoas
sdo esquecidas. Isso significa perceber as pessoas se reconstituindo como sujeitos,
reconstituindo nesse processo sua cultura e historia, escutando o que ndo pode ser
expresso e levando em consideracéo o que foi deixado de fora [...] A linguagem tem
dimensBes dialdgicas e ideoldgicas, que sdo historicamente determinadas. Toda
palavra tem intenc@es, significados; para entender o discurso (o texto falado ou
escrito) o contexto precisa ser entendido.

As criangas, enquanto sujeitos historicos e sociais, constituem-se e constituem a
cultura, mediante as relacdes dialdgicas, que sdo, por sua vez, ideoldgicas e contraditorias.
Portanto, as palavras pronunciadas pelas criangas expressam intencdes e significados sobre a
sexualidade e as relacGes de género, ou seja, o discurso produzido por elas é situado em
determinado contexto e, no caso da presente pesquisa, isso € observado em uma determinada
instituicdo de Educacédo Infantil.

Seus discursos se caracterizam pela polifonia, visto que eles carregam vozes de
diferentes sujeitos sociais, 0s quais se encontram em conformidade com sua geracdo, género,
sexualidade, classe social, raca, religido. S&o sujeitos que dominam, que sdo dominados, que
reagem e resistem (BAKHTIN, 2010).

Ao inves de enfatizar que os saberes obtidos sobre as criancgas, por via de estudos

dos saberes cientificos e estudos académicos, servirdo, necessariamente, aos mecanismos de

13 «Entendemos por metodologia 0 caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”
(MINAYO, 2001, p.16).
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controle para governo de seus corpos, entendo que, mesmo em face a tais possibilidades, este
tipo de pesquisa podera contribuir com a valorizagdo de sua posi¢do geracional, de género e
de classe, entre outros marcadores sociais e identitarios. O que se atribui as criangas, como
ponto de partida, é a sua condicdo de atores sociais, trabalhando-se com o pressuposto de que
suas palavras** permitem-nos refletir acerca da sociedade em que vivemos, sob outros pontos
de vista.

Jobim e Souza (2007, p.83-84) explica, fundamentada em Bakhtin (2010), que a

atividade interacional entre os sujeitos é crucial para a formacao da consciéncia.

Bakhtin recorre ao conceito de exotopia para explicar o fato de uma consciéncia
estar fora da outra, de uma consciéncia ver a outra como um todo, o que ela ndo
pode fazer consigo propria. Diz o autor que ha uma limitacéo intransponivel no meu
olhar que s6 o outro pode preencher. Cada um de nds se encontra na fronteira do
mundo que vé. Aproximando os conceitos de exotopia e dialogismo, ou seja, a
experiéncia espacial do olhar com a experiéncia vivida na linguagem, Bakhtin dira
que do mesmo modo que a minha visdo precisa do outro para eu me ver e me
completar, minha palavra precisa do outro para significar.

Os estudos de Bakhtin (2010) contribuem para a reflexdo sobre os
pronunciamentos realizados pelas criangas, pois, de certa maneira, expressam 0 modo como
elas veem o mundo em que vivem. Se a palavra é destinada a um interlocutor, isso significa
que ocorre uma relacdo dialdgica, a interacdo entre o falante e este interlocutor. Ha que se
destacar que ¢ nesta relacdo que o “eu” se constitui a partir de outros “eu”. Entdo, pode-se
afirmar que nos constituimos a partir das enunciacGes de nossas criangas, que, por sua vez,
sdo constituidas por intermédio de nossas enunciacoes.

Bakhtin (2010) manifesta contra as perspectivas tedricas que negam a linguagem
e seu carater socioideologico e dialdgico, posicionando-se em relagdo as principais
orientacbes da linguistica contemporanea: a do subjetivismo idealista e a do objetivismo
abstrato, pelo fato de delas ndo admitirem as caracteristicas essenciais do sistema linguistico.

Bakhtin (2010) defende que a lingua e a fala sdo fruto de um processo de
construcdo coletiva, formado pelas interacbes dialégicas entre sujeitos situados num

determinado contexto, consequentemente, ideoldgico. Logo, a palavra € signica e ideologica.

1 Segundo Bakhtin (2010, p. 14), “[...] a palavra é a arena onde se confrontam aos valores sociais
contraditorios”. Portanto, as palavras contém valores e sdo ideoldgicas.
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Para compreender 0 que as criangas nos dizem no contexto do cotidiano da

Educacdo Infantil, recorri a Sarmento (2011, p.28, grifo do autor) que nos atenta ao que de

fato significa “ouvir a voz das criangas™":

No entanto, o paradoxo maior da expressdo “ouvir a voz das criangas” reside ndo
apenas no facto de que ouvir ndo significa necessariamente escutar, mas no facto
que essa “voz” se exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de
comunicacdo que se colocam fora da expressdo verbal, sendo, alias, frequentemente
infrutiferos os esforgos por configurar no interior das palavras infantis aquilo que é o
sentido das vontades e das ideias das criancas. Mas essas ideias e vontades fazem-se
“ouvir” nas multiplas outras linguagens com que as crian¢as comunicam. Ouvir a
voz &, assim, [...] uma metonimia que remete para um sentido mais geral de
comunicagdo dialdgica com as criancgas, colhendo as suas diversificadas formas de
expressao.

Sarmento (2011) defende que h& vérias maneiras de as criancas se comunicarem,
bem como a multiplicidade de linguagens que podem se expressar, como, por exemplo, a
brincadeira. Também ha que se ressaltar o carater polifénico contido nessas interacdes. Jobim
e Souza (1994, p. 103-104) remete a Bakhtin, reiterando que:

Para esse autor, a verdade ndo se encontra no interior de uma Gnica pessoa, mas esta
no processo de interacdo dialdgica entre pessoas que a procura coletivamente. Uma
das caracteristicas fundamentais do dialogismo é conceber a unidade do mundo nas
maltiplas vozes que participam do didlogo da vida. Melhor dizendo, a unidade do
mundo, na concepg¢do de Bakhtin, € polifonica.

Ainda, segundo Jobim e Souza (1994, p. 120),

Cada época e cada grupo social tm seu repertdrio de formas de discurso que
funciona como um espelho que reflete e refrata o cotidiano. A palavra é a revelacéo
de um espago no qual os valores fundamentais de uma dada sociedade se explicitam
e se confrontam. O texto da crianga coloca-nos frente a frente com o mundo tal qual
idealizado e construido por nds, quer seja nos seus aspectos perversos ou
estigmatizantes, quer seja na sua dimensdo critica e transformadora da ordem
estabelecida. Portanto escutar a crianga é uma oportunidade de retomarmos, a partir
do angulo dela, um olhar critico sobre o0 mal-estar da nossa cultura.

Como afirma Jobim e Souza (1994), de acordo com determinado tempo e espaco,
0S grupos sociais apresentam repertorios discursivos particulares, os quais refletem o mundo
no qual estdo inseridos e o seu cotidiano. Sendo assim, qual repertério discursivo apresenta

esse grupo social, as criancas? O que refratam do seu cotidiano? Quais valores sociais

' De acordo com alguns autores e autoras, a ideia de “escutar a crianga” tem sido substituida pela ideia de
“crianca enquanto participante” (QVORTRUP, 2005; WOODHEAD; FAULKNER, 2005).
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expressam as suas palavras? Nesse sentido, o texto-discurso das criangas pode revelar sobre a
situacdo atual em que vivemos em relacdo aos valores sociais sobre género, 0 corpo e 0 uso
dos prazeres. Suas falas revelam muito sobre 0 mal ou o bem-estar sociais do século XXI.

Conforme ja apontado na introducéo da tese, para discutir as questdes relativas a
sexualidade, utilizei como principal referéncia tedrico-metodoldgica os estudos propostos por
Gagnon (2006) sobre os roteiros sexuais. De tal modo, essa teoria pode ser utilizada na
compreensdo da apropriacdo dos roteiros de género pelos sujeitos. Busquei também subsidios
tedricos, mais especificamente referentes ao conceito de género, nos trabalhos da antropo6loga
Heilborn (1999, 2002, 2006), que utiliza-se de estudos sobre género e sexualidade. Esta autora
tem divulgado aqui, no Brasil os estudos de Gagnon, assim como, o antropélogo e sociélogo
Richard Parker, que tem tratado em seus estudos sobre a cultura sexual brasileira, satde e
Aids/HIV.

A teoria dos roteiros sexuais foi desenvolvida por Gagnon (2006), socidlogo
formado na Universidade de Chicago, juntamente com William Simon, entre os anos 60 e 70.
Os seus estudos foram iniciados junto a equipe do Instituto de Pesquisa sobre Sexualidade, de
Alfred Kinsey, 0s quais apresentavam como principais tematicas os estudantes universitarios,
a comunidade homossexual e a educacdo sexual. Contudo, a sua abordagem opunha-se a
abordagem naturalista proposta por Kinsey e seus colaboradores. Em 1973, Gagnon e Simon
publicaram o livro “Sexual Conduct”, que se tornou referéncia nos estudos da sexualidade
(GAGNON, 2006).

E importante destacar que nas décadas posteriores & Segunda Guerra Mundial, as
principais pesquisas sobre sexualidade eram voltadas para o estudo dos desvios,
considerando-se como tais: criminalidade, prostituicdo, homossexualidade, alcoolismo,
doenca mental, entre outros. No decorrer dos anos, estes estudos sofreram algumas mudancas,
sendo discutidos também a luz das contribui¢cbes dos considerados intelectuais da esquerda
freudiana e dos sociélogos da Universidade de Chicago, 0s quais se posicionaram contra a
denominada sociologia europeia classica. Para tanto, utilizaram-se da etnografia, com enfoque
as “[...] ricas descri¢des sobre imigrantes, negros, vagabundos, prostitutas, delinquentes, todas
aguelas pessoas que eram quase sempre desconsideradas ou marginalizadas nas grandes
narrativas da sociologia classica” (GAGNON, 2006, p.19).

A década de 1970 foi marcada pelas discussdes realizadas pelos movimentos de
liberacdo feminista e gays acerca das questfes sobre a igualdade de direitos entre homens e

mulheres. Com o advento do HIV/Aids, em meados da década de 1980, houve um
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consideravel investimento em pesquisas relacionadas aos “[...] sistemas de praticas e
representacdes sociais ligados a sexualidade, constituindo-a como um campo de investigacdo
em si, dotado de certa legitimidade” (HEILBORN; BRANDAO, 1999, p. 07). Entretanto,
algumas investigacGes debrucaram-se nos modos de vida e na conduta sexual de grupos
considerados de risco, cuja explicacdo, de forma estigmatizadora, relacionava as suas praticas
sexuais a Aids, considerando-os como homossexuais, dependentes quimicos, hemofilicos e
prostitutas. Tais explicacfes acabaram por disseminar a crenga equivocada de que as pessoas
que ndo pertencessem a estes grupos considerados de risco nao estariam expostas ao virus do
HIV.

Ainda nas décadas de 1980, acerca das teméticas da sexualidade e da conduta

sexual, também se expandia nos centros académicos a tese de Gagnon e Simon (2006, p.21),

[...] de que a prética do sexo requer uma aprendizagem e de que somente por
estarem inseridos em “roteiros” sociais ¢ que os fatos fisicos do sexo tornam-se
possiveis. Gagnon e Simon procuraram substituir as teorias bioldgicas ou as teorias
psicanaliticas do comportamento sexual por uma teoria social dos roteiros sexuais.
Nessa teoria, afirmaram que os individuos usam sua habilidade interativa, bem como
material da fantasia e mitos culturais, para desenvolver roteiros (com deixas e
dialogos apropriados), como um modo de organizar seu comportamento sexual. Eles
distinguiram trés niveis distintos de roteirizacdo: o0s cendrios culturais, que
fornecem instrucBes sobre os requisitos narrativos dos papéis sociais gerais; 0s
roteiros interpessoais, que sdo padrfes institucionalizados de interagdo social
cotidiana; e os roteiros intrapsiquicos, que sdo detalhes que o individuo utiliza em
seu didlogo interno com as expectativas culturais e sociais de comportamentos
(SIMON; GAGNON, 1986, p. 98-104 apud GAGNON, 2006, p. 21, grifo do autor).
Por exemplo, os roteiros interpessoais ajudam os individuos a organizar a sua
prépria autorrepresentacdo e a representacdo de terceiros para instaurar e exercer a
atividade sexual, enquanto os roteiros intrapsiquicos organizam as imagens € 0S
desejos que despertam e sustentam o desejo sexual dos individuos. Os cenarios
culturais moldam os roteiros interpessoais e intrapsiquicos no contexto de simbolos
culturais e papeis sociais genéricos (como os baseados na raca, no género ou na
classe).

Desse modo, o0s roteiros sexuais conduzem ao processo final de um
comportamento dinamico e flexivel, de sorte a dar continuidade as novas atividades. Trata-se
de um processo de modelacdo das subjetividades nas relagdes sociais, a partir das quais 0s
sujeitos roteirizam as suas interagdes de acordo com seus sistemas de significacdo. As praticas
de socializacdo de género entre homens e mulheres constituem um exemplo de aprendizagem
de condutas consideradas adequadas para cada género desde a infancia, de maneira que, para
gue se tenha determinado comportamento, é preciso ter vivenciado ou aprendido um conjunto

de roteiros que propiciem a concluséo de uma acao desejada (GAGNON, 2006).
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Os comportamentos ou condutas idealizados e concretizados sob determinados
moldes e normas sociais sdo resultados da aprendizagem e da apropriacdo de material cultural
roteirizado pelos sujeitos, devido a articulacao entre trés niveis de roteirizacdo, denominados
por cenarios/roteiros culturais, roteiros interpessoais e roteiros intrapsiquicos (GAGNON,
2006).

Segundo Gagnon (2006), na construgdo social da sexualidade, os cenarios ou
roteiros culturais sdo responsaveis pela fundamentacdo e sustentacdo de valores, normas e
conhecimentos sobre os desejos e praticas sexuais, presentes na sociedade como um todo.
Sendo assim, o0s roteiros interpessoais sdo padrdes de conduta aprendidos pelos sujeitos por
meio de suas interacOes em diversos espacos institucionais do cotidiano. Tais padrdes
institucionalizados cumprem, nas relagdes interpessoais, 0 papel de incutir os valores sociais
postulados pela cultura mais ampla (GAGNON, 2006). A interacdo social torna-se, aqui, 0
vetor principal, pois é na relagdo com o outro que 0 sujeito constitui a sua autorrepresentacdo
e busca formas de ser e estar no mundo em consonancia com as expectativas de seu grupo
social (BAKHTIN, 2010).

As instituicdes escolar e familiar sdo fundamentais na aprendizagem de
comportamentos sociais em relagdo as praticas e expressdes da sexualidade pelas criancas. As
criangas compreendem e internalizam o mundo ao seu arredor na interagdo com 0 outro e
constituem, nesse processo dialdgico, a auto-percepcdo de si e a percepgao sobre o outro.

E preciso observar que as apropriacdes feitas pelos sujeitos nesses trés niveis de
roteirizacdo nao ocorrem de forma mecanica e estatica. No que concerne aos roteiros
intrapsiquicos, de ordem interna, ao interpretar as regras sociais para a adequacdo em seu
meio social, ocorre um investimento por parte do sujeito sobre o que vai ser apreendido em
funcdo de suas proprias necessidades e interesses, mesmo que estes ndo correspondam as
normas e padrdes sociais.

Mediante 0 exposto, ha que se questionar se as criancas percebem a existéncia das
interdi¢Oes sociais acerca do corpo e a sexualidade, e, caso percebam, como reagem a elas.

Gagnon (2006) destaca que o roteiro é semelhante aos conceitos de plano e
projeto, no sentido de que este instrumento é organizado em determinado tempo e espago,
cujo objetivo € conjecturar o comportamento desejavel para efetivar a conclusdo de
determinada acdo em andamento que se transformara em conduta. Estas metas estipuladas
pelos sujeitos s&o motivagGes do comportamento, sendo, portanto, motivagdes orientadas para

finalidades que tratam de exigéncias determinadas pela cultura (no sentido lato), além de
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estarem associadas aos aspectos psicologicos do individuo (motivacdes pessoais). Nesse
sentido, os roteiros contribuem para que os sujeitos de determinado contexto sociocultural
possam utilizar de recursos culturais e psicologicos a fim de coordenarem atividades verbais e
ndo-verbais em relacdo a conduta almejada para determinada situacao concreta.

Para Gagnon (2006), a conduta sexual é uma construcdo social e cultural que,
como todas as condutas sociais, segue roteiro. Argumenta ainda que o conceito de roteirizagdo

sexual se sustenta em cinco grandes concepcdes, sendo:

(1) a conduta sexual é inteiramente determinada pela historia e pela cultura; (2) o
significado na conduta sexual ndo se encontra numa interpretacdo da atividade
corporal dos individuos; (3) a ciéncia da sexualidade é histérica e culturalmente
determinada em igual medida; (4) a sexualidade é adquirida, mantida e desaprendida
em todos 0s seus aspectos, e é organizada pela estrutura social e pela cultura; e (5) o
género e a sexualidade sdo formas aprendidas de conduta e se ligam de maneiras
diferentes nas diferentes culturas (GAGNON, 2006, p. 218-219).

Sobre o significado que atribui ao termo conduta, explica que:

[...] o comportamento é sempre moralmente avaliado. N&o h& comportamento
humano sem avaliacdo moral e, portanto, social. [...] Assim, adotamos o termo

“conduta”, pois queriamos dizer que ndo estamos falando de comportamentos nao-
avaliados socialmente (GAGNON, 2006, p. 406).

Se toda conduta é avaliada socialmente, conforme aponta Gagnon (2006), torna-se
pertinente pensar nos comportamentos que meninos e meninas adquirem no decorrer de suas
vidas relativos ao seu género, mediante o processo de aprendizagem sociocultural,
proveniente de suas inter-relacGes ocorridas em diferentes espacos de agéncia social (familia,
escola, igreja etc.). Deste modo, as criangas vao construindo suas masculinidades e
feminilidades pautadas em critérios sociais que retificam determinadas identidades e
desqualificam outras e que, por sua vez, orientam e interferem na conduta sexual.

E assertiva, nas palavras de Heilborn e Branddo (1999), a estreita relacéo entre o
campo da sexualidade e do género, tendo este ultimo importante influéncia na construcéo das
representacdes e praticas no campo da sexualidade. Para analisar as falas e acdes das criancas
investigadas, parti da conjectura da proeminente relacdo entre essas duas categorias sociais.
Assim sendo, apresentei como um dos fundamentos deste trabalho, a definicdo de género

proposta por Heilborn e Branddo (1999, p. 05), compreendendo-o:

[...] como uma categoria fundante no modo como a experiéncia sexual é vivenciada
pelos sujeitos, na medida em que as trajetérias masculinas e femininas séo
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radicalmente distintas, ndo exatamente pelas diferengas estampadas em seus
respectivos corpos, mas sobretudo, em fung¢do da maneira como as expectativas e as
aspiracdes em relacdo a experimentacdo sexual sdo marcadas pelo género na

tradigio ocidental (HEILBORN; BRANDAO, 1999, p. 05).

Nesse sentido, Heilborn e Branddo (1999) conferem ao género papel central nos
modos de sentir e agir dos sujeitos acerca de suas experiéncias eroticas e sexuais. Sendo
assim, desde a primeira infancia, os processos de socializacdo de género apresentam papel
fundamental na constituicdo das subjetividades infantis que, por sua vez, sofre influéncia de
toda uma heranca cultural construida ao longo da histéria do Ocidente. Conforme explica
Gagnon (2006, p. 132),

Essa heranga cultural ainda serve para diferenciar os padrdes de socializacdo de
género de homens e mulheres dos quais nossos padrdes sexuais extraem muitos de
seus significados. Assim, sdo ensinadas a criancas muito pequenas as formas
apropriadas de iniciacdo, controle e dominag¢do que devem existir entre meninas e
meninos, mulheres e homens. Elas aprendem os roteiros sociais sobre género, sobre
cOmo 0s meninos devem se comportar, como as meninas devem se comportar, como
eles devem se portar juntos e quais sdo as motivagdes praticas comuns e diferentes
da conduta. Esses roteiros de género contém concepg¢des de valor moral, uma ideia
das explicagOes apropriadas do comportamento e uma certa compreenséo de como
estas podem ser usadas e modificadas de uma situacdo para a outra.

Estes apontamentos de Gagnon (2006) conduziram a minha analise das praticas de
socializacdo entre meninos e meninas, de forma a detectar, a partir de suas concepgdes e acoes
referentes a expressdo da sexualidade e ao género, 0s conjuntos de roteiros que as
fundamentaram.

Na préxima subsecdo tratei da relacdo estabelecida para a realizacdo desta
investigacdo entre a Sociologia da Infancia e as Pesquisas Qualitativa, Etnografica e Estudo

de caso.

2.2.1 A Sociologia da Infancia e as Pesquisas Qualitativa, Etnografica e Estudo de caso

Nesta subsecdo, relatei sobre a importancia da pesquisa etnografica no campo da
Sociologia da Infancia, o que implica uma abordagem diferenciada da antropologia classica,
no sentido de prezar pela participacdo direta das criangas, captando, assim, os seus modos de
sentir, pensar e agir.

Os estudos antropoldgicos podem contribuir intensamente para a pesquisa de
campo realizada junto as criancas. Geertz (2008, p. 15, grifo do autor) assinala caracteristicas

da descrigéo etnogréfica:
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[...] ela é interpretativa; 0o que ela interpreta € o fluxo do discurso social e a
interpretagdo envolvida consiste em tentar salvar o "dito" num tal discurso da sua
possibilidade de extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis. [...] Ha ainda, [...]
pelo menos como eu a pratico: ela é microscépica (GEERTZ , 2008, p. 15, grifo do
autor).

Inspirei-me nos estudos de cunho etnografico ou do tipo etnografico em
educacdo’®, principalmente os que apresentam as criangas como atores sociais. Esses estudos
conduzem o(a) pesquisador(a) no desenvolvimento de uma postura de respeito e de humildade
perante outras culturas, descrevendo, detalhadamente, as ac¢des ocorridas dentro de
determinado contexto, uma vez que em outros contextos estas acdes poderiam ser diferentes.

Estes apontamentos, necessarios & conducao da pesquisa etnogréfica, contribuiram
muito no desenvolvimento deste estudo. Assim sendo, esta pesquisa se embasou nos
elementos utilizados nos estudos de caso etnogréafico. De acordo com Sarmento (2011, p. 152,

grifo do autor),

Como tal, uma investigacdo que assume o formato do estudo de caso, no quadro de
uma perspectiva interpretativa e critica e que se centra nos fenémenos simbdlicos e
culturais das dindmicas de ac¢do no contexto organizacional da escola é um estudo
de caso etnografico.

Segundo Yin (2010, p. 39), o estudo de caso se caracteriza por partir de questdes
formuladas, “como” e “por que”, por ser uma “investigacdo empirica”, por se tratar de um
“fendmeno contemporaneo” em que se procura compreendé-lo “[...] em profundidade e em
seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo
sao claramente evidentes”.

Nessa perspectiva, levantadas as questdes problematizadoras, foram definidas a(s)
unidade(s) de analise(s)*’, ou seja, um sistema bem limitado, que pode(m) ser um individuo,
um grupo social, um programa, uma organizacao (YIN, 2010). Também na area da Educacéo
“O caso pode ser escolhido porque ¢ uma instancia de uma classe ou porque € por si mesmo
interessante. De qualquer maneira o estudo de caso enfatiza 0 conhecimento do particular”
(ANDRE, 2001, p. 31). Este tipo de estudo procura evidenciar como ocorre 0 processo (0 que
estd acontecendo e como acontece), € nao apenas nos resultados finais, tendo por finalidade a
formulacdo de novas hipdteses, teorias e conceitos, sem a intencdo detesta-los (ANDRE,
2001; YIN, 2010).

16 André (2001) afirma que na &rea da educagao so realizadas pesquisas do tipo etnogréfico.
" para Sarmento (2011, p.138), “Na investigacio educacional, as unidades que originam os estudos de caso sdo,
normalmente, as organizagdes escolares ou varios(as) alunos(as) ou varios(as) professores(as)”.
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André (2001, p.28) discute quais seriam as caracteristicas dos estudos do tipo
etnogréfico na educacdo, dissertando que:

Se o foco de interesse dos etndgrafos é a descricdo da cultura (praticas, habitos,
crengas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, a preocupacéo central
dos estudiosos da educacdo é com o processo educativo. Existe, pois, uma diferenca
de enfoque nessas duas areas, o que faz com que certos requisitos da etnografia nao
sejam - nem necessitem ser — cumpridos pelos investigadores das questdes
educacionais. Requisitos sugeridos por Wolcott (1988), como, por exemplo, longa
permanéncia do pesquisador em campo, 0 contato com outras culturas e o uso de
amplas categorias sociais na andlise de dados. O que se tem feito, pois é uma
adaptacdo da etnografia a educagdo, o que me leva a concluir que fazemos estudos
do tipo etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito.

Assim, para desenvolver estudos do tipo etnografico é preciso garantir a utilizacéo
de técnicas consideradas tradicionais para a etnografia, como a observacdo participante, a
entrevista intensiva e analise de documentos. Na primeira técnica o(a) pesquisador(a) interage
com os elementos presentes no campo de pesquisa, de modo a influencia-lo e ser influenciado
por ele. Na segunda, o(a) pesquisador(a) busca elucidar as questdes do estudo e as
formulagdes de problemas levantados decorrentes da observacdo. Na analise de documento,
utiliza-se dos dados provenientes desta fonte em convergéncia de resultados advindos das
outras fontes para contextualizar o fendmeno (ANDRE, 2001).

Os estudos de caso etnograficos precisam se pautar nos critérios de qualidade, tais
quais, a Validade, a Generalizacdo e a Fidedignidade, pois se tem como base o grau de
credibilidade dos dados coletados e ndo a sua veracidade ou falsidade. De acordo com Martins
(2008), a Validade de uma pesquisa pode ser assegurada quando as informacdes trazidas
expressam o propésito da pesquisa. Nesse sentido, este critério de qualidade pode se
denominar como: 1) Validade aparente, se 0s dados coletados, aparentemente, atendem as
questdes formuladas; 2) Validade de contetdo, ou seja, a verificacdo do conteudo, se este
demonstra o elo entre o desenvolvimento do planejamento e a execucdo da pesquisa’®; 3)
Validade de constructo, a relacdo que os resultados do presente estudo estabelece com outros
ja realizados, provenientes da mesma teoria; 4) Validade externa, trata-se da “generalizagdo
analitica”, “na medida em que os achados de um caso possam a ajudar a explicacdo de outro
caso semelhante” (MARTINS, 2008, p. 96).

18 Segundo o autor essa avaliacéo se torna limitada em apenas um estudo de caso.
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Neste sentido, no estudo de caso, generalizagio ou “A generalizagdo

naturalistica'®”

se da no ambito do leitor que, com base nas descrigdes feitas pelo autor do
estudo e na sua propria experiéncia, fard associacOes e relagbes com outros casos,
generalizando seus conhecimentos” (STAKE, 1978, apud ANDRE, 2001, p. 57). Também,
pode contribuir para a compreensdo de outros casos, diferentemente de outros tipos de
pesquisa de abordagem ndo qualitativa em que a generalizagdo parte de um estudo que
oferece leis universais aplicaveis a outros contextos (ANDRE, 2001). A fidedignidade tem
sido um conceito amplamente utilizado como parametro cientifico, uma vez que o emprego
dos mesmos métodos, técnicas e procedimentos propostos pelo estudo permite que diferentes

pesquisadores(as) cheguem as mesmas conclusoes.

No estudo de caso esse problema se coloca de maneira bem diferente, ja o que se
pretende apresentar, com base nos dados obtidos e no posicionamento do
pesquisador, uma das possiveis versdes do caso, deixando-se aberta a possibilidade
para outras leituras/versdes acaso existentes (ANDRE, 2001, p. 56).

André (2001) ressalta que, nos estudos de caso etnografico, a Fidedignidade nao
estd associada a defesa de uma visdo verdadeira e Unica da realidade examinada pelo(a)
investigador(a), mas permite diferentes interpretacdes e representacfes por outros(as)
leitores(as).

Nos estudos de caso qualitativo sdo utilizadas diferentes fontes, e seus resultados
sdo cruzados e confrontados, o que os(as) autores(as) chamam de triangulacdo, conferindo
“[...] um excelente grau de confiabilidade ao estudo [...]"*°, conforme Martins (2008, p.80), ou
o0 grau de Validade, como aponta Minayo (2012), sendo, portanto, critérios imprescindiveis
para a avaliacdo da qualidade de um estudo de caso qualitativo do tipo etnogréafico.

Em relacdo aos estudos etnograficos voltados a participacdo de criangas, ha
etnografos(as) que alegam ser possivel um envolvimento de participacdo plena dos(as)
investigadores(as) nas pesquisas com elas, desde a aceitagdo dos(as) adultos(as) em suas
interacdes (MANDELL,1998 apud CORSARO, 2005).

¥ Yin (2010) e Martins (2008) utilizam o termo “generalizagdo analitica”. Yin (2010) denomina como critérios
para o julgamento da qualidade do estudo a Validade (constructo, interna, externa) e a Confiabilidade. Os
conceitos de generalizacdo analitica e generalizagdo estatistica sdo abordados no tdpico sobre o papel da teoria
no planejamento do trabalho do estudo de caso. Martins (2008) também utiliza os termos Validade (aparente,
conteldo, constructo e externa) e Confiabilidade, sendo a generalizacdo analitica relacionada a Validade externa.
% Segundo Martins (2008, p. 80), existe “quatro tipos de triangulagdo: de fontes de dados- triangulagdo de dados
- alternativa mais utilizada pelos investigadores-, triangulacdo de pesquisadores- avaliadores distintos colocam
suas posicdes sobre os achados do estudo-, triangulacio de teorias- leituras dos dados pelas lentes de diferentes
teorias-, triangulagdo metodologica- abordagens metodoldgicas diferentes para a conducdo de uma mesma
pesquisa”.
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Sendo assim, mais do que o grau de participacdo adotado, a “documentacio de
entrada, aceitacdo, e participagdo ¢ imperativa nos estudos etnograficos’” (CORSARO, 2005,
p. 445). Uma vez que esses procedimentos tratam de praticas sutis e corriqueiras na coleta de
dados, é imprescindivel a reflexdo sobre os seus efeitos, por sua capacidade de demonstrar 0s
processos de producdo e reproducgéo nas culturas locais.

Alderson (2005) parte de uma revisdo da literatura internacional sobre pesquisas
com criancas no papel de pesquisadoras para apresentar questdes referentes a participacao

delas na elaboracdo da metodologia. Nesse sentido, denomina como areas que observou:

[...] os estagios do processo de pesquisa em que as criangas podem se envolver como
atores; os niveis de participacdo das criancas; e o uso de métodos que podem
aumentar o envolvimento informado das criancas em pesquisa, sem deixar de
respeitar seus direitos (ALDERSON, 2005, p.420).

Segundo a autora, ter as criancas como pesquisadoras, logo protagonistas,
apresenta a intencédo de té-las, juntamente com os(as) adultos(as), como co-pesquisadores(as)
ou co-produtores(as) dos dados, de modo a tentar resolver a desigualdade entre adultos(as) e
criancas provenientes das relacdes de poder.

Alderson (2005) ainda explica que a Convencdo da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) sobre os Direitos da Crianga, ocorrida em 1989, destacou o papel relevante
nesse modo de ver as criancas como sujeitos que obtém direitos de participacdo na pesquisa.
Logo, questdes de cunho ético sao levantadas e promovem a conscientizacdo sobre os direitos
das criancas e de grupos considerados minoritarios (SOARES; TOMAS, 2004). Contudo, o
direito de participacdo entra em conflito “[...] com os direitos a provisdo e protecao”
(ALDERSON; GOODWIN, 1993 apud ALDERSON, 2005, p. 422).

Apesar destas questdes controversas, a Sociologia da Infancia, enquanto campo
tedrico, defende a ideia de que as criangas sao atores sociais, sujeitos capazes de apresentarem
as suas proprias visdes sobre 0 mundo e ndo meros objetos passivos, submetidos(as) aos
diagnosticos e andlises dos(as) adultos(as). Esse novo paradigma tem contribuido também
para o resgate das criancas do siléncio, da exclusdo, do abandono, da violéncia, da exploracao,
entre outras praticas exercidas sob a otica fundamentada na crenca de que a ela € um ser
incompleto(a), incapaz, inferior, imaturo(a), desorientado(a), ndo produtivo(a), portanto, sem
V0Z, sem querer e sem opinido.

Delgado e Muller (2005) discutem as metodologias investigativas com criangas,

atentando as concepgdes que fundamentam essas praticas, que conduzirdo o modo de
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participacdo das criangas na pesquisa. Com base em pesquisas realizadas sobre criangas nos
campos das Ciéncias Humanas e Sociais, as autoras destacam um longo periodo marcado pela
auséncia de suas vozes.

As causas desta auséncia sdo notadas especificamente na modernidade devido ao
seu modelo racional, a demarcagdo de uma Ciéncia Androcéntrica®*, prescrita por um discurso
hegemonico, universal e generalista, tendo como padrdo e foco o racional, o branco, o
masculino, o ocidental, o heterossexual, o civilizado, o adulto, a classe média. Enfim, trata-se
de modelos normativos que pretendem instituir verdades absolutas.

A Sociologia da Infancia tem contribuido, ao reivindicar a alteridade nas relagdes
entre adultos e criangas, o que implica manter relagGes igualitarias, colocar-se no lugar do(a)
outro(a) e dialogar. Deste modo, isto permite o reconhecimento das contribuicdes das criangas
no meio social em que vivem, a sua influéncia nas transformacdes sociais e modos de vida,
logo o seu protagonismo, como parte integrante e essencial de um grupo maior chamado
sociedade. O principio da alteridade ndo esta fundamentado na extin¢do de uma cultura por
outra que se considera superior, pois 0 que sustenta o significado da alteridade é a capacidade
de se colocar no lugar do(a) outro(a), mediante relacdo dialogica, pautada na diversidade dos
sujeitos.

Geraldi (2007) recorre aos conceitos de alteridade e de dialogia, pilares da obra de
Bakhtin (2010), para explicar as relacOGes estabelecidas entre os seres humanos e, assim,
“Evidentemente, assumir a relagdo dialogica como essencial na constituigdo dos seres
humanos ndo significa imaginé-la sempre harmoniosa, consensual e desprovida de conflitos”
(p. 42).

Nesta dtica, Geraldi (2007) resgata uma condi¢do importante do ser humano: a
sua diversidade, tanto quanto em relacdo aos marcadores sociais, aos aspectos fisicos,
psiquicos, afetivos e cognitivos, quanto aos ideoldgicos. Ndo ha duvida de que o conflito
existe, uma vez que os sujeitos apresentam diferentes formas de ver e conceber 0 mundo, de
agir e de se manifestar. Neste sentido, é preciso estabelecer o didlogo entre os diferentes

grupos sociais para que ndo haja a opresséo, repressdo ou qualquer tipo de violéncia®.

2! Conforme “Agacinski (1999), o androcentrismo ou falocentrismo nada mais é do que colocar a universalidade
masculina no topo de uma hierarquia, seja a de uma organizacéo social, ou a de um sistema de representagdes ou
de conceitos. Isso constitui uma maneira de apagar a dualidade dos sexos, com a superioridade do masculino
sobre o feminino” (AGACINSKI, 1999, apud DELGADO; MULLER, 2005, p. 166).

22 Sobre a questdo da importancia do di4logo para a constituicdo de uma sociedade mais justa, Paulo Freire
(professor, filésofo, militante, entre outros papéis sociais) sempre lutou pela igualdade entre os seres humanos e
defendeu o didlogo como importante ferramenta contra a opressao e a violéncia, pois o didlogo aniquila a cultura
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Assim, corrobora Geraldi (2007, p. 44, grifo do autor) ao afirmar que o Outro:

[...] v& como um todo com um fundo que ndo dominamos. Ele tem, relativamente a
n6s um excedente de visdo. Ele tem, portanto, uma experiéncia de mim que eu
proprio ndo tenho, mas que posso, por meu turno, ter a respeito dele. Este
“acontecimento nos mostra a nossa incompletude ¢ constitui o Outro como o Unico
lugar possivel de uma completude sempre impossivel”.

Entendendo a dialogia como sendo a relagéo entre o eu e o Outro, a alteridade se
trata do reconhecimento da existéncia do Outro pelo eu, de tal maneira que se esclareca o ndo
pertencimento deste Outro como eu. Deste modo, o Outro apresenta a qualidade de nos ver
como um todo, capacidade esta, que 0 eu ndo possui, pois hd uma visdo limitada do todo
(GERALDI, 2007). Neste sentido, as pesquisas que apresentam como foco ouvir 0 que as
criancas tém a dizer sobre o mundo em que elas vivem, promovem o desafio de se estar
preparado(a) para obter revelacdes que podem ferir a nossa autoimagem de seres completos e
superiores, ao se deparar com o espelho das vozes infantis. Pesquisas nas Ciéncias Humanas
pautadas nos principios da alteridade e da dialogia implica, também, desconstruir modelos
idealizados de infancia que produzem um sujeito infantil homogéneo, universal e inacabado.

Delgado e Miiller (2005, p. 168) atentam que:

Nossas pesquisas apresentam quase sempre andlises indiretas sobre as infancias.
Pesquisamos as escolas, os curriculos, a avaliagdo, os/as professores/as, mas as
criangas tém sido pouco observadas como atores principais da sua socializag&o [...]
Podemos estabelecer rel agcBes entre os estudos de género, — que contestam um
modelo de ciéncia moderna e racional, hoje em crise -, com o crescimento dos
debates em torno da auséncia das infancias em nossas investigagoes.

Delgado e Miiller (2005) explicam que ainda é um desafio para as Ciéncias a
valorizacdo das vozes das criangas e de suas culturas, visto que isso implicaria a
desconstrucdo de modelos idealizadores de infancia, de instituicdes de atendimento a infancia,
da interpretacdo dos modos de socializacdo da crianca e seus pares. Os(as) estudiosos(as) da
Sociologia da Infancia tém lutado e se manifestado nas decisbes relacionadas as politicas
publicas para a infancia, as instituicdes de atendimento e educagdo de criangas, aos féruns

sociais, como intuito de conscientizar sobre o protagonismo das mesmas nas pesquisas.

do siléncio e da opressdo, resgatando a “condigdo ontoldgica do ser humano de ser mais” (FREIRE, 1981, 1987,
1996). Paulo Freire também discute o principio da alteridade como essencial nas relagdes entre os sujeitos.
Resgata este principio no trabalho do(a) educador(a) ao desenvolver metodologias investigativas e participativas
com seus/suas educandos(as) nos centros de cultura. Evoca, assim, a importancia de valorizar o olhar do outro
sobre 0 mundo, 0s seus conhecimentos prévios, a sua histdria de vida, para que se possa, entdo, apresentar a
realidade existente e despertar a conscientizacdo sobre a opressdo social em que vive (FREIRE, idem).
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Ja as pesquisas que apresentam o foco nas criancas, tém sofrido alguns
guestionamentos, tais como: o grau de participacdo delas e 0 seu acesso ao conhecimento
produzido a partir da pesquisa. Ha diferentes métodos utilizados nas pesquisas em que as
criancas sdo pesquisadoras. Pesquisas realizadas com este foco de estudo podem ser
verificadas pela utilizacdo de abordagens ludicas, como os jogos e brincar de faz-de-conta,
visto que estes métodos podem se constituir em uma maneira de melhorar locais frequentados
por criancgas, ou de atendimento, ou de servicos a elas prestados (ALDERSON, 2005).

Delgado e Miiller (2005, p.165) debatem a auséncia das vozes das criancas nas

pesquisas, apontando trés problematicas:

« Uma ciéncia androcéntrica que nasce com a modernidade e que pode ter
contribuido para a auséncia das vozes das criangas em nossas pesquisas;

* A necessidade de uma etnografia das infincias, o que alguns/algumas
pesquisadores/as tém problematizado;

* Os tragos distintivos das culturas infantis como base teérica para a construgdo de
outros modos de fazer pesquisa que articulam ciéncia e estética, razdo e emocéo,
fantasia e realidade.

A partir dos apontamentos realizados ao longo deste texto, pude constatar que um
ponto crucial nessa discussdo é a compreensdo de que as criancas fazem parte de um grupo
social que apresenta culturas proprias, com caracteristicas proprias e compartilham modos
peculiares de pensar, sentir e agir, ao contrario da universalidade da infancia e do ser crianca
defendidas desde o século XIX pelas Ciéncias Sociais e Naturais. A partir desta constatacdo,
tornam-se necessarias outras maneiras de se fazer pesquisa, surgindo entdo a necessidade de
novos métodos e metodologias investigativas: a etnografia das infancias e suas culturas®.

Para estudar a(s) infancia(s), a(s) crianca(s) e suas cultura(s), estudiosos(as) da
infancia tém defendido metodologias apropriadas que tenham como foco assegurar a voz e a
participacdo ativa delas na investigacdo, sendo a etnografia utilizada por muitos(as)
investigadores(as).

Geertz (2008) nao é um estudioso da Sociologia ou Antropologia da Infancia,
entretanto, tem sido referéncia no campo da Antropologia e nos estudos sobre a pratica da
etnografia. Ele explica o que € a pratica da etnografia em Antropologia Social, revelando que:

Em antropologia ou, de qualquer forma, em antropologia social, 0 que os praticantes
fazem é a etnografia. E é justamente ao compreender o que é a etnografia, ou mais
exatamente, 0 que é a pratica da etnografia, é que se pode comecar a entender o que

ZA etnografia das infancias e suas culturas séo abordadas por vérios(as) autores(as) da Sociologia da Infancia,
tais como, Delgado e Miiller (2005).
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representa a analise antropologica como forma de conhecimento. Devemos frisar, no
entanto, que essa ndo € uma questdo de métodos. Segundo a opinido dos livros-
textos, praticar a etnografia é estabelecer relagBes, selecionar informantes,
transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim
por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados, que
definem o empreendimento. O que o define é o tipo de esforco intelectual que ele
representa: um risco elaborado para uma "descricdo densa"”, tomando emprestada
uma nocdo de Gilbert Ryle (GEERTZ, 2008, p. 04).

Para Geertz (2008), a “descri¢do densa” é a capacidade de mergulhar nas
experiéncias dos sujeitos e trazer a tona os detalhes — o que € sutil, o que esta nas entrelinhas
— ainda que ndo seja tudo coerente, 6bvio ou familiar. Adverte ainda para a descoberta de uma
caixinha de surpresas, que pode parecer estranha, exética ou fantéstica.

[...] N&o estamos procurando, pelo menos eu ndo estou, tornar-nos nativos (em
qualquer caso, eis uma palavra comprometida) ou copia-los. Somente os romanticos
ou o0s espides podem achar isso bom. O que procuramos, no sentido mais amplo do
termo, que compreende muito mais do que simplesmente falar, é conversar com eles
0 que é muito mais dificil, e ndo apenas com estranhos, do que se reconhece
habitualmente. "Se falar por alguém parece ser um processo misterioso"”, observou
Stanley Cavell, "isso pode ser devido ao fato de falar a alguém ndo parecer de
maneira alguma misterioso". Visto sob esse angulo, o objetivo da antropologia é o
alargamento do universo do discurso humano. De fato, esse ndo é seu Unico objetivo
— a instrucdo, a diversdo, o conselho prético, o avan¢co moral e a descoberta da
ordem natural no comportamento humano sdo outros, e a antropologia ndo é a Unica
disciplina a persegui-los. No entanto, esse € um objetivo ao qual o conceito de
cultura semidtico se adapta especialmente bem. Como sistemas entrelagados de
signos interpretveis (0 que eu chamaria simbolos, ignorando as utilizagGes
provinciais), a cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos
casualmente os acontecimentos sociais, 0S comportamentos, as instituices ou 0s
processos; ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma
inteligivel — isto €, descritos com densidade (GEERTZ, 2008, p. 10, grifo do autor).

Adaptando-se a explanacdo de Geertz (2008) para o campo de investigacdo das
culturas de pares das criancas e seu universo discursivo, dar-se-ia margem para 0
questionamento de algumas posi¢des académicas, que tratam a crianga como objeto de estudo
(GRAUE; WALSH, 2003; CHRISTENSEN; JAMES, 2005; SARMENTO, SOARES;
TOMAS, 2005). Interagir com as criangas participantes ndo significa tornar-se um “nativo”
ou mesmo uma crian¢a. Seria talvez, tendencioso achar que adultos passariam por criangas,
mesmo que compartilhassem das mesmas brincadeiras que elas e fossem aceitos pelo grupo.
As criancas podem até ndo conseguir explicar conceitualmente as relagdes de poder existentes
entre elas e os(as) adultos(as), mas séo capazes de denuncia-las por meio de palavras, olhares,
choros e questionamentos. Sendo assim, elas sabem que aquele(a) parceiro(a) que participa
das mesmas atividades se trata, sobretudo, de um(a) adulto(a). Entéo, captar as culturas das

criancas seria mergulhar no contexto social, historico e cultural no qual elas vivem.
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André (2001) ressalta o desenvolvimento de estudos do tipo etnogréfico, aos quais

sdo imprescindiveis 0s seguintes critérios:

[...] (@) o papel da teoria na construcdo das categorias; (b) a necessidade de se
respeitar principios da etnografia, com a relativizacdo (centrar-se na perspectiva do
outro) e o estranhamento (esforco deliberado de anélise do familiar como se fosse
estranho); (c) o desenvolvimento do trabalho de campo com apoio em observacéao
planejada, e em instrumentos e registros bem elaborados [...], temos ressaltado ainda
a necessidade de articulacdo entre o particular e o geral, entre 0 micro e o
macrossocial.

A etnografia possibilita a apreensdo da vida cotidiana de seus atores sociais, 0S
significados que estes atribuem ao mundo em que vivem, as relacGes que estabelecem uns
com 0s outros, bem como os aspectos simbolicos e culturais provenientes destas relacdes
sociais em determinado contexto social. Estes sujeitos expressam 0 modo como veem e
interpretam a vida. Torna-se, assim, imprescindivel ao(a) investigador(a) a interpretacdo dos
enunciados, dos sentimentos, medos, aflicdes, expectativas, enfim, os aspectos que estruturam
a vida social destes sujeitos multiplos, haja vista que explica¢fes universais € normalizantes
néo sdo suficientes para compreender os seres humanos em sua complexidade (SARMENTO,
2003).

Segundo Geertz (2008, p. 11, grifo do autor), “[...] como no estudo da cultura a
analise penetra no préoprio corpo do objeto- isto é, comecamos com as nossas proprias
interpretacdes do que pretendem nossos informantes, ou o que achamos que eles pretendem,
e depois passamos a sistematiza-las [...]”.

A construcdo das descricdes pelo antropdlogo €, na verdade, textos, cujas
interpretacdes sdo de "segunda e terceira mdo" (GEERTZ, 2008, p. 11), sendo apenas o
"nativo"” dotado da capacidade de interpretar a sua cultura em primeira mdo. Ou seja, como
alude o autor, a cultura existe em seu contexto, conquanto a antropologia nos textos®
(GEERTZ, 2008).

O objetivo de muitos estudos tem sido compreender como vivem 0s membros de
determinada cultura, como, por exemplo, as criancas em seus contextos especificos de vida,
entre outros grupos considerados minoritarios que, por um longo periodo, ficaram as margens
da Historia, do protagonismo nas pesquisas e das politicas sociais. Esta mobilizacdo no

mundo académico e civil influenciou préaticas diferenciadas nas pesquisas qualitativas, como

24 Segundo o préprio autor, entende-se por textos: livros, artigos, exposicoes, filmes, etc.



45

ja mencionado, visto que a etnografia tem sido uma preciosa ferramenta que possibilita dar
VOZ a esses grupos sociais e visibilidade as suas culturas.

As feministas também contribuiram para o campo das pesquisas qualitativas, ao
questionarem o carater politico das pesquisas realizas nas Ciéncias Sociais. Torna-se
necessario pensar nos impactos de pesquisas no ambito social, visto que os resultados
eminentes podem contribuir para a elaboragdo de diagndsticos que permitam, a0 menos,
conhecer parte de uma determinada realidade social ou contribuirem para a mobilizacdo de
reivindicacdes que proporcionem melhorias, a curto, médio ou longo prazo, nas relacfes
humanas, na distribuicdo dos bens culturais e matérias ou até a transformacdes sociais, bem
como para o aprofundamento de determinado conhecimento, dentre outras possibilidades.

Ha também que se considerar as relacfes de poder presentes nas interacdes entre
esses sujeitos: investigador(a) e investigado(a). Estas relacBes sdo marcadas por acordos
explicitos ou ndo, por interesses, expectativas, condicionamentos, negociacdo, parcerias,
desejos, sonhos, opressdo, vaidade, entre outros sentimentos carregados de significados que
interferem e delineiam as praticas recorrentes da pesquisa qualitativa, tais como: a
observacao, a coleta de dados, a analise e a apresentacdo dos resultados.

Delgado e Miller (2005) destacam também a constru¢do da identidade do(a)
investigador(a) nos locais de estudo, haja vista que condicionantes sociais, como sua profisséo
e classe social, entre outros, tendem a influenciar na coleta de dados e precisam, portanto, ser
considerados no momento da anélise. E como se a identidade do(a) observador(a) fosse
reconstruida no campo de pesquisa pelos(as) observados(as), pois a imagem que se faz
deste(a) primeiro(a) ndo necessariamente pode corresponder a expectativa que este(a)
apresenta de si proprio(a).

Discutem as questbes politicas e éticas nas pesquisas qualitativas, apontando a
possibilidade de contribuicdo da etnografia para o desvelamento das vozes de grupos sociais
até entdo ocultadas (DELGADO; MULLER, 2005). E preciso certo entendimento na
conducdo da pesquisa quando seus atores sociais sd0 as criangas que, segundo as autoras,
devem considerar algumas questdes, tais como:

e Ha a possibilidade de realizar pesquisa etnografica de tal forma que
tenha como foco as agdes e as vozes das criangas?
e Como realizar pesquisas que ndo sejam adultocéntricas e etnocéntricas?

E preciso trazer a reflexdo a l6gica da objetividade na pesquisa, pois esta pode

ocultar posicionamentos considerados “etnocéntricos”. Se se pensar nas analises que os(as)
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adultos(as) fazem sobre as infancias e criangas, € possivel reforcar a critica que muitos(as)
estudiosos(as) da infancia tém realizado acerca do carater universal averiguado na producéao
académica sobre o que é ser crianga e sua infancia, pois tendem a desconsiderar a pluralidade;
assim sdo reforcados padrdes e normas sociais. Ndo obstante, a logica adultocéntrica se
alimenta da inferiorizacdo das criancas em relacdo aos(as) adultos(as), menosprezando ou
considerando imaturos as praticas, as vivéncias, e 0s modos de ver e interpretar o mundo pelas
criancas. (TODOROV, 1993 apud DELGADO; MULLER, 2005).

Neste sentido,

O etnocéntrico é, por assim dizer, a caricatura natural do universalista: este, em sua
aspiracdo ao universal, parte de um particular, que se empenha em generalizar; e tal
particular deve forcosamente Ihe ser familiar, quer dizer, na prética, encontrar-se em
sua cultura. O universalista ndo-etnocéntrico (pudesse pelo menos tentar imaginar
um) buscaria fundar na razdo a preferéncia que sente por certos valores em
detrimento de outros; seria particularmente vigilante a respeito daquilo que, embora
Ihe pareca universal, encontra-se em sua propria tradicdo; e estaria disposto a
abandonar o que lhe é familiar e a abragcar uma solucdo observada num pais
estrangeiro, ou encontrada por deducdo. O etnocentrismo, portanto, tem duas
facetas: a pretensdo universal, de um lado; o conteddo particular (0 mais
frequentemente nacional), de outro (TODOROV, 1993 apud DELGADO;
MULLER, 2005, p. 170-171).

O “conteudo particular” do etnocentrismo, na verdade, autentica o universal e
vice-versa. Se as praticas, valores e comportamentos peculiares de determinados grupos forem
tidos como universais, considerar-se-a a cultura e as formas de expressdo de qualquer outro
grupo como sendo inferiores, ndo podendo servir como referéncias ou mesmo se perpetuarem.
Esta questdo tem sido debatida, contribuindo quanto aos posicionamentos da Sociologia da
Infancia referente a alteridade, visto que esta pratica € contraria ao etnocentrismo e ao
androcentrismo, responsaveis por reforcar a desigualdade vivenciada pelas criancas por serem
consideradas menos capazes que os(as) adultos(as).

Deste modo, o(a) investigador(a) precisa estar atento(a) para possiveis
circunstancias que podem conduzi-lo(a) para reproducdo do etnocentrismo e do
adultocentrismo em sua pesquisa. Ndo se trata apenas de garantir a enunciacdo das vozes das
criancas e a visibilidade de suas culturas, mas também combater praticas que conduzem a
normatizacdo de suas culturas, de sua raca, cor, etnia, classe, credo, género, sexualidade,

localidade e geracdo. As criangas negras da Africa em alguns aspectos s&o diferentes das
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criangas negras da América. 1sso posto, ha que se destacar os impactos da globalizacdo nos
modos de brincar de criancas do Ocidente® e do Oriente, por exemplo.

Além do aspecto geracional, ha outros fatores tdo importantes quanto este e que
precisam ser analisados sob o prisma das diversidades, multiplicidades e pluralidades. Sendo
assim, o(a) investigador(a) precisa abandonar o seu ponto de vista de adulto(a) para adentrar
as culturas infantis, atentando-se as peculiaridades destes grupos e 0s pontos que partilhnam
com outros grupos de criancas. Assim, o(a) investigador(a), comprometendo-se a nao tomar
padrdes normativos como referéncia de andlise, debrucara na compreensdo dos modos de vida
destes atores sociais em suas diferentes esferas sociais ou em alguma especifica, levando em
consideragdo que, em determinado contexto social e em determinada localidade, ha diferencas
existenciais entre criancas que compartilham o mesmo ambiente social. A escola € um
exemplo de local que congrega criangas em diferentes marcadores de identidades sociais.
Sendo assim, pode-se entdo afirmar que os meninos brancos e as meninas negras Sao
tratados(as) com equidade na escola? Ou que os sentidos e significados que as criangas
europeias e ocidentais dao a brincadeira sdo considerados mais elaborados e significativos do
que os das criancas asiaticas e orientais?

As explicagdes universalistas sdo perigosas e podem conduzir a resultados que
desqualificam, ocultam e subordinam determinado grupo social de criangas em relagdo aos
seus proprios pares e aos(as) adultos(as). Quando a(s) diversidade(s) identitarias ndo sao
consideradas ou quando h& modelos identitarios condicionantes que justificam
marginalizacdes, surgem explicacdes pautadas na universaliza¢do das identidades que elegem
o(a) outro(a) como sendo o(a) anormal e o(a) desviante (LOURO, 1997; 1999; 2003).

2.3 Procedimentos metodoldgicos

Para captar as concep¢des de criancas do Pré | sobre género e sexualidade, utilizei
dos seguintes procedimentos de pesquisa:
1. Termo de Assentimento adaptado as criancas (APENDICE A);
2. Participacdo na reunido de familiares responséveis pelas criangas para a
aquisicdo ou recusa do TCLE (APENDICE B), com apresentacdo das

entrevistas e dindmicas que seriam realizadas e seus respectivos objetivos;

% Barra (2016) discute em sua tese os impactos da globalizagdo nas brincadeiras das criancas africanas, bem
como a manutencéo das brincadeiras consideradas proprias da cultura local.
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3. Aquisicdo do TCLE dos(as) Professores(as) da Escola (APENDICE C) e
Autorizacdo e consentimento da direcdo para realizar a investigacao
(APENDICE D);

4. Observacdo e convivéncia com as criangas, com a finalidade de construir
um vinculo de confianca entre pesquisadora e participantes da pesquisa;

5. ObservacOes em sala de aula de todas as criangas e ndo somente das
entrevistadas, nos recreios e em diversos espacos da escola e nos
momentos de brincadeiras;

6. Selegdo de um grupo de menino e de menina para a realizagdo das
dindmicas propostas;

7. Elaboracdo e realizacdo de dinamicas e entrevistas, baseadas em temas, a
serem desenvolvidas com as criangas;

8. Gravacdo, transcricdo e andlise das falas das criancas apreendidas por
intermédio das dinamicas®;

9. Registros permanentes no diario de campo;

10. Aplicacdo de um questionario socioeconémico e cultural, com questfes
semiabertas para os(as) familiares responsaveis pelas criangas
(APENDICE E);

11. Leitura dos documentos da instituicdo (Proposta Pedagdgica, planos de
ensino, planos de aula, projetos)®’;

12. Anélise dos artefatos culturais presentes na instituicdo, tais como: cartazes,
livros, brinquedos;

13. Avaliagdo das atividades desenvolvidas durante o percurso da
investigacdo, pelas préprias criancas, com as suas impressdes, opinides e
criticas a respeito de cada encontro (representacdo a partir de desenho,
seguida da explanacdo da crianca, relatando se gostou ou ndo da atividade
e 0 porqué);

14. Organizacdo dos dados coletados e analisados em categorias e elaboracdo
de texto;

15. Devolutiva da pesquisa as criangas e a instituigéo.

% As analises das falas das criancas constam no 4° capitulo deste texto.

%’ De todos estes documentos, houve a necessidade de se conhecer a Proposta Pedagégica da instituic&o, a fim de
contribuir na compreensdo da andlise dos dados gerados. H& que se ressaltar que o0 grupo ainda ndo havia
terminado de elaborar a Proposta Pedagdgica.
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No decorrer das subsecOes, apresentei de forma mais detalhada a execucdo de
cada procedimento.

2.3.1. Selecdo da instituicdo e dos(as) participantes

A partir do delineamento do objeto de estudo, conclui que a investigacdo teria
como participantes criancas em idade pré-escolar, entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos. Ainda
restava decidir em qual instituicdo de Educacdo Infantil seria realizada a investigacao, para a
qual procurei uma pessoa que trabalhava na Secretaria de Educacdo e Esportes diretamente
com capacitagdo de professores(as) da rede municipal e atendimento as IEls. Logo, realizei
entrevista informal, cujas perguntas evidenciavam o perfil de cada instituicdo puablica
ofertante da Pré-escola.

A partir da entrevista informal, selecionei a instituicdo de Educacdo Infantil, l6cus
da investigacdo, por esta apresentar as seguintes caracteristicas: a gestora ser considerada
receptiva; ser a Unica IEIl que apresentava sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), atendendo também criancas de outras instituices e criancas da prépria Unidade
Escolar no contraturno; atendimento do maior bairro da cidade, desde criancas advindas de
areas mais centrais as periféricas e que extrapolam o limite urbano, como as de assentamento,
fazendas e sitios, apresentando certa diversidade sob os aspectos econdmicos, culturais e
sociais.

As particularidades desta Unidade Escolar possibilitavam a troca de experiéncias
entre criancas caracterizadas pela diversidade, desde as pertencentes a mesma instituicdo
como as que vinham de outras instituicdes localizadas em bairros distantes. E importante
destacar que a referida instituicdo ndo atendia o maior nimero de criancas matriculadas,
contudo, apresentava uma clientela bem diversificada, extrapolando o fator da classe social,
visto que a maioria das IEIs do municipio, inclusive esta, atendia criancas provenientes da
classe média e baixa. Isso demonstra que o critério de classe social determinaria certa
homogeneidade do grupo.

Utilizei como critérios de selecdo das criancas que compuseram O grupo
participante das dindmicas e entrevistas semiestruturadas e abertas: autorizacdo dos(as)
familiares responsaveis; criangas que demonstrassem interesse e vontade de participar das
entrevistas e que aceitassem e autorizassem a minha participagdo em seu cotidiano; criangas

mais comunicativas e participantes; criancas que estabeleceram maior vinculo de confianca
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comigo; criangas de géneros diferentes; contribuicdo da professora na indicagdo de criangas
para a composi¢do do grupo participante.

Observei as agdes e comportamentos de todas as criancas nos diferentes tempos e
espacos escolares, contudo, cinco meninos e seis meninas® participaram das entrevistas a

partir de dinamicas.

2.3.2 Assentimento e a entrada e permanéncia no campo de investigacdo: dificuldades e

superagoes

Antes de compartilhar a realizagdo da entrada de campo, considerei importante
elucidar o processo de busca pelo consentimento dos(as) responsaveis pela instituicdo para a
realizacdo da investigacdo. Constatei que a realizacdo da pesquisa de campo € uma acao
intensa e exige disposicdo, disciplina e humildade, haja vista que a negociacdo preliminar a
entrada de campo foi tensa e dificil.

Marquei horario para conversar com a diretora da instituicdo sobre a realizacéo da
investigacdo. Fui recebida de maneira amigavel pela direcdo, a qual se mostrou interessada
em contribuir para o desenvolvimento da pesquisa, porém teceu um longo discurso sobre 0s
cuidados a que o tema remetia, diante da possibilidade de distor¢des na interpretacdo por parte
dos(as) docentes e dos(as) responsaveis pelas criangas. Comentou, também, “[...] que as
criancas dos dias de hoje mostram-se sexualizadas, pois trazem essa bagagem sexual de casa,
devido aos programas televisivos e internet dos quais tém acesso e as masicas com conotacdo
sexual”. Ela deu até um exemplo de que algumas criangas cantam a musica “Lepo, lepozg”,
que significa implicitamente o érgdo sexual masculino. Apesar das limitagdes referentes a este
primeiro momento de esclarecimento dos objetivos e procedimentos da pesquisa e sua

importancia, a primeira impressdo foi a de aceitacao.

Apresentado o projeto de pesquisa & diretora, obtive a sensacdo de que consegui
mostrar a importancia de pesquisas que tratam dessa temética. Afinal, o sexismo é
uma pratica que contribui para que nossa sociedade seja mais desigual. Parece que
ela entendeu e até concordou com isso, apesar de que eu ndo usei esse termo. Mas
quando achei que “fiz gol”, ela me diz “com todas as letras”: “vocé sabe que existe
uma hierarquia, entdo vocé precisara falar com nossa supervisora de ensino”. Eu

tenho a consciéncia dos tabus que carregam a sexualidade, mas agora senti na pele a

%8 Eu coletei 0 TCLE dos(as) familiares responséveis destas criancas e também elas me autorizaram a realizar a
investigacao.

» Musica do cantor Psirico, considerada a mais tocada no ano de 2014. A letra traz duplo sentido, sendo de
conotagdo sexual, como esta no refrio: “Eu ndo tenho carro. N&o tenho teto. E se ficar comigo é porque gosta.

////////////
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sua extensdao. Pude perceber na pratica que os discursos influenciam as condutas.
(DIARIO DE CAMPO, 25/03/2014).

O segundo passo consistiu em uma reunido agendada com a Supervisora de
Ensino responsavel pela Educacéo Infantil no municipio, o que demorou mais de um més. A
reunido ocorreu na prépria escola com a presenca da Diretora. A Supervisora também
apresentou comportamento agradavel, ouviu a minha apresentacdo sobre os propdsitos e
procedimentos pormenorizados. Pediu para que eu ndo colocasse no TCLE aos/as
responsaveis a palavra sexualidade que consta no titulo da pesquisa, pois poderia acarretar
problemas futuros a instituicéo.

Com o intuito de me esclarecer a situacdo, citou varios exemplos de como a
questdo da sexualidade é delicada, demonstrando casos ocorridos em instituicdo de Educacao
Infantil que estdo relacionados a manifestacdo da sexualidade infantil ou até suspeitas de
abusos sexuais. Foi mantido o titulo com enfoque no corpo, mas a explicacdo dos objetivos da
pesquisa aos(as) responsaveis pelas criancas exigiu que se falasse em sexualidade. Deu a
impressdo de que os(as) responsaveis familiares foram mais abertos(as) a tematica do que as
proprias autoridades. E compreensivel tal preocupagio por parte da equipe gestora, uma vez
gue este tema realmente é permeado por tabus e preconceitos. Contudo, sera que essa barreira
posta ndo foi devida as proprias concepgdes sobre género, sexualidade e infancia da equipe
gestora?

Ainda a minha missdo ndo havia sido cumprida, visto que a Supervisora pediu
para gque o projeto fosse apresentado a Secretaria de Educacdo do Municipio. Mais um tempo

foi destinado até a realizacdo de mais uma reunido com uma autoridade no Setor da Educacéo.

Hoje estou arrasada, demorou quase uma hora a reunido, apesar de frutifera, no
sentido de que eu pude compreender os porqués desse tema surtir tanta negatividade
por parte dos/as educadores/as. Esse tema abrange suspeita de abusos sexuais contra
criangas, a investigagdo, a constatacdo. Ndo devem ser acOes faceis de resolver, pois
envolve vidas, sentimentos, direitos. Mas a questdo é o tabu que existe acerca do que
seja sexualidade, deu-me a impressdo de que elas tém medo dos/as responsaveis
entenderem que vai ser ensinado o0 ato sexual as criangas. Sera se eu estivesse
fazendo pesquisa sobre alfabetizacdo e letramento ndo teria de conversar e me
explicar pra tanta gente? Como serd a conversa com a secretaria de educacao?
Apesar de elas se esforcarem para serem educadas e atenciosas, a todo 0 momento
reforgavam o quanto essa pesquisa € “delicada”, para ndo dizerem perigosa, ainda
mais por ter como participantes criangas pequenas (DIARIO DE CAMPO,
02/06/14).

O terceiro passo contou com uma conversa com a secretaria de educac&o,

atividade que demorou muito a ocorrer, devido a sua agenda. A reunido com esta autoridade
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foi tranquila, cuja pauta era parte do projeto, na qual destaquei o objeto de estudo, os
objetivos, os procedimentos de pesquisa e 0 cronograma. A autoridade ouviu a apresentacao
seguida de arguicdo, deu seu parecer favoravel e pediu copia do resumo do projeto.

A minha entrada em campo ainda ndo significava éxito no cumprimento de minha
trajetoria de coleta de consentimentos, pois as criangas, 0 grupo que mais me interessava
ainda ndo havia me proporcionado autorizagdo. Eu também precisava descobrir, mediante a
ajuda da professora da sala, quais criancas poderiam se interessar em participar das entrevistas
ou que fossem mais desinibidas. Nem todas as criancas participaram das entrevistas, embora
tenha sido coletado o TCLE da maioria dos(as) responsaveis por elas, sendo que observaria a
interacdo das criancas do Pré | entre seus pares.

Ainda, discorrendo sobre a preparacdo do(a) investigador(a) antes da entrada em
campo, Graue e Walsh (2003, p. 116) alertam que “A ignorancia ndo nos vacina contra o
preconceito. O conhecimento é importante. Quanto mais se sabe sobre a parte do mundo que
se vai explorar, melhor. Rever a bibliografia existente ¢ fundamental”. Partindo desta visdo,
precisei ter um contato minucioso com aquele lugar e um olhar mais abrangente para todas as
criancas e ndo somente as selecionadas, com um enfoque no objeto de estudo e nos
fundamentos tedrico-metodolégicos da presente investigacao.

No meu primeiro encontro com a sala do Pré |, a professora cedeu um momento
de sua aula para que eu me apresentasse as criancas e comunicasse 0 objetivo de minha
presenca em suas vidas nos proximos meses. Expliquei-lhes que iria observa-las,
principalmente em suas brincadeiras, pois muito me interessava “o que fazem e dizem”. Senti
a aprovacdo do grupo quando elas sorriram para mim e verbalizaram frases que davam a
entender que a minha presenca foi aceita. Aproveitei 0 momento para comentar de que, as
vezes, tiraria algumas criancas para participarem de atividades propostas em outro local, fora
da sala de aula®.

De acordo com Graue e Walsh (2003), é preciso que o(a) investigador(a) conheca
o local no qual realizaré o seu estudo. Foi a partir desta reflexdo que, por um periodo de mais
de duas semanas, acompanhei as criancas da sala para estabelecer entre nés um vinculo

afetivo e as outras criancas da escola no horario de entrada, do recreio e de saida. Enquanto

% Tirar da sala de aula as criancas participantes das entrevistas foi complicado em relacdo a constatacéo de que
as que ndo participariam pudessem sentir-se desprezadas. Todas as vezes que tirava alguma crianca da sala,
outras me solicitavam: “me leva também”. A partir desta experiéncia, sempre dizia que ainda ndo era o dia de
sua participagdo, mas que logo seria. Sendo assim, levava as criangas que ndo participavam ou que o0s(as)
responsaveis por elas ndo havia autorizado a sua participagdo para uma sala e realizava alguma atividade, como
contar-lhes uma historia. Deste modo, elas poderiam sentir que obtiveram a mesma atengdo quanto as suas
colegas.
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isso, fui estabelecendo um maior convivio com a professora da sala de aula, bem como com
os(as) funcionarios(as), outros(as) professores(as) e gestores(as) da instituicao.

Ao iniciar as entrevistas, ja havia criado certa proximidade com aquele grupo
social, evidenciada pelas atitudes demonstradas na forma de abracos quando nos
encontravamos. Algumas vezes, as criangas me contavam algo que consideravam importante
em suas vidas, como por exemplo, terem ganhado um presente, terem passeado em um lugar
que julgam ser legal frequentar ou estarem chateadas com algo que vivenciaram.

A entrada em campo e 0s primeiros dias de interacdo com as criancas
despertaram-me alguns receios e questionamentos, sendo muito importante para a condugéo
da investigagéo a contribuicao de leituras sobre metodologias de pesquisa com criangas.

Corsaro (2005) tem trazido importantes contribuices para realizacdo de
investigacOes, tendo as criangcas como atores sociais, além de apresentar uma consideravel
experiéncia sobre pesquisa etnogréafica com criangas pré-escolares.

Para este autor, a etnografia ¢ um método eficaz utilizado por antrop6logos(as) no
estudo das culturas exoticas, mas para tal, estes(as) estudiosos(as) precisam ser aceitos(as).
Como seria, entdo, um(a) etnégrafo(a) das culturas de criancas? Esta questdo foi primordial
para me orientar, sendo a entrada no campo 0 primeiro passo crucial, visto que envolve,
concomitantemente, a aceitacdo pelas criangas para adentrar em suas culturas. A partir desta
constatagdo, Corsaro (2005, p. 446) explicita que “[...] decidi que a melhor maneira para
tornar-me parte dos universos das criangas era ‘ndo agir como um adulto tipico”.

N&o agir como um(a) adulto(a) ndo significa que o(a) investigador(a) deve agir
COmMo uma crianca, pois o grupo de criancas sabe que ele/ela é um(a) adulto(a). Portanto, esta
atitude consiste em evitar o controle sobre elas. Para Graue e Walsh (2003, p. 78), “Nao se
pode simplesmente tratar as criangas como adultos. Elas ndo sdo adultos”. Ainda, os(as)
autores(as) acrescentam que, além da diferenca geracional existentes, “[...] os adultos ndo
podem por de lado todos os marcadores de diferenca e tornar-se participantes totais nas vidas
das criancas’’ (GRAUE; WALSH, 2003, p. 101).

Neste sentido, estas diferencas precisam de atencdo para que a relacdo entre
ambos 0s grupos etarios seja a mais respeitosa possivel. Continuam a explicar que as
fronteiras entre adultos(as) e criancas ndo sdo rigidas e impermeaveis, sendo, portanto,
elasticas. Ha a possibilidade de interacdo entre estas duas geracdes, tendo as criangas muito a

aprender com os(as) adultos(as) e vice-versa. Sendo assim,
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A nocdo de elasticidade é muito importante. Apesar de ndo ser desejavel uma
separacdo total entre os mundos dos adultos e das criangas, ha limites visiveis ao
nivel daquilo a que podemos aceder nas vidas e mundos das criangas. E tdo pouco
respeitoso imaginar que as criancas ndo se apercebem destas fronteiras [...]
(GRAUE; WALSH, 2003, p. 102).

As criangas compreendem estas fronteiras, e algumas podem até ter clareza sobre
as relacdes de desigualdade existentes entre elas e os(as) adultos(as), como o poder e controle
que estes exercem sobre aquelas. Sobre isso é importante destacar que, mesmo sendo uma
pessoa adulta entre as criangas, em alguns momentos, elas compartilhavam comigo situagdes
que pareciam esconder das vistas de outros(as) adultos(as). Percebia esta cumplicidade

quando algum(a) adulto(a) se aproximava e elas sorriam baixo ou mudavam de atividade.

2.3.3 As técnicas e as categorias de analise

Concomitantemente a entrada de campo e a observagdo inicial, realizei estudos
referentes as pesquisas com enfoque em metodologias participativas com criangas e nas
representacdes de pré-escolares sobre género e sexualidade. Havia uma preocupagdo com o
método a ser empregado, visto que, de acordo com Oliveira (1998, p. 22), “O método existe
para ajudar a construir uma representacdo adequada das questdes a serem estudadas”.
Mostrava-se cada vez mais necessaria a clareza sobre a problematica da pesquisa e se
estabelecia, ao decorrer de cada empreendimento executado, a importancia da fundamentacéo
tedrica ndo apenas para a composicdo do projeto de pesquisa, mas em todo processo de
geragdo de dados, haja vista “O referencial tedrico de um pesquisador € um filtro pelo qual ele
enxerga a realidade, sugerindo perguntas e indicando possibilidades” (LUNA, 1989, p. 32).

Sendo assim, precisava, constantemente, focar na problematica da pesquisa,
principalmente no momento da observacdo. Graue e Walsh (2003) defendem que as perguntas
orientadoras da condugéo da investigacdo sdo 0 seu motor e ndo sdo consideradas coleta ou
recolha de dados, visto que, desde o primeiro momento em que surge a problematica, ja se
estd realizando a geracdo de dados. Ainda destacam que a observacdo e a entrevista ndo
podem ficar no nivel superficial ou na descoberta do que é dbvio, sendo necessario desocultar
0 que € invisivel e imperceptivel.

Para tal, utilizei as seguintes técnicas para captar as vozes das criangas:
observacdo participante; entrevistas abertas e com roteiro semiestruturado, a partir de
dindmicas, de brincadeiras livres e brincadeiras direcionadas e utilizacdo de contos ou

histdrias infantis, filme infanto-juvenil (trailer).
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A solicitagdo dos TCLE para a execucdo da pesquisa objetivou garantir uma
relacdo ética entre mim e os(as) participantes da investigacdo, assegurando-lhes a livre
escolha de recusa ou participacdo na/da pesquisa.

A aplicacdo de um questionario socioecondmico e cultural aos/as familiares
responsaveis pelas criangas, a analise dos documentos da instituicdo e a analise dos artefatos
sociais e culturais presentes na instituicdo tiveram por finalidade a compreenséo dos contextos
socioculturais vividos/vivenciados pelas criangas, bem como o contexto organizacional da
instituicdo, destacando as suas dimensdes humanas (SARMENTO, 2011).

Toda esta discussdo acerca da formulagdo dos procedimentos de pesquisa esta
associada as categorias de analise pré-estabelecidas de acordo com cada técnica empregada,
cujo enfoque residia na captacdo das concepcdes presentes nas vozes das criangas sobre

género e sexualidade.

2.3.3.1 As categorias de analise

Gomes (2001), com base nos estudos de Minayo, apresenta o conceito de
categoria como sendo um tipo de procedimento que pode ser utilizado para a analise em
pesquisas qualitativas, consistindo de classificacbes que podem agregar acgdes, pensamentos,
falas do(as) participantes da investigacdo em relacdo a forma como interpretam a realidade em
que vivem. O autor sugere que as categorias sejam formuladas anteriormente a entrada em
campo, sendo, portanto, conceitos mais amplos e abstratos ou categorias gerais. Este
procedimento contribui para que ja se tenha estipulada a categoria que se pretende investigar,
podendo, assim, serem contrastadas com as que foram formuladas na fase de coleta de dados.

O autor indica trés tipos de classificacdo para a constituicdo do conjunto de
categorias. No primeiro tipo de classificacdo dos dados, é estabelecido 0 mesmo critério para
a formulagdo das categorias. No segundo tipo, segue o critério de exaustividade, no qual os
dados podem ser incluidos em qualquer das categorias do conjunto. No terceiro tipo, 0
conjunto de categorias apresenta o critério de exclusividade, ou seja, ndo pode haver
duplicacdo de dados, ou seja, a evidéncia de um mesmo dado ndo pode estar presente em
outras categorias (SELLTIZ, 1965 apud GOMES, 2001). Apds as categorizacdes, 0 proximo
passo consiste no retorno a categorizacao geral estabelecida na etapa inicial da investigacao,
anterior a entrada em campo, articulando-a com as que foram levantadas. Em seguida, a partir

dos pressupostos tedricos, dar prosseguimento com a analise e a interpretacdo dos dados.
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O percurso para se chegar as categorias de analise, segue o seguinte raciocinio:

Os pressupostos ontologicos ddo origem aos pressupostos epistemoldgicos, que
terdo implicagdes metodoldgicas em relagdo a escolha das técnicas de coletas de
dados, interpretacdo dos resultados e a maneira de escrever e apresentar estes
resultados (HITCHCOCK; HUGHES, 1989, p. 15 apud CALEFFE; MOREIRA,
2006, p. 45).

Logo, esta investigacdo perseguiu a seguinte légica: a partir das questdes de
estudo levantadas, decorrentes de reflexdes tedricas e metodoldgicas, os objetivos foram
formulados, bem como os procedimentos e técnicas que seriam adequados para responder a
problematica proposta, sem contrariar 0s preceitos metodoldgicos adotados referentes a
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso etnografico, foram elencados. Para fins de
organizacao, cada técnica de coleta de dados esteve associada aos objetivos que se pretendia
alcangar a partir de sua execugdo. Concomitantemente, as categorias foram elaboradas com o
intuito de orientar as acBes que seriam desempenhas por mim, com ajustes ou mudancas nas
perguntas realizadas, nos instrumentos empregados ou até nas dinamicas, podendo surgir
novas hipéteses e novos problemas de investigacdo ou novas categorias.

O material coletado adquiriu volume consideravel por incluir anotacBes e
transcricdes de situacdes que poderiam contribuir para o preenchimento de possiveis lacunas
na compreensdo dos enunciados, porém muitas informacdes coletadas ndo correspondiam ao
objeto de estudo. Classificar e categorizar os dados coletados foi uma tarefa ardua, exigindo
muita disciplina e foco. No entanto, a elaboracdo de categorias pré-estabelecidas por eixos
tematicos contribui muito para esta atividade da pesquisadora.

Diante do exposto, no momento de lidar com os dados coletados e confronta-los
com as questdes da pesquisa, estas categorias sofreram certas alteracdes. Dos dados e
observacgdes emergidos da pré-andlise, cheguei as reformulacdes que seguem explicitadas. Foi
mantida a categoria central “Concepgdes sobre género e sexualidade”, que fundamenta a
problematica da investigagdo, com suas subcategorias “Sexualidade e corpo: sentimentos e

sensagoes” e “Relacdes de género e a constituicao de Feminilidades e Masculinidades”.
2.3.3.2 A observacéo participante
Em relacdo a este instrumento de coleta de dados, combinei com a professora que

estaria presente na sala de aula em interacdo com as criangas pelo menos trés vezes por

semana, em dias alternados, para observa-las em varios momentos da rotina escolar. A
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professora respondeu que ndo havia nenhum problema. As observagdes foram realizadas a
partir do més de agosto até o inicio do més de dezembro do ano de 2014, totalizando,
aproximadamente, 140 (cento e quarenta) horas de observagdo™".

Segundo Caleffe e Moreira (2006, p. 201), “A observacao participante ¢ uma
técnica que possibilita ao pesquisador entrar no mundo social dos participantes do estudo com
objetivo de observar e tentar descobrir como € ser um membro desse mundo”. Apontam ainda
que a diferencga entre a observagdo participante e a sistematica ¢ que, nesta ultima, [...] “o
pesquisador ndo se envolve com os participantes do estudo” (p. 194).

Martins (2008), ao apresentar as caracteristicas da observacdo participante no
estudo de caso, aponta que “o observador-pesquisador” deve ser apresentado e ter a permissao
dos(as) participantes para adentrar em campo, devendo ter a capacidade de integrar-se ao
grupo e conquistar a sua confianc¢a, podendo fazer parte ou ndo do caso, porém nao assumindo
o0 papel de avaliador(a). Também precisa ter entendimento do seu problema de pesquisa e de
suas proposi¢des de estudo orientados por alguma teoria. “O pesquisador-observador formal e
revelado sera parte do contexto que estd sendo observado/investigado e ao mesmo tempo
modifica o contexto e por ele ¢ modificado” (MARTINS, 2008, p. 25).

Sarmento (2011) corrobora o posicionamento de Martins (2008) e adverte sobre
os cuidados necessarios para ndo tornar a observacdo e a entrevista como um momento e
espaco de opressdo. A posi¢do do(a) investigador(a) precisa ser de “aprendente” e ter a
equidade como principio ético, importante exercicio nesta relacdo, uma vez que se pode ter
sujeitos com papéis aparentemente opostos. Entretanto, estes sujeitos podem se completar por
meio de uma acdo de colaboracdo. O autor orienta ainda que fazer parte da rotina escolar,
ajudando em algumas tarefas e mostrando-se integrante do grupo e ndo apenas um(a)
observador(a), contribui para o estreitamento das relacoes.

Sarmento (2011) descreve 0s niveis de participacdo na observacao, ressaltando
que o(a) investigador(a) deve interferir minimamente ou “até se propor colocar no terreno de
auto-observagdo como sujeito da accao. [...] Sahran Merriam refere-se a quatro possibilidades
de observacdo participante: 1) s6 participante; 2) participante como observador; 3) observador
como participante; 4) s6 observador’” (SAHRAN MERRIAM, 1988 apud SARMENTO,
2011, p. 160).

31 O contato com a direcdo foi no més de marco de 2014, e em junho ap6s ter a autorizacdo da Secretéria da
Educacdo, obtive, entdo, a autorizacdo da Dire¢do e da Supervisora de Ensino. No més de julho deste mesmo ano
ocorreu o recesso escolar, podendo ser iniciada a investigacdo apenas no més de agosto.
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Nesta investigagdo com as criangas pré-escolares, assumi a postura de
“observadora como participante”, interagindo com as criangas principalmente no momento
das brincadeiras dirigidas, as quais apresentavam alguns pronunciamentos e atitudes que
demonstram valores sexistas e até homofobicos, embora néo tivessem a intencdo de produzi-
los ou soubessem o que significavam as palavras que emitiam.

Diante do exposto, refleti sobre a funcdo socializadora apresentada pela escola e
pela investigacdo, por ser uma acao social realizada por pessoas reais. Tanto nas brincadeiras
conduzidas por mim ou nas espontaneas, as criancas demonstravam, por meio de suas
interacbes no espaco escolar, comportamentos voltados a construcdo de diferencas e
desigualdades sexuais e de género. Partindo destas constatagbes e apoiada em alguns
acontecimentos corriqueiros no ambito escolar, levantei a hipotese de que se as criangas
fossem postas em situacdo de reflexdo nos momentos de interacao, sobre suas proprias falas e
acOes, seria possivel que elas exercessem atitudes menos preconceituosas, sexistas ou
homofobicas.

Partindo deste pressuposto, em alguns momentos de brincadeira direcionada e das
dindmicas, eu fazia alguns questionamentos a elas, embasados na afirmacdo de Martins (2008,
p. 25) de que “[...] o pesquisador pode assumir uma variedade de func¢des dentro de um
Estudo de Caso e pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo estudados”.

Para o desenvolvimento do procedimento de observacgdo participante, utilizei o
diario de campo para o registro das falas, posicionamentos e interacbes das criancas nos
diferentes espacos e momentos da rotina escolar, tais como: horarios de entrada, de saida, do
recreio, da recreacdo; atividades realizadas na sala de aula, no patio, no parquinho, na sala de
informatica, na sala de recurso que funcionava como sala de brinquedo, de video, de jogos e

de atendimento as criancas com dificuldade de aprendizagem no contraturno.

2.3.3.3 A entrevista

Utilizei para a geracdo de dados, entrevistas abertas, sob a forma dialogada, a
partir de dindmicas, historias infantis e brincadeiras direcionadas, entre outros procedimentos.

32 admite certa

Segundo Caleffe e Moreira (2006), a entrevista aberta ou “ndo-estruturada
mobilidade por parte do(a) investigador(a), por ser orientada por temas e perguntas-chave,

além de ndo necessitar de uma sequéncia rigida de perguntas fixas.

%2 Os autores utilizam as denominages entrevistas estruturadas e nao-estruturadas.



59

No entanto,

A entrevista semi-estruturada [...] parte de um protocolo que inclui os temas a serem
discutidos na entrevista, mas eles ndo sdo introduzidos da mesma maneira, na
mesma ordem, nem se espera que 0s entrevistados sejam limitados nas suas
respostas e nem que respondam a tudo da mesma maneira. O entrevistador é livre
para deixar os entrevistados desenvolverem as questes da maneira que eles
quiserem (CALEFFE; MOREIRA, 2006, p. 169).

A vantagem dos dois tipos de entrevista é que as respostas podem ser elucidadas
pelos(as) informantes, devido a flexibilidade esperada na conversacdo entre eles(as) e o(a)
investigador(a).

Segundo Yin (2010, p. 135), “[...] as entrevistas sdo uma fonte essencial de
evidéncia do estudo de caso porque a maioria delas é sobre assuntos humanos ou eventos
comportamentais”. Explica ainda sobre o uso do gravador, que deve ser utilizado com o
consentimento do(a) investigado(a).

Sobre a transcricdo das entrevistas Graue e Walsh (2003, p. 164) dissertam que
“Nenhuma transcri¢do é exata [...] falta-lhes o tom, o ritmo, a énfase, os matizes e por ai a
fora”.

Neste sentido, tive dificuldades na transcri¢do das falas das criangas, tanto no
entendimento quanto na associacdo das expressdes por elas empregadas ao que queriam dizer.
Apesar deste obstaculo, minhas anota¢fes ajudaram muito na reconstituicdo das cenas,
servindo ainda como precaucdo contra a possibilidade de falha do gravador. No entanto, ndo
foi possivel realizad-las no momento das brincadeiras em que interagi com as criangas
investigadas, cabendo o registro dos acontecimentos mais marcantes apenas ao término da
atividade.

Fernie e Kantor (2003) compartilham suas experiéncias em investigacdo
colaborativa com criangas pequenas e trazem algumas situacdes as quais podem instruir sobre
0 procedimento das investigacdes com relacdo ao uso da técnica da entrevista. A entrevista
individual ndo é bem-sucedida com criangas pequenas, pois em grupo um(a) colega ajuda o(a)
outro(a), vigiam um(a) ao(a) outro(a) quanto a possiveis mentiras e se ajudam na elaboracéo
de respostas. E necessario utilizar-se de objetos que despertem o interesse das criangas. As
perguntas hipotéticas, partindo de uma situacdo de faz de conta, e perguntas na terceira
pessoa, como, por exemplo: “O que as criancas fazem?”, sdo procedimentos utilizados que

geralmente trazem bons resultados. O(a) investigador(a) precisa estar atento(a) para nao
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realizar a entrevista quando elas tiverem coisas mais interessantes para fazer, visto que este
momento deve ser de descontracao.

Quanto a possibilidade de mentiras contadas pelas criangas, 0s autores
mencionados lembram que “[...] as entrevistas nao sdo confissdoes” (FERNIE; KANTOR,

2003, p. 147) e que,

Mesmo as respostas inventadas podem ajudar na busca de significados [...] A
histéria a ser contada tem uma funcdo, além de conter um elemento de verdade,
mesmo que os pormenores sejam falsos. Toda ficgdo é uma variagdo sobre algo. Os
exageros fazem parte da historia de se ser crianca.

Fiquei apreensiva no primeiro encontro com as criangas participantes das
entrevistas, pois temia de que me respondessem apenas “sim” e “ndo”. Realizar 0 nosso
primeiro encontro em lugar reservado foi muito importante para que pudéssemos conversar
sem termos a preocupacdo de algum tipo de vigilancia. As criancas demonstraram mais
liberdade em responder as minhas perguntas quando estdvamos a sos. Aproveitei para ler em
voz alta o Termo de Assentimento, a fim de explicar-lhes e esclarecer-lhes que poderia
realizar as atividades com elas apenas se obtivesse suas autorizagbes e assinaturas. Neste
instante, aproveitei para reforcar as minhas intengdes, ja comunicadas ao grupo do Pré | no
primeiro dia observacao que fiz em sua sala de aula.

Em seguida, distribui mascaras em branco para as criangas pintarem alguma
personagem que se identificavam, pois objetivava possibilitar-lhes a utilizacdo destes objetos
em momentos em que se sentissem desconfortaveis ou envergonhadas. No entanto, para
minha surpresa, elas apenas brincaram com as mascaras e nem as utilizaram nas dindmicas
gue ocorreram durante a investigacdo. Este acontecimento demonstrou a contaminagdo do
meu pensamento de adulto, na tentativa de desvelar ou interpretar possiveis comportamentos

infantis.

2.3.3.3.1 A entrevista a partir de brincadeiras, dinamicas e historias infantis

A entrevista aberta, sob a forma de dialogo, foi realizada de maneira descontraida
e ndo formal, por meio de brincadeira direcionada em interagdo com as criangas. A partir da
brincadeira de casinha, observei as interacGes entre 0s meninos e as meninas e a constitui¢do
de seus roteiros de género, por meio de como interpretam as relagdes entre homens e

mulheres na vida doméstica e o0s papéis femininos e masculinos construidos socialmente.
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Também por meio da brincadeira de casinha pretendia captar as suas percepgdes
acerca da sexualidade. Sendo assim, algumas perguntas poderiam surgir, dependendo da
conducédo da brincadeira pelas criancas, de modo que elaborei um roteiro semiestruturado,
com perguntas como: “Onde o bebé mora antes de nascer?” (se elas brincassem de gravidez);
“Como os bebés nascem?”, “Homem pode cozinhar e limpar a casa?”, “Tém coisas que
adultos podem fazer e que as criangas nao podem e coisas que ambos fazem em comum?”.
Objetivava com essas perguntas captar concepg¢des entre atividades consideradas de crianca e
de adultos, como por exemplo, o namoro; compreender a concep¢do que elas apresentam
sobre sexualidade e reproducdo humana; averiguar se estabelecem diferencas entre os
géneros; captar se apresentam, em suas brincadeiras, algum contetdo relacionado a expressao
da sexualidade infantil.

Elaborei as dindmicas “Corpo de menino e corpo de menina” e “Qual o
sentimento para cada parte do corpo?”, as quais foram uma adaptagdo do livro Praticas e
valorizacdo das acdes preventivas: manual de atividades para sala de aula, organizado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2006). Em especifico, neste
livro, a adaptagdo surgiu da dindmica “Quem sou eu?” (SAO PAULO, 2006, p. 36-38).

Desenvolvi as dinamicas “Corpo de menino e corpo de menina” ¢ “Qual o
sentimento para cada parte do corpo?”, em grupos separados, meninos e meninas, deveriam
comparar 0s enunciados em relacdo a constituicdo dos roteiros de género e também por ja ter
tido a experiéncia de que, ao realizar entrevistas com o0s dois grupos juntos, geralmente, 0s
meninos tendem a ridicularizar a participacdo das meninas, causando o siléncio por parte
delas.

A dindmica que intitulei “Corpo de menino e corpo de menina” geralmente ¢
realizada com criancas na escola com a finalidade de proporcionar-lhes o conhecimento sobre
0 proprio corpo. Esta dindmica prevé que os/as educadores(as) pecam para as criangas
desenharem o corpo e nomear as suas partes ou solicitem a uma crianca deitar sob o papel
pardo, para fazer o contorno do corpo, desenhar suas partes e nomea-las. Adaptei essa
atividade com os objetivos de conhecer o que as criancas pensavam sobre a sua propria
condicdo de género em relagdo ao seu corpo e sexualidade e na condigdo do outro género e de
averiguar possiveis estereotipos com relagéo a geracéo, raca, estetica, corpo e género.

Sendo assim, realizei a dindmica “Corpo de menino e corpo de menina” a partir da
figura do corpo humano, em branco, no qual as criangas desenharam 0s seus 0rgéos e

membros, indicando qual o sexo, a idade e 0 nome daquela figura que se tornaria uma crianga
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tal como elas. Apds o momento de dar vida a figura, as criangas explicaram o que significava
cada parte do corpo desenhada por elas a partir dos critérios ‘gosta’ e ‘ndo gosta’, apontando
vivéncias positivas e negativas que cada parte do corpo causava a personagem criada.

Neste momento, as criangas puderam expor suas representacdes e significados
atribuidos ao préprio corpo, com enfoque nas sensagdes que ele lhes proporcionam, talvez até
experiéncias ja vivenciadas por elas.

Em seguida, realizei a dindmica “Qual o sentimento para cada parte do corpo?”,
que consistia na elaboragédo de fichas com palavras que designavam sentimentos, adjetivos ou
estados psicoldgicos, cabendo as criancas colocé-las sobre a parte do corpo por elas
desenhado. Selecionei as palavras por meio de pesquisa realizada no Google, descartando
aquelas gue ndo poderiam ser compreendidas pelas criancas.

Feita esta selecdo prévia, apresentei as criancas, em um de nossos encontros na
sala de brinquedos, as palavras que havia selecionado, a fim de realizar uma selecdo mais
apurada, uma vez que o nimero de palavras ainda estava extenso. Selecionei as palavras a que
as criangas conseguiram dar algum tipo de explicacdo, ainda que ndo correspondesse ao seu
sentido denotativo. Descartei aquelas que as criangas demonstraram nunca ter ouvido. As
palavras selecionadas foram: legal, bonito, curiosidade, sofrimento, chato, raiva, medo, feio,
alegria, carinho, amor, felicidade, tristeza.

O desenvolvimento da dinamica ocorreu da seguinte maneira: cada crianga pegava
uma ficha que apresentava um sentimento e colocava em cima de cada parte do corpo que
havia desenhado. Em seguida, elas comentavam sobre a escolha daquele sentimento
relacionado aquela parte do corpo, com intervenc¢des da pesquisadora. Apés esta dindmica, no
outro dia, as criangas escolheram moldes de roupas em branco (saia, short, calgca, miniblusa,
camiseta), 0s que achavam ser adequados para vestir a sua personagem, pintando-os e
realizando os seus comentarios. Pretendi com esta dindmica observar suas concepc¢oes
relacionadas a sexualidade, ao corpo, a masculinidade e feminilidade.

A dindmica em que as criancas investigadas faziam uma personagem e davam-lhe
vida, tinha por finalidade facilitar a sua identificacdo com esta personagem, bem como
permitir a associacdo de seus sentimentos as partes de seu corpo nela representados. Trata-se
de procedimento indireto para a obtencéo das informacdes pretendidas.

A utilizagdo de histdrias infantis tem sido um importante instrumento em
pesquisas realizadas com criangas, visto que 0s contos e as histdrias infantis trazem, no bojo

de seu contetudo de faz de conta, contetdos da realidade mais facilmente assimilados pelas
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criancas. Na apropriacéo dos significados atribuidos pelo texto, ha o didlogo das criangas com
0s enunciados presentes. A partir destas possibilidades de didlogo e interagdo, utilizei a
técnica de contacédo de historias.

As historias que selecionei foram “Faca sem ponta e galinha sem pé”, de Ruth
Rocha, e o trailer do filme “Valente”, com o objetivo de captar as concepgdes das criancas
sobre género. Elaborei um roteiro de perguntas para dialogar com as criancas sobre o trailer, o
qual apresentava as seguintes perguntas: “Como as princesas e principes precisam ser?”, “O
que ¢ uma princesa?”, “Como ela ¢?”, “O que ela faz?”, “O que ¢ um principe?”, “Como ele
€77, “O que ele faz?”, pretendendo captar concepgdes sobre género.

O filme Valente conta a histdria de uma princesa chamada Merida, que quebra 0s
padrdes de comportamento feminino da época. Ela pratica esportes considerados masculinos,
comportando-se igual aos homens, de maneira rude, ao sentar-se a mesa para realizar as
refeicOes e ndo se preocupar com a aparéncia, como manter seus cabelos ruivos escovados e
utilizar de corpete para afinar a silhueta. O &pice da ruptura estd em ndo desejar casar-se e
formar familia, como qualquer outra princesa, buscando conquistar 0s seus proprios caminhos
e realizar seus desejos.

A histéria “Faca sem ponta, galinha sem pé”, de Ruth Rocha, aborda a relacao
entre os dois irmdos Joana e Pedro, os quais vivem brigando. Ambos criticam o
comportamento um do outro quando este ndo corresponde aos critérios sociais de
feminilidade e masculinidade. Os dois vivem uma experiéncia surpreendente de trocarem de
corpos. Mas, chega 0 momento de retornarem aos seus proprios corpos e de refletirem sobre a
os estereotipos de género.

As criangas ndo prestaram muito atencéo na historia quando esta lhes foi contada
pela primeira vez tendo como portador o livro, pois o local ndo era propicio e, também, foi
levantada a hipotese desta ser longa para a faixa etéaria de criangas de quatro anos de idade.
Entdo, pesquisei no Youtube se havia esta histéria em formato de filme. Encontrando-a,
disponibilizei o filme, bem curto e com atores e atrizes brasileiros. Feita essa adaptacéo, as
criancas assistiram com atenc¢do ao trailer e pude entrevista-las logo em seguida.

Pude verificar que a realizacdo de entrevistas com criangas requer um ambiente
silencioso e livre de distracdes, visto que elas estdo atentas ao mundo que as rodeia e
distraem-se com facilidade em lugares abertos, como quadras, jardins e patios. Em uma das
dindmicas, conduzi as criancgas investigadas & quadra esportiva da instituicdo, pois a sala em

que costumava realizar as atividades estava ocupada. Logo que iniciei a historia, duas criangas
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ja estavam com varetas nas maos, mexendo com formigas e espalhando folhas caidas no chéo.
Por varias vezes, parei a historia e chamei-lhes a atengdo, criando-se um clima escolar de
cobranca em que assumi o papel de professora. Encerrei a atividade, ao perceber o desvio de
minha finalidade e minha falta de controle sobre a situacédo, retornando no dia seguinte.

Fatores peculiares ao ambiente escolar, como a falta de lugar adequado e a
mudanga de rotina daquele dia, entre outros, podem ensejar que o(a) investigador(a) deixe de
realizar o que pretende. As finalidades ndo serdo alcancadas se as criancas tiverem, segundo
0S Seus critérios, atividades mais interessantes do que a entrevista a ser realizada.

Realizei entrevistas em grupo, pois pude constatar que entrevistas individuais com
criangas nessa faixa etaria sdo pouco produtivas, intimidando-as e impossibilitando a ampla
expressao de seus modos de pensar, sentir e agir. Em grupo, as criancas parecem sentir-se
mais protegidas e sdo estimuladas a comentar o que foi dito pelas outras. As respostas de cada
uma podem estimular a emergéncia de novas reflexes e participacfes. Também o modo
como séo feitas as perguntas favorece o resultado do empreendimento realizado.

As brincadeiras, as dinamicas e as historias infantis sdo Otimos recursos para
proporcionar situacfes hipotéticas em que as criangas possam assumir uma posicao sem se
preocuparem com os julgamentos do(a) investigador(a).

No momento da entrevista em grupo, constatei momentos em que as criangas
desmentiram umas as outras quando alguma delas inventava informacgdes e praticas de
opressao entre elas. Uma delas respondia sozinha as perguntas realizadas sem deixar espaco
de expressdo para as demais ou reprimindo as que queriam manifestar-se. Em outra situacéo,
uma crianca, considerada lider do grupo, tinha suas respostas imitadas pelas demais, embora
estas aparentassem ter outra opinido. Estas situagdes exigiam mais atengdo, exigindo a
retomada da pergunta direcionada a uma crianca especifica, solicitando-se seu ponto de vista,
guando se fizesse oportuno.

Mesmo as respostas inventadas pelas criangas tém muito a revelar, dependendo de
seu contetdo, evidenciando um discurso que pode trazer informacGes sobre 0 modo como
significam suas experiéncias cotidianas. Em outro momento, um menino me respondeu que
espiava sua méde tomando banho, revelando que o contetido desta histdria esta relacionado ao
corpo e suas fantasias, despertando curiosidade sobre a diferenca entre o corpo masculino e
feminino, adulto e infantil, ou talvez induzindo para as primeiras fantasias sexuais, tal como

fazem as propagandas que exploram o corpo feminino.
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2.3.4 A avaliacéo das atividades realizadas na investigagdo pelas criangas

Apdbs as atividades realizadas com as criancas, propunha a avaliacdo daquele
encontro, verbalmente ou por meio de registros a partir de seus desenhos. Pude notar que a
avaliacdo realizada a partir do desenho, muitas vezes, ndo surtia o efeito desejado, pois, ao
solicita-las o registro do que gostaram, ou o0 que ndo gostaram, ou 0 que acharam interessante,
muitas delas desviavam-se da solicitacdo proposta e desenhavam outras coisas que nédo
equivaliam com o contetdo e momento das entrevistas, como, por exemplo, desenhar um
carro. Sendo assim, ficou mais nitido o respaldo das atividades quando suas impressdes eram
verbalizadas.

Importante destacar que, talvez pelo fato de elas serem retiradas do local da sala
de aula e, de certo modo, realizarem atividades diferentes do seu cotidiano escolar, pode ter
contribuido para o aspecto positivo das avaliacbes. Contudo, era perceptivel quando

demonstravam cansaco, sendo um alerta para o encerramento da atividade.

2.3.5 Devolutiva da investigacao as criancas

A minha observacdo junto as criancas terminou na primeira semana de dezembro,
visto que a maioria delas ja ndo estava indo para as aulas, apesar de nao ter sido findado o ano
letivo de acordo com o calendario escolar. Mesmo assim, continuei realizando a investigacédo
na instituicdo para aproveitar e tirar algumas ddvidas com a Secretaria da escola,
Coordenadora Pedagbgica e Diretora, bem como consultar materiais como a Proposta
Pedagogica, livros pedagdgicos e os livros que ficavam nas salas de aulas como acervo
literario para a leitura das professoras e das criangas. Ainda aproveitei para melhor observar
0S espacos aos quais antes nao tinha acesso.

Na Instituicdo ocorreram algumas comemoragcOes, reunides com 0s(as)
responsaveis, entre outras atividades que, de certo modo, atrapalharam o agendamento de um
encontro com as criancas para realizar a devolutiva de suas falas e acfes. Deixei esta
atividade para ser realizada no ano seguinte com elas.

Duas questdes surgiram acerca da devolutiva dos resultados. A primeira era em
relacdo ao procedimento do que e como selecionar 0 material para apresentar as criancgas,
visto que tinha cerca de oitenta paginas entre transcri¢@es, anotacGes e descri¢des. A segunda

estava relacionada a maneira adequada de apresentar o material a elas.
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Desta forma, realizei o procedimento de separar as narrativas das criangas que
corresponderam ao objeto de estudo, sendo estas selecionadas para a analise. Em um arquivo
de word, separei e grifei as cenas descritas que mais se destacaram para apresenta-las. Tomei
0 cuidado de memorizar a sequéncia dos fatos com o intuito de reproduzi-la as criangas sem
precisar ler o que estava escrito para ndo as cansar.

Fui & institui¢do, no inicio do ano letivo de 2015, com o proposito de realizar a
devolutiva as criangas. Busquei as criangas participantes das entrevistas em suas salas de aula,
verificando a auséncia de algumas. Solicitei a Diretora se fosse possivel a realizacdo do
procedimento em sua sala, devido a ocupacdo dos demais espagos. Apds termos nos
acomodado, expliquei as criancas que gostaria de mostrar-lhes o que haviam me dito
enguanto eu gravava suas vozes e se aprovavam o que havia registrado e se precisava mudar
algo, pois iria compartilhar com outras pessoas as informacdes e observacdes realizadas
durante o periodo que estive Ia.

Realizada a explicacdo do motivo do nosso encontro, abri pelo notebook o
arquivo com as anotacoes e fui explicando cada parte dos registros, com algumas falas literais
e o(a) autor(a) daquela enunciacdo. Suas acdes em relacdo as suas falas foram risos e a
verbalizacdo de que ndo acreditavam no que haviam dito, mas também ndo comentaram
outras respostas que poderiam ter pronunciado. Entdo, perguntava-lhes: “Preciso mudar
algo?”, “Vocés concordam?”. Elas sentiram muito alegria em ouvir suas verbaliza¢des

transcritas, consentindo a reproduc¢do para outras pessoas.

% Pelo fato de algumas criancas ndo comparecerem a Instituicdo por antecipagdo do recesso escolar, ndo
consegui realizar a devolutiva no final do ano letivo de 2014.
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3. AS CRIANCAS PARTICIPANTES E SEUS CONTEXTOS DE VIDA

3.1 A cidade

A investigacdo foi realizada em uma escola pablica do municipio de Presidente
Epitécio, no interior do Estado de Sdo Paulo. O municipio é banhado pelas aguas do Rio
Parana e recebe o titulo de Estancia Turistica, tendo como destaque o Parque Figueiral e a
Orla Fluvial, bem como as comemoracdes no periodo de Carnaval, com o desfile de Escolas
de Samba e a queima de fogos na virada do ano. Conhecida como “Joia Ribeirinha”, ainda
tem como destaque a Ponte Hélio Serejo (antiga Mauricio Joppert da Silva), que faz ligacdo
entre os estados do Mato Grosso do Sul e de So Paulo. Estima-se que sua populacdo chega a
um total 41.318 (quarenta e um mil, trezentos e dezoito) habitantes, de acordo com os dados
do Censo do IBGE de 2010%.

Fotografia 1- Por do sol de Presidente Epitacio
e a Ponte Hélio Serejo

“Fonte: presidenteepitacio.com.br (2017)

Fotografia 2- Parque Figueral

Fonte: preidetee

™

1
pitacio.com.br (2017).

3.2 A Instituicdo de Ensino

A Instituicdo na qual foi realizada a investigacdo trata-se de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, fundada no dia 24 de abril de 2006. A

*Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente_Epit%C3%Alcio. Acesso em 18 de agosto de 2017.
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referida escola esta situada em area urbana e em bairro que possui dgua encanada, rede de
esgoto, asfalto, energia elétrica e rede de telefonia, caracterizado por varios tipos de moradias.

A Proposta Pedagogica da escola foi elaborada em 2009, o que dificulta o acesso
a alguns dados de cunho socioecondmico e cultural da comunidade escolar, como por
exemplo, grau de escolaridade, tipo de emprego, entre outros. Segundo a dire¢do, a equipe
redigird uma nova proposta e coletard informac@es junto aos(as) familiares das criancas para
compor o perfil da atual populacéo atendida pela instituicao.

O horério de atendimento da instituicdo escolar concentra-se de segunda-feira a
sexta-feira, das 7h00 as 11h30, e no periodo vespertino, das 13h00 as 17h30. A Instituicéo
possui oito turmas de Educacdo Infantil e cinco turmas do primeiro ano do Ensino
Fundamental.

No ano de 2014, em que iniciei a investigacdo, apresentava o total de 496
(quatrocentos e noventa e seis) alunos(as) matriculados(as). Na Educacdo Infantil, constava
no maternal o total de 78 (setenta e oito) criancas e na Pré-escola, 281 (duzentos e oitenta e
uma) criangas. Ja o 1° ano do Ensino Fundamental era composto por 121 (cento e vinte e
um(a)) alunos(as), além de 16 (dezesseis) estudantes na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Em relacdo a composicao do quadro de recursos humanos, tem-se: 17 (dezessete)
professores(as), 3 (trés) escriturarios(as), 4 (quatro) auxiliares de servigo gerais, 1 (um)
guarda, 3 (trés) merendeiras e 3 (trés) inspetores(as) de alunos(as). Quanto as dependéncias,
instalacBes e equipamentos, a instituicdo conta com 1 (uma) Secretaria; 1 (uma) Sala de
Coordenacdo; 1 (uma) Sala de Professores(as); 8 (oito) salas de aulas; 1 (uma) Sala de
Leitura; 1 (uma) Sala de Recursos Pedagogicos; 1(uma) Brinquedoteca; 1 (um) refeitorio; 3
(trés) banheiros para alunos(as), (sendo um adaptado); 3 (trés) banheiros para funcionarios; 1
(um) almoxarifado; 1 (uma) cantina; 1 (uma) cozinha; 1 (uma) despensa; 1 (uma) area de
servicos; 2 (dois) lavatorios; 1 (um) bebedouro; 1 (uma) quadra poliesportiva; 1(um) tanque
de areia; 1 (um) parque com brinquedos e 1 (um) péatio externo.

Os planos de aula com as respectivas atividades a serem desenvolvidas pelas
professoras sdo preparados de acordo com a rotina escolar de segunda-feira a sexta-feira, a
qual seguem horérios fixados no inicio do ano letivo, contemplando atividades na

brinquedoteca, no pargue, e no tanque, bem como atividades de recreacéo e de artes.
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A partir do agendamento de um horério com a escrituréria da escola, tive acesso

as informacdes daquele ano letivo de 2014, organizando os dados coletados em um quadro,

COMo Se segue:

Quadro 1 - Modalidade de ensino e idade da crianca, nimero de professora por modalidade
sua respectiva formacéo.

Modalidade/sala

Idade da crianca

NUmero de
professoras e de sala
por modalidade

Formagdo docente/relagdo namero
de professora

Maternal 11 3 (trés) anos 3(trés) 2 (duas) professoras com licenciatura
em Pedagogia, sendo que 1 (uma)
ainda  possui licenciatura  em
Geografia), 1 (uma) com habilitacao
especifica em  Magistério no nivel
médio.

Pré | 4 (quatro) anos 6 (seis) Todas as professoras sdo licenciadas
em Pedagogia.

Pré 1l 5 (cinco) anos 3 (trés) 1 (uma) com licenciatura em
Geografia e habilitacdo especifica em
Magistério no nivel médio, 1 (uma)
licenciada em Pedagogia e 1 (uma)
licenciada em Estudos Sociais e
habilitacdo especifica em Magistério
no nivel médio.

1° ano do ensino | 6 (seis) anos 4 (quatro) 1 (uma) com habilitacdo especifica em

fundamental Magistério no nivel médio e 3 (trés)
com licenciatura em Pedagogia.

Recurso 3 (trés) a 6 (seisO | 1 (uma) 1 (uma) licenciada em Pedagogia e

Atendimento de | anos com  Especializacdo em Educacdo

Educacéo Especial

Especial

Total - 17 (dezessete) -

Fonte: A pesquisadora a partir de informacGes obtidas na Secretaria da Instituigdo (2014).

Para captar algumas informagdes que poderiam contribuir na caracterizacdo desta

Unidade Escolar, também foi agendada uma reunido com a Diretora, que destacou que o

prédio da escola ndo foi planejado para atender a clientela da Educacdo Infantil, visto que,

anteriormente, o espaco era destinado a uma escola de Ensino Médio e Ensino Superior.

Portanto, ainda nos dias atuais, passa por adaptacGes e reformas, com o intuito de prestar

atendimento de melhor qualidade as criancas, quanto a infraestrutura fisica e pedagdgica.

Ainda, segundo a Diretora, escola ainda oferece aula de informética e reforgo

escolar para as criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, bem como oferece, no

contraturno, o AEE, com sala de recurso multifuncional com material especifico para

trabalhar com a crianga autista. Segundo a diretora “A maioria das criangas ¢ proveniente de

classe baixa e média baixa”.
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Como afirmou a Diretora, o prédio ndo é adaptado para uma instituicdo de
Educacgdo Infantil, principalmente quanto ao pétio, lugar no qual ocorre o recreio, pois é
estreito e pequeno, limitando o espaco de recreacdo para as criangas. A pintura do prédio esta
um pouco desgastada, contudo, as areas internas passam por reformas. A escola é pequena,
porém acolhedora, mantendo um ambiente agradavel, limpo e bem cuidado. Presenciou-se
cartazes decorativos nas paredes, e no corredor sdo expostos os trabalhos dos(as) alunos(as),

sendo, portanto, uma escola colorida e alegre.

Fotografia 3- Figuras decorativas

Fonte: Garrido (2014), acervo particular.

Pude observar nas portas e paredes das salas de aula e em outros espacos da
Instituicdo figuras ou ilustracBes decorativas (Fotografia nuimero trés®), reforcando

esteredtipos de género e de raca.

3.2.1 A entrada e a saida

Observei as criangas do Pré I, matriculadas no periodo matutino. Em relagdo aos
momentos de entrada das criancas na Instituicdo, notei que os familiares, os motoristas do
transporte escolar publico e privado deixavam-nas no portdo com as funcionarias e
estagiarias. Ja no momento da saida, as pessoas responsaveis buscavam-nas na porta da sala

de aula.

% Algumas imagens ou ilustracdes sio personagens ou animais que séo destacados pela diferenciacéo de género.
Também observei uma imagem decorativa que demostrava um menino cadeirante, contudo, ndo observei
imagens de criangas ou personagens da cor preta, somente o Saci Pereré.
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Cada funcionéria ou estagiaria ficava responsavel por uma sala no horério de
entrada, conduzindo as criangas para o patio e aguardando, organizadas em filas de menino e
menina de acordo com a turma, reforcando a ideia de que as pessoas devem ser diferenciadas
pOr seu sexo e género.

Apo0s o bater do sinal, por meio de uma campainha, as criangas se direcionavam
para as suas respectivas salas de aula, ocupando seus lugares habituais, enquanto aguardavam
a chegada de sua professora. As criancas atrasadas eram acolhidas pelas inspetoras que
ficavam no pétio, devendo caminhar sozinhas para a sua sala de aula.

Apos a chegada da professora, comumente, todos(as) faziam oragdo, sendo, na
verdade, um critério a realizagdo ou ndo de ora¢des no inicio do periodo de aula pela docente.
As oracdes, geralmente, feitas eram a do Pai Nosso e a do Santo Anjo, seguidas pelas cantigas
de acolhimento e a saudacgdo de “Bom dia” ou “Boa tarde”, acrescido dos comentarios sobre o
clima, as criangas ausentes e presentes naquele dia. Por volta das 7h15, as criangas dirigiam-
se ao refeitdrio para tomar café da manhé: leite com achocolatado, chg, bolacha de &gua e sal
ou de maisena, retornando para a sala as 7h30. Todos os dias a professora realizava a leitura

em voz alta de um livro de literatura infantil.

3.2.2 O recreio

O recreio funcionava da seguinte forma: das 9h30 as 10h00 estava reservado as
criancas do maternal e Pré I; e das 10h00 as 10h30, era estipulado para as criancas do Pré Il e
do 1° ano do Ensino Fundamental.

O recreio era dividido em dois momentos: refeicdo e recreacdo. A refeicdo durava
em torno de 10 (dez) minutos acompanhada pelos(as) professores(as), que orientavam as
criancas para esse momento. Logo apéds, dirigiam-se as salas dos(as) professores(as), ficando
as criancas aos cuidados das inspetoras e estagiarias.

No momento da refei¢do, as criancas faziam uma fila Gnica para comer a merenda
oferecida pela escola. Algumas criancas comiam-na €, logo em seguida, tomavam o lanche
que traziam de casa. No refeitorio, as mesas cumpridas eram disponibilizadas de modo que
cada turma fizesse uso de uma. A professora, antes de ir para a sala dos(as) professores(as),
conduzia a sua turma a mesa, ajudava as criancas a se servirem, estimulando-as a se
alimentarem da refeicdo oferecida pela escola, ensinavam-nas a dividirem o lanche e

resolverem alguns conflitos que surgiam provenientes desse momento de refeicdo em
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conjunto. Nessa mesa acontecia a divisdo do alimento como também a sua negagdo. Algumas
criangas se recusavam em repartir o seu lanche. Entre pessoas do proprio grupo era nitido
destacar as prediletas pelos seus proprios pares.

Comprovando isso, observei que, em um grupo de quatro meninas em que uma
apenas levou lanche, esta pegou seu biscoito e distribuiu-o para as colegas.

Apos a refeicdo realizada no refeitorio, as criancas eram conduzidas ao patio para
0 momento de recreacdo, por cerca de 20 (vinte) minutos. Esse local era estreito e pequeno,
separado do refeitério por uma grande porta, era um espaco aberto, com Aarvore que
proporcionava uma boa sombra. As criancas ficavam correndo de um lado para o outro, pois
nédo tinham muita op¢édo, ou podiam sentar-se no ch&o, sozinhas ou em grupo, Visto que nesse

espaco nao havia mesas ou cadeiras.

3.2.3 Outros espacos da Instituicdo

Os espacos e tempos da instituicdo escolar ttém muito a nos dizer sobre as relagdes
estabelecidas entre as criangas e a producéo de suas culturas.

Como j& descrito, a escola possuia uma sala em que denominava como
brinquedoteca, mas que funcionava como sala de jogos, como videoteca e sala de reforgo
escolar. Ela possuia espaco para que as criancas pudessem brincar ou serem atendidas
pelos(as) professores(as).

Como forma de retratar esse ambiente, seguem-se imagens que também
evidenciam a organizacdo dos brinquedos nas prateleiras, contribuindo para a segregacéo dos

objetos e dos espacos de acordo com o género.

Fotografia n°4- Prateleira organizada
com brinquedos de menina

o> — g

Fonte: Garrido (2014), acervo rticuiar.
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Fotografia 5- Prateleira organizada
com brinquedos de menino

Fonte: Garrido (2014), acervo particular.

Em relacdo ao parque e & quadra poliesportiva, notei que eram espagos em que
os(as) professores(as) desenvolviam juntos as criancas atividades pedagdgicas e recreativas,

cumprindo horarios estabelecidos na rotina escolar.

3.2.4 Ascriancas da sala do Pré | e seus(suas) familiares

No que se refere a constituicdo da sala do Pré I, do periodo matutino, havia 27
(vinte e sete) criancas matriculadas, sendo 15 (quinze) meninos e 12 (doze) meninas. Os
dados apresentados abaixo sdo provenientes da aplicacdo de questionario socioecondémico e
cultural aos(as) familiares responsaveis pelas criancas do Pré I, no momento de reunido
escolar, no qual aproveitei para explicar as finalidades da investigacdo a todos(as) os(as)
presentes e também coletar a autorizacdo e o TCLE para tal empreendimento. Nesse dia,
estavam presentes 15 (quinze) responsaveis, que autorizaram a realizacdo da investigacdo e
aceitaram responder ao questionario. Os(as) responsaveis que ndo sabiam ler, deixaram-me ler
as perguntas para eles(as) e registra-las. Coletei a autorizacdo dos(as) outros(as) responsaveis
por intermédio da professora, no entanto, ndo consegui aplicar o questionario a todos(as).

Vale destacar que os dados aqui apontados tiveram como referéncia o numero de
15 (quinze) criangas da sala, indicando um percentual de 33% (trinta e trés por cento) de
meninas e de 67% (sessenta e sete por cento) de meninos.

No levantamento dos dados, por meio do questionario socioeconémico e cultural
(APENDICE E) aos(as) familiares responsaveis pelas criancas, 40% (quarenta por cento) das
criangcas moravam com pai, mde e irmaos, 20% (vinte por cento) moravam com pai e mae,
20% (vinte por cento) com mde e irmas(dos), os outros 20 % (vinte por cento) tinham
algum(a) outro(a) familiar residindo junto(a) (tio(a), primo(a), padrasto(a) e outros(as)). Em

relacdo as pessoas responsaveis por acompanhar a vida escolar da crianga, 86 % (oitenta e seis
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por cento) eram mdes; 7% (sete por cento) eram avos(6s); 7% (sete por cento), pais e tios(as).
A quantidade de pessoas residentes em cada casa era de 33,33% (trinta e trés virgula trinta e
trés por cento) com trés pessoas, de 33,33% (trinta e trés virgula trinta e trés por cento) com
quatro pessoas e de 33,33% (trinta e trés virgula trinta e trés por cento) com cinco pessoas.

Em relagdo ao grau de estudo dos(as) familiares, 33% (trinta e trés virgula trinta e
trés por cento) do pais estudaram da 5% & 82 série do Ensino Fundamental, 54% (cinquenta e
quatro por cento) chegaram ao Ensino Médio e 13% (treze por cento) cursaram 0 Ensino
Superior. Em relacdo as maes, 40% (quarenta por cento) estudaram da 5% a 82 série do Ensino
Fundamental, 53% (cinquenta e trés por cento) concluiram o Ensino Médio e 7% (sete por
cento), o Ensino Superior. Os pais possuiam as mais diversificadas profissdes, sendo parte das
mées trabalhando no lar (33,33%) e a demais diversificam as profissdes. Quanto a questdo do
emprego, 80% (oitenta por cento) dos pais e 26% (vinte e seis por cento) das maes estavam
empregados(as). No que diz respeito a renda familiar, 26,5% (vinte e seis virgula cinco por
cento) declararam ganhar um saldrio minimo, 40% (quarenta por cento) dois salarios
minimos, 26,5 (vinte e seis virgula cinco por cento) trés ou mais salarios minimos e 7% (sete
por cento) ndo responderam.

Quanto a questdo racial, a maioria (86%) respondeu que os(as) filhos(as) eram da
raca branca, 7% (sete por cento) sdo da raca parda e os(as) outros(as) 7% (sete por cento)
eram morenos. Quando perguntado sobre a raca dos pais, as respostas foram bem
diversificadas, pois 48% (quarenta e oito por cento) afirmaram ser da raca branca, 36% (trinta
e seis por cento) da raca parda, 9% (nove por cento) da cor morena, 7% (Sete por cento)
declararam ser pretos. Ja em relacdo as maes, 66% (sessenta e seis por cento) disseram ser
brancas, 27% (vinte e sete por cento) pardas e 7 % (sete por cento), morenas. A média de
idade entre os pais e as maes estava entre 20 (vinte) a 45 (quarenta e cinco) anos.

Quanto ao estado civil, 46% (quarenta e seis por cento) dos pais eram casados,
33% (trinta e trés por cento) eram solteiros, 7% (sete por cento) eram divorciados e 14%
(quatorze por cento) se enquadravam em outras categorias do estado civil. As maes
responderam que 46% (quarenta e seis por cento) eram casadas, 33% (trinta e trés por cento)
eram solteiras, 7% (sete por cento) ndo responderam e 14% (quatorze por cento) assinalaram
outros(as), porem, nao especificaram a escolha.

Quanto ao numero de pessoas que compunham as familias, notou-se que variavam
entre 3 (trés) a 5 (cinco) membros morando em uma mesma casa. Em relagdo as moradias,

60% (sessenta por cento) eram casas proprias, 36% (trinta e seis por cento) de casas alugadas
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e 7% (sete por cento) eram cedidas. Dessas, 73% (setenta e trés por cento) eram de alvenaria,
20% (vinte por cento) construidas de madeira, 7% (sete por cento) responderam outros tipos,
mas nao especificaram. Na maioria das respostas, a moradia possuia mais de um quarto, mais
de uma sala e mais de um banheiro, sendo que 87% (oitenta e sete por cento) possuiam
lavanderia.

Quanto a religido, 40% (quarenta por cento) se autodenominaram do segmento
catélico, enquanto que 47% (quarenta por cento) eram evangélicos(as). Treze por cento (13%)
ndo responderam a esta pergunta. Sendo, assim, 87% (oitenta e sete por cento) sdo adeptos do
Cristianismo.

Observei também que, ainda por meio do questionario, 100% (cem por cento) das
familias das criancas possuiam aparelhos de televisdao, 54% (cinquenta e quatro) possuiam
computadores e 47% (quarenta e sete) possuem telefone.

Quanto ao gosto das familias em relacdo a leitura, destacaram-se 0s géneros
noticia e informacao, religido e educagdo. Quanto ao gosto musical, percebi as preferéncias
pelos estilos sertanejo, internacionais e gospel. Quanto aos alimentos prediletos, deu-se
destaque para o churrasco, a macarronada, o arroz, o feijao e a carne assada.

Ja a partir de minhas observages, constatei que criancas dessa sala demonstraram
ser alegres, ativas, atenciosas, carinhosas e barulhentas, constatando que até as mais timidas,
de vez em quando, soltavam os seus gritos. Os desenhos de que mais gostavam sao “Tom e
Jerry”, “Pepa” e a “Masha e o Urso”. A maioria dizia gostar de assistir as novelas, visto que
os(as) familiares ndo as deixavam sair de casa. Constatei que poucas eram as que brincavam
na frente de casa com autorizacdo dos(as) familiares. Elas frequentavam as igrejas aos finais
de semana, iam a casa de algum(a) parente e no sitio. Foram poucas que disseram ajudar nos
afazeres domésticos, sendo que as que realizavam alguma tarefa, ajudavam na arrumacao dos
seus proprios brinquedos, colocando comida para o cachorro e arrumando o quarto e a sua
cama.

Apresentei essa subsecdo com 0 objetivo de contextualizar a vida das criancas
participantes da investigacao, de forma a compreender melhor esse grupo social pertencente a
sala do Pré I. A seguir tratarei da geracdo de dados, tendo as criangas como as interlocutoras
desse processo e as evidenciarei por meio de diversas linguagens (falas, brincadeiras, videos,
historias), como elas construiram suas culturas da infancia em relacdo as perspectivas que

apresentaram sobre género e sexualidade.
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4. CONCEBENDO O GENERO E A SEXUALIDADE: PERSPECTIVAS DE
CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A pergunta “Como as criangas concebem o género e a sexualidade?” traduz,
literalmente, a discussao realizada neste capitulo.

Compreendo que as posicbes dos(as) adultos(as), expressas em suas praticas
pedagogicas, falas, atitudes e comportamentos, tém implicaces na formagdo das criangas. A
tendéncia € de que os(as) adultos(as) produzam discursos hegemonicos, 0s quais trazem
verdades cristalizadas, que sdo construcdes sociais, perpetuadas ao longo da Historia
Ocidental, com repercussdes e apropriacdes na/pela cultura sexual brasileira®. Esses
discursos também postulam os modos de ser crianca e sua infancia, bem como prescrevem
saberes e normas acerca do corpo e da sexualidade infantil, implicando nas compreensdes das
criancas sobre 0 mundo, na constituicdo de suas identidades e em suas relac@es sociais.

Mais especificamente, trata-se de ressaltar como ocorrem 0S processos de
apropriacédo dos saberes e expressdes acerca do corpo e a sexualidade, na constituicdo de suas
feminilidades e masculinidades. Para isso, as anélises se correlacionaram com os modos como
se encontram e se posicionam em relacdo aos outros grupos (em seus marcadores de geracéo,
classe, género, religido, raca) e em relacao as percepcoes destes sobre elas proprias.

Sarmento (2003, p.3-4) utiliza-se do termo “culturas da infancia” como sendo
“[...] a capacidade das criangas em constituirem de forma sistematizada modos de significacao
do mundo e de accdo intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significacdo e
accdo”. Ha que se destacar que as culturas infantis sdo provenientes da relagcdo estabelecida
com as culturas societais, sendo este aspecto importante na distingdo da compreensao das
culturas da infancia como um sistema homogéneo e de significacdo e atuacdo infantil ou de
generalizacdo de uma suposta natureza infantil que conduz a universalizag¢do do “ser crianga e
sua infincia”. Nao obstante, as suas peculiaridades sdo compreendidas na complexidade dos
diferentes modos de ser crianca e suas infancias, em determinado tempo e contexto social,
constituidos de um processo histérico marcado pelas contradi¢cGes sociais (SARMENTO,
2003).

Em suma, a compreensao das culturas da infancia sé podera ser feita na conjugacéo
da analise da producédo das formas culturais para a infancia com a recepgdo efectiva
dessas formas pelas criancas. Mas, além disso, essa compreensdo ndo pode deixar
igualmente de pdr em relevo aquilo que séo as formas culturais autbnomas geradas
pelas criangas nas suas interac¢Ges e nas interaccBes com os adultos e com a

% Parker (1991) e Gagnon (2006).
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natureza e que as caracterizam ndo apenas como fruidores, mas como criadores
culturais (SARMENTO, 2003, p. 07).

Diante do exposto, evidencia-se que as relagdes entre as criangas séo distintas dos
processos dos(as) adultos(as), conduzindo-se & compreensdo das culturas da infancia.

Para melhor organizacdo das informacdes, este capitulo foi dividido em subsecdes
que expressam temas correspondentes as categorias de andlise a categoria central
“Concepcdes sobre género e sexualidade” e suas subcategorias “Sexualidade e corpo:
sentimentos e sensagdes” e “Relagdes de género e a constituigdo de Feminilidades e
Masculinidades”.

Evidenciei os registros dos enunciados das criangas compostos pela polifonia de
vozes que contribuiram para a constituicdo de seus modos de pensar, sentir e agir sobre
género e a expressédo da sexualidade em funcdo dos diversos contextos de suas vidas.

Para isso, foram indicados os procedimentos e técnicas empregados para a
promocdo de um didlogo em que elas pudessem ser ouvidas, quais sejam: observacdes nos
diferentes espacgos e tempos da instituicdo, dinamicas, entrevistas dialogadas, contacdo de
historias e utilizacdo de trechos de filmes, brincadeiras (livres e direcionadas por mim) e
questionarios.

Assim também, os nomes das criancas sdo ficticios, algumas criancas
participantes das entrevistas escolheram os nomes que gostariam de serem lembradas, outras
ndo se manifestaram. J& as criancas da sala receberam o nome que eu lhes atribui, uma vez
gue ndo houve um momento apropriado para que pudesse falar com elas sobre a preservacao
da identidade. Algumas meninas manifestaram interesse na escolha do seu nome ficticio,
dentre eles: Barbie, Mulher Maravilha e Bibi. Ja os meninos escolheram: Homem Formiga e
Batman. Ficou evidente que a escolha desses nomes demonstrou a influéncia da midia nas
culturas infantis, devido a preferéncia das(os) personagens que elas escolheram para se auto-

identificarem.

4.1 Concebendo a Sexualidade: as expressoes de sexualidade entre as criangas

O uso do verbo conceber®” no gerdndio teve a intencdo de explicitar que a

sexualidade se trata de uma construgdo social, concebida pelos sujeitos num processo

%" De acordo com o Aurélio, conceber “con.ce.ber [Lat.concipere.] vtd. 1. Formar (o embrido) pela fecundagéo
do évulo; gerar. 2. Fig. Formar no espirito, na ideia, dando-lhe forma, expressdo: conceber uma sinfonia. 3.
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dindmico e ndo estatico, permeado por relagdes conflituosas que envolvem préticas de
controle, bem como de resisténcia. Nesta subsecdo, abordei a subcategoria “Sexualidade e
corpo: sentimentos e sensacfes”.

Neste sentido, as criancas constroem os significados culturais acerca da
sexualidade, por meio de processos de internalizagdo e criagdo, mediante as inter-relagoes
estabelecidas com os seus pares, 0s(as) adultos(as) e com a cultura (SARMENTO, 2003).

Partindo deste viés, a andlise e interpretacdo das concepcbes das criangas
participantes da pesquisa partiu das teorizagdes de Gagnon (2006), de modo que os valores e
as praticas relativos a sexualidade e ao género que elas expressam sdo entendidos como
formas aprendidas de conduta sexual, em um determinado contexto social.

Foi com base em tais pressupostos que interroguei os roteiros sociais de género e
sexualidade em constitui¢do pelas criancas participantes da investigacdo em seus espacos de
socializagdo escolar e familiar. Neste caminho conheci parte da realidade de criangas
especificas de determinado contexto social e cultural, que apresentam, por meio de suas
interacdes, modos peculiares de ser e estar no mundo, embora estejam incluidas na cultura

brasileira mais ampla.

4.1.1 Entre cenas e dialogos: “pipi”, “perereca”, “periquita”...

Nesta subsecdo apresentei e analisei cenas de didlogos realizados com as criancas
participantes das entrevistas a partir das dinamicas que lhes foram propostas. Os trechos

abaixo expressaram as suas falas, proferidas a partir da dinamica “Corpo de menino e corpo

2,38

de menina em que elas determinaram o género que teria 0 molde do corpo humano,

desenhando cada uma de suas partes. As meninas compartilharam comigo o que pensam e

sabem sobre as partes intimas do corpo:

Investigadora: De tudo que vocés desenharam faltou a periquita®.

Meninas: (Risos).

Investigadora: Mas ai ndo quer desenhar? Por que vocés ndo desenharam?
Investigadora: VVocé pode desenhar, Laura, o que esta faltando no corpo da menina?
Laura: (N&o responde).

Investigadora: Quem pode desenhar, entdo?

Compreender, entender. transobj. Imaginar. Int. 5. Ser fecundada (a mulher); engravidar|...]” (FERREIRA,
p.183, 2010).

%8 Essa dinamica foi realizada apenas com as meninas selecionadas para as entrevistas, na sala da Instituicio em
que funcionava como um espaco de brinquedoteca, videoteca e reforco escolar.

% Os termos populares utilizados pelas meninas em seu cotidiano referentes & vulva eram periquita, perereca,
etc.



79

Meninas: (Risos).

Meninas: (Mostram-se timidas e riem, colocando a méo sobre a boca).
Investigadora: O que pode fazer?

Rita: Fazer o olho rosa.

Investigadora: Esse é 0 umbigo? (risos).

Investigadora: VVocés primeiro fizeram a frente, depois precisam fazer atras (refere-
se ao corpo humano).

Meninas: Risos.

Laura: Ela estd com as unhas quebradas.

Barbie: Vamos fazer as unhas.

Investigadora: Voceés estdo pintando a unha dela? Tem até unha pintada! (risos).
Rita: Passei esmalte! (Informagéo verbal, 2014).

As meninas pintaram as unhas e a cor da pele, e enquanto estavam conversando,

aproveitei 0 momento e indaguei-as.

Investigadora: Est4 ficando linda! E a perereca quem vai fazer?

Meninas: Risos.

Laura: Eu ndo (risos).

Investigadora: Por que vocés ndo querem fazer? Quero entender, fala para mim?
Meninas: E.

Investigadora: Me explica o porqué.

Meninas: Quem vai fazer (em coro)? Nem eu, nem eu (timidas).

Barbie: Eu ndo.

Investigadora: N&o tem problema, mas quero saber o porqué.

Investigadora: Fala vocé seu sentimento, por que ndo quer?

Meninas: Porque é feio (em coro).

Investigadora: Perereca é coisa feia de fazer? E isso?

Barbie: Porque pra mim é muito feio.

Investigadora: Mas vocé tem. O que vocé tem é muito feio?

Meninas: E... (risos timidos).

Investigadora: VVocés fizeram cabelo. O corpo dela é colorido. E 0 bumbum?
Meninas: Barbie (referindo-se que era para ela fazer). (Informag&o verbal, 2014).

Entdo, Barbie desenhou as nadegas da personagem, Gabriela, ndo tecendo
nenhum comentario.

Ao analisar estes trechos, percebi que as meninas se recusaram a desenhar a vulva.
Enquanto dialogamos, retomei 0 assunto e uma das meninas falou em pintar o olho de rosa,
desviando-se da conversa. Deixei-as continuando a pintar e, novamente, perguntei-lhes o
porqué de ndo quererem desenhar a vulva.

O contetido de suas respostas trouxe a compreensao de que é feio falar do érgéo
sexual e reprodutor feminino, demonstrada pela vergonha em fazer o desenho, sentimento este

ratificado pela expressdo de seus rostos, pelos risos baixos e pela troca de olhares entre elas.
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Fotografia 6- Da personagem, Gabriela, criada pelas meninas.

Fonte: Garrido (2014), acervo particular.

Em outro encontro, apds as meninas ja terem confeccionado suas personagens e
desenhado as partes do corpo, realizei a dinamica “Qual o sentimento para cada parte do
corpo?”®, solicitando-lhes a escolha de uma ficha correspondente a um sentimento para a

vulva e para as nadegas, dando inicio ao seguinte didlogo:

Investigadora: E pra perereca dela qual o sentimento que véo escolher?

Meninas: Ahn (risos e timida)!

Investigadora: VVocés estdo rindo?

Meninas: E na perereca?

Investigadora: Na perereca qual sentimento? Coloco chato, medo, timidez,
curiosidade, vergonha, raiva ou legal?**

Meninas: Legal.

Investigadora: Tem gente que falou que é legal. Por que é legal?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Por qué?

Mulher Maravilha: Porque tem que ser ali.

Investigadora: Na perereca?

Meninas: (Riso0s).

Investigadora: O que a perereca faz?

Rita: Faz xixi.

Meninas: Eca.

Investigadora: E verdade, ela ndo ta mentindo! Vai ser legal, por qué?

Investigadora: Tem gente que falou que é legal. Por qué?

Meninas: Né, Mulher Maravilha.

Investigadora: Mas péra ai, tem um neg6cio, vocés falaram outra palavra, sem ser
legal?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Vocé que falou outra palavra? N&o lembro, mas alguém falou, que
ndo foi vocé (referindo-se a Mulher Maravilha).

Maria Jéssica: E.

Investigadora: Esqueci a palavra, me ajude, gente!

“0 Essa dinamica foi realizada apenas com as meninas selecionadas para as entrevistas, na sala dal Instituicdo em
que funcionava como um espaco de brinquedoteca, videoteca e reforco escolar.

* S&0 0s sentimentos que restaram a serem escolhidos pelas meninas, uma vez que 0s outros ja foram postos em
outras partes do corpo.



81

Mulher Maravilha: Timidez... Falou.

Investigadora: Por que timidez na perereca?

Meninas: (Gritam).

Investigadora: Vocés falaram que timidez é ficar timido porque vai ser timidez na
perereca?

Rita; Timidez na perereca

Investigadora: VVocés falaram legal, outra falou timidez, se quiser posso pér os dois.
Por que timidez ou legal?

Rita: Porque pede para a mée pra fazer xixi.

Investigadora: Fica com vergonha? Néo entendi?

Rita: A mae abre a porta e fica olhando.

Criancas: (acenam com a cabega em concordancia com o sentimento timidez).
Investigadora: Qual vai ser o sentimento no bumbum?

Mulher Maravilha: Triste.

Investigadora: Triste?

Investigadora: Mas por que no bumbum fica triste?

Mulher Maravilha: Porque faz cocd.

Investigadora: Querem falar mais alguma coisa?

Criangas: (acenam a cabega demonstrando que ndo). (Informagé&o verbal, 2014).

A vulva denominada, pela maioria das meninas do Pré I, de “perereca” ou
“periquita” estd relacionada a vergonha, de modo que ndo pode ser vista por ninguém. A
funcdo fisioldgica de urinar esta, aqui, representada similarmente ao sujo ou nojento, visto
que as meninas verbalizaram a palavra “eca”. O ato de urinar e defecar traz a conotacao de
algo que é repugnante, associando igualmente a um sentimento negativo, o de tristeza.

Uma ldgica histdrica e normativa tece os seus enunciados e 0 modo como estao
constituindo suas experiéncias corporais. Isto porque, primeiramente, é necessario considerar
que a sexualidade feminina tem sido marcada pela repressdo, submissdo e normatizagédo
(PRIORE; BASSANEZI, 2004).

As palavras proferidas pelas meninas também carregavam significados sociais
decorrentes das interacdes vividas em seu cotidiano. Segundo Bakhtin (2010, p. 16), a
enunciacdo ¢ uma “réplica do didlogo social” com carater ideoldgico que forma signos e
decorre da enunciacao de outros sujeitos com 0s quais se interage em situacdes da vida real.
Portanto, ha de se compreender a fala, o pensamento e as préaticas destas criancas dentro de
seu contexto sociocultural.

Ainda considerando 0s contextos sociais, 0 cotidiano e o valor ideolégico do

signo e da palavra, Bakhtin (2010, p. 16, grifo do autor) explica que:

O signo e a situagdo social estdo indissoluvelmente ligados”. Ora, todo signo ¢
ideoldgico. Os sistemas semidticos servem para exprimir a ideologia e sdo, portanto,
modelados por ela. A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as
menores variacdes das relacfes sociais, mas isso ndo vale somente para os sistemas
ideoldgicos constituidos, ja que a “ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida
corrente, é o cadinho onde se formam e se renovam as ideologias constituidas.
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Se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o pensamento, a
“atividade mental”, que sdo condicionados pela linguagem, sdo modelados pela
ideologia. Contudo, todas estas relacfes sdo inter-relacdes reciprocas, orientadas, é
verdade, mas sem excluir uma contra-acdo. O psiquismo e a ideologia estdo em
“interacdo dialética constante”. Eles tém como terreno comum o signo ideoldgico:

“O signo ideoldgico vive gracas a sua realizacdo no psiquismo e, reciprocamente, a

realizagio psiquica vive do suporte ideologico™*.

Bakhtin (2010) lembra que as relacdes sociais também sdo marcadas pela contra-
acao. Torna-se propicia a problematica de que a escola pode também ser uma instituicdo de
transformacéo social, levando os sujeitos a um processo de reflex&o sobre sua condicédo social
e 0s mecanismos de controle que conduzem a opressao de suas vidas.

No entanto, a escola parece ter exercido o papel contrario, reafirmando praticas de
controle sobre os corpos em conjunto com outras instituicbes sociais participantes da
construcdo das identidades dos sujeitos em seus diferentes aspectos.

A presenca nas falas das meninas de uma concepcao negativa dos 6rgaos intimos
femininos e de algumas de suas funcdes pode representar dificuldades na realizacdo de uma
contra-acdo, conforme afirma Bakhtin (2010), bem como pela falta de um conjunto de
circunstancias motivacionais e de roteiros sexuais e de género que revelam em seu conteido a
representacdo positiva do 6rgdo sexual feminino (GAGNON, 2006). Portanto, 0 modo como
0s roteiros sexuais e de género dessas meninas de apenas quatro e cinco anos de idade estdo
sendo constituidos a partir de uma autorrepresentacao negativa de seus proprios corpos, 0s
quais, provavelmente, terdo influéncia em suas condutas sexuais futuras.

A compreensdo de como se d&o os roteiros sexuais dos meninos e meninas do Pré
I, passa pela observacdo das relacdes entre e o carater dindmico e flexivel dos trés niveis de
roteirizacdo (culturais, interpessoais e intrapsiquicos), relacionando-os as motivacdes e as
atividades concretas.

Neste sentido, a conduta do sujeito ndo é vista como fruto apenas de fatores
sociais ou sO de fatores psiquicos, mas também se constituindo a partir de uma subsuncéo de
redes de significados culturais, sociais e mentais associada a marcadores identitarios como
género, geracdo, classe social, sexualidade, orientacdo sexual, religido, etnia, entre outros. O
sujeito precisa lancar méo de alguns recursos culturais para concluir qualquer tipo de conduta,
de forma que consiga coordenar situagGes sociais por meio da alteracdo ou adaptacdo de

roteiros e motivos para a concretizagdo de determinada atividade ou situagéo concreta.

*2 Trecho do prefacio escrito por Marina Yaguello do livro de Bakhtin (2010).
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Em conformidade com esta linha de pensamento, pode-se afirmar, quanto ao
aspecto geracional, que adultos apresentam motivacdes diferentes as das criangcas no que
tange a atividade sexual, situando-as no contexto da sociedade ocidental moderna, na qual é
assertiva a falta de conteldo roteirizado para a coordenacdo de eventos suficientes que
culminem em desempenho orgéstico*® (ou algo que se aproxime do orgasmo como se concebe
sob o ponto de vista adulto).

Para Gagnon (2006), pode-se afirmar 0 mesmo quanto a categorizacdo de género
em relacdo as mulheres (considerando os processos de sociabilizacdo vivenciados) que podem
apresentar certa dificuldade em coordenar eventos relacionados a atividade sexual que
convertam sua competéncia orgastica (fisioldgica) em desempenho social orgéastico, por
apresentarem pouco ou nenhum material roteirizado ou experiéncia prévia que complete o
ciclo orgéstico™.

A partir de suas pesquisas, Gagnon (2006, p. 131) observa que:

E importante assinalar, neste ponto, que essa conversio é particularmente complexa
nas mulheres. [...] O senso de refinamento, a passividade, a submissdo generalizada
as normas masculinas de pudor e, pelo menos em parte, a resisténcia a exploracéo
sexual por rapazes e homens, tudo isso deixou uma estranha lacuna no processo
feminino de socializagdo do género. Essa exclusdo generalizada do sexual na vida
social, especialmente dos roteiros sexuais e de género que herdamos do século XIX,
como parte de nosso repertério cultural aceito de condutas, existiu ndo s6 para as
mulheres, mas também moldou a sexualidade de muitos homens. O problema nédo
era a repressdo de um impulso inato, mas a falta de um conjunto de circunstancias
investigadoras, inclusive roteiros sexuais e de género, sobretudo para as mulheres,

mas também para 0s homens, que pudessem converter a competéncia orgastica num
desempenho orgastico satisfatdrio.

Esta explicacdo em relagdo ao processo feminino de socializacdo do género,
tornou-se evidente em relacdo o quanto as questdes de género corroboraram os significados
atribuidos ao género e sexualidade por estas criancas.

Em primeiro lugar, os discursos e as praticas sobre a sexualidade legitimadas no
século XIX apresentam ainda nos dias atuais forte influéncia na expressdo de nossa

438 Gagnon (2006, p.130) explica a diferenca entre competéncia orgastica (competéncia bioldgica) e desempenho
orgastico social (alcancar o orgasmo como o planejado, mediante a conversdo da competéncia para o
desempenho). “Os dados existentes sugerem que ha uma certa possibilidade de competéncia biologica para o
aparecimento do orgasmo antes da puberdade, mas essa competéncia ndo se traduz com rapidez nem com
facilidade no desempenho social do orgasmo, na falta de condi¢@es especificas de aprendizagem que lhe deem o
caréater de algo buscado [...] Nesse caso, no entanto, eu atribuiria um peso macigo ao papel desempenhado pelos
fatores sociais e psicolGgicos na conversdo da competéncia orgastica em desempenho orgastico”.

h Segundo Gagnon “[...] o que Masters e Johnson (1966) chamaram de ciclo orgastico (composto de quatro
etapas: excitagdo, estabilizagdo, orgasmo e resolugéo), para produzir 0 orgasmo numa sequéncia satisfatoria”
(MASTERS; JOHNSON, 1966, apud GAGNON, 2006, p.129).
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sexualidade. Em segundo, o processo de socializagcdo que contribui para a constituicdo de
feminilidades e masculinidades esta também interligado a constituicdo das carreiras/roteiros
sexuais, sendo ambos os processos produto das interacdes sociais. Em terceiro, 0 modo como
as sociedades concebem a sexualidade e as relacdes de género conduz os sujeitos na formacao
de seu repertorio cultural sexual, revelando o porqué em muitas sociedades ou meio social de
mulheres apresentarem dificuldade ou nem chegarem ao orgasmo, devido a falta de
circunstancias motivacionais e de material roteirizado para tal agéo.

Sendo assim, ndo se busca corroborar explicagcbes de cunho naturalista ou
essencialista e nem sugerir que as mulheres sdo reprimidas sexualmente, ao apontar sobre a
relacdo entre roteiros de género e roteiros sexuais. Do contrério, busca-se destacar que o
orgasmo adulto € uma pratica social que parte de um processo de aprendizagem que envolve
irrefutavelmente aspectos socioculturais e psicoldgicos, obstando explicacGes condicionadas
de forma extrema ao nivel fisioldgico do orgasmo. Assim, o “orgasmo ¢ social”, ou seja,
como também a conduta erotica entre pessoas do mesmo género ou entre pessoas do género
oposto, ou outras condutas que estdo além das preferéncias eroticas entre os géneros, ou
atividade sexual com motivos ou nao-motivos sexuais € uma construcdo social (GAGNON,
2006).

Como se constatard na andlise que segue, o mapeamento das relacbes
estabelecidas entre as criangas participantes da investigagdo na instituicdo de Educagéo
Infantil permite a percepcdo da existéncia de processos diferenciados de socializacdo de
meninos e meninas, 0 que pode conduzir a apropriacdo de roteiros coercitivos de género e
sexuais, principalmente quanto as meninas, conforme exposto pela negatividade que conferem
as partes intimas do corpo feminino.

No desenvolvimento da dinamica “Corpo de menino e corpo de menina” com 0s
meninos®, constatei que eles desenharam as partes intimas de seus corpos diferentemente das
meninas. Embora nédo se tenham pronunciado engquanto desenhavam, comunicavam-se entre si
por meio de olhares e sorrisos. Suas expressdes corporais e faciais evidenciavam algo que lhes
parecia ser fantastico realizar e que Ihes proporcionava importante momento de liberdade de
expressdo. Seus gestos demonstravam excitacdo em realizar algo que ndo fazia parte das
atividades comumente realizadas na escola, mas assim como as meninas, também

demonstravam que seus desenhos retratavam algo considerado proibido.

** Essa dinamica foi realizada apenas com os meninos selecionados para as entrevistas, na sala da Instituicdo em
que funcionava como um espaco de brinquedoteca, videoteca e reforco escolar.
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Fotografia 7- Da personagem, Mateus, criada pelos meninos.

Fonte: Garrido (2014) acervo particular.

Ao realizar a dindmica “Qual o sentimento para cada parte do corpo?”*, os
meninos romperam com a barreira de ndo se pronunciarem sobre o pénis, falando sobre o
membro genital masculino e as fantasias e curiosidades relacionadas a ele e as outras partes
do corpo humano. Abaixo, evidenciei o trecho da entrevista em relagdo ao sentimento

correspondente ao pénis:

Investigadora: Posso ler tudo de novo? Sofrimento, timidez, amizade, feio, tristeza,
bonito, vergonha, raiva, curiosidade. No pipi, qual sentimento irdo colocar?
Meninos: Curiosidade.

Investigadora: Por que curiosidade?

Meninos: Porque quer ver o colega fazendo.

Investigadora: O que quer ver o colega fazendo?

Homem formiga: Fazendo Xxixi.

Investigadora: Mas por que ele quer ver?

Homem formiga: Porque sim.

Homem formiga: E legal!

Investigadora: Vocé fica olhando o qué?

Luan: Eu ja vi a minha mée tomando banho.

Investigadora: Por qué?

Luan: Eu gosto.

Luan: Meu pai toma banho junto com a minha mée.

Investigadora: Por qué?

Luan: Gosto de ver, dou tanta risada!

Investigadora: Mas a sua mée deixa ver? Ela se troca na sua frente?
Luan: (balanga a cabeca afirmando que sim).

Investigadora: Ah, entdo ela deixa ver?

Menino: Minha mae ndo deixa ver.

4 Essa dindmica foi realizada apenas com os meninos selecionados para as entrevistas, na sala da

Instituicdo em que funcionava como um espaco de brinquedoteca, videoteca e reforco escolar.



86

Investigadora: Ah! Entdo vocé viu escondido! E, vocé, sua mée deixou ver?
Homem formiga: A minha mée néo deixa ver.

Investigadora: Se ela descobre que vocé vé escondido o que ela vai fazer?
Meninos: D4 tapas (bater com as maos).

Investigadora: Sera que vai dar um tapa?

Luan: Cabelo no peito (fala supostamente palavra sem sentido de acordo com o
dialogo, porém ndo tdo descontextualizada).

Investigadora: Quem tem cabelo no peito (risos)?

Investigadora: Vocés gostam de ver os adultos tomando banho?

Luan: Quando se troca pode ver.

Investigadora: Mas vocé tem curiosidade de olhar? Por que tem curiosidade conta
para mim?

Investigadora: Homem formiga, vocé ja olhou escondido?

Homem formiga: Eu ja.

Investigadora: VVocés ndo contam para mim por que tém curiosidade?
Meninos: O pai dele e mée tomando banho beijando na boca (risos).
Investigadora: Mas vocés ndo falam isso para ninguém nem na escola?
Meninos: Se falar chama a diretora.

Investigadora: O que mais fica olhando?

Homem formiga: O peito.

Luan: Bunda.

Batman: A minha mée dormiu pelada uma vez.

Investigadora: Como vocé sabe?

Batman: Eu vi a bunda dela na parede (risos).

Investigadora: (demonstra ficar surpresa).

Batman: E verdade! (Informagéo verbal, 2014).

Os meninos apresentaram em suas falas curiosidade pelas partes intimas do corpo
masculino e do corpo feminino. As criancas parecem ser neste mundo sujeitos dispostos a
buscarem respostas as suas perguntas, evidenciando novas possibilidades e novas
interpretacdes para 0 nosso mundo, sob o ponto de vista delas proprias.

Para 0s meninos e as meninas, 0 corpo também representa algo misterioso a ser
desvelado, contudo, os(as) adultos(as) que se responsabilizam pelos seus cuidados e educacéo
sdo incumbidos de tolher as curiosidades demonstradas por tudo aquilo que se refere ao corpo
e seus prazeres.

Era perceptivel a troca de olhares e risos entre 0s meninos, assim como as
contorgdes de seus corpos nas cadeiras onde se encontravam sentados no momento em que
compartilharam o gosto em observar os colegas urinando, a mée nua banhando-se ou deitada
em sua cama, ou 0s pais se beijando no banheiro.

A curiosidade pelo corpo se associa ao processo de aprendizagem necessario para
a apropriacao de capacidades humanizadoras. O corpo torna-se uma fonte de conhecimento,
desvelando-se 0 que ndo é conhecido ou bem compreendido. A comparagdo pelas criancas
entre o corpo feminino e o masculino e a consequente obtencdo de informag0es sobre suas
funcgdes fisicas, culturais e sociais ddo forma a um processo de aprendizagem que contribui
para a apropriacdo do conhecimento (VYGOTSKY, 1984, 1991).
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Nas falas dos meninos, conhecer o corpo esta associado ao que ¢ “legal” e
“g0stoso”. O corpo da mae ¢ uma fonte de mistérios e objeto de proibi¢cdes. Nao obstante, as
criancas o espiam e observam suas diferencas geracionais e anatdmicas.

A imaginacdo faz parte desta descoberta, tornando atraente para 0s meninos
compilar informagdes sobre o que homens e mulheres fazem em locais privados, como o
quarto ou o banheiro. Para eles, as imagens das nadegas femininas, vulgo “bunda”, ¢ os
“peitos” concernem aos significados que ainda estdo sendo constituidos sobre o corpo
feminino e sobre as mulheres, como sendo fonte de desejo e conquista masculina. Tais
concepgdes sao fundamentais para a constituicdo de sua masculinidade dentro de uma légica
heterossexual correspondente aos preceitos sociais, embora eles ainda ndo tenham tanto
entendimento sobre os significados eroticos e sexuais destas partes do corpo feminino na
cultura brasileira.

Apesar de perceber-se em suas falas a apreensdo destes valores, 0 desejo de
conhecer 0 corpo se estendeu também ao corpo masculino, manifestado no desejo de ver os
colegas urinando, questdo que excedeu orientacdes de conduta sexual ou preferéncia erotica
por pessoas do mesmo género, uma vez que 0S meninos ainda ndo possuiam repertorio
cultural e psiquico para apresenta-las. A questdo, na verdade, foi o interesse dos meninos no
corpo como fonte de descoberta.

Analisando os dados gerados, destaquei que 0s meninos demonstravam mais
liberdade em falar sobre o corpo do que as meninas, porém, quando os indaguei sobre qual

sentimento eles escolheriam para a “bunda”, eles apresentaram as seguintes respostas:

Investigadora: E na bunda qual palavra?

Meninos: Chato, timidez.

Homem formiga: Timidez.

Investigadora: Timidez na bunda?

Meninos: Argh! (emitem som de forma expressar algo que se tem nojo)
Investigadora: Por que timidez na bunda?

Meninos: Porque sim.

Homem formiga: Porque vé a bunda pelada. (Informacdo verbal, 2014).

Quando perguntei sobre o porqué de terem escolhido a palavra “chato”, eles nao
me deram nenhuma resposta. Situando a entrevista no contexto de nossos didlogos, para
aqueles meninos “ver a bunda pelada” ndo estava relacionado em ter vergonha de observar as
nadegas de outras pessoas e sim a deles proprios, assim como também outras pessoas

observarem as suas nadegas.
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Conforme Parker (1991), na cultura brasileira, as regides do corpo assumem
valores potencialmente erdticos. Mesmo que as criangas ainda ndo tenham repertorio
linguistico e cultural sobre os significados eroticos relativos aos genitais masculinos e
femininos e a0 bumbum, bem como ainda ndo possuem roteiros sexuais suficientes para
compreender o que seja uma relacdo sexual quanto a compreensdo de um adulto (GAGNON,
2006), nas falas das criancas se destacam suas hipdteses de que determinadas partes do corpo
estdo relacionadas ao que é considerado velado no meio social em que vivem. Assim, para 0s
meninos a “bunda” estd associada ao que seja feminino, como sendo uma parte do corpo
desejada pelos homens, devido a carga semantica desta palavra em nossa cultura. Portanto,
para os meninos, a palavra “timidez” apresentou conotagdo de vergonha, a qual foi referida ao
fato de um homem mostrar a sua “bunda” ou ela ser tocada por alguém.

Sobre a linguagem erdtica brasileira e sua associa¢do com o simbolismo de género

e da sexualidade, Parker (1991, p. 174) revela que,

Em resumo, qualquer parte do corpo pode se tornar erética e se incorporar a um
sistema de significados eroticos. Na verdade, a énfase dada a algumas regibes
excede a colocada nos préprios genitais, e estruturas como a boca, o peito ou 0s
peitos e, em particular, a bunda, as vezes, rivalizam com o pénis e a vagina na
construcdo da ideologia erdtica. [...] Na logica totalizadora da sacanagem, a énfase
erética em regiGes como a boca e 0 anus explicitamente excedem as limitaces da
sexualidade reprodutora. Os seios da mulher sdo especialmente importantes nesse
sistema de referéncia, por exemplo, ndo por causa de sua funcéo bioldgica, mas pela
sua beleza, suas linhas, cor diferente da pele [...].

O antrop6logo Parker (1991) realizou sua pesquisa de campo no Carnaval, em
especial no Rio de Janeiro, mas teve contato com outras cidades brasileiras, com o enfoque na
conduta sexual do(a) brasileiro(a) para, assim, tracar um panorama da cultura sexual
brasileira. Os(as) participantes de sua pesquisa eram adultos, homens e mulheres,
homossexuais e heterossexuais, de diferentes segmentos sociais. A partir dos depoimentos
coletados pelo pesquisador, pode-se constatar que a maioria dos(as) participantes associam
“bunda” e “vagina” (e outras denominagdes) ao que se “come”. Seguindo esta 1dgica, ainda
explicam que o “viado” (homossexual) também “da o cu”. Ambas as expressdes relacionadas
a quem foi “comido”, “fudido”, ou quem “deu” estdo relacionadas a comportamentos tidos
sexualmente como passivos, sendo estes considerados proprios de mulheres e de
homossexuais, em contraposicdo ao ativo, proprio do homem, heterossexual, “macho”,

“machao”.
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Neste sentido, foi com base nas representacfes sexuais provenientes da cultura
brasileira mais ampla que os meninos estavam constituindo significados acerca do corpo das
mulheres e suas denotacdes eroticas e, principalmente, estabelecendo diferencas com o corpo
dos homens, definindo a constituicdo de si. Assim, a “bunda” constituiu um simbolo
associado ao feminino ou ao efeminado, sendo objeto de apreensdo pelo que é masculino,
viril. Aqui, as diferengas ndo sdo apenas entendidas na esfera da anatomia, mas dos valores e
dos significados socialmente construidos para os corpos. Portanto, a construcao de signos para
cada parte do corpo esté vinculada a sua funcao fisiologica e sociocultural numa relacdo que
coadune com a constituicdo de masculinidades e feminilidades relacionadas a condutas
socialmente desejadas de acordo com género.

Parker (1991, p. 179-180), a partir de suas analises, aponta que na cultura
brasileira a linguagem do corpo é predominada pelo simbolismo erético relativo a “bunda”,

como também, embora ainda com menos énfase, ao anus, a vagina e ao pénis.

A primazia da bunda, por outro lado, repousa num conjunto mais complexo de
transformacdes simbolicas. O fato de que os 6rgdos sexuais sdo também 6rgédos de
excrecdes de dejetos do corpo é constantemente reafirmado na linguagem da cultura
popular. A vagina é descrita, como vimos, usando-se termos como carne mijada.
Xixi e derivativos, como Xixim ou Xxixita, também sdo usados, embora ndo muito
comumente, como sindnimo de vulva. Pipi refere-se ndo apenas & urina, mas
também aos 6rgdos sexuais de meninos e meninas. Os 6rgaos sexuais de meninos e
meninas pequenos sdo nitidamente considerados como potencialmente sexuais, mas
fala-se deles mais comumente relacionados ao ato de urinar. E a bundinha da crianga
¢ compreendida menos ainda em termos sexuais. Esta intimamente ligada a
defecacdo, com fezes ou, na linguagem mais comum do dia a dia, com fazer
cocozinho, mas nunca com o prazer sexual. A excrecdo dos dejetos € entendida
como sendo a principal funcdo dos 6rgdos genitais e do anus das criancas e o
controle dessas fungdes esta entre as primeiras exigéncias que a sociedade imp&e aos
meninos e as meninas [...] ndo é de todo surpreendente que essas mesmas fungdes
oferecam também certo prazer fisico, tanto para adultos quanto para criangas — que
elas possam ser percebidas como uma forma de liberacdo da disciplina imposta ao
corpo.

Assim sendo, as partes intimas do corpo sdo simbolos pertencentes ao imaginario
sexual do povo brasileiro. Neste sentido, as falas das meninas em relacdo a “bunda” se
relacionaram ao sentimento de tristeza, devido sua funcdo de excrecdo, como demonstrada na
afirmacdo de Mulher Maravilha, “o bumbum fica triste, porque faz cocd”. Ainda sobre a
excre¢ao, quando perguntado o que a “perereca” faz, elas responderam que “faz xixi, eca”.
Tanto as partes intimas do corpo feminino e masculino quanto o &nus estdo associadas a

excrecdo e a sujeira devido a fungdo que exercem no corpo, como também evidenciado na
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pesquisa de Parker (1991) com adultos, que foi realizada ha quase trinta anos atrés, visto que
esta foi iniciada no final da década de 1980.

Ja em relacdo a apropriacéo pelas criancas de instituicdo de Educacdo Infantil dos
sentidos de ser menino e menina e sua relacgdo com o corpo e sexualidade, seguem
contribuigdes de outras pesquisas.

A pesquisa de Guerra (2005) teve como participantes criangas de pré-escola,
discutindo questdes em torno da sexualidade e das identidades de género. A autora realizou a
sua analise com base nos Estudos Feministas e nos Estudos Culturais, sob a perspectiva pos-
estruturalista. As criangas participantes criaram um clube secreto, denominado por “Clube dos
pelados”, “Clube da Nojeira”, ou “Clube do Fedor”, para burlar a vigilancia dos(as)
adultos(as) e praticar acOes e experiéncias relacionadas a sexualidade, tais como: expor seus
corpos e seus genitais, verbalizando palavras consideradas xingamentos ou proibidas de ser
ditas por criancas. Elas praticavam rituais de iniciagdo aos convidados para ser tornarem
membros do clube. Esses rituais estavam associados a sujeira e aos excrementos, comuns
nessa fase de exploragdao, como tomar banho na piscina de “xixi” e “cocd”, exibir o corpo
aos/as integrantes, descer no escorregador com “cocd” e “xixi” e receber um boton invisivel
com uma “bunda” ilustrada.

Pode-se afirmar que ambas as pesquisas, a realizada por mim e por Guerra (2005),
compartilham de alguns significados eréticos socialmente construidos na cultura brasileira em
relacdo a sujeira, ao excremento, aos genitais, ao anus e a “bunda”. Na pesquisa que
desenvolvi, apoiei em Gagnon (2006) em relacdo aos elementos conceituais e tedricos, a partir
de sua teoria dos roteiros sexuais para analisar a apropriacdo feita pelas criancas sobre os
simbolos sexuais, envolvendo o corpo e seus excrementos.

Sendo assim, a analise indicou que no ambito cultural ou dos cenarios culturais, a
“bunda” e as suas fungdes excretoras estdo relacionadas a sujeira que toma dimensdes erdticas
na vida sexual dos(as) brasileiros(as), as quais superam as finalidades de procriacdo e de
hierarquizacdo de género condizentes com a norma social vigente.

Segundo Parker (1991, p. 181), “Como a excrecdao dos dejetos, o sexo comega a
ser compreendido simultaneamente como liberador, prazeroso e sujo, e essas conexdes Sao
mais evidente em relagdo a bunda [...]”. O sexo esta associado a sujeira, e embora isso seja
negativo em termos de tabus sociais, tem sua compreensdo associada as praticas consideradas

prazerosas e libertadoras.
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Para Parker (1991, p. 183-184), a sujeira associada a dimensdo erotica

corresponde as imagens relacionadas a sacanagem:

Sujeira torna-se entdo outro componente num vocabulario erético — um vocabulario
que reconstréi o corpo como fonte de prazer e o integra completamente, através de
sua sensualidade, como o mundo fisico que o cerca.

A énfase constante na sensualidade do corpo marca claramente a construcdo dos
significados eréticos na cultura brasileira. Assim como uma no¢édo de sensualidade
tipifica a interpretacéo brasileira de seu proprio carater como povo e 0 investe em
sua compreensdo do corpo fisico, individual. Unindo uma variedade de imagens
dispares, na verdade algumas vezes muito contraditorias, essa compreensao do corpo
amplia as no¢Bes de sacanagem, tesdo e outras que estruturam uma ideologia do
erotico. Fornece uma leitura alternativa do universo sexual na qual o corpo se torna
significativo, ndo como marcador de diferenca de género nem como veiculo para
reproducdo, mas como fonte de prazer sensual.

Na cultura brasileira, a “bunda” representa um simbolo de prazer sexual, ¢ sua
associacao a sujeira remete a sacanagem. Logo, o que sempre foi considerado negativo e
subvertido toma dimensdes positivas, & medida que “[...] ¢ invertido e transformado no
mundo dos significados eroticos” (PARKER, 1991, p. 183).

O corpo, especialmente o corpo feminino, sofre, na cultura brasileira,
ressignificacbes por meio de um processo historico que se estende desde o periodo Brasil-
Colbénia. No século XIX, houve um consideravel investimento em explicacdes sobre o corpo
feminino, as quais apresentavam diversas significacbes no discurso médico, higienista, legal,
religioso, coloquial, artistico e literario, com base em concepcdes deterministas e
biologicistas.

Esses discursos defendiam valores voltados para o sexo com finalidade
reprodutiva em detrimento a outras formas de relacbes sexuais, consideradas como
transgressoras e anormais, como, por exemplo: a sodomia (sexo anal entre pessoas do mesmo
género), o intercurso anal, a masturbacdo e o sexo oral (MATOS, 2003; PRIORE;
BASSANEZI, 2004). O sexo é apresentado como marcador de diferenca e hierarquia entre os
géneros, a partir da funcdo desempenhada por homens e mulheres em relacdo as suas
diferencas anatémicas.

Matos (2003 p.121-122, grifo da autora) aborda a representacdo do corpo

feminino e do masculino no discurso meédico e higienista no século X1X e XX, aponta que:

Os discursos médicos explicitavam aspectos de normatizagdo de um imagindrio
social urbano em transformag&o, como a construcdo de um perfil ideal feminino que
refletia o perfil masculino. [...] Assume-se que 0 homem é o individuo forte e que
sua agressividade e inteligéncia imp6s o desenvolvimento da civilizagdo urbana, ao
passo que a mulher, por sua natureza passiva e fecunda, deve perpetuar essa
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civilizacdo urbana, através da maternidade. Destacando as potencialidades
masculinas, o discurso médico legitimava o dominio do homem sobre a mulher. [...]
A fala cientifica da medicina alegava que as funcdes tradicionais atribuidas aos
sexos estariam vinculadas & anatomia masculina e & feminina. Fisicamente débeis,
sujeitas as limitacdes da menstruacdo e da gravidez, as mulheres teriam que ser
protegidas dos perigos publicos, pois supunha-se que a mulher deveria estar
confinada ao espago privado, em fungdo de suas supostas “caracteristicas
biologicas” (MATOS, 2003, p.121-122, grifo da autora).

O corpo feminino traz consigo uma historia permeada por coercdo, opressao e
resisténcia. Da Grécia Antiga a contemporaneidade, os discursos sobre o corpo feminino
reforcam hierarquias de valores do cotidiano que fundamentam a inferiorizagdo e a
dominacdo feminina pelos homens.

Percebi nessa pesquisa a maior liberdade dos meninos em falar sobre o corpo
guando comparados as meninas, resultado da construcao histdrica, social e cultural de suas
concepcdes sobre os corpos masculino e feminino.

No gue concerne ao ambito dos roteiros intrapsiquicos e interpessoais, as criangas
ndo apresentaram material roteirizado e motivacional (GAGNON, 2006) suficientes para
desencadear desejo pelo corpo feminino ou masculino e menos ainda para perpetrar situacdes
sexuais concretas com finalidades orgasticas. Contudo, nota-se que elas estdo construindo
conhecimentos acerca do corpo e da sexualidade, ancorados nos significados eroticos
produzidos socialmente, os quais hierarquizam e subjugam o corpo feminino em relacdo ao
dominio masculino.

As criancas, de modo geral, apresentavam prazer em falar sobre os 6rgdos
excretores e o de seu produto. O ato de urinar e defecar pode proporcionar prazer, seja através
da retencdo da urina ou do controle do esfincter (FREUD, 1989), ou como ja mencionado por
Parker (1991), ser uma forma de expressar liberdade, seja por vivenciar novas experiéncias e

2 13

repeti-las, seja por falar sobre essas experiéncias, enunciando palavras como “cu”, “cocd”,
“xix1”, “pipi”, “perereca”, “periquita”, “pinto”, “bunda” e assim romper com qualquer forma
de disciplina imposta ao corpo.

Diante do exposto, as motivacGes das criancas, em seus aspectos mentais ou
intrapsiquicos, estdo voltadas ao conhecimento do corpo, proprio ou alheio, com finalidades
auto-eroticas e de autoconhecimento e ndo orgéasticas (FREUD, 1989). A concepgéo negativa
que constou das falas das meninas participantes da investigacdo sobre seus 0rgdos intimos e
dejetos apontou que seus enunciados foram marcados por valores sociais de cunho moralista,
tradicional, conservador, demonstrando os processos diferenciados de socializagdo de

meninos e meninas.
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Embora os 6rgdos sexuais e excrementos tinham, entre as criancas, significados
semelhantes aos de descoberta, ludicidade, criatividade e até diversdo, houve uma disparidade
consideravel nos modos como meninos e meninas concebiam o corpo, relacionada aos
roteiros sexuais que estavam constituindo e aos roteiros de género prescritos pelo controle e
normatizagéo dos corpos e prazeres femininos.

Heilborn (1999) discute “o lugar que a sexualidade ocupa na construgdo de si”,
analisando e contrastando, para este fim, as carreiras sexuais femininas e as masculinas. Da
mesma forma, levantei a questdo de como procederdo as carreiras sexuais e amorosas destes
meninos e meninas diante de suas concepcOes sobre sexualidade. Trata-se de questdo
instigante a reflexdo, mas para cuja resposta encontrei apenas indicios em suas percepcgdes
atuais devido a imprevisibilidade de suas interacdes futuras com as pessoas com quem
convivem em seu meio social, do modo como assimilardo os valores e concepcdes relativos a
sexualidade e da forma como conduzirdo suas experiéncias corporais e sexuais.

Heilborn (1999, p. 43) aborda a relacdo entre cenrios*’ culturais e os roteiros de
género, afirmando que, tendo como referéncia a cultura brasileira, “[...] o manejo da atividade
sexual por parte dos sujeitos ¢ capital para a constituigdo de suas identidades de género”.

A autora parte do pressuposto de que existe uma assimetria na estruturacdo das
relagbes entre 0s géneros, de modo que a discrepancia entre sujeitos da mesma cultura e
sociedade decorre da inculcacdo de modos distintos e normativos fornecidos pela cultura aos
diferentes géneros. As diferencas de género ndo sdo fator crucial para submissdo de um
género ao outro, pois modos diversos podem contemplar diversidades, inclusive positivas. A
questdo esta no modo como 0s sujeitos sdo ensinados a corresponder a determinadas condutas
de acordo com o seu género, reforgando-se, assim, uma hierarquia entre 0s géneros e a
consequente desigualdade de acesso a recursos culturais, econémicos e sociais.

Esta assimetria que subjuga as mulheres em relacdo aos homens foi constatada na
pesquisa de Parker (1991), segundo a qual, a linguagem cultural brasileira sobre as praticas
sexuais reproduz relagdes de poder que corroboram a figura feminina como objeto sexual e de
dominio masculino. Isso é exemplificado a partir dos significados simbélicos que trazem 0s
Orgdos sexuais femininos e masculinos, aqueles sempre relacionados ao que é receptivel e ao

que € passivo, e estes ao que € ativo e que domina. A vagina esta associada a algo que se

*" Na teoria de Gagnon (2006), cenario e roteiro apresentam o mesmo significado.
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8 enquanto que o pénis é o que come, 0 que da

come, que se mete, que recebe “porrada
porrada, o que mete e introduz.

A vagina carrega o estigma do pecado desde a Idade Média, ao passo que o pénis
traz a sua supremacia desde os gregos, reafirmado seu poder com as teorias psicanaliticas do
século XIX, cujas concepgdes estdo presentes no imaginario sexual brasileiro contemporaneo.

Heilborn (1999, p. 56) constatou em sua investigacéo que:

A entrada na vida sexual adulta e a maneira como as mulheres vivem essa passagem
continua a diferir fortemente daquelas dos homens: enquanto para elas a primeira
relacdo sexual é frequentemente um momento decisivo (inicial) na construcdo do
primeiro relacionamento verdadeiro, para eles trata-se de um momento de iniciacdo
pessoal no qual a relacdo com a parceira conta pouco (Bozon, 1993). O discurso das
mulheres sobre a virgindade e a primeira relagdo revela a persisténcia de uma moral
relacional, na qual a experiéncia individual esta sempre submetida a avaliacdo do
grupo e & preeminéncia das considera¢Bes sociais. A mulher existe como pessoa
através da apreensdo de sua conduta pelos outros. Para os homens, as correlacdes
entre atividade sexual e género masculino sdo particularmente proeminentes da

imagem de si, a despeito da classe social a que pertencem.

A partir das analises realizadas, destaquei a hipOtese de que as meninas
participantes da pesquisa, em funcdo de seus cenarios de género, tendiam a submeter suas
experiéncias corporais e subjetivas mais do que 0s meninos, ao jugo da sociedade em que
vivem, reproduzindo valores socialmente reforcados no que se refere aos roteiros
interpessoais, correspondendo as expectativas das pessoas com quem interagem. Na histéria
da mulher na cultura brasileira®®, parece que o jugo que recai sobre ela esta associado e
impregnado de maior controle e cerceamento das possibilidades de liberdade para o exercicio
do prazer. Isto ocorre porque, desde muito pequenas, ja indicam o quanto estdo em processo
de submissdo pelo controle mais do que os homens.

A autoimagem positiva se torna motivacional para condutas sexuais mais
libertadoras, pois é no campo do intrapsiquico que se representa o conteldo apreendido por
meio da cultura, de cenérios culturais e relacfes interpessoais.

Segundo Gagnon (2006, p. 228), para as transformacGes estruturais nas condutas
sociais e culturais, “A roteirizacdo intrapsiquica ¢ a atividade mental necessaria quando se

torna mais dificil ser simplesmente um ator social satisfatorio, ou mesmo modificar o material

*® Segundo o autor, “porrada” apresenta o sentido de bater em alguém e de sémen.

* Sobre o controle e a producdo de saberes acerca do corpo feminino, consultar PRIORE, M. D. (org.);
BASSANEZI, C (coord. de textos). Historia das mulheres no Brasil. 7.ed. — S&o Paulo: Contexto, 2004; e
MATOS, M. I. S. Delineando corpos: as representacdes do feminino e do masculino no discurso médico. In:
MATOS, M. I. S; SOIHET, R. (org). O corpo feminino em debate. So Paulo: Ed. UNESP, 2003. p. 107-128.
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dado dos cendrios culturais”. Se as criangas ndo tiverem acesso a uma educacdo que
proporcione motivagdes e roteiros intrapsiquicos que as encaminhem as condutas sexuais
libertadoras, a representacdo negativa do corpo feminino orientara suas condutas e praticas
sexuais e eroticas, bem como 0 modo como vivenciam e vivenciardo sua sexualidade.

Neste sentido, corroborando a teoria de Bakhtin (2010), as palavras enunciadas
por estas criangas sdo o resultado da incorporacdo da palavra do(a) outro(a), tratando-se,
portanto, de uma fala heterogénea e constituida pelas vozes de varios sujeitos.

Ao se considerar as contribuicbes de Vygotsky (1984, 1991) sobre a
aprendizagem humana e a constituicdo da consciéncia, pode-se refletir sobre a aprendizagem
adquirida por estas criancas acerca do corpo na dimensdo da sexualidade.

A consciéncia, a subjetividade e as funcbes superiores se originam no espaco
exterior, ou seja, no meio social. Isto so se torna possivel gracas as relac6es estabelecidas com
0S objetos e as pessoas. Portanto, ao se adentrar nas questdes do desenvolvimento da crianca,
é imprescindivel situar este processo no campo social, denominado por Vygotsky (1984;
1991) de processo “interpsicologico”, mediado pelo social e, depois, no campo individual,
que ocorre no interior da crianca, chamado de “intrapsicologico’.

Essa transformacédo do que foi constituido socialmente para a organizacao interna
do sujeito é por ele designada de “internalizagdo”. E por meio da linguagem e na relagéo entre
0S sujeitos que se constituem 0s signos que contribuem para a internalizacdo e o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, logo a conduta consciente da crianca.

Neste sentido, a aprendizagem que estes meninos e meninas estdo desenvolvendo
sobre os corpos de adultos e de criangas, sobre os corpos feminino e masculino e sobre o seu
préprio corpo, orientara os seus modos de pensar sobre o corpo e a sexualidade.

4.1.2 Entre cenas e didlogos: beijo, namoro e amor...

Nesta subsecdo tratei também das concepcdes das criangas sobre namoro, corpo e
prazer e de suas expressdes acerca da sexualidade, visto que estes temas compdem a categoria
“Sexualidade e corpo: sentimentos e sensagdes”.

A partir da dindmica “Qual o sentimento para cada parte do corpo?”, captei
concepgdes das criangas acerca do beijo, namoro e amor. Antes de inicid-las, no entanto,

procurei captar os conhecimentos prévios que possuiam em relagdo a cada sentimento. Da
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realizacdo deste procedimento com as meninas, surgiram 0s seguintes apontamentos sobre o

sentimento amor:

Investigadora: O que é amor? Quem quer responder essa?
Meninas: Eu! Eu! Eu!

Investigadora: VVocé ainda ndo falou nada. Quer falar? O que é amor?
Maria Jéssica: Se beijar.

Investigadora: Amor é se beijar?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Quem que se beija?

Laura: A minha mée e meu pai.

Investigadora: Seu pai e sua méae? Pode ser vocé e seu pai?
Meninas: (Risos).

Investigadora: Ndo pode amor de filho e pai?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Ué, gente, ndo tem amor de filho e pai?
Meninas: Pode beijar na bochecha.

Investigadora: Ah! Filha pode beijar na bochecha e a mée beija aonde?
Meninas: Na boca (risos).

Investigadora: E amor de namorado?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Existe outro tipo sem ser de namorado?

Mulher Maravilha: A gente gosta de alguém.

Investigadora: E!

Maria Jéssica: Quando ta feliz.

Investigadora: E o que o namorado faz? O amor de namorado?
Meninas: Beija.

Investigadora: Beija! Por que beija?

Meninas: (Riso0s).

Mulher Maravilha: Quando a pessoa esta apaixonada.
Investigadora: Eles beijam e ficam apaixonados?

Meninas: Ahan! (Informagao verbal, 2014).

As meninas estavam atribuindo sentimentos considerados bons e ruins ao coracao

de sua personagem. Segundo duas meninas:

Mulher Maravilha: Ela sente que o coracdo dela est4 batendo. Jesus.
Rita: Musica de Deus. (Informacdo verbal, 2014).

Sobre os sentimentos ruins apontados pelas meninas, verificou-se logo abaixo

parte do didlogo estabelecido com elas.

Investigadora: No coracdo tem sentimentos bons, mas tem sentimentos ruins. O que
ela tem no coracéo que é ruim que ela ndo gosta? Ela é igual a vocés. O que vocés
ndo gostam?

Mulher Maravilha: Ja sei a reposta.

Investigadora: Pode falar.

Mulher Maravilha: Algumas vezes pessoas ndo gostam de tomar.

Investigadora: O qué?

Mulher Maravilha: Cerveja.

Meninas: (Risos).
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Investigadora: No coracédo dela de ruim é a cerveja?

Meninas: Pinga.

Investigadora: O que faz ficar triste por causa de cerveja e pinga?

Rita; Porque ela bebeu cerveja.

Investigadora: Com cinco anos de idade? O que a cerveja faz de ruim?

Rita; Porque ela fica bébado.

Investigadora: Ah, entendi! Por que ela ndo gosta, né? Por isso o coracdo dela fica
triste com isso, a pessoa fica bébada e faz o que de ruim?

Meninas: Na rua, né! Fica com roupa rasgada.

Investigadora: Ela ndo gosta de ficar bébada, ficar na rua, roupa rasgada e o que
mais?

Laura: Fica feia, roupa fora da calca.

Investigadora: Ela fica triste com esse negdcio de bébado... Cerveja quem bebe faz o
qué?

Mulher Maravilha: Morre.

Rita: Fica bébada.

Investigadora: O que vocés ndo gostam e ficam tristes? O que faz vocé ficar triste?
Fica... Uhn... ai vou colocar no coracéo... triste.

Investigadora: Posso por?

Meninas: Pode.

Investigadora: De bom: é Jesus, musica de Deus, correr, ficar feliz. Agora de ruim é
bébado, coisa de briga. E que mais é ruim?

Meninas: Beijar na boca.

Investigadora: Beijar na boca é ruim? Por qué?

Mulher Maravilha: Tém pessoas que ficam namorando.

Rita: Vocé quis dizer namorado.

Investigadora: Mas porque é triste beijar na boca? Por que ndo gosta?

Laura: Porque Jesus fica olhando.

Investigadora: Mas por que Jesus ndo gosta que as pessoas beijem?

Rita: Porque muitas coisas acontecem.

Investigadora: Mas por qué?

Meninas: Porque é feio.

Investigadora: Mas € isso que quero saber por que é feio beijar na boca?

Barbie: Dificil.

Meninas: E dificil.

Investigadora: Por que é feio beijar na boca? N&o pode?

Meninas:Porque, sim.Meninas: E rudil.

Investigadora: Rudil, que palavra é essa (risos)?

Mulher Maravilha: As criangas vé adultos namorando e beijando na boca.
Investigadora: Ah! Crianga ndo gosta de ver.

Mulher Maravilha: Faz maldade para o coracéo.

Investigadora: Por qué?

Mulher Maravilha: Porque os namorados fica beijando na boca e algumas criangas
fica com o seu coracao triste.

Investigadora: Entendi. (Informacéo verbal, 2014).

Nas falas das meninas, destacaram-se as seguintes compreensdes: 0 “amor é se
beijar” e que as pessoas se beijam quando estdo “apaixonadas”, quando “gostam de alguém”,
quando estdo “felizes”. Maria Jéssica exemplificou 0 seu pai e a sua mde como pessoas que se
beijam. Mulher Maravilha, ja afirmou que o beijo ocorre quando “a pessoa estd apaixonada”,
porém, em outro momento, destacou que beijar “¢ feio” e que “o coragao fica triste”.

Em outra ocasido, as meninas relacionaram o beijo ao namoro, atribuindo-lhes os

seguintes significados: “feio”, “faz maldade ao coragdo”, “deixa o coracao triste” e “Jesus fica
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olhando”. De acordo com os seus pronunciamentos, o namoro ¢ o beijo fazem mal ao coragdo
e 0 entristecem, por serem acOes desaprovadas por Jesus, que esta constantemente nos
vigiando.

Jesus é considerado um simbolo religioso muito importante para a fé cristd. A
familia é o grupo social com o qual estas meninas apresentam mais convivéncia, e seus
ensinamentos morais, aliados aos de instituicbes como a igreja e a escola, comparecem na
rede de significados acerca do corpo e seus prazeres.

As falas das criancas reproduziram valores enraizados em uma concepcao ético-
moral cristd®, na qual o corpo, especialmente o corpo feminino, e os 6rgdos sexuais
simbolizavam e simbolizam o pecado, tornando-se algo proibido de desvelar, bem como a
apresentacdo da figura divina de Jesus como alguém que vigia e julga as acdes humanas de
acordo com uma logica binaria que as divide em feias e bonitas ou em boas e mas, entre
outras.

E necessario destacar a importancia dos cenarios culturais na instrugdo dos
sujeitos no plano coletivo e das instituicdes sociais na concretizacdo destas instrucdes.

Conforme Gagnon (2006, p. 410, grifo do autor),

“Cenarios Culturais” foi o nome que demos ao sistema semidtico de instrugdes que é
0 espaco intersubjetivo do sociocultural. Todas as instituicBes sociais incorporam
instrucBes sobre como se portar, e essas instru¢fes ndo sdo propriedades internas dos
individuos, mas da cole¢do organizada de individuos que montam a instituicdo ou a
situacdo.

No discurso das meninas revelaram as concepgOes antagonicas do “amor
romantico” e do ‘“amor pecaminoso”, constituidas a partir de suas interagdes sociais,
especialmente nos espacos de socializacdo institucional familiares, escolares e eclesiasticos, e
que reforcam o controle sobre 0s corpos e 0 uso de seus prazeres.

Em outro momento da entrevista, indaguei as meninas sobre as especificidades do

namoro, obtendo como respostas:

Investigadora: E como é namorar? Existe diferenca de namoro de crianca e adulto?
Meninas: (Risos).

Investigadora: Existe?

Mulher Maravilha: Existe.

Investigadora: Como a crianga namora? Vocés conhecem alguma crianga que tem
namorado?

%0 Sobre a concepgéo ético-moral do Cristianismo Ocidental e suas raizes, consultar (NUNES, 1996).
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Mulher Maravilha: Ah! Eu conhego o fulano®'?

Investigadora: E ele namora quem?

Mulher Maravilha: Uma menina que mora perto da casa dele.

Investigadora: Sera?

Meninas: Sera que é isso?

Investigadora: Mas vocés acham que criangca namora? Vocés ja viram uma crianca
namorar?

Meninas: Ja.

Investigadora: Por que crianga namora?

Mulher Maravilha: Ja vi uma crianga grande.

Investigadora: Uma crianga grande com mais ou menos de dez anos? Quantos anos?
Mulher Maravilha: Ja vi uma crianga na rua.

Investigadora: Crianga? Crianca pode beijar na boca?

Meninas: N&o.

Investigadora: O que é namoro de crianga?

Mulher Maravilha: Casar.

Rita: Casar.

Investigadora: Como a crian¢a namora?

Mulher Maravilha: Beija na boca.

Investigadora: Beija na boca também?

Meninas: N&o

Investigadora: Entdo como namora?

Mulher Maravilha: Beija na bochecha, pega na méo.

Investigadora: O pai e a mae podem saber que estd namorando?

Meninas: N&o.

Investigadora: E adolescente pode namorar?

Meninas: Pode.

Investigadora: E pode a mée e o pai saber quando é adolescente que namora?
Meninas: N&o.

Investigadora: Ué, namoro de adolescente tem de ser escondido?

Meninas: E... é...6...

Investigadora: Escondido igual ao de crianca?

Meninas: E.

Investigadora: Tem adolescente que namora que o pai e a mde sabem?

Rita: A minha prima tem dezessete anos e beija na boca, mas esconde.

Meninas: (demonstram que ficaram surpresas).

Investigadora: E voceé ja viu? Como vocé sabe que ela beija escondido?

Rita: Porque ela me falou.

Investigadora: Te falou (Riso0s)?

Investigadora: Entéo, existe diferenga entre adulto e crianca? O que os adultos fazem
que as criancas ndo fazem no namoro?

Rita; Eles discutem, é briga de namorado.

Meninas: E.

Investigadora: Pode falar. Que mais os adultos fazem que vocés veem na televisdo
ou em outro lugar? No namoro de adulto o que o adulto faz que a crianga nao faz?
Laura: A crianca ndo faz nada.

Investigadora: E o adulto o que faz?

Laura: Conversa e fica no quarto (mostrou-se encabulada).

Investigadora: O adulto? O que vocés veem quando os adultos estdo namorando?
Maria Jéssica: Beija na boca.

Investigadora: Beija na boca! S6 isso e mais nada?

Meninas: Feio (Risos).

Investigadora: O que é feio?

Mulher Maravilha: Gente feia.

Investigadora: Ah, tal (encerro, pois demonstram ndo ter mais explicagdes).
(Informagdo verbal, 2014).

5! para n3o identificar o nome do menino da sala. Ele tem cinco anos.
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Para elas, ndo havia beijo na boca, apenas “beijo na bochecha e pegar na mao”,
conforme afirmou rapidamente Mulher Maravilha, que foi reprovada pelo grupo ao dizer que
crianca beija na boca. As meninas sequer cogitaram a possibilidade de o casamento ser uma
pratica realizada apenas por adultos na nossa cultura, corroborando o fato do ritual da unido
matrimonial entre duas pessoas de géneros opostos sustentar-se na ldgica crista e ser préatica
aceita moral e socialmente.

As meninas afirmaram que o pai e a mde ndo podem saber que a suposta crianca
namora e nem a adolescente, tratando-se de um namoro as escondidas. Ficou latente em suas
falas que o namoro ndo € uma pratica social apropriada para criancas e adolescentes sob a
perspectiva dos(as) adultos(as).

Para elas, o namoro das criancas diferenciava-se do dos(as) adultos(as)
principalmente pelo fato de que neste ha brigas e discussdes, destacando-se ainda a figura do
quarto como espaco privado e misterioso para as criangas, no qual se praticam condutas sobre
as quais ndo ha compreensibilidade para elas. Foram incertos seus pensamentos sobre a
conduta erotica entre pessoas adultas do género oposto, pois ndo parecia estar evidente o que
os(as) adultos(as) faziam quando estavam namorando no quarto. Isto ficou evidenciado,
quando elas levantaram a hip6tese de que os(as) adultos(as) “beijam” e ficam “conversando”
dentro do quarto e que ndo podiam ser vistos por outras pessoas. O quarto simboliza um
espaco, cuja frequéncia pode ser proibida as criancas quando os(as) adultos(as) estdo l&
sozinhos.

Embora parecia haver uma oscilacdo no discurso destas criancas, evidenciei a
necessidade em romantizar o namoro, a partir de agdes como andar de médos dadas, beijar na
bochecha, casar-se e ficar apaixonada. Em contrapartida, hé outra légica para 0 mesmo ato, na
qual este é considerado quase pecaminoso.

Para estas meninas, 0 namoro e o ato de beijar eram préaticas cujas concepg¢des sao
de ordem binéria, refletindo um pensamento permeado por conflitos marcados pelo de que
podia ser considerado certo e errado.

Nos enunciados das meninas apareceram com frequéncia as palavras “beijo” e
“namoro”. Ha que se destacar que as entrevistas foram realizadas em momentos diferentes e
com intervalos consideraveis, de até trés dias, descartando a possibilidade de terem mantido o
mesmao raciocinio por terem memorizado suas respostas.

Quando lhes perguntei em qual parte do corpo colocariam o sentimento “amor”,

elas deram-me as seguintes respostas:
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Investigadora: Por isso ela ficou triste (refere-se a personagem criada pelas
meninas)? E no olhinho que sentimento vamos colocar?

Rita: Amor.

Investigadora: Amor no olhinho?

Laura: Porque é muito bom namorar.

Investigadora: Por que é muito bom namorar no olho?

Meninas: (Ris0s).

Investigadora: VVocés estdo colocando amor (risos).

Mulher Maravilha: Na boca.

Investigadora: Ela vai beijar?

Meninas: (Risos).

Investigadora: Ela tem cinco anos, pode?

Meninas: Pode.

Investigadora: Pode namorar escondido?

Meninas: Pode (risos).

Investigadora: E o que vai acontecer com ela se o pai e a mée descobrir que ela ta
namorando?

Mulher Maravilha: Ela vai hamorar no quarto.

Investigadora: Ela vai namorar no quarto?

Mulher Maravilha: E vai ficar trancado.

Investigadora: O que ela vai fazer no quarto?

Mulher Maravilha: Ela vai beijar na boca (risos).

Meninas: (Risos).

Investigadora: Qual vai ser o namorado dela, hein?

Investigadora: O namorado dela vai ser 0 Rodrigo, que 0s meninos desenharam, tem
cinco anos também (risos).

Meninas: (Risos e aprovacdo fazendo sinal com a cabeca). (Informacdo verbal,
2014).

Elas preferiram colocar no olho o sentimento “amor” e explicaram que fizeram
esta escolha porque € muito bom namorar. Repetiram este mesmo sentimento na boca,
afirmando que é bom beijar. Esclareceram que a crianga pode namorar desde que seja no
quarto escondido do pai e da mée. O quarto € o lugar em que se namora beijando na boca.

Novamente as meninas relacionaram o beijo ao “amor”, atribuindo-lhe significado
idéntico ao de namoro. Suas falas apresentaram importantes indicios que autenticaram e
também negaram algumas afirmacdes feitas em outros momentos da investigacdo. O primeiro
deles é o que traz 0 namoro como uma pratica romantica que, no entanto, é proibida por estar
proxima ao que seja pecaminoso. Os atos de namorar e beijar despertam sentimentos ao
mesmo tempo bons e ruins, visto que 0 namoro e o beijo também foram vistos como agdes
“feias” e que deixavam “Jesus e as criangas tristes”.

A segunda pista esteve na afirmacdo de que criangcas ndo namoram, contrastada a
de que o fazem, mas apenas com beijos na bochecha e maos dadas. Contradisseram-se ao
afirmar que havia criangas que namoravam no quarto, uma vez que apontaram este ato como

critério diferenciador entre 0 namoro das criangas e dos(as) adultos(as), em outro momento.
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A terceira indicagéo foi de que o quarto tomava dimenséo de esconderijo, lugar
em que adultos, criancas e adolescentes podiam realizar agdes que ndo seriam vigiadas por
outras pessoas, ou seja, tornou-se um espaco de liberdade e de privacidade, destinado a
dimensao ludica de busca do prazer em “quebrar regras” e “descobrir o que € o proibido”.

Realizada a mesma dindmica com os meninos, houve consideraveis coincidéncias
entre suas respostas e as oferecidas pelas meninas, ao tratar do sentimento “amor”, conforme

Se Ssegue.

Investigadora: Amor?

Homem formiga: Beijar na boca.

Investigadora: Beijar na boca é amor (risos)? Que mais? Sé isso que é amor?
Meninos: Abracar.

Investigadora: Mas beijar na boca de quem?

Homem formiga: Do marido.

Investigadora: Do marido?

Meninos: Ahan!

Investigadora: Sé beija na boca quem € (para eles completarem a frase)?
Meninos: Casado.

Investigadora: S6 quem é casado?

Homem formiga: E namorado.

Investigadora: Crianga beija na boca?

Homem formiga: Néo.

Investigadora: Se beijar o que acontece?

Meninos: Vai para Diretora.

Investigadora: E!

Homem formiga: Casar também!

Investigadora: Casar? Criangas casam também?

Meninos: Néo.

Investigadora: Sé casa quem?

Meninos: Gente grande.

Investigadora: Onde vocé viu alguém beijar na boca?

Homem formiga: A minha mée.

Investigadora: E na televisdo? Na televisdo adolescente beija?
Meninos: Beija, s6 crianga que ndo. (Informacéo verbal, 2014).

Para 0s meninos, amor estava relacionado ao beijar e abracar, praticas
hierarquicamente restritas a quem era casado ou namorava e que ensejariam castigo as
criancas que as realizassem. Certamente, sobre o que disseram acerca do beijo, estava
relacionado a informacdo extraida por eles de seus ambientes familiares e reforcada por
veiculos midiéticos.

Embora a Unica dindmica que 0s meninos tenham realizado junto as meninas
tenha sido a das brincadeiras direcionadas, eles apresentaram respostas similares as delas,
como “crian¢a ndo namora’.

Apesar das declaracbes das meninas sobre o beijo e o namoro também

apresentaram uma conotacdo negativa ao que estd relacionado as praticas de afeicdo e de
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intimidade entre duas pessoas, notei as contradigdes presentes em suas falas. Percebi o
conflito entre dois discursos: o socialmente elaborado, reproduzido pelas criancas, e 0 que
revela seu desejo de igualdade para vivenciar experiéncias semelhantes as dos(as) adultos(as).

Diante disso, alguns trechos das entrevistas, ja& mencionados acima, demonstraram
esta contradicdo. Em relacdo aos aspectos negativos do beijo, houve a presenca de algumas
falas que o relacionava a algo ruim: “Laura: Porque Jesus fica olhando”, “Mulher Maravilha:
Porque os namorados ficam beijando na boca e algumas criangcas fica com 0 seu coracéao
triste”.

Apesar de algumas contradi¢des presentes nos discursos das criangas, prevaleceu,
entre elas, o beijo como simbolo representante do amor. Contudo, revelaram que esta pratica
ndo devia ser realizada por criancas, sendo acometida pelos(as) adultos(as), namorados(as) e
casados(as), conforme evidenciado pelos trechos: “Laura: Porque ¢ muito bom namorar”,
“Mulher Maravilha: Quando a pessoa esta apaixonada”, um menino respondeu que amor ¢,
“Homem formiga: Beijar na boca”. Quando perguntei sobre quem beija: “Homem formiga:
Do marido”, “Laura: A minha mae e meu pai”.

Constatei que as criancas apresentaram discursos contraditérios e, por vezes,
descontinuos, que ndo correspondiam a uma légica univoca. Alguns dos signos representados
por elas ndo precisavam necessariamente corresponder a realidade como tal. Os aspectos
acima mencionados corroboraram a interpretacdo de que as representagdes destas criangas
estavam marcadas por relacdes de poder e por conflitos e contradicGes no @mbito social e
interno de seu psiquismo.

Remeti a Sarmento (2004), ao afirmar que as criangas, embora marcadas por
diferengas sociais, culturais e bioldgicas, apresentaram formas peculiares de interpretar o
mundo e compartilharam entre si algo que lhes é préprio, diferenciando-as da cultura adulta
guanto a seus modos de ser e estar no mundo, as formas de representa-lo e de atuar nele e
sobre ele.

Neste sentido, meu olhar precisou refinar-se, ao conjecturar conhecer e
compreender as concep¢Oes das criancas para os pontos de divergéncia e convergéncia
existentes em suas inter-relacGes, bem como para as significagOes realizadas por este grupo
que coadunam para a constitui¢cdo de uma identidade social.

As falas destas criangas me fizeram atentar e refletir sobre sua capacidade
simbdlica de representagdo de um objeto ausente (no caso, 0 beijo entre duas pessoas) e

relaciona-lo aos preceitos sociais. Apresentaram entendimento na ideia de que, para alguns
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grupos ou meios sociais, 0 beijo e 0 namoro sdo praticas desaprovadas, especialmente entre
criangas.

No entanto, a contradicdo que pareceu destacar-se em seus enunciados € uma
forma propria de significacdo de seus modos de pensar e de sentir sobre as praticas erético-
afetivas (os pronunciamentos dos(as) adultos(as) também podem ser marcados por
singularidades e contradi¢Ges), demonstrando suas representagdes sobre os significados
atribuidos a estas praticas por elas e de como pensavam ser a representacdo dos(as)
adultos(as).

Para elucidar a relagdo entre signo, psiquismo e contexto sociocultural, Bakthin
(2010, p, 16, grifo do autor) explica que “O psiquismo e a ideologia estdo em interacdo
dialética constante. Eles ttm como terreno comum o signo ideoldgico que [...] vive gracas a
sua realizacdo no psiquismo e, reciprocamente, a realizacdo psiquica vive do suporte
ideologico™.

As aparentes contradigdes nas falas das criangas decorreram de uma interagao
social que, por sua vez, é dialética e ndo neutra, possuindo carater ideoldgico. Contudo, foi
importante destacar as caracteristicas pontuais provenientes das falas e das acGes destas
criangas.

Ainda seguindo a explanagdo realizada acima, em um dos encontros entre mim e
as criangas em sua sala de aula, observei as meninas chamando os meninos para brincarem de
boneca, convidando-os para representarem, utilizando os ursinhos®®, na figura dos namorados
das bonecas. Embora, na aplicacdo da dindmica, 0os meninos tenham associado 0 namoro ao
amor, eles demonstraram aversdo com a brincadeira de namorar. A exposicao a pratica, ainda
que de forma representativa e lidica, fez com que a concep¢do romantica cedesse lugar a
outra em que se estranhava o0 beijo e 0 namoro entre meninos e meninas.

Segundo Sarmento (2004), é por meio do jogo que as criancas buscam
compreender 0 mundo em que vivem e posicionar-se quanto aquilo que lhes é ensinado,
burlando expectativas sociais e rompendo com consignacfes sociais univocas, bem como
destacando sua identidade social enquanto individuos pertencentes a um grupo e dotados de

subjetividades, quanto a constituicéo de si e de seus modos de agir no mundo e com ele.

%2 Trecho do prefacio escrito por Marina Yaguello do livro de Bakhtin (2010).

%% Os ursos representavam brinquedo com aspectos masculinos, dando-me a entender, de que 0s meninos nédo
quiseram brincar ndo porque envolvia bonecas, mas porque envolvia namoro e beijo.
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Neste sentido, ao brincarem, as criangas se posicionam em relagdo ao que €
socialmente estabelecido, atribuindo novas interpretacdes e aces. Portanto, 0 jogo™ se torna
uma atividade social na qual ocorre a interacdo, a ludicidade e a manifestacdo das culturas da

infancia.
4.1.3 Entre cenas e didlogos: corpos e as expressdes da sexualidade

Em relacdo a categoria: “Sexualidade ¢ corpo: sentimentos e sensagdes”,
destaquei, em especifico, os temas relacionados ao corpo, prazer e as expressdes da
sexualidade pelas criangas.

Em um dos dias de observacao, observei as criancas brincando nos brinquedos do
parquinho da instituicdo, quando percebi toques entre 0s corpos de meninos e meninas, que
faziam fila para descer o escorregador. Algumas meninas encostavam as nadegas nos rostos
dos meninos que estavam atras delas e davam risadas. JA& 0S meninos, por sua vez,
escorregavam, de forma rapida, para retornar ao posto atrds das meninas e prosseguirem na
brincadeira, que era continuada pelas meninas. Elas arrebitavam o “bumbum” como se
estivessem impedindo que 0s meninos subissem a escada do escorregador.

N&o percebi conotacdo sexual nessa brincadeira, mas fiquei em duvida sobre
como as professoras reagiriam se estivessem presenciadas tal cena. Notei que as criangas ndo
interromperam a brincadeira, apesar de terem percebido que eu as observava, uma vez que
olhavam ao redor para ver se havia professoras por perto. Ao aproximar-me e perguntar do
que brincavam, recebi a resposta de que era de “passaporte”, embora ndo tenha pedido
explicagOes para ndo atrapalhar o andamento de uma rara brincadeira sem a interferéncia de
figuras de autoridade.

Num outro dia, observei dois meninos andando abracados e outras duas meninas
também. Estas criancas tinham acabado de participar de uma atividade no parquinho de
brinquedos e estavam a caminho da sala de aula. Na metade do percurso, desataram os bracos
e seguiram conversando e sorrindo, evidenciando, aparentemente, que o colega ndo estava
mais aguentando o peso do brago do outro. O carinho expresso um pelo outro ndo foi criticado

por ninguém que ali se encontrava.

> Conforme explica Sarmento (2004) sobre o jogo na infancia como atividade diferenciada dos(as) adultos(as),
apesar destes também a realizarem.
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A partir da primeira cena, a do escorregador, pude averiguar, em primeiro lugar,
uma brincadeira entre meninos e meninas em que se destacava uma parte do corpo investida
de erotismo na cultura brasileira. Neste momento, surgiram-me 0s questionamentos: o fato de
0S meninos encostarem 0S seus rostos nas nadegas das meninas estaria relacionado a
curiosidade acerca do “peito” e “bunda” feminina, outrora evidenciada em suas falas durante
a fase de dindmica (entrevista)? Por que ndo faziam o mesmo com as suas nadegas,
encostando-as no rosto dos meninos e/ou das meninas?

Em segundo lugar, mesmo que estas acdes revelariam a expressao da curiosidade
pelo corpo, seria também, como evidenciada na segunda cena, uma forma de darem
significados as relacBes estabelecidas com o préprio corpo e com 0s seus pares, sendo estes
do mesmo género ou do género oposto, rompendo, assim, com as barreiras impostas pelos(as)
adultos(as) sobre estas relacdes. 1sso corrobora Buss-Siméo (2014, p. 105), ao afirmar que
“As criangas, no entanto, contrariam esse pressuposto civilizador envolvendo-se sensorial e
emocionalmente com seus pares e adultos, potencializando o sentido do tato e, por meio dele,
exteriorizando suas emocdes e afetividade”.

O corpo da crianca sofre coercdes severas quanto a autodescoberta e as formas de
sua relacdo com outros corpos. Apesar disso e dos ditames do moral e do imoral, as criancas
vao constituindo formas de expresséo afetiva com o corpo.

Em terceiro lugar, o uso do corpo, do espaco e do escorregador disponiveis,
demonstram uso diferente ao esperado pela escola. Esta expressdo corporal reitera o que
Sarmento (2003) destacou sobre como as formas culturais para a infancia sao recebidas pelas
criangas, o que denominou de “culturas da infancia”, uma vez que, apesar de toda a
organizacdo escolar voltada para a disciplina de seus corpos (especialmente quanto as
expressdes de sexualidade), elas usaram o escorregador para finalidade diversa daquela pela
instituicdo escolar, atribuindo nova utilidade para o objeto Iudico por meio da criacdo de uma
brincadeira ndo correspondente a representacdo daquelas que fazem tradicionalmente parte da
cultura escolar, tais como 0 pega-pega, esconde-esconde, rela-rela, amarelinha e outras.

Sarmento (2003) destaca os jogos infantis como formas produzidas pelas criancas
e transmitidas por meio de dialogo intrageracional, tratando-se de modos particulares de as
criancas darem sentido a estas formas de interacdo, diferentes dos(as) adultos(as). O jogo que
as criancas desta investigacdo desenvolveram foi de autoria propria que, segundo Sarmento
(2003, p. 11-12),
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A cultura de pares permite as criancas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo
que as rodeia [...]. A interactividade é deste modo estratégica, sendo acompanhada
de um conjunto de accles tacticas [...]. Além da interactividade, a ludicidade
constitui um tépico desde sempre associado as culturas da infancia, mas ndo apenas
as culturas da infancia (SARMENTO, 2003, p. 11-12).

Sendo assim, os pilares das “culturas da infancia” sdo a interatividade e a
ludicidade, presentes nas brincadeiras realizadas pelas criancas A interpretacdo da realidade
pelas criancas passa pela recriagdo, producdo e reproducdo de acontecimentos do cotidiano,
contribuindo para que a compreensdo do mundo real por meio das relagdes estabelecidas entre
elas e o fator da ludicidade. E assertiva a relacdo embrionaria do imaginario infantil com o
significado do mundo pelas criancgas, ou seja, 0 ato de imaginar e fantasiar da subsidios para
que elas possam realizar suas interpretacdes, observagdes, experiéncias acerca do mundo no

qual estdo inseridas.

O jogo simbdlico, desenvolvido pela crianca desde as suas experiéncias primordiais
e progressivamente inserido nas interagdes grupais e construido colectivamente
pelos pares, insere-se na experiéncia de vida e favorece a sua apreensdo do mundo
[...] (SARMENTO, 2003, p. 14).

A partir da discussdo aqui apresentada, importante destacar que, em algumas das
investigacbes no mesmo tema, realizadas em instituicbes de Educacdo Infantil, também se
procurou analisar as posi¢des tomadas pelas criancas frente a opressdo adulta em relacdo as
suas formas de expressar a sexualidade. Sdo pesquisas que apontam para a pertinéncia das
questdes que aqui também estdo colocadas: Como as criancas burlam as regras impostas
pelos(as) adultos(as) aos seus corpos? Como elas interpretam e déo significado a expressédo de
sua sexualidade?

Nesta Otica, algumas investigacbes tém demonstrado as taticas utilizadas pelas
criancas para se posicionarem enquanto sujeitos sociais e as suas percepcles acerca das
formas de compreenséo das suas manifestaces pelos(as) adultos(as).

Domingues (2007) desenvolveu pesquisa com criangas entre 4 a 6 anos de idade,
indagando sobre dois aspectos: como as praticas escolares contribuem para 0s processos de
subjetivacdo e producdo dos corpos infantis e sobre como as criangas reagem a tal
investimento institucional. Para melhor elucidacdo destes aspectos, destaquei algumas cenas:
uma menina que continua a masturbar-se durante apresentacdo da escola, apesar de ter-lhe

sido chamada a atencdo; duas meninas que se tocam até perceber a figura de um adulto,
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guando passam a encenar a brincadeira de casinha; 0 menino que introduz a mao por debaixo
da saia da menina, sendo que ela retribui a acdo; a menina que emprega 0s contos infantis
para encenar o beijo com 0s meninos e continua com a pratica de forma dissimulada mesmo
apos severa censura por seus(suas) familiares. Estes sdo alguns exemplos de cenas observadas
no dia a dia de uma Instituicdo de Educacéo Infantil que demonstram formas de transgressoes
das criancas ao controle adulto.

Na investigacdo realizada por Maia et al. (2011), com criangas entre 5 e 6 anos,
foi possivel constatar situaces em que espiavam 0s colegas trocando de roupa ou no
momento em que usavam 0 banheiro, trocando caricias por baixo de uma mesa ou
apresentavam interesse na exploracao dos proprios genitais e dos colegas. Estas expressdes da
sexualidade da crianga, muitas vezes, eram interpretadas pelos(as) familiares e educadores(as)
como semelhantes as intencbes sexuais dos(as) adultos(as).

E necessario destacar que “Os jogos sexuais com criancas da mesma faixa etaria
proporciona sensacdes corporais prazerosas, o contato corporal ludico é carregado de
afetividade, descoberta e aprendizagem” (MAIA; MAIA, 2005), (MAIA et al., 2011, p. 123),
sendo, portanto, uma expressao da sexualidade infantil diferentemente da sexualidade adulta.

E possivel pensar nas culturas da infancia como formas de significacéo e atuacio
das criancas no mundo, de modo que 0s jogos sexuais, por seu carater ludico e interativo,
proporcionam a elas elementos que permitem o autoconhecimento, o investimento em suas
vontades e a livre expressao, tendo papel fundamental na aprendizagem das criangas enquanto
sujeitos sociais e culturais os aspectos da ludicidade e da afetividade.

Ainda na pesquisa acima mencionada, 0S autores constataram que as criangas
reproduziam, em suas interagdes, o controle dos(as) adultos(as). Isto se exemplifica na cena
em que as criangas batiam em um boneco sem roupas, repreendendo-o por estar daquele
modo.

Nessa perspectiva, tanto as crian¢as das pesquisas até aqui mencionadas quanto as
criangas desta investigacdo evidenciaram duas dimens@es provenientes de interagdo social: a
primeira diz respeito a producdo de conhecimento sobre o proprio corpo e 0 corpo do(a)
outro(a), por meio da pratica dos “jogos sexuais”, pelos quais elas podiam posicionar-se em
relagdo ao mundo, buscar 0s proprios interesses e criar novas experiéncias; na segunda, diz
respeito a reproducdo das normas sociais, concomitante, a submeter-se e nao refletir sobre a
propria acdo. Isto significa que as interagdes estabelecidas pelas criancas, sejam entre elas

proprias ou com adultos, sdo constituidas por elementos de harmonia, contradicdo, conflito e
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de resisténcia, os quais contribuem para producdo ou reproducdo social de significados acerca
do corpo.

Mariano, Oliveira e Salgado (2015), por sua vez, discutem o antagonismo
“inocéncia” e “profano”, relacionado ao processo de moralizacao da sexualidade das criangas
em espagos educativos. Realizaram pesquisa com criangas entre 4 e 5 anos de idade e
analisaram as letras de funk que circulavam entre elas, constatando um discurso subjacente de
erotizacdo relacionada ao corpo feminino®®, tomado como sedutor e associado ao consumo.
Atentam, por outro lado, para o fato de que este estilo musical, atrelado a danca, ja ter se
tornado parte das culturas da infancia, de modo a dar visibilidade ao segredo revelado, a
sexualidade. Esta passa a ser expressa pelas criangas como parte de suas experiéncias no meio
social. Apontam ainda que as criangas se apropriam do estilo musical do funk como forma de
compartilhar o que ndo é autorizado pelos(as) adultos(as), associando a musica ao profano em
contraposi¢do a infancia pura e inocente.

Pensando nos discursos presentes nestas letras de funk que trazem a mensagem
apontada pelos autores, indaguei-me: A descoberta da sexualidade da vida adulta pelas
criancas lhes traz algum tipo de beneficio ou de maleficio? Haveria algum tipo de vantagem
na exposicao das criangas ao universo sexual dos(as) adultos(as)?

A erotizacdo do corpo feminino associado ao mercado de consumo também
impacta a vida e as relacbes dos(as) adultos(as). Neste sentido, qual impacto teria nas
representacdes e vivéncias das criancas? Que efeitos teriam na constituicdo de suas
identidades, em sua propria imagem enquanto pertencente a um género? E no modo como
concebem e vivenciam as relagdes entre 0s géneros?

Embora as questfes acima exijam a realizacdo de estudos detalhados para passar
além do nivel de mera promocdo de reflexdo, é assertivo que as criangas podem empregar a
musica para esquivar-se da vigilancia dos(as) adultos(as) e buscar novas experiéncias. Na
investigacdo que realizei, algumas criancas revelaram gostar de musicas proprias deste estilo
musical, gosto este compartilhado por suas familias. Outras relataram que suas familias
desaprovavam este tipo de mausica, por pertencerem a determinada religido, servindo sua
exposicdo a ele como descoberta de segredos do mundo adulto no espago escolar, longe das
vistas de seus familiares.

Rodrigues e Bragagnolo (2016) tratam das narrativas referentes a sexualidade

infantil presentes entre criancas de 2 a 4 anos, suas familias e professoras. As criangas

> Jane Felipe e Guizzo (2003) trazem a discusséo, especificamente, sobre a erotizagdo dos corpos das meninas.
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expressam a sua sexualidade por meio de autoconhecimento do proprio corpo e observactes
do corpo dos colegas, sob a vigilancia dos(as) adultos(as). Consideram que 0 maior entrave na
percepcdo dos(as) adultos(as) em relacdo a estas expressdes pelas criancas é o fato de
erotizarem as relac@es entre elas. Além disso, apresentam certo receio ao desencadeamento de
uma pretensa orientagdo sexual homossexual proveniente destas relagdes, correspondendo
suas percepgdes a uma logica heteronormativa, conforme também apontaram outros estudos,
dentre eles, Bello e Felipe (2010), Finco (2010), Meireles (2012) e Souza (2012).

Oriani (2015) averigua, em sua pesquisa, formas de expressdo das criancas em
relacdo a sexualidade, a partir da exploragdo que fazem do préprio corpo. Constata, também,
que a sexualidade infantil é erotizada pelos(as) adultos(as), além de vinculada a problemas de
ordem psicologica e a falta de estrutura familiar, isto quando ndo negavam a existéncia de
sexualidade nas criangas pequenas.

Carvalho (2015), em pesquisa com criangas do 1° ano do Ensino Fundamental,
com idades entre 6 e 7 anos, veicula discussdo sobre a cultura obscena infantil, nome por qual
se refere ao conjunto de saberes das criancas sobre sexualidade. Para tanto, utiliza-se do
registro fotografico de grafitos no banheiro e nas carteiras da unidade escolar e da observacéo
ndo-estruturada. A autora utiliza-se dos escritos de Nobert Elias para argumentar que, ao
longo do século XIX, o projeto de sociedade moderna atrelou-se ao ideal de civilizacdo
europeia, apresentando entre algumas mudancas a separagdo entre o universo infantil e o
universo adulto. “Neste sentido a representagd0 da crianga como caracterizada pela
ingenuidade e pureza afirmou-se como ideario de formac¢do de um adulto civilizado”
(CARVALHO, 2015, p. 04).

Carvalho (2015, p. 13) constata pouca apari¢do do obsceno infantil em sua forma
folclorica (piadas, escrito em banheiros e carteiras etc.), chegando, portanto, a seguinte

conclusdo de que:

A baixa incidéncia do folclore talvez seja efeito da instabilidade dos discursos e
narrativas tradicionais, fruto de diversas rupturas sociais a que assiste & chamada
segunda modernidade. Tal observacdo permanece como hipdtese, mas talvez fosse
possivel ainda pensar que a tradicionalidade e o recente anonimato do folclore
permitam & crianca jogar com a repeticdo que autoriza a falar o que ndo pode ser
falado (CARVALHO, 2015, p. 13).

Carvalho (2015) aponta para o fato de as criangas participantes de sua
investigacdo pertencerem a classe média, levantando a hipdtese de que sdo resguardadas do

obsceno. Porém, mesmo assim, mostra que elas apresentam saberes sobre a sexualidade.
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Remetendo-se a algumas cenas de criangas tratadas por Xavier Filha (2012),
Ribeiro (2012) e Souza (2012), a partir de relato de professoras, tais como: dois meninos no
colchonete se beijando; dois meninos apresentam contato fisico por meio dos genitais; menina
que se masturba; menino ¢ menina de 3 anos seminus pronunciaram que estavam “fazendo
nené”; a menina de 2 anos que ao observar o pénis do colega associa que ele tem um rabinho,
ficam evidentes os diferentes saberes e as diferentes maneiras das criangas expressarem o
desejo de conhecer o proprio corpo e o corpo do outro, bem como o fato de que o fazem as
escondidas, para se resguardarem da vigilancia dos(as) adultos(as), configurando-se no que
Xavier Filha (2012) denomina de “investigagdes corporais”.

Estas narrativas evidenciam as agdes dos(as) profissionais e seus investimentos
para a normatizacdo dos corpos infantis, prescritos sob as Idgicas binarias da infancia sexuada
ou da auséncia de sexualidade na infancia, atreladas a sua inocéncia e pureza.

Os casos destacados revelam momentos de ruptura pelas criangas, por meio de
suas manifestacdes, e as respostas dos(as) adultos(as), por meio de comportamentos, ora
preventivos ou conclusivos, externados por uma maior vigilancia na interacdo entre 0s
meninos, a ida dos responsaveis pelas criancas a instituicdo para tomar satisfacdo sobre as
situacBes envolvendo a expressdo da sexualidade de seus(suas) filhos(as), ou até mesmo o
questionamento da escola sobre como € a relacdo entre pais, maes e filhos(as). Acrescenta-se
0 encaminhamento de casos considerados apropriados para serem resolvidos pelo(a)
psicologo(a).

Os espantos dos(as) profissionais escolares e dos(as) familiares das criangcas em
relacdo a sexualidade se relaciona a concepc¢do inatista, que compreende as criancas como
seres assexuados, embora, contraditoriamente, como afirma Xavier Filha (2012, p. 20), ao
ressaltar que “Ha um desejo de torna-las inocentes e sem sexualidade, mas se teme pelas
expressoes de sexualidade que elas possam expressar”.

Finco (2010, p.18), em sua pesquisa com criancas de 3 a 6 anos, constata que,
apesar de a instituicdo apresentar na organizacdo dos tempos e dos espagos uma disciplina

heteronormativa de controle,

Meninas e meninos encontram brechas no gerenciamento do dia a dia da Emei e
criam estratégias inteligentes para alcancar os seus desejos. A possibilidade de
participar de um coletivo infantil, a capacidade de imaginar e fantasiar, 0s momentos
livres e autbnomos de brincadeiras, os tempos e espagos com menos controle das
pessoas adultas, permitem a criacdo de diferentes formas de burlar as estruturas
propostas e de iniciar sempre um novo movimento de transgressdo (FINCO, 2010,
p.18).
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Também pude constatar em minha investigacdo que 0s tempos e espacos escolares
destinados as brincadeiras foram utilizados pelas criangas como propicios para a manifestacéo
de suas expressdes de transgressdo, devido a baixa incidéncia da vigilancia adulta.

Em pesquisa realizada no mestrado, Cabiceira (2008)>° investigou criancas com

idades entre 10 e 12 anos sobre 0 mesmo tema, afirmando que:

Constatamos, através de suas falas, praticas e interacdes entre elas e delas com os
adultos as suas potencialidades e multiplas capacidades de inventar e reinventar o
mundo, indicando tanto para os aspectos que lhes sdo comuns como para aquilo que
rompe com modelos identitarios Unicos. A apropriacdo desses modelos e as suas
compreensdes sobre sexualidade ndo sdo uma via de méo Unica, ndo se tratando,
portanto, apenas de reproduzirem praticas sexistas, homofobicas e normativas ou de
adotarem préticas adversas a essas, mas de um constante didlogo entre aceitacdo e

recusa (CABICEIRA; MOREIRA, 2009, p. 105).

A partir da minha investigacdo e das acima mencionadas, destaquei que as
criancas participantes apresentavam formas particulares de agéncia e participacdo na
construcdo da realidade social, evidenciando, por meio de suas interacdes, as suas taticas,
acOes de resisténcia, inventividade, como também de reproducdo e submissdo aos modelos
sociais e culturais vigentes. Apesar da opressdo simbdlica e concreta por parte dos(as)
adultos(as), as criancas buscavam conhecer o desconhecido universo do corpo.

Na discussdo realizada, ficou evidente a dicotomia cravada entre a infancia
inocente e profana. Os discursos sobre a infancia e a crianga contribuem para o
desenvolvimento de dispositivos sociais de controle sobre o seu corpo, o estabelecimento de
artefatos culturais apropriados, a conducédo de leis e politicas que assegurem a protecdo das
criangas contra a exploracdo e abuso infantil.

Em contrapartida, a mesma sociedade que preza por uma infancia imaculada por
meio da exclusdo da sexualidade na escola, expde constantemente as criancas a varios tipos de
violéncia e aos interesses inescrupulosos da midia, a qual parece oportuno desvelar-lhes os
segredos do mundo adulto. O corpo infantil é exposto como mercadoria, e as criangas sao
adultizadas para promover a vendagem de produtos, com foco, ora na inocéncia e pureza
infantil, ora nas imagens do angelical e do diabdlico, como atrativos ao imaginario erético
adulto (FELIPE; GUIZZO, 2003).

Entre o profano e o inocente, as criancas, desde cedo, traduzem a linguagem do
permitido e do proibido, construindo seus roteiros para melhor desempenhar o papel de

crianga idealizada. Seus desejos tomam dimensdo pratica e seu processo de socializagdo ndo é

% Orientada pela profa. Dra. Maria de Fatima Salum Moreira.
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passivo. Como se pode constatar, a apropriacdo da linguagem e das representagcdes das
criangas acerca da sexualidade é permeada pelas relagdes de poder (LOURO, 1999).
As pesquisas até agora apontadas evidenciaram as culturas da infancia, opondo-se

as concepcdes com base em explicacdes inatistas, naturalistas e universalizantes.

Isso nos leva a compreensdo de que a crianga deve ser considerada como alguém

[T¥4L]

que “€¢” e ndao como alguém que “vird a ser”. Enfim, precisa ser identificada como
sujeito com forma prépria e peculiar de expressar 0 que pensa, sente, quer e precisa
para viver melhor (MOREIRA; BEZERRA; GARRIDO, 2014, p. 86, grifo das
autoras).

A partir desta afirmagéo, surge a seguinte indagacao: Do que as criangas precisam
para viverem melhor? Esta pergunta deve ser respondida pelas préprias criancas, conferindo-
se a elas 0 poder de agéncia e de participacdo. O que nos cabe é aprender, a partir dos saberes
trazidos pelas criancas sobre a sexualidade, como construimos, junto as criancas, a realidade

social em que vivemos.

4.1.4 Entre cenas e didlogos: gravidez, nascimento e bebé

Para captar os conhecimentos das criancas sobre sexualidade humana,
especificamente, sobre relagdes afetivo-sexuais, fecundagéo, gravidez e a vida intrauterina do
bebe, parto e pds-parto, utilizei de brincadeiras direcionadas. Essa subsecdo corresponde a
subcategoria “Sexualidade e corpo: sentimentos e sensagdes’.

Devido a faixa etéria dos(as) participantes da investigacdo, alguns temas nao
poderiam ser abordados por meio de perguntas diretas, tais como: “o que acha”, “o que sabe
sobre”, “para vocé o que €..”. Sendo assim, optei por trabalhar com o procedimento de
brincadeiras livres e direcionadas para, entdo, captar o que as criangas poderiam saber sobre
os temas relacionados acima sobre sexualidade humana.

Propus aos meninos e as meninas que brincassemos de casinha, visto que este
cenario era propicio para as criangas representarem tais temas. Fomos a sala de brinquedo e
deixei que escolhessem os brinquedos que quisessem. Realizamos a brincadeira no péatio, em
um local aberto, sentando-nos em um canto e comegamos a arrumar a casinha.

Logo abaixo, revelaram-se algumas falas das criangas referentes as suas

concepcdes sobre a vida do feto, sua alimentagéo intrauterina até o seu nascimento.

Laura: Vamos brincar que ela tava gravida.
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Maria Jéssica: Eu acho feio.

Investigadora: E feio ficar gravida (risos)? Por que vocé n&o gosta?

Maria Jéssica: A barriga fica grande (risos).

Investigadora: Quem que vai ser 0 papai?

Homem formiga e Paulo: (Risos).

Investigadora: Faz de conta que vai ser o papai, pode pegar a boneca.

Meninos: (Risos).

Laura: Eu gosto de brincar com o meu pai.

Investigadora: E! E, ai, vamos brincar de casinha, né! Quem vai ser a gravida
mesmo?

Barbie: E a Bibi (risos).

Investigadora: Faz de conta que sou eu e escolha uma boneca para mim e coloca um
pano, fazendo de conta que ¢ a barriga, ela estaria gravida (risos).

Investigadora: Ela esta gravida.

Investigadora: Entdo, ta bom, ela vai ficar sentada aqui e vocés vao ter que fazer
coisas para ela que esta gravida, ela fica com vontade de comer umas coisas.
Investigadora: E a nené o que come?

Maria Jéssica: Papinha.

Criangas: (brincam de fazer papinha).

Investigadora: Mas enquanto esta dentro da barriga da mamae vai comer o qué?
Laura: Comida.

Investigadora: Dentro da barriga dela, como?

Bibi: D& na boca da mée.

Investigadora: Da na boca? Como faz para chegar dentro do nené que esta dentro da
barriga da mée?

Criangas: Tem que cortar a barriga.

Investigadora: Mas ele esta crescendo aqui dentro (mostra a barriga).

Bibi: D4 a comida na boca da mamée e vai parar dentro da barriga do bebé.
Criangas: (parecem concordar).

Investigadora: E menina ou menino?

Bérbie: Menina.

Investigadora: Qual vai ser o nome?

Laura: Giovanna, igual a minha priminha.

Barbie: Vou fazer o cha.

Bibi: Vixe, acabou o0 gas!

Investigadora: Cadé o Pai? Cadé o boneco que vai ser o pai?

Homem formiga: Eu!

Maria Jéssica: Homem formiga vai ser o pai!

Homem formiga: N&o sou boneco, néo!

Maria Jéssica: Homem formiga é um homem de verdade!

Investigadora: Homem de verdade! Quem vai ser 0 homem de verdade?

Maria Jéssica: O Paulo!

Paulo: Eu.

Investigadora: Por que vai ser o homem de verdade?

Maria Jéssica: Homem de verdade é ser igual a0 meu pai! E estar junto! (refere-se
junto a ela).

Investigadora: Qual é o nome dela (nené na barriga)?

Homem formiga: Giovana.

Investigadora: Ndo é da mamée (fala brincando)?

Maria Jéssica, Laura e Bibi: Cristiane.

Investigadora: Quem vai ser ela (refere-se a quem vai representar a mée da bebé)?
Meninas: (risos).

Investigadora: Quem que vai fazer de conta que é ela? VVocé Laura?

Laura: Néo.

Investigadora: Ninguém quer ser ela, por qué? S6 por que ela t& com bebé na
barriga? E na hora que ela ganhar quem vai cuidar do nené?

Investigadora: Gente, que dia vai nascer 0 nené?

Maria Jéssica e Homem formiga: Setembro.

Investigadora: Vamos brincar que é hoje que vai nascer o nené. Como faz para o
nené nascer?
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Maria Jéssica: Corta a barriga e ja nasceu.

Homem formiga: Néo, ¢é assim!

Investigadora: Quando cortou a barriga aconteceu o qué?

Maria Jéssica: Um buraco.

Investigadora: E isso mesmo que aconteceu? Vai levar para quem cortar a barriga?
Homem formiga: Médico.

Investigadora: Quem que vai ser o médico?

Homem formiga: Eu.

Investigadora: VVocé é o médico? Vem aqui! Como vocé vai fazer?

Investigadora: Como que tira 0 nené?

Homem formiga: Zigue (barulho com a boca)

Paulo: Giovana vai nascer! Médico (risos)! Um s6 ndo, um monte igual cachorro
(refere-se ao bebé)!

Homem formiga e Paulo: Nasceu um monte de bebé (risos)!

Investigadora: Pode nascer mais de um bebé&? Quantos bebés podem nascer?
Criancas: (N&o responderam).

Investigadora: Vocés falaram que nené nasce e corta a barriga, tem outro jeito de
nascer ou é que so corta a barriga?

Criangas: (demonstram ndo saber a resposta).

Laura: Voceés costuraram a barriga da mée, né?

Maria Jéssica: Sim, costuramos!

Investigadora: Ah! Bom! Se néo costurar o que acontece?

Meninas: N&o para de sair sangue.

Investigadora: Que faz quando o bebé acaba de nascer? Est4 chorando, uhé (imita o
som de choro de crianca)!

Maria Jéssica: D& banho nele, da comida e faz dormir!

Investigadora: Como que da comida ao bebé quando acaba de nascer?

Maria Jéssica: D& com colher.

Investigadora: E ndo vai dar o peito? Tem que mamar! Pde ela para mamar!

Homem formiga: (Faz barulho com a boca, como se estivesse imitando o bebé
mamando).

Investigadora: Essa mama gostoso, viu, Paulo!

Investigadora: Cadé o Paulo para fazer o pap4? Nené vai chorar. Estd chorando!
(Informag&o verbal, 2014).

A gravidez ndo é um fendmeno comumente observado pelas criancas, e talvez por
este motivo causasse estranheza. As meninas acharam feio o estado de gravidez e
apresentaram resisténcia a representar na brincadeira uma mulher gravida, evidenciando que
precisam ter contato com alguém de seu ciclo de convivéncia para formar algum repertério
sobre o que acontece durante a gravidez e no fim dela.

A informacdo de que as gravidas apresentam desejos e ficam com vontade de
comer alimentos diferentes foi trazida por mim para que a questdo sobre como os bebés se
alimentam dentro da barriga da mée fosse respondida pelas criancas.

As criangas acreditam que a mae se alimenta, e a comida chega direto a boca do
feto. Embora tenham apresentado algum repertorio sobre a vida intrauterina, jamais fizeram
mencdo ao corddo umbilical, cujo fendbmeno é desconhecido para algumas criangas, que
afirmaram que “o bebé come papinha” e que € preciso “cortar a barriga da mae” para dar

comida ao feto.
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As criangas apresentaram diversas explicagfes sobre o0 momento do nascimento
dos bebés e o que o sucede, tais como: “corta a barriga e ja nasceu”, “fica na barriga um
buraco”, “quem corta a barriga ¢ o médico”, “nasce um monte de bebé igual a cachorro”.
ApoOs o seu nascimento e sobre a sua alimentacao, afirmaram que “precisa costurar a barriga
da mae para ndo sair sangue”’; “alimentar o bebé com colher”, “da banho, d4 comida e faz
dormir”.

Estas consideracdes ratificam o debate sobre a diversidade e a peculiaridade nos
modos como as criancas interpretam e concebem o mundo. Os seus pronunciamentos
demonstraram uma ruptura com as explicagdes universalistas sobre o desenvolvimento
infantil, principalmente as que se embasam na Psicologia e na Psicandlise, sobre as fases
psicossexuais e sobre a representacdo das criancas acerca da sexualidade humana. Isto se
exemplificou pelo fato de as criancgas de até os 5 anos de idade apresentarem a crenca de que
os(as) bebés nascem pelos orificios de suas mées, principalmente, 0 anus, como 0 excremento,
ou apos certo tempo formularem a hipo6tese da procriacdo por meio da acdo de o homem
urinar dentro do corpo da mulher. Jagstaid (1987) elucidou bem esta questdo sobre as

formulacGes da Psicanalise acerca das hipoteses das criancgas sobre a sexualidade.

Na infancia, o aparelho genital feminino (o bumbum) foi considerado como um
6rgdo Unico (teoria infantil da cloaca) e somente mais tarde é que se soube que essa
regido do corpo possui duas cavidades de duas aberturas distintas” (La Science des
réves, Freud, p.136). Na realidade, anteriormente, “enquanto a crianga ainda ndo
descobriu a existéncia dos 6rgdos genitais da mulher, falta um elemento essencial
para sua compreensio das relacdes sexuais” (FREUD, 1972, p.155 apud
JAGSTAIDT, 1987, p. 87).

Jagstaid (1987) destaca a necessidade de as criancas terem conhecimento da
existéncia do 6rgao genital feminino para compreenderem as relacfes sexuais. Esta afirmacéo
submete-se a analise com base na teoria da roteirizacdo de Gagnon (2006), resultando na
constatacdo de que falta as criancas, além do conhecimento sobre os Orgdos genitais
necessarios ao coito, conteldo roteirizado e motivacional para realizarem associacdes e
apropriarem-se de uma sequéncia de cenas que culminem na situacdo concreta de uma relagéo
sexual.

Para a realizagdo das entrevistas, utilizei de um roteiro de perguntas orientadoras
para a sua conducdo. Para captar as teorias sexuais das criancas, foram feitas perguntas, tais
como: “De onde veem os bebés?”’ e “Como eles nascem?”. Entretanto, devido ao andamento
de nossas brincadeiras, nem todas as perguntas foram feitas, no caso a primeira citada.

Também ndo retomei a questdo em outros momentos por ndo ser o foco da investigacdo a
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questdo da reproducdo em si mesma, mas, sim, os significados atribuidos pelas criancas a
sexualidade em sua dimensdo humanizada e erética (NUNES; SILVA, 2000).

Em sua pesquisa com criangas pre-escolares e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Andrade (1995) d& destaque ao enfoque na representacdo infantil da vida
intrauterina, da crianca e seu corpo, da crianga e 0s papeis de género e do trabalho escolar
quanto as questbes de sexualidade. Ela constata que as criancas de idade pré-escolar
apresentam crencas repletas de fantasia a respeito de como o bebé se alimenta dentro da
barriga de sua mde, por meio de canos, tubos ou um cordéo ligado ao umbigo ou ao pénis.

Segundo a autora, para a maioria destas criancas, de idade entre 5 e 6 anos, o bebé
ndo se alimenta na barriga da mde porque ele passa o tempo brincando ou, quando se
alimenta, o faz pela boca, ingerindo 0 mesmo alimento de sua mae. Ainda afirmaram que o
bebé ndo cresce, mas fica esperando nascer. Andrade (1995, p. 68, grifo da autora), em sua
andlise, explica que as respostas destas criangas correspondem a “sua estrutura cognitiva
irreversivel, que centra nos “estados” e ndo nas “transformagdes”. Aponta a necessidade da
intervencdo dos(as) adultos(as) para que a criangas possam transformar uma crenca
espontanea em um conceito elaborado.

As conclusdes desta autora tém por base os estudos de Jagstaid (1987),
encontrando pontos em comum em suas pesquisas, em relagdo as compreensdes que as
criangcas apresentam sobre a sexualidade humana estarem vinculadas ao desenvolvimento

cognitivo e a sua maturidade afetiva.

4.1.5 Sintese e os pormenores das dinamicas realizadas com enfoque no corpo

Na dindmica “Corpo de menino e corpo de menina”, a personagem das meninas,
Gabriela, foi considerada a mais nova integrante do grupo. Apos as caracteristicas conferidas
por elas a personagem, solicitei que lhe dessem uma cor para a pele e desenhassem as partes
de seu corpo.

No desenvolver da dindmica, elas pintaram o corpo de forma colorida, quebrando
0s padrdes socialmente estipulados, como a cor de pele negra, parda, branca, etc. As cores da
pele foram verde, azul, laranja, marrom, vermelho, rosa, amarelo, com o predominio do azul.
Elas usaram quase todas as cores da caixa de giz de cera. Desenharam os olhos, cilios, nariz,
boca, orelhas, unhas das méos e dos pés, seios e destacaram os mamilos, coragdo, umbigo,

joelhos e as nadegas, mas recusaram-se a desenhar a vulva. Pedi-lhes para que destacassem
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em relagdo a cada parte do corpo aquilo que a personagem “gosta” e “ndo gosta”, tendo como
referéncia as experiéncias que aquelas partes Ihes proporcionavam.

Na dindmica “Qual o sentimento para cada parte do corpo?”, as meninas
entenderam o sentimento como coisas boas ou ruins. A partir de cada parte do corpo, elas
determinaram o que a personagem gostava e ndo gostava em relagdo aquele 6rgéo.

Em rela¢do aos olhos, elas disseram: “o que ¢ mais legal é ver os brinquedos,
bolacha recheada, o arco-iris”. No que se refere ao que ndo gosta de ver, ressaltaram: “filme
de terror, rato e coisas malvadas”. No nariz, disseram que a personagem gosta: “as pessoas
podem sentir cheiros, cheiro de pao de queijo, de sorvete, de comida”, ao passo que em
relacdo ao que ndo gosta, afirmaram: “o cheiro de chulé, fumaga, o cheiro de peido ¢ ruim”.

A boca gosta de: “coisas boas, 0 macarrao, biscoito, sorvete, morango, chocolate e
cantar” e ndo gosta: “ndo ¢ gostoso para boca manga, alface e queijo”. No ouvido, gosta de:

“musica, monte de pessoa falando, ouvir a Annita®’, cantar Beijinho no ombro®®”

e nao gosta:
“de ouvir palhago, que grita com ela, xinga de filha da puta, de besta, de idiota, de filha de
uma mae”.

No coragdo, gosta de: “Jesus, musica de Deus, brincar, correr, ser feliz, sorrir”,
ndo gostando de: “cerveja, bébado, roubar, briga, beijo na boca”. Na méo, gosta de: “brincar
com massinha, castelo de terra, brincar de boneca, carinho no cachorro, carinho no cabelo
pela made” e ndo gosta: “de bater”. Nas pernas ¢ nos pés, gosta de: “brincadeira de andar de

I°°, andar de bicicleta” e ndo

patins, pega-pega, esconde-esconde, ir na Orla e no Figueira
gosta: “de ir no lugar para brigar, brigar no parquinho, sujar os pés”. Nao se pronunciaram em
relacdo as outras partes do corpo.

Na dindmica “Corpo de menino e corpo de menina”, os meninos deram a
personagem o nome de Matheus, considerando-o como sendo seu colega de escola. Pedi-lhes
que dessem ao seu colega uma cor de pele. Eles pintaram a figura com as cores: laranja,
vermelho, azul, verde, preto, roxo, amarelo, com predominio da cor laranja. Eles desenharam
olhos, sobrancelhas, cilios, nariz, boca, peito, coracdo, debaixo dos bracos representaram as
axilas, umbigo, unhas dos pés, pénis, as nadegas e 0 anus.

Solicitei-lhes que destacassem, em relagdo a cada parte do corpo, do que a
personagem “gosta” e “ndo gosta”, tendo como referéncia as experiéncias proporcionadas

pelas partes do corpo. Eles deram as seguintes respostas do que a sua personagem “gosta” e

5 E uma cantora brasileira que langa masica em varios ritmos, com maior énfase no funk e no pop.
%8 Msica da cantora de funk, Valesca Popozuda.
% Pontos turisticos da cidade de Presidente Epitacio.
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“nao gosta”. Na cabeca, o que gosta: “traz pensamentos, s6 pensa brincar” e o que nao gosta:
(ndo se pronunciaram). Nos olhos, o que gosta de ver: “assistir televisdo, assistir ao desenho
do pica-pau, ver gato”, ndo gostando de: “de ver o cachorro morder as pessoas”.

No nariz, o que gosta: “de bom cheiro, bom ar, perfume”, porém nao gosta: “de
cheiro de lixo e de lavagem”. Na boca, o que gosta: “de comer carne, lanche, miojo, gelatina”
e ndo gosta: “de cebola crua, pimenta”. No coracdo, o que gosta: “de brincar, de abragar” ¢ o
que nao gosta: “de bater nos coleguinhas”.

Nas maos, o que gosta: “de fazer carinho, brincar com geleia” e ndo gosta: “de
catar lixo”. Nas pernas e nos pés, o que gosta: “ir na lanchonete, sitio, e gosta mais de andar
de bicicleta” e ndo gosta: “de ir onde os caras fuma maconha”. Apds esta colocagdo, a
investigadora perguntou: “O que ¢ Maconha?”. Batman respondeu: “E que fuma cigarro
debaixo da ponte”. No pénisGO, 0 que gosta: “por onde faz xixi” (ficaram rindo, mas achando
engracado do que envergonhados) e ndo gosta: (eles ndo se pronunciaram). Em relagédo ao que
gosta e ndo gosta nas nadegas™, ndo houve pronunciamentos orais, apenas levantaram as
méos, gestualizando que ndo sabiam o que responder.

Num outro encontro, 0 grupo de meninos e 0 grupo de meninas escolheram o
molde de roupa (em branco) para a sua personagem e pintaram da cor que quiseram. As
opcdes de pecas de roupas eram: camiseta, saia, cal¢ca, bermuda, miniblusa, vestido e
macacao.

As meninas escolheram uma camiseta, uma bermuda e uma saia. Elas pintaram a
camiseta de roxo, a bermuda de vérias cores, sendo: marrom, rosa, amarelo, roxo, azul,
laranja, verde e preto, e a saia pintaram toda de vermelho. Quando Ihes perguntei o porqué da
escolha das pecas de roupa e das cores, elas responderam: “porque sim, o colorido ¢ bonito, e
o vermelho para a saia ficou bonito”.

Ja 0s meninos escolheram blusa e bermuda. Eles pintaram a blusa utilizando-se de
varias cores: vermelho, azul, roxo e amarelo, e a bermuda, de verde e de vermelho.
Responderam que escolheram estas pecas e utilizaram-se destas cores: “porque a gente acha
que o Mateus vai ficar bem todo colorido (risos)”.

Elaborei os quadros abaixo para melhor elucidar e sintetizar os enunciados das
criancas relativos as suas compreensdes sobre cada parte do corpo, visto que a analise de suas
concepcoes ja foi realizada no decorrer da tese. E provavel, porém, que a visualizagéo assidua

e a maior familiarizagcdo com o quadro traga novos insights para as analises.

% Com as criangas, utilizei o termo “pipi” por fazer parte do vocabulério delas.
%1 Com as criangas, utilizei o termo “bumbum” por fazer parte do vocabulério delas.
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gue é bom e ruim relacionado a cada parte do corpo
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Partes do corpo Meninas Meninos
Gosta N&o gosta Gosta N&o gosta

Cabeca Né&o se | Néo se | “traz pensamentos, | N&o se pronunciaram.
pronunciaram. pronunciaram. s6 pensa brincar”.

Olhos “o que é mais legal | “filme de terror, | “assistir televisdo, | “de ver o cachorro
é ver 0s | rato, e coisas | assistir o desenho | morder as pessoas”.
brinquedos, malvadas”. do pica-pau, ver
bolacha recheada, gato”.

0 arco-iris”.

Nariz “as pessoas | “chulé, fumaca, o | “de bom cheiro, | “de cheiro de lixo e de
possam sentir | cheiro de peido é | bom ar, perfume”. | lavagem”.
cheiros, cheiro de | ruim”.
pdo de queijo, de
sorvete, de
comida”.

Ouvido “musica, monte de | “de ouvir o | Néo se | N&o se pronunciaram.
pessoa  falando, | palhaco, de que | pronunciaram.
ouvir a Annita®, | grita com ela, que
cantar Beijinho no | xinga de filha da
ombro. puta, de besta, de

idiota, filha de
uma mae”.

Boca “proporciona “ndo ¢ gostoso | “comer carne, | “de cebola crua,
coisas boas, o | para boca manga, | lanche, miojo, | pimenta”.
macarrdo, biscoito, | alface e queijo”. gelatina”.
sorvete, morango,
chocolate e
cantar”.

Axilas N&o desenharam e Desenharam, mas
nédo se nao se
pronunciaram. pronunciaram.

Coracéo “Jesus, musica de | “cerveja, bébado, | “de brincar, de | “de bater nos
Deus, brincar, | roubar, briga, beijo | abragar”. coleguinhas”.
correr, ser feliz, | naboca”.
sorrir”.

Maos “brincar com | “de bater”. “de fazer carinho, | “de catar lixo”.
massinha, castelo brincar com
de terra, brincar de geleia”.
boneca, carinho no
cachorro, carinho
no cabelo pela
mae”.

Umbigo Desenharam, mas Desenharam, mas
nédo se nao se

pronunciaram.

pronunciaram.

Pés e pernas

“brincadeira de
andar de patins,
pega-pega,

esconde-esconde,
ir na Orla e no
Figueiral, andar de
bicicleta”.

“de ir no lugar
para brigar, brigar
no parquinho,
sujar os pés”.

“ir a lanchonete,
sitio, e gosta mais
de andar de
bicicleta”.

‘Gde
fuma maconha”.

ir onde os caras

Orgaos genitais

Nao desenharam e
nao se

Desenharam, mas
nao se
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pronunciaram.

pronunciaram.

Nadegas

Desenharam, mas
nao se
pronunciaram.

Desenharam, mas
nao
pronunciaram.

Se

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Quadro 3- Sintese dos sentimentos atribuidos pelos meninos e pelas meninas para cada parte do

corpo.

Partes do corpo

Meninas

Meninos

Cabeca Feliz (relacionaram a brincadeira). Tristeza e amor (relacionaram ao brincar).
Olhos Amor e amizade (relacionaram a ver os | Medo e alegria.
amigos).
Nariz Triste (“porque t4 chorando”, relacionam o | N&o atribuiram nenhum sentimento.
nariz ficar molhando quando uma pessoa
chora)
Ouvido Feio (explicaram que alguém chamou a sua | Curiosidade e felicidade (relacionaram a
personagem de feia). escutar coisas boas).
Boca Amor (a personagem vai beijar na boca). Timidez e carinho (porque beija).
Coracéo Bonito (porque tem Deus). Amor.
Méos Carinho (relacionaram a fazer carinho no pai | Amor (relacionaram a personagem gostar
e na méae). de carinho).
Barriga Alegria (porque come e a barriga fica cheia). | Dor (porque tem dor de barriga).

Pés e pernas

Alegria (relacionaram a poderem usa-los
para brincar).

Bonito (relacionaram ao brincar).

Orgaos genitais

Legal ¢ Timidez (relacionaram a “vergonha
porque a mde vé€ fazer xixi”).

Curiosidade (relacionaram em “ver o
colega fazendo xixi, ver a mae tomando
banho e olhar o peito e a bunda”).

Nadegas

Triste (“porque faz coco”).

Chato e timidez (ver a prépria bunda
pelada).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em suma, posso afirmar que em relacdo aos 6rgaos sexuais e reprodutivos ou com
conotacdo erotica e sexual em nossa cultura, as nadegas (bunda) foram desenhadas, mas nao
houve nenhum comentario realizado pelas criancas. A vulva ndo foi desenhada pelas meninas
e ndo se pronunciaram quanto a esta parte do corpo, ao passo que 0s meninos desenharam o
pénis, mas ndo se pronunciaram.

As criancas, ao terem que agregar sentimentos a boca, destacaram palavras como
“beijo”, “amor” e “carinho”, sendo apenas a palavra “timidez” considerada pelos meninos.

Em relagdo aos Orgdos genitais, para denominar os sentimentos para a vulva, as
meninas utilizaram as fichas que continham as palavras “legal”, “timidez” e “vergonha”. Os
meninos, para o pénis, os seios e nadegas femininas escolheram a ficha em que estava escrita

a palavra “curiosidade”. Ja em relagdo as proprias nadegas, a palavra que se destacou para as
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meninas foi “triste” (porque faz cocd), e para os meninos, “chato” e “timidez”, por nao

gostarem que outra pessoa 0s vejam nus.

4.2 Concebendo os roteiros sociais de género

Nesta subsecdo apresentei a producdo enunciativa das criangas provenientes de
suas interagdes nos momentos de brincadeiras livres e direcionadas, em diferentes tempos e
espacos do contexto da Educacdo Infantil, da realizagdo de observacdo e entrevistas
dialogadas, a partir de dindmicas e contacdo de histdrias infantis, com a minha participagao.
Estes enunciados demonstraram como as criancas vao se apropriando dos roteiros de género e
constituindo suas feminilidades e masculinidades, por meio de suas relacdes entre grupos do
mesmo género ou do género oposto. Os dados aqui analisados corresponderam a subcategoria

“Relacdes de género e a constituicdo de feminilidades e masculinidades”.

4.2.1 Entre cenas e didlogos: constituindo masculinidades e feminilidades

Nesta subsecdo realizei as andlises das interacfes das criangas do Pré | e a
producdo das narrativas das criangas entrevistadas, destacando as possibilidades de integracéo
entre meninos e meninas e também as praticas ja enraizadas por meio da cultura de
segregacdo entre ambos, bem como 0s processos de constituicdo de masculinidades e
feminilidades provenientes das relacfes sociais entre as criancas e 0s seus pares e delas com
os(as) adultos(as). Os dados apresentados nesta secdo corresponderam a subcategoria
“Relagdes de género e a constituicao de feminilidades e masculinidades”.

A seguir, evidenciei trechos da brincadeira®® de casinha entre meninos e meninas,
a qual ocorreu num canto do péatio da instituicdo, numa area aberta, apés ter ido junto com as
criangas do Pré | a Sala de Brinquedo e de Jogos para a escolha dos brinquedos que gostariam
de usar. Em suas falas, fez-se presente o tema das obrigacdes concernentes aos homens e as

mulheres no espaco privado da casa:

Investigadora: O que faz Paulo?

Um menino de outra sala: O que vocé esta fazendo com este brinquedo de menina?
Investigadora: Ele esta cozinhando. Homem ndo cozinha?

Investigadora: Ele vai fazer a comida, brigadeiro, uhm!

% Brincadeira direcionada por mim, pois brinco e interajo com as criangas, com o apoio do roteiro da
investigacao.
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Homem formiga e Paulo: (risos [...] demostraram ndo se incomodar com o
comentario do menino da outra sala, que logo se retira).

Investigadora: Quem vai trocar a fralda que o nené cagou (fez cocd)?

Maria Jéssica: Paulo, vocé vai ter que trocar o nené fez cocd.

Investigadora: O nené vai ter que tomar banho, s6 dar banho.

Maria Jéssica: S6 mulher pode dar banho no bebé.

Investigadora: S6 mulher, por qué?

Maria Jéssica: Homem ndo pode ver menina.

Investigadora: E, mesmo se for o pai, ndo pode?

Maria Jéssica: Nao.

Maria Jéssica: Quando eu era bebé, s6 a minha mée me dava banho, porque ela nao
deixava 0 meu pai dar banho.

Investigadora: Se fosse um menino o pai poderia dar banho?

Laura: O meu pai dava banho quando era um bebé e cuidava de mim.

Investigadora: E vocé Bibi acha que o pai pode dar banho na menininha?

Bibi: Sim (responde bem baixinho)

Laura: Paulo vai dar banho na nené. Ela esta chorando!

Investigadora: Essa aqui é a Giovana que cresceu, quem vai dar banho nela? Ta
chorando!

Criancas: (A Bibi pega a nené para dar banho).

Investigadora: Ainda bem que a Bibi vai dar banho! Coisa boa (risos)! Papai nédo
quis dar banho! (Informacéo verbal, 2014).

Na conversa entre as criangas, algumas afirmaram que o pai pode ver a filha nua e
dar-lhe banho, entretanto, a maioria afirmou que ndo. Uma das meninas compartilhou que seu

pai exercia cuidados como dar-lhe banho e alimenta-la. As criangas continuaram a falar:

Bibi: Deixa que ela est4 dando banho no chuveirinho, vocé vai dar banho no outro
nené e seca (refere-se ao Homem Formiga).

Investigadora: Os dois (refere-se ao Paulo e Homem Formiga que estdo mexendo no
cabelo da investigadora com um secador de brinquedo na mao) séo cabeleireiros vao
fazer chapinha! VVou a festa, sair de cabelo liso (risos)!

Meninos: Risos [...] (mexem no cabelo da investigadora como se estivessem fazendo
chapinha).

Investigadora: Quem vai levar o nené para tomar injecdo? Gente tem que levar o
nené para vacinar, tem que dar banho e levar o nené no postinho para vacinar!
Investigadora: Tem que enxugar 0 nené e passar talquinho para néo ficar assado.
Investigadora: Onde tem que passar a pomada Paulo e Homem Formiga?

Paulo: Na periquita (risos).

Investigadora: Na periquita?

Investigadora: Por que passa a pomada?

Maria Jéssica: Pra ndo assar.

Investigadora: Paulo, ela disse que é para ndo assar, no menininho tem que passar
também se néo assa no menino e na menina.

Criangas: Fica com bolinhas.

Investigadora: Isso! Ficam bolinhas. Vocés sabem!

Investigadora: Com quem vocés aprenderam isso?

Criangas: Com a mamae. (Informacéo verbal, 2014).

Os meninos demonstraram também saber sobre cuidados referentes a higiene
intima de bebés, conhecimento que, de acordo com as criangas, era proporcionado por suas
mées. Serd que o assunto sobre os cuidados com os bebés é restrito as mulheres? Sendo

passado de geracdo a geracdo, de mde para filha e filho? Serd que essa nova geracdo de
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meninos apresentard comportamentos diferenciados quando adultos, ao falar sobre
maternidade e paternidade com os seus filhos e suas filhas, por terem participado de processos
de socializacdo que lhes permitiram o acesso aos roteiros que leva a conduta do cuidado com
os filhos e filhas?

Na mesma brincadeira, pedi aos meninos que fizessem brigadeiro, ao que
responderam que cozinhar era “coisa de mulher”, discurso que talvez possa ter contribuido
para sua resisténcia ao fato de que o fogéo e as panelas serem rosas. No entanto, apds minha
argumentacao de que o brigadeiro seria muito gostoso, independentemente do fato de ser um
menino ou uma menina que o fizesse, eles chegaram a conclusdo de que todos iriam fazé-lo,
apesar dos fatores acima mencionados.

Esta intervencdo contribuiu para que 0s meninos vivenciassem uma brincadeira
tipicamente feminina, além de romperem com o0s estereGtipos sexuais. Este tipo de acgdo
docente em atividades ludicas, certamente, auxilia na ruptura com padrfes socialmente
constituidos com base na diferenciacdo dos géneros e conduz para que a socializacdo entre
meninos € meninos seja menos hierarquizada, sexista e misogina.

Observando o cotidiano destes meninos e meninas nos diferentes tempos e
espacos destinados as atividades ludicas, percebia que brincavam com brinquedos de acordo
com o esperado para cada género. Logo, chegou o dia em que levei as criancas até a sala de
brinquedo para observar as suas interagbes no momento da brincadeira. Neste dia,
participaram trés meninos e trés meninas, haja vista a auséncia de outros(as) participantes.
Também constatei que este grupo se opunha as brincadeiras que ndo condiziam com o seu

género. Conforme pode ser observado em suas falas:

Investigadora: Vocés podem pegar o brinquedo que quiserem, se VOcés quiserem.
Meninos: Ah! (risos, expressando aversdo, como se indicassem que nao seria
possivel brincar com todos os brinquedos).

Investigadora: Meninos, se vocés quiserem pegar panelinha, boneca, fogdozinho,
pode pegar!

Investigadora: Meninas, se vocés quiserem pegar carrinho, podem pegar também!
Meninas: (risos, expressando curiosidade).

Maria Jéssica: Pode pegar o que quiser?

Meninos: Olha, tia!

Criancas: (Neste momento as crian¢as comegam a brincar).

Meninas: Chapinha, chapinha.

Investigadora: N&o vai querer pegar a boneca?

Paulo: Eca.

Investigadora: Eca? Por qué?

Laura: Meninos ndo gostam de boneca!

Meninos: (risos). (Informag&o verbal, 2014).
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Quando disse aos meninos que poderiam pegar os brinquedos que quisessem,
notei olhares de censura voltados para mim. Ainda para desafia-los, retruquei dizendo que as
meninas poderiam pegar os carrinhos e eles poderiam pegar as bonecas. Na verdade,
almejava, a partir desta minha fala, observar os seus comportamentos quanto a ruptura ou a
reproducédo dos padrées hegemonicos de masculinidades e feminilidades.

Logo, notei que 0s meninos pareciam ndo compreender o porqué de ndo poderem
ou de “ndo gostarem” de brincar de boneca, demonstrando nunca terem pensado em quem
Ihes ensinou esta proibicao.

Em outro dia de observagdo, em uma aula em que, na rotina contemplava
atividade ludica, a professora pediu-me para que conduzisse em pequenos grupos de meninas
e de meninos a sala de brinquedos e jogos para a escolha dos brinquedos e retorno a sala de
aula.

No momento em que se dirigiam para apanhar um brinquedo, indaguei-lhes se ndo
gostariam de pegar mais brinquedos, além das bonecas e dos carrinhos, uma vez que as
meninas sempre pegavam bonecas e 0s meninos, carrinhos. Diante do exposto, as meninas,
imediatamente, pegaram o fogdo, o conjunto de panelas, o liquidificador e copos. Os meninos,
por sua vez, ndo tinham muita opgéo, apenas o carro, caminh&o, trator, vacas e cavalos. Mas
nenhuma crianga pegou brinquedos considerados do género oposto, mesmo com a
possibilidade oferecida para que pegassem a quantidade de brinquedos que quisessem.

Fomos para a sala de aula e 14, alguns meninos queriam brincar de boneca e as
meninas ndo permitiram. Entdo, eu sugeri que elas deixassem 0s meninos brincarem de
casinha junto com elas. Uma das meninas me interrompeu e disse que ele poderia brincar,
pois afinal, seria 0 pai. Algumas meninas comegaram a rir e perguntaram uma para outra:
“Entao ele vai ser o seu namorado?”.

Quando sugeri as meninas que deixassem os meninos brincarem de casinha com
elas, em nenhum momento foi declarado que eles deveriam assumir a funcéo de pai, contudo,
elas aceitaram a insercdo dos meninos na brincadeira na condicéo de eles exercerem o papel
masculino na reproducdo das cenas do cotidiano familiar.

Na observacdo de outras brincadeiras de boneca na sala de aula, pude constatar
que as meninas encenaram o cotidiano da casa e o convivio principalmente entre mae e filha,
sendo a figura do pai desconsiderada em seu jogo simbdlico. A brincadeira ndo apresentava
uma sequéncia logica textual, transitando livremente entre o tempo atual e o do faz de conta, a

casa e o castelo, a mée e a princesa. Atribuiu-se o papel de principe a uma das bonecas se ndo
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houvesse outro brinquedo. No caso, deste estar presente, assumiu o0 papel e beijou a boneca
que fez o papel de princesa. As histdrias se desenvolveram com rapidez e facilidade.

Ja 0s meninos geralmente encenaram em suas brincadeiras a luta, seja com pecas,
objetos ou seus proprios corpos, brincaram de carrinho e de trombar um carro no outro.
Alguns brincaram isoladamente, como se estivessem apenas guiando o carro pela estrada
cheia de obstaculos.

As observacdes™ das brincadeiras das criancas no dia do brinquedo permitiram a
constatacdo de que a professora ndo conduziu as criancas para a sala de brinquedos. Ela pediu
para que cada crianga fosse pegar o seu brinquedo em um balde cheio de pecas de montar,
localizado atras da porta da sala de aula. Mesmo sendo proibida na escola a brincadeira com
arma, alguns meninos se utilizaram de algumas pecas para as montarem. No caso, é
inevitavel a repreensdo da professora, que pediu para que desmanchassem o brinquedo, sendo
obedecida pelos meninos.

As meninas faziam poses e davam muitas risadas. A maioria das poses revelaram
atitudes de mandar beijos, como se brincassem de ser modelo fotografico. Também brincaram
de princesa, sendo uma encenacdo nao demarcada por um enredo coerente, com uma historia
sequencial, uma vez que os episddios da brincadeira estavam dispersos, suas cenas remetiam a
princesas que se arrumavam e que penteavam o cabelo. Também foi introduzida nessa historia
“mamae e filhinha”, em que a mamae cuidava da filha.

Ja 0s meninos utilizaram mais o espaco da sala, de forma oposta a das meninas,
que desenvolveram sua atividade lGdica em apenas um espaco delimitado em cima ou
embaixo da mesa. Os meninos corriam com 0s seus carrinhos, como se estivessem apostando
corrida, mudando repentinamente o foco da brincadeira para promover o conserto do carro
que precisa de reparos ou resolverem que precisavam parar para carregar gado que estava em
cima da carreta.

A escolha de brinquedos ndo € totalmente livre, uma vez que ha limitagdes
consideraveis na quantidade de brinquedos que cada crianca pode pegar, com 0 intuito de
manter a organizacao da sala no momento de sua devolucéo, de acordo com a professora.

A partir dos episodios citados ficou perceptivel a resisténcia dos meninos no
desempenho de atividades consideradas socialmente femininas, como a de cuidar dos(as)

filhos(as) e realizar afazeres domésticos. Contudo, as meninas também compartilharam da

% Registro da brincadeira livre realizada no dia 09/10/14.
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mesma concepgdo acerca da apropriacdo dos artefatos culturais, dos comportamentos e
escolhas de acordo com o género.

Os dados até aqui discutidos apresentaram pontos divergentes e convergentes em
comparacdo aos resultados de algumas pesquisas com foco nas criancas em instituices de
Educacéo Infantil e as relagdes de género.

Gobbi (1999) realizou investigacdo no final dos anos 1990 sobre as relagdes de
género entre criancas de 4 a 6 anos de idade. E importante destacar que, conquanto a distancia
temporal entre as nossas investigacGes, ambas apresentam como resultados a reproducdo do
binbmio feminino e masculino e destacam que, na representacdo do espaco doméstico pelas
criangas, a figura que trazem como central € a da mée. A autora revela a afirmativa de um
menino que diz que: “lapis vermelho é de mulherzinha” para discutir a existéncia de valores
pautados em esteredtipos sexuais entre as criancas (GOBBI, 1999). Isto demonstra poucas
mudancas nos dias atuais quanto as assimetrias de género presentes nas falas e nas atitudes
das criangas.

Observei em minha investigacdo, no espaco da sala de aula, que as meninas
brincam mais de casinha e 0s meninos com carrinho e jogos de pecas de montar, assim como
constatado por Ferreira (2002; 2003). A dominéncia das meninas na casa € dos meninos nos
jogos de construcdo, contribuindo para a segregacdo do uso do espaco pelas criangas, 0 que
denominou como “oposigdo de género nos espacos de faz-de-conta” (idem).

Ainda, a partir dos resultados obtidos em minha investigacdo, destaquei pontos
convergentes com outras investigacdes com criancas de idades entre 4 a 6 anos, sendo as de
Souza (2015) e de Novakowski, Costa, Marcello (2016), dentre as quais reiterei: por um lado,
as percepgOes de género vinculadas a uma visdo androcéntrica, indicando a reproducéo de
significados atrelados a cultura do binarismo e a normatizacdo das relacbes de género e, por
outro lado, a existéncia de confrontos com estes significados, indicativos da producdo de suas
préprias culturas.

Outros estudos realizados com criancas na faixa etaria entre 4 a 6 anos, também
indicam a reproducdo das desigualdades de género e as transgressGes das criangas as regras
impostas pelos(as) adultos(as) no contexto da Educacdo Infantil, como indicam Sayéo (2001;
2002), Bello e Felipe (2010).

Ja, diferentemente da minha pesquisa e das citadas, na investigagdo de Finco
(2003), com criancas de 4 a 6 anos, foram registradas brincadeiras em que meninos e meninas

trocavam de papéis considerados socialmente femininos e masculinos, sem qualquer tipo de
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valoracao depreciativa. Também havia uma variedade de brinquedos, ocasionando o exercicio
de diferentes brincadeiras pelas criancas e maior liberdade entre ambos 0s géneros no uso dos
espacos. Ha que se destacar que isto ocorria praticamente sem nenhuma interferéncia
constrangedora por partes dos(as) adultos(as) em relacdo a escolha dos brinquedos pelas
criangas.

Contudo, apesar de ndo haver praticas sexistas entre as criangas, Finco (2003)
alerta para algo que também verifiquei no lécus da investigacdo, embora de forma velada,
“Porém e muito frequente, ainda, que meninos e meninas, ao demonstrarem comportamentos
ndo apropriados para seu sexo, causem preocupacgdes e sejam motivo de incomodo e dividas
para profissionais da educacdo infantil” (p. 95).

Felipe (1999) atenta para a acirrada vigilancia dos(as) adultos(as) quanto aos
brinquedos, as brincadeiras e aos comportamentos das criancas desde pequenas, com base em
suas preocupagdes quanto a futura orientacdo sexual dos(as) seus(suas) filhos(as).

Observei nitidamente a separacéo de brinquedos conforme o género, a delimitagéo
dos espacos e acessos a artefatos de acordo com o género e a vigilancia entre as proprias
criangas em relagdo as possiveis “transgressoes das fronteiras de género” (FERREIRA, 2002;
2003), como também a ruptura destas normas. Entretanto, ndo constatei, em especifico, na
sala do Pré | a repressdao direta do adulto quando as criancas brincavam com brinquedos
considerados do género oposto.

As cenas trazidas até aqui foram semelhantes aos dados trazidos por Costa (2004),
com cuja analise concordo, ao afirmar que a segregacdo dos espa¢os é promovida pela divisdo
entre 0s géneros, seja pela utilizagdo exclusiva pelas meninas, ocasionando a expulsdo dos
meninos, ou vice e versa, bem como que o exercicio do poder entre as criangas, no momento
da brincadeira, pode estar relacionado por quem tem o objeto, por quem inventa a brincadeira
ou pelo papel social exercido na brincadeira (COSTA, 2004).

Na minha investigacéo, apesar de se constatar a segregagdo dos espacos de acordo
com o género e 0 uso de mais espaco da sala de aula pelos meninos do que pelas meninas,
também observei, embora com menos frequéncia, momentos de uso igualitario destes
espacos, definidos pela mistura dos corpos de meninos e meninas e o compartilhamento das
mesmas atividades entre ambos, independentemente, de serem consideradas do género oposto.

Os meus achados comungam com algumas observacOes feitas por Souza (2015),
ao verificar, entre criancas de 5 a 6 anos de idade, formas de transgressdo ao que lhes é

imposto no que tange a normatizagdo das relacbes de género. Entretanto, a autora afirma que a
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disposicdo dos materiais e sua escolha séo feitas pelos(as) adultos(as), visto “[...] que
legitimam a cultura do binarismo no espaco escolar ao disponibilizar a quantidade exata de
artefatos para o uso determinado das meninas e dos meninos” (SOUZA, 2015, p. 70).

Ferreira (2003) traz a explicagdo sobre “as fronteiras de género” que, quando
ultrapassadas, denominada de “zonas de transgressdo de género”, podem eclodir &reas de

conflito que, por sua vez, podem destacar as “negociagoes de identidade de género”.

4.2.2 Entre cenas e didlogos: género, raca e beleza

Nesta subsecdo apresentei as percepgdes das criangas sobre corpo, género e
beleza, a qual compde a subcategoria “Rela¢des de género e a constituigdo de feminilidades e
masculinidades”™. Para tal, utilizei de observagdes, de dindmicas e de contagdo de historias que
proporcionaram-me captar, nas falas das criancas, a reproducdo ou a ruptura de estereo6tipos
sociais quanto ao corpo e ao género. Neste sentido, ao buscar suas percepgdes sobre corpo e
género, encontrei também suas percepcdes sobre raca e beleza.

Estava na sala de aula junto com as criangas e observando as suas falas enquanto
conversavam, constatei que para as meninas o que as diferenciavam dos meninos eram 0s
cabelos, curtos para eles e longos para elas, além dos acessorios que elas utilizavam e o
esmalte nas unhas. Afirmaram que pessoa bonita ¢ aquela “que desfila”, referindo-se as
modelos. Evidenciei entdo a representacdo apresentada pelas meninas sobre a constituicdo de
arquétipos de beleza, como mulher magra, alta, de olhos azuis e loira, uma vez que estas sao

as caracteristicas mais evidentes nas modelos dos desfiles.

Laura: Ah! Por exemplo, coisa bonita é quando a gente estd com moda.
Investigadora: Como assim? Nao entendi! Moda?

Rita: Moda é quando desfila no desfile.

Meninas: As mulheres no desfile sdo bonitas.

Mulher Maravilha: Os homem também! Oras bolas! (Informacéo verbal, 2014).

Num outro dia, realizei a dinamica de contacéo de histérias®®, na qual constava a
atividade de passar o trailer do filme Valente®®, em formato de desenho, revelando as falas dos

nossos dialogos:

% Dinamica realizada no espaco de brinquedoteca, videoteca e reforco escolar.
% O resumo dessa histdria consta no subcapitulo 2.3.3.3.1 desta tese.
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Investigadora: Vou passar um conto para vocés. Os contos tém o qué? Criangas:
Princesa.

Investigadora: Qual histéria vocés ja ouviram?

Maria Jéssica: Branca de Neve, Rainha.

Laura: A Pequena Sereia.

Homem formiga: Barbie.

Investigadora: Mas geralmente como sao essas princesas?

Laura: A princesa tem cabelo loiro, tem coroa.

Investigadora: Como elas séo de corpo?

Laura: Magra.

Investigadora: Como as princesas se comportam?

Maria Jéssica: Moram num castelo.

Investigadora: Como elas s&0?

Homem formiga: Quietinha.

Investigadora: Como séo os principes?

Bruno: Eles tém a princesa.

Maria Jéssica: Sdo magrinhos.

Investigadora: VVocés acham que os principes sdo bonitos ou feios?

Criancas: (Siléncio).

Investigadora: O que é ser um principe?

Homem formiga: Bonito.

Bruno: Bonito.

Homem formiga: Eu sou um principe.

Investigadora: O que é ser um principe bonito? Que cor tem que ser o cabelo dele?
Homem formiga: Preto.

Investigadora: Que cor tem que ser a pele dele?

Maria Jéssica: Cor de pele.

Investigadora: Mas o que € cor de pele? Da um exemplo de quem tem cor de pele?
Criangas: (N&o consegue explicar).

Investigadora: Que cor é o olho do principe?

Laura: Verde.

Investigadora: Principe pode ser gordinho?

Laura: Magrinho (risos).

Investigadora: Vocés falaram que a princesa pode ser magrinha, mas a Fiona® é
gordinha.

Investigadora: Vou passar um pedago de um filme-desenho que é sobre a vida de
uma princesa. Vou passar um filme pequenininho chamado Valente.
Investigadora: VAo prestar atencdo se ela € igual ou diferente das outras princesas
que vocés conhecem: Cinderela, Rapunzel, Branca de Neve.

Investigadora: VVocés véo ver se ela é parecida ou diferente.

(Comeca o filme).

Investigadora: E esses sdo 0s principes que querem casar com ela.

Criancas: (risos).

Depois de ter assistido ao trailer do filme Valente.

Investigadora: O que ela tem de diferente? Ou tem igual?

Laura: E diferente!

Investigadora: Por que ela é diferente?

Luan: Ela ndo quer casar com ninguém!

Investigadora: Como é diferente das outras princesas?

Investigadora: O cabelo ¢ igual das outras princesas?

Criangas: N&o.

Investigadora: As outras princesas fazem igual a ela usa arco e flecha?

Criancas: (Balangcam a cabega em sinal de néo).

Investigadora: Por que ela ndo quer casar?

Criancas: N&o respondem.

Investigadora: Vocés acham que ela esté certa?

%7 personagem do filme do Shrek, em que ambos s&o ogros. Antes de tornar-se ogra, Fiona era uma princesa que
estava presa em uma torre e foi resgatada por Shrek. Ela se apaixona por ele, preferindo, entdo, a forma de ogra
do que a humana.
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Criangas: N&o.

Criangas: A princesa tem que casar com o principe.

(Nesse momento a investigadora e as criancas vdo para outro local).

Investigadora: E ai 0 que vocés acharam da Merida (é o nome da princesa do filme)?
Acharam a Merida bonita?

Maria Jéssica: No.

Investigadora: Por qué?

Criancas: (ndo respondem). (Informacéo verbal, 2014).

As criancas ndo explicaram claramente o porqué de ndo acharem Merida bonita,
mas subentende-se, devido a algumas falas e trejeitos ocorridos no decorrer do trailer, que isto
decorre da ndo correspondéncia ao estereotipo de princesa. Ouvi alguns comentéarios do tipo:
“Que cabelo bagungado”; “Credo, que cabelo feio!”; “Nem parece uma princesa”; “Nao
gostei dessa princesa”, os quais foram mais reveladores de suas percepces do que aqueles
que fizeram em respostas as questdes da investigadora.

Para captar suas concepcles sobre género, empreguei a técnica da entrevista,
contando-lhes a historia “Faca sem ponta, galinha sem pé”, de Ruth Rocha®®. As criangas ndo
prestaram muito atencdo na histdria quando esta lhes foi contada, pois o local ndo era propicio
e, também, foi levantada a hipGtese desta ser longa para a faixa etaria de criancas de quatro
anos de idade. Entdo, pesquisei no YouTube se havia esta histéria em formato de filme.
Encontrando-a, disponibilizei o filme, bem curto e com atores e atrizes brasileiros. As
perguntas que orientaram a dindmica foram em relacdo as experiéncias que Joana e de Pedro
gostariam de viver e ndo podiam por ndo corresponder ao seu género. Perguntei-lhes se elas
concordavam com a repressao destes sentimentos e vontades, sobre o que acharam quando
eles trocaram de corpo e se a historia trazia algum ensinamento e qual seria. A apresentacao
da historia no formato de filme e de livro facilitou a compreensao pelas criangas do estava

sendo proposto.

Investigadora: Por que o irmdo de Joana zomba quando ela vai brincar de bola?
Ficava criticando ela quando vai jogar video game?

Maria Jéssica: Porque ela é menina.

Investigadora: Vocés concordam de que a Joana ndo podia brincar de bola e o Pedro
ndo podia chorar?

Laura: As meninas podem brincar do que quiser.

Investigadora: Vou fazer pergunta a cada um sobre 0 que gostou mais da histéria?
Bibi: Gostei deles brincando.

Maria Jéssica: Gostei de quando estavam brincando.

Laura: Gostei quando eles passou debaixo do arco iris.

Investigadora: Por qué? Na parte que ele trocou de corpo ou na parte que eles
voltaram?

Bibi: Gostei quando voltaram.

Bruno: Quando trocou de corpo.

%8 A autora apresenta uma vasta publicacdo destinada a literatura infanto-juvenil, abordando temas sociais.
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Homem formiga: Jogou a latinha (nesse momento a irmd e o irmdo brincam de
chutar a latinha)

Investigadora: Pedro virou Pedra e Joana virou Joano? O que aprenderam com isso?
Bruno: Jogar bola (refere-se que os dois podem jogar bola)

Investigadora: E (risos)? Que mais?

Maria Jéssica: Ficaram felizes.

Criangas: (risos). (Informag&o verbal, 2014).

Mesmo reproduzindo as praticas de diferenciacdo de género nas brincadeiras
realizadas em seu cotidiano escolar, as criancas apresentaram diferentes posicionamentos
qguanto a esta histdria, que demonstrava o sofrimento dos irmaos Joana e Pedro quanto as
criticas que sofreram por ndo se comportarem de acordo com o esperado para 0s Seus géneros.
As criancas demonstraram a capacidade de se colocarem no lugar dos(as) outros(as) e
gostaram mais das partes do filme que mostravam a unido dos irmaos e suas brincadeiras que
ndo discriminavam sexo.

Em uma de minhas observagdes na sala de aula, enquanto as criangas brincavam,
também constatei falas que evidenciavam estereotipos de género e de beleza entrelacados a

outros marcadores sociais como raca/etnia, conforme destacado a seguir:

Maria Jéssica: o cabelo da boneca é feio (ela se refere a boneca negra).
Investigadora: Por qué?

Maria Jéssica: Porque o meu cabelo é loiro.

Investigadora: (brinca com a boneca penteando o seu cabelo).

Bibi: Eu gosto (ela faz carinho na boneca).

Bibi: (pede para ficar com a boneca, pois ela sera a sua filha).

Maria Jéssica: (pede para ficar também um pouco com a boneca negra). Elas
comecam a brincar e tirar fotos.

De repente uma crianga diz:

Rita: O cabelo dela é feio igual ao meu (se refere a boneca negra, apesar dela néo ser
uma crianga negra). (Informag&o verbal, 2014).

Neste dia, as meninas somente brincaram com a boneca negra porque a peguei na
prateleira da sala de brinquedos. Porém, nunca presenciei, nas varias observacoes realizadas,
as criancas pegando bonecas negras para brincarem e nem o incentivo de nenhum adulto para
que o fizessem. Percebi que as criangas estdo constituindo os seus roteiros de género
demarcados pelo cruzamento dos estere6tipos de género e raca e que isso ainda passa
despercebido pelos(as) educadores(as).

Guizzo e Felipe (2010) apresentam estudo sobre o que as criangas pensam sobre
género, raca, etnia e geragdo e concluem que elas privilegiam os padrdes idealizados, tomados
como hegemaénicos socialmente, denominados por elas como atributos positivos e privilégios

sociais. A partir destes apontamentos, observando as criancas do Pré | em suas interacdes,
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brincadeiras, desenhos®®, di4logos e apontamentos, compreendi que desde esta idade j& estéo
fortemente influenciadas na constituicdo de seus roteiros de género, pelos padrdes estéticos de
beleza, tais como: o cabelo liso e loiro, a magreza, corpo definido, a pele branca, olhos de cor
clara, associados ao comportamento delicado™, caso seja uma mulher, e se for um homem sdo
evidenciados a coragem e a forca.

Barbosa (2007) realizou estudo das representacdes de género de criangas em
jardins de infancia, em Portugal. Ela constatou neste grupo de criangas a imposi¢do da
hegemonia simbolica do masculino, a partir de alguns indicios, dentre eles a afirmacdo pelos
meninos de atributos negativos as meninas.

Nesta perspectiva, a partir de minhas observa¢fes em campo, em especifico na
sala do Pré I, meninos e meninas tendiam a atribuir qualificativos negativos ao outro género,
como também as divergéncias dentro do grupo do mesmo género tendiam a ocultar-se em
relacdo ao grupo de género oposto, ou seja, estes comportamentos estavam associados a
integridade da prépria identidade de género do que a manutengdo de uma assimetria do poder
simbolico.

Segundo Barbosa (2007, p. 131), “Enquanto os meninos valorizavam para si uma
aparéncia fisica mais sobria e isenta de acessorios de adorno, que os afastasse, 0 mais
possivel, da imagem feminina, as meninas, pelo contrério, investiam numa apresentacdo
publica cuidada, bonita e arranjada [...]”. Ainda, afirmou com relagdo as meninas: “Brincar as
“Miss Perfeitas”, sendo o momento que autoriza a encenacao de um corpo de mulher adulta e
sexuada [...]” (BARBOSA, 2007, p.133, grifo do autor).

Apesar das semelhangas encontradas em nossos estudos, principalmente em
relacdo as brincadeiras e papéis mais exercidos pelas meninas, tais como: brincar de casinha
de boneca, representar princesa, mae; e pelos meninos, brincar de carrinho, lutinha, jogos de
construcdes, representar super-heroi, ladrdo, dragdo, e de aparentemente as meninas se
vestirem e se adornarem diferentemente dos meninos, algumas divergéncias entre 0s

posicionamentos e concepcdes de nossas criangas foram perceptiveis.

% presenciei meninas de pele clara e de olhos e cabelos castanhos desenhando e pintando meninas de pele clara,
magras, cabelos loiros e olhos azuis. Do mesmo modo, alguns meninos desenhavam meninos com bragos
musculosos, com caracteristicas fisicas diferentes das suas. Mesmo ndo sendo os tracos dos desenhos destas
criangas tao definidos quanto de uma crianca maior, elas ja possuem, por exemplo, nogdo de cor. As meninas, ao
brincarem de boneca, também encenavam personagens que ndo condiziam com seus atributos fisicos, talvez se
aproximando mais das personagens da televisdo ou dos contos infantis.

" A associagdo do comportamento delicado ao feminino ficou evidenciada como sendo um atributo positivo
pelas meninas e pelos meninos quando ambos discriminaram o comportamento da princesa Merida, afirmando
gue ela ndo apresenta as caracteristicas de uma princesa, pois, corria, cavalgava, treinava arco e flecha, seu
cabelo era ruivo e despenteado.
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A primeira divergéncia estava na descricdo relativa a aparéncia dos meninos,
como “sobria” e “isenta de acessorios” (BARBOSA, 2007), visto que, j4 em minhas
observacdes, a maioria dos meninos do Pré I, apesar de ndo utilizarem objetos como batom,
brinco, pulseira, como algumas meninas, seus acessorios se destacavam tanto quanto o delas,
dentre os quais: relogios, sandélias e ténis coloridos com a imagem de algum personagem
televisivo ou super-her0i, as vezes acrescido de som e luzes, com tamanhos
consideravelmente chamativos, quando ndo uniformizado, camisetas com imagens vibrantes.
Na verdade, os acessorios de ambos apresentavam semelhancas, tomando como base o que
acabou de ser descrito, com diferenca nas personagens e nas cores, com vistas ao predominio
das cores azul, verde, preto e amarelo para os meninos das cores rosa, lilas e pink para as
meninas.

A segunda divergéncia foi verificada na afirmacao de que o vestuario dos meninos
se associa ao repudio do que se aproxima ao que seja feminino (BARBOSA, 2007). Com base
em minha investigagdo, pressupus que as meninas também se vestiam mantendo
caracteristicas distantes do que seja masculino. O modo de se vestir pareceu-me que estava
mais associado ao pertencimento aquele grupo do mesmo género, com o0 que € valorizado
como artefato cultural para aquela infancia, bem como em corresponder as expectativas
sociais daquele grupo escolar, como poder compartilhar os mesmos objetos (bolsas, estojos,
cadernos, lapis, roupas e sapatos), sendo os Ultimos considerados langamentos transmitidos
pela midia.

Apesar destas criancas ndo pertencerem a uma classe social mais abastada, era
visivel o esforco dos(as) familiares em adquirir tais objetos. E importante destacar que muitas
meninas se vestiam bem proximo a imagem dos meninos, utilizando-se de uniforme (camiseta
e bermuda), cabelo amarrado e com brinco discreto, desprovidas de outros acessorios. A
manutencdo de feminilidades e masculinidades estava mais vinculada ao tornar-se aceito(a)
no préprio grupo de género ou até mesmo como mecanismo de diferenciagdo, mas ndo no
sentido de uma autoafirmacdo a partir da aversdo ao que possa ser identificado com o outro
género. Caso este Ultimo aspecto mencionado tenha feito parte das representacdes das
criangas ndo seria, portanto, exclusivo ou decisivo em tal processo.

A terceira divergéncia encontrou-se na analise da brincadeira de “miss” pelas
meninas como representando a mulher adulta e sexualizada (BARBOSA, 2007). Também
observei as meninas brincando desta mesma brincadeira, enquanto 0s meninos encenavam a

figura de fotdgrafos. Apenas constatei elas fazendo poses, sem nenhuma conotagdo erotica.
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Mesmo representando o mundo adulto ou até outras criangas, o conteido da brincadeira ndo
continha nenhum script sexual (GAGNON, 2006).

Os dados que apresentei e parte dos resultados de Barbosa (2007) demonstram
que estas criancas, mesmo compartilhando da mesma cultura ocidental globalizada e até
usufruindo dos mesmos artefatos culturais: jogos, brincadeiras, brinquedos, tecnologias, redes
sociais, programas televisivos, livros de historia infantil, entre outros, apresentam modos
peculiares de ser e estar em seus contextos especificos de vida. Dentre estes varios contextos

estdo diferentes criancas e infancias, com suas préprias historias e culturas.

4.2.3 Entre cenas e didlogos: constituindo outras formas de ser menino e de ser menina?

Nesta subsecdo analisei os dados gerados a partir dos instrumentos empregados na
investigacdo, os quais compdem a subcategoria “Relagdes de género e a constituicdo de
Feminilidades ¢ Masculinidades”. Esses dados evidenciaram a constituicdo de roteiros de
género pelas criangas, indicando as possibilidades de diversas e multiplas formas de expressédo
de masculinidades e feminilidades no contexto da Educacéo Infantil.

Em um dia em que observava as criangas brincando em sua sala de aula, em um
momento de brincadeira livre, notei que um grupo de meninas se entretinha com as bonecas.

De repente, surgiu Méario™, que pegou a boneca e disse ao colega:

Mario: Olha o bebezinho!

Menino: Por que esta com boneca? (em tom de indagac&o e estranhamento)

Mario: Pega novamente a boneca e acaricia (imitando 0 modo como as meninas
estavam brincando).

Menino: Ndo gosto de boneca! (Informacéo verbal, 2014).

Os meninos que estavam perto de Mario, ao observarem que ele brincava com a
boneca, pegaram-na e a jogaram para cima, enquanto que o colega demonstrava nervosismo
com a situacdo. Logo, comecgaram a brigar para ver com quem ia ficar a boneca.

Mario conseguiu resgatar a boneca e a agarrou firmemente, com a feicdo
emburrada, demonstrando aos colegas que ndo gostou da brincadeira. Apressadamente, ele
pegou a boneca, abragou-a e colocou-a enrolada na barra de sua blusa, que foi utilizada como
manta para a boneca. As meninas continuavam brincando de cuidar da filhinha, que era um

bebé, porém nédo estavam utilizando suas blusas como mantas.

™t Nome ficticio dado por mim a um menino da sala que n&o fazia parte do grupo de criangas entrevistadas.
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Ele adentrou na brincadeira das meninas e foi prontamente aceito. As meninas

brincavam, dizendo ao Mario:

Meninas: Ai que fed6 (se referem a filhinha do Mario, alertando-o de que ela fez
cocd).
Meninas: Troca a roupinha dela. (Informacéo verbal, 2014).

Maério, todo cuidadoso, fez de conta que limpava a sua filha. Tirou a roupa dela
para trocé-la, rindo, parecendo achar engracado vé-la sem roupa. As meninas também riram
com a situacdo. Neste momento, aproximaram-se mais trés meninos, que h& minutos
criticavam o fato de menino brincar com boneca, trazendo outras bonecas também enroladas
em suas blusas. Tentando fazer parte da brincadeira, um deles até cantalorava “nana, nené”,
embalando a boneca ao som da cangdo de ninar.

A conduta de Mario representou a capacidade que as criangas possuem de se
posicionarem em relacdo aos seus desejos, de resistirem a coercGes e constrangimentos,
defendendo seus pontos de vista, conforme se observou na situacéo relatada em que, ao final,
0 garoto conseguiu, inclusive, trazer os demais colegas para participarem da brincadeira que,
a principio, haviam tentado impedir.

Os dados gerados demonstraram que as criangas distinguiam de maneira
classificatéria brinquedos apropriados para meninos e para meninas. A partir desta
constatacdo, levantei a hipdtese de que se as criangas fossem questionadas, no momento de
suas interacdes, quanto as suas proprias atitudes rigidas de segregacdo entre os géneros, elas
poderiam apresentar atitudes opostas em relacdo as atitudes desempenhadas até o momento,
surgindo o seguinte questionamento: Poderia eu ter em maos dados diferentes aos ja
coletados?

Neste sentido, defendo as possibilidades de mudancas de atitudes e compreensdes
acerca da vida social, quando as criancas sdo postas em situacdo de reflexdo, a partir da
exposicdo de outros pontos de vista (de outras criangas, investigador(a), professores(as) e
profissionais da escola).

Pude presenciar num dia de brincadeira livre’?, na sala de aula, proposta na rotina
escolar desta sala, outra cena parecida com o comportamento de Mario. Nesta, um menino
também pegou uma boneca e comegou a brincar, mas a jogou abruptamente sobre a mesa,
guando me aproximei. Preferi esperar para ver se ele retornaria a brincadeira, ao me afastar da

cena, 0 que nao ocorreu.

"2 Atividade de brincadeira livre registrada no dia 17/09/14.
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Paralelamente, uma menina pegou o carrinho de um menino, e este bravo disse:
“Devolve o meu carrinho! Vocé ¢ menina, devolve!”. A menina ndo devolveu o brinquedo.
Neste instante, j& que fazia parte da brincadeira, resolvi intervir e fazer sugestdo ao grupo,
composto por trés meninas e o menino que ficou sem o carrinho. Propus a eles(as) que
brincassem de motorista, de modo que todos(as) pudessem levar no carrinho as bonecas para
passear, permitindo que as meninas também brincassem de carrinho e 0s meninos, de boneca.
Apdbs o ocorrido, um menino aproximou-se e aderiu a brincadeira, e as meninas e 0 menino
que ja estavam brincando ndo demonstraram nenhum preconceito ou incobmodo em deixa-lo
brincar com as bonecas e, ainda, vieram me falar que eu tive uma “boa ideia” em ter
inventado esta brincadeira.

Um dos meninos, quando pegou a boneca, demonstrou que queria privacidade na
conducéo de sua brincadeira, pois se afastou do grupo e foi brincar debaixo da mesa, pedindo
aos colegas: “Falem mais baixo, pois a minha filha quer dormir”.

Ele batia levemente com a mdo nas costas do bebé e o balangava em seu colo,
como se a estivesse fazendo dormir, além de sussurrar bem baixinho em seu ouvido.
Enquanto isso, uma das meninas brincava de fazer vitamina e oferecia aos meninos e meninas
que se aproximavam. Ela disse a um dos meninos, Hugo’®, que representava o papel de
marido: “Cuida do nené, eu vou trabalhar!”. Eu perguntei onde ela iria trabalhar e qual era a
sua fungdo. Ela me respondeu: “Em casa, eu tenho que limpar a casa. Deixar limpinha”.

Enquanto ela brincava de arrumar a casa, Hugo, que representava o marido, pegou
o copo do liquidificador e encenando que estava tomando cerveja, disse: “Que delicia essa
cerveja gelada! Mulher hoje eu vou beber! Vou beber até ficar bébado (risada)”. Ele fazia
sons, demonstrando que estava tomando uma cerveja bem gelada: “Ah! Ah! Ah!”. Logo a
menina tirou da méo dele o copo de cerveja e recomecou a brincadeira do jeito dela. Batia a
vitamina para dar mamadeira para a sua filhinha.

Apesar de parecer que estes meninos e meninas estavam transgredindo zonas
exclusivas de género (FERREIRA, 2003), por meio da insercdo dos meninos em uma
brincadeira que é considerada de dominio feminino (FERREIRA, 2003; COSTA, 2004;
BARSOSA, 2007), por outro lado, a cena protagonizada por Hugo indicava a representacdo
que faz do mundo adulto, por meio do jogo simbolico e da brincadeira, reproduzindo o poder
simbolico em que 0 homem da casa, na figura do pai/mantenedor, desfrutava de um momento

de lazer, enquanto a mée realizava os afazeres domésticos.

™ Nome ficticio criado por mim.
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Notei que as proprias criangas se vigiavam entre si. Um menino pegou uma peca
de brinquedo que estava em cima da mesa e fez de conta que era uma maquiagem, encenando
se maquiar. Uma das meninas se aproximou e disse: “Ta passando maquiagem? (fala rindo,
achando engracado, ndo chega a ser um deboche)”. Ele, imediatamente, interrompeu a
brincadeira. Quando a mesma menina que o exortou se distanciou, ele retomou a brincadeira e
faz de conta que estd passando um batom. No mesmo momento em que brincava de se
maquiar, ja pegava outra peca fazendo de arma e dizia: “Eu vou te matar”. No meio da
brincadeira, ele simulou uma ligacdo, pegando o celular e conversando como se estivesse
falando com um amigo: “Vocé ndo vai vir me buscar?”.

As investigacOes realizadas por Guizzo (2005), Guerra (2005), Arguello (2005),
Bello (2006) e Barbosa (2007) tratam da temaética de género no ambito da Educacdo Infantil.
Os resultados de seus estudos convergem com os resultados desta investigacdo, no que
concerne a constatacdo de que os meninos sofrem mais vigilancia quanto ao exercicio da
masculinidade do que as meninas em relacdo a feminilidade. No mais, esta vigilancia €
reforcada pelas préprias meninas.

Diante do exposto, reitero que a pratica de vigilancia exercida por meninos e
meninas tdo pequenos(as) para manutencdo de padrdes hegemdnicos de masculinidade e
feminilidade pode contribuir para a constituicdo de comportamentos homofobicos.

Costa (2004) analisou o cotidiano de meninos e de meninas entre 0 a 6 anos de
idade, com enfoque na construgdo dos géneros, sexualidade e poder, averiguando também que
em determinados momentos o menino Alano demonstrava aversdo em brincar com a
maquiagem, por ser culturalmente considerada do universo feminino. Contudo,
contraditoriamente, foi capaz de brincar com objetos associados a pratica doméstica.

Neste sentido, compartilno da mesma interpretacdo que Costa (2004) remeteu a
referida pratica. Os meninos Alano citado em sua pesquisa, David e Jorge, destacados por
Barbosa (2007), quanto ao Mario, participante em minha investigacdo, demonstraram que a
“construcdo dos géneros na infancia é operar com a provisoriedade, com 0 movimento, com a
contradicdo” (COSTA, 2004, p. 79-80). A autora ainda ressalta a desconstru¢do do género por
meio do brincar.

Segundo Buss-Siméo (2013a, p. 945),

Por serem dicotdmicas e contraditrias, algumas vezes as criangas se tornam
resistentes e desafiam a imposicdo de esteredtipos, noutras vezes atualizam,
reproduzem e acentuam esses mesmos esteretipos — até porque, esses

posicionamentos sdo inseparaveis das diferentes posicOes relativas de poder e
dominéncia que as criancas, entre pares, ocupam nas relagbes sociais em que se
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cruzam categorias como género, idade, classe social, etnia, etc. (BUSS-SIMAO,
20133, p. 945).

Na concepgao de Ferreira (2002; 2003), a “transgressdo de zonas de fronteira de
género” significa a ruptura de barreias que separam 0s géneros, as quais podem ser
acometidas tanto pelos meninos quanto pelas meninas. No entanto, conforme alerta Buss-
Simao (2013b, p. 194),

Por meio de episodio como os das invasdes é possivel identificar que o corpo, como
manifestacdo do género, pode facilitar a construgdo de relacBes havendo uma
reciprocidade, confirmando a crianca a sua aceitacdo e pertencimento, mas pode, por
sua vez, criar impedimentos a entrada e participagdo na cultura e no grupo de pares.

3

Como se pode notar, a agdo de romper com “zonas exclusivas de género”
(FERREIRA, 2002; 2003) néo € isenta da decorréncia marcada pelo antagonismo, aceitacéo e
exclusdo, o que demonstra a complexidade das relagdes humanas, ndo sendo diferente na
cultura de pares infantis.

Finco (2010) realizou pesquisa com criangas em idades entre 3 a 6 anos, em uma
instituicdo municipal de Educacao Infantil, e constatou que as criangas também transgridem a
disciplina heteronormativa de controle imposta aos corpos pela instituicdo de Educacdo
Infantil.

A prética da maternagem pelas meninas, geralmente, é analisada como reproducédo
de papéis femininos que reforcam a masculinidade hegeménica. A partir de sua investigacdo,
Barbosa (2007, p.166) afirma que as meninas reproduzem um “ideal de maternidade que se
caracterizava por um lado pratico e por lado afectivo”, o que também foi verificado em minha
investigacdo, bem como nas pesquisas de Ferreira (2003) e Costa (2004).

Contudo, as minhas analises apontaram para 0s usos sociais da maternidade pelas
meninas, mas também da paternidade pelos meninos, o que confirmou que estas criancas
estdo constituindo significados por meio da simbolizacdo do que sejam, para elas, as figuras
do pai e da mae e seus atributos.

Nos momentos do recreio, geralmente observava varios grupos de meninas, em
que se destacavam as seguintes brincadeiras: fazer estrela com o corpo, escolinha, pintar
folhas com lapis de cor e de cantigas. Os outros grupos de meninos e de meninas estavam
correndo desenfreadamente ou brincando de pega-pega. Na verdade, era dificil reconhecer a
atividade que estavam desempenhando. Perguntei a inspetora de alunos(as) se as atividades

das criangas no momento do recreio eram sempre caracterizadas por criangas correndo,
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praticamente sem direcdo, umas se esbarrando nas outras. Ela respondeu que, tanto no periodo
matutino quanto no periodo vespertino, consta 0 mesmo formato de recreio. Acrescentou
também que o recreio das criancas maiores é realizado em horario separado e que este
momento € mais turbulento ainda, pois elas brigam mais do que as criangas menores.

Uma brincadeira que observei muito praticada entre os meninos era a “lutinha”,
cujo conteldo parecia ser mais agressivo do que ludico, visto o empenho de forca para
machucar o colega. Tive a impressdo de que alguns meninos demonstravam satisfacdo em
machucar o colega. Observei, também, algumas meninas brincando de “lutinha” entre elas ou
com outros meninos, contudo, esta pratica era consideravelmente mais cometida por meninos
do que por meninas.

Segundo Barbosa (2007) a brincadeira de “lutinha” pelas meninas pode indicar a
dilui¢do das “fronteiras de género”. Thorne (1997) denomina como “jogos de género” estes
“conflitos por aproximagao”, ocorridos nestas brincadeiras, por meio das interagdes entre 0S
géneros. Por sua vez, Cruz (2004), inspirada nos conceitos de Thorne (1997), cria o conceito
de “sociabilidade do conflito”, o qual ¢ definido pela existéncia nas interagdes entre as
criangas de praticas que envolvem a relagdo entre “ludicidade, agressividade e a violéncia”.

A partir das observagdes realizadas no momento do recreio, constatei que a
brincadeira de que elas mais gostavam era a de pega-pega. Parece equivaler o mesmo nimero
de meninas e de meninos que brincavam de pega-pega, sendo uma pratica que proporcionava
a participacao igualitaria de ambos os géneros.

Embora a principio, as criancas do Pré | demonstrassem a apropriacao de roteiros
coercitivos de género, de simbolos sociais fornecidos pela cultura reforcadora valores que
recaem no bindnimo homem/publico e mulher/privado, elas também conseguiam interpretar e
apropriar-se criativamente das informac6es advindas do mundo adulto, contribuindo assim
“ativamente para producdo e mudanga culturais” (CORSARO, 2011, p.31-32). Assim, estes
aspectos da participacdo ativa das criancas sdo proprios de sua cultura de pares, o qual se
denomina por “reproducao interpretativa” (CORSARO, 2011).

E necesséario destacar que as criancas também estdo constituindo roteiros de
género, 0s quais correspondem com as suas motivagGes pessoais que, por conseguinte,
diferem dos valores sociais absolutamente heteronormativos. Estas transgressdes sdo
possiveis, visto que, de acordo com Gagnon (2006, p. 228), “A roteirizagdo intrapsiquica ¢ a
atividade mental necessaria quando se torna mais dificil ser simplesmente um ator social

satisfatorio, ou mesmo modificar o material dado dos cendrios culturais”. Isto significa que
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sem 0s roteiros intrapsiquicos seria impossivel ser um sujeito que rompe com as normas

sociais impostas pela cultura mais ampla.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

O titulo desta tese - “Cenas com criangas de 4 ¢ 5 anos no contexto da Educacéo
Infantil: suas perspectivas sobre género ¢ sexualidade” - revelou o objeto de estudo no qual as
criangas foram as protagonistas da investigacdo, além de consideradas em seus proprios
contextos de vida. Para o desenvolvimento do trabalho, utilizei abordagens teérico-
metodologicas de cunho socioldgico e cultural, buscando a necessaria coeréncia com as
analises pretendidas para os fenbmenos sociais enfocados, categorizados como infancia,
género e sexualidade.

Em funcdo de pressupostos socioldgicos, os conceitos de infancia e de crianca
foram tomados como construcdes de dimenséo social, historica e cultural, compreendidos em
sua multiplicidade e dinamicidade. Assim, entendeu-se que existem diferentes criangas e
infancias, em contraposi¢do aos pressupostos universalistas.

Os objetivos tracados para 0 desenvolvimento desta investigagdo foram
alcancados com base na definicdo desses seus pressupostos, os quais, como qualquer preceito
tedrico, sdo sempre sujeitos a questionamentos, no decorrer movimento investigativo.
Certamente, poréem, conservam importancia fundamental em seus resultados. Nesse sentido,
decidi finalizar a elaboragdo da tese, tendo como parametro a apresentacdo dos principais
resultados alcangados para os seus objetivos.

Isso posto, estabeleci como objetivo geral analisar a constituicdo de significados
relativos a género e sexualidade, segundo perspectivas de criancas entre 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos de idade no contexto de uma Instituicdo de Educacdo Infantil. Para atingir tal objetivo,
busquei averiguar como as culturas infantis se fazem presentes nas concepcOes relativas a
género e sexualidade manifestadas pelas criancas; investigar como as interaces das criangas
com os(as) adultos(as), expressas em seus relatos, participam e intervém na constituicdo de
suas perspectivas sobre género e sexualidade; conhecer os significados que as criangas
atribuem as relagdes de género e a sexualidade, considerando os contextos espacial e
organizativo da instituicdo de Educacdo Infantil.

Na verdade, as criangas participantes desta investigacdo, enquanto atores sociais,
vivenciavam e expressavam, de modo peculiar, 0s processos de apropriacdo e reproducéo,
tanto da cultura mais ampla quanto das culturas infantis.

Em primeiro lugar, sobressairam-se cenas que contestavam o0s estere6tipos de

género, especialmente em momentos de brincadeiras menos vigiadas e mais descontraidas,
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nos quais as criangas apresentavam interesse em brincar com brinquedos e representar papéis
considerados proprios do género oposto. Em decorréncia, um aspecto importante a ser
destacado € que a brincadeira de casinha e de boneca tem sido uma prética social em que as
criancas ndo apenas reproduziam comportamentos sociais considerados de acordo com as
normatizagdes de género.

Alguns episodios referentes as brincadeiras de casinha demonstraram a
exclusividade das meninas. Isso ndo implicou, necessariamente, que elas estivessem
reforcando o papel de submissas e de restricdo de sua acdo a vida privada. Os meninos
acabavam por ser incluidos ou se incluirem nessa brincadeira e ali dividiam igualmente as
tarefas da casa e os cuidados com os(as) filhos(as). O principal problema que observei foi o
modo como a instituicdo ndo estimulava o rompimento com a rotulacdo dos brinquedos e das
brincadeiras vinculadas a determinado género. Com isso, continuava nao proporcionando as
criangas, as oportunidades de experimentar novas sensacdes, de ndo reproduzirem valores
negativos e de aversdo ao que seja associado ao género oposto, obstando-se o rompimento
com as hierarquias de género.

Também verifiquei algumas expressdes de meninas relativas aos valores da
maternidade, enquanto os dos meninos referiram-se a paternidade, salientando-se que
ambos(as) estavam constituindo roteiros sobre o que é ser pai e mde e suas respectivas
condutas. Mas que tipos de pais e mées comecavam a representar? Estariam as criangas
aprendendo a ser pais e maes carinhosos(as)? Deparei-me com todas elas brincando de cuidar
de seus(suas) bebés e reproduzindo cenas de carinho e afeto. Houve alguns episodios em que
meninos representavam o pai, 0 qual exercia cuidado para com o(a) seu(sua) bebé, a higiene a
alimentacdo. Em outro momento, de conversacdo entre as meninas, algumas afirmavam que o
pai ndo podia dar banho na filha, posicdo que foi contestada por uma das meninas, que disse
gue seu pai a banhava desde quando era bebé.

Os usos sociais e os significados atribuidos a maternidade e a paternidade sdo
igualmente marcados por normas de conduta definidas por diferentes grupos sociais, de modo
que ressalto aqui aspectos referidos aquilo que as criangas estdo constituindo também em suas
culturas de pares. Embora as respostas das criancas ndo fossem homogéneas, foi notavel a
presenca dos cuidados com os(as) filhos(as) sendo realizados pelo pai, indicando para a
possibilidade de estarem vivenciando essas experiéncias na realidade de seus contextos de
vida, fazendo avancar a constituicdo de préaticas e valores fundamentados na equidade de

género. Chamou-me muito a atencdo, a notdria predilecdo das criangas pré-escolares pela
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brincadeira de pega-pega e de “lutinhas” que, sendo também praticadas pelas meninas,
proporcionaram a ruptura com os modelos de “delicadeza” e “bom comportamento” a elas
atribuidos.

Os usos dos tempos e espacos do recreio e do parque eram 0S que Mais
comportavam as transgressfes aos padrdes socialmente esperados em relagdo ao género,
como similarmente indicado em outras pesquisas apresentadas nesta tese. Sendo areas abertas
e com menos vigilancia dos adultos, proporcionavam multiplas e variadas praticas de
interacdo, com ac¢des mais autdbnomas e livres.

Isso ndo significa negar que a reproducgdo simbolica de hegemonia masculina seja
ausente entre essas criangas. Por sua aparente fragilidade e limitagcdo na utilizacdo de todos os
brinquedos do parque, por terem mais medo de se machucarem e por ocupar espacos
delimitados na sala, reproduziram, por meio de suas brincadeiras, modelos estereotipados de
género, tal como o da mée, destinada ao espaco privado/casa.

Da mesma forma, distingui que 0s meninos tendiam a ocupar e dominar mais o
espaco da sala de aula. Por outro lado, quando iam disputar algum objeto ou brinquedo que
interessava igualmente as meninas, estas conseguiam obté-los, apesar de eles terem mais forca
fisica. Quando necessario, elas recorriam ao apoio da professora, garantindo a sua forca de
persuasdo. I1sso me levou a considerar que as meninas pareciam ser mais estrategistas do que
submissas.

Porém, esses indicadores ndo foram suficientes para afirmar que elas aceitavam
uma “ordem masculina sobre si”, conforme verificado em outra investigagio’™® citada no
trabalho. Pude observar meninas como protagonistas no exercicio da lideranca, na tomada de
decisdes, em argumentacdes mais elaboradas, em praticas astutas para conseguirem 0 que
desejavam, tanto entre elas proprias quanto sobre 0s meninos, apontando para a existéncia de
maultiplas formas de ser, pensar e agir entre elas.

E notavel que essas criancas se envolveram ativamente na constru¢do de suas
identidades de género, mesmo com a presenca institucional, a qual insiste em manter e
reproduzir simbolismos e préaticas fundamentados em uma visdo dicotbmica e fixa. Tudo
indica que elas foram afetadas pela logica binaria de género, mas que também exerceram uma
acdo de contra efeito, ou seja, uma “reproducado interpretativa” (CORSARO, 2011), baseadas

nas “culturas da infancia” (SARMENTO, 2003; 2004), reveladoras de que sdo agentes sociais

7* Como apontou Barbosa (2007).
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em seus contextos de vida, tal como real¢ado pelos(as) tedricos(as) da Sociologia da Infancia,
Ccujos pressupostos utilizei.

Entendo que as criancas estavam em processo de apropriacdo dos signos
relacionados ao corpo, de forma aproximada a determinada cultura sexual e erotica presente
na sociedade brasileira. Algumas constatacfes assinalaram que a maior curiosidade exibida
pelos meninos, com respeito as partes do corpo de outras pessoas, eram o “peito”, 0 pénis e a
“bunda”. No que concerne ao proprio corpo, 0 pénis era alvo de maior interesse; por outro
lado, ao se referir as suas nadegas, demonstraram o sentimento de vergonha. Isso contribuiu
para a consideracdo da possibilidade de que os meninos podiam estar se apropriando de
significados que levam aos valores provenientes da cultura brasileira, na qual se confere a
“bunda” um sentido erdtico, sendo considerada como uma parte do corpo que serve para
proporcionar prazer aos homens, ou seja, que significa a representacdo do feminino, enquanto
aversdo ao que seja masculino.

Averiguei que as meninas concebiam a vagina e seus excrementos de maneira
negativa, com indicativos reveladores da presenca de tabus e valores constituidos ao longo
dos séculos, os quais formaram uma teia de significados acerca deste érgdo feminino no qual
era identificado como um 6rgéo relacionado ao “pecado” e a vergonha.

Todavia, além das meninas, 0os meninos conferiam um sentido as partes intimas do
corpo que estava relacionado ao proibido e ao que é velado. Apesar disso, eles conseguiam
engajar-se, com menor resisténcia do que as meninas, em situacdes voltadas para a expressao
positiva das curiosidades e fantasias sobre o corpo. Isso ndo quer dizer que as meninas nunca
rompiam com o0s valores mais tradicionais a proposito de tais questdes; ndo obstante, ficou
nitida a dificuldade que possuiam, em relagdo aos meninos, para constituirem roteiros que as
conduzissem ao exercicio de condutas menos constrangedoras ou repressoras.

As narrativas dessas criancas sobre o beijo e 0 namoro ndo remetiam apenas a
imaginacdo ou a fantasia acerca dessas préaticas, visto que sdo permeadas por concepcdes
constituidas a partir de uma realidade social concreta, condicionada as relacGes de poder nela
existente. Assim, foi possivel a percepcdo da presenca de indicios dos discursos
institucionalizados que reforcam o controle sobre o corpo e expressam contetdo erético e
sexual. Mesmo demonstrando nédo saber o que seriam as relacdes sexuais praticadas entre 0s
seres humanos, por ndo apresentarem roteiros sexuais suficientes para tal representacao, as

criangas ja possuiam fragmentos ou ideias sobre o envolvimento afetivo e erdtico entre as
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pessoas adultas, as quais, ocasionalmente, podem ter sido vistas em alguns momentos de mais
intimidade, acreditando passar despercebidas por elas.

Em face do conjunto de suas vivéncias, as criancas constituiram suas motivacoes
para conhecer o proprio corpo, seus prazeres e limites. Elas o faziam, porém, tendo como
referéncia um sistema simbdlico e cultural historicamente produzido e socialmente
compartilhado.

E necessario salientar que os significados desvelados pelas criancas em relagéo ao
género e a sexualidade foram instaurados a partir das mdltiplas vozes, oriundas da familia,
escola, igreja, instituicdo de lazer, os quais repercutem no cotidiano da instituicdo de
Educagéo Infantil, demonstrando a influéncia de valores sociais normativos na formagéo de
suas identidades sexuais. Contudo, ndo se trata de um processo tdo simples, uma vez que é
marcado por contradi¢@es e pela interseccdo de multiplos fatores.

As préticas instituidas pelos(as) adultos(as), profissionais na escola e familiares
no ambito doméstico, permitiram entrever a contribuicdo crucial das instituicdes familiares e
escolares na constituicdo de saberes e normas referidas ao que € permitido e ao que €
interdito, com respeito ao género, a sexualidade e ao corpo. Com a investigacdo, foi possivel
constatar o atravessamento e a ligagdo indissollvel do processo de constituicdo dos roteiros
sexuais e os roteiros de género pelas criangas.

Obtive menos material de anélise sobre a a¢do formativa do contexto das relaces
familiares, visto que dependi exclusivamente das falas mais espontaneas trazidas pelas
criancas sobre elas. Quanto a instituicdo escolar, ficou mais vidvel a sua producédo, devido a
minha presenca sistematica no ambiente e as possibilidades de conversar com o0s(as)
seus(suas) profissionais.

A contribuicdo do contexto educacional para a manutencdo de padrbes
majoritarios de masculinidade e feminilidade esteve representada nos artefatos culturais ali
presentes e em praticas pedagogicas de seus(suas) profissionais. Foram fortes evidéncias de
tal situacdo: a separacdo de brinquedos para meninos e meninas; 0 modo como 0s(as)
profissionais chamavam a atencdo das criancas, quando ndo se comportavam de acordo com 0
seu género; a presenca de ilustracdes de menino e de menina ou de personagens vestidos(as)
em concordancia com a cor e 0 modelo de roupa que reproduzem estereotipos de género, na
porta dos banheiros, nas portas das salas de aula, nos cartazes de lista de chamada e certos
tipos de ilustracGes utilizadas para a alfabetizacdo. Também apareceram em enfeites e figuras

gue decoravam varios ambientes, inclusive o refeitério, além do que foi observado em alguns
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livros de literatura infantil, passiveis de serem utilizados sem maiores criticas. Embora
existissem ocasifes nas quais a instituicdo elaborava atividades com o objetivo de promover a
igualdade de género, essas ainda puderam ser consideradas incipientes e sem continuidade
enguanto projeto.

Diante da discusséo realizada e dos resultados obtidos quanto as perspectivas das
criangas pré-escolares relativas ao género e a sexualidade, defendo o papel importante da
instituicdo de Educacdo Infantil para a conducdo da ocupacdo e uso igualitario do espaco
institucional e dos artefatos culturais, pelas criangas. Propugno a necessidade de ruptura de
modelos hegemonicos e fixos de masculinidade e feminilidade, os quais reforgam a dicotomia
entre 0s géneros, com especial atencdo de seus(suas) profissionais para o tipo de materiais que
produzem para a decoracao dos espacos, para a acdo pedagdgica e para o0 uso pessoal.

Portanto, ressalto que esses resultados podem contribuir para a reflexdo sobre o
tema da “inocéncia e o profano na infancia”, enfatizando que, com a preocupagdo quanto a
erotizacdo voltada mais exclusivamente para as meninas, estamos dando pouca atencdo aos
processos de subjetivacao culturalmente envolvidos na erotizacdo dos meninos. Nao ha como
negar que, em nossa sociedade, ocorre um forte investimento do mercado na erotizacdo das
meninas, o qual constréi valores que relacionam o corpo feminino a objeto de consumo e
dominacdo masculina. Porém, ha que se evidenciar os roteiros culturais que afetam a
constituicdo das condutas sexuais dos meninos.

Assim, na conclusdo do trabalho, evidenciei novas e instigantes interrogacdes, as
quais provocam o desejo e a necessidade de seguir nesta senda tematica de pesquisa. Entre
elas, ressaltei: se as meninas sofrem um investimento mais intenso de erotizagdo pela
indUstria cultural, midia e os meios de comunicagdo, por que elas apresentam mais pudor
sexual do que os meninos? Os discursos que reforcam valores hegemdnicos de feminilidade
estariam sendo mais eficazes do que os discursos de apelo sexual feitos pela midia? Ou os
discursos antagonicos, do profano e o da inocéncia, empreendidos pelas instituigcdes, e seu uso
por meio de mecanismos de controle sob os corpos infantis ndo tém sido suficientes para
transgredir os codigos sociais constituidos nas culturas infantis?

Ndo cabendo na proposta da pesquisa 0 tempo necessario para a busca de
respostas as questdes dela emergentes, fica a minha convicgdo de que esses pontos destacados
poderdo ecoar e estimular as atuacdes futuras das criancas, em seus contextos de vida.

Conclui pela relevancia da promoc¢do da Educacdo Sexual em instituicdes

educativas, escolares ou néo, visto que seus espagos podem contribuir com uma formacao
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humana, voltada tanto para valores que reforcam as desigualdades entre os sujeitos, quanto
para a sua equidade e igualdade. Desse modo, a escola é chamada a conduzir o debate sobre o
conjunto de problematicas sociais envolvidas com a construcdo da democracia. Nesse
sentido, reclama-se especial atencdo para a formulacao de politicas publicas voltadas para a(s)
infancia(s), as quais sdo extremamente responsaveis pela garantia das condi¢des para que isso
venha a ocorrer.

Diante do exposto, nota-se que a sociedade esta vivenciando um momento
histérico, no qual as longas lutas sociais travadas pelos movimentos sociais feministas e
LGBT™ tém sido alvo de ferrenho combate, por parte de uma parcela da sociedade, que se
encontra mobilizada em Vvarios espacos institucionais e politicos, inclusive nas instancias
governamentais do pais. A ideia da existéncia de uma “ideologia de género”, que visa a
acabar com a familia e a moral tradicional, ficou mais evidente a partir de 2014, quando o
combate a educacdo em género e sexualidade ganharam forca, nas discussGes dos Planos de
Educagéo’®.

A palavra “ideologia” ¢ empregada por tais segmentos no sentido de
“doutrinacdo”, convencimento forcado em relagdo a algo que uma parcela minoritiria da
sociedade deseja impor a outra. Com isso, alega-se que ocorreria uma “doutrinagdo” dos(as)
alunos(as), objetivando corromper os valores da instituicdo familiar e influenciar para uma
orientacdo sexual ndo heterossexual. I1sso implica negar a ideia, defendida nesta tese, de que
género é uma categoria cientifica que aponta para uma perspectiva de analise da realidade
social e é comprometida politicamente com o combate de injusticas, violéncias e
desigualdades sociais.

O debate realizado por esses grupos teve forte influéncia na sociedade brasileira,
de modo que palavras como género, identidade de género e orientacdo sexual foram
excluidas do Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024). Mesmo mantendo, em seu
texto, a defesa de questdes, tais como a pluralidade, a diversidade e o combate aos
preconceitos, essas acdes revelam um retrocesso em um longo processo de lutas por conquista
de direitos contrarios as praticas de opressdo e discriminacdo, efetivados por grupos de

mulheres e de LGBT, conforme anélises de estudos recentes vém indicando.

” LGBT é uma sigla designativa de diferentes tipos de orientacdo sexual. Significa: Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros.

7® Junckes (2017) trata do debate acerca das politicas de género na educacéo brasileira, emergido em 2014 e que
ainda perdura nos dias atuais.
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Além disso, em abril de 2017, em documento entregue ao Conselho Nacional da
Educacdo (CNE), o Ministério da Educacdo (MEC) retirou as mencgfes as expressdes
identidade de género e orientacdo sexual da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”’,
referente ao Ensino Infantil e Fundamental.

Espera-se, entretanto, que sejam construidas novas estratégias de luta e, a0 mesmo
tempo, oferecidos mais subsidios a respeito da tematica, ndo s6 para educadores(as), mas
também para toda a populacdo. Entendo que vivemos um momento, na sociedade brasileira,
que remete a praticas histdricas associadas a chamada “caga as bruxas”, quando se tenta
demonizar e impingir significados associados ao mal absoluto a determinadas ideias e
condutas e, no caso, 0 género e a sexualidade tornam-se campo central dessa batalha.

As condicdes de possiblidade para o necessario tratamento das questdes abordadas
pelas instituicdes de Educacdo Infantil estdo em aberto e os(as) pesquisadores(as), militantes e
simpatizantes das ideias aqui defendidas estdo desafiados(as) a buscar e encontrar caminhos
novos de luta e resisténcia na defesa dos avancos até entdo conquistados.

7 A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que deve mudar o ensino em todo o pais, a partir de 2019,
define as competéncias e 0s objetivos de aprendizagem dos estudantes.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO DAS CRIANCAS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

LEITURA EM VOZ ALTA PELA PELA PESQUISADORA

Ola

Meu nome é Geisa Orlandini Cabiceira Garrido. Convido vocé a participar de uma pesquisa
em que tera a participacdo de outras criancas da sua sala de aula, dos pais e mées dessas
criancas, das professoras desta escola, da diretora, coordenadora e supervisora.

Esta pesquisa tem o Titulo: “REPRESENTACOES DE CRIANCAS SOBRE CORPO,
GENERO E SEXUALIDADE: ESTUDO EM UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL™™,

Quero observar como 0s meninos e meninas brincam e se existem diferencas entre brincadeira
de menino e de menina. Também quero saber o que as criangcas pensam sobre as historias
infantis que sdo contadas pelos(as) adultos(as), 0 que pensam sobre as personagens, 0 que
pensam sobre as diferencas entre adultos e criangas, sobre o corpo humano, enfim, sobre
muitas coisas quero perguntar. Sempre que eu quiser perguntar algo sera realizada
anteriormente uma atividade e dai vocé podera dar a sua opinido junto com outras criancas.
Mas vocé ndo precisa participar desta pesquisa “sobre o que as criangas pensam”, somente se
realmente quiser. E também é preciso a autorizacdo do pai, da mae ou de alguém responsavel
por voceé para que entdo vocé possa participar.

Vocé ndo precisara pagar nada e nem ganhara nada para participar da pesquisa.

Se vocé quiser participar desta pesquisa saiba que tudo que disser ou fizer, eu irei anotar e
escrever para algumas pessoas poderem ler sobre o que fizemos junto(a)s. Estas pessoas
saberdo o que vocé pensa e faz. A qualquer momento vocé pode decidir em ndo mais
participar, pode dizer a mim ou a sua professora. Se concordar em participar desta pesquisa
escreva o seu home logo abaixo:

Nome da crianca participante da pesquisa

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Orientador(a)

78 Em 2014, titulo utilizado no inicio da investigacéo.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
E AUTORIZACAO PELOS(AS) RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS

Titulo da Pesquisa: “REPRESENTACOES DE CRIANCAS SOBRE CORPO, GENERO
E SEXUALIDADE: ESTUDO EM UMA INSTITUI(}AO DE EDUCA(;AO
INFANTIL”.

Nome do(a) Pesquisador(a): GEISA ORLANDINI CABICEIRA GARRIDO

Nome do(a) Orientador(a): MARIA DE FATIMA SALUM MOREIRA

Instituicdo na qual serd realizada a pesquisa: (hnome da institui¢ao)

Municipio: Presidente Epitacio/SP

Vinculo institucional do(a) pesquisador(a): FCT/UNESP, cAmpus de Presidente Prudente.

1. Natureza da pesquisa: a(o) sra. (sr.) estd sendo solicitada(o) a autorizar a sua

participacdo e de seu(sua) filho(a) nesta pesquisa, que tem como finalidade conhecer as

representacdes e manifestacdes das criangas acerca da problematica do género, do corpo e da
sexualidade, porém, considerando-se as suas inter-relacBes com as experiéncias vividas nos
espacos escolares e familiares.

2. Participantes principais da pesquisa: serdo observadas todas criangas nos espacos de
socializacdo da instituicdo e, em especifico, para participar das dindmicas e entrevistas
propostas pela pesquisadora, seréo apenas 10.

3. Participantes secundarios: As professoras que atuam na instituicdo e equipe gestora que

concordarem em participar da pesquisa irdo responder ao guestionario semiestruturado, hd um

numero aproximado de 20 participantes.

Sua participacdo: a(o) sra. (sr.) também esta sendo convidada(o) a responder aos

guestiondrios de natureza socioecondmica e cultural aplicados pela pesquisadora.

4. Envolvimento na pesquisa:_a(o) sra. (sr.), ao consentir a realizacdo da investigacdo,

permitird que o (a) pesquisador (a) realize dindmicas, entrevistas, atividades com seu/sua

filho(a). Como também a(o) sra. (sr.), ao participar deste estudo, contribuird por meio das

guestdes respondidas para que a pesquisadora possa conhecer o cotidiano de sua familia,

condicdes sociais e econdmicas, lazer, entre outros tépicos.

5. Sobre as entrevistas com seu/sua filho(a): a partir de dindmicas desenvolvidas com o

grupo de criancas, serdo realizadas as entrevistas abertas (¢ obrigatOria a apresentacdo das

dindmicas que serdo realizadas pela pesquisadora).




165

6. Riscos e desconforto: a sua participacdo nesta pesquisa e de seu/sua filho(a) ndo infringe

as normas legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n°. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

7. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de
pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-las em sigilo,
ao publicar os resultados dessa pesquisa.

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. (sr.) e nem seu/sua filho(a) ndo terdo

nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes
importantes sobre 0 ponto de vista das criancas sobre as questdes referentes as relacdes de
género, os papéis de género, e como concebem o corpo (sentimentos, valores, tabus,
curiosidades), de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
contribuir para a visibilidade das criangas no cenario social, especificamente, no ambito
escolar. Como também, a partir de como concebem o Corpo e o género favorecer a reflexao
do(a)s professor(a)es(as), gestores(as) e profissionais que atuam nas instituicdes de educacdo
infantil sobre as préaticas pedagodgicas junto as criancas pequenas, onde pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacoes
coletadas, conforme previsto no item anterior.

9. Pagamento: a(o) sra. (sr.) e seu/sua filho(a) ndo terdo nenhum tipo de despesa para

participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

A(0) sra. (sr.) e seu/sua filho(a) tém liberdade de se recusarem a participar e ainda se

recusarem a continuar participando, em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para

a(o) sra. (sr.) e seu/sua filho(a). Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a

pesquisa através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto e, se necessario através do
telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execuc¢do do
trabalho de pesquisa e a divulgacéo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu

consentimento em participar da pesquisa e consinto/autorizo o(a) meu/minha filho(a) a

participar também, desde que ela/ele aceite participar.

Familiar responsavel pela crianca e também Participante da Pesquisa

Nome da crianca participante da pesquisa

Assinatura do Familiar responsével pela crianca e também Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Orientador(a)

Pesquisadora: Geisa Orlandini C. Garrido, telefone (nimero do telefone)
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira, telefone (nimero do telefone)
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Renata Maria Coimbra Libdrio

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526 E-mail cep@fct.unesp.br



mailto:cep@fct.unesp.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PELOS(AS) DOCENTES E EQUIPE GESTORA DA ESCOLA

Titulo da Pesquisa: “REPRESENTACOES DE CRIANCAS SOBRE CORPO E GENERO:
ESTUDO EM UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL”.

Nome do (a) Pesquisador (a): GEISA ORLANDINI CABICEIRA GARRIDO

Nome do (a) Orientador (a): MARIA DE FATIMA SALUM MOREIRA

Instituicdo na qual serd realizada a pesquisa: (nome da institui¢éo)

Municipio: Presidente Epitacio/SP

Vinculo institucional do(a) pesquisador(a): FCT/UNESP, campus de Presidente Prudente.

10. Natureza da pesquisa: a(o) sra. (sr.) estd sendo convidada(o) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade conhecer as representacfes e manifestacbes das criancas acerca da
problemética do género, do corpo e da sexualidade, porém, considerando as suas inter-relacoes
com as experiéncias vividas nos espacos escolares e familiares.

11. Participantes principais da pesquisa: serdo observadas todas criancas nos espacos de
socializacdo da instituicdo e, em especifico, para participar das dindmicas e entrevistas
propostas pela pesquisadora, sera 0 numero aproximado de 10.

12. Participantes secundarios: O(a)s familiar(es) responsaveis pelas criancas da sala que

concordarem em participar da pesquisa irdo responder ao questionario socioeconémico e

cultural, hd um nimero aproximado de 30 participantes.

Sua participacdo: A(as) professor(a)as que atuam na instituicdo e equipe gestora que concordarem

em participar da pesquisa irdo responder ao questionario semiestruturado, hd um nimero

aproximado de 20 participantes. Serd observada a interacdo entre o(a)s profissionais e as criancas

desta instituicdo, e também contamos com sua colaboracdo para responder aos guestionarios

(semiestruturado).

13. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. (sr.) permitird que o (a)

pesquisador (a) realize observacoes, questionarios e atividades para coleta de dados.

14. Sobre as entrevistas: serdo realizadas entrevistas a partir de dindmica apenas com as criancas

selecionadas (em grupo composto por cinco meninos e cinCo meninas).

15. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum

dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
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16. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo s&o estritamente confidenciais.
Somente o(a) pesquisador(a) e seu(sua) orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

17. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes importantes sobre o ponto de vista
das criancas sobre as questOes referentes as relacbes de género, 0s papeéis de género, e como
concebem o corpo (sentimentos, valores, tabus, curiosidades), de forma que o conhecimento
que serd construido a partir desta pesquisa possa contribuir para a visibilidade das criangas no
cenario social, especificamente, no &mbito escolar. Como também, a partir de como concebem
0 Corpo e o género favorecer a reflexdo do(a)s professor(a)es(as), gestore(a)s e profissionais
que atuam nas instituicdes de educacdo infantil sobre as préaticas pedagogicas junto as criancas
pequenas, onde pesquisador(a) se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se
o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

18. Pagamento: a sra. (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

A sra. (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em

qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser podera pedir

mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para participar desta

pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que recebi cépia deste

termo de consentimento, e autorizo a execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados

obtidos neste estudo, desde gue se mantenha o sigilo de minha identidade.

Obs: N4o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa

Local: Data

Nome do(a) Participante da Pesquisa



Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do Orientador

Pesquisadora: Geisa Orlandini C. Garrido, telefone (nimero do telefone)
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira, telefone (nimero do telefone)
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Renata Maria Coimbra Libdrio

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526 E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE D - AUTORIZACAO DO(A) DIRETOR(A) DA INSTITUICAO

Titulo da Pesquisa: “REPRESENTACOES DE CRIANCAS SOBRE CORPO, GENERO
E SEXUALIDADE: ESTUDO EM UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL”.

Nome do (a) Pesquisador (a): GEISA ORLANDINI CABICEIRA GARRIDO

Nome do (a) Orientador (a): MARIA DE FATIMA SALUM MOREIRA

Instituicdo na qual serd realizada a pesquisa: (nome da institui¢éo)

Municipio: Presidente Epitacio/SP

Vinculo institucional do(a) pesquisador(a): FCT/UNESP, campus de Presidente Prudente.
DESCRICAO DA PESQUISA AO/A RESPONSAVEL PELO LOCAL EM QUE SERA
REALIZADA A INVESTIGACAO

19. Natureza da pesquisa: O foco principal desta investigacdo sdo as representacdes e

manifestacdes das criangas acerca da problemaética do género, do corpo e da sexualidade,
porém, considerando-se as suas inter-relacbes com as experiéncias vividas nos espacos
escolares e familiares.

20. Participantes principais da pesquisa: serdo observadas todas as criangas nos espacos de
socializacdo da instituicdo e, em especifico, para participar das dindmicas e entrevistas
propostas pela pesquisadora, serdo apenas 10.

Participantes secundarios: Os(as) familiares responsaveis pelas criancas da sala que

concordarem em participar da pesquisa também irdo responder ao questionario

socioecondmico e cultural, hda um ndmero aproximado de 30 participantes. A(as)

professor(a)as que atuam na instituicdo e equipe gestora que concordarem em participar da

pesquisa também irdo responder ao guestionario semiestruturado, hd um ndmero aproximado

de 20 participantes.

21. Envolvimento na pesquisa: a sra. (sr.) terd a funcdo de permitir ou ndo que o(a)
pesquisador(a) realize observacOes, entrevistas, dindmicas e atividades para coleta de

dados com as criancas da pré-escola, na faixa etaria entre 4 a 5 anos (as gue mostrarem

interesse em participar e tiverem o consentimento dos(as) responsaveis para participar).

Como também de permitir ou ndo que o(a) pesquisador(a) apligue questionario

socioecondmico e cultural junto ao/as familiar(es) responsaveis pelas criancas

participantes e junto aos/as professores(as)e gestore(a)s desta instituicdo.




22.

23.

24.

25.

26.
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Sobre as entrevistas: as entrevistas com as criancas a partir de dindmicas serdo em grupo

(composto por cinco meninos e cinco meninas).

Riscos e desconforto: a participacdo dos(as) referidos(as) participantes nesta pesquisa ndo

infringe as normas legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem
aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no.
466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacGes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de
pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em
sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Beneficios: os/as participantes desta pesquisa nao terdo nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre o ponto de
vista das criangas sobre as questdes referentes as relaces de género, os papéis de género,
e como concebem o corpo (sentimentos, valores, tabus, curiosidades), de forma que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir para a
visibilidade das criangas no cenario social, especificamente, no &mbito escolar. Como
também, a partir de como concebem o Corpo e o género favorecer a reflexdo dos(as)
professores(as)es, gestores(as) e profissionais que atuam nas instituicbes de educacgéo
infantil sobre as praticas pedagdgicas junto as criancas pequenas, onde pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informactes
coletadas, conforme previsto no item anterior.

Pagamento: o(s) participantes da pesquisa ndo terdo nenhuma despesa para participar

desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Diante do exposto

Eu,

, ha funcdo de

Diretor(a) de escola, de forma livre e esclarecida, AUTORIZO Geisa Orlandini Garrido realizar

investigacdo no presente local,

Presidente Epitacio, de de 2

Assinatura do/a responsavel pelo local

Pesquisadora: Geisa Orlandini C. Garrido, telefone (nimero do telefone)
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira, telefone (nimero do telefone)
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Renata Maria Coimbra Liborio

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526 E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE E - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL AOS(AS)
FAMILIARES DAS CRIANCAS DO PRE |

(Os nomes nao serdo divulgados)

A crianca
Nome da crianca

Data de Nascimento
Idade

Sexo

Cor

Naturalidade

Endereco
2- Pai
Idade
Cor
Sexo:
Estado Civil

Profissédo ( )empregado  ( ) desempregado

Formacao:

12 a 42 série () 52a 82série () 2°Grau () Grau Superior ()
3- Mae

Idade

Cor:

Sexo

Estado Civil

Profissédo ( )empregada () desempregada

Formacao:
12a42série( ) 5*a8serie( ) 2°Grau ()  Grau Superior ()

4- Renda familiar
1 salariominimo ()  2salarios minimo ( ) 3 ou mais salarios minimo ( )
5- Quantas pessoas moram na casa? L1

6- Quem sdo as pessoas responsaveis por acompanhar a vida escolar da crianca.
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( )Ospais () osavés ( )tios ( ) outros

7- Quem s&o as pessoas que residem junto com a crianga?
( JAvOs ( )Irmdos ( )Pai ( )Mae ( )Tios
( ) Primos ( ) QOutros ( ) Padrasto/Madrasta

8- Condigdes de moradia:

( ) Propria ( ) Alugada ( ) Cedida
9- Tipo de construcdo:
( ) Alvenaria ( ) Madeira ( ) Outros

10- Quanto as condicOes de moradia.

( )n°dequartos ( )n°desala ( ) cozinha

( ) banheiros ( ) Lavanderia ( ) possui quintal

11- Quais os eletroeletrénicos que a familia possui?

( )TV ( )VideoouDVD ( )Radio ( ) Computador

( ) Telefone ( ) Geladeira ( ) liquidificador ( ) méaquina de lavar ( ) outros
12- Qual a religido que pratica?

( )catdlica ( )evangélica ( ) outros

13- Que tipo de leitura a familia de modo geral aprecia

( ) romance ( )acdo ( )economia ( ) esportes ( ) drama ( ) noticia e informacéo
() religido ( ) ficcdo ( ) educagdo ( ) entretenimento

14- Que tipo de masica a familia de modo geral ouve

( ) Pop Rock ( ) Rock () Sertanejo ( ) Romantica ( ) Internacional ( ) MPB
( ) Forro () Eletrénica ( ) Funk () Rapp

() outros, especifique

15-  Que tipo de comida e pratos a familia de modo geral gosta e mais consome

() estrogonofe () lanche ( ) salgados ( ) churrasco ( ) lasanha ( ) peixe ( ) yakishoba
(.) macarronada ( ) feijoada ( ) dobradinha ( )sopa ( )arroze feijgdo ( ) carne
cozida () carne assada ( ) frango assado ( ) comida enlatada ( )farofada

( .) outros: Especifique




