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FIRBIDA, Fabiola Batista GomesA formacdo do psicologo e a medicalizacdo das
dificuldades de aprendizagem2017.189 f. Tese (Doutorado em PsicologiajFaculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Palissis, 2017.

RESUMO

A medicalizacdo € um processo ideologico que transforma problemas de ordem social em
biolégicos e tem sido legitimada pela Psicologia em varios momentos historicos, para ocultar
desigualdades sociais, colocando sobre o indivElumausa e a responsabilidade por seu
Afracassoo. Atual mente se constat a, na 8r e
sendo medicadas com supostos transtornos de aprendizagem, evidenciando, assim, um
per2o0do denomi nado de cando desvalao ssse TenG@anemsta o r n o
pesquisa analkm criticamente a relacdo do processo de patologizacdo e a apropriacdo do
conhecimento psicolégico pela medicina no projeto de modernizagédo da sociedade brasileira,
bem como a medicalizacdo da educacédo wirpdo resgate historico da formacdo do
psicélogo no Brasil. Mais especificamente, o0 objetivo desta pesquisa foi verificar, junto a
cursos de graduacdo em Psicologia, como os alunos estdo sendo instrumentalizados a se
posicionarem diante da problemética dhedicalizacdoNessa perspectiva, este estudo
guestiona: Os cursos de graduacéao tém refletido sobre esta t@rQaica eram as vertentes

de discussao sobre a medicalizacdasalificuldades de aprendizagem? Que abordagens
serviram de fundamentacdo? itnfde responder a estas questdes, reakeoum estudo de

campo com professores de cursos de Formacao em Psicologia uleivtegsidadepublicas

do estado do Paran@s Planos de Ensino dessasversidadegoram analisados procedeu

se aentrevistaxzom os docentepriorizandese osprofissionais que ministram aulas na area
escolar e educacional. Utitimse como fundamento tedriemetodolégico a Psicologia
Escolar Critica pautada no materialismo histéd@ético. Como recurso para organizacao e
andlise dos dados, empmgsea andlise de contetdo propogbr Bardin baseada naleicdo

de categorias teméticas. A analise dos resultados indicou que ha predominancia de uma
postura critica sobre a medicalizacdo, preocupada em romper cmdeto patadgizante, e

um predominio da abordagem da Psicologia HistdCioliural entre os profissionais
entrevistadosPor outro lado, congtau-sena andlise do fendmenoima aproximacdo com a
medicacdo Em uma das instituicbes participantesrificou-se que éna area clinicae
institucional que a medicalizacdo é abordada. Portanto, constatamos que nas Universidades
pesquisadas a medicalizacdo aessendo tratada pelos professordentro de um
posicionamento contrario a legitimacdo destatipn com destaque parapooblema da
medicacédoga sociedade, da educacao e da propria Psicologia

Palavraschave:Formacéo em psicologidedicalizacdoMedicacdo e medicina.



FIRBIDA, Fabiola Batista GomesThe formation of the psychologist and the
medicalization of learning difficulties. 2017.189 p. Thesis (Doctorate in Psychology)
School of Sciences, Humanities and Languafés Pauld&tate University, Assis, 2017.

ABSTRACT

Medicalization is an ideological process that transforms social problems into biological issues
and has been legitimized by Psychology in several historical moments to hide social
inequalities, placing on the individual the cause and the responsibility for its "failure".
Currently, in the educational area, an increasing number of children arenteingated with
supposed learning disorders, thus evidencing a period called the "Age of Disorders". Seeking
to unveil this phenomenon, this research critically analyzed the relationship of the process of
pathologization and the appropriation of psycholagi&nowledge by medicine in the
modernization project of Brazilian society, as well as the medicalization of education from the
historical rescue of the psychologist's training in Brazil. More specifically, the objective of
this research was to verify, tetlper with undergraduate courses in Psychology, how students
are being instrumented to position themselves in the face of the medicalization problem. From
this perspective, this study asks: Do the undergraduate courses reflect on this subject? What
were tle areas of discussion about medicalization and learning difficulties? What approaches
served as a basis? In order to answer these questions, a field study was conducted with
teachers of Psychology faculties at three public universities in the state ofaPatee
Teaching Plans of these faculties were analyzed and the interviews with those teachers were
carried out, prioritizing the professionals who teach classes in the school and educational area.
The Critical School Psychology based on histordialecical materialism was used as
theoreticalmethodological foundation. As a resource for organizing and analyzing the data,
we used the content analysis proposed by Bardin, based on the choice of thematic categories.
The analysis of the results indicated ttiare is a predominance of a critical posture about
medicalization, worried about breaking with the pathological model, and a predominance of
the HistoricalCultural Psychology approach among the professionals intervietwedhe

other hand, in the analgsof the phenomenon, an approximation with the medication was
verified. In one of the participating institutions, it was found that it is in the clinical and
institutional area that medicalization is approached. Therefore, we find that in the researched
universities the medicalization is being treated by the teachers within a position contrary to
the legitimation of this practice with emphasis on the problem of medication, society,
education and Psychology itself.

Keywords:Training in psychologyMedicalzation Medication and medicine.
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1INTRODUCAO

Sempre percebi a formacéo em Psicologia como um grande desafio. No primeiro ano
de curso, participei de um estagio com mulheres e seus, flbokidos pela Associacdo de
Amigos da Pastoral da Crianca (AAPA&h situacdo de abandono pela familia e ma@lo
quadro era déebés desnutridos, maes adolescemggsicdo familiarentre outas situagdes
Embora naquele periodtio fossepossivel ralizar atendimentos psicologicas, acabava
participando das atividades que o0s estagiarios mais experientes (quarto e quinto ano)
realizavam com as maes e seustbeta brinquedoteca, além de participar das reunides com a
equipe que coordenava o projgara as discussdes dos casos.

Nessas reunidées que me intrigava na fala dos estagiarios era a perspectiva sempre
patolégica (psicologizada) de ver os casos, ficando subideadpouca possibilidade de
superacao gue estas maes e os bebés tinham diaetdidade querdrentavam. Em uma das
reunides(ainda mesmo sendo superficial o conhecimento que tinha da Psijologiaenti
tentada a questionar as pessoas presentes sobre a real necessidade de atribuirmos algum
patologiaas pessoas para afirmarmosssea relevancia profissional. Lembre de que a
pergunta foi: Por que precisamos ver doenga em todas as pessoas? Sera que elas querem est:
nesta situacdo? E 6gico que meu questionamento era bastante primario e naquele momento
nao me lembro de ter tidouita repercussédo, mas nao esqueco que no final do ano, quando o
projeto estava encerrandama das profissionais me disse que aquele questionamento a fez
refletir sobre a sua pratica profissional.

Na verdade, a cada ano do curso eu ficava me indaganaocsphpel da Psicologia.

N&o nego que aprendi muitas coisas, que o curso foi muito importante, mas no ultimo ano
com os estagios profissionalizantes, intensificou a minha inseguranca de como eu poderia usar
todo o conhecimento adquirido para atender as@&s. Ficava pensando sobre que tipo de
atuacdo desejava efetivar, que visdo de homem e de sociedade estava pautando o0 meu
trabalho. Questionavame sobre a possibilidade de mudanca do ser humano. Serd que eu
acreditava nessa possibilidade? Pois perceb&laouna na minha formacéo, a énfase sobre

0 conhecimeto das patologias, a aplicacdo de testssgiferentes abordagens, entre outros
assuntos, que me permaitnanalisar a realidade

Por isso a formacao ersicologia tem sido objeto de minha pesquisaddeo

s

mestrado, pois tenho entendido que € a partir da graduacdo que o aluno vai se
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instrumentalizando na articulagdo entre conhecimento tedrico e pnadia atender as
necessidades reais dos homens.

A preocupacdo com a formacdo do psicologo ndo é ragente,como informam
Lisboa e Barbosa (2009Jesde a década de 1970 ela tem sido alvo de debatesos temas
discutidos na formacéos autores destacam o curriculo, a formacaoifimne em pesquisa,

0 estagio, a formacdo docente, bem como astfas éticas, fiticas e epistemoldgicas que
discutem sobre a relagdo entre formacao generastas especialista, técnicaersuscritica,

elitista e/ou coletiva ,emais atualmenteas mudancas ocorridas pela implantagcdo das
Diretrizes Curriculares pa os cursos de Psicologislas o que Lisboa e Barbosa (2009)
alegam é que a principal discusséo dos textos refeiefienacao reside na insatisfacdo que

se faz presente tanto na formacgéo técnica como na formacéo epistemoldégificaciqoe se
mostraem A . . . ] uma significativa dist®©nci a
profissional e a s (LISBOM;BARBOSA, 20@0, p32d)c i edade 0

O mesmo fica evidente na pesquisa realizada por Santos e Toassa $pbi&)a
formacao do psicélogeem que apontam que énfase m visdo psicométrica (testagem) e
rotulacdo do aluno. Segundo as autoadslta de conhecimento sobre a atuad@gsicélogo
escolar revela a forma psicologizante do psicélogo atuar na escola.

Além disso, os trabalhos analies evidenciam que a formacdeixa de abordar
conheci ment os ainousde eseofat, & sstrufufa e funclonamento das escolas
p¥%blicas no Brasil,|, s espec(SANTOS, d@AS®8As da
2015, p.282) 0 que tem gerada pratica de legitimagéo da discriminacado e da patologizacao
de criancas.E tais conhecimentos sdo importantes porque eles permitem ao psicologo
contextualizar os desafios presentes no ambito escolareendgrar implicacdes concretas
na realidade, isté, ndo ficar no nivel da ideia, mas apresentar realizacdes concretas.

Essa formacgao patologizaritgnaseainda mais evidente quandiurante os estudos
de Mestrado, com base nos contetdos dos Planos de Ensino das disciplinas voltadas para est:
formacdopercebipue o conte%do ADiIi ficuldades de Apr
as disciplinas para formar os psicélogos na area escolar. Bem como os conteldos sobre
ADi agn-sticos de problemas de aprendi zagemc

ps col -gicod6 para tratar das Dificuldades de

! pesquisa realizada na bade dados LILACS no periodo de 1988 a 2011. Foram encontrados 19 trabalhos que
tratavam sobre a formacao do psicélogo escolar.
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Lessa (2010) também identificou, em sua pesquisa sobre a atuacdo do psicélogo no
estado do Paranda, que a maioria dos profissionais (54,3%) atua na escola dentro do modelo
clinico e institucional, selo 26,6% somente no modelo institucional e 19,1% na clinica. O
instrumento identificado pela autora e utilizado pelo psicélogo cospdde testes
psicol -gicos. Dos profissionais entrevi st a
professores e assessa "~ s escol aso (LESSA, 2c0ldgieg e p .
at endi me ncomo modakdade de @toacédo (LESSA, 2010, p. 187).

Em pesquisa realizada pelo Grupo de Trabalho de Psicologia Organizacional e do
Trabalho pertencente a Associacdo Nagiate Pesquisa e R@raduacdo em Psicologia
(ANPEPP), em 2006, sob a organizacdo de Bastdsndim (2010), concluige que a area
central de atuacdo do psicologo € a clinica, mesmo que este profissional esteja inserido na
escola, na saude, na docéncaprnganizacao.

As principais atividades desempenhadas pelos profissionais na escola sao descritas por
Gondim Bastose Peixoto (2010) na seguinte ordem: Atendimento a criangas com distirbios
de aprendizagemAplicacdo de testes psicologicoPsicodiagnésto; Planejamento de
Politica EducacionalOrientacao psicopedagogic@rientacdo vocacional/profissionantre
outros. Os referidos autores ainda identificam, com base nas atividades das outras areas
(clinica, saude, organizacional e docéncia), a pretfimia das atividades relacionadas ao
psicodiagnéstico aavaliagdo psicoldgica.

Chiodi (2012) em sua dissertacdo de mestrado sabr@rocesso de avaliacao
psicolégica no estado do Paramérificou que as principais queixas ou motivos que levam os
aluros para a Avaliacdo Psicologica sao as queixas de Dificuldades de Aprendizagem. E os
procedimentos mais utilizados sdo o Teste formal psicométrico e as observacdes clinicas, em
maior frequéncia; seguidos de analises das atividades escolares, anamnages téc
projetivas, andlise do historico escolar, entre outros com menor frequéncia.

Dessa formapodemos dizer qua legitimacdo da préatica patologizamede estar
relacionada com a falta de conhecimento da realidade escolar, da sociedadeitidas pol
publicas em educacdo e do desenvolvimento da aprendizagem-sdraportanto, de
contetdos que precisam ser abordados na formacdo para podemos lidar com o problema da
medicalizagao.

Passados dez anos de minha formacaoPsitologia, em um trabalho que rieal
como professora colaboradora de uma instituicdo publicao ministrar adisciplina
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagepercebio mesmo discurso do trabalho

diagnéstico do psicologo por meio de meus alunos godrema escola para reaar o
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primeiro contato de conhecimerdo ambiente escoladepararanse com o pedido por parte

dos professores pela intervengédo dos alunos no diagnostico das criancas com dificuldades de
aprendizagemVerifiquei que inerente a esta solicitag@relavama Psicologia com o viés
psicométrico.

Como podemos romper com esta visao erronea que foi formada sobre o trabalho do
psicologo?Poresta razdono doutoradome interessei em continuar estudando a formacao em
Psicologia e entender como ela pode instruntigatao aluno para lidar com o processo de
medicalizacdo que transforma problemas de ordem social em biolégicos e acaba legitimando
esta prética da patologizacéo.

Em meu trajeto de estudascabei conhecendo o Férum sobre a Medicalizacdo da
Sociedade e daducacad2015) que neste trabalho deitita ao enfretamento dos processos
medi cali zant es t e martioular neatidades, jgrupos e qessdds .para p
enfrentamento e superacdo do fenbmeno da medicalizacdo, bem como mobilizar a sociedade
para acr 2ti ca ° medi cali za-«0 da apsededinz ager
articulacdo da sociedade ciglie congrega instituicdes e movimentos sociaesapresentam
interesse no tema, com o objetivo de desnaturalizar os problemas $étaisim sedrmou
a partir dol Semin8rio Internacional intitulado 0
outros s upos, en Sio Paula, sendo @stenresgltado de discussdes mobilizadas
pelo Conselho de Psicologia de Sao Paulo, juntamente com um geumoédicos e
fonoaudidlogos. Esta parceria aconteceu depois de um Projeto de Lei que tramitava no
municipio de Sdo Paula, fim deinstrumentalizar os professores para realizarem diagnostico
de dislexia e TDAH (Transtorno de Déficit de Atengfbliperativicadg. Com o objetivo de
interromper este projet@ grupo semobilizoue ciouo event o ADI sl exi a:
pol 2ticas p¥blicasbo, gue reuniu mais de 70
deste evento, surge o | Seminério Internacioeal novembro de 201@ando origem ao
Forum (FERREIRA, 2015).

Partimos da tese de que a Psicolqgde estacomprometida com este processo de
medicalizacdo da aprendizagem, valends das explicacdes psicologizanteégvido ao
histérico de sua formacaogeie a formacao inicial € o ponto de partid@agprompermos com
estas praticas. dP esta razdo, a tarefa de investigar a tematica da medicalizacdo das
dificuldades de aprendizagem, nos cursos de Formacdo em Psicologia no estado do Parana,
tem como objetivoverificar como 0s cursos estdo instrumentalizando os alunos a se
posicionarem diante da problematica da medicalizacéo, isto é, sera que a formacao tem, em

algum momento, debatido sobre esta tematica? Quais abordagens servem de fundamentagao”
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Como entendema medicalizacao e as dificuldades de aprendizagem?upagde discusséo
nas universidadesobre este assunt€m o intuito deesponder a estas questdes, realizamos
uma pesquisa de campo com professores dos cursos de Fomrnagdsicologia de trés
UniversidadesPublicas doEstado do Parana fim deinvestigar, com base na andlise dos
Planos de Ensino e em entrevistas cdotentes, como esta problematica est4d sendo
trabalhada. Nosso principal procedimento foram entrevistas com profissionais que mministra
aulas na area escolar.

Nessa perspectiva, f&e urgente compreender como a Psicologia esta contribuindo
(ou ndo) para legitimar esta pratica medicalizante, pois, por meio da patologizacdo, a ciéncia
psicolégica incluise na explicacdo organicista daficdidades de aprendizagem.

Por esta razdo acreditamos que a luta contra o processo de medicalizacédo
psicologizacdo da vida escolar precisa ter inicio na formacdo do profissional em Psicologia,
conscientizando e instrumentalizando o aluno com contelgqdicitando as funcfes
psiquicas, sua génese e funcionamento com base em referenciais que defendam uma visao de
homem contextualizada, resgatando a sua historicidade e a sua relacdo dialética com a
realidade, em que homem e realidade modifisemmutuamele a cada processo de
internalizacdo da cultura.

Neste sentido, Santos e Toassa (2015) afirmam que os trabalhos sobre a formacdo em
Psicologia desde 1988 até 2010 evidenciam que a formacdo deve se valer da perspectiva
critica e de uma consistente formagdertifica, para que os problemas da ma formacéo, que
seriam a pratica discriminatoria e patologizante, sejamdegte futura atuacao profissional.
Portanto, acreditamos que é na formacdo que devemos dar 0s primeiros passos para a
efetivacdo de uma @tica que ndo legitima a medicalizacdo, mas rompa com ela.

Para atingir nossos objetivos, organizameste trabalho em nove capitulos.

No captulo introdutério, retratamos sobres justificativas, objetivos e importancia do
trabalho.No capitulo2, apresatamosum breve histérico sobre a formagéo da Psicologia no
Brasil, no qual esta presente relato histérico da formacdo d@sicologia acontecendo
principalmente dentro do contexto médico, como por exemplo: as Faculdades de Medicina do
Rio de Janeiro e dBahia, os Laboratérios de Psicologia anexos as escolas normais e aos
hospitais psiquiatricosTratamos, tambémsobre os varios momentos de formacdo do
psicologo no Brasil: sua fase institucional (1:8890) aautonomizacéo (1890930) afase
universitara (19301960} a profissionalizacédo (1962.) i que trata sobre a regulamentacao

da profissdo pela Lei® 4.119/62 e a elaboracdo de um Curriculo Minimo ancorado pelo
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Parecern® 403/6 e, por fim, a formacédo enPsicologia nas Diretrizes Curriculargela
Resolucao 15, de 15 denarco de 201 BRASIL, 2011)

No capitulo3, trabalhamos sobre a Medicalizacdo da Educagdendoo conceito de
medicalizagdo, sua relacdo com a medicacdo e como ela se apresenta em nossos dias.
Trazemosdados sobre o alto camso de ritalina no Brasipor meio deinformacdes
apresentadas peldgéncia Nacional de Vigilancia Sanitaridrvisa) bem como outros
autores que discutem esta problematiGdiendese deum posicionamento critico sobre a
medicalizacao.

No capitulo 4, tratamos darelagdo entre a Psicologia Escolar e a Medicalizagdo da
Educacéo. Nosso objetivo foi most@mo a Medicinaem seu projeto de medicalizae
apropriou dos conhecimentos psicolégicos e legitimou a pratica da medicalizacdo dos
comportamentos. Astratégia utilizada para medicalizar foi a higiene social e depois mental,
com o intuito de controle da sociedade e da vida das pessoas, bem como da educacdo. Além
disso, mostramos como estava 0 momento historico da realidade brgsilerdeixar claro
gue o desenvolvimento da medicalizacdo ndo esta deslocado da realidatesends nas
exigéncias impostas socialmente.

A partir do caitulo 5, demos énfase nkormacdo e atuacdo @sicologia e sua
relacdo com a medicalizacdo da educagdoenciandopesquisas que mostram como se
desenvolveu a formacéo no Brasil a partir da regulamentacéo da profissdo encob®62,
destaque paras trabalhos do Conselho Federal de Psicol(@giP)de 1988, 1992 €994,
bemcomodas pesquisas mais recentes do grupo quaheu profissionais de varios estados
brasileiros como Acre, Bahia, Minas Gerais, Parana, Rondbnia, Sdo Paulo e Santa Catarina,
que pesquisaram sobre a atuacao do Psicologo na educacéao basica.

No caitulo 6, apresentamos como a Psicologia Escoldtidca i fundamentada no
método do materialismo histériabaléticoi foi se configurando no Brasil, quais as obras que
influenciaram sua concretizacdo e como o psicélogo que se apropriou desta abordagem pode
contribuir para uma préatica menos medicalizante.

No caitulo 7, descrevemos a metodologia empregada para realizarmos a pesquisa
documental e as entrevistapartir da proposta de analise de Conteudo de Bardin (1977) no
qual estabelecemos Categorias Tematicas para melhor analisar as entrevistas e Planos de
Ensino dos professores. Apresentamos aiagigprocedimentgsuma tabela para elucidar
melhor os participantes @or fim, os recursos. No capitul®, expusemosa Discussao e

Andlise dos Dados, em gdieram apresentados as Categorias e as anélésesevendms
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dados ds entrevistas dos Planos de Ensino (conteudos, e bibliografias). Percebemas que
medicalizacdo esta sendo discutida nos cursos de formacdo em Psicologia no Estado do
Paranésendo abordada dentro de varios aspectos: da medicacéo, da ifdirszéutica,

sobrea forma moderna de organizacdo da vida em sociedade na qual se criam criancas
hiperativas; o viés biolégico que é utilizado para explicar os problemas de aprendizagem, com
a exigéncia da industria farmacéutica em produzir doencas.v@bs®s criticas as praticas
educativas, médicas e psicoldgicas errbneas, no sentido de avaliacbes descontextualizadas ¢
rotuladoras. Os profissionais ainda refletem sobre este processo de culpabilizacdo do
individuo como unico responsavel pelo seu fracassolar e a utilizacdo da medica¢cdo como
solucao rapida para os problemas de aprendizagem e de conflitos do dia a dia que as pessoas
enfrentam.

E, finalmente, o capitulo 9, trazemos as conclusdes dpresente trabalhq
apresentando que a medicalizaca@ esindo trabalhada nos cursos, mesmo que em alguns
casos nao esteja presente especificamente na area escolar, ja que o problema nao se restringe
educacdo, mas a vida do ser humdaponclumos ainda que percealdge um processde
transicdo de um viés ceatlo na técnica, muitas vezes voltada para o conhecimento das

patologias, para um olhar mais amplo do homem e da educacéo e o seu contéxto socia
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO DO PSICOLOGO NO BRASIL

Como o tema de nosso trabalho esta voltado pereeatigacdo da medicalizacdo nos
cursos de Psicologia restado do Parandropamos apresentar, de forma breve, um panorama
histérico sobre a formacgéo deste profissional no Bramih énfaseéo campo médicoAssim,
primeiramentaliscorreemossobre a famag&o nas Faculdades de Medicina no Rio de Janeiro

e Bahiaaté chegarmoaasDiretrizes Curriculares de 20%1.

2.1 Formagéo da Psicologia no Brasil: panorama geral de sua historia

Autores como Massimi (1990), Massim Guedes (2004), Antunes (199& azlle
(1997), Pessoti (1988), entre outros, admitem que a Psicologia se desenvolveu no pais
atreladaem especial, area educacional&Medicina.

Pessoti (1988) destaca que o periodo instituciongki@logig acontece a partir da
criacdo de instituicbede ensino superior que se desenvolvem no Brasil apés a vinda da
familia real ao pais, mais especificamente nas Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da
Bahia, que deixam de ser Cadeiras de Cirurgia e Anatpara em 1832 se tornaem
Faculdades d#&ledicina. Segundo o autor, os profissionais da Medicina estdo preocupados
Al . . . ] c o mificgsueese ineutarm explicitanmehte a uma areaocifsgse do saber, a
c hamada PPESSOTI, D9§8, A1) Na segunda metade do século XIX, o ensao d
Psicologia é recordtido como disciplina autbnoma.

Segundo Pessoti (1975/2004), foi na Medicina que 0 interesse por assuntos
relacionados a Psicologia aparece nas teses de doutoramento das Faculdades dedbledicina
Rio de Janeiro e da Bahia.

De acordo com Pereira éPereiraNeto (2003), gsicologia que se delineia de 1833 a
1890, nas Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro, era aplicada aos problemas
sociais, voltada para a Higiene Mental e a Psiquiatria Forense e aplicada a neuropediatria e a
neurologia, respectivamente. Ainda segundo os referidos autores, o objetivo da psicologia, no
final do século, era a conquista de sua autonomia enquanto area de conhecimento, para tanto,

ela se dedicou a quantificacéo e a classificacdo de comportamentos.

2 Os detalhes deste movimento histérico se encontram em minha dissertacéo de Mestrado Anfitagieéio
do psicologo paratar na escola no estado do Para(idRBIDA, 2012).

®0 termo fipsicologiad est§ em letra min%scul a, porq
autbnoma, como nos alega Massimi (1990), o que acontecera a partir do século XX.
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A partir da andlise que Massimi (1993) faz das teses, dissertacbes e relatorios
produzidos no século XIX até 1870estas instituicbes de ensino superior e siMm, a
autora identifica uma gicologia comprometida com o projeto higiénico da Sociedade,
iniciado com a Medicina Social, que é vista pelo Estado como um aliado cientifico para
exercer o poder de controlar, disciplinar e normatizar a vida das pes$ioasie implantar o
projeto de uma sociedade modernam® salienta Massimi (1993), aipologa atrelada a
Medi cina fAcontribui o para o processo de mo
Higiene Social e Mental.

Nessa perspectiva, Soares (2010) explica que € a partir da medicina que os estudos da
psicologia se tornam possiveis, iniciame pelas Faculdades. A énfase das teses de
doutoramento das Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro recaia sobre a neuropsiquiatria,
a psicofisiologia e a neurologia. Nas Faculdades de Medicina da, Baltrabalhos estavam
voltados para criminologia, smuiatria forense e higiene mental, psicologia social e
pedagoégica (LOURENCO FILHO, 1971; SOARES, 2010). Lourenco Filho (1971) alega que
foram poucas as teses defendidas de 1836 até 1900, no Rio de Janeiro, que apresentararn
estudos da psicologia pura,ost, que ndo estavam ligadas a outras areas.

Ainda de acordo com Soares (2010), as teses e trabalhos oriundos destas faculdades
conferem unstatusmais cientifico gsicologia, orientanda para uma maior objetividade e
confiabilidade em seus métodos téos. Destaca, para tanto, a tese de Henriqgue Roxo (1877)
que traz discussdes da psicologia e que, segundo Lourenco Filho (1971), pode ser considerado

o primeiro trabalho de Psicologia Experimental que tenha um carater cientifico.

Henrique Roxo tem o méa de haver sido, também, o primeiro a orientar no Brasil,
0s estudos praticos com o0s testes, usando as provas deSiioet no Hospicio
Nacional. Foi ele o organizador do laborat6rio de experimentacao psicolégica, junto
a catedra de Psiquiatria. (SOARESB]10, p. 14).

De acordo com Massimi (1990), a Medicina do final do século Xkogoi do século
XX foi extremamente importante para o desenvolvimentBsitologiaCiertifica, em virtude
dainfluéncia do pensamento positivista e dos contetudos psico®desenvolvidos nas teses
de doutoramento, com destaque para as obras de Henrique Roxo coduaaede dos Atos
Psiquicos Elementaresie 1900, e a teseedMauricio Medeiros intituladaMétodos em
Psicologig de 1907. A tese de Henrique Roxo foi consida a primeira investigacdo de
ordem cietifica na psicologiama vezque segundo Gomes (2003 psicologia é apontada

como uma ciéncia fundamental da psiquiatria.
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Nas Faculdades da Bahia, de 1840 a 1900, Lourenco Filho (1971) alega que foram
defendida 42 teses voltadas para os conhecimentos psicoldgicos, sendo a tese de Francisco
Tavared Psicofisiologia acerca do homeinde 1851, a primeira desta época a apresentar um
carater mais objetivo aos estudos psicolégicos.

Zucoloto (2007, p. 140r0 analiar cinco teses da Faculdade de Medicina da Bahia
(FAMEB), no periodo de 1869 a 1898, identificou que a maioria dos teaaslaquestdo da
hi giene escol ar e af . .. ] Abordam predomin
funcionamento das escolas,,ad das exig°ncias higi®°nicas a
aparecem mais no final do século XIX (de 1886 a 1898) tornam mais evidente a higiene
escolar voltada para a civilizacdo da nacdo, com vistas a formacdo de cidadaos
comprometidos com o progresgdéem disso, o tema da higiene escolar aparece associado ao
aperfeicoamento da raca, em razéo da influéncia das teorias raciais, que consideram 0s pobres
e as criangcas ndarancas potencialmente incapazes de aprender por causa de sua
inferioridade racial. &gundo a autora, a escola apresentada pelos médicos tem como foco
uma acao higiénica, pois era um local de aglomeracdo de pessoas, 0 que contribuia para a
disseminacdo de doencas. Estabelecem um modelo de escola nos padrdes higiénicos, e o focc
principal ¢ a o A[ . . . ] di sciplinamento do <corpo
f2sicos, intelectuais e morais de crian-as

Este discurso higiénico dos médicos, segundo Zucoloto (2007), presente nestas teses €
de nornatizacdo das escolas por meio de medidas higiénicas, que apresentavam um modelo
ideal de escola. No final do século XIX, mais especificamente nos anos de 1853, 1857 e 1888,
Gomes (2003) coloca que as teses trazem em seu bojo as preocupacdes com aemgiene m
Isto significa que as tesesm razdo docontexto histérico da épocanicio da Primeira
Republica) evidenciamgue a acdo médica deixa de incidir sobre a higiene fisica do educando
e é substituida pela higiene mentidoque trataremodetalhadaranteno cagtulo intitulado
A APsicologia Escolar e a Medicalizacao da Educacéo

Além das Faculdades, a formacaopdaologia no Brasil ocorreu dentro das Escolas
Normais, conhecido como periodo normalista. Essas escolas surgem na metade do século
XIX, mais especificamente em 183 cidade de Niterdi e, de acordo com Massimi (1990,
p.30) , tinham como objetivo dAf[...] for mar
necessidades do sistema educacional brasfleira. fundamentada nos modelos europeus
norteamericanos.

A partir dadltima década do século XIX e oi¢io do século XX, a psicologia

segundo Antunesl98, entra em seu periodo dautonomizacdono qual conquista a sua
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autonomia da Psicologia como ciéncia independé&sga mudanca dedii psicologica para
ciéncia ocorreu dentro de um contexto de muitas mudancas nocpais, a adocao do
modelo republicano, a economia agraekportadora sendo o principal produto o caf¢ a
expansao das ideias liberais e positivistas entre os inigietirasileirosp fortalecimento da
industrializagdo @ crescimento urbano. Além disso, na Eutapa final do século XIXa
Psicologia se torna ciéncia autbnoma, ampliando sua capacidade de agHoaigidg agora
podemos falar em fAPsicol ogi ao.

A Reforma Benjamim Constant, realizada em 1890, ira ampliar a oferta da disciplina
de Psicologia no curriculo das Escolas Normais. O desenvolvimento do espirito cientifico na
sociedade brasileira, decorrente ¢anulagiiof | u°r
dos conhecimentos psicoldgicos como ciéncia experimental autbnoma em relagéo a filosofia,
encontrarrs e |, ainda na segunda (MASSINIJdI®I0dpo59)sEBt@a ul o
influéncia faz da psicologia ndo mais filoséfica, mas cientifica.

No contexto desta influéncia positivista e cientifica, destacamos a criacdo do
Pedagogium, em 1890, que promove um ensino de psicologia mais comprometido com 0s
problemas especificos da educacdo. Além disso, a Reforma Benjamim Constant, de 1890,
insere nacurriculo das Escolas Normais, a disciplina de Psicologia e Légica, antes Filosofia, e
também cria a disciplina de Pedagogia e Psicologia no ensino formal, como declara Antunes
(2008).

Mas foi a partir das Reformas educacionais na década de 1920, api&sstlas se
tornam um importante local no desenvolvimento da Psicologia, com o intuito de formar
professores dentro dos principios da Escola Nova. Dessa forma, a Psicologisetorna
fundamento das préaticas pedagdgiaasa vezque o Movimento da EscolaoMa taz o
conhecimento psicol6gico para a compreensdo do desenvolvimento infantil, por isso, segundo
Antunes (2003)as Escolas Normais foram campos muito promissores na aplicacdo de testes
pedagogicos e psicoldgicos.

As Escolas Normais que merecem dastagegundo Antunes (18§ séo as do Rio
de Janeiro, Recife, Belo Horizonte, Salvador, Fortaleza e Sdo Paulo. Estas escolas foram
importantes campos para o desenvolvimento da Psicologia Gebagtudoda Psicologia
Educacional.

Além das teses e Escolddormais, os Laboratorios de Psicologia criados e
coordenados por médicos, fordamdamentaigpara a concretizacdo da PsicoloGiartifica.

Como informa Gomes (2003), os meédicos brasileiros que faziam estagios nos servicos
psiquiatricos na Europastabeleeram contato com os Laboratérios de Psicologia e

comecaram a instalar nos hospitaidepois nas escolas normais.
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Massimi (1990) destacao Rio de Janeitas Laboratérios dos irmdos OsQramm
estudos sobre os reflexos e o sistema nervoso centralabaratério de Psicologia no
Hospital de Engenho de Dentro, criado por Gustavo Riedel em 1923 e, dapoi®924
assumido pelo psicélogo Waclaw Radecki, vind@diniapara o Brasil.

Antunes (1998) destaca que o LaboratoriocQuéoniade Psicopatas dengenho de
Dentro contribuiu para o desenvolvimento da perspectiva psicoterdpica da Psicologia, antes
praticada apenas dentro da Psiquiatria. Também foi um importante local usado na selecéo
profissional com a utilizacdo de testescom pesquisas voltadas ia[ . . . ] fadi
trabalhadores menores, selecdo de candidatos a aviacdo militar, psicometria e questdes
prof i s@NTWUNES| 1998, p51). A autora considera queCaléniade Psicopatas do
Engenho de Dentro foi uma das instituicGes que mais contmbuica estabelecimento da
Psicologia como ciéncia, bem como no desenvolvimento de sua autonomia tedrica e pratica.

Entretanto,segundo autores como Pessoti (1988), Antunes (1998), Gomes (2003), o
primeiro laboratorio de Psicologia Experimental foi criaddrimde Janeiroem 1906 anexo
ao Pedagogium, fundamentado na Pedagogia Experimental de Binet.

Os Laboratorios de Psicologia Experimental criados entre 42981 constituirarsse
importantes locais de desenvolvimento da Psicold@jextifica e na sua amlacdo em
diversas areas. Foi entdo gaepartir de 1930a aplicacdo da Psicologia se intensifica na
escolavoltadap ar a aselucdeg para prpblemas educacionais em geral e em especial
para os probl emas de ;@AW 200l1p.d2)em [ . . . ] o0 ( V

De acordo com Massimi (1990, p. 66), os objetivos dos laboratorios experimentais de
Psicologia do final do século XIX e inicio do XX, que foram extintos entre 1929 e 1946,
consistiam em efetuar A[] ... ] scolaidadel nheméria,e x p €
aprendizagem, personalidade infantil etc., além de tentativas de adaptacao e revisao de testes
de intelig°ncia e aptid«oo.

Cabe salientar quejo afd de desenvolver uma Psicologia nos moldes cientificos,
atendendo as exigéncias de wpaiedade, pautada no modelo liberal, Medicina e educacéo se
unem, segundo Lourenco Filho (1971), no projeto de higiene mental juntamente com a prética
de diagnéstico realizado pela aplicacéo dos testes mentais, nos anos iniciais do século XX, com
0 movinmento da higienizagéo urbana gneinicio do século XX, mais intensamente a partir de
192Q se transforma na higienizacdo mental da populagéo. A Liga Brasileira de Higiene Mental
serd muito importante na propagacao nao sé de um corpo doente, mas dentanasamea, a
qual interrompe o projeto de modernizacdo do pais, que sera abordada com maiores detalhes no

caftulo sobre a Psicologia Escolar e a Medicalizacao da Educacéo.
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Dessa forma, outra instituicdo apresentada por Massimi (1990), Pessoti (1988) e
Antunes (1998) influenciou a difuséo da Psicologia no Brasil: a Liga Brasileira de Higiene
Mental (LBHM), criada em 1922 por Gustavo Riedel. Segundo os autardsBHM
organizou um Laboratério de Psicologaém deSeminarios e Jornadas de Psicologiaed
objetivo foi, inicialmente, de acordo com Costa (19 #6elhorar as condi¢des de atendimento
ao doente mental, pois até a segunda metade do século XIX ndo existia uma assisténcia
meédica e nem um local especializg@dwaatendimento das pessoas com doengasais.

No entanto, de acordo com o autsmpracitadp o tratamento leigo e religioso
dispensado aos doentes mentais foi sendo substituido pelas explicagbes organigistas, so
influércia da Psiquiatria Alemagujos i f e n 1 meiquicos e gqulturais explivamse
unicamente, pela hipotese de uma causalidade biolégica que, por suyastibzava a
intervencdo médica em todos wisveis da sociedadgdCOSTA, 1976 p. 26). O pais estava
vivendo um problema urbano, pois com a ado¢ao do modelo repubbcac@momia de base
agrarieexportadora cresce com a producdo do café, intensificando a industrializacdo no
Brasil, atraindo muitas pessoas na regido Sudeste, o que ocasionou o aumento das doencas
infecto-contagiosas.

Diante disso, os objetivos da LBHM desdoese da cura para a prevencga@@mo
afirma Antunes (1998, g4),par a a fAdi sciplinariza-«o0 da sc

Outras instituicdes de instrucdo publica no pais também foram importantes para a
introducdo da Psicologia enquanto ciéneidre as quaidMassimi (090) destaca: o Colégio
Imperial D. Pedro, as Escolas Normais, a Faculdade de Direito, bem como as escolas
secundarias organizadas por protestantes americanos. Os Seminarios sob a direcdo da Igreja
ainda sdo atuantes, mas se encontram enfraquecidos fedteata tradicdo catdlica com o
poder do Estado. De acordo com Massimi (1990), os principios da escola francesa prevalecem
nestas instituicbes no século XIX.

Com o fim da Primeira Republica, que poudeansformacfes troram para a
educacaoformase, neste momento (1930), o periodo da Segunda Republicadguacordo
com Patto (1984) foi um periodo de acentuado desenvolvimento industnedrcandoa
passagem de uma sociedade agréria para uma drigArstrial capitalista com forte
disseminagéo da ideg@m democratica no Brasil. Alguns acontecimentos mundiais, como a
Queda da Bolsa de Valores de 1929 que gerou uma crise econdmica mundial e a Segunda
Guerra Mundial da primeira metade de 1940 viabilizaram a expanséo capitalista interna e

ciarama s  fcgndigbes pidticas, juridicas, técnicas e administratidasfetivacdo de um
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programa centralizado pelo governo federal, de ampliagdo e enriqguecimento dos direitos da
cidadani ao (BOATTO, 1984, p

Concomitante a este programa do Governo Federsmse as reivindicacoes
burguesas vindas deste periodo da Primeira Repfiplta desenvolvimento dos setores
urbanos e industriais, que serdo catalisadagundoPatto (1984)e m u mdditicafde
massaso que Visava at end erojetosocilaensodedhizacdona u s t
pais. Nesse moment@a educacdo para todos é apresentada como fundamental para o
desenvolvimento nacional, o que leéveriacdo da Constituicdo de 1934.

Em 1930constituise oMinistério da Educacgéo e Sadee perdurou &t1935, sendo
Francisco Campos o primeiro a ser nomeado para gerir 0 Ministé&ubstituidem 1934
por Gustavo Capanemaue permaneceule 1934 até 1945. Foi criado na direcdo de
Francisco Campos o Estatuto das Universidades Brasjlgirasorganizou @nsino superior
no pais.

Segundo Pessoti (1988), da instalacdo das Faculdades de Medicina, em 1832 até 1934,
a Psicologia desenvolae nestas instituicbes médicas (Hospitais, Hospicios, Faculdades) e
educacionais (Escolas Normais, Laboratérios anes&scolas). A partir de 1934, inicia sua
fase universitaria.

Em 1930 entramos no periodo Universitario da Psicologia, em que a disciplina de
Psicologia se destaca nos cursos superia@spgeciimente ng curse de Pedagogia e
Filosofia das Faculdades deldsiofia Letras eCiénciasHumanasda Universidade de S&o
Paulo FFLCHMUSP). De acordo com Pessoti (198826):

A Psicologia, a partir de 1934, é disciplina obrigatdria de ensino superior, em 3 anos
do curso de Filosofia, no de Ciéncias Sociais e n®e#agogia e em todos os
cursos de licenciatura e deixa assim a condicao de disciplina opcional, acess6ria da
psiquiatria ou da neurologia.

A USP, criada em 1934, foi uma importante instituicdo de ensino superior na producao
de trabalhos ,econsequentemég) no desenvolvimento da Psicologia Educacional no Brasil.
De acordo com Barbosa (Z)1em 1937 nessa universidadéoi instituidoo primeiro curso
de especializacdo em Psicologia Educacierfal defendidam primeiro mestrado em 1970.

Segundo Gome$2003) o desenvolvimento da Psicologia nas Universidades focou
mais uma formacdo técnica do que de pesquisa, visto que as universidades ndo gozavam de
recursos financeiros suficientes para investir em equipamentos.

Outras instituicbes de ensino superiamtbém foram significativas na formacédo da
Psicologia entre as quais edtacamosa Universidade Federaldo Rio Grande do Sul
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(UFRGS) com a presenca de Décio de SqQuza Universidadd-ederalde Minas Gerais
(UFMG) com a presenca de Helena Antipoff.

Neste contexto histérico, os intelectuais defensores da Escola Nova ganham
legitimidade e elaboram o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Neste Mardfesto
Psicologia € colocada enquanto ciéncia que fundamenta os principios da Escola Nova, pois,
diferente daPedagogia Tradicional o foco do trabalho dos educadores s&o as criangas,
engquanto seres potencialmente capazes de aprengeprecisam apena®isfacilitados em
seu processo de aprendizagem. Para esta Pedag@gieendizagem € um processo natural,
egontaneo, portanto, o professor € um facilitador do aprendizado.

Mas foi a partir da década de 1930 que o modelo da Escola Nova ganha forca, porque
a escola ndo mais vista como manutencdo da dominacdo, surge como forma de
instrumentalizar o povo para amwetizacdo de uma sociedade igualitaria, que nao foi
possivel na Primeira Republica (188930).Inicia-se,entdo, a partir da Revolucao de 1930
uma preocupacdo com a educacédo dos brasileiros. Ora esta preocupacdo era com a qualidade
do ensino fomentadaelos adeptos da Escola Nova, chaafad r Nagl e (2001)
p e da g ; aja sedoigia ao aumento do nimero dscelas para atender a populacfe
saia do campo para a cidade procurando melhores condi¢des de vida. Segundo Nagle (2001),
essemoméno f oi caracterizado como fientusi asmo

Neste periodoYazlle (1997) afirma que a educacdo estava direcionada a capacitar
seus educandos para um pais em industrializacdo, em crescimento, o que abriu um grande
espaco para a aplicacdo de testesinteligéncia e de personalidade, ja que era preciso
individuos que apresentassem o perfil desejado pela burguesia industrial. Essa necessidade de
encontrar 0os mais capazes intensificou com o Movimento da Escola Nova no Brasil,
especimente com o Moviranto dos Pioneiros da Educacéo de 1932.

De acordo com Patto (1996), moicio do desenvolvimento da Escola Nova e da
Psicologia Cietifica, as causas das dificuldades escolares@&entralizavam no aluno, mas
nos fatores internos (metodoldgicos) da &seppara a Psicologia, ha preocupacéo de como
0S processos mentais complexos surgiam a partir dos elemeAtadssconforme a autora,
convergéncia da Psicologia e da Pedagogia acontece quando elas levantam a probleméatica das
diferencas entre os suje$s em relacda sua capacidade de aprender e a@ss explicar as
dificuldades de aprendizagetmaseadas nanodelo psicologizanteque adota os testes
psicologicos como forma de identificar estas dificuldades.

Neste periodo,egundo Barbosa (2012)resceo numero de escolas que adotam os

principios da Escola Noyéevandoa uma fdApsi c ol o g,iscbetudeno que ska e d



24

refere & aplicacdo dos conhecimentos da Psicologia Infanélwilizacdo de métodos de
testagens.

As Escolas Normais e os Labambs de Psicologia Experimental anexesEscolas e
aos Hospitais Psiquiatricos continuaram influenciando a formacéo do psicélogo, bem como
trabalhos voltados Orientacdo Profissionajue segundo Antunes (2003. 16Q, eram

Al . . .o} noémbdotda dOr i ent a- «xo Educacional [...]60.
O papel da Psicologieoncentrotse,neste periodo (1930960) A [ . . . ] na apl

seus conhecimentos ao processo de organizacdo do trabalho; destaque deve ser dado ao:
procedimentos de selecdo e formacdo de trabaksdgara os quais a Orientagao
Profissional teve funcdo deleg© n ¢ (AMTVNES, 2003, pl162).

De acordo com Baptista (201@ursos de especializacdo em Psicologia comexa
funcionar no final de 1940 e inicio de 1950, com destaque para o de PsicalogaiBnal
na USR em 1947. No ano de 195stitui-se a especializacdo de Psicologidin,a
organizala na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Sedes SapichtesEsa mesma
especializacafoi inseridano ano de 195%a USR dentro do modelo psanalitico defendido
por Durval Marcondes.

Como informa Gomes (2003ps primeiros cursos de graduacdo em Psicologia
comecam aey organizads no final de 1950 énicio de 1960.ConformeBaptista (201Q)o
ano de 1952 marca surgimento dasliscussdes sobra regulamentacdo da profisséem
1953 foi realizado ol Congresso dePsicologia,em Curitiba consideradoum marco
importante na regulamentacdo da profissdo, pois reuniu diversos profissionais que
trabalhavam com a Psicologaliscutiam esta probledtica. Neste mesmo ano, é elaborado o
primeiro anteprojeto de lei para a regulamentacdo e formacdo dos psicologistas
(especiahenteos médicos e educadores) entregue ao Ministério de Edu@sigED), o qual
foi organizado pela Associacdo Brasileira de Rémuca, criada em 1948 periédico desta
associacadenominaddrquivos Brasileiros de Psicotécnicavela o titulo do anteprojefi®
problema da regulamentacéo da profissdo de psicologista n @ aufjotesapracitadalega
gue foi mencionado que almacédo da Psicologia se daria em trés areas: na psicotécnica
escolar, na psicotécnica do trabalho e na Psicold@ac&. De acordo com este anteprojeto,
0s psicologosiy...] exerceriam as atividades de orientadores educacionais, psicologistas
escolaresprofessores para anormais e desajustados, selecionadores de pessoal, conselheiros
de formacdo profissional, técnicos em psicodiagnostico e em ajustamento psicologico
(BAPTISTA, 2010, p175).
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Segundo Pessoti (1988) e Cruces (20@8)h 1954 a recérrcriada Associagao
Brasileira de Psicologogspresentowm projeto de lei sobre a formagéo e a regulamentacao
da profissdo de Psicologia no pais que nado foi aceito. Diante deste fato, a Associacao
Brasileira de Psicotécnica e a Associacao Brasileira de Psidbagilistase reuniram para
elabagar um documento queleu origem alLei n° 4.119 (BRASIL, 1962) aprovada pelo
Decreton©53.464 (1964), reconhecendo a profissédo de psicdologo.

Os cursos de Psicologia foram ministrados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras e conferia aos alunos o diploma de bacharel, licenciado e psicélogo, como consta na
Lein®°4.119/62.

O Parecern® 40362 foi elaborado pelo Conselho Federal de Educacdo e nele
constavamas disciplinas basicas para a formacdo em bacharel comtstitsta Fisiologia,
Psicopatologia geral, Psicologia experimental, Psicologia geral, Psicologia da personalidade.
Para a formacgdo em psic6logo eram exigidas matériasispecsendo duas fixaécnicas
de Exame e Aconselhamento Psicoldgico e EticéisBional

Segundoo Parecersupracitado, alisciplina Técnicas de Exame e Aconselhamento
Psicolégicoé aque mais sedentifica como trabalho do psicéloggois estavoltada para a
analise e solucade problemas de ordem individual e sociAb passo que disciplina de
Etica i [ .flui .d& natureza desse trabalho, que tem profundas implicacbes éticas, por
desenvolvese num plano de relagBes interpessoais e atingir, ndo raro, as esferas mais
profundas da personalidad¢CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAQ1981, p.23).

Com relacéo ao exercicio profissional, a he#é.119/62 em seu artigo 13 inciso 1
afirma quecabe ao psicélogd [ . . . ] a utiliza-«o0o de m®t odos
seguintes objetivos: ajliagnostico psicolégicob) orientacdo e sepdo profissional,

c) orientacdo psicopedagégicadg s ol u- «o de pr obl dOONSELHDe aj
FEDERAL DE EDUCACAQ 1981,p. 12), ficando evidente a énfase na acdmica de
atuacdo, bem como uma perspectiva individualizante da realidade escolar.

Conforme aponta Ribeiro (20Q7%) CurriculoMinimo, mesmo significando a criacéo
de um espacgo da ciéncia psicoldgica na sociedade, a formacéo profissional se fizndamen
dentro de uma perspectiva médmgativa. Como afirma Amorim (2003) este Gecuto
apresenta uma forte infircia positivista, objetivista e patologizanteiddividuao.

De acordo com Mello (19J, a regulamentacdo da Psicologia aumentou 0 numero de
profissionais no mercado de traballbspeciimente voltado para uma atuagdimica como

veremos mais adiante sobre a atuacdo do psicologo nas pesquisas do Conselho Federal de
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Psicologia (1988, 1992, 1994). Este contingente de profissionais formados ficou ainda mais
alarmante quandem 1968tivemos no Brasil a Reforma Universitaria, que deutabe para

a criacdo de varias escolas de ensino superior no ambito privadceguado Antunes
(2003) nem sempre gozavam de uma formacéo teorica e pratica solida e nenmageaanti
entrada no mercado de trabalho.

Em suapesquisade Mestrado realizadeom os alunos de um curso particular de
formacdo em Psicologia nestado de Sado Paul&@ruces (1998)erificou que o Curriculo
Minimo, em vigor até o momento de sua pesquisa, continuava propagando o modelo médico
na formacdo, mesmo depois das mudangas queccmm na realidade social brasileira. Isto
significa que este Curriculo obsoleto era o que fundamentava a formacgéo do Psicélogo no pais
até 1999, quandsegundo Carvalho (2004gomecam a ocorrer as primeiras preocupacoes
em torno das Diretrizes Curri@uks para os cursos de Psicologia.

A partir da década de 1978 Psicologia comecaracebercriticas sobretudano que
se refer@& sua atuacao na area educacionalcticaseram em relacdaaplicacdo dos testes
aos educandos, destacando seu aspedigmesizante, ideoldgico e que reduziam os
problemas escolares na figura do educando, da sua familia, das condi¢cdes socioecondémicas.
Estascriticas eram advindasle educadores e dos proprios psicélogos, sendo que estes
ultimos, de acordo com Antunes (200&jticavam o modelo médico de atuacdo, que recaia
sobre uma intervencéo mais individualizante (terapéutica) e menos coletiva.

A década de 1980 foi o auge de muitedticas a atuacdo do psicélogo,
especificamente do psicélogo escplam que o foco, segdo Antunes (1998)era o
ajustamento escolar. As obras pioneiras que ordinaa pratica e a formacao na Psicologia
com vias a este ajustamento, bem como as suas bases-tegtodoldgicas de compreender
o0 sujeito ahistérico e naturalmente determin&iwecchia e Souza (2003) destacam o trabalho
de Maria Helena Souza Patto intitulaBsicologia e Ideologia: Uma introducéo critica a
Psicologia Escolar o estudode Mello (19B), intitulado Psicologia e profissdo em S&o
Paulg bem comoos trabalhos do Coné® Federal de Psicologia chamadloQue m ® o
psic- 1 ogo erdiwwodsidolegd Brasieibo: praticas emergentes e desafios para a
formacao

O Conselho Federal de Psicologia (CAR)s anos 80comeca a realizar atividades
para discutir dCurriculoe a formacéo em Psicologia no pais. Segundo Nico e Kovac (2003,
p.54) , este Consel ho cri a, em 1984, o AProg
atua-«o0o do psic-logoo, gue iniciamMeema&d ati

psicologo basileira, com dados coletados entre o final de 198b6ato de 1987.
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A partir de 1995¢é colocado em discussa@mtre os especialistas da Comissao do
Ministério da Educacdo e Secretaria de Ensino Sup@vMiBC/SESU, um documento que
trata da reformulacdodo Curriculo Minimo para os cursos de Psicolpgigtabelecido no
Parecen®403/62,em virtude deseu carater enrijecido e limitado para a nova realidade que se
configurava no Brasiisto é, a sua redemocratizacao.

No proximo ano (1996)nstituiv-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
n° 9.394/96 em timite desde 1961, contrimdo para uma formacdo mais flexivel e
generalista, pautada na observacdo de diretrizes gerais. Por isso, eno 19&7selho
Nacional de Educacéo cria o Paren®r76 que dfine as diretrizes curriculares gerais para 0s
cursos de ensino superior no pais.

Em 1999, segundo a linha do tempo da Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia
(ABEP, 2016, o primeiro esboco, ou primeira versdo, das diretrizes que poderiam rrtear
cursos de formacdo de Psicologia no Brasil é apresentado ao Ministério da Eduéacéo e
Secretaria da Educacdo Superpy.aofinal deste mesmo ana Comissao de Especialistas
apresenta a segunda versao das Diretrizes.

O Conselho Nacional de Educacdorava esta versao da proposta das diretrizes
curriculares para os cursos de Psicolggiameiodo Parecen® 1.341/2001 e depois retifica
porintermédiodo Parecen®72/2002, com algumas mudancas na redacéo.

Em 2004, as Diretrizes Curriculares dos curdesPsicologiaoram aprovadapelo
Parecern® 62/2004,no quala formacéo enPsicologia abrange a atuacdo profissional, a
pesquisa e o0 ensino de psicologia.

Como podemospercebe, até a versdo definitiva das Diretrizes em 20tyvetrés
versdes prelinmares. Dois gruposedividiram para a elaboragéo das Diretrizes para 0S cursos
de Psicologia. De um lagda Comissédo de Especialistas do MEC que priidlagha formacéao
técnica baseacem perfis diferenciadores para a formacéo como psicélogo, como peknuis
e como professor, bem cormsoa divisdem énfases. Tal formacédo segundo Amorim (2003)
visa atender as necessidades postas pelo mercado, prejudicando a forftieg@aeflexiva.

E de outro lado, g@rupo formado pelo Férum Nacional de Entidade$si@ologia com o

intuito de promovemuma formacgao generalista, gpessanao apenassuprir a demanddo
mercado, mague tambénpossi bi |l i te A[ .. .] criar per man
dimensdes éticaspoliticasembutidasas diferentes teosae técnicas psicoldgicas, capaz de

uma atuacéo interprofissional, capaz de romper com o modelo tecnicista e fquotititzas

[...]6 (AMORIM, 2003, p.224).
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Destas discussdeas Diretrizes ficeam divididas no Nucleo Comum, que Sdo 0s
fundamentos basisoe estruturantes da formacgdeses nucleos comungpor sua vez,
possuemneixos estruturantes ao redor dos quais os cursos de Psicologia devem se articular,
que se fundamentam em habilidades e competéncias gerais (&tigom4 as quaisas
instituicbes deensino superior devem preocws& em desenvolver nos alunos para o futuro
exercicio da profissdo. Segundo Marirfl@ujo (2007) os eixos estruturantes (artig6),5
deve se desdobrar em conteudos curriculares e atividades académicas.

Além de organizar ® cursos com conteudos referentes ao Nucleo Comum, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) devem {fz&entro das énfases curriculares que
constituemil [ . . . ] um conjunto delimitado e artic
configuram oportunidadesedconcentracdo de estudos e estidgios em algum dominio da
Psi c o (BRASILa2011, p.4). Cada énfase devera ser detalhadan de deixar claro
quais as competéncias e o conjunto de disciplinas, bem como incorporar estagio
supervisionado. Ainda com rekgas énfases a Resolucdd 5/2011 determinaque as IES
devemoferecer pelo menos duas énfases para a escolha do aluno. As possibilidades de énfase
encontrarsse no artigo 12

Com relacdo aos estagios, estes devem ser distribuidos em todas as etapsas do cur
com o intuito de favorecer a mobilizacdo de habilidades, conhecimentos e atitudes articulados
com a pratica profissional (artigo 21), e ser divididos em basicos, que se referem aqueles
presentes no nucleo comum, e em especificos, atrelados as énfgsestap no plano
pedagoégico do curso (artigos 22 e 23). Sdo estas as énfases: a) Psicologia e processos de
investigacdo cientifica, b) Psicologia e processos educativos, c¢) Psicologia e processos de
gestdo, d) Psicologia e processos de prevencdo e pronuacd&alde, e) Psicologia e
processos clinicos, f) Psicologia e processos de avaliacdo diagnéstica. Além disso, as
Diretrizes alegam que a instituicdo devera oferecer, pelo menos, duas énfases curriculares que
assegurem a possibilidade de escolha por darguno.

Brasileiro e Souza (2010) afirmam que as énfases romperam com as areas de atuacéo
profissional tradicional e possibilitam a interligacdo de duas areas. Essas sdo uma
oportunidade de aprofundamento do estudo da area, mas ndo sua especiatizagso,op
documento ir8 enfatizar que as °nfases s«o
met odol - gi cas, pr 8ticas e BRASIh,2OAXp4ps de 1 nse

Importante ressaltar guem 2011 houve uma reformulagdo nas Dire@tsz com

relacdo a licenciatura mediante estabelecimento de normas para o projeto pedagdgico
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complementar para Formacdo de Professores de Psicologia, deliberado pela Resolugéo
n°5/2011.

De acordo com Marinhéraujo (2007,p. 18), as Diretrizes foram umvanco em
relacdo aoCurriculo Minimo, no sentido de que se volta para a construcdo de um perfil
profissional comprometido com as demandas sociais e hdo apenas mercadologicas, bem como
reconhecer social mente a pr of ilsespedifica,econgquant
objetivos, hi st -ri a econmoaareanostna histdsatda Rsiaakogigono - p r
Brasil, a Psicologia se desenvolveu ora atrelada ao campo médico e ora ao educacional e
mesmoem face d reconhecimento legal da profissd@rqebemos a iniEncia médice
curativa em suas préaticas. De acordo com Gomes (2@02Jaboracdo do perfil esta
fundametadanos principios e compromissos presentes nas Diretameseu artig@°, e que
devem ser respondidos dentro de perguntas, oussejaboracdo do perfil devera responder
aos seguintes compromissos e principi@B®mo sera o compromisso do curso com a
producdo do conhecimento em Psicologia? Como sera a articulagdo entre ciéncia e profissdo?
E, assim sucessivamente, o que devera marsd preocupacdo com o desenvolvimento da
aprendizagem do educando.

No contexto dd@sicologia EscolaiGomes (2002xlega que é preciso desenvolver um
perfil critico e comprometido com as transformacdes educacionais, vgi@adanto, para o
rompimento om a visao cristalizadora do desenvolvimento humano linear, mudar o foco do
fracasso para o0 sucesso escolar, substituir o paradigma da doenca pela salde psicologica €
acOes que visedmpromocao da saude do escolar.

Ainda conformeGomes (2002)o objetivo ds Diretrizes era dar mais autonomia e
flexibilidade aos cursos, que estariam mais coerentes com as suas necessidades regionais, po
isso, podiam ter propostas diferenciadas, desde que seguissem linhas gerais e basicas
presentes no Nucleo Comum. Isso fon wvanco para a formacdo, palesvencilhotse
daquela forma enrijecida de estrutura do Curriculo Minimo, para uma forma mais flexivel.

Neste sentidgpoderiamos dizer que:

No nacleo comum desenvolvese competéncias e habilidades basicas para o
desenvolimento da identidade e da homogeneidade cientffiofissional. Nas
énfases curriculares desenvolvsecapacidades e habilidades complementares para
a diferenca e a heterogeneidade cientificafissional. (GOMES, 2002)
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De acordo com Brasileiro e S@£2010) as Diretrizes permitam quea Psicologia
rompessecom a dualidade do pensamento ora generalista e ora especialista da area, para
comtemplar uma formacao mais ampla.

No entanto, os dados da pesquisa realizada por Oliveira e Guzzo, @©BHi®ps
sobre a formacdo em Psicologia que traziam conteudos refeaatisesissdo das Diretrizes
Curriculares,evidenciama contradicdo entre formacao generalstibormagaoespecialista,
que teve como resultado o descontentamento dos profissionais coro éefag@acdo As
autoras perceberam que o estul#s Diretrizespela literaturaedd muito voltado para as
discussbes ab areas espiicas da formacdo tradicional, como dinca, Saude e
Escolar/Educacinal, o que denota ainda mais a énfase na espeaci@izla formacap
comprometenda avanco a construcdo transformadora e transversal que a proposta das
Diretrizes tinha para a Psicologia.

As autoras supramencionadddegam que o estudeferente a®iretrizes e sua relacéo
com a formacdo se desmemlem dois momentoso primeiroremete ao periodo anteriar
sua instituicdo em 2004ljirecionadopara a transformacao gas Diretrizes provocariama
formacag e o segundoposteriora sua instituicipmarcado pompoucos debagesobre seu
processo de mudanca formacgéao.

Neste sentidopercebermos quee fazainda necessaria elaboracdo deabalhos que
discuam mais sobre as reper@ai®s que estas Diretrizes assumiram nos cursos de graduacao

depois de sua implantacao.
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3 MEDICALIZACAO DA EDUCACAO

Neste cafiulo, pretendemos esclarecer o fenbmeno da medicalizacdo da aprendizagem
com base em autores brasileiros como Patto (1996), Moysés e Collares (1992), Collares e
Moysés (1996), Spazziani (2001), Donnangelo e Pereira (1976), Souza (2000), entre outros
que pssuem uma formacéo critica em Psicologia.

De acordo com o | Seminario Internacional, realizado em S&o,Rauloovembro de
2010, sobre AA educa-«0 medicalizada, di sl
termo medicalizacdo estd sendo confundido m comedicacdo SEMINARIO
| NTERNACI| ONA ICAGA® MEDECWLIZADA: DISLEXIA, TDAH E OUTROS
SUPOSTOS TRANSTORNGS, | )., 2010

Franco et al. (2013) deixam claro que a medicacdo € um procedimento necessario para
o tratamento de uma doenca organica, mas no caderch® medicalizacgoas autoras
afirmam que h& a transformacé@o de um problema de natureza social em um problema de
saude. A critica da medicalizacdo, nao signifeagundo Meira (20H}), a negacdo das
doencas e suas bases bioldgicas, mas a critica-sefexrdransformar situacdes corriqueiras
(perdas, conflitos, tristeza, angustia...) em doencas e elgdicanicamente pelo viés
bioldgico.

No entanto, 0 que observamos € o crescente numero de criancas medicadas em nosso
pais.Em 20150 Ministério da Satelpublicou uma recomendacao sobre a adocao de praticas
nao medicalizantes, apresentando dados alarmantes sobre o consumo de metilfenidato. Os
dadosmostram que o consumo de metilfenidato por criancas e adolescentes com diagndstico
de déficit de atencédo swbde 70.000 caixas em 2000 para dois milhdes de caixas em 2010,
colocando o Brasil em segundo lugar entre os paises que usam o medicamento, atras apenas
dos Estados Unidogpresentou ainda os dados colhidos pelo Instituto de Medicina Social da
Universidale Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), que verificou 775% de aumento do
consumo deste medicamento no gBRASIL, 2015)

De acordo com Ortega et al. (2010), a Ritalina é o estimulante mais vendido no mundo
e sua vinculacdo com o diagnoéstico de TDAH jusdifo alto consumo do medicamento.
Segundo os autores, este produto € comercializado desde 1950, em paises como Alemanha,
Suica e Estados Unidos e ndo era aplicado para uma doenca especifica, mas em sintomas
psiquiatricos de fadiga. A partir de 1990, a Ritapassa a ser usada para o tratamento do
TDAH.
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Os autores supracitadosnalisaramcinco artigos de periodicos dBsiquiatria
encontrados na base Sciel®eyista Brasileira de PsiquiatjaJornal Brasileiro de
Psiquiatriaz Arquivos de NeuropsiquiatrjaRevista de Psiquiatria do Rio Grande do ;Sul
Revista de Psiquiatria Clinig¢ae cincoperiodicosque atingem o publico leigo, conas
jornaisFolha de S. PauloO Globoe Extra, e as revistasvejae Epoca Nestas publicacdes,

Ortega et al. (2010) identificam que todas as producdes cientificdisrmama eficicia do
metilfenidato para o tratamento do TDAH. Os beneficios do uso do metilfenidato foram mais
abordados nas publicacbes do que os efeitos colaterais, além disso, em nenhum artigo os
efeitos do usonelongado do medicamento e a permanéncia do trandtmara discuticbs.

Ortega et al. (2010) ainda observaram qu
objeto da preocupacédo dos artigos cientificos que, segundo os autores, desejam manter uma
visdo msitiva e segura do medicamenf® passo ques publicacdes direcionadas mais ao
publico leigo tratam sobre o uso ilicito, sobretudo entre ingleses e americanos. No entanto,
mostram argumentos favor8veis a estrasdai po
interdi -«o do uso do medicamento para mel hc
2010, p. 504).

De acordo com oseferidosautores, os dados mostram que a constru¢ao do diagnéstico
esta intimamente relacionada com o medicamento, o que ténbweiolo para a expansao de seu
uso, isto €, ndo apenas entre criancas e adolescentes, mas entre adultos que se enquadram r
diagnostico de hiperatividade e desatencdo, por causa da eficacia do medicamento nestes
individuos. Por esta razaOrtega et al.4010, p. 507p 1 egam que o A . . . ] u
vem contribuindo, de forma crucial, para a produgdoddirv2 duo desat &stot o e
significa que a eficacia do medicamento tem contribuido para o aumento do diagnostico, dessa
forma, cada vemais pessoas tém se identificado com o transtorno.

Welch, Schwartz e Woloshin (2008), ao analisarem criticamente os programas de
sa*»de americanos, afirmaram que Vi vesulteons e m
de dois fatores: a medicalizacdo daavie o diagnéstico antecipado. No primeiro fator,
situacdes da vida cotidiana como insoénia, tristeza, angustia, perdas estdo sendo transformadas
em doen- a. No segundo fator, O avan-o0o da t
tomografias computamtizadas, ultrassonografia, ressonancias magnéticas e tomografias por
emissdo de positrons permitem que os médicos exponham, com precisdo, ténues defeitos
estruturai s WEICH;SCHVWARTZS WOLOSHIN, 2008 p. 12). E possivel
detectar doencas, mesngue elas ainda ndo sejam um problema grave, criando entdo os

Agrupos de riscoo0 ou Agrupos com predispos
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consiste nas mudangas nos critérios para o estabelecimento das doencgas, ou seja, cada ve
mais se expandeos valores de referéncia para os diagnosticos, crescendo, assim, 0 nimero
de pessoas doentes.

Neste caso, entdo, o crescente consumo de metilfenidato (Ritalina) pelas criangas esta
intimamente relacionado com a medicalizagcédo, por que o uso do medicatestdco papel
mercadoldgico da industria farmacéutica, em criar supostos transtornos (dislexia, Transtorno
de Déficit de Atenc&o e Hiperatividad@DAH)*, e seus respectivos medicamentos.

De acordo com o Relatério de 2009 (BRASIL, 2010), do Sistemaohkicide
Gerenciamento de Produtos Controlados (SN&P@&jado pela Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA), o uso de Cloridrato de Metilfenidato (Rit&)inastimulante
do Sistema Nervoso Central (SN@¥ado principalmente para o tratamentd cemstorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAHpresentou um baixo consumo no inicio do ano
(janeiro). No entanto, no més de fevereiro até jumhaiso do medicamento aumentou,
registrando uma baixa em julho e depois voltando a crescer. Nas rdesoutubro a
novembro o consumo continua alto, e volta a cair no més de dezembro. Ou seja, é durante o
periodo letivo que 0 uso € maior.

Também com relacdo ao consumo do metilfenidato, o Boletim de
Farmacoepidemiologia do SNGPC (BRASIL, 28j12baseadonos dados registrados no
referidoSistema, apresentou um crescimento no uso do medicamento nos periodos de 2009 a
2011. A variacdo neste periodo foi de 27,4% para cada 1.000 habitantes, entre 6 e 59 anos, 0s
quais tiveram acesso as unidades fisicas docaedinto. Com relacdo a ingestdo de doses
diarias, o consumo pelas criancas com idade de 6 a 16 anos aumentou [Eg88ignifica
gue cresceu 0 acesso ao medicamento, bem como a ingestdo de doses diarias. Estes dado
consideram até a idade de 59 anos jpaconsumo de metilfenidato.

O Boletim de Farmacoepidemiologia informa, também, que o consumo mensal do

metilfenidato nos anos de 2010 e 2011 foi maior que em, 209e, nestes trés anos, 0 USO

Ver texto deMaria Aparecida Affonso Moysés intituladDislexia existe?Questionamento baseado em
estudos cientificos, presente no @aderno Tematico do Conselho Regional de Psicologia de S&o Paulo
chamaddislexia: subsidios para politicas publicaz010.

Recursoinformatizado criado pela ANVISA para coletar dados e gerar informacdes a respeito da prescri¢ao,
venda e consumo de medicamentos controlados nas farmacias, tendo como ampaioitgah &5VS/MS

n° 344/98 e suas atualizacdes.

Tanto a Ritalina como €oncerta sdo psicoestimulantes usados para o tratamento de TDAH. Na tabela de
precos da ANVISA atualizado em junho de 2016 o valor da caixa de Ritalina 40mg com 30 comprimidos € de
R$ 276,00 reais e do Concerta 54mg com 30 comprimidos R$ 486,00 reais.

"Os par©metros usados pela SNGPC (BRASI L, 2012 a, p
Dispensadas (UFD); b) Quantidade de miligramas (mg) do medicamento dispensada; c) UFD/1.000 habitantes
com idade entre 6 e 59 angsd) UFD/ 1.000 criangas coidade entre 6 e 16 anos; e e) Dose Diaria Definida
(DDD)e) 1. 000 crian-as com idade entre 6 e 16 anos/ di
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mais elevado foi durante o periodo de agosto a noverdionmuindo em dezembro. Mais

uma vez, confirmando que nos meses de férias hd uma reducdo e que o uso do medicamenta
aumenta no segundo semestre do ano letivo. Geograficamente, na regidao Sul, o Rio Grande do
Sul foi o estado que mais consumiu no triénio esteédio (2009: 56,24%; 2010: 90,13%;

2011: 99,26%). Logo em seguidstao Parana com um consumo de 34,49% em 2009,
60,90% em 2010 e 75,20% em 2011. Por fim, Santa Catarina também aumentou em todos os
anos o uso do medicamento (2009: 26,51%; 2010: 41,28%%: 47,19%). No entanto, a
prevaléncia do uso continua sendo do estado do Distrito FeBBaS(L, 2010, 2013).

Segundo dados analisados pelo Férum sobre a Medicalizagdo da Educacdo e da
Sociedade do Sistema Nacional de Gerenciamentos de Produtosl&imst (SNGPC) da
ANVISA, o consumo de cloridrato de metilfenidato (Ritalimi@) outubro de 2009 (58.719
caixas) a outubro de 2013 (108.690 caixas) aumentou 180%. Dsstaeatre 0os maiores
compradores de caixas de Ritalina nos meses de junho de ROUtale 2014, o estado de
Séo Paulo vendendo cerca de 1.047.506, Rio Grande do Sul 859.979, Minas Gerais 806.863 e
em quarto lugar o Parana com uma venda de 635.869 (SNPGC, 2015 apud FORUM SOBRE
MEDICALIZACAO DA EDUCACAO E DA SOCIEDADE, 2015).

De acordo om Barros (1983) o uso abusivo de medicamentos demonstra a
intervencao da Medicina cada vez mais ampliada no processo de medicaliza¢do da sociedade
e destaca o papel da propaganda como recurso das industrias farmacéuticas. Uma das técnica
de marketing deas industrias sdo os financiamentos de jornais e revistas médicas ou o
relacionamento com os médicos a partir de Conselhos Médicos ou Associacfes. O autor ainda
cita a intervencdo dos representantes dos Laboratérios e a bula como instigadores nos
aumentad as vendas dos medi camentos. Os represe
0S maiores responsaveis pela divulgacdo e venda dos medicamentos, por iSso a pesquisa de
Hemminki (1977) citado por Barros (1983) demonstra que mais de 45% do investimento das
empresas em promocao de vendas se dirigia aos propagandistas. Esta pesquisa e outras
apresentadas por Barros (1983) evidenciam que as informacdes sobre os medicamentos
trazidas por estes representantes aos medicos, € a principal fonte que leva esiesgisafis
adquirem o produto.

A bula também funciona como uma fonte de promocao de vesutasfudao que se
refere a automedicacdo, pdiaz uma linguagem mais acessivel aos leigos quando trata dos
efeitos terapéuticos e das indicacdes do medicamBARROS, 1983)

Em sua pesquisa de doutorado, Bonadio p0talendese da andlise de diversos

autores quereiteram a existéncia do TDAH identificou uma definicAo imprecisa do
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diagnéstico de TDAH. Assinalou que os organicistas acabam oscilando entresas ca
genéticas e organicas do transtorno. Ha outros autores, ainda segundo B2OiRliajge
defendem as influéncias de fatores ambientais e afetivos, mas constatou, entre estes
estudiosos do transtorno, a unanimidade em afirmar que ha obscuridades &jeanta,

sendg portantq apenas hipoteses.

No entanto, mesmo baseado em hipoéteses, o diagndstico de criangcas com transtornos
tem crescido, bem como o niumero de medicamentos receitados. De acordo com a pesquisa
feita pela Associacdo Brasileira de Psafua, em parceria com o Instituto Brasileiro de
Opinido Publica e Estatisticas (IBOPE) em 2008, cerca de 12,6% (5 milhdes de criancas) da
populacdo na idade entre 6 e 17 anos possuiam sintomas de transtornos mentais, sendo estes
hiperatividade ou desatgfio com 8,7% (3 milhdes); dificuldades de leitura, escrita e
matematica 7,8%; sintomas de irritabilidade e comportamento opositor com 6,7%; e criancas
com atraso ou problemas de compreensdo em relacéo a crian¢gas da mesma -skadeni@m
estimativa de 6,4%Constam, ainda, transtornos como a depressao (4,2%); o transtorno de
ansiedade por causa da separagdo dos pais (59%); entre outros. Segundo a pesquisa, O¢
transtornos que mais se destacaf@mmaqueles que interferem no aprendizado do aluno.

De acordacom Suzuki (2012)a medicacao das criancas € uma das formas de insercao
da medicalizac&o na escola, para resolver os problemas de aprendizagem. Isto significa que a
patologizacdo da vida e da educacédo leva ao uso de psicofarmacos, por isso a expansdo dos
diagnosticos para justificar o ndo aprender das criangas.

O termo medicalizacdo foi difundido, segundo Moysés e Collares (2013) por varios
autores, com destaque para Ivan Iffigpando da publicacéo de seu livro, em 1975, intitulado
A expropriacdo da sai&d Nemesis da Medicinao qual tratou sobre a extensdo da pratica
médica sobre a sociedade. Para lllich, a industria médica tomou proporgfes alarmantes no
cuidado da vida das pessoas com a medicalizacdo desenfreada, até mesmo no dominio
moral/médico quexerce sobre a sexualidade, enrijecendo a consciéncia corporal das pessoas.
Segundo lllich (1975, p. 68 medi cal i za-«o0o #A[...] amea-a a
vida aliena os meios de tratamento. O seu monopdlio profissional impede que o cortbecimen

cient2fico seja partilhadoo. Para o autor,

8 As autoras destacam, também, os estudos de Michael Foucault sobre a medicalizacéo, tendo como base suas
obras: O nascimento da clinica2. ed.Rio de Janeir o: Forense Universit
me di ¢ al Edueacdn médiza y salyg. 11, n. 1, p. 25, 1977. No Brasil, ha destaque para as obras de
Donnangelo,Saude e Sociedadele 1976; e de Madel Tereza Luks instituicbes médis no Brasil:
instituicdo e estratégia de hegemanile 1986. Adriano de Amaral Aguiar em seu liAsiquiatria no diva:
entre as ciéncias da vida e a medicalizacdo da existEéRaade Janeiro: RelurdBumara, 2004, afirma que
Irving Zola, em 1972, foi dundadora do termo medicalizagdo, o qual era definido como a expanséo do
dominio médico para varias areas da vida do sujeito, antes ocupado pela religido.
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politica, sob a égide de um movimento de libertacdo, mas que tem como intuito condenar a
Apri s«o perp®tuaodo as v2timas em seus tratan

Ivan lllich (1975) asseera, ainda, que um dos maiores maleficios da industria médica
€ a medicalizacdo, pois ela domina a vida do sujeito a ponto ddolév@perda da sua
autonomia. O sujeito torree refém da sua constituicdo genética, biolégica que em nada se
relaciona com &ociedade, com a cultura e com as desigualdades sociaissd rd¢aalgo
presente aprioristicamente no sujeito. Para o autor, a industria médica e a medicalizacdo da
sociedade redema capacidade de autonomia dos sujeitos, gerando uma iatrogkrea@
resultante de reagcfes ou complicacdes do tratamento médico.

As iatrogéneses causadas pela institucionalizacdo do saber médico compreendem a
iatrogenese clinica, a social e a cultural. A clinica esta relacionada aos maleficios causados
pela intervencao tmologica, terapéutica (medicamentos) e pelos erros diagndsticos. A social
referese ao impacto social da medicina na producdo de uma sociedade morbida, doente,
colocando o sujeito refém das prescricdes médicas. A iatrogénese cultural consiste na
incapacidde do homem gerir autonomicamente as circunstancias corriqueiras da vida, como
morte, perdas, conflitos. O autor afirma que, por tras das inovacdes terapéuticas, diagnosticas
e preventivas, a agdo médigsafir eduzi r O que const cadai J o
i ndiv2a2duo: a suédlLl@u195mpoMmi a pessoal o (

Spazziani (2001), emA saude na escola: da medicalizacdo a perspectiva da
Psicologia HistoriceCultural, afirma que a medicalizacdo € a acao da medicina no interior da
sociedade, que surge nmomento da construcdo da sociedade moderna, em que o
conhecimento sobre a doenca deixa de estar nas maos divinas e passa para o saber médico.

A medicalizacao se insere no aspecto da vida em gseegjumavancando em espacos
especificos, como na Educagfice, de acordo com Moysés e Collares (2014, p. 52), culmina
com a A .. . ] inven-«o das doen-as do n«o a|
Ainda segundo Moysés e Collares (1992), os disturbios de aprendizagem sdo uma construcao
médica, e a propidefinicdo do termo remete a essa associacdo: o pdiis@nifica uma
alteracdo com sentido anormal, patolégico e o radlichhre significa uma anormalidade no
desenvolvimento natural. Portanto, os distlirbios de aprendizagem seriam uma alteracdo
anamal no desenvolvimento natural da aprendizagem. Desta forma, a aprendizagem passa a
ser um problema médico, pois envolve um problema organico que pode estar causando essa
dificuldade de aprender. E um problema organico e individual, localizado no aluno.

No entanto, este processo de medicalizacdo amplia o seu campo de abrangéncia

atingindo outros profissionais como fonoaudiélogos, psicologos, pedagogos, enfermeiros e
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por isso, levando o termo medicalizacdo para patologiZag@mo afirma Collares e Moysés
(1994). No caso da escola, as autoras colocam que a patologizacao do fracasso escolar assum
duas explicacdes: a primeira de carater nutricional, alegando que o fracasso é decorrente da
desnutricdo que atinge familjasspecialmentela classe trabalhadoe pobre; a segunda
explicacdo, de carater neuroldgico, admitindo a existéncia de disfun¢des neurologicas que
levam ao fracasso escolar, sendo as mais citadas a dislexia e o TDAH.

Segundo Neves e Marinkraujo (2006) e Eidt e Tuleski (2010)d0 ha um comnso
entre os conceitos dificuldades de aprendizagem ou distarbios de aprendizagem, pois ora sao
tratados como sinbnimos e ora como algo antagdnico. Mas o que fica evidente é que ambos se
caracterizam como um problema localizado no aluno.

Moysés e Collare§l992) apontam o médico James Hishelwaod 1895 como uma
das primeiras refércias sobre os distlrbios de aprendizagem, o qual trabalhou com o
conceito de cegueira verbal congénita, para criancas com dificuldades de leitura (dislexia)
ocasionado por unproblema genético. Em 1918 seang os trabalhos do neurologista
americano Strauss, que aponta a Lesdo Cerebral Minimawuomdascausas dos disturbios
de comportamento, em alguns caspde aprendizagem.

Samuel Ortonneurologista americanem 1925sb st i t ui o termo AC
Cong®°nitao por Alest r e fpor sTRi0 dabobservagdd ,de agiangas p r ¢
normais problemas de leitura ocasiomadpela falta de predominancia do hemisfério
esquerdo do cérebro com relagilinguagem. Em 1957, médico inglés Vernon critica as
teorias de Orton e Hinshelwoaslgumenando que ndo ha evidéncias quaattausas inatas
de disturbios de criancas com problemas de leitura.

Moysés e Collares (1992) informam que, em 1962, no Congresso realizado em
Oxford, reuniramse os estudiosos da lesao cerebral minima e constataram gegistéo
Anenhuma [|sensu«mad ,dimasun- «o, conhecida como f
(DCM) . O quadro cl2nico dest a doen- a s e
agressividde, distirbios de aprendizagem, distarbios de linguagem, incoordenacdo motora,
d®f i cit de concentra-«o, instabilidade de
(MOYSES COLLARES, 1992, p3 7 ) . Segundo as autoras esta
alterac@o observavel no cérebro, slbaseia na normalidade, pois ndo ha nenhum critério
sobre o numero minimo de sintomas, ndo ha objetividade sobre o que se entende por

agressividade, hiperatividade, disturbios de aprendizagem ou comportaiiéntalissono

° Patologizacdo, segundo Collares e Moysés (1994), significa a ampliacdo da explicacdo médiassip frac
escolar para outras areas do saber, entre elas a Psicologia.
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diagnéstico é colocadacomo obrigatdéa a inteligéncia normal e diversos exames fisicos
(eletroencefalograma, raig exames laboratoriais) e como se trata de uma doencga organica,
devera havercritériosbemobjetivos e padronizados paaconstatda.

Cabe salientar, ainda, gpara o diagnésticda DCM eran estabelecidos critérios de
exclusdg sendo estes os problemas de ordem afetiva, pedagdgica e social, bem como outros
tipos de doencas que estivesgelacionadscom o quadro clinico.

Dessa formaos distarbios de aprendizagem como uma manifestdgdCM sao
identificacdbscomo um problema no alundecorrente dema alteracéo biologica que ndo tem
uma comprovacao cidéfica.

Moysés e Collares (2010) afirmam que, em 1984, a Academia Americana de
Psiquiatrig insatisfeita com os critérios de diagnosticos da DCM, apaqie o defeito seria
na area da atencdo. Portgndéstabeleeuse uma nova forma de entender os distarbios de
aprendizagem: Desordem no Déficit de Atencao (ADD), que dois anos fepmibstituida
por ADD-H Déficit de Atencdo e Hiperatividade. No Brasil passou a ser utilizado o termo
transtorno,surgindqg assim o conhecido Transtorno por Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH).

Além disso, Moysés e Collares (1992) explicam quesoo do ter mo dAdi f
aprendi zagemo e n«o Adist¥Yrbios de aprendi z
Psicologia e d&ducacdoqugpar a ameni zar em a cr 2itformaram ao ¢
gue as suas causas poderiam ser resyltachbém, de problemas psicolégicos. Porém, foi
apenas uma mudanca de termo, porgue a esséncia era a mesma, ou seja, 0 problema d:
aprendizagem era concebidom base emuem aprende.

Portanto, mais do que conceituar as dificuldades de aprendizageniigmés e
Collares (2008, p. 1), € preciso entender que a educac¢ao se tornou um campo da medicina, em
virtude do consentimento da sociedade em av
vigiar a vidao, prepar an da&ag medicalzacan, Poraser untao n d
ciéncia moderna, ela surge comprometida com demanda dos grupos hegemonicos que visam
controlar, medir e individualizar o comportamento das pessoas.

A historia da medicina evidencia que a doen¢a ndo é o seu Unico campag#® at
mas coube a ela a definicdo da normalidade, o que ampliou a sua possibilidade de controle
sobre o0 homem, a sua vida e, por isso, passou a legislar sobre alimentacdo, vestimenta,
habitac&o, relacionamentos (MOYSES; COLLARES, 2008).

Donnangelo e Perma (1976) explicam que a ampliacdo da préatica médica reéede

adesdo de outros servigos, ao numero cada vez maior de diferentes populagcbes como sua
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clientela,inclusive @ campo da normatividade da saude. Esta normatizagcédo, segundo Moysés

e Collares (20 8 , p . 3) , Atransforma probl emas da v

como problemas atuais o0os dist¥rbios de comp
Uma das formas de entender a medicina como pratica social na estrutura capitalista €

por meio daeproducao da forca de trabalho desta sociedade, ja que ela tem o corpo como seu

objeto de estudo. Para que o homem produza, seja eficiente e rapido, ele precisa de um corpo,

mas ndo de um corpo qualquesim de um corpo saudavel. Portaridmnnangelo e Pereira

(1976, p. 3435) afirmam que:

[...] ao dirigirse a forca de trabalho ocupada na producéo, a pratica médica (embora
aumente o valor absoluto dessa forca pelo aumento de tempo de trabalho a ela
incorporado) contribui para o aumentordaisvalia através da redugao do tempo de
trabalho necesséario para a obtencdo do produto a que essa forca de trabalho se
aplica, e da consequente baixa de seu valor por relagéo ao do produto.

Para Moysés e Collares (2008, p, 8)a pessoa paac®moaumMaorps er  \
bi ol - Ndsse @antexto, nateos quea medicalizacdo coloca o ser humano refém da
natureza e retira dele a sua capacidade de aprendizagem, ou, ainda que consiga aprender; hz
um limite para o seu aprendizado. A aprendizagem é tomadauwrarobjeto biolégico e, por
iSs0, inato e de responsabilidade do sujeito.

Esta forma de normatizar a vida leva a medicina a transformar qualquer problema de
ordem social e/ou econbmica em bioldgica, por isso a dificuldade de aprendizagesetorna
alvo da aéo médica, porque € indicativo de que algo ndo esta dentro da norma, ja que nesta
sociedade de classes paste da concepcdo de que a todos sédo oferecidas as mesmas
condicles, portanto, quem ndo avanca ou aprende, estad fora do padrdo. De acordo com
Moysése Collares (1992), a biologizacdo da aprendizagem tem como maior expressao, na
atualidade, os distUrbios de aprendizagem paplicar o fracasso escolar.

Medicalizar o fracasso escolar, segundo Zucoloto (2007), é afirmar que a crianca esta
contrariando odesempenho escolar que a Escola espera dela e que, portanto, isto é um
problema do aluno e precisa ser diagnosticado. A autora coloca que a medicalizagéo escolar
tem se manifestado, atualmente, por meio da culpabilizacéo das criancas por suas dificuldades
de aprendizagem atribuindo patologias.

Patto (1996) e Collares e Moysés (1996) apresentam seus trabalhpgjue o
fracasso escolar é compreendido a partir do aluno e sua familia, preponderantemente aquele
em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica) poucos recursos, pouca estimulacao,

elevada desnutricdo e alimentacdo desprovida de nutrientes necessarios ao aprendizado. Ha
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uma fAcul pabiliza-«o0o da v?2t,enmqueéo irdividumé diinieod u c i
responsavel pelo seu adoecimento e, aaso da educacdo, pelo seu fracasso escolar
(COLLARES; MOYSES, 1994, p. 26).

A desnutricdo, para causar algum dano cognitivo a crianca precisa ser de terceiro grau,
isto €, muito grave e ocorrer nos anos iniciais da vida, quando o sistema nervoso esta em
desenvolvimento. Em pesquisa na Rede Publica de Canrfpfhaso ano de 1988, as autoras
perceberam que as criancas apresentavam desnutricdo leve, portanto, ndo ha nenhuma
afetacdo no desenvolvimento das fungdes intelectuais superiores, que ainda pstieE30
de desenvolvimento.

No caso das disfungBes neurolégicas como obstaculo ao aprendizado do aluno,
Collares e Moysés (1994) afirmam que, desde a sua qrigmm o0 oftalmologista inglés
James Hinshelwogadm 1895 ndo existem até o momento (século XXtitérios claros de
diagnostico sobre as disfuncdes (dislexia e TDAH). Conforme a propria bula da Ritalina
medicamento utilizado para o tratamento do TDiAH&o ha uma etiologia e nem um teste
especifico para este transtorno.

Mesmo se tratando apendshipoteses, por que tem aumentado assustadoramente 0s
diagnosticos de TDAH, de dislexia e de outros transtornos como transtorno de oposi¢ao e
desafio?

De acordo com Moys e Collareg1992), o elevado indice de diagnésticos se @deve
supremacia do disecso médico & influéncia do pensamento biologizante e patologico que
analisa as causas do fracasso escolar, bem a@wm® ampliacdo para outras areas do saber,
entre elas a Psicologia.

Desta forma, a Psicologia também tem legitimado esta pratica mealitalidas
dificuldades de aprendizagem. Juntamente com a Medicina, a Psicologia tentou explicar o
fracasso escolar relacionandoa problemas de saude do aluno que, segundo Spazziani
(2001), poderiam afetar o aprendizado da leitura e da escrita.

O mito darelacdo entre saude/doenca, que é o objeto de estudo da Medicina, e 0
fracasso escolar explanado por Moysés (1985), indicam que a crianga ndo aprende, ou melhor,
fracassa na escola por causa de questdes relacionadas a saude. A autora ndo descarta que
crianga com problemas de saude tenha dificuldades em suas atividades intelectuais, mas néo
significa que ela seja uma #dcrian-a doente
estanques e que afetam primordialmente 0 momento em que a crianga est& lendo
escrevendo, mas afetam também sua vida extraescolaesRorazdoMoysés (1985) é

categorica ao enfatizar que:
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[...] se ndo existem causas médicas reais para o fracasso escolar, o que se observa é a
construcdo artificial destas causas. Construcdadefas r el a- »es-entr e
aprendizagem, ou, mais sofisticadamente, a propria construcdo de entidades nosoldgicas,
agora denominadas Adi st Yar bi os o, Adi sfun-
conotac&o de doenca bioldgica, centrada no indivitM®YSES, 1985, p. 30).

Omitocentrase na A . . .| medi cali za-«0 da EdL
pr-prio ambiente escolaro (MOYSES, 185, p .
desnutricdo ser um problema social e uma violacdo do dieitod n « o passar f om
€ real que os problemas de comportamento séo reacdes das criancas as formas agressivas
abusivas da realidade escolar de periferia. A autora reitera, entdocgosideradanito os
distarbios de aprendizagem, enquanto um gssa natural e individualizagao passo qué
consideradaeal o fato de os disturbios ocae no processo de enshaprendizagem, ou
seja, os problemas de aprendizagem ndo sédo algo pontual e estanque, mas acontecem nc
processo de ensinagem.

Neste sentio, buscaremos entendgror intermédio da Historia da Psicologia no
Brasil, como a Psicologia foi legitimando a pratica da medicalizacdo, vadende sua

relacdo com a Medicina.
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4 A PSICOLOGIA ESCOLAR E A MEDICALIZACAO DA EDUCACAO

Como relatamosno capitulo 1, a Formacdo da Psicologia no Brasil aconteceu
sobretudodentro da Educacédo e da Medicina. Como afirma Lima (2@%pnhecimento
psicolégico foi impulsionado pelo saber médicespeciimente por intermédio das
Faculdades de Medicina do Rio dadiro e Salvador, criadas no Brasil em 1832.

Mostraremos neste capitulo com maiores detalhescomo o0s conhecimentos
psicolégicos desenvoleramse sobretudo com baseanciéncia médica, legitimando o
processo de medicalizacdo da educacgdo. Para targ@omos evidenciar a relagcdo da
Medicina, da Psicologia e da Educacéo Escolar, no processo de medicalizad@oat#ip
gue acontece desde meados do séculoiXt¥mo salientamPatto (1996), Zucoloto (2007),
Yazlle (1997)e Gondra (2004) e se intensificma década de 30, momento em que as escolas
se abrem para as camadas populares.

Veremos que a Medicina se apropria dos conhecimentos psicolégicos no processo de
controle da sociedade a partir de meados do séculg ed¥andopresete nas teses de
doutorameto e voltase a escola, primeiro num projeto de higienizacéo fisica e moral, que

culminard com a higienizacéo mentad século XXe terda Psicologia como forte aliada.

4.1 Psicologia e Medicina: o projeto de higienizagdo escolar como forma de
medicalizacdo daeducacaono Brasil

Importante lembramos que na metade do século X)X Psicologia desenvohse
atrelada aos cursos de formacdo de médicos, nas principais escolas do pais, que se
localizavam no Rio de Janeiro e na Bahia.n& contextodestas Feuldades que o
conhecimento psicoldgico vai sendo delah@adentro do modelo cientifico.

Apoés a vinda da Failia Real para o Brasilem 1808 o discurso cietifico ira se
propagarpelasvarias instituicdes culturais criadas no pais, com vistas a sua lzagém
Inicia-secom o principe regente D. Jo&o VI a europeizacdo do Brasil e isto se fez por meio da
organizacdo do espaco urbano, sobretudo com a construcdo de instituicbes como bancos,
jardins botanicos, bibliotecas, teatro e os cursos superi@egudo Gondra (2004) as
pesquisas do Jardim Botéanico e dos cursos superiores abriram espaco para estabelecer o pode
da ciéncia, e crer neste poder conduziu a autonomizacdo do campo médico. Neste sentido,
Af . .. a medicina f oi truamrtund deterenmada choonatidade t ® r
cient2ficao (GONDRA, 2004, p. 40).
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Mas a medicina somente adquiriu importancia na sociedade brasileira quando ela
comecou a demonstrar sua utilidade, isto é, quando coassguwnir aos interesses do
Estado incidindo sua acdo ndo sobre a doenca, mas sobre a saude em um projeto de
prevencdo, o que acontecera mais precisamente no final do século XIX. O que tinhamos no
Brasil antes da chegada da familia reed umasalde acionada quando aparecia alguma
doencga, era mgiuma acao curativa do que preventiva.

Até a chegada da Familia Real ao Brasil, em 1808, a acdo médica, segundo Boarini
(2003), era quase inexistente. Era realizada pelos religiosos e pelos indigenas. Em 1521,
surgram as duas principais autoridades dedeabrasileia: o fisicomor e o cirurgidemor.

Cabia ao fisicanor possuiruma carta de autorizacdo para exercer a medidig@ois da
comprovacao € suaexperiéncia e do conhecimento que passobre medicina, sua fungéo
era a de curar. Ja a funcdo douido era de fazer cirurgias. A formacdo destas duas
autoridades instituidasasrealizalana Faculdade de Coimbra (EDLER, 2010).

A abertura dos portos para as outras nacgdes, sem a necessidade da liberagdo de
Portugal, trouxe para o Brasil muitos imigiegque comecaram a aglomesarnas cidades, e
em razdo do pouco preparo, acabaram sendo foco de muitas epidemias. Foi na necessidade de
controle destas epidemias que, segundo Boarini (2003), o médico se fez fundamental. O
alastramento de pestes, peladale uma acdo preventiva nos centros urhagagird ou
justificara uma acao mais constante do controle e vigilancia do espaco social, implicando em
uma acdo médica mais presente.

A situacdo na qual se encontrava o Brasil, em meados do século XIXdtca.dae
acordo com Wanderbrook Junior (2009) e Ponte (2010), os brasileiros viviam em condi¢des
insalubres, com a proliferacdo de epidemias e condi¢cdes sanitarias precarias, portanto ja
tinham herdado do Brasil colénia as diversas enfermidades (tulsrcdébre amarela,
variola, maléria, disenteria, entre outras) trazidas pelos colonizadores europeus.

Além dos problemas epidémicos, o Brasil enfrentawas primeiras décadas do
governo Imperial, um periodo de crise conhecido como a crise do Primeird®€i822
1831), que destacou a acao higiénica da medicina e a fez se apropriar do discurso da ordem
para manter a sua legitimidade durante o Império.

Preocupados em instalar um conhecimento médico académico e acabar com o
charlatanismo, os médicos resitlesno pais criaram a Sociedade de Medicina e Cirurgia do
Rio de Janeiroem 1829 cujo objetivo eradefender a ciéncia médicBortanto, a primeira
acdo da Sociedade foi criar um projeto sanitario justdCamaras Municipaignediante

elaboracdo de Comidss que fiscalizavam a situacdo da saude e controle de doencas no
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Brasil. Esta instituicdo fotonquistandaeconhecimento na sociedade, o the conferiua
possibilidade de propor a criagdo das Faculdades de Medicina no Brasil, rompendo com as
formas popl ares de cura e a dAaf[...] |l egali za- «o
(MACHADO et al, 1978, p192).

Portanto, a Medicina que se delineava a partir de 1832 com a criacdo das Faculdades
nao é algo mais leigo; temos uma medicina imbuida de um ceh#fico.

Para Gondra (20042 Sociedade de Medicina, a criagdo das Faculdades de Medicina e
0s hospitais sdo os responsaveis peicio da medicalizacdo no Brasil, a partir do século
XIX. O autor aponta que foram trés dispositivos que garantiraegigniidade da Medicina
na sociedade, isto €, as instituicées de formacao, a Academia Imperial do Rio de Janeiro e a
sua producao escrita por meio das revistas, periddicos, boletins.

Os cursos de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro foram, segundo Gtdrp
muito I mportantes para trazerem ~ §8rea m®di
s a¥de, a doen- a, a morte e a vidao, bem ¢
medicina. Sua atuacdo comecou a legitimar a pratica separada daanddioutras areas
ligadas a saude, demonstrando que seu conhecimento era importante tanto para regulamentar
a vida do individuo, como para estabelecer a ordem social.

Como informa Massimi (1993.70), i A Me di c i n-&e, dssina ans Higlenem a
Social tendo por objeto a salde publica e assumindo uma funcéo relevante no processo de
estrutura-«o da Na-«0 brasil ei renquantodnedida a [ .
preventivaird intervir na salde das cidades com a criacdo de esgotos, cesniténstrucao
de casas arejadas, limpeza das ruamssim, atuar em instituicbes que abarcam um
aglomerado significativo de pesspasna vez quepoderiam ser locais ppécios para o
alastramento de epidemias.

A populacaga partir do século XIXpassia drecionar suas acdes seguindo as normas
médico-sanitarias de cuidados com a higiene do corpo, da casa, das ruas, mas ainda era
predominante o cuidado depois do surgimento da doespaciamente entre a populacao
pobre.

A higienizacdo publica, no governde meados do século XIX, iniciou com a
utiliza-«o0o de Atigreso, i sto ®, usar 0S €
despejarem no mar. Mas segundo as diversas correntes teoricas médicas dests eépoca
causas das doengas comecam a serem relda®oam a situagéo precaria do meio ambiente,
doar,dadgua@ara tant o, sentiram a necessidade

afastando cemitérios, organizando e limpando o espaco urbano das aglomeracdes e da
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estagnacédo dos fluxosdo ar,da& e d o s MARQUES 1999 p5). De acordo com
Marques (1995), a acdo da medicina deixou de focar o corpo do sujeito para focar o corpo
socialpor meiode uma intervencgao preventiva.
De acordo consilva (2003), o Higienismo ¢é fithda medicina socia se desenvolveu
no Brasil durante o século XIX. Sua acdo acontpoiaintermédioda higiene do espaco
social (ruas, pracas, escolas...) pois a desordem social e 0 mau desenvolvimento da sociedade
eram apontass como as causas das doenSagundoNandebrook Junior (2009)a higiene
ganhou destague no Bragibr suasmedidas sanitarias desde 183Wando o surto de
epidemias provocou muitas mortes entre a populaca@droneioda higiene que a medicina
e a sociedade criam um dialogaquegaraniu a medicina relevancia na sociedade.
Como vimos, de acordo com Wanderbroock Junior (20€3demeados do século
XIX, o higienismo sanitario faz parte das preocupacdes publicas em razdo do crescente
ndamero de epidemias no Brasil.&Satuagaaniciou-se no meo urbano do Rio de Janeiro
onde se encontrava a sede do govefmuda gundo o autor, a acdo dos higienistas nao se
concentrou apenas na limpeza de ruas, esgotos, no tratamento da agua, nas condicles
geograficas e climaticas (circulacdo do ar), mas tamdtéaram em algumas regides afetadas
pelas epidemias, que resultou na abertura do Canal do Panama e no término da estrada de
ferro MadeiraMamoré, em razdo dosfes;os dos médicos higienistas.
Segundo Zucoloto (2007), a escdlmbém tornse alvo daacd® higiénicados
médicos pois era um local de aglomeracdo de pessoas, 0 que contribuia para a disseminacéo
de doencask-oi entdo estabelecidam modelo de escola nos padrbes higiénicag foco
principal era o Af[...] d i esocda previentdo de desvans d o
f2sicos, intelectuais e(ZUtOLOIO,200d p1l423.r i an- as
O discurso presente nestas teses € de normatizacdo das escolas por meio de medidas
higiénicas, que apresentavam um modelo ideal de escolaxd®e@Gondra (2004), a medicina
definiu alguns aspectos que deveriam ser observados nas escolas, com vistas ao projeto
higiénico. Entre esses aspectos, 0 autor destaca que a estrutura fisica, os locais de construcac
das escolas, as rotinas escolares, irmiarfe na elaboragdo dos conteudos, horarios, como
deveriam ser as A .. . ] vesti ment as, a al i me
morai s que deveriam ser cultivados nos col G
Neste momento (metade do século XI¥)importante dizer que a Medicina que se
consolida estava baseadas ideias francesas de Pinel, Esquirol, Morel e Ribot. Antunes
(199B) explicaque tanto o alienismo classico de Pinel como a teoria da degenerescéncia de

Morel fundamentaam o pensamentopsqui 8t ri co no Br asi |l e juni
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exclusdo dodoucad deveria ser compartilhada com preven-«o soci al
(ANTUNES, 199, p. 45). O alienismo, como expressao da Medicina Social, afirma que a
profilaxia deveria ocorrer no nivela pobreza, da criminalidade, da marginalidade social,
assim como da loucura, ja a teoria da degenerescéncia propfe agdlmpassam os\uros

dos asilospor meiode um projeto de disciplinarizagédo da massa urbana e uma higienizacao
racial,sobretu® dos negros que eram considerados inferiores biologicamente.

A teoria da Degenerescéncia de Benedict Morel (48B¥B) defendesegundo Jaco
Vilela et al (2004) que existe uma predisposi¢cao do organismo a degenerescéncia tanto fisica
(condi¢des climatias insalubres, falta de higiene, ma condi¢cdes de moradia e alimenticia)
como moral (avareza, ignorancia, promiscuidade, fanatismo...) que sao trassmdrtanto,

a higiene moral bem como a fisica adgm especial relevancia na intervencdo médica,
espeialmente neste periodo em que o conhecimentdifioen pelo discurso positivista

ganha relevancia no pais, pois neste momento o Império se esforga para construir uma
identidade nacional, trazendo para o Brasil as praticas civilizatériaz@s.op

Jac@Vilela et al (2004) afirmam queno altimo quartel do século X6 Brasil abre
se para novas teorias como o evolucionismalapnvinismo sociale o positivismo que
segundo AlbertiZ008), influenciaam as teses das Faculdades de Medicina do Rio dealanei
Segundo Patto (2010gstas séo as trés principais correntes europeias do século XIX
século da Biologid e que chegam ao Brasil em 18#stes dadoserdo detalhass no
préximo subtitulo.

A influércia do pensamento positivista entre os médicoacdedo com JacVilela e
Keide (2004), taz o discurso do corpo para o ambiente académico das Faculdades, sendo a
alma substituida pelo conceito de organismo. Agora o morakgundo Alberti Z008),
representado pela organizacao regular do organismanaganterse adaptado.

Portanto, a partir de meados do século Xd¥meca a ser preparado o terreno para o
desenvolvimento psicol - -gico dentro da <cien
embebi das pel o pos,skgundd Yadle @97,0m 19k iafluenda oq u e
desenvolvimento da observacdo e da experimentacdo na Psicologia. E o fim da alma, no
sentido de que ela deixa de ser algo inacessivel para ser observavel, ndo pelo proprio sujeito,
mas pelo outro, pelo cientista. A alma é subistétypelo corpo e o clero pelo médico.

Diante disso, a Psicologia que se desenvolve nas Faculdades de Medicina, segundo
vimos com Pessoti (1988), garante a sua formacéo dentro do modelo acadgnicizso,
ciertifico. Nado ha mais lugar para a alma, gpassa a ser substituida pelo corpo. Segundo

Alberti (2008 p. 140 |, a psicologia se torna fAherdeir
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medicina a partir da terceira d®cada do s
integridade ou unidade no homenmdesenvolvese com base a ideia de organismo, um
conjunto de funcdes, leis e érgammbeca, cérebro, como foi a concepcgdo frenoldliica
(ALBERTI, 2004 p. 140).

Dessa formaa partir da segunda metade do século XIX, o pensamento positivista
passa a influenar significativamente os intelectuais brasileiros sendo questionado o discurso
metafisico, ndo tendo mais espaco para as explicacdes da alma, mas agora recaindo sobre ¢
corpo. O conhecimento do homem envolve o ambito da natureza, portanto, para-tmnhecé
nao deveriam busr explicagdes sobrenaturais, mas basearem experimentos e
observacbes. Como afirma Massimi (1998)mente é reduzida ao organismo, o qual é
ajustado pelas leis da naturezando assim, poderia ser aplicado o métodditimm Agora a
ciéncia € uma construcdo médica e nao do clero.

O darwinismo sociatonfigurouse peh apropriacdo dos principios evolucionistas de
Darwin pelagCiénciasSociais que foi substituindo o foco do biolégico para o social, trazendo
a concepcao do mais appmara explicar as desigualdades soci&s evolucionismo era
monogenista, admitindo uma dnica humanidade feita de diferentes racas que se evoluiam e
aperfeicoavam. Eram fundamentados no determinismo biolégicasegendo Patto (201,0)
foi relativizado ped educacdo na virada do século XIX,qual se tornouimportante
instrumento para o progresso e redentora desta condicdo biolégica.

De acordo com Machado et al. (1978), a medicina sonha com uma Republica dos
Médicos, na qual exista equilibrio, tranquilidadedem, sendo responsavel por estudar como
o social influencia o homem e isto implica em intervir no Estado, na familia, na educacéao, na
religido, nas leis para garantir uma sociedade de equilibrio.

No que se refere ao conhecimento psicoldgico, segundsiiMa(1993, p71) ja no
século XIX este conhecimento apropriado pela medicina, como a autora verificou na analise
ds teses at® 1870 da Faculdade de Medicina
individuos e das populacdes e para a definizicomportamenio .

Na analise das 91 teses e dissertacdes que abordam o conhecimento psicolégico na
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro até 1870, Massimi,(p993) identificou os

seguintes temaam queo fenbmeno psicoldgico aparece:

[...] a pstologia da mulher, as doencas relacionadas a sexualidade e aspectos psico
sociais do casamento e da relagdo familiar; higiene da infancia e da adolescéncia;
higiene de algumas instituicbes como escolas e prisdes; a alienagdo mental e as

19 A Frenologia é o estudo das relagées entre o cérebro e o comportamento, desenvolvido inicialmente por Franz
Gall, no século XIX, recebendo o nome de cranioscopia e depois por Spurzheomome de frenologia.
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analogias entre odmem alienado e o normal; o suicidio; emogbes e afetos;
influéncias do estado moral do homem sobre o estado fisico, everg® o
desenvolvimento do homem nas diferentes idades e problemas da velhice; a
Frenologia; o conceito dé&forca nervosa a fithergeutica moral. (MASSIMI,
1993, p. 71).

Fica evidente que a escola ja se torna alvo dos médicos higienistas desde o século XIX
e que o conhecimento psicologico € utilizado como compreensao de patologias e também
como forma de controle do comportamenpor meio do tratamento moral, pQi£omo
informa Massimi (1993p. 72), A [ . . . ] Tai s conhecimentos n«o
especulativa, mas estdo voltados também para a intervencdo no seio da vida do individuo e da
sociedade . (MAESIMI, 1993, p 72)

[...] muitos dos representantes da Medicina assumiram, nesse momento, uma fungéo
de controle social, com vistas a normalizacdo e a higienizacdo da sociedade,
defendendo posicdes explicitas a favor da exclusdo social, e até mesmo
prescrevendo a raddo daqueles considerados socialmente indesejaveis para as
camadas dominantes e seus interesses. Assim foi também com muitas teses
produzidas nesse periodo, das quais muitas relacionadas as questdes psicolégicas.
Além das teses, encontresa outros escos produzidos por médicos, como livros,
artigos em revistas e jornais e transcricdo de conferéncias, nos quais é também
recorrente a presenca de temas de natureza psicolégica, muitos dos quais
apresentavam e defendiam ideias semelhantes. (ANTUNES, 2@132, p.

Diante disso, apsicologia que comecou a se delinear nestas Faculdasa
comprometida com o projeto higiénico e de controle da sociedade e da vida das pessoas e tal
acao ira se concretizao inicio do século XX, m& especificamente em 1920pr meiode
medidas higiénicas mentais dos educandos. Pois, como informa Massimj 208kjdo do
fendbmeno psicolégico, em meados do século XIX, nas teses das Faculdades de Medicina da
Bahia e do Rio de Janeiro era predominantemente da higiene soniagntase sobre a
terapia moral, colocando sobre a figura do médico o cuidado dos aspectos fisicos e morais do
homem.

Como vimos no qaitulo 2, a respeito d formacapos temas defendidos pelas teses de
doutorado das Faculdades neste século XIX ggabretido, voltados para a neuropsiquiatria,

a psicofisiologia e a neurologia, nas Faculdades do Rio de Janeiro e sobre a criminologia,
psiquiatria forense e higiene mental, psicologia social e pedagodgica, na Faculdade de
Medicina da Bahia. Como nos informa R#s41988) a disciplina de Psicologia e suas
conexdes com a Neurologia e Psiquiatria fazem parte do curriculo do curso de medicina no
Rio de JaneiroNa Faculdade da Bahipor sua vezg interesse era por temas de conotacao

social. Mas este mesmo aut®E5SSOTI, 1975/2004) complementa alegando que a Higiene
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Mental no Brasil comeca a tomar corpo a partir das teses de 1853, 1857 e 1888 relacionando a
civilizagdo com as doengas mentais.

Rocha (2003 apuBOCHA; CARMO; BRANDAO, 2004) afirma qu&o periodo de
1845 a 1900no que se refere aos temas relacionadesiide mental, identificaram que nas
teses da Faculdade de Medicina da Bahia temas voltados para a civilizagdo, tabagismo,
alcoolismo e celibato séo tidos como prejudicgeatude mental.

Ainda que asFaculdades tratem sobre diversos assuntos de outras ciéncias
(antropologia, psicologia e sociologia), que ainda ndo eram independentes na época, como nos
informa RochaCarmo e Brand&{2004), os temas sobre a higiene fisica e mental estdo em
voga, visto a mudancas politieecordmicas operadas no Brasil apds a sua independéncia,
guese delineavama busca da organizacdo de uma sociedade moderna, europeia.

Os autores mencionaddsixam claro que o projeto de tornar o cidadéo brasileiro em
um cidaddo modernadentro das caracteristicas europe@zrre a partir do processo de
Indepenércia do Brasil e da consolidacdo do Estado Moderno e podanto, o
conhecimento psicologico cigéfico seria um instrumento muito Géladaptacdo do homem a
esta nova socditade em formacad&m face disspndo podemos dizer que a Medicina isolada
da realidade social foi a legitimadora da pratica medicalizante/patologizante do homem, mas
ela atendeu aos interesses de uma classe, bem como esta inserida dentro de um contextc
sodal, politico e econbémico que exigiu medidas de controle e explicacdes patologizantes
amparadas no modelo ctéfito para aplicar abordagens de controle nos homens, que
comecou com as medidas de higiene do espaco publico, como vimos na escola, nas pracas,
ruas e na familia, e depois atingiu a higienizacdo da mente humana sadia, como veremos no
préximo subtitulo.

Neste final do século XIX, antes da entrada na Primeira Republica-19889
ocorre, segundo Wanderbrook Junior (2009), o crescimento desodyaniaa cidadesas
condicdes pouco favoraveis de vida do trabalhddoam dando lugag exposicéala loucura
nos espacos publicos. Segundo os médimatoenca mental j& tinha extrapolado os muros
dos hospitais e awisivel em uma nacéo doente. A doemgantal segundo o autpera vista
em A[ . . . ] homens com um andar, trejeitos e
l ugar f i x WANBERBROOK JUNIOR, 2009, p28-29). Aquilo que fugiaa
normalidade era tratado como patoldogico.

Nestecontexto de mudancgas (final do século XIX), a educacao sera vista como um local
ndo apenas de controle das epidemias, mas como um local de formagdwidioo civilizado.

Portanto, a higiene néo era apenas uma higiene na satde, mas na educacao do sujeito
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Portantg o que veremos neste proximo capitulo € a Higiene Escolar dando espaco para
o desenvolvimento da Higiene Mental Escolar, pois os problemas apresentados pela nova
sociedade republicana extrapolam os problemas fisicos e entram na esfera dosaproble
mentais que adentraram na esfpéhlica. Dessa forma, as desordens mentais seréo vistas
como um problema para o desenvolvimento de uma sociedade moderna e civilizada, por isso,
a educacéo das criancas sera alvo da atuacdo médica.

Quando a Medicina erat na escolgor vias da higiene mental, ela ira se apropriar do
conhecimento psicologico pautado na Psicologia Diferencmadréanto fara uso dos recursos
psicométricos para legitimar a sua pratica medicalizante da educacdo. Neste segundo
momentq os kboratérios de Psicologia anexos aos Hospitais e Escolas Normais serdo
espacos ocupados pelos médicos que fardo uso da Psicologia experimetitiab cpema
disseminar estudos voltad@scrianca que nao aprende. Bem como, a Liga Brasileira de
Higiene Menal, criada em 1923, e a Eugenia fardo uso da ciéncia psicoldgica para a

legitimacao da préatica medicalizante.

4.2 Psicologia e Medicina: a estratégia da higiene mental na escola

O problema da miscigenacdo, a abolicdo da escravatura, e as mudangass polit
(oligarquia cafeeira) e econdmicHsocorridas neste final do século XIXieicio do XX,
marcam o surgimento da Primeira Republiqae se caracteriza pela presenca das ideias
liberais que se fazem sentir mais explicitameAtém disso, significou cezimento no setor
industrial, elevada urbanizacao e surgimento de uma nova classe, a burguesia.

ConformeSevcenko (2001)a Republica comecgou a ser delineada a partir de 1870,
guando a desastrosa Guerra do Paraguayocougrande desestabilizacdo no kénijp, em
razdo dosendividamentos ocasionados pela guerra, levaagsim,a criacdo do Partido

Republicano, que queria o fim da monarquia. Neste contexotor afirma que a inspiragao

destas novas elites ser 8 aswiniénjo.social]do iagieés c or |
Spencer, 0 monismo alem«o e 0 positivismo f
p.15).

“HSubst it u-fleobravescdana, imaestmento em maquinaria, a entrada de numerosos imigrantes no sul
do pais. A instalacdo da rede ferroviaria, iniciada em 1852 e que no final do século atingiria mais de nove mil
quildbmetios construidos e quinze mil em construgdo. Finalmente, as tentativassubedidas, de
i ndustrializa-«o0o e 0o desenvolvimento do sistema de
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De acordo com Patto (1996), os ideais de igualdade, liberdade e fraternidade que
fundamentaram o século XVIII e as primeiras décadagddas XIX, na luta contra o antigo
regime, foram disseminados na sociedade industrial capitalista liberal que, baseada nos
principios do racionalismo, do individualismo e do mérito pessoal, colocava sobre o sujeito a
responsabilidade de seu sucesso owfsw profissional e pessod&egundo Ferreira (1986
as ideias liberais se formalizam com o desenvolvimento do capitalismo.

Esta aparente instalacdo de um Estado Liberal ir4 exigir um novo tipo de homem, isto
€, responsavel por si mesmo, que possui difesecapacidades individuais e capaz de fazer
suas proprias escolhas. Este tipo de homem acredita ser possivel, porque o liberalismo
enquanto ideério politico estabelece o conceito de democracia, em que as pessoas sao livres
para buscar melhores condic@ksvida, defendendo o ideario social de que as oportunidades
sao iguais para todos.

No entanto, a igualdade, preconizada pelo pensamento Jib&fial anula a
possibilidade das desigualdades sociais, mas as justifica na substituicdo das desigualdades
socias por desigualdades raciais, pessoais e culturais, que assumem neste periodo (Primeira
Rep¥%blica) da[...] a maneira dominante de e>»
extensdo, as diferencas de rendimento escolar presentes entre assctassésai s o0 ( PA
1996, p. 5%H4).

E neste contexto, que a Psicologia e a Medicina irdo se unir para justificar aqueles
individuos que nédo se ajustam a essa sociedade. O problema é deslocado da realidade social ¢
econdmica do pais, para o sujeito, cabenadasas explicacdes higienistas que saem do
ambito das pracas, das ruas, dos ambientes externos para a vida mental das pessoas.

O modelo de escola até 1920 era da Escola Tradicional em que o professor tinha a
funcao de transmitir o conhecimento e o aldaassimilar. A maioria da populagcédo nao tinha
acesso a escola, apenas uma parte da elite que tinha pldiies peecondmicogomo explica
Facci (2004

A partir dos postulados positivistas Psicologia sai das explicacdes especulatiyas e
segundo Massin{1994) apresenta como medidas praticas as intervenpgexkénicas. Este
recursoé utiizadopel a Medi cina como forma de fipesqg
(MASSIMI, 1994, p24). O positivismo, que era muito influente na Europa, no Brasil € aceito
pelos intelectuais brasileiros, pois traziaseado n@aazao eno conhecimento cigifico, a
possibilidade de mudanca da sociedade. Foi prontamente acolhido no final do século XIX

pelos republicanos, que queriam romper com o poder do clero e da n@®sga.forma,
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Af . . .1 O positivismo inaugurou a Rep¥bl i ce
anticlerical 091. DI WAN, 2007, p .

Segundo Massimi (1994¢ntre os médicos daicio do século XX o0s conhecimentos
psicolégicos serdo aplicados naaadspositivista de ciéncia, pois o estudo tifemo do
psiquismo deveria partir de uma analise concreta da vida psiyalemdese das ideiasal
médico Pedro d@lcantara Massimi (1994, p86) afirma que a sua maior preocupacao era
e m fAdpontar.a@plicacbes praticas e socialmente Gteis da Psicolbgiper i ment al
Por isso, a Psicologia deveria ser aplicada nos varios campos da sociedade, como escolas,
hospitais, prisdes, sistemas psiquiatricos.

A PsicologiaCiertifica, que comeca a se delarenos cursos de Medicinaa metade
do século XIX e que se concretiza no final deste mesmo século com os Laboratorios,
instaurase o fim da alma, no sentido de que ela deixa de ser algo inacessivel para ser
observavel, ndo pelo préprio sujeito, mas peltyo, pelo cientista. A alma € substituida pelo
corpo e o clero pelo médico. A Psicologia nesteio de século XX é formada dentro dos
Laboratérios anexoss Escolas Normais e Hospitais Psiquiatricos, ja como uma area
autbnoma, mas com fortes infhcias médicas &isavaaplicar o conhecimento psicolégico
no campalaeducacédo e nos estudos das patologias mentais.

Como informa Rosa (2016ps laboratorios de Psicologia Experimental no Brasil
foram organizados com uma justificativa pratica. O investimeogsdaboratérios nao foi para
desenvolver o conhecimento diéitco da Psicologia, mas para apheanas instituicbes
educacionais e nos hospitais psiquiatricos.

Na Col6nia de Psicopatas de Engenho de DEnsob a direcédo de Gustavo Riedel,
fundador da.iga Brasileira de Higiene Mental, foi criado um Laboratério de Psicologia que
Riedel deixou sob a organizacdo e elaboracdo de Waclaw Ré&ddeste tinha como
objetivo, segundo Centofani (1982)xiliar as atividades médicas nas necessidades sociais e
praticas, servir como nucleo de pesquisa e centro de formacédo de técnicos brasileiros. No que
se referea formacado de técnicos, o Laboratério foi significativo para a profissionalizagéo e
desenvolvimento académico da Psicologia, pois ofereceu diversas.cDes acordo com

Centofani (1982)em 1925 um curso de Psicologia ministrado na Faculdade de Medicina do

12 A coldnia era um local de assisténcia aos alienados localizado em Engenho denDeRio de Janeiro,
fundada em 1911 (CENTOFANI, 1982).

3 Nasceu em Varsévia na Pol6nia e se formou em Psicologia na Faculdade de Ciéncias Naturais de Genebra em
1908. Nesta mesma Universidade em 1910 serd nomeado assistente do Laboratdrio de Psitplagia,
direcé@o de Claparede. Vem para o Brasil na década de 1920 com sua esposa e ira residir de inicio na cidade de
Curitiba. Em 1924 vai para o Rio de Janeiro e comeg¢a a desenvolver trabalhos em Engenho de Dentro
(CENTOFANI, 1982).
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Rio de Janeiro, impulsiona a presenca de colaboradores neste projeto de regulamentacédo da
profisséo de psicélogo e isto se deu com o refoEmado nocursqg o médico Nilton Campos,

que quer ser o primeiro a se dediéaprofissdo. Outros mais compuseram o0 quadro de
colaboradores no Laboratério de Psicolbiam sua maioria com formagdo médica.

Para Rosa (2016, p0), foram trés as funcdes que a PBgma estaria cumprindo na
Medicina, no que se refere ao seu desenvolvimento nos laboraffrip4:. Para tratar sobre
as manifestagcbes normais e patolégicas das faculdades da al@ama@. auxiliar de
diagnostico e prognostico, e 3. Incorporando meidécnicas para a profilaxia e a cura das
doencas mentais

Este periodo institucional da Psicolggieomo evidencia Pessoti (1988)u de
autonomizacéao (reconhecimento da identidaddifisada Psicologig)como afirma Antunes
(2003), mostra que a ref@ da Psicologia e da Medicina no Breaiéinicio do século XX,
foi a de garantia ciéncia psicologica um carater objetivo, mas que essa objetividade pautada
no modelo cietifico tivessecomo intuito controlar o comportamento e -sgpara adaptar o
homem.

Neste sentidoa Psicologia desvincuddadas explicacdes metafisicas e dualistas da
relacdo mente/corpd iria aplicarse ao método da observacdo e experimentacdo destes
fendbmenos. Isso garantePsicologia seu carater ciéfico, o que significaafastarse das
explicacbes metafisicas e religiosas do psiquismo, que a partir do modelo cientificista
converte o psiquismo em algo quantificavel, medido e observavel.

Segundo Rosa (2016 Medicina no final do século XIX i@icio do XX ja era um
campo pofissional estruturado & valeriado conhecimento da Psicologia Experimental para
auxiliar em sua pratica médica. Ao tratar sobre varias obras deste peréador alega que a
Psicologia foi utilizada pela Medicina como forma de reconhecimento degiagpor meio
de manuais e teses. Ela também auxiliava nos diagnostitege esuaimportancianos
laboratorios com seus instrumentos de medicdo das manifestacbes corpaasme
mensuraria as alteracdes daquela faculdade mental.

De acordo com Olimt (2004) a tese de Henrique Roxem 1900 foi o primeiro
trabalho de Psicologia Experimental no Brasil e afirma que o histérico desta Psicologia no

pais esta fortemente liga primeiro ao tratamento dos anormais e depois dos normais. O

14 O Laboratério de Psblogia da Coldnia, em 1930, é transformado pelo psic6logo Waclaw Radecki em
Instituto de Psicologia. Em 1932, o decreto n°® 21.173 criou o Instituto que era um local de pesquisas
cientificas em Psicologia geral, coletiva individual e aplicada, bem coroolaESuperior de Psicologia, que
tinha como objetivo formar profissionais de Psicologia. No entanto, fracassou em seus sete meses de
funcionamento (ESCH; JAGUILELA, 2012).
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primeiro laboratGo de Psicologia foi instalado no Pedagogium e depois no Hospital Nacional
de AlienadosSegundo Pessotti (1988m 1906 sob a dire¢cdo do médico Manoel Bonfim,
no periodo de 1916 a 1939 aboratério anexo ao Pedagogium foi responsaveipastrar

0 aurso de Psicologia Experimental de Pedagogia.

Os laboratoérios, de acordo com Gomes (2003), foram importantes na autonomia do
campo psicoldgico, mas ndo tinham a preocupacgdo em sua aplicagcdo, foram as demandas das
realidades sociais que exigiram estudossndaecionados nos laboratoérios, como foi 0 caso
da criminalidade, das doengas mentais e dos problemas de alfabetizagdo. Segundo o autor,
i [ .A.mudanca gradativa da orientacdo da pesquisa psicoldgica de estudos mentalistas e
experimentais para estudaslaptativos e situacionais contribuiram para o surgimento de
pr8ticas psicol -gicaso (GOMES, 2003)

Este carater ciaifico conferiu aPsicologia a possibilidade de aplicacdo a diversas
areas, sendo a de destaque a area escolar. No caso da eddassiioi (1994 p. 87 coloca
que o exame psiquico do educando, dentro dos métodos da Psicologia Experimental, seria
d e fiassificaddorigoroéml o0s n2veis de desenvolvimento

Isto significa que a autonomizacdo da Psicologi&a intimamente ligadas
necessidades histéricas do Brasil Republicano, em formar pessoas adaptadasealidade
civilizatoria que se implantav@ objetivo de formar uma nacéo civilizada € boicotado pelos
problemas sociais advindos com a libertagée escravos, o crescimento das industrias, de
imigrantes vindos para o Brasil, ocasionando problemas de moradia, um grande contingente
da populacédo sem trabalho, sem escola, aumentando o nivel de criminalidade e de doencas. A
ciéncia psicologica formadaedtro dos laboratérios anex@s Escolas Normais @os
hospitais psiquiatricos passa a ser usada pelos médicos em suas estratégias de higienizacéo d
populacdo, que se desloca do ambiente fisico para o aspecto subjetivo do sujeito, como nos
informa Wandertook Junior (2009).

O que se faz necessario para estabelecer a ordem e o progresso do pais, ndo era apena
um corpo sadio, mas uma mente sadia. Por isso o autor alega que a Medicina amplia seu
campo de acdo legislando sobre o que € normal e 0 que égmatoh® plano mental,
utilizando como estratégia a higiene mental, que sera a partir do século XX um promissor
campo de formacdo dos conhecimentos psicologicos como veremos com a criacdo da Liga
Brasileira de Higiene Mental e das psicoclinicas, gagundoMonarcha (2009), prestavam
servicos de atendimento psicoterapico para as escolas publicas brasileiras entre as décadas dt
1930e 1940.
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Em 1923 é organizado no Brasil 0 movimento da Higiene Meptalmeioda criacdo
da Liga Brasileira de Higiene Meni@BHM) por Gustavo Riedel, dirigidaspeciahente por
psiquiatras.

Patto (2008) afirma que partir da década de 1920, os ideais higienistas passam a

propor a higiene mental dos individuos ignorantes, em sua maioria da classe trabalhadora,

sobre a égidead Liga de Higiene Mental. Como for
Afanor mai so, gue poderiam i mpedir o progres:
preocupacgOeparat r abal hos de higieniza-«0 mental. /

agora foo do trabalho dos higienistas, € vista ndo apenas como resultado da hereditariedade,
mas também como sinbnimo de desordem social. Afirma a autora que se utilizava de
mecanismos repressivos e violentos para conter os conflitos e manter a ordem no pais.
Segundo Patto (2008, 8 8) , o movi ment o higienista fazi
de Galvacao da nacionalidaile de&egeneracdo da raftaverdadeira obsessdo que tomou
conta de nossos i nt g20@8cptl&Bano peri@o del8gPa toiB3tk | i st a

Em um primeiro momento, quando a Liga foi criada e estava sob a coordenacédo do
médico Gustavo Riedel, o seu objetivo era melhorar a assisténcia aos doentes mentais, mas foi
por pouco tempo que a Liga permaneceu com este objetivo, soneeptriodo de 1923 a
1925. Importante ressaltar queste perioddemos a Psiquiatria enquanto uma especialidade
médica dede 1912 e, na década de 1920, ha um aumento no nimero de estabelecimentos
destinados aos doentes mentais, como informa Cos#b)(18Iém disso, é importante
ressaltar queem 1903 quando Juliano Moreira assume a direcdo Hospicio Nacional dos
Alienados, antigo Hospicio D. Pedro 1l, a Psiquiatria Francesa de Pinel e Esguirol
substituda pela Psiquiatria organides Alema quesegumlo Costa (1976 acreditava que o
funcionamento psiquico e a sociedade poderiam ser edgdipar causas bioldgicas.

No inicio do século XX, os médicos, em sua maioria psiquiatras, irdo compreender 0s
problemas de aprendizaggyar meio danfluéncia orgarcista, qualificando estes problemas
como fAanor mal o0, atri bui ndqcomacassioadaBast@s $2018)o s d i
Inicia-se a entrada das ideias eugénjoa 1918 no Brasi| por intermédioda criacdo da
Sociedade Eusmica de S&do Paulo p&enato Ferraz Khel e também da Higiene Mental com a
criacado da LBHM por Gustavo Riedel.

O agravamento da urbanizagéecorrente daransformagéo da méie obra escrava
em mao de obra livre, somadarescente imigracdo para o pais de pessoas vindas ¢mEuro

criou uma desestabilizagdo na sociedade, fazendo a doenca extrapolar o espaco de
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internamento e ocupar 0s espacos publicos. Problemas como alcoolismo, crimes, prostituicao,
entre outros de ordem social se tornam peo@gxtgs higienistas.

Este cenaripalém de criar uma desestabilizacdo na sociedade e em suas tradi¢cdes,
exacerbou entre os intelectuais brasileiros a questdo nacoumaltinha interesse em
desenvolver um Estado moderno. Sendo assim, foram feitos investimentos nas areas da saude,
da eduecédo e do trabalho com o apoio de especialistas que, firmados nos conhecimentos

cientificos, poderiam tratar alguns problemas que surgiram no Brasil como obstaculo ao seu

progresso, tais como: A[...] a sadiaadlaos i |
das <cidades, a higiene infantil, os hS8bit
branqueamentod do povo brasileiropo ¢StrL¥ha
2003, p. 137).

Essa nova vertente da higiene, isto é, que deslacdoenca para a saude no plano
mental, ndo se preocupavsegundo Wanderbrook Junior (2008penas com os doentes
mentais que circulavam pelo pais, masbémc om os consi derados #fn
poderiam restabelecer prébauvmanka eomi akoi
implicadacom o Adever patri-ticodo dos higienist
forma, sua acdo nase dava apenas nas enfermidades fisicas, mas no plano subjetivo do
homem. Neste sentid@Vanderbrook Junio(2009,p. 3 2) alega que o0s 1]
passaram a mediar o0s interesses da Na-«0 co

Diante destas transformacdes a Liga, a partir de 1926, deigapteocupar apenas
com o melhoramento dos servicos prestaaos doentes mentaes de acordo com Costa
(1976), aplicase na acao de projetos de prevencao, de eugenia e tambérasvaiddcacao
dos sujeitos. Dentro desta visdo organicistdas as inéhcias da vida social (familia, escola,
Estado) deveriam s@ampo de atuacdo da Medicina via Psiquiatria. Agasaobjetivos da
LBHM néo se concentrama cura, masia sua antecipacao, portarge deslocalo foco do
doente paradofinor mal 0.

A Liga passa a se infiltrar na educacao, poisnesta areauma grand@ossibilidade
da propaga-«o0 de suas I dei as, i sto ®, N ca
conservacdo e desenvolvimento do psiquismo no sentido de -#mlagmacircunstancias
ambientai so (WANDERBROOLI8). QJfocN ler@ Formar Zidaoks , p .
adaptaveis ao meio e, para isso, era realizado um trabalho individualizado, partindo do estudo

das criancas para entender os adultos insanos e-$epdas saos.
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Foi noinicio do século XX que o movimento da Higiene Mental e do movimento a
favor da irfdncia vem atender a necessidade de manter a ordem social e o ideal civilizatorio.
Segundo Menezes (201f, 4), 0 movimento higienista vBas criancas a possibilidade de
formar um cidadéo saudavel, favoraselova ordem social politica (Republica), porsso, sua
a-«0 ser8 A[...] associada ao pensamento ed
moral do cidad&o, através das préaticas educativas e da perspectiva pedagdgioa.infantil

De acordo com Wanderbrook Junior (2009112), a alfabetzacéo e a higiene mental
dos educandos eram duas tarefas que precisavam ser cumpridas pelos higienistas. Alfabetizar
e higienizar aconteciam concomitantement e,
alfabetizar, e alfabetizar era higienizaras mendgesd cr i an- as. 0

A escola era vista como um organismo, por isso ela se transformava em um espaco
natural, sendo assijro aluno era também tratado como um organismo natural que precisa ser
adaptado ao meio. Dessa forma, Wanderbrook Junior (2009) afirma qtmr @dicoldgico
deveria ser o mecanismo melhor trabalhado para garantir qumdistduo se adaptasse
realidade.

A escola, no final do século XIX, periodo dgcio da Primeira Republica (1889
1930), sera um importante local vislumbrado pelo novomayveomo forma de concretizar o
antigo desejo de uma sociedade igualitaria e fara isto a partir de um discurso pautado no
liberalismo e na teoria das racas, utilizando como estratégia o projeto de Higiene Mental
Escolar. No entanto, € com a criacdo daaéstNovg na década de 193Que estes ideais
nacionalistas se intensificam e a escola assume um papel ainda mais adaptativo.

Segundo Patto (1984)na década de 1930 ocorre um acentuado processo de
industrializacdo no pais, influenciado pela orientac&emelvimentista e nacionalista, que
se intensificou com as mudancas ocorridas no final da década de 1920, com a queda da Bolsa
de Valores de Nova York em 1929, e na primeira década de 1940, aSeguth@aGuerra
Mundial. Essas instabilidades mundiaisjalam o Brasil a expandir a producdo capitalista
interna, o que induziu a sociedade ha um novo modelo econémico chamado de substituicao
das importagoes.

Neste momento, a sociedade agraria oligarquica baseada no poder politico da
burguesia paulista do caferde sua posicao, ppom a crise mundiabs compradores de
café se tornam escassos, a exportacdo do produto decai e ele acaba diminuindo o seu valor.
Diante disso, o Brasil vise na necessidade de investir na produ¢do de seu mercado interno, o
que &acerbou a industrializagiocomo frisamos anteriormente. Neste momento (1930)

sociedade agraria é substituida pela sociedade unbdmsirial, que foi ainda mais
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fortalecida durante &gundaGuerraMundial, pois passou a produzir bens de consumo no
interior do Brasil atenuando a exportagcdo estrangeira para o pais, bem como a concorréncia
com os produtos estrangeiros. O Brasil precisa de trabalhadores capazes de alavancar
economicamente o pais, para taateducacao se torna um problema nacional tamtjue se

refere aos seus aspectos qualitativos como quantitativos.

A escola € um mecanismo de transformacédo dos suditos em cidadaos, isto €, tem a
funcdo de adequar os alunos as novas exigéncias de desenvolvimento do pais, que rompem
com o poder monarigp. A escola passa a ter como funcédo a adequacdo de seus educandos
para se adaptarem as novas exigéncias sociais de um pais em desenvolvimento. Assim, para
formar uma nacgéao forte, produtiva, o governo republicano investiu na implantacdo de escolas
para asnassas populares. A defesa da escola significava manter vivos os ideais de igualdade,
por esta razao investem em uma educacao universal, obrigatoria e leiga.

O valor da educacdo apregoadoinictio da Primeira Republica pelos liberais, foi
apenas iluséo jA que uma significativa parte da populacdo (75%) era analfabeta. A
Revolucdo de 193@Que deunicio a Segunda Republica (193®60) evocou 0s principios
liberais de uma sociedade igualitaria e de acesso a todos, quando os setores excluidos da
Republicaantiga, dentre eles intelectuais, comerciantes, profissionais liberais, pequenos
funcionarios, uniranse pelabandeira da escola, que é vislumbrada pela populacdo como uma
forma de ascensao social (PATTO, 1996)

Diante destas transformacdeSilva (2003) alega que as estratégias higiénicas
empregadas pela Liga na escakavamconcretizar o projeto de modernizacdo da sociedade.
Segundo Larroca (2007hdo foi apenas a higienizacdo, mas a educacdo que intelectuais e
politicos, notadamente os médicos, edegam como estratégias para o progresso.

Segundo Mangeerae Silva (2000, p.124Ji Os hi gi eni st as queri al
escola poderia contribuir para a profilaxia da higiene mental, comecando a preparar 0s
professores para um novo sistema educaciqual estabelecia a Psicologia como base de
a - « Bottanto, a escola nao tinha apenas a funcdo de transmitir conhecimento, mas formar
pessoas que vivam de forma equilibrada socialmente.

Para tanto, o investimento da higiene mental via Liga, foi as criarg@®scolas
infantis, pois as consideravam como um ser possivel de correcdo. A crianga nas palavras de
Goncalves (1947, p311) na Confeéncia de Abertura do Curso de Higiene Mental nas
escolas para os professor es deeeoBreparaa ingienec o ,
ment al [ .. .] 60, pois ® dAf[ .. .] um vasto mate
trabalhado, manipulavelEla era a marca do progresso, da possibilidade de remover os
distarbios futuros. Gongalves (1947) airndende,em seu discursgue a escola tem muito a
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se beneficiar com as a¢des da higiene mental na identificacdo dos desajustados e na prevencac
das criangcas normais.
Segundo Zucoloto (200p.1449,a medi cal i z a- « devdircio®masu c a -

primeiras aproximacdes da medicina com a educacao escolar e na defesa da presenca médica
para fiscalizar e garantir a sa%de dos =edu
denunciam que o maior problema das escolas brasileiras era sua inadequacaa ldigiénic
(ZUCOLOTO, 2007, p.142). A medida higiénica oferecia escola normas num modelo de
escola ideal.

Juntamente com a medicina, a Psicologia tentou explicar o fracasso escolar
relacionado a problemas de saude do aluno que, segundo Spazzani (2001 @Edd&areo
aprendizado da leitura e da escrita. Para este autor, desde o século XIX ¢b8b®
discurso de que a higiene urbana comprometeria o rendimento escolan passgoresos
estudos asintervencdes da medicina na escola como forma dermgir mentalmente os
alunos. Este movimento da Higiene Mental na escola intens#ice década de 1920 e tem o
saber psicoldgico como forte aliado, atuando na identificacdo dos alunos com dificuldades

escolares. O movimento de higienizacdo tinha conetiob

[...] prevenir desajustes e conduzir a comportamentos adaptados socialmente, em
uma perspectiva diagnésticdinica e individualizada, evidentemente utilizarsito

do instrumental psicolégico desenvolvido anteriormente e aperfeicoado a partir das
técnicas psicanaliticas e dos conceitos de psicopatologia introduzidos pela
psiquiatria (YAZLLE, 1997 p. 23.

Segundo Yazlle (1997), o movimento higienista permitiu a popularizacdo da
psicologia aplicada a educacdao entre pais, professores e médieasr®conMansanera e
Silva (2000) a psicologia era ministrada em cursos de aperfeicoamento para professores da
educacdo primaria, que recebiam uma nocdo de Psicologia Experimental e Psicologia da
Crian- a, saindo como A p e dearg pogamts, ure sopak @@o a | i ¢
somente para a transmissao de conhecimentos e da cultura, mas também do ensino da higiene

Dessa forma, segundo as autoras supracitadas:

[...] deveria aplicar os conhecimentos da Psicologia no tocante & mensuracéo e a
verificacdo da capacidade mental do aluno, para que este pudesse ser mais bem
atendido e melhorasse o seu rendimento escolar. Diante disso, os laboratérios de
Psicologia eram muito Uteis a educacéo, assim como os laboratorios médicos o eram
para o clinico. (MANSAIERA; SILVA, 2000 p.124).
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Segundo Lima (2005, 20), a Higiene Mental:

[...] partia do principio de que o profissional de Psicologia deveria se adiantar aos
problemas e cuidar do controle do bestar social e individual da nacéo. Era
necessario que agiancas fossem qualificadas para se conquistar o ideario do
Estado Novo de industrializag&o.

Dessa forma, mais do que garantir a sua objetividade, a relacdo da Psicologia e da
Medicina sera de controlar, normatizar o sujeito, pois 0 conhecimentificeemédico e
psicologico, assim como as demais ciéncias, estdo comprometidas com a legitimacdo de uma
sociedade desigual, individualista e reducionista, que justificard sua impopgénaneeiode
um cientificismo ideologico, isto é, colocando sobre os p®rgessoais e nas aptiddes
naturais as explicacfes para as desigualdades sociais.

Esta situacao deixa evidente como a Psicologia foi legitimando a pratica medicalizante
na educacéo, e o faz até hoje, como veremagpitulo que trata sobre a formacaduagao
do Psicélogo no Brasil.

Patto (1988) alega que a Medicina influenciou a constituicio da Psicologia
Educacional. Desde a passagem do século XIX para o XX, as aulas de psicologia e de
antropologia eram ministradas por médipesquisadores que comengliam os problemas
sociais valendse da relacdo entre clima, raca e personalidade. Esta influéncia-sernou
ainda maior quando os médicos higienistas passaram a lecionar nos locais de formacdo dos
psicologistas da época, isto €, nas escolas normaiBanaklades de Filosofia e também nos
cursos de graduacdo. Além disso, a explicacdo do fracasso escolar por alguns- médicos
psicologos destacese nas primeiras décadas do século XX, em diferentes instituicoes:
Al . . . dos Hospi t aslitidos, figad eqclinicds e higerme snenpak destes o s
para as clinicas de orientacdo infantil estatais e destas para os departamentos de assisténcia a
escol ar de secretarias da educa-«00 (-PATTC
psicologos foram o@ando espacos cada vez mais préximos das escolas para explicarem e
tratarem s problemas de aprendizagem.

Além disso, de acordo com Costa{fp a LBHM se apropria do discurso eugénico da
raca introduzida pelos intelectuais brasileiros e admite que ddem@s sociais eram
ocasionadogpelaheranca racial entre os negros e mesticos. O problema da inferioridade racial
defendida entre os intelectuais idécio da Republica sera incorpd@pela Liga, que acredita
que esta heranca cultural é sustentada palagizacdo. Por isso, segundo Wanderbrook Junior
(2009) o problema da sociedade mentalmente doente podia ser explicado por alguns higienistas

no plano da hereditariedade, das racas inferiores e na degeneracao mental dos sujeitos.
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Neste afa de desenvolverm pa2s de Apri meiro mundoo,
europeias, o conhecimento psicolégico juntamente com os médicos da época-spaias
teorias raciais para legitimarem sua pratica, a fim de ganharem reconhecimento na sociedade.
Estas teorias raais, pautadagspeciahenteno darwinismo social, focaram sua acédo no
problema da miscigenacao das racas, por isso a &#@asmcentravaa diferenciagdo. Mas,
conforme Schwarcz (1993), estas teorias deterministas, ao serem aplicadas no Brasil para
entender os problemas da raca, ao mesmo tempo que apontaram a proximiBaasdom
o mundo europeu, elas deixaram evidente a fragilidade de nosso pais e a inviabilidade de
constituirse como uma nagéo forte.

Segundo Patto (1996, p. 28), o surgimento daiRc ol ogi a cient?2fic
mesmo lugar e na mesma época em que foram formuladas as primeiras teorias racistas,
respal dadas no cientificismo do s®sadoo XlI
conhecimento cientifico para fundamentar que o ném@ da sociedade é decorrente da
presenca de pessoas apslibradas e desajustadas a nova ordem social burguesa. A difusao
do cientificismo na Europa e o seu desenvolvimento no Brasil, sobretudo no final do século
XIX, estdo pautadosos modelos evoluchistas esociatdarwinistas. O modelo de ciéncia
que veio para o Brasil foi o europeu, mas néo foi vivido enquanto pratica, era uma copia.

Como afirmamos anteriormente, o tema da higiene mental aparece nas escolas também
associado ao aperfeicoamento dgaraem razdo da influéncia das teorias raciais que
consideram 0s pobres e as criancashraacas potencialmente incapazes de aprender por
causa de sua inferioridade racial.

Como fizemos reféncia no subtitulo4.2, as teorias racistas pautadas no
evoludonismo, no positivismo e no darwinismo social permanecem presentes até 1930 no
Brasil como forma de justificar as desigualdades so@presentadas p&atto (2010) como
um racismo cietifico, porque surge no Brasil nas principais instituicées cultueais
ciertificas, como 0s museus, 0s institutos geograficos e histéricos e as Faculdades de
Medicina e Direito.

Os principais modelos raciais eram provenientes das ideias evolucionis@as e
disseminaram no Brasil por meio do darwinismo social de HerbericEpe da eugenia de
Francis Galton que, posteriormente, influenciaram a psicologia.

A teoria de Spencer (182M03) defendia que os menos adaptados (deficientes
intelectuais e fisicos) iriam desaparecer ao longo dos tempos, ao passo que 0s mais bem
adaptaos sobreviveriam. Conforme Schultz e Schultz (1981, p. 144), Spencer acreditava na

ordem natur al evolutiva dos mais capazes,
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todos os aspectos do universo, incluindo o carater humano e as instituicidés, €oc
evolutivo, operando de acordo com o0 princ?z2p

Entretanto, as ideias do darwinismo social de Spencer foram sendo substituidas pelas
eugénicasuma vez queo problema da miscigenacdo gerou um grande destorgoum
impedimento para o desenvolvimento de uma nacdo sadia e forte. Era preciso impedir o
nascimento destes inferiores, controlar o seu nascimento, por isso as ideias de Galton se
justificavam neste moment o, p O rarc aau Skadte da 0S
(2010) declara que as teses dos darwinistas sociais que buscavam nagdgiaibimaturais
para explicar, controlar e até eliminar os degenerados socialmente, deu suporte para o
desenvolvimento da Eugenia e da psiquiatria orgaaicrsada por Francis Galton.

O Brasil Republicano cria as raizes para a explicacdo das diferencas entre as racas e
amplia para as diferengcas no rendimento escolar, com base em concepcdes heredoldgicas
(hereditarias), pautadas nos estudos de Darwin e diaswgpor Galton. Segundo Masiero
(2005), as teorias raciais trazem em seu bojo que os atributos naturais sdo a condicdo da
evolucdo da espécie. Foi Francis Galton (182P1) que reanimou esta ideia ao fundar a
ciéncia chamada eugenia, que significava uvathoramento da raca humana. Um dos pontos
que devem ser considerados nesta ciéncia é o de que os sujeitos de melhor qualidade racial,
sobretudono que se refere as habilidades mentais, deveriarrseirpara produzirem seres
qualitativamente superiores (euga positiva). Esta ciéncia, portanto, inibia a reproducéo de
seres que possuissem algum distarbio, seja de ordem fisica seja mental (eugenia negativa). O
cruzamento de racgas inferiores e superiores gerava uma degeneracao na raca humana.

De acordo com Scittz e Schultz (1981), Galton defendia a hereditariedade da
genialidade e dos comportamentos adequados, portanto, a unido entre pessoas eminentes
geraria pessoas eminentes e 0s sucessivos acasalamentos destas geracOoesTpubd@ziri
sociedade de pessoasnb dotadas. A teoria de Galton trouxe o problema da inteligéncia
herdada, que alegava que assim como as caracteristicas do organismo s&o adquiridas
geneticamente, 0 mesmo acontece com as aptiddées humanas. Paidesameolve varios
testes de medidas samiais e de inteligéncia para medir a capacidade intelectual e provar que
ela é determinada hereditariamente (PATTO, 1996)

Foi no contextoda liberaldemocracia, dentro dos ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade que as teorias racistas, a pre@égaom as diferencas individuais ®testes
psicolégicos ganhltam espaco, pois a ideologia da igualdade ceoladados dentro das

mesmas condi¢cdes de acesso, desconsiderando a sociedade de classes. Dessa forma, se tod
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ti nham as i mes mms naptooeptavant emtre iagleled que tinham alguma falta
intelectual ou moral.

Entdo, é mste contexto das ideias liberaig 1870 a 1930, que o fracasso escolar
sera explicada@om base as diferencas individuais no Brasil, anawaas explicacdes das
teorias racistas biologicas. Como afirma Patto (1,986¢xplicacdo das dificuldades de
aprendzagem no Brasil, no periodo referiqmgutavase nasciéncias biolégicas e médicas
baseada naiséo organicista das aptiddes humanas. A Psicoldigiaifica ou Experimental
juntamente com a Psicologia Diferencial serdo chamadas para mensurar e classificar as
diferencas individuais que interferem no desenvolvimento do escolar. A Psicologia
Experimental segundo Patto (1984)evou o psiquisma reducdo organica, & nao foi
intencdo de seus precursores (Wundt, Fechener...) aplicar os estudos psicofisicos da vida
psiquicapara aselecédo e a classificacdo, mas eles deram subsidios para os estudos de Francis
Galton e Alfred Binet na mensuracdo das faculdades merdaisvistas ao projeto de
aprimoramento da raca.

Portanto, o que constatamos, com base em Patto (1996), € que as primeiras
explicagbes do fracasso escolar se iniciaram, no Brasil, ancoradas nas teorias raciais que
atingiram o pais em 1870. Mas foi em 1850980 que estas teorias alcancaram seu auge na
explicacdo dos problemas escolares. Uma nag¢do miscigenada é uma nacao doente, por isso,
segundo Patto2008, o projeto de higienizacdo iniciado no Império e intensificado na
Primeira Republica, teve como olget pol 2t i co fAsalvar a naci onsée
porque somente assim seria poss2vel Aeur op
afirma Diniz (2009) as trés primeiras décadas no século XX carantesezg@or um projeto
para a hacdo, centidma atencdoaformacéo fisica e moral do povo brasileiro.

Zucoloto (2007, p. 143)sseverague a medicalizacdo da educacdo pode ser
encontrada a partir do momento em que a medicina é defendida como necessaria para a
escola, pois, segundo a autora, estd nci a parte da A[ . . . ] conc
brasileiro, centr al nas teorias adotadas p
nas teses analisadas.

A mesma autora, em analise feita sobre cinco teses da Faculdade de Medicina da
Baha (FAMEB), no periodo de 1869 a 1898, identificou que a maioria dos temas traz a
guest«o da higiene escolar e da[ .. .] Abor dar
do funci onamento das escol as, ) | uz das
(ZUCOLOTO, 2007, p. 140). As teses que aparecem mais no final do século XIX (de 1886 a
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1898) tornam mais evidente a higiene escolar voltada para a civilizagdo daviegy@ina
formacgao de cidadaos comprometidos com o progresso.

De acordo com Zucoloto Q20), as teses de 1905, 1921, 1924 e 1930 sdo as que
apresentam sinais da medicalizagcéo de criangas, ao passo que as teses de 1895, 1898 e 192(
revelamestudos voltados para a educacdo enquanto um meio deskendas criancas. O
gue a autora aponta cormsimais da medicalizacéo refese a culpabilizacdo do aluno numa
perspectiva patologizante que causaria problemas no seu aprendizado, bem como a exigéncia
do aluno saudavel para ter acesso a escola, sendo selecionados os alunos considerados
anormais e exaidos do ambiente escolar.

Em concordancia com a pesquisa encontrada por Zucoloto (2089)teses da
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, Patto (199%,30) al ega que a ]
dos Ganormai$ e sua segregacdo ja era uma pratica so@ataipeténcia dos médicos,
muitos dos quais tiveram uma participacado decisiva na constituicao tedrica e instrumental da
psicologia educacional o. Fica mais pona Vv e
intermédioda producdo académica das Faculdades ddidiha, contina influenciando a
formacédo da Psicologia no século XX.

Diante do exposto, podemos dizer que a medicalizacdo da aprendizagem acontece na
unido da ciéncias médica e psicolbgica, que para garantirem sua relevancia na sociedade
republicana, sarticulam no desenvolvimento da estratégia da higiene mental dos escolares,
apontando estes como residentes de um problema orgéanico, hereditpodaato, se
fundamentam no cientificismo das teorias raciais de Francis Galton e de Spencer, que alegam
o problema da miscigenacdo do povo brasileiro e da inferioridade da raca, exigindo que a
educacao sirva ao papel de equalizacdo das diferencas sociais.

A Liga Brasileira de Higiene Mental que a partir de 1926 assgagindo Antunes
(1998, p.53),umdiscus o A[ .. .] eug°nico, ~ profilaxia
a acdo para mdividuohdoent ed para o i nriorooknunion (2008,e% u n d «
higienistaspartiam da ideia de que a sociedade € harménica, e paré&lmanimo tal, era
predso investir ngindividuosin or mai s 0 q waspdaharmania sogab. Diange
disso, o autor afirma que a Liga ira alegar que a crise do pais era decorrente de problemas
i ndividuai s, ] 8 qgue Al . .. ] Aos olt mos[ .do§
(WANDERBROOK JUNIOR, 2009, 82).

De acordo com o autor supracitadoconcepcéo hereditaria ndo foi abandonada pela
LBHM, mas a educacdo do pensamento das massas se torna uma outra estratégia da higiene

mental. Isto significa que as qualidadeentais e morais poderiam ser explicadas pelas



65

condicdes hereditarias dos progenitores e também pela educacdo. Dessa forma, a Psicologia €
a Pedagogia ganham relevancia para estabelecer a educacao higiénica do pensamento.

Como afirma Gomes (28D A [ médicds re@saiam a psicologia para fundamentar
programas preventivos de salude mental, e de recursos técnicos para a definicdo de
di agn-sticoso. ,(Ipaasreabzar® eracessodde depusacadh sogad, precisava
identificar quem eram os predisstos a degeneracdo, dessa forma, os testes psicolégicos
encontram na Liga seu espaco na identificacdo dos desiquilibrios.

De acordo com Barbosa e Souza (201216¥) o desenvolvimento da Psicologia
Escolar esté intimamente relacionado com o movimeatdidiene Mental ou higienismao
incbkdo s®cul o XX e em meado s enfhtzavameos maosionde s ®C
intervencao médicourativos e clinicos para resolver os chamaposblemas das criangas
Wanderbrook Junior (2009kssaltaque os testes psicolégicos foram uma das ferramentas
apresentadas pela Liga para intervir no interior da escola.

Comoinformam Barbosa e Marinhéraujo (2010) a atuacéo da Psicologia dentro da
escola até metade do século XXoi tratar os problemas de apréahem com enfoque
remediativo. De acordo com as autoras, este fato deixa evidenteéadiglda Medicina na
atuacacclinicada Psicologiamedianteutilizagdo psicométrica.

De acordo com Campos e Juca (20039).f A ado- «0o dos i nastr ume
de classificacdo no interior das instituicées educativas se encontra, no nosso pais, na origem
do que se conhece como psicologia escolar e

Segundo Boarini (2006, ®521) a intervencdo higienista da Psicologia na escola
ocorre por intermdio da vertente psicométrica. P@a ut ora A[] . . .] a Psi cc
psicolégicos, que iam mostrando a possibilidade de medir em quantidade as diferencas
individuais doindividuo, o que fez dela uma importante parceira na causa higigni$ta,

Em outro texto a autora alega que

Diante das necessidades do Brasil da época e do nacionalismo exacerbado que se
observava nopaisesm geral, a avaliacdo psicoldgica é reconhecida pelos médicos
como uma importante aliada no trabalho de classifiqggupailagédo, de acordo com

suas aptiddes e habilidades cognitivas, e desta forma contribuir na transformacdo do
Brasil em uma grande Nacdo. Esta idéia é absorvida e potencializada pelos
integrantes da Liga Brasileira de Higiene Mental [...] (BOARINI, 200248).

Ainda gundo Boarini (2006)a vertente psicométrica da Psicologia sera uma das
mais significativas intervenc¢des dentro da pratica higienista. A criacdo dos testes psicoldgicos

pela Psicologia foem razdo deeu afastamento gradativo da Fileaa sua aproximacéo das
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bases teoricas das ciéncias naturais, mais especificamente o evolucionismo e das ciéncias
exatas, comesclareca referidaautora.

A Psicologia tornse entdo necessarahigiene mental, ja qupossibilitamedir as
diferencas intiduaisin [ . . . ] A Psicol ogia prestava, des
preventiva da higiene mentdl,. . . ] 0 ( B OA BI2N.IA,utiliZ2¢@® de,testgs.no
Brasil esta ligada a uma necessidametidana sociedade, isto €, produzir homeapazes e
saudaveis que contribuam para o processo de modernizacao.

De acordo com Boarini e Wanderbrook Junior (2087uncao dos testes psicolégicos
nao era apenas de diagnosticar os alunos deficientes, mas também de educar, pois entendiarn
por que os alnos ndo estariam aprendendo e dessa forma, poderiam entender o ensino. Além
disso, os testes foram utilizados para elaborar um padréo de inteligéncia que daria candicbes
Liga de homogeneizar as classes de acordo com padrées de inteligéncia fixosespetos t
Neste sentido, 0s amdnapédlie do cantiecimenta sobreqaveducaido .
passava as maos da Liga e o destino psiquico do individuo estava condicionado pela ditadura
do di agn-stico, cuj o resul tado QARINIE ndi a
WANDERBROOK, 2007, p15-16).

Segundo Pessoti (1975/2004), como a Psicologia ainda ndo era profissionalmente
reconhecida, os médicos foram os primeiros a efetuarem estudos com testes psicolégicos no
Brasil, com as provas de BirStmon, em 1918. JRasquali (2003) coloca que os testes de
inteligéncia de Binet podem ser encontrados no laboratério do Hospital Nacional de
Alienados em 1913 com o médico pediatra Fernandes Figueira (18838). Em 1924com
o médico Gustavo Riedel (188B234) no Hospial de Engenho de Dentnoo Rio de Janeiro.

Dentro das Escolas Normaigarios médicos samnarcalos como precursores ha
implantacdo dos testes psicolégicadm destaque para obra do médico Medeiros e
Albuquerque’ Os Test41924)i e sua organizacdo daboratorio de Psicologia Pedagogico
no Pedagogiupnmo Rio de Janeiro. Ugo Pizzoli (186334) na Escola Normal de Séao Paul
organia o laboratorio de Pedagogia Experimental, com énfase nas pesquisas sobre

A[...] mem-ria, Iimbeltigifdadaeodci 6 PEAOQUALE, p8&D
Na Escola Normal de Salvador, Antun&8%, p. 82 destaca a figura de Isaias Alves
de Almeida 18981 96 8 ) , qgue f ol Al . . . ] um dos pi 0one

adaptacao de testes pedagdgicos e psiausgio Brasil, sendo um dos principais difusores

da nova t®cnica, quer pela publica-«o0o de 1|
Enquanto na Europa e nos Estados Unidos trinta primeiros anos do século Xaé

criancas com dificuldades de apderagem eram avaliadasom base emmedidas

psicométricas no Brasil, foi a partir de 1930 que a Psicologia comeca a apresentar
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explicacBes para as dificuldades de aprendizagem em termos de disturbios, utilizando, para
tanto, os métodos de mensuracdo esiflaacdo embasados na influéncia médica que, de
acordo com Patto (1996), influenciou os cursos de formacdo de mpdicOkgos na
aplicacdo de testes psicolégicos. Como ja dissemos anteriormente, por causa da influéncia
médica psicanalista, as criangidas como anormais sdo agora consideradas criangas
problema, pois o foco se desloca para das aptidées naturais (caracteristicas -herdadas
determinismo racial) para os desvios de personalidade, tendo como foco os problemas
advindos do ambiente, especialngeatambiente familiar.

De acordo com Lugli e Gualtieri (2012), a introducdo de conceitos psicanaliticos nos
estudos educacionais trouxe outra forma de compreender as dificuldades de aprendizagem: o

ambiente no desenvolvimento da personalidade. Como foosanLima (2005, p20):.

Com o advento da psicandlise e, com ele, de novas explicacdes que situavam 0s
problemas de aprendizagem nas influéncias ambientais, mais especificamente no
desajuste familiar e, concomitante ao processo de biologiza¢do do cammgud,

gue favorece a patologizacao destes, tsdaim terreno fértil para a disseminacgao

da pratica psicologica de psicoterapia e orientacdo familiar, frente a problemas de
aprendizagem e a atribuic@o de rétulos.

Segundo Lima (2005), a psicandlise ahego Brasilpor meiodos médicosque
foram os primeiros a prodir o conhecimento psicolégico no pais.

Como a profissdo de Psicologia ainda nao tinha sido reconhecida no Brasil, nesta
época, sua formacdo acontecia dentro das Escolas Normais, dos dradsodd Psicologia
anexos a estas escolas, principalmente lecionados pelos médicos, como ja discorremos. Além
disso, a partir de 1930 foram aasSecdes de Higiene Mental, por médicos higienistas,
virtude dareformaproposta poAnisio Teixeira queno cargo de DireteGeral da Instrucao
do Brasil, substitui Fernando de Azevedo, idealizadores do Movimento da Escola Nova.

De acordo com Monarcha (2009)s primeiros servi¢os clinicos para alunos das
escolas publicas no Brasil acontepe entre 1930 e M0. O autor destaca Clinica de
Eufrenia em 1932 o Servico de Ortofrenia e Higiene Mentaim 1934 e a Qinica de
Orientacdo Infantjlem 1938. Segundo Bastos (20183 Ginicas de Higiene Mental do
Escolar foram precursoras dos Servicos ai@é& Esolar peloDecreton®17.698 de 1947.

Anisio Teixeira cria nos anos de 1932 e 193Bis decretos que iriam reorganizar o
sistema escolaEntre os servigos especializados de atendimento ao escolar se encontra o
servico de educacgdo de saude e higiendaséssta reforma foi importante porque permitiu a
criacao das Secdes de Higiene Mental nos Servigos de Saude Escolar, com destaque para Sac
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Paulo e Rio de Janeir@aom o médico higienista Durval Marcondes e Arthur Ramos,
respectivamente.

Segundo Patto (B®), os medicos supraitados foram importantes na criacdo de
clinicas e centros de higiene mental escolar, locais muito propicios para a formacao de
médicospsicologos e pedagogos. De acordo com Sagawa (18@2yal Marconds i
meédico higienista integramtda LBHM de S&o Pauliocria, na Secdo de Higiene Mental do
Servico de Saude Escolar de S&o Pamlprimeiro cargo de psicélogo no Brasil, dentro da
vertente psicanalitica.

Como mencionamosanteriormente, o objetivo da Ligapr intermédioda higiene
mental, era regenerar moral e mentalmente a populagggianteuma depuracédo biologica e
psiquica. Paraste fim,criaram servicos nas mais diferentes esferas da sociedade, como
Hospitais, Prisbes, Excito, Fiscalizacdo de imigrantes, Organizacdes e ndd&som acdes
preventivas e terapéuticas.

A Clinica de Eufrenig& era umaclinica psicolégica quesegundo Monarcha (20Q9)
foi criada por Mirandolino Caldgsmembro da LBHM no Distrito Federaém 1932. O
objetivo da Mnica era o aperfeicoamento psiquimy meiode uma acao médigmedagogica.

Ndo atendiam casos graves de distirbios, mas pequenos desvios da personalidade.
Mirandolino Caldas, o organizador do trabalho, tinha como intuito prevenir o0s
desajustamentos, por isso acompanhava o desenvolvimental mi&s dancas dos dois aos

seis anos. De acordo codtonarcha (2009)este local foi importante para a divulgacao da
psicologia enquanto uma ciéncia légica e util.

Outraclinica que foi importante para a formacdo do psicélogo neste periodo-(1930
1940) bi a Secao de Ortofrenia e Higiene Mental, criadafpusio Teixeira e chefida por
Arthur Ramos.

O médico alagoano Arthur Ramos, discipulo do médico Raimundo Nina Rodrigues
era partidario da psicanalise de Freud, Adler e Melaine Klein. Segundo Mori2écks
p. 279) Arthur Ramogretendiafi [ .intervij nos meios familiares e escolares, para remover
ou mesmo atenuar os bloqueios que impedem o florescimento da personalidade infantil livre
de inibi-»es e .datte {1996)@mssinata quetwr Rambod se afastbu da
explicacdo biologizante de raca e defendeu o conceito de cultura dentro da Psicandlise. Esta
mudanca influenciou a forma como ele entendia o desenvolvimento da personalidade, isto é,
com base no meio e ndo apenas na heredidgaiged conceito de meio trabalhado por Ramos

> O termo Eufrenia vem do gregeu + phren phrends bom + mente. Foi proposfmor Mirandolino Caldas e
tinha como objetivo assegurar o bom funcionamento da mente (MONARCHA, 2009).
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esta relacionado ao ambiente familiar, por isso problemas escolares e comportamentais eram
resultado das hostilidades familiares, os vicios geralmente identificados em familias pobres.

Arthur Ramos foi diretodo Servigo de Ortofrenia e Higiene Mental (SOHMje
tratava criancgdundade m 19 34, & mimadra clinich de.higi¢ne mental ligada a
um projeto educIEPWLEIA! DEGANI-GARBERO] 2015 0. 147)

Seu objetivo era corrigir ergvenir perturbagdes psiquicas em criangcas do ensino primario e
orientar suas familias, funcionando até 1939, quando o Estado Novo substitui Anisio Teixeira
do cargo na Diretoria de Instru¢cdo Publica do Distrito Federal, que foi o responsavel pela
contratgdo de Arthur Ramos.

Os psicologos, ou melhor, os psicologistas, pois a profissdo ainda ndo era reconhecida
legalmente, atuavam na avaliacdo dos estados mentais dos educandos, juntamente com outros
profissionais (médicos, assistentes sociais, professdbes). foco era atender criangas
problema, isto é, criangcas com problemas de ajustamento escolar tanto no que se refere
aprendizagem coma conduta, ocasionado por condigbes adversas do ambiente social e
familiar.

Portanto, podemos dizer que as dimens@ssditarias, genéticas do fracasso escolar
explicaram os problemas de aprendizagem, mais predominantemente até 1930, quando o
médico e higienista Arthur Ramos, com seu trabalho sBbianca problema(1939),
influenciado pelas explicacdes psicanaliticaapstitui a crianca anormal pela crianca
problema, focando nos estudos dos determinantes da personalidade.

Em 1938 ténse a criacdo da Secédo de Higiene Mental Escolar do Departamento de
Educacdo do Estado de Sao Paulo pelo médico psiquiatra Durval Mesconembro da
LGHM de S&o PauloNesta Secdo funcionava aifica de Orientacdo, que tinha como
objetivo atuar o funcionamento sadio das faculdades mentais das criancas, por isso, segundo
Monarcha (2009)trabalhavam ndiagndsticaos seguinteprofissiorais o médico psiquiatra,

o médico internista, o psicologista e a visitadora psiquiatrica. Cabia ao psicologista o exame
psicolégico que s@untavaao exame geral do médicoachistéria pessoal da crianca e sua
familia.

Patto (1984, pl11), ao relatar sate o trabalho desenvobld nestaslinicasde Higiene

Mental afirma que:

[...] as dinicas de orientacdo detinhas®, sobretudo na investigacdo de problemas
situados nos alunos (neurolégicos, psicolégicospdadiolégicos, psiquiatricos), o

gue permitecaracterizdas como consultérios clinicos baseado no modelo médico
de atuacdo. A dindmica institucional, a relacdo professmo, os métodos e
conteddos do ensino enquanto dimensdes inscritas num todo social marcado por
relaces de poder, ndo eram lexa@m conta em suas atividades e reflexdes. Em
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outras palavras, a escola, seus procedimentos e objetivos ndo eram objeto de
guestionamento, nem mesmo enquanto variaveis que poderiam gerar problemas de
aprendizagem e de ajustamento. Cabia aos servico®ucas nas varias areas

levar a crianca a adquirir condicbes de adegmam exigéncias escolares nao
guestionadas ou trabalhadas. A orientacdo dos professores era feita com a finalidade
precipua de obter sua colaboracdo junto as crignoddema. (PATTO, 1984,

p. 11).

No mesmo periodo que emerge as propostas higienistas chega ao Brasil 0 movimento
da Escola Nova, substituindo o modelo Tradicional de ensino, que veio atender as exigéncias
da industrializacdo e da modernizacdo que estava acontecendasiio&te novo momento
politico e econbmico. De acordo com Saviani (199ta pedagogia acreditava na
importancia da educacao enquanto salvadora da nacéo e na funcédo de equalizacédo social. Os
processos pedagdgicos e 0s aspectos psicolégicos sdo fatamlammara este modelo
escolanovista de educacdo. Portanto, nesta perspectiva a explicacdo da crianca que nao
aprende se devaos seus aspectos biolégicos e psicoldgicos, isto significa, para esta
Pedagogia, que o problema ndo estd no aprendizado dosidmmteognitivos, mas no
processo pedagdgico inadequado. CameeveraSaviani (1992) o foco ndo € a crianca
aprender, mas aprender a aprender. Dessa forma, este modelo de educagao propunha ume
verdadeira reorganizacao escolar, isto é, dar todas as feteasmmedagodgicas e deixar a
crianca, espontaneamente, direcionar o seu aprendizado.

A metodologia e o conteudo do ensino sdo enfatizados pela Pedagogia Nova, mas os
aspectos psicologicaxquiremmaior destaque, pois as diferencas individuais no processo d
aprendizagem, além do problema metodologiccéoesttimamente relaciortas com as
diferentes potencialidades psiquicas dos educafdossso Patto (1996) alega que a relacao
da Psicologia e deste modelo pedagdgico no século XX, somado ao desenvohdmen
Psicologia Diferencial, isto €, da psicometria e também da higiene mental, ira explicar as
dificuldades de aprendizagem pelo viés psicologizante.

Na década de 193 movimento da Escola Nova rebrcado pelacriacdo do
Manifesto dos Pioneiros da E$a Nova de 1932 que defendia um novo plano nacional de
educacdo e a formagdo de professores. Partes deste Manifesto foram idasrpora
Constituicao de 1934

De acordo com a autora, a Psicologia dentro desta proposta psicométrica ira distorcer a
propoga original do modelo escolanovista, isto €, substituindo o aprimoramento do ensino
Af . .. ] pel a °nfase em procedi mentos psi
estigmatizadores que deslocaram a atencdo dos determinantes propriamente escolares do

fracassoecol ar para o aprendiz e suas $63.postas
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Lugli e Gualtieri (2012) mostraram que, no periodo entre 1927 e 1930, os critérios do
aprendizado, enquanto um direito biologico, foram apregoados por varios intelectuais do
Movimento da Escola Nova, que iniciaram suas reivindicacdes na década de 1920 por meio
dos movi mentos sociais fAentusiasmo pela &ed
gueriam romper com o modelo tradicional de ensino, que continuou privilegiandes el
pouco avancgo trouxe para a populagdo geral, que permanecia analfabeta, como informou
Nagle (2001).

De acordo com Patto (1996), maicio do desenvolvimento da Escola Nova e da
Psicologia Cietifica, as causas das dificuldades escolares@&entrdizavam no aluno, mas
nos fatores internos (metodolégicos) da escofsam a Psicologia, na preocupa¢do de como
0S processos mentais complexos surgiam a partir dos elemeBtdaresantoafirma a autora
a convergéncia da Psicologia e da Pedagogiatacerquando elas levantam a problematica
das diferencas entre os sujeitos em relacswa capacidade de aprender e passa&xplicar
as dificuldades de aprendizagewm base naonodelo psicologizanteo qualadota os testes
psicolégicos como forma de idéidar estas dificuldades.

Este direito, segundo Lugli e Gualtieri (2012), ficou evidente na reforma escolar do
Distrito Federal (atual cidade do Rio de Janepo)y Fernando Azevedo, um dos pioneiros no
Movimento da Escola Nova, que estabeleceu crit&t@selecdo dos alunos com aptidées
mentais, classificando e agruparmem trés classes: as classes comuns, com a presenca de
crian-as nor mai s; as classes para as <crian
anormai s ps2qui cGlls GWETIERIa20E2] p. @®). cEssd tlagdsificacdo
ficaria a cargo dos médicasspetores que complementariam o trabalho dos professores.

De acordo com Figueira (2014as propostas que embasavam a LBHM no que se
refere a educacao éstintimamente relacicadascom a proposta do Movimento da Escola
Nova, que ao valorizar os aspectos psicoldgidasPsicologia Experimental elnfantil,
acreditava que o dominio deste conhecimento daria condicbes para os edudadores
promoverem mudangéaa educacao, como afirnvasconcelos1996.

Percebemqgsentdq que a psicologia serviu de base tigra tanto para as acées dos
médicos por intermédioda LBHM, bem como da Escola Novapbre valendse da
abordagem psicométa que segundo Vasconcelos (1®%. 18), i [ . .u.orjgemdaesuma
psicologia diferencial, na medida em que evidenciasse que o0s individuos possuiam
necessidades, interesses, motivagcdes, potencialidades, aptiddoes e habilidades superiores ¢
i nferiores dPessafoma,odaleececaogrewimento eolanovistaa ideia de

gue existem alunos que aprendem e que ndo apre@dennassevera Vasconcelds908, p.
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112)A[ . . . ] para esta corrente da-s&qe walescolaNo v a
as oportunidades s&o iguais, mas os individupeed® m pot enci al i.dades di
Dessa formasegundo Patto (1996)anto Escola Nova como a higiene mental e a
Psicologia, comprometidas com a ideologia liberal, irdo explicar dois problemas advindos
com 0 acesso a escola pelas massas popularesblema das diferencas no rendimento
escolar e a justificativa do acesso desigual a niveis mais elevados da escolarizacao, e isto, sem
ferir a ideologia, portanto, pautando no meérito pessoal, com a medi¢éo das aptiddes naturais

para a classificacdoeselecid os fAanor mai s 0.

4.3Psicologia e a pratica medicalizante da Teoria da Caréncfaultura

A partir da década de &9 uma nova pratica medicalizantias dificuldades de
aprendizagenpassa a expliekas pelo viés cultural, alegando quturas inferiorestreladas
ao meio cultural pobre de estimulos, de valores, de regras irdo intedeaprendizagem.
Essas explicagcbes assumem seu apice, de acordo com Patto jei8éoria da Cancia
Cultural dos anos de 1970. Esta teoria € uma extensdo das taoig@s, como explam
Asbahr e Lopes (2006), que surgiu na década de 1960 nos Estados Unidos e vem para o Brasil
justificar o fato de criangas pobres negras ndo conseguirem avancar na escola e na vida
profissional.

Neste momenta Psicologia ira explicars problemas de aprendizageom base em
guestdes sociais, entendendo que as causas das dificuldadesnddeopobreza ambiental
em que as criancas das classes pobres vivem. Mesmo que esta explicagdo denuncie a
desigualdade social, ela continua fortaledo a ideologia liberal que ira fortalecer a ideia de
que estas desigualdades somente poderao ser eliminadas com o desenvolvimento econdémico.
Diante disso, Francisco (200@, 13) aletaque esta teoria acaba r
biologizante, pois dBnde que as criangas provenientes de um meio sociocultural
empobrecido serdo naturalmente inaptas para aprender, fundamerdssido a visdo
preconceituosa j8 disseminada sobre essas ¢

Como evidencia Lima (20059 foco continuasendo o aluno, o que se procura sao
medidas psicopedagdgicas para ajudar as criaacagrenderem, mas ainda asssfo
desconsiderados @spectos ideoldgicos e a Psicologia Escolar continua justificando o nao
aprender pelo viés do aluno e de sua famiacionando ao ambiente pouco estruturado para

o desenvolvimento do alund®ara justificar o fracasso escolar destas criangas pabres
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Psicologia faz uso dos testes de aptidateligéncia personalidaderecorre também a
anamneses, entrevistas e qioegtrios de um modelo inteiramente clinico dentro da escola
propondo, juntamente com a pedagogia, uma educacao por compensacao.

Nesta mesma perspectj\ratto (1996, p45-46) alega que a higiene mental:

[...] colaborou para justificar o acesso desigigd classes sociais aos bens culturais,

ao restringir a explicacdo de suas dificuldades de escolarizagdo ao ambito das
disfuncdes psicoldgicas. [...]. Seu prestigio foi tdo forte que suplantou, na explicacéao
do fracasso escolar, uma das premissas do pemsa escolanovista que ndo podia

ser negligenciada: a de que a estrutura e funcionamento da escola e a qualidade do
ensino seriam os principais responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem.

A influércia da Teoria da Caréncia Cultyrabnforme Souza2Q10a 2010b), desloca
as explicacdes das dificuldades de aprendizagem amsss psicologicasi centradas na
Psicologia Escolai para as questdes sociais. No curso dedPaguacdo em Psicologia
Escolar recéntriado no Instituto de Psicologia da USPaestrtente explicativa do fracasso
escolar é veiculadpor meioda obra de Maria Helena Souza Patto, Arrigo Angelini, Melany
S. Copit e Geraldina Porto intit@laPrivacéo Cultural e Desenvolvimentbe1971.

Neste momento, segundo Fa(2004), os prograras de educacdo compensatéria e as
acOes assistencialistas foram medidas empregadas pela educacdo como forma de superar o
problemas sociais da sociedade e for@lmma area de atuacdo da psicologia na escola,
dentro de um enfoque clinico quessta visdamedicalizantevoltava o seu olhadis questbes
individuais e particulares para explicar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Como vimos no capitulo sobre a formacéo da Psicologia no Bradficada de 1960
se caracteriza pela regulamentacdo ddigs@o e dos cursos de graduacdo de Psicologia,
ocorrido pela Len®4.11962. Neste mesmo ano € criado pelo Conselho Federal de Educacéo
o Parecen®403/62 que fundamenta a Resolu¢éo que fixa o Curriculo Minimo e a duracdo do
curso de Psicologia. Parafarmacao do psicologo, este Parecer coloca a necessidade de
constay além das disciplinas dducleo Comum §isiologia, Estatistica, Psicologia Geral e
Experimental, Psicologida Personalidade, Psicologia Social e Psicopatologia Geral), duas
matérias fixa, a saber:Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicologico. No caso das

Técnicas d&xame oParecerinformaque:

[...] identifica-se com o trabalho mesmo do Psicologo, expresso na analise e solugao
dos problemas individuais e sociais, enquanto a segyAdanselhamento
Psicolégico]flui da natureza desse trabalho, que tem profundas implicacbes éticas,
por desenvolvese num plano de relagfes interpessoais e atingir, ndo raro, as esferas
mais profundas da personalidade. (BRASIL, 1962)
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Fica evidente que farmacao acaba privilegiando mais a identificagdo dos problemas,
do que formas para soluciet®@ como veremos no proximo capitulo no que se redere
pesquisarealizadapelo Conselho Federal de Psicologia quanto a formacdo e atuacdo dos
psicologos.

ComoassinalaLima (2005,p. 21), o foco da Psicologia no Brasil, antes da entrada do
movimento de idtica em 1970, foi a de criar:

[...] critérios para classificar as criancas que nao estavam adaptadas aos padrfes
ideais estabelecidos pela classe social dant@) nos diferentes periodos histéricos.

Os rétulos que atribuiu a elas mudaram de nome durante toda a histéria. Se num
primeiro momento as separou em normais e anormais, hum segundo modelo de
trabalho, as denominou criancas problema, e diante do modelopor hora
abordamos, marca os deficientes ou os carentes.

Mas, como inforrmm Antunes (2003) e Patto (1984), desde a década de 1970 a
Psicologia aplicada a educacdo comecou a sofrer inUngeitasss, sobretudoquanto a
utilizacéo dos t&tes psicolégicogue reduzianos problemas escolares na figura do educando,
da sua familia, das condi¢des socioecond6micas.

Os diversos autores que estudaram a Historia da Psicologia no BMSIUNES,

1998, 20032008 MASSIMI, 1990; PESSOTI, 1988; YAZE, 1997, entre duwos) alegam

que este movimento de critica a visdo médica e psicologizante da Psicologia dentro da escola,
foi cedendo espago para uma Psicologia comprometida com uma educagédo transformadora,
capaz de instrumentalizar o sujeito para que ele mude a sidadeaé a si mesmo, que
articula as diversas realidades do educando néo elegendo uma area (emocional, familiar,
econdmica) espdfica para depositar o fracasso escolar do aluno.

No entanto, a problemética da medicalizacdo e da patologizacdo da vida e das
dificuldades de aprendizagem, esta cada vez mais peesen nossa realidade. Como
afirmamos anteriormente, isto fica evidergen face 0 crescente uso da Ritalina ou
Metilfenidato, prioritariamente usado no tratamento do TDAH, em sua maioria diagnosticado
na educacao.

O movimento decritica contra a atuacao, finalidade e método da Psicologia Escolar
tem como marco o trabalho introdutério da tese de doutoramento de Maria Helena Souza
Patto, intituladoPsicologia eideologia: uma introducaaritica a Psicologa Escolar de
1984, que segundo Meira (2003¥oi quem desvelou a historia da ciéncia psicolégica na
manutencado da escola tradicional e da ordem social na qual esta inserida. Mas esta mesma
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autora afirma de desaefim da década de 1970 micio de 1980correram discussdes acerca

do caminho percorrido pela Psicologia. lareseda um movimento decritica apratica ea
formag&o em Psicologia, culminando com diversos trabalhos que serdo expostos no capitulo
subsequente.

Neste momento a formacdo da psicala ocorre predominantemente nas
Universidades e a disciplina mais caracteristica do curso para instrumentalizar o psicélogo
escolar sera Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem, como consta no Parecer
n°403/62,cujo foco da atencéo séo as difidaties de aprendizagem centralesatbs alunos
e suas familias.

Como vimos com Firbida (2012), ja a partir de 1990 o Conselho Federal de Psicologia
e 0os Conselhos Regionais organizados na década de 1970, iniciam discussdes acerca de urm
novo curriculo em $§icologia. Foram elaborados diversos documentos ao Ministério da
Educacdo pela Comissdo de Especialistas da Psicologia, culminando com o Parecer
n® 62/2004 que instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Psicologia.
Tais Diretrizesconstituiramum avanco para a formacédo em Psicologia, porque [emmi
maior generalizacdo da area e prommaatender as demandas das necessidades locais de
cada instituicao universitaria, isto quer dizer, que a populagcédo daquela localidade se beneficia
com a acao dos universitarios, além disso, permite aos futuros profissionais atuarem em
diversas frentes de trabalho. Mas como demonstrou a pesquisa de minha dissertacao
(FIRBIDA, 2012), poucas foram as Universidades que oferecem énfase em Psicoloigia Esco
no estado do Parand, o que se torna um problema ja que os alunés r@mtato com a area
escolar ficando deficitéaia sua atuacdo profissional, como temos visto ao longo deste
capitulo.

Como informa Souza (20&) no ano de 2000 ha um retorno deasplicacdes
organicistas dos problemas de aprendizagem, decorrente dos avancos tesndisgic
neurociéncias que substituiram os eletroencefalaggmlas ressonancias magnéticas,

mapeamentos cerebrafinda de acordo corSouza (2018 p. 63):

O avancodas explicacGes organicistas para a compreensdo do ndo aprender de
criangas e adolescentes retoma os velhos verbetes tdo questionados por setores da
Psicologia, Educacdo e Medicina, a saber, dislexia, disortografia, disgrafia, dislalia,
transtornos de digit de atengdo, com hiperatividade, sem hiperatividade e
hiperatividade.
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Souza (2008) ndo nega o fato de que os avancos na area da salde e da biologia sédo
muito importantes para conhecer o desenvolvimento humano, mas quando essas sofisticagcoes
tecnolégi@as (ressonancias magnéticas, mapeamento cerebrais, aconselhamento genético...)
sado aplicadas no campo educativo e na aprendizagamdesconsideram a construcao da
educacdo enquanto um fato histérico, sociablitico e avaliam o processo de aprendizage
somentena perspectiva do aluno, individualizando o aprender, que entendgueds um
processo construido coletivamerdependentela relacdo entre professor e aluno, bem como
das condicbes materiais que |he sdo oferecidas para a concretipapdocelso ensine
aprendizagem.

Moysés e Collares (2011) afirmam que o problema ndo sado os exames, mas a forma
como o usam para explicar o aluno que apresenta dificuldades de aprender. Segundo essas
autoras, o uso indevido desta tecnologia produzaeato da medilizacdo da vida.

O retorno das explicacdes reducionistas, biolégicas e psicolégicas para os problemas
de aprendizagem, assumsegundo Bonadio 2013, neste século XXI, da entrada de
especialistas na educacdo como psicélogos, fonoaudidlogos, psicomedayagologistas
para darem seu aval quanto aos fatores que interferem no ndo aprender das criangcas. O
discurso de ordem pedagdgica aproximou cada vez mais estes especialjgias megode
um diagnostico rapido atribuem as dificuldades de aprendizage disfuncdes
comportamentais e cognitivas.

Como veremos no préximo capitulo, a idflcia médica, patologizante do aprender
continua presente na formacao e pratica psicologica, a0 mesmo tempo, qamb&m
questionamentos e mudancas no interior dos sud® formacado influenailos pelo
movimento decritica que se inicia no Brasil na década de 1970aent propor¢cdes mais

estruturadas m 1980.
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5 FORMACAO E ATUACAO DA PSICOLOGIA E SUA RELACAO COM A
MEDICALIZACAO DA EDUCACAO

Com relacdo ao exposto sobrenmsdicalizacdo no capitul8 deste estudofica
evidente que a medicalizacdo da educacdo coloca sobre o predominio dagiaslu
biolégicas as explicacdes das dificuldades de aprendizagem, ficando estas sob o dominio da
ciéncia médica, que abstrai o homelm sua realidade social e o percebe sobre um viés
naturalizante/biologizante. Diante disso, 0 educando se torna o Unico responsavel pelo seu
fracasso escolar. A Psicologia legitima esta préatica quandatuito de justificar o aluno que
ndo aprendeo patologiza, ora apoiada nas teorias heredoldgicas (racistas) ora nas afetivo
emocionais, relacionado aos disturbios de personalidade, bem como aos fatores culturais.

Essa pratica patologizante que amplia a acdo da medicalizacdo para outras areas do
sabergenre elas a Psicologiacomprometida com a sociedade capitalista na busca de sujeitos
aptos e bem ajustadds ird atuar na identificacdo e na selecdo dept@smeiodo viés
psicométrico elénico™.

Neste cafiulo pretendemosnostrar como a formacéoaeatuacédo da Psicologia ainda
privilegiam esta pratica patologizante, mesmo depois do movimentoitaba iniciado na
década de 1980. Também apontaremos as transformacdes efetuadas nesta agefmigoanto
de entender a aprendizagem. Faremospstaneo da descricdo de pesquisas realizadas pelo
Conselho Federal de Psicologia e outros autores que fazemdersfiecia. Também
mostraemosque hé profissionais comprometidos com uma Psicologia transformadora, como
irdo nos evidenciar as pesquisas realizguele grupo coordenado pela professora Marilene
Proen-a Rebel |l o Aauacgdmdo psicologd na tedetpublica deceduéacao
frente & demanda escolar: concepcoes, praticas e inovagbesr eal i zado nas r
educacao nosstados do A&, Rondnia, Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo, Parana e Santa
Catarina.

A primeira pesquisa que faremos réfena neste trabalho, no que tange a explicitar o
exercicio da Psicologia e sua formacdo no pais, foi realizada pelo Conselho Federal de
Psicologia en parceria com os Conselhos Regionais de Psicologia presentes em oito regides
do Brasil, denominad®Quem ¢é o psicologo brasileirod988) Os dados foram coletados
entre 1985 e 1987.

'® Entendemos por clinica a caracteristica reducionista de entender os problemas de aprendizagem, isto &, o
atendimento individualizado que acaba desdmrando o contexto escolar (SOUZA, 2000; MACHADO,
2000).
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Segundo Gomide (1988), pesquisadora pertencente ao grupo de pesquo@argue
com este trabalho do Conselho Federal de Psicologpfissionais informaram suficiéncia
de conhecimentos adquiridos na formacdo em primeiro lugar na Pratica clinica (48,3%) em
detrimento da pratica escolar (35,6%) e da pratica organizac{8ad@%), bem como
suficiéncia nos conteudos referenéearea clinica, isto €, técnicas de observacdo (46,8%),
testes psicologicos (47%) e técnicas de entrevista (44%). De acordo com a autora, ha um
predominio nos cursos de formacdo sobre a técnica expauestionamentos sobre os
contextos de atuacdo. Na maioria das regides os profissionais indicaram insatisfacdo com a
formacao.D Amorim (1988) retrata que as atividades mais exercidas por estes profissionais
centrase naclinica(63,3%), na organizacioh¢6,3%) e na escolar (33,5%).

Na definicho do que seria a area clinica, escolar e organizacional, para Pasquali
(1988), as areas seriam definidas de acordo com as atividades, denaérga de atuacao
esta muito relacionado com o local de trabalho siogingo. A arealinica se caracteriza
como talem virtude daratica de psicoterapia, direcionada ao trabalho curativo desenvolvido
especalmente em consultérios particulares. A area escolar envolveria o uso de instrumentos
psicolégicos para a orientacgsicopedagdgica, a atuacdo juatcriancas com problemas de
aprendizagem e aplicagéo de testes de interdss®a organizacionapor sua vezabarcaria
o Al . . . ] uso de instrumentos psi coihdivigioc os
asaref as gque dPASOUALIa1983xpa65)uNO®mtadito, este autor alega que
mesmo atuando na escola, o profissional exerce atividades dadidicsa

Com relacaa esta pesquisa, no que se refemsercao do profissional de Psicologia
em se& primeiro trabalho e empregos atuais, a area clinica € a que se destaca entre 0s
profissionais. Masima concepcamteressantsobre o local de trabalho e a definicdo da area
€ apontadpor Sass (1988, g07yAa[ . . . ] para al ®m ddeo peicdldgy, ® a |
pois, mesmo em locais como as escolas, as creches e as empresas, a perspectiva de atuacé
(da instituicdo e da maioria dos profissionais) é a perspeatiniezo.

O referido autor entende esta fnNnmdarigpect.i
€, abstrata em que a conduta do sujeito é isolada do contexto mediato e imediato, colocando
sobre ele a responsabilidade de suas difi cl
e explicativos das teorias médicas de explicacdodloiducd ( SASS,207). D &WBor p.
afirma aindaque o problema nao reside na pratica da psicoterapia para o entendimento da
vida humana, que ele mesmo diz ser algadtiteg do trabalho psicolégico enquanto
procedi ment o t ®idto dlircio ¢ asayaerprepidida e deGeavelypimento da

Psicologia porque acaba reduzindo a sua pratica social.
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Como afirma Mello 1978, a prética da Psicologjaaté a década de 199@ra
direcionada sobretudo aclientes com maiores condigbes financeiras, valtpdra o
atendimento individualizado nos consultorios clinicos.

Ainda nesta coletdanea do CFP, Carvalho (1988) apresenta dados refaentes
atividades na trajetoria daqueles gedéormaram entre os anos de 1952 a 1985. As atividades
que mais se destacamonsisem emaplicacdo de testes, psicodiagndéstico, aconselhamento
psicolégico e orientacdo aos pais. O atendimagtancas com disturbios de aprendizagem é
mais prevalecente entre 1952970 e depoide 1976a1980.

No periodo referido, na trajetéria da fa@gdo do psicologoencontramosa
patologizacdo da aprendizagem acontecendo predominantemente no interior da escola,
referenciada pela Teoria da Caréncia Cultural. CerpticaYazlle (1997) antes da criacédo
do curso de Psicologia nas Universidades, em8,1%b Psicologia desenvolvie por
intermédiodas Escolas Normais, dos Centros e Servicos de orientacdo infantil na Secdo de
Higiene Mental. Neste moment@redomina o modelo clinico e psicométrico para o
atendimento das criangas com problemas de apreyediza

Destacase neste pdpdo (19641977) uma educacao tecnicista para a ampliacdo da
produtividade humané criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizac@ddpral), em 1967
0 ginasio polivalente em 196% foi efetugla uma reforma educacional pelgei
n°5.692 voltadaapr of i ssi onali za-«0 precoce para ate
desenvolvimentoecédmi co acel erado®8).( PATTO, 1984, p.

Segundo Patto (19849 que se verificou foi a reestruturacdo do sistema educacional
para servir de adrole social a uma nova elite (internacional) resultado do acordo- MEC
USAID (Ministério da Educacédo ®nited States Agency for Internacional Development
Neste sentidoa educacao € vista como um pressuposto para o desenvolvimerdmieoon
por isso foam realizados neste pdpdo varios investimentos financeiros e técnicos
estrangeiros que reswdramnalei n®5.540/68 do ensino universitario e lo@i n°5.692/71 na
reforma do ensino do ¥ 2 grauspor meioda profissionalizacdo do ensino médio. Psta
razaoasénfasesos cursos de formacado em Psicologiaamlum viéstécnico, para atender
um imediatismo mercadoldgico.

Neste viés técnico que privilegia iadividuo, Carvalho (1988) identificou em sua
pesquisa, que entres profissionais que so tmbam na area escolar, aendimento das
criancas com disturbios de aprendizagem foi a terceira atividade que mais se destacou,
ocorrendo sobretudo nos anos de 195P970, ndo tendo incidéncia na atuacdo dos

profissionais entre 1971975 e retornando entos profissionais formadade 1976 a 1980.
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A orientacdo psicopedagogica e orientacdo de pais sdo outras atividades que se destacam entre
0s psicologos escolares. Carvalho (1988) ainda aponta que das dezesseis atividades
desempenhadas pelos psicélogos @ses| dez estdo inseridas na pratica dos psicologos que
atuam na arealinicae quatrona areaorganizacional, sendo apenas duas exclusivas da area
escolar, isto €, avaliagcdo curricular e assisténcia maitefianatil.

Este viés reducionista da praticagedbgica fica evidente na pesquisa de SoagaQ
realizada em 1995baseada as demandas da queixa escolar atendidas nos Estagios de
Psicologia na areali@ica e Escolar das quatro universidades que pesquisesiatto de Sao
Paulo, poissegundo a autar tratam as dificuldades de aprendizagem como um caso clinico,
individual. Na area ltnica, as causas estdo centradas na familia e noidudive na area
escolar sdo tratadasom base emabor dagem i p <linicad p e djaig - geiscta8
préximo do atenidhento clinico.

Neste sentidoBotomé (1988, p284) conclui a pesquisa realizapgelo CFP (1988)
alegando que falta na formagao um processo educacional que capacite os futuros profissionais
para lidar com o fenbmeno psicolégico de forma mais contexadaliz ligada a outras
vari 8veis e dA[...] atuar em todos 0sS n2vei
observa é o predominio em focar os problemas de conduta e qual a teoria que melhor se aplica
para soluciondos. De acordo com este autonaorizacdo desta forma mais contextualizada
exige A[ .. .] uma cl ara percep-«o0 de m¥%l tip
psicoldgicos e ndo apenas 0s que sdo considefgatotogicodd QTBME, 1988, p284)

Na coletanea organizada pelo CHEPn 1992, intituladaPsicélogo brasileiro:
construcdo de novos espagdd/itter, Yukimitsu e Gongalves (1992) apresentaram um
trabalho de pesquisa que focou as publicacbes entre 98@2 dos anais, periédicos,
dissertacOes e teses da CAPES e Universslape retratassem sobre a atuacao e a formacéo
do psicélogo escolar. As autoras verificaram nestes textos que o psicélogo escolar
desempenhava, prioritariamente, a atividade de atendimento psicolégico com criancas que
apresentaam dificuldades de aprendigem e de comportament@lendese deuma pratta
remediativa da aprendizagem.

Este tipo de préatica também fica evidente na pesge&aadapor Souza (2000) em
1995 com quatro instituicbes universitarias de formacdo em Psicalegiapital paulistd’.

Na avaliacdo de 268 prontuarios de criancas e adolescentes, 300@apercebeu que a

7 Souza (2000) avaliou curriculos (ementas e programas dos cursos de Psicologia Clinica e Escolar), fez
entrevistas com os professores das referidas disciplinas, avaliacdo documental (pronts&tbsicies
Escolas), bem como um trabalho empirico (supervisdo das disciplinas, sala de espera da&&ialasas
sala dos professores...).
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maior parte das criancas esta inicio da alfabetizacdo eompfe,em sua maioriade
meninos. A queixa escolar censa no que o0s educadores chamam de problemas de
aprendizagem ou de conduta. O procedimento mais utilizado (50%) € o psicodiagnostico,
sendo o teste psicolégico o primeiro recurso aplicado, para depois ser encaminhado para
psicoterapia com o0s pais, ludoterapia com as criangas, encaminhamentos para classes
especiais. Nos prontuarioa referida autora percebe uma posicdo mais conservadora da
queixa escolar, isto €, que as dificuldades de aprendizagem sdo provenientes das criancas e de
suas familias. Nos discursos dos professores entrevisiaisraobsevou posicées menos
tradicionais, mas ao comparar com a pratica fica evidente que o discurso ainda ndo conseguiu
ser traduzido em uma atuacédtica isto €, que leve em consideracdo os problemas de
escolarizagao.

Outro dado sobre a atuacao do profissiat@lpsicologia na escolancontrado por
Witter et al (1992) nas publicacGes entre 1980992 referese aprevencéo, com enfoque
para o desenvolvimento de programas de saude mental.

Estas duas caracteristicas (patologica/remediativa e preventiva) tesrdamtuacao
destes profissionais é decorrente da @érftua psicanalitica que toma corpo no Brasil a partir
de 1914 com os trabalhos psicanaliticos, juntamente com a perspectiva biologicista do
comportamento humano, autorizadas pela Pedagogia Novairdguelar suporte para o
surgimento do movimento da Higiene Mental a partir de 1920 Brasil, utilizando o
conhecimento psicolégico em préaticas preventivas, em que a Psicologia deveria se adiantar
aos problemas, selecionando as criancas aptas e nd&aptas.

Witter et al (1992) identificaramainda que o trabalho da clinica estd muito presente
na escola e que a acado dos psicologos é demasiadamente dirigida para os alunos, no entanto
eles percebem guao mesmo tempm profissional ja esta conseguindo ayar para outros
niveis de trabalho dentro da escola, dirigidos aos professameguipe pedagogica. Quardo
formacao, Witter et al(1992) alegm que as producdes textuais estdo trabalhando mais a
pratica do que a formacdo em Psicologia e ha poudgicetntre formacéo e atuacao.

Assim como Witter et a{1992) em pesquisa mais recente em artigos presentes nos
indexadores como PsycINFO, LILICS, INDERSI (BVSPSI) Leonardo, Leak Rossato

(2012) verificaam que no periodo de 19962009 sobre a tentica da queixa escolar, que a

¥ Firbida (2012) em sua dissertagdo sobre a Formagéo do Psic6logo no estado do Parana nos anos de 2010 e
2011, percebe esta pratica remediativa da Psicologia, pois ficaram evidentes na formacéo contetdos voltados
para a temética Educacéo e Prevengdo de Salde que foca subtemas referentes a ética na escola, sexualidade
moralidade, violéncia, educacao, educacao thabalsadde.
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concepcao da queixa escolar € explicada, predominantemente, a partividiuin(s267%),
significando que os problemas de aprendizagem apresentam um caréater individualizado.
O primeiroindividuocitado nos artigos é o alore depois a sua familia.

Outra concepcdo de queixa escolar que aparece com menadénfiaq(b%) é a
relacionada formacao profissionaNeda concepcéo, os artigos explicitam que os cursos de
formacgao em Psicologia deveriam formar criticamente osdsifprofissionais, pojsegundo
as autoras supracitadas A é] n«o ® qual qu
resolver essa demanda, uma vez que tem aumentado significativamente o niumero de criancas
encaminhadas aos consultérios meédicos, psicolggicmsn problemas referentes a
aprendi z age nfLEGBNARDG; LEAL; RGSEATQ 2012, p42).

Dando prosseguimento no programa de avaliagdo dos cursos de formacao e da pratica
profissional, o Conselho Federal de Psicologia organiza uma nova coletaneadaham
Psicélogo brasileiro: praticas emergentes e desafios para a formddat). Nesta referida
coletanea Maria Regina Maluf coordena a avaliagdo da pesquisa realizada com o0s
profissionais da area escolar que atuam dentro das Universidades ou fora hetdeddJ
muito importante apresentado pela analise das entrevistas € que os profissionais reconhecem a
necessidade de reformular os referenciais tedricos que dao sustentacdo para compreender &
rel a- «o Psicologi a e Educ a- « aitica, sosidlntente ® , |
comprometida, reconhecendo o0 contexto pratico como espaco para a producdo de
conheci ment os Op.1fZMALUF, 1994,

Quanto a atuacao do psicélogo no campo educacional, Maluf (1994) qaencab
entrevistas que o0s psicélogos estdo compretendese com a superacdo do Viés
medicalizante ddsicologia escolar (psicometria e cligi@adotando novas mediacdes para
entender os problemas de aprendizagem. Segundo a, &ttoéareflexo da formacéo quea
experiéncia dos entrevistados, estaegiindo numa concepc¢do maidtica da educacéo,
tirando o f@ocombHaemdicrpanaao contexto esco
conhecimento da realidade escolar. Maluf (1994) também percebe que o trabalho grupal e
individual dentro da escola estarfindo de novos referenciais, que entendem o problema da
repeténcia, da evaséao, das dificuldades de aprendizagem ndo exclusivamente sobre o viés da
crianca e de sua familia, mas das condi¢cdes de ensino escolar.

A mudanca que observamos nesta pesquisaF#(€994) demonstra a inflcia do
movimento decritica que se insere no campo da Psicologispeciahente da Psicologia
Escolar, denunciando o enfoque psicométricdion da compreensaasl dificuldades de

aprendizagem, que veremos no proximpitceo.
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Diferente da forma descontextualizada de olzsery fendmeno psicolégico que
Botomé (1988) verificou na pesquisa entre os profissionais formados nos anos de 1950 e
1960, Bastos e Achcar (19949m pesquisa mais recente organizada pelo CFP (1994),
verifi cou que a partir de 1980 a for mandikdoo est 8
e os fendbmenos psicoldgicos de forma integrada a outros fendbmenos, especialmente aqueles
de cunho social, cul tur al e [R2%l). Amudang da ( B A S
concepcao centrada no sujeitdniatorico e abstrato, para a interdependéncia do contexto
sociocultural, segundo os autores, tém influenciado a atugAsicologo na educacao que
passa a compreender o comportamento do edudssd@ado o contexto scial em que esta
inserido. Isto reflete na forma de entender as dificuldades de aprendizagem, que se deslocam
exclusivamente das concepcdes genéticas e ambientais do aluno para as socialmente
determinadas.

Diante disso, a forma de intervencdo do psicélogo escola também sofrerd
modificagdes. De acordo com Bastos e Achcar (1994) este profissional busca a parceria do
professor para melhorar a qualidade na acédo pedagdgica. H4 um trabalho conjunto, em que o
psicologo aprofunda o conhecimento sobre o deseiwehto e a aprendizagem.

A intervencao deixa de centralizee no aluno e se dirige para a comunidade escolar e a
comunidade em geral.

Estas pesquisgsermitiramnos constatagque os avangos na formacao em Psicojogia
na forma de atender criancas comatifiades de aprendizager@o ganhando contornos
mais criticos a partir de 1980, influenciagor este movimento d&iticaque como veremos
no préximo capitulpira questionar a acdo reducionista da Psicologia, a partir dos enfoques
epistemoldgicos e nedologicos que fundamentaram a ciéncia psicolégica

Outra pesquisa importante para este debate foi realizada sobre a atuacao do psicélogo
na rede publica de Educacao restados do Acre, Bahia, Minas Gerais, Parana, Rondonia,
Séo Paulo e Santa Catario@ordenada por Marielene Proenca de Souza e que resultou no
livro organizado por Souz&ilva e Yamamotdq2014). Os dados referentes as comparacdes
entre os Estados, alusivas atuacdo profissionalas concepgbes te@o-praticas ea
contribuicdopara aedu@céo,foram apresentados p8ouza, Yamamoto e Galafassi (2014) e
utilizados em nossa pesquisam o intuito de mostrarmos qualém desta concepcao
patologizante da aprendizagem, a area da Psicologia Escolar também tem se comprometido
com mudancas na foagdo e pratica dos profissionais.

No que se refera Atuacao profissionala pesquisa elucidou dados sobre os niveis de

ensino, a educacdao inclusiva, o publadeo e as modalidades de atuacdo. Quanto aos niveis
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de ensino, da amostra de 278 profissiorpie responderamao questionario, a maioria
trabalhano Ensino Infantil e Fundamental (29%), depois no Ensino Médio/Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA, 27%) e na Educacédo Inclusiva/Especial (23,8%). O Parana foi o
Estado que mais destacou o trabalho no Bnkifantil e Fundamental (51,7%) e Rondonia

foi o menor (5,2%), destacando na Educacdo de Jovens e Adultos (50%) (SOUZA
YAMAMOTO ; GALAFASSI, 2014). Estes dados mostram que a acdo do psicotmgoe

com maior énfase entre as criancas do ensino prim&sonaomo acontecia naicio do

século XXpor intermédioda higiene mental, que utilizou os conhecimentos psicolégitos
especialmenteoltadosas idades iniciais, pois eram mais faceis de serem manipuladas e a
intervencao teria muito mais beneficios gpar desenvolvimento futurddo mesmo tempo
percebemos atualmente, pelas pesquisas relatadas, que o psicélogo esta rompendo com est
pratica, se apropriando de discussdes mais aprofundadas da Psicologia e de areas afins, que
provocardo um enfrentamento mdigeto desta probleméatica e de outras.

Nos dados sobre o publiavo, foram elencadas as categorias aluno e familia, corpo
docente e funcionarios, pais, alunos e professores e d@tordo consouzaYamamoto e
Galafassi(2014) 53% da amostra tem utrabalho envolvendo todos os participantes, mas
ainda 30% direcionam suas ac¢fes aos pais, alunos e funcionarios e apenas 10% com alunos ¢
familias. Com destaque para o Parand, que € o Estado de nossa pesquisa, 0s psicologos na
trabalham apenas com o aluasua familia (0%) e nem apenas com o corpo docente e 0s
funcionarios (0%), ha um predominio (75,9%) do trabalho com todos os envolvidos. O que 0s
autores observam é uma mudancga na postura tradicional do psicélogmtegteabalhaa
apenas com o aluno.

Ainda na categoridireas de atuacjoa pesquisa referida acima destacou que as
modalidades de atuacéo profissional se enquadram na catdigice que envolve a avaliacao
psicologica e o atendimenttirdco, a categoria institucional em que se destdéarmacdo de
professores e a Assessoria as Escqlpsrefim, a categorialinicae institucional. No caso do
Parana, a atuacao institucional foi a que mais se destacou (/8/8%lacdo aos outros
estados, em detrimento da atuagdimica que ndo aprestou representatividade entre os
psicélogos no Parana (0%). Mstado do Acre (81,8%) e Rondbnia (57,9%) é predomirante
atuacaoclinica na escolae o modelo clinico e institucional destsma em Minas Gerais
(87,6%),emSanta Catarina (71,9%) e em $F&lo (55%).

Mudando para os dados referentesCascepcdes teoriepraticas da atuacédo do

psicologo, nesta modalidade foram analisados os autores que fundamentam a préatica dos
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profissionais de Psicologia que atuam na educacdo bésica. Os dados foratodierdi
educacédo, clinica, educacaocénica e outros. A maior parte da amostra (41%), na
comparacao entre osstados participantes da pesquisa, 0s autores sdo dalidniea e
educacao, 32% autores da educacdo e 27% autores delidiea Novamente o Parana

ganha destaque entre os profissionais que fundamentam sua pratica em autores da area
educacional (69%) e um predominio na Bahia (29,1%) e em Rondénia (28,9%) de autores da
areaclinica Nos estad® de S&o Paulo (53%) e Minas Gerais (5@86hase mais evidente

autores da area educacionatlimica fundamentando o trabalho dos psicélogos. Estes dados
mostram um avanc¢o na atuacao do psicélogo, das pesquisas do CFP d49%988m que

h& o predominio delinica

Com relacédo ao dado da pesquisa es@iContribuicdo a Educacgaos profissionais
responderam em uma questdo aberta quais seriam as contribuicbes de sua classe para ¢
educacaoCom base nas respostimam elencadas trés categoriagao ciitica, queenvolve
as respostas que colocam sobrsujeito a responsabilidade de suas dificuldades escolares,
desconsiderando a escola critica, cujas respostas tratam as dificuldades dos alunos
relacionando ao contexto escolar, ao trabalho docareportancia do psicologo trabalhar
no processo ensd-aprendizagem @ contextualizacdo histérica da instituicdo escotar
categoriacritica e nao criti@, referente & respostas que ora apresentam um posicionamento
critico e ora continuam com o mesmo discurso da Psicologia tradicional. Eestadsque
apresentam um discursdtico destacamos Sao Paulo (52%), Parana (34,5%), Bahia (12,5%),
Minas Gerais (9,4%), Santa Catarina (6,3%), Rondonia (5,3%) e Acre (0%). Emé® os
criticospredomiramo Acre com 81,8% &ondbnia com 78,9%. O posicionameqte oscila
entre ocritico e o ndo critico é significativg pois os dados da Bahia (58,3%), do Parana
(44,8%) e de Santa Catarina (43,7%), com destaque para o Parana, que a0 mesmo tempo que
aparece como 0 segundo tendo o posicionam@Eiitioo mais prepoderante, ha oscilacdes
entre os profissionais.

O que percebemos até o momento é que a Psicologia que sedd@diasescolar esta
gradativamente passando por uma transformagdo na sua forma de entender as dificuldades
escolares, tanto no que se refarea formacdo como na atuacdo. Nas pesquisas iniciais do
Conselho Federal de Psicologia (1988, 1992), obsenmpredominio da visdo psicometrista e
clinica (individualizada) da Psicologia guermada dentro da visdo reducionista do Curriculo
Minimo, estaa preocupada em formar técnicos capazes de selecionar, classificar e medir as

dificuldades com vias de ajustar o homem a realidade, Masrtir de 1980a formacéap
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segundo Bastos e Achcar (1994m andlise das pesquisas apresentadas na coletanea
organzada pelo CFP (1994), se desloca da visdo reducionista para uma visdo integrada do
educando, levando em consideragéo seu contexto res@laalidade social do pais.

Este percurso deritica, que se inicia em 198@ ira culminar em 2004com a
elaboracdodas primeiras Diretrizes Curriculares para os cursos de Psicologia, foi uma
conquista para a formacao, ja que ela é resultado de muitas discussfes de profissionais
comprometidos com uma Psicologia que rempcom a ideologia de clas-dominante
fazendo deescol a um | ocal de transf or madirxioc oed n
precisava ser substituido pelas necessidades reais dos homens.

Essa transformacéque é fruto dos movimentos reivindicatorifisa evidente quando
Souzaet al. (2014b) ainda napesquisa sobre a atuacdo do psicélogo na Edudzgsioa
identifica entre os servi¢os oferecidos pelo psiclogo em seu atendimento a demanda escolar,
gue mesmo diante dos encaminhamed®avaliacdo psicolégica e atendimentos clinicos de
criancas com fdiculdades de aprendizagem os profissionais estdo tentando instrumentalizar
os professores destas criangas numa reflexéica do que de fato tem produzido estas
dificuldades. Além disso, 0s autores mencionam que 0s psicélogos entrevistados tentam
envoler diversos atores do processo educacional (professores, diretores, pedagogos,
ambientes fora da escola), bem como a familia, para tirar o foco do aluno e permitir a
participacdo de outros sujeitos importantes para o desenvolvimento e aprendizagem do
educado. As autoras alegam que néo significa a exclusdo de a¢des mais individualizadas,
mas amplisse o trabalho institucional a outros atores que possam contribuir para o
entendimento da demanda escolar.

Juntamente com a investigacdo pratica, a pesquisazadalinos setdstados
brasileiros fez um levantamento das producdes bibliograficas (livros e coletaneas) entre os
anos de 2008 2007 sobre o que os pesquisadores brasileiros estavam abordando enarelacdo
atuacao do psicélogo na educacéo. Na analiserttelay dos 26 textosSouza et al(2014,

p. 52 verificaram que as tematicas que nmaiorrentegoram:

Intervencdo do psicélogo na educacao, Psicologia e Educaitégdo pautada na
perspectiva dtica, formacao do psicélogo, temas classicos esitadios, dimensdes
tedricometodoldgicas da atuacédo do psicdlogo na Educacéo, Politicas publicas em
educacéo, Formacédo docente, educacao inclusiva, Psicologia Escolar no Brasil e em
outros paises e Avaliacdo Psicol6gica.

Com base nestes textos analisadémyza et al(20143 aponaramque 0s autores

trazem uma discussao critica quaatoajetoria profissional da Psicologia, ao modelo médico
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tradicional, que atrilni acrianca a responsabilidade de seu fracasso escolar, bentidtcas
quanto ao uso dotestes psicoldgicos a explicacdo medicalizante das dificuldades de
aprendizagem aformacéo acritica dos estudantes de Psicologia.

A formagéo do psicélogo aparece em 18 dos 26 trabalhos analisados. Isto significa que
a formacao continua sendo uma prgmcao dos autores brasileiros, no sentido de que ainda
precisam ser realizadas discussfes neste anasip@ciimente no que se refeie queixa
escolar, entendida aqui como os problemas de aprendizagem apresentados pelas criangas. Isst
€ verdade, pois estmesma pesquisa bibliografica deixa evidente, segundo Souza et al
(2014, p.57) que A[ ... ] a grande motiva-«0 par :
I mport©ncia da tem8tica das dificul dades n«
principal demanda para o atendimento psicolégico.

Estas discussfes e transformacfes goeocorrendma Psicologia seguea década
de 1980, atingindo o seu auge nos anos 20@dianteduas discussfes, pautadas neste
movimento decritica e apontadasouzaet al. (20143, como: 1. A necessidade de buscar
concepcOes mais abrangentes de Psicologia e Educacdo para romper com o medudenis
sua atuacad®. Necessidade de buscar pressupostostedretodologicos em uma Psicologia
maiscritica comprometida cora transformacao do sujeito humano.

Por isso, segundsautora supramencionadaos trabalhos dentro da &regartir da
critica, pasarama dar énfasea assuntos relacionaddanto com o fracasso escolar e a
formacao profissionalguantocom a atuacaaritica da Psicologia, a avaliacdo psicolégica,
entre outros queisamromper com a Psicologia adaptacionista da década de 1960.

De acordo com Souza et al. (2014a), ha uma tendéncia a criticidade na amostra dos
profissionais ao avaliarem as queixas eseslabem como de autores que fazem esta
discussao critica, como Maria Helena Souza Patto, Adriana Marcondes Machado, Marisa
Meira, Elenita Tanamachi, entre outros.

O que se observa é que a procura pelos servi¢os de Psicologia para o atendimento, seja
na clhica sejano interior da escola, é para resolver os problemas de aprendizagem. Como
vimos no capitulo que trata sobre a medicalizacdo, cada vez mais criamgasdo
diagnosticadas com disturbios de aprendizagem, como o caso do TDAH e da dislexia. Neste
sentido, discorreemos sobre a formacgéocritica em Psicologia Escolar, a fim de
correspodermos anecessidade demasiado urgente de rompermos com o modelo naturalizante

e individualizado de entender a dificuldade de aprendizagem.
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6 PSICOLOGIA ESCOLAR: POR UMA FORMACAO CR ITICA

Como vimos ao longo dos capitulos que tratam sobre a forma patologizante e
medicalizante da Psicologia tratar os alunos com dificuldades de aprendizagem, a justificativa
do aluno ndo aprender oradvém dasexplicacbes organicistas, dibgicas e orada
subjetividade (personalidade)da defasagem culturaBock (1999)afirma quea Psicologia
neste processo medicalizant@i da higienizacdo do século XIX para a diferenciagdo no
século XX. A partir do século XXI, vemos o retorno homajesdor das explicacdes
organicistas para explicar os problemas de aprendizagem e de conduta, como nos informa
Souza (2010a). De acordo com Machado (20@3preciso estar atentés contradicbes
presentes nos discursos dentro da escola que avaliam adpialdutonomia do aluno, pois
deixam invisivel a producdo da desigualdade, que muitas vezes é produzida pela valorizacéo
da diferenca, mas que se baseiam em padrbes de comportamentos normalizadores. A
diferenca, segundo a autora, parece ndo envolvegakmcomode, ou traga mudancas, mas
aparece no discurso como algo sem conflito.

A Psicologia tem legitimado esta praticeamo observamos @s capitulos anteriores,
por meioda utilizagdo de testes, dos atendimentos individualizatdogulpabilizacdo do
aduno e de sua familjafundamentado num discurso adaptacionista e naturalizante da
aprendizagem. No entanto, a0 mesmo tengpogem profissionais comprometidos com o
maximo desenvolvimento do ser humano, de suas potencialidades, por isso se engajam dentro
de um movimento deritica da Psicologia Escolar a partir de 1980, queno veremagstem
repercussdes até hoje nos cursos de formacéo em Psicologia.

No texto de Botor@(2010) no qualquestiona sobr& quem ndés, psicologos, servimos
de fato? um dos problmas da formacdo em Psicologia no Brasil esta relacionado com a
escolha pautada no interesse individual, que acaba se deslocando dos interesses de ume
parcela da populacdo excluida da sociedade. Isto acontece, porque estes alunos estao inserido
em uma so@dade dividida, que busca 0s seus proprios interd3sssa forma, eles acabam
se afastando das necessidades da maior parte dos brasileiros.

Quando taz essa problematic8otomé (2010} abordasob a perspectivda pratica
clinica descontextualizada, a®entando as pesquisas de Mello 8 92alizadascom 0s
psicologos dastado de Sdo Paulo queas décadas de 19#ram formadosa areaclinica,
predominantemente, voltados para interesses econdmicos e atingindo uma parcela pequena da

populacdo que poda pagar pelos atendimentos individualizados.
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Mas, como explicita Guedes (1992), apds quase trinta anos da regulamentacdo da
profissdg em 1962, novas areas de atuacdo comecaram a emergir da divisdo primeira da
Psicologia enxtlinica, escolar e industrighara outras como social, comunitaria, ambiental,
preventiva, do transito qusegundo a autoy® r e s ul t preboupagdm cofnfa insercdo
soci al de um psic-logo mais compr d7meti do coO

Na é&rea escolar, a anéldeWitter et al (1992)revelaque nos anos de 1980 a 1992,
aconteceram poucas mudancas quanto aos locais de trabalho, a forma e a clientela desta area :
0s autoresatribuem isso a formacéo deficiente e pelo fato de ainda ndo ter conquistado
legalmente o gmco escolar.

Mas, como evidenamosno capitulo anteriorpor intermédioda pesquisa dos sete
Estados brasileiros sobre a atuacdo do psicélogo na rede publica de ensino primario, o
Psicllogo Escolar esta mudando a sua pratica, no sentido de tentar comper viés
patologizante por meio de questionamentos e préatifésast No entanto, ao mesmo tempo
observamos queo contexto escolar, a queixa tem sido em tratar os alunos com dificuldades
de aprendizagem e haj@tamos um retorno as explicacdes orgsias.

Portanto, ainda que existam avanc¢os nos discursos solitea quanto ao processo
de escolarizacdo e aprendizageatyalmentese observam ques testes psicologicos e as
explicagBes reducionistas predominam na atuacdo do ppicQIlEESSA, 2010;,CHIODI,

2012). Isto aconteceu, como vimos, porque a Psicologia Escolar se deseavdiazias a
praticas ajustatorias do sujeito, em sempromisso tem sido com uma parcela pequena da
sociedade

Comprometidos com a formacé&dticaem Psicologia Escolavamos discorrer neste
capitulo o que entendemos paitica em que ela se fundamenta e como é a atuagcdo do
profissional em Psicologia na sua intervencdo com alunogg@sentantomo queixa as
dificuldades de aprendizagem e de comportamento.

Iniciamos entdo, afirmando que para instituir uma praticéica na formacédo e
atuacao psicoldgica, feee necessario definir o que os autores que defendem esta prética,
entendem por uma atuacgéo profissional baseada no modelo tradicional. Souz20&¢s)|
afirmam que é a atuagcdo pautada no atendimditica de criangas encaminhadas pelas
escolas, familias e outros profissionais que apresentam dificuldades de aprendizagem, como
gueixa escolar. Neste tipo de trabalho € comum a aplicacdo de testes, anameesgiess
e, no final, a producdo de um laudo psicolégico que culpabiliza a crianca.

Baseada neas relacdo entre a Psicologia e a Medicina neste processo de

medicalizacépa ciéncia psicoldgica se desenvolveu até a década dee¥ktéve centrava
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naqueles que ndo aprendiam, utilizandgoortanto, abordagens psicométricas como
diagnosticos e tratamento das chamadas crarafdema, bem como uma intervencdo de
reeducar as criancas culturalmente desfavorecidas, tendo como fundamento a teoria da
Caréncia Cultral vinda dos Estados Unidos.

De acordo com Bock (2004, 2), a Psicologia Tradicional

[...] esteve comprometida com os interesses das elites brasileiras. Uma profisséo
gue, quando atingiu camadas de baixo poder aquisitivo, nas empresas, nas escolas e
na saude, esteve sempre a servigo do controle, da higienizacéo, da discriminagdo e
da categorizacdo que permitiam melhorar a produtividade, o lucro; permitiam
melhorar as condi¢cdes de vida das elites brasileiras, que sempre fizeram politica,
nesse pais, aaptir exclusivamente de seus interesses.

Maluf (1994, p.178) alega que a base do modelo tradiciofiaico da Psicologia,
esteve comprometae m A[ . . . ] t r at aindividumproblendas cuja erigegmréa d o
multideterminada, e que sdo socialmeanfkienciados mesmos nos casos em que sua base é
de natureza orgonicao.

Portanto,com o intuitode superar este reducionismo da relacdo entre psicologia e
educacdp como mostraa histéria e d e Al . . . ] buscar concep-
psicologia e edu a - « o (TANAMACHIp2000, p. 79), a autoraalega que um grupo de
psicologos e educadores tem se engajado ho movimentdida aPsicologia EscolaDessa
forma, o final da década de 1970 abeepara a consolidacao gradativa da perspectiva critica
na Psicologia Escolapor sua aproximacdo com @aom o referencial das teorias historico
criticas da educacéo, bem como do materialismo historico dial@iotlZA et al, 20144.

Neste sentido, Souza et al. (2010a, 2010b) alegam que, no que tangeagéeata
perspectiva critica da Psicologia Escolar no final de 1970, ocorre um avanco em virtude de
sua aproximacdo das teorias histoniciticas da educacdo, bem como do pensamento
materialista histéricalialético que comeca a se destacar no context@eidual brasileirt.

O Brasil, como ja mencionamos, adentrou a década de 1970 em plena ditadura militar,
aparado por um regime centralizador e coercitivo que rompe com as massas populares e
concretiza a internacionalizacdo do mercado mediante a instalac&aultinacionais e o
investimento nas inddstrias nacionais. Neste contexto, a educacdo se fundamenta dentro dos

principios da racionalidade e eficiéncia, dessa forma, ingeséan uma educagdo tecnicista

19 Segundo Lacerda Junior (2013, p. 226), a partir de 1970, com a abertura democratica, que significou uma

Al . .. ] desmoraliza-«0o do regime militar, a reorga
sociedade brasileira, assim copelo ressurgimento do movimento estudantil e, especialmente, do movimento
oper 8ri o6, o marxismo se prolifera nas Universidade

como busca a superacéo do capitalismo, forneceu subsidios garecmtra a ditadura militar.
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para qualificar o trabalho humano nas fabricaen@ afirma Saviani (2007), neste momento
houve uma organizacao politica educacional que comecou a se estruturar em movimentos pela
defesa da educacdo publica. Segundo o autor, esta se deu por meio de duas frentes:
Al . . .1 caract er i z adgnificade toeial g polégia daiguecacdopdo qualm
decorre a busca de uma escola publica de qualidade, aberta a toda a populacdo e voltada
precipuamente para as hecessidades da mai or

p. 404); e a outra

[...] marcado pela preocupagdo com 0 aspecto econ@miporativo, portanto, de
carater reivindicativo, cuja expressdo mais saliente é dada pelo fendmeno das greves
gue eclodiram a partir do final dos anos de 1970 e se repetiram em ritmo, frequéncia e
duragdo crescentes ao longo da década de (SBVIANI, 2007, p. 402).

Foi neste contexto de contradicdes que a difusdo do pensamento critico ocorreu, com
destaque, na Educacado, para as Pedagogias -begeaonicas, sendo a de fundamento
marxista a Pedagjia HistoricaCritica e dentro da Psicologia Escolar a Psicologia Historico
Cultural de Vygotskf?

A perspectivacritica, segundo Tanamachi (200®stabelecewa necessidade de se
buscar tanto na educacdo quanto na psicologia fundamentos queamwsaldicdes de
analisar a realidade concreta criticamente, resultado de mdltiplas determinagées. Bem como,
de realizar analisecritica dos pressupostos teoripoaticos tanto da atuacdo como da
formacdo profissional, reavaliar os processos tradicionais deagi@le diagndstico. Além
disso, essa perspectigdticabuscou analisar criticamente a historia da Psicologia aplicada na
educacap visando romper com essa concepcao tradiciodal explicar os fenbémenos
educacionais e humanos.

Seguindo esta perspectivam nosso trabalhadefendemos por critica ndo o sentido
pejorativo da palavra, mas um processo de transformacdo que implica na mudanca de
pensamento,gor isso, mudanca de atitude, que esta na contramao da ideologia capitalista e
foca o processo de supediagdo homem mesmo no interior desta sociedade.

Nesta discussaaritica em Psicologia Escolar, Souza (2010b) menciona que o0s
primeiros trabalhos que discutiram a formacao e a atuagéo nesta perspectiyaciiiesi|

foram os trabalhos de Maria HeleBauza Patto (1984), intitulad®sicologia e ldeologia:

% segundo Mainardes e Pino (2000) as obras de Vygotski entram lentamente no Brasil na década de 1970 e, em
1980, adquirem maior destaque sobretudo nas Universidades como Unicamp e PUC/SP, por intermédio de
grupos que estudawao autor soviético, sendo portanto a partir destes grupos que em outras Universidades
em S&o Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro a obra de Vygotski foi conquistando espaco.
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uma introducéo critica a Psicologia Escolarde Sylvia Leser de Melld978 denominado
Psicologia e Profissdao em S&o Paulss autoras criticam que a formagao em Psicologia
focava o atendimento clico tradicional, baseado no psicodiagndéstico, na aplicacdo de testes
psicolégicos e na psicoterapia, priorizando o atendimento individual no modelo
médico/clinico desvinculado da realidade material.

Além do trabalho de Patto (1984), este movimento camiphoaivarias producdes no
ambito da Psicologia Escolar. Como destaca S&(xk4g, a Coletanea do Conselho Federal
de Psicologia intitulda Psicologo Brasileiro: praticas emergentes e formas de atyagdo
1994, bem como os trabalhos de Tanamachi (1997, 170®), Meira (2000, 2003), Maluf
(1994), entre outros.

Segundo Meira (2003, 22) autores como Patto (1984), Khouri (1984), Urt (1989),
Antunes (1988), Ferreira (1986) e Almeida (1985) apresentam trabalhos que discutem a
transformacdo da Psicologia detar, especiahente relacionamb a A [ . . . ] busc
pressupostos criticos no que se refere a concepgdes de homem e das relacdes entre escolar
sociedade no contexto hist-rico do capital:@

De acordo comSouza (2010a)a critica da pratica medicalizantdentro da area
educacional e da pratica patologizante da Psicoleggalar, enconam respaldo nos textos
de Moysés e Lima (1982 de Patto (1984). O trabalho de critica que Patto (1984) faz a
Psicologia Escolar recai sobre a necessidade deste psi@iitayuler a educacao enquanto
uma estrutura influenciada pelo sistema capitalisjae coloca sobre o aluno a
responsabilidade de seu fracasso escolar, bem como rever as suas basesdwatidogicas
e a sua forma de atuacéo no contexto escolar queaetmibuido com este fenbmeno do mau
rendimento escolar. Patto (1984) deixa isso evidente, segundo Souza (2009, p. 180), ao

apresentar as seguintes criticas:

a) a concepgédo de ciéncia da Psicologia, centrada no positivismo, na Psicometria e
na PsicologiaDiferencial; b) as explicacbes a respeito das dificuldades de
aprendizagem, focadas na crian¢a e na teoria da Caréncia Cultural; c) ao modelo
clinico, psicoterapéutico e reeducativo de atuacdo psicolégica no atendimento a
gueixa escolar.

De acordo com Tamachi (2000), Patto (1984) deixa evidente o compromisso
ideolégico da constituicdo histérica da ciéncia psicologica que ira traduzir os problemas
advindos das desigualdades sociais em desigualdades pessoais, com 0 intuito de adaptar o

sujeito. Diante disg os estudos dentro da Psicologia ora assumem um carater objetivo,
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pautado dentro do modelo positivista das ciéncias naturais que privilegiaéadiafldo meio
sobre o comportamento e omquirem pressupostos idealistas, com énfase sobre a
subjetivida@, na infll@ncia que o sujeito exerce sobre o meio.

Dessa forma, Tanamachi (2000,/3) alega que

Tanto partindo de pressupostos objetivistas, quanto de abordagens subjetivistas, a
psicologia caracterizae por uma visdo adaptacionista que instaurantesior de

seus estudos a dicotomia entre widiilo e sociedade. A psicologia assim elaborada
caracterizesg portanto, pela fragmentacéo e universalizacdo do estudo do homem,
desconsiderando como ser historicamente situado.

De acordo com Souza (201Qb 23, Patto empreendeu esforcos, como pesquisadora
e orientadora, em elaborar uma linha de pesquisa intitulada Psicologia Escolar e Educacional,
gue est8§ comprometida em A[...] desvelar os
o (des)encontroentre a Psicologia e a Educacdo, quanto no sentido de reafirmar a
possibilidade da construcdo de perspectivas mais adequadas no campo da pesquisa e da
atua- «o profissional o. Patto foi uma das
pesquisa na area @sicologia Escolar Critica no Bragilserida namodelo do materialismo
historicodialética

Neste sentido, conforme afirma Souza (2010b, p. 20), o referencial de analise tedrico
metodolégico de base materialista histowgalética tem sido utilizado porarios autores,
constituindo o que se chama de da[ .. .] uma
Segundo a autora, a critica a ciéncia psicolégica, em uma perspectiva marxista, pode ser
evidenciada em varias partes do mundo, como Estados Unidaasd&CanEuropa. Souza
(2010b) afirma que outras abordagens também se aproximaram do pensamento marxista,
como por exemplo a Psicanalise de Wilhem Reich, que era membro do Partido Comunista
Alemdao, bem como Erick Fromm na Europa e na América dgpSichnalstas membros da
Associacao Psicanalitica Argentina como Marie Langer, Enrique PRivigre, José Bleger,
entre outros. Mesmo assumindo contornos distintos, Souza (2010b) alega que eles empregam
acoes que estdo coerentes com o referencial teérico adotado.

Sem dizer que as outras abordagens naorgifzags defendemos por critica, usando as
palavras de Patto (19849ue significa situar um conhecimento além do que esta posto,
desvelar os compromissos histéricos e politicos que o formaram e romper comaa for
universal de conhecimento para entender a vida social. No caso da Psiectagaa coloca

gue el a nasceu comprometida A[...] com uma
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espedf i cas. 0, isto ®, de A[ . .onal iszdreci OCRATT
p. 87).

Patto (1984)em seu livro que marca o questionamento ideoldgico da constituicdo da
ciéncia psicoldgica, declara que ainda que a psicologia tenha se formado dentro de um
discurso composto por varias escolas, o que podessrar sua heterogeneidade ou o seu
esfacelamento, no que se refargua natureza e ao seu papel social ha uma homogeneidade
A autoraverificacomo uma forma de unidadgue chamade ideoldgica, isto €, um discurso
gue encobre as formas de controlei sacl e A[...] abre caminho
adaptacionista como concep- «@PATgO,498H p.P2A) ei a a

Por isso desvelar o compromisso ideolégico da constru¢cdo do conhecimento
psicolégico € um objetivo da PsicolagEscolar @tica, como afirma Patto (1984), porque
somente assim é possivel compreender como a ciéncia psicolégica foi se desenvolvendo.
Criticar € entdq o desvelamento das condi¢cdes sociais e histéricas que influenciaram o
desenvolvimento da Psicologigue legitimou a pratica medicalizante das dificuldades de
aprendizagerpor meiodas explicacdes organicistas, individuais@aculturais do aluno.

Bock (2003) ao discutir sobre o comprometimento ideoldgico da instituicdo da
Psicologia no Brasil aponae como um dos elementos da ideologia da profissao, a
naturalizacdo do fenébmeno psicologico. Dessa forma, ao fazer uso do fendmeno psicélogo
como algo natural, a Psicologia desvincula o homem de seu cotidiano, de sua cultura, das
produgdes sociais de viddas relagdes sociais, tratando como algo universal. Neste sentido, a
atuacao do psicélogo se dirigiu a colocar em ordem aquilo que saiu do seu curso natural,
assim a Psicologia se transformou em uma profissdo corretiva, ficando assasiada
patologias, dencasaosdesiquilibrios e nda promocéo da saude.

A passagem do modelo das ciéncias biologicas para a Psicajagidorneceu os
conceitos de adaptacdo, de organismo e meio, coloca o social como algo natural e cabe ao
individuo ajustarse a ele. Diantéisso, Patto (1984) afirma que haéintr apt o i deol
das ciéncias biolégicas que transpde a relacédo entre organismo e meio natural para a relacao
do homem com a sociedade.

Na perspectiva tradicional de atuacdo psicologica, as dificuldades de apremdizag
sdo medicalizadas/patologizadas, como vimos na histéria da Psicologia e sua relagdo com a
Medicina, momento das explica¢cdes heredoldgicas e ambientalistas para explicar o aluno que

nao aprende. E isso se deveelacdo dicotomizada entredividuo e sotedade 0 que ira



95

caracterizar uma prética profissional baseada na quantificagédo e nas atividades de diagnostico,
pelouso abusivo da atividade psicométrica.

A medicalizac&o ocorre porque o midiuo € abstraido de sua realidade socidifipa
e econdmia, ou seja, € como se ndo houvesse relacdo entsedunmlie sociedade. Nos
guestionamentos que Patto (1984) faz a Psicologia Escolar, a autora ressalta a dicotomia
existente entre a aplicacdo do conhecimento psicolégico (pratica) e a pesquisa na producéo
deste conhecimento (teoria) e diz que seu intuito dentro de uma abordatiesané a de
Al . . . ] tentar chegar ° zona ideol - -gica que
seu status de ciéncia e a buscar, sob sua aparente heterogeneideglsidade tedrica, uma
uni dade mai s(PATTOn Pa4me 78nael ségundo a autor@ uma unidade
ideologica™.

Patto (1984) fundamentandse no trabalho de Deleule (1972) sobre a
contextualizacdo do discurso difico da Psicologiaasseverague o discurso ideoldgico
adaptacionista, de manter a ordem com a pretensdo de a psicologia conseguir seu status de
ciéncia, permeia todas as escolas psicolégicesne isso, escameiaos conflitos sociaisPor
isso 0 compromisso de uma psicologidicaprecisa desvelar as contradicdes presentes neste
discurso democrético capitalistapr meioda contextualizacdo histérica do conhecimento
produzido pela Psicologia, que foi o que fizemos em um dos capilektatese, ao
mostrarmos o discurso psicolégisendo apropriado pela medicina. Trazer para o real e a
partir deste trabalhar a autocritica da Psicologiaegundo Souza (201Qkyansformar a
Psicologia Instrumental em Psicologistica.

Souza (2009, 20H) 201®) explica que essas criticas, imidas na década de 1980,
repercutiram nos anos de 1990, sendo um marco a publicacdo d ligroducdo do
fracasso escolar: histérias de submissdo e rebeldm,qual Patto (1996) apresenta o0s
aspectos sociais, histéricos e politicos que produziram cf@ae@scolar, isto €, tirou o foco
do fracasso posto no aluno e passou a questionar fatores mais amplos. Meira (2003) ainda
aponta que dentro dos estudos sobre as criancas com dificuldades de aprendizagem,
especimente as pobres de escolas publicas, dastae as obras dos autores como Campos
(1989), Souza (1989), Boarini (1992), Collares e Moysés (1992). Dessa forma, outros temas
referentes a critica da Psicologia Escolar comecaram a ser foco de diversos trabalhos
(SOUZA, 2009).

2L O conceito de ideologia trabalhado por Patto (1984) fundarserga Chaui (1), que aborda a ideologia
como um conjunto de ideias que mascara a realidade, pois a toma como um dado imediato e, por isso,
superficial. Vamos trabalhar um pouco mais sobre ideologia nas conclus6es do trabalho, pois € um contetdo
importante para entende reconhecimento da medicalizacdo em nossa sociedade.
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Outra referéncia apontagar Souza (2010a, 2010b), na perspectiva critica de atuacdo
do psicologo escolar, consiste nos estudos dirigidos por Tanamachj 20097, por meio
dos quais analisou teses e dissertacées produzidas nos periodos-d8898WD961994 e
19951998, respctivamente, bem como Meira (2000). Destaca, ainda, Maria Regina Maluf,
gue em 1994 escreve no livro organizado pelo Conselho Federal de Psicologia, em sequéncia
as publicactes feitas em 1988 e 1992, sobre a pratica emergente em Psicologia Escolar, em
gue entrevistou professores estudiosos da area da Psicologia Escolar nos estados de Séo
Paulo, Rio de Janeiro, Fortaleza, Rio Grande do Sul e Recife.

De acordo com Maluf e Cruces (2008)partir da década de 1990 as produgcéiésn
de focarem o aspectoitico, passam a propor alternativas para a atuacdo e formacao dos
psicélogos, bem como apresam relatos de experiéncias que foram ksucedidos. As
autoras destacam que os cursos de formacado em Psicologia, os Conselhos profissionais e 0s
orgaos de pesquisse mobilizaram para que a formacédo se coneckassdgéncias presentes
na sociedade, com o intuito dedistanciarem do modeldinico tradicional que patolozava
os fenbmenos educativos. Neste sentido, destacam os trabalhos desenvolvidos pelo Conselho
Federal de Psicologia, que organizou um livro em 1994 com varias pesquisas sobre as area
clinica, educacional, organizacional e social.

Maluf (1994), engajada neste movimento de critica, a partir da década de 1990, em seu
trabalho para o Conselho Fededa Psicologia (1994), faz consideragfes criticas sobre o
surgimento da Psicologia como ciéncia e da Psicologia Escolar. Ressalta que o movimento de
cr2tica -~ Psicologia Escol ar, Il ni ciado na
fragmentados @ ent «o obtidos e " s dificuldades
(MALUF, 1994, p. 159). Para a autora, o problema que se coloca é da unidade da Psicologia e
de sua tendéncia pratica abstrata, isto €, que ndo atende as necessidades reais dos homens.

Por esta razdo, Maluf (1994) assinala que este movimento veio romper com 0S
determinismos hereditarios, as explicacdes biologicas, preditivas e reducionistas do

comportamento para dar lugar as interacdes do sujeito com o ambiente. Para a autora:

A Psicolayia, em suas relag6es com a Educacéo, parece estar avancando na busca de
maior compreensdo do significado do comportamento humano nos contextos de
interacdo em que ele se insere. O psicbélogo que busca atender as necessidades
educacionais dos individuos migos precisa ir além do comportamento manifesto e

das contingéncias imediatas de aprendizagem: -lbabgreocupase com a
compreensdo dos microssistemas em que a crianca se insere e suas mdltiplas
relacdes, e reconhecer o outro como sujeito, ou sejap aoma pessoa a ser
escutada. (MALUF, 1994, p. 16162).
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Maluf (1994) identificou, em sua pesquisa, que a formagdo em Psicologia estava
dando 0Ss primeiros passos no reconheci men
atendimento as necessidades dasactkd br asi |l eira concretao (M
as mudancas observadas nas entrevistas com os profissionais sobre sua atuacéo, Maluf (1994
destaca a superacgdo da visdo adaptacionista da crian¢a ao sistema escolar, isto €, a dificuldade
de aprendizagm mudou o foco da criangca para a escola, que aconteceu por causa das
mudancas nos contetdos ministrados na formacédo em Psicologia Escolar e na qualidade dos
estagios.

Na perspectiva critica em Psicologia Escolar, pautada no materialismo historico
dialético, Maluf (1994) afirma que a formac&o em Psicologia precisa habilitar o profissional a
deslocar a compreensao das dificuldades de aprendizagem de uma visao unilateral-e entendé
la como multideterminada, resultado da interacéo entre natureza e cultura.

De acordo com Souza (2014a), neste momento inicial, 0 movimento de critica investiu
sobre a perspectiva ideolégica da atuacdo do psicélogo que estava alicer¢cada no referencial
positivista de ciéncia o qual defendia abordagens psicolégicas ora objetivistess e 0
subjetivistas e desconsideravam os elementos sociais, politicos e econdmicos que constituiam
a relacao escolar. A pesquisa em psicologia vedopara o estudo do fracasso escolar como
um processo multifacetado e multideterminado.

Antunes (2008) alegaque as criticas eram direcionadas as interpretacdes
patologizantes da psicologia, decorrente de sua atuacéo tdrapé@utica baseada no modelo
médico. No entanto, tal autocritica ndo poderia ficar dentro de um saber contemplativo, era
preciso apresent@ropostas de superacéo, isto €, mudar o que estava constituido.

Por isso,Souza (2009) afirma que as discussdes presentes em 1980 asglkam
2000 para duas importantes dimensdes da Psicologia Escolar. A primeira defendida por
Tanamachi (2000) com relaoa busca de uma educacdo emancipatoria, que toma o homem
concreto como produto das rela¢cdes sociais mais amplas,sadiertamos anteriormente
a outra dimenséo apontada por Meira (26p0d SOUZA, 2009, p. 180y ue ser i a 0]
necessidade de smiscar no interior da Psicologia pressupostos tednemdoldgicos que
permitam analisar criticamente temas e teorias que possibilitem compreender o encontro do
sujeito humano com a educa-«00.

Tanamachi (2000) alega que a forma reducionista que a Pscd@ontifica e a
Escolar entenderam os problemas de aprendizagem é decorrente da influéncia do modelo das
ciéncias naturais trazidas para o Brasil de estudiosos brasileiros que se formaram na Europa e

dos pesquisadores europeus que se instalaram nb@aigomo da visao liberal de homem.
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Diante disso, a autora coloca que os problemas de aprendizagem s&o tratados como um
fracasso do aluno e ndo consideram a sua relacdo com o sistema educacional. Tanamachi
(2000, p. 78) aponta que as abordagens que apaEs@Esta visdo reducionista e que tém
fundamentado o trabal ho da Psicologia na e
psicometria, o behaviorismo, a abordagem centrada na pessoa e as interpretacdes
culturalistaso.

De acordo com Tanamachi (2Q0@ste movimento de critica teve como objetivos
iniciais denunciar os modelos tedrpraticos que fundamentavam a Psicoldgsgolar e a
educacao no que se refere a sua atuacao e formacédo. Mas acabou incorporando na analise «
critica da historia da Psilogia aplicada a educacédo que, segundo Tanamachi (2000, p. 81),
visa fA[...] superar as concep-»es tradicior
o fen'meno humanoo. Fundamentado nesta per
um capitlo em que a histéria da Psicologia foi evocada para elucidar e criticar o processo de
medicalizag&o das dificuldades de aprendizagem.

Na perspectivariticaem Psicologia Escolapartindo do referencial do materialismo
histéricodialético, Meira (2012b, .p16) admite que é preciso bassar nos seguintes
el ement os: Al . .. ] refl ex«o dial ®ti ca; crz2t
alienacéo e da heteronomia humana nas condicfes postas pelo capitalismo e a possibilidade
de ser utilizadocomoumn st rument o no processo de trans/

Tanamachi (2000) também aponta que A Psicologia Esatgatro éste modelp
deve considerar o homem como um ser bioldgico, social e historico, fazer a andlise dialética
da realidade, que significa admitirmovimento dos fenbmenos sociais e psicologicos e ndo
como algo estanque, bem como valorizar o trabalho coletivo entre as varias areas do saber
para contribuir com o0 avanco da educacdo escolar e instrumentalizar o professor politica e
tecnicamente, padar uma aula de qualidade.

Segundo Meira (2000onstituir uma Psicologia que se faca de tafticaé preciso
primeiro romper com a dicotomia existente na area, a spuaivideem duas vertentes: a
objetivista cuja relacdo entre fatos psicolégicos etos externos se relacionam
mecanicamentee a subjetivista em que 0s sujeitos sdo os produtores da realidade. Na
primeira vertente, a autora alega que as contradi¢des sociais sdo transformadas em problemas
de ordem psicologica, como é o caso da medicg@zgue estamos tratando.

Como temos visto em nosso trabalho, os argumesntoque a Psicologia se ap

para explicar as dificuldades de aprendizagem ora coloca em relevancia as questdes objetivas
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do psiquismo e ora as subjetivas, sendo que ambas atrdmisujeito a responsabilidade do
seu ndo aprender, e faz i®s0 razdo deeu compromisso com a ideologia capitalista.

Segundo Ferreira (1986n formulacdo do conhecimento diéico ndo é algo
desinteressado e deslocado dos movimentos politicos egaesi@ue regm o capitalismo.

De acordo com o autor, este conhecimento surge da necessidade da nova classe burguesa d
romper com o modelo idealista da ordem feudal e paatauma explicacdo mais concreta,
empirica do mundo, por isso, sepaeada filosfia. Como afirma Ferreira (1986, 8), i O
surgimento das <c¢i °ncias significou, dessa f

Mas para Ferreira (1986) a influércia do pensamento liberal e materialista
mecanicista, do final do século XIX ®dio do XX, vaiintervir nas ciéncias dos homens, isto
€, a forma de compreender o homem e sua relacdo com a sociedade esta mrawiado
positivista de ciéncia, que estabelece a fixacdo de leis imuteeisnde este real como algo
estanque.

Além deromper com esta dicotomia, Meira (200€ijando Patto (1984), alega que a
Psicologia precisa buscar as origens de seu desenvolvimento relacionando com as exigéncias
impostas pelo desenvolvimento do capitalismo no Brasil (1980), bem como com a
ideologa dominante que a sustenta e leva a ciéncia psicoldgica a desconsiderar as
desigualdades sociais e a formular técnicas de ajustamento social. Neste sentido, a autora
coloca que a pr8tica comprometida i1deol ogi
fragmentacdo dondividuo, a psicologizacdo do social e a naturalizacdo dos fenbmenos
humanos cComo resultado da nega- «o0 de s e
(TANAMACHI, 2000, p.48).

Diante desta perspectivaritica, as dificuldades de aprendizagesaem das
explicacdes heredologic ambientalista e interacionista da Psicologia tradicional para o
processo de escolarizacds o0 si gni fica que dA[ . .indijiduchb&as | oc a
a escola e o conjunto de relacdes institucionais, histérgsisolégicas, pedagdgicas e
pditicas[ . . . ] 0 ( SO/ BO).,Segn@ol & autora, 0 aspecto psicoldégico ndo é
analisado isoladamente, mas em relacdo ao pedagogico e ao institucional. Também né&o
significa ampliar o contexto de observacao, mas comsideeducacao uma produgédo humana
que se constroi na relagdo com a sociedade.

Souza (2000) alega que a ruptura com referenciais tedricos que explicam os problemas
de aprendizagem ora por questdes psiquicas, ora por questdes pedagogicas, ora por culturais

precisa ser supatapor uma abordagem tedrica que articule:
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[...] niveis de analise tradicionalmente abordados separadaraesgber as esferas
individual (subjetividade) e social (realidade social), inclua a complexidade dos
processos de escolarizacdoma sociedade de classes, onde as criancasaiitas

desigualmente em funcéo do grupo a que perten@&DUZA, 2000, p. 122)

Dessa forma, quando o psicélogo receber uma queixa esdel&é relacionda com
uma rede de relacbes sociais complexas, @nvolve mais aspectos institucionais e politicos
do que individuais. Por causa destas transformacfes na forma de entender o fracasso escolar,
a formacdo em Psicologia se comprometera em discutir nos cursos sobre o0 seu
posicionamento gitico com o exclido bem como, o seu pappéerante aproducdo da
exclusagor meiode suas concepcdes medicalizantes.

Segundo Meira (2000p base do posicionamentoitico em Psicologia Escolar ndo
pode apenas revelar como a realidade material se encontra, mas pensaa gratica
transformadora, mesmo diante de um quadro educacional injusto e ndo democratico. Além
disso, a necessidade de refletir sobre o real, ndo pode ficar no discurso da transformacao mas
alcan-ar uma A[ ... ] C onsi para’conscieizhtaed- r(iMEa ReA
2000, p54).

Meira (2000) alega que h& contribui¢cdes tedricas dentro da Psicologia que apresentam
maior profundidade e também maior clareza filos6fica, bem como um posicionamento
politico mais firme e a defesa que a autamada Psicologia Escol@riticaé pautada dentro
do materialismo histoéricdialético. Mas ela afirma que existem diferentes abordagens,
influenciadas por este movimento ddtica que passaram a adotar posturas rodigcas
quanto ao modeldlimico de #&uacédo, a producao social do fracasso escagarpvas formas
de pensar a avaliacdo psicolégica, bem como discutem sobre a insercdo da Psicologia na
formacdo docente.

Além disso, € importante abordar que outra contribuicdo das discussdes do movimento
de critica inclui a necessidade que a Psicologia percebeu em insgrarnovas areas de
conhecimento, como a Sociologia, a Educacdo, a Historia, emsinalaSouza (2010b).
Neste sentidoBarbosa (2011, p418) argumenta que os estudiosos desta perspectiica
consideram que a Psicologia Escolar é uma especificidade e ndo uma especializagdo, por isso,
A[...] ela deve buscar nas Ci °ncias Humanas
Educacéo e na propria Psicologia interfaces de conhecimentornda a ampliar seu ambito
de ol har e abrang®°nci ao.

SegunddAsbahr, Martins e Mazzolini (2011), para uma atuagdticaem Psicologia

Escolar fazse necessario pelo psicologo conhecer a dinamica e o funcionamento escolar, para
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tanto,devem estar inser@d para o alunoa graduacéo atividades de estagio nas instituicées
educacionais e precisoanalisar os dados criticamente. Por isso, ao assumirem como
professoras o ensino de duas disciplinas numa instituicdo de ensino superior privada, elas
introduzem wma discussao maisritica sobre os critérios de diagnéstico, o processo de
medicalizacdo da educacao, da abordagem psicométrica e colocam os alunos para conheceren
a realidade escolar a partir de estagios. Para tanto, introduzem autores que abordam a
persgctiva critica da Psicologia Escolar, como Souza (1996, 2009), Beatiza(2007)

Antunes (2008), Freller (2001), Patto (1996) e para discutir o desenvolvimento do psiquismo
Vigotski (2000) e Winnicti (1975)

O avanco da perspectivaitma na Psicolog@ Escolar continua em processo de
consolidacdo comdica evidente quando Souz al (20143 investigoy a partir de 2000
(passados quase trinta anos das primeniéisastecidas sobre a atuacédo do psicologo e sua
formacag, a literatura brasileira quperpetuaeste movimento na pratica psicolégides
autora identificaramna perspectivaritica o livro Saude eeducacédo: muito prazer! Novos
rumos no atendimenta queixa escolgrorganizao por Maria de Lima Salum e Moraig
Beatrizde Paula Sowz(2001). Segundo informagOepresentesia introducao do livro, os
capitulos sao referentes a trabaldesenvolvidosios anos finais de 1993 ddio de 1996
numa regido pobre e excluida de Sado Rayle estava sendo encaminaaela educacao ao
atendimentale Saude Mental, em que a maior parte dos profissionais estava se apoiando na
pratica do diagnostico e na exclusdo do contexto escolarefar razdo segundoas
organizadaas do livrg o objetivo era tececriticas quanto a esta pratica a&s formas de
swperéla.

Outra bibliografiainseridana pesquisa acima citada, como ré&ieia na perspectiva
criticaem Psicologia Escolaé o livro intituladoOrientacdoa queixa escolgrorganizao por
Beatriz de Paula Souza (2007). No prefacio do Jiachado (200, p. 11) aponta que o

objetivo dos autores é questionar

[...] as concepcdes hegemdnicas, e respectivas prescri¢cdes, sobre 0s sujeitos e tentam
somar esforcos ao conjunto das andlises que temos visto vir a tona nos ultimos 20
anos em que a esperancga @dfarmada em luta contra o assujeitamento produzido

nas praticas exercidas pela psicologia.

Neste livro, podemos verificar que ha autores que defendem uma Psicologia Escolar
fundamentada no método do materialismo histédiedético, outras em Michael Foault e

na perspectiva de Winnicotssbahr, Martins e Mazzolini, (2011) afirmam guaconcepc¢ao
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criticade Psicologia Escolar, as autoras introduziram autores como Vigotski e Wirpacatt
estudar o desenvolvimento do psiquismo na graduacéo, poiabeletam a relacdo desse
com a cultura.

Psicologia Escolar: em busca de novos rummganizado por Adriana Marcondes
Machado e Marilene Proencga Rebello de Souza (2004) é outra obra que aparece para discutir
a intervencéo do psicélogo na educacao. Ao saaoseis capitulos, sendo tvddtados para a
psicardlise de Winnicott, Jacques Lacan, Freud e outros que ndo deixam claro a abordagem
que trabalham, mas utilizam autores como Ratto especial sua edicdo de 20@&tulada
Producao do fracasso escoldristorias de submissao e rebeldia

Apare@m, aindg dois capitulos na obfaducacao especial em debateie os autores
da pesquisa analisam como pertenceatpsrspectivecritica da Psicologia EscolaOutro
destaque foi dado ao livr@sicologia e Educaéip na Amaé@nia: pesquisa e realidade
brasileira, organizado por Marilene Proenca e Miguel Nenevé (2002).

Conforme Souzat al(20143, as obrasSaude e Educacao: muito prazePsicologia
Escolar: em busca de novos run@@rientacdo a Queixa Escolastdoentre as publicacdes
gue a autora considera manter relacées com a perspadiiva

De forma geral, as autoras identificaram nestas obras uma améltse a0 modelo
tradicional da PsicologiBscolar e a proposta de reeciasalternatias para a itervencéo no
atendimento a queixa escolar. A énfase destes textos é romper com a postura patologizante da
Psicologia tradicional baseado na perspectiiticarde atuacéo, que ird entender o processo
de escolarizacadA explicagdo medicalizante das difidatles de aprendizagem foi um dos
fendmenos criticados pelos autores.

Além dos autores citadoBarbosa (2013apresenta, €htro dest perspectivaas obras
de Machado e Souza (1997), Bock (1999), Tanamachi, ReclRxoenca2000), Santos
(2002), Antunes (@03), Viégas e Angelucci (2006), Martinez (2007¢aBiz de Paul&ouza
(2007),Marinho-Araujo e Almeida (2008).

Diante do exposto, a perspectigedtica em Psicologia Escolar pautada no método
dialético entende que € preciso apresentar as relacbesaeotmaplicidade de ciéncia e
ideologia que vai contra esta tendéncia organicista, higienista e instrumentalista (instrumentos
psicolégicos) presente nos conceitos de distarbios da aprendizagensegganadoRicardo
Taveires Brasil (2012, p.220) i [ . .fletij sobreeo lugar éticpolitico do discurso
psicol -gicos aplicado "~ educa-«o0o escolar [.

De acordo com Checchia e Souza (2003,26), os elementos necessarios para uma

formacdo dtica em Psicologia Escolar envelwt Al . . .1 comprpormma S 0
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escola democritica e com qualidade social, ruptura epistemoldgica relativa a visao
adaptacionista de Psicologia e constru-«o d

Nesse primeiro elemento, as autoras defendem que o psicatogtua na educacgo
deve se comprometer em lutar por uma escola democratica e de qualidade, o que significa
romper com a produgdo do fracasso escplar meio do envolvimento da escola na
participacdo ativa de superacdo dos obstaculos politicos e sociais tgferdm no
desenvolvimento potencial dos alunos. Para tanto, acreditam que € preciso investir na
melhoria da competéncia técnica, mas esta ndo é suficientecgusadverteFacci (2004),
uma formacdo técnieespecialista se baseia apenas nos princigiogacionalidade, da
eficiéncia e da produtividade, separando o eu profissional do eu pessoal. Por isso, como
denoam Checchia e Souza (2003, p27), faz-se necessario contribuir para a realizacao
profissional dos pr of es s.pbconscientizabde atercaaarpoatica r t |
pedagodgica e de aspectos @flit i cos presentes em t al at ua
desenvolver na formacao dos professores oawani(1997)c ha mou d eitics aber
cont e xtoeddzar p professoompreender que por tras da tarefa educativa existem
condicBes socihistoricas que a influenciam.

Referente a ruptura epistemolégico como elemeritma na formacdo do psicélogo
escolar, Checchia e Souza (200Bfendemque envolve construir um conhecinte
psicolégico a partir daqueles que ndo encontram vOz nOS espagos SoCiaiKomas
observamosno relato da historia da Psicologia a partir da pratica medicalizante, o
desenvolvimento de seu conhecimento estava comprometido com as elites, com &@ideolog
capitalista adaptacionista, que entendia a origem das dificuldades de aprengiebgeids
do aluno e de sua familia. Romper epistemologicamente com a visdo adaptativa da Psicologia
significa para as autoragartir dacritcada A [ . . . ] o da erianga felo fracasso- «
escol ar e 0 model o ;dSOHZANZ20Q3f p.127). dNeste GaitiElG; @H 1 A
dificuldade de aprendizagem € entendida como um sintoma social e a escola como uma rede
de relag6es sociais inserida num contexto social, econppalitico e historico.

Por fim, as autoras supracitadas apontam pgae uma construgdo na perspectiva
criticade Psicologia escola® p r e c i soostrugdo ée[ uma prdxis psicoldgica frente a
guei xa escol aSOWZA(2003EpAZBH Implia valerse da contextualizacéo
da realidade escolar que envolve conhecer a rede de relagdes que inclui aluno, professores,
pais e a escola inserida em um contexto maior, a sociedade e, portanto, entender que sao
nessas relacdes que a producgéo da queixdaescproduzida. Dessa forma, a investigacéo da

gueixa ndo se direcionara apenas para o aluno, mas ir4 questionar como estas relacdes esta
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produzindea, o que segundo as autoras ndo permitird a reproducdo da naturalizacdo do aluno
gue nédo aprende.
Checclma e Souza (20Q3p. 129 finalizam que com baseneges elementos

constitutivos de uma formac&dtica, cabe ao psicélogo entender a queixa escolar:

[...] produzida no espaco da escola visando construindo uma interpretacdo que tem
como principio a conaicdo de uma histéria ndo documentada, composta por
diferentes versdes (crianca, pais, professores, psicélogo) a respeito da crianca e de
sua relacdo com a escolarizacao, com uma finalidade emancipatoria.

Tanamachi (2000) ainda aponta gedre 0s presswgstos que devem orientar a
formacdo do psicélogo para atuar na educacdo nesta perspedtiva destacanse:

1. Tomar a escola como um instrumento de superagcdo que parte do estudo de homens
concretos, reais, @or isso, em constante relacdo com a slacle, para a construcdo de uma
educacao justa, 2. Buscar dentro da Psicologia fundamentas{@@iicos que analisem o
homem ndo como um ser passivehistorico e acritico, bem como tomando como

Al . .. ] uni dade de individtid eissciedade,snunraaiimansée distorica nt r
[ ...]0. (TANABMACHI, 2000, p.

O terceiro pressuposto € privilegiar o trabalho coletivo, isto €, wnas varias areas
do saber e devolver ao professor sua tarefa de ensinar com qualidade. No quarto pressuposto
Tanamachi (2000) enfatiza a importancia de superar as concepcdes ora subjetivas e ora
objetivistas de educacado e psicandoem como, 0s aspectos magtouturais, mas buscar
uma relacao dialética entre estes aspectos.

Diante do expostoMeira (2003)defenaéd que uma perspectiveritica pautada no
materialismo histéricalialético de Psicologia Escolar precisa apresentar o0s seguintes
aspectos: Ipartir de uma reflexdo e método que considerem 0s aspectos sociais concretos dos
fenbmenos que sdo sinteses de iplak determinacde<. criticar todo conhecimento que
apresente compromisso ideoldgico tifieo, para ir além daquilo que se apresenta ng 8eal
desvelar o carater alienadem queos individuos vivem, separando o homem de sua
humanidadee 4.além dedesvelar, apresentar propostas de transformacéo do real. Resumindo
a autoraaceditaque uma teoria@riticad e v e : A[f...] transformar o
aparéncias ideologicas; aprende a totalidade do concreto em suas multiplas determinacdes e
conpreende a realidade como um molv)i ment o de

Dessa forma, as contribuicées advindas deste movimento critico dentro da Psicologia
Escolar én dado novos direcionamentas area, especiamente no que se refere ao

entendimento doeh6meno educacional que passa a ser entendido dentro dos aspectos sociais



105

e historicos, bem como da Psicologia na superacdo de seu comprometimento ideoldgico. Por

ISso, comaassinaleBarbosa (2013, 28):.

O movimento denominado Psicologia Escolariti€a é caracterizado pelo
guestionamento acerca de concepcdes e atuagdes dos psicologos que desconsiderem
0 contexto social, bem como os elementos institucionais, politicos, histéricos e
culturais presentes na relagédo da constituicdo escolar. Além dissoe propdihar

para as questdes da Educacdo de forma abrangente e a busca por concepc¢bes
contextualizadas de homem e de mundo.

Diante do exposto, acreditamos que o0 conhecimento produzido dentro desta
perspectiva critica da psicologia escolar precisa adotdelo® tedrio-metodoldgicos que
sustentem préticas que considerem a escola a partir de multiplas determinacdes, ou seja, suas
muitas relacdes sociais, historicas, econémicas, politicas, culturais e ideologicas constitutivas
da educacdo. Significa que estedelo critico vai além do que esta posto. E preciso olhar o

real numa perspectiva transformadora.
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7 METODOLOGIA

Conformeexplanamosa Introducaalestetrabalho,0 nosso objetivo definia verificar
como os cursos de formacao dpeicologia no Paranat@® instrumentalizando os alunos a se
posicionarem diante da problemética da medicalizacao, :iSer& que a formacao tem, em
algum momento, debatido sobre esta tematica? Quais abordagens servem de fundamentagao”
Como entendem a medicalizacao e as ddimdes de aprendizagem? Ha grupos de discussao
nas faculdades sobre este assunto?

Como apresentamos na parte teddestatese, o problema da medicalizacdo em nossa
realidade é algo bastante evidente na educacao e tem se legitimado pela préatica degpsicolo
gue comprometidos com a ideologia liberal, explicam as dificuldades de aprendizagem pela
Otica do aluno, isto é, de suas capacidades inatas, bem como de seu ambiente cultural. Neste
sentido, as dificuldades de aprendizag@m explicadapelos seguim&os das classes sociais
exploradas.

No entanto, ao mesmo tempm que existem praticas que reforcam estas explicacdes
reducionistasdeparamenos comum movimento deritica que se intensifica na década de
1980 suscitandaquestionamentos e propondo trilba de superacdo do fracasso escolar que
saem da visdo unilaterdNesg contextp o fracasso escolar é analisactomo parte de um
contextosociomlitico, pautalo nomaterialismo historicalialético.

De acordo conSouza (2009)atualmentea concepcéo itica da Psicologia Escolar ja
possui propostas de intervencdo bem fundamentadas, mas precisa se tornar mais visivel entre os
psicologos e socialmente, isto €, atender os problemas reais dos ,Hagedo sentido tanto
para o profissional como para a sol@de. Nessa perspectiva, a autora destaca que o Ensino de
Psicol ogia ® um es p promematizr ef dscutin guestdes gpeasécade i |
al guma maneir a, referentes ° Psicologia enc
alémdoestuddo A[ .. .] trabalho da intet8llen-«o0o psi

Entendendo que a medicalizacdo da conduta humana é um desafio posto pela demanda
social, cabe ao psicélogo estudar e propor um trabalho de desnaturalizagéo e acreditamos que
isso iniciana formacé&o. Diante do exposto, focamos nosso estudo na formacéo do psicélogo nos
cursos de graduacao das Universidades Publicastado do Parana, que € a etapa inicial do
processo de formacéae [ or isso, € essa quem ira dar as primeiras direcOeapdvamacoes
futuras. Entendemos que o trabalho educativo tem a funcdo de possibilitar a0 homem a
apropriacao da humanidade produzida histérica e coletivamente, isto €, o que foi produzido pelo
conjunto de homena medida que ele se relaciona com a redé dentro de um contexto
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histérico, que sdo necessarios a formacdo como ser humano (SAVIANI, 2005). A educacéo é
uma ferramenta de modificacédo da realidade.

Sendo a formacdo em Psicologia parte deste trabalho educativo de transformacédo da
realidade,é esencialestudar sobre como os alunos estdo sendo preparados para entender e
trabalhar com o processo de medicalizacdo. Dessa forma, elaboramos nosso projeto chamado
i AFormacdo do Psicologo e a Medicalizacée Ddiculdades de aprendizagéno qual foi
erncaminhado e depois aprovadop€lo mi t ©° de £tica da Universid
d e Me s YNESRH, aatnpué de Assis, via Plataforma Brasil. Como exigéncia do Comité,
foi necessario colhermos previamente os seguintes documentos: Autorizagatéectxde
Infraestrutura necessaria para a realizacdo da pesquisa, Autorizagdo para uso de arquivos,
registros, prontuarios e similares, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Roteiro

da Entrevistaos quais foram devidamente anexados na Bfataf>.
7.1 Procedimentos e participantes

A pesquisa foi realizada nas Universidades Publicastdoo do Parariacadastrdas
junto a Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia (ABERBue possuem o curso de
Psicologia. Ao todo foram encontradasatjo instituicbes, as quais foram contatadas,
primeiramente, via -enail adquirido no site das universidades e encaminhado aos
coordenadores dos cursos de Psicologia. Nestaile explicamos os objetivos da pesquisa e
enviamos os documentos exigidos pE€lomité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras
(FCL/UNESB, campus de Assis.

Das quatro universidades, trés aceitaram participar. Enviaoanos documentos
assinados pelo-mail, os quais foram anexados na Plataforma Brasil. Apds a aprovacao do
Comitéde Etica, entramos em contato novamente com os coordenadoagésformar-lhes
sobre a aprovacapeles entdonos indicaram os coordenadores de areas, a fingude
pudéssemodocalizar os possiveis professores que trabalhavam com o problema da
medicalizaéo em sua disciplina.

Valendenos dessas informagcbesentramos em contateia email com os 14
profissionaisindicadose, conforme eles foram apresentando interesselhési enviado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual nos foi devolsginaalo pelo-enail.

Ao todo participaram da pesquishdocentes.

220 projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica por meio do Parecer n° 1.212.373.
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No projeto inicial, estabelecemos a participacdo de 20 professores, porém, quando
iniciamos o contato, percebemos que o numero era inferior. Além disso, enfrentamos o
problema da greve nasstituicbes publicas de ensino superior e muitos profissionais estavam
abarrotados de trabalho, o gse configuroucomo um impedimento para participarem da
pesquisa. Acreditamos que esse foi 0 matematral da desisténcia de alguns, totalizaomize
professores quaceitaram participateste estudo

As entrevistas com os profissionais foram agendadas de acordo com o recebimento
dos Termos assinados e foram realizadas por meio de ferramentas tecnolégicas, por
videoconferéncia viaSkype Para aqueles quedm possuiam este recurso, utilizamos a
conversa de video vidkacebook Também usamos os recursos disponiveis na nossa
instituicdo sede (FCUNESRAssisf>. As entrevistas foram realizadas no periodo de
setembro de 2015 até marco de 2016. Porém, amadiéivemoscontato com a instituicao até
0 primeiro semestrde 2016, mas naabtivemos sucesso reaesaale outros profissionais.

O roteiro aplicado contqunicialmente com treze perguntas relacionadas a formacéo
emPsicologia e sua relacdo com a medicalivagiioblemas de aprendizagem, abordagens de
trabalho e sobras atividades extctasse. No decorrer da analistiramos duas perguntas
referentes ao FOrum contra a mediadifio da educacao e da sociedgeegunta 11 do
Conselho Federal de Psicologergunta 12)por percebermos que ndo eram relevapdea
o trabalho.Desse modpoa analise das entrevistéimitou-se a onze perguntas. Além do
guestionario, o roteiro contém dados de identificacdo como: nome, idade, sexo, formacéo,
locais onde trabalhoe tempo de servigo.

As entrevistas ndo foram gravadas, mas transcritas no momento da conversa do
pesquisador com o professor. Depois de passar por revisdo gramatical e ortografica, enviamos
aos profissionais via-mail para que tivessem a liberdade deescentar algum dado que
perceberam néo ter sido bem explanado ou explicado por eles na entrevista. No entanto,
foram poucos os que fizeram alguma correcdo, houve apenas alguns acréscimos de
informacoes.

O acesso aos Planos de Ensino seguiu as normbslesidas por cada instituicdo. Na
Universidade 1, a coordenacédo pediu para que solicitAssemos junto aos professores, 0s quais
nos enviaram por -mail. Na Universidade 2, tivemos acesso aos Planos de Ensino
diretamente no site da instituicdo e, na Unidade 3, recebemos o material pemail

encaminhado pela secretaria académica do curso.

% Autorizacdo de infraestrutura da FCL/UNESBSs.
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Para a andlise das entrevistas identificamos as Universidades 1, 2 e 3 pelas seguintes
siglas, respectivamente: U1, U2, U3. E para os professores, a fim de mardrosieato,
adotamos as siglas: P1, P2, P3, P4, P5, P6 respectivamente.

Em nosso projeto de pesquisa, colocamos que analisariamos também o Projeto Politico
Pedagogico do curso de formacédo, contudo, apos a leitura dos mesmos, logo percebemos que
estes docuentos ndo apresentavam dados significativos para a pesquisa, por isso focamos

apenas nos Planos de Ensino e nas Entrevistas.

7.1.1 Caracterizacao dos participantes

Nossa amostra failompostade onze professores que lecionam em trés universidades
publicasdo estado do Paran&uanto a caracterizacae dossos entrevistadadentificamos
que trés sdo do sexo masculino (dois da Universidade 1 e um da Universidadeo3pe os
demaisprofissionais sdo do sexo feminino.

A idade dos entrevistadamria entre Z até 53 anos. O tempo de servi¢co dedicado a
instituicdo esta entre dois meses e 19 anos de instituicdo. A maior parte dos entrevistados
concluiu o doutorado(quatro) ou esé cursando (doisprofissionais) dois possuem pés
doutoradoe trésdefenderano mestrado.

O ano de conclusdo do curso de graduacdo em Psicalogigparticipantes da
Universidade Jocorreu em 20Q8a0 passo que aa Universidade 2oncluiramem 20@ e
201Q e entre os professores da Universidadef@macéo aconteuem 1986, 1989, 1,

1996, 2006, 20Q7sendo a formacdo predominantemente em universidades publicas. Na
Universidade 1 identificamosum professor formado em instituicdo de ensino superior
privada e o outro em uma instituicdo publica. Naiversidade 2 dois professores se
formaram em instituicdo publica e um em instituicdo privada.

De forma geral as informacdes podem ser assim transcritas:

a) Universidade 1

- U1P1:doutor, concluiu a graduacdo em 2008, formado em uma instituicdo publica, trabalha
a seis meses na instité pesquisada.

- U1P2: 30 anos, doutorando, concluiu a graduacdo em 2008, formado em uma instituicdo

privada
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b) Universidade 2

- U2P1: 31 anos, doutorando, concluiu a graduacdo em 2008, formado em instituicdo publica,
trabalha ha dois anos mestituicé pesquisada.

- U2P2: 27 anos, mestre, concluiu a graduacdo em 2010, foenadhstituicdo privada, um

ano e meio que trabalha na instituicdo.

- U2P3: 27 anos, mestre, concluiu a graduacdo em 2010, formado em instituicdo publica,

trabalha ha dois meses inatituicao

c) Universidade 3

- U3P1: doutor, concluiu a graduacdo em 1996, formado em instituicdo publica, trabalha ha
cinco anos na instituicdo pesquisada.

- U1P2: 32 anos, doutor, concluiu a graduacdo em 2@@nado em instituicdo publica,
traballa a oito meses na instituigéo.

- U1P3:53 anospoésdoutor, conclui a graduacdo em 1986, formada em instituicdo publica,
trabalha ha 19 anos na instituicao.

- U3P4: 28 anos, mestre, concluiu a graduacdo em 2006, formado em instituicdo publica,
trabalha umano e trés meses na instituigao.

- U3P5: posdoutor, concluiu agraduacdo em 1994, formado em instituicdo publica, trabalha
h& nove anos na instituicao.

- U3P6: 48 anos,doutor, concluiu a graduacdo em 1989, formado em instituicdo publica,

trabalha ha 17r@s na instituicao.
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8 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para aanalise das entrevistagslotamoso recurso metodolégico da andlise temética.
Este tipo de referencial metodologico é utilizado nas pesquisas qualitativas. §seviera
Bardin (1977)a analise d contedd@ontemplaum conjunto de técnicagie permitenvarias
formas dese analisab conjunto dos materiais de pesquisdre as quaiglestacaanalise de
avaliacdo ou analise representacional; analise de expressdise de enunciacdo e analise
tematica.

No caso da andlise de conteudo temafardin (1977) esclarece que estanica
compreende a fase de f@dlise, codificacdo e categorizacdo. Nesta primeira fase ha a
apropriacdo do conteudo do materraedianteu ma fil ei t ur a forheteuas uan't
primeiras impressdes do matéridepoisocorrea escolha do que serd analisado juntamente
com o estabelecimento de hipGteses e objetiyporefim, a preparacdo do material. Nesse
momento, entramos em contato com o contetdo do matatédenosde impressdes para

apreendermos as ideias principais. Segundo Campos (2@148)®sta fase compreende:

[...] uma leitura menos aderente, promove uma melhor assimilacdo do material e
elaboracdes mentais que forneceram indicios iniciais no caminho a uma
apresentacdo mais sistematizada dos dados. Essas leituras iniciais promovem uma
Vi s«o fAdescol adao, a qual permite ao pes
e de uma forma menos estruturada j& conseguir visualizar mesmo que
primariamente, pistas e iiwios ndo obvios.

Na segunda etapa proposta por Bardin (19@7)analise de conteldo tematica
compreende a fase de exploracdo do material, que é um momento de maior aprofundamento
para classificar o texto n&ategoriasTematicas. O autaxplicaque esa fase de codificacao
€ a transformacéood dadbs brutos que serdo agregados e que evidenciam a representacdo do
conteudo das entrevistas e dos Planos de Ensino, no caso de nossa pesquisa.

Nessa etapa, a organizacdo da andisetemplatrés momentos: doecorte, da
agregacado e da enumeracdo. No recséeefetutadasas unidades no nivel seméntico ou no
nivel linguistico (palavras/frases) para a elaboracdo das unidades tematicas. Bardin (1977,
p.105) afirma que o0 tema ®,pdrissoestaandlisEnaabrao d e s
funcdo descobrir os nucleos de sentidos, nem sempre presentes visivelmente na ordem
linguistica. E 0 momento do estabelecimento das unidades de analise ou significacées, como
expdeCampos (2004).

Na presente pesquisglaboamos agCategoriasTematicas de acordo com as falas dos

profissionais, que foram conduzidas para atender o promstonossos objetivos, que
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entendemasna apresentagdo de Bardin (197¢9mo o estabelecimento de temas eixos
(Temas, Categorias Tematicadsdseados na organizagdo dos discursos linguisticos e dos
significados. Nessa perspectiyaa escolha dos Temas &shtimamente relacionadcom
aquilo que precisa ser respondido pelo pesquisador.

Na terceira etapaestabelecse a Categorizacdo e subcatdgacdo. Nesse momento
sdo determinadaas categorias que expressam os significados do conteddo do material,
alinhado aos objetivos propostos pelo pesquisador. Segundo nossos objetivos e o
conhecimento do contetdo das entrevistas e dos Planos de, EsBineleemosas seguintes
Categorias Tematicas: Medicalizacdo, dificuldades e ou distdrbios de aprendizagem
Formacdo do Psicdlogo Abordagens que trabalham com a medicalizac@deios
secundarios da Formacdo em Psicologi@ara cadaCategoria Tematica elengaos as
subcategorias que pewhser observadas nos quadros para a analise.

A CategoriaTematicaMedicalizacdocompreendeu a analise das perguntas 1, 6 e 7
(O que vocé pensa a respeito do processo de psicologizacao e medicalizacdo dos processos de
ensineaprendizagem? Por que serad que o recurso da medicalizacdo tem sido usado para
explicar os problemas de aprendizagem? Qual a visdo de homem e sociedade implicados na
medicalizagéo?).

A CategoriaTeméticaDificuldades e/ou disturbios de aprendizageantiu daanalise
das respostas as perguntas 8 e 9 (O que entende por dificuldades de aprendizagem e/ou
distarbios de aprendizagem? Quais 0s instrumentos que o futuro profissional de psicologia
esta se apropriando para lidar com os problemas de aprendizagem?).

A CategoriaTematicaFormacéo do psicélogoorrespondea analise das informacdes
referentesas perguntas 3, 4 e Bld sua formacdo esse tema foi estudado? Quais sdo as
dificuldades encontradas para trabalhar com esse @uoe?a contribuicdo da sua disci@in
e do curso de Formacdo em Psicologia na instrumentalizacéo dos futuros psicologos para lidar
com o processo de medicalizagdo ou patologizagéo das dificuldades de aprendizagem?).

Outra Categoria Teméatica € Aordagens que trabalham com a medicalizacédo
referente ao contetdo da pergunta 10 (Qual abordagem fundamenta o seu trabalho? Como ela
lhe da suporte para compreender e lidar com o processo de medicalizacdo das dificuldades de
aprendizagem?). Por firma Categoria Tematica Meios secundarios da Formagdo em
Psicologig analisamos a pergunta 11 (O que a sua instituicdo de ensino tem feito para discutir
este tema da medicalizacdo e da psicologizacao da aprendizagem?).

Seguindo 0s mesmos passos propostos por Bardin (1977), com relagdo aos dados

encontrados no#lanos de Ensino, estabelecentsco CategoriasTematicas a saber
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1. Medicalizacao; 2. Dificuldades, distarbios ou problemas de aprendizagem; 3. Transtornos,
psicopatologias, patologias, psicologizacadQdeixa e/ou fracasso escolar; 5. Medicagéo ou
medicamento.

Segundo Virginia Braun e Victoria Clarke (2006), a andlise teméatica permite
identificar os temas que mais aparecem nos dadidssea formgpodemos descrédos com
maiores detalhes e relacioltés com o0s objetivos e tema de nossa pesqtisia analisendo
esta associada a nenhuma abordagem tespceori, por isso, como afirma Boyatsis (1998
apudBRAUN; CLARKE, 2006) ela pode ser utilizada como recurso para diversos métodos.
No entanto, Braun e Clarke (2006¢rgam que € preciso deixataco qual a posicao tedrica
adotalapara a analise tediica.

Neste sentido, afategorias Tematicas estdo intimamente relacionadas com o0s
resultados da pesquisa sobre a formacdo do psicologo e a medicalizacdo da aprendizagem,
utilizando a proposta da anéé de contetudo dBardin (1977) em queforam construidas
cinco categorias tematicas

Dessa formaa elaboracdo das Categorias Tematicas partiu de leituras realizadas sobre
o tema central de nossa tese e sua relacdo com os obpdstesrabalho, que € uscar
identificar na formacao de psicélogos, nas Universidades Publicas do Parand, como esta
sendo trabalhado o tema da medicalizacdo. Diante disso, pareCatatpria Tematica,
elencamosas subcategorias que mais apareceram nafalas documentodos pofessore

universitarios entrevistados.

8.1 Categoria Tematica: Melicalizacéo

A seguir apresentamos cinco quadrd3u@dro 1, Quadro 2, Quadro 3, Quadro 4,
Quadro 5 referenés as Categorias Tematicas identificadas na analise de contetdos das
entrevisas. No Quadro gstd aMedicalizacdoque surgiu decorrente da analise das questdes
1, 6 e 7. Para esta Categoria Temética encontramos como subcategorias: Medicacao (U1, U2,
U3), Visdo de homem biolégc mecanicista, artificial e naturalizadUl, U2, U3)

Influéncia das indstrias farmacéuticas (UR3).
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Quadrol - Medicalizagao

Medicalizacdo

Universidade 1

Medicacao

Processo rapido de resolver problemas.

A visdo de homem egoista que esta preocupado com as suas mazelas.
Répida resolucéo deghlemas

A visdo de mundo iluséria, de controle artificial, para que as pessoas ndo encarem n
dores.

Visdo de homemiXo, purificado

Universidade 2

Medicacao

Forma de rotular

Criar doencas

Tratamerto rapido para o sofrimento

Presdo dasndustriasfarmacéuticas

Visdo de homerébiolégico, mecanicista

Homem que n&o pensa, que ndo possa ser diferente.
Visdo de homem é naturalizada

Universidade 3

Tratar o aluno problema

Um problema de ordem social,lfiiza e que € tratha como um problema individual
Medicanento traz a solugao rapida

Recurso da medicalizagéo tem sido utilizadomultiplas determinacdes

Buscar respostas imediatas

Visdo de homem na medicalizac¢édo € imediatista e naturalizante

Exige uma atengimultifocada

Mais facil medicar

Na visdo de homem que se desenvolve por conta prépria, refém de seu amadurecime
Voltamas explicagdes biolégicas para explicar o sod@brganico para o social
Retorno destprocesso de culpabilizagéo

Visdo de homem explidapela questao bioldgica e libédb desenvolvimento humano
Homem resultado da maturacao.

Forma artificializada de entenderser humano, a vida humana

Caminho mais curto

Industrias farmacéuticas que fomentam a explicdgd@roblemas de aprendizagem de
de uma base organica

Medicacao

Justifica o fracasso escolar, bem como os diferentes transtornos

Recurso da medicalizagdo ¢é utilizegto virtude dalindmicada sociedade individualista
Forma de explicar o frasso, a falta de acesso, justifido assim as desigualdades

A visdo de homem burgués, baseado em quanto desempenhapadguger revertido el
lucro

Sai do ambiente hospitalar para a vida cotidiana
Recurso rgpido, medicamento funciona como uomencao rapida

A visdo de homem é de um ser mais complexo somente quantitativamente que ugmn
mas néo qualitativamente
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- Medicacédo (U1, U2, U3)
- Visao de homem é bioldgicmecanicista (U2, U3)
- Influéncia das industrias farmaciats (U2, U3)

Subcategorias

Fonte:Elaborado pela Autora.

A subcategoriaMedicacdoaparece porque 0s profissionais entendem que para o
tratamento de criancas com dificuldades de aprendizagemedicalizacdo se utilizaad
medicagao por ser um recurso rapido paravesals problemas de aprendizagem, bem como
0s problemas da vida.

Estes dados evidenciam quea formacdo emPsicologiga a Categoria Temaética
Medicalizacaaoesta fortemente atrelaao problema dos exageros da medicagaaoto P1U1,
quando P2U1 destacagstes exageroseferentess dependéncia criada pelo medicamento e o
lugar que ele ocupa na vida das pessoas.

A esse respeito1U2 alega que a medicalizacdo se refere ao elevado numero de
diagnosticos ocasionados por uma pratica médica e educacional quse rdéi@lia
criticamente. Este professor ainda alega que a medicalizacdo é uma forma de criar doencas e
relata quepara entendéa, precisamos compreender a relacdo da escola com a sociedade.

Do mesmo modoP2U2 também critica a pratica dos profissionais padizam os
diagnosticos, especialmente os médicasvaliagdo psiquiatrica, assim como 0s psicélogos
por meio do psicodiagnéstico, pois, em razdo da forma equivocada de trabalhar, eles acabam
criando transtornos que, no final, tois@ catastrofico pamacrianca.

Na subcategoriaMedicacdo os Professores d&J3 criticam alegando que: O
medicamento traz a solucéo rapida (P1), € uma maneira mais facil de tratar os problemas (P2),
€ o caminho mais curto (P4), além de ser mgrurso rapido que funciona comona
contencdao rapida (P6).

Ainda na Categoridedicalizacdooutra subcategoria que aparece\@s@o de homem
€ biolégi@, mecanicista, artificial e naturalizad@J1, U2, U3). Nesta, fica evidente que a
medicalizacdoraz em seu bojo uma visdo de homem pas® determinado pelas suas
condigdes biologicas.

Os professores ddl revelam que a visdo de homem presente na medicalizagédo € de
um homem egoista, preocupado com as suas mazelas (P1), de mundo iluséria, de controle
artificial, para que as pessoas nacaezam mais suas dores (P2), bem como a visdo de homem

fixo, purificado (P2). Pela fala destes profissionais podemos dizer que a medicalizacdo atende
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as necessidades egoistas dos homens, isto é, de prezewpan si mesmo, de ndo encarem
as suas dores, e como de um homem que nao pode ter problemas, pois se torna
Apurificadoo.

Na U2, os professores entendem que a visdo de hotraaia pelaMedicalizacéao é
de homem biolégico, mecanicista (P1), que ndo pensa, que nao possa ser diferente (P2), visdo
de homen naturalizada (P3). Portanto, podemos dipelo relato dos professorege eles
criticam que a medicalizacd@iruma visdo de homem biologicamente determinado, por isso
refém de seu organismo, fechado dentro de um padréo, isto €, de uma normaethtada p
biolégico.

Para os professores U8, a medicalizacdo é entendida a partir do subtéisao de
homem é biolégico, mecanicista, artificial e naturalizalgeque o homem se desenvolve por
conta prépria, pois é refém de seu amadurecimento (P2), aléeméaesgaicado pela questédo
biolégica e liberal do desenvolvimento humano (P3), e trata sobre uma visdo de homem
burgués, baseado em quanto desempenha, o que pode ser revertido em lucro (P5), bem comc
traz a visdo de homem como um ser mais complexo songgratetitativamente, mas nao
qualitativamente (P6).

Através destas duas subcategorias ( Medicacdts& de homem é bioldgica,
mecanicista, artificial e naturalizada) percebemos que as referidas Universidades abordam a
medicalizagcdo numperspectiva igtica de homem quantitativamente avaliadefém de sua
condicao biolégicalecorrente do que os proprios professores trazem sobre o quadro de uma
sociedade liberal, que visalucro, em que o0 homem vale o que ele produz.

Segundo Maluf (1994) citica fundanentada a Psicologia Escolar Critica de base
marxista tem como intuitcompe com a visdo de homem determinista, hereditaria,
biologizante e o compreendmm base neelacdo entre o indiduo e seu ambiente. E aquilo
que Meira (2012a) ira chamar de refiexdialética, isto €, entender os fenbmenos em
constante transformacao pelo homem.

Nas pesquisas realizadas por Asbahr e Lopes (088 como nas elaboradas por

Collarese Moység1996%, as causas do fracasso escolar apontadas pelos profissiorais esta

24 Em 2001, realizamos entrevistas com professoresnesile uma escola publica municipal da cidade de S&o
Paulo. O objetivo era apreender as hipéteses desses sujeitos acerca das dificuldades de escolarizacdo de
alguns alunos. A escola havia nos contratado para realizar uma avaliacdo psicolégica comsesseEnte
criancas, de 4°, 5° e 6° anos do ensino fundamental, que ndao aprendiam a ler e a escrever os contelidos
vinculados a cada série. Os professores, as coordenadoras pedagoégicas e a dire¢do da escola queriam que :
Psicologia dissesse por que isso agciat

% pesquisa de Collares Moysés (1996), em escolas municipais de Campinas, 9 escolas participaram, localizadas
a maioria em bairros periféricos: 8 diretoras, 40 professores, 8 pediatras (centros de saude), 4 pediatras
(disciplinas do Curso de Pgsadiacdo em pediatria da Unicamp), 5 psicélogas, 2 fonoauditlogas.
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principalmente relacionadas a causas bioldgicas, prioritariamente, vindo depois as causas
familiares, emocionais, escolares (professores), culturais e o sistema escolar, isto €, a escola
como um todo.

As principais causas biologicas apontadas na pesdai€allares eMoysés(1996)
relacionadas ao ndo aprender das criancas das esaddsag sdo decorrentes: da
desnutricdo, da doenca neuroldgica, déficia mental, outras doencas como imaturidade,
emocional, motivacae falta de interesse, falta de nwvatcdo, excesso de faltas, prontidao
(falta de prontiddo, falta pigscola) e a crianca que fica sozinha em casa. Na pesquisa de
Asbahr e Lopes (2006, 2), as causas apontadas pelos ps
inferior a cronoldgica, problema neuroiég, limitrofe. Infantil, imaturodobinhd problema
fonoaudiolégico, problema mental, problema de audicdo, deficiéncia mental, problema de
Vi s«o, problema cerebralo.

Fica muito evidente nestas causas as explicacdes médicas para o fracasso escolar e por
isso abre espaco pavaaber médico intervir em questdes educacionais. A Psicologia legitima
esta pratica quando parte da concepcao linear do desenvolvimento humano, entendido como
um processo maturacional. Por isso, Psicologia e Medicina se unem enxpinacao
imutavel e ahistérico do homem e sua relacdo com a realidade circundante.

De acordo com Moysés (198%) construcao artificial do ngaprender esta na relacéo
falsa, entre ndaprendizagem e doenca. Segundo a autora, a Medicina artificializa« o na
aprender quando ela atribui a causa Unica e direta do fracasso escolar aos problemas
relacionados a doenca. Ae@abscondendo, ou escamateis bases sociais e fimas das
precarias condicdes de saude do pais, como a falta de leitos, de recursomitesspi@
médicos bem como o acesso limitado da populacao por condi¢cGes dignas de saude.

Por isso, com@bservanos nas falas dos professores destas Universidades estudadas,
a medicalizacao acaba colocando sobre o educando o problema do seu ndo aFeitaldo, re
de uma causa organica, que padroniza o sujeito.

Além disso, os professoressdd? e U3 ressaltam que para entender a Medicalizacao €
preciso resgatar a infacia das industrias farmacéuticas, por isso, a presenca da subcategoria
Influéncia das imlUstrias farmacéuticapara entender €ategoria TematicMedicalizacdo
Ela aparece entre os profissionais como uma estratégia que contribui para a medicalizagédo da
aprendizagem e que isto ocorre por causa do aligeiramento dos diagnésticos, do forgamento
dos médicos ao diagnéstico com a garantia de bonificagdes, assim como pado imgiolso
de explicacbes organicas para os problemas de aprendizagem. Vejamos o que dizem o0s

profissionais entrevistados:



118

Al . . .1 al ®m di sso, t e me fomentam a ekplicatdo dos Eroblénzas ma ¢
de aprendizage dentro de um®4UBlase orgo©nica. o

Est a v ieguaauma sociedatdle imediatista, consumista que atende as necessidades
o diagn-stico aligeirdRbd3) da ind¥Wstria far

[@ R 1]

fi A ;dustrias farmacéuticas precisam vender e elas também financiam os médicos que
oferecem seus produtos. Essa jungdo de coisas explica porque a medicalizacao s&saplica
crian-as qué32ncomodam. 0

Como tratanos na parte tedricgobre a medicalizacdo da edg@o, o consumo de
medicamentos tém aumentado assustadoramente em nosso pais. No caso do metilfenidato
(Ritalina) que é usado mais comumente para o tratamento de TDAH, um transtorno
relacionadaa aprendizagem, dados do Ministério da Saude apontam quedes800.000
caixas foram vendidas em 2010 no Brasil do medicamento Metilfenidato, usado para o
tratamento do TDAH, tendo um aumento de 775% nos ultimos 10 anos. Além disso, o
Conselho Federal de Psicologia (2012) aponta que a industria farmacéutiegundasdo
mundo, depois da bélica, que mais lucra.

Segundo Dantas (2014a banalizacdo do uso dos medicamentos aparemo
recursos fAmilagreiroso diante de qual quer ¢
medicacdo cria a ilusdo de que podemos tornar imunes ao sofrimento, as perdas e riscos
de viver 0 ( DA ®Medic@reritodtransfprma, de acordo com a autora, em
uma quimica os nossos sofrimentos euatigsem pilulas que serdo ingeridas diariamente
como uma solucao rapidama as mazelas da vida contemporanea. Por isso, cada vez mais a
industria farmacéutica investe em propagandasscendo o numero de sulbstias para
restaurar o berastar do homem.

De forma geral, percebemos nas Universidadgge a realidade histéricayltural e
social estd sendo considerada para entender a probleméatica da medic&ixacsaos fatores
sdo apontados como indicadores desta pratica medicalizzomtey o0 uso abusivo de
medicaments, a forma moderna de organizacdo da vida em sociedadpialase criam
criancas hiperativaso viés biolégico que é utilizado para explicar os problemas de
aprendizageni com a exigéncia da industria farmacéutica em produzir doengas. Além disso,
as criticas se fundamentam na alegacdo de praticas educativasasme&dpsicologicas
errdneas, no sentido de avaliacdes descontextualizadas e nada cSgicpssicionam

contrarios aulpabilizacéo do individuo como Unico responsavel pelo seu fracasso escolar e a
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utilizagdo da medicacdo como solugcdo rapida para osepmabl de aprendizagem e de
conflitos do dia a dia que as pessoas nao desejam enfrentar.

8.2 Categoria Tematica?2 - Dificuldades e/ou disturbios de aprendizagem
Neste quadro apresentaremos as respostas referentes & compreensao dos entrevistado
com respett das dificuldades de aprendizagem, que s&o alvos da intensificacdo da

medicalizacéo.

Quadro 2 Dificuldades e/ou disturbios de aprendizagem

Dificuldades e/ou disturbios de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem sdo entendidas amma escola pouco preparada p
atender alunos comftuldades de aprendizagem
- A dificuldade de aprender todas as criancas tém, porque aprender ndo € algo n

espontaneo, € eciso alguém que ensine
- Nem senpre é um problema orgéanico

- As dificuldades de aprendizagem pode néo ser algo relacionado com a criancga,
entre o processo de aprendizagem e o aluno, como um problema oftalmoldgico, g
dificuldade de adaptacédo, os métodos pedagodgicos, material didaticoumdaema
alfabetizacdo e nem sempre € um problema orgéanico do psiquismo

- Nem sempre ¢é algo organico

Universidade 2| Universidade 1

- Dificuldades e disturbios séo tratados como sinénimos

- O conceito geralmente esta centralizado no alunm@oeprende

- Problemas d ensinagem amplia o entendimento da queixa da crian¢ca que nao apren
- Problemas de ensinagem, algoguzido pela sociedade

2 - LiteAra'gura classica aponta que os disturbio&arstiacionads com ummau funcionament
i organico
.'g - A per_spectiva dtica em Piologia Escolar deixa de focalizar o problema de aprendiza
o na crianga
E - Aprendizagem como uma aquisi¢ao
= | - Aliteratura apresenta a diferencga entre os conceitos
- Nao acredita em distarbios de aprendizagem, mas que, tedosalgum momentg
apresenta alguma dificuldade de aprender
- Importancia da metodologia na aprendizagem
- A dificuldade de aprendizagem mais como deficiéncia cultural e ndo organica
.§ - Problemas de ensinagem: professor, recursos pedagoégicos e didatidd3)(U2,
S, | - Nemsempre é um problema organico (WR)
% - Naoé um problema orgéanico (U2, U3)
é - Todas as criancas em algum momento podem apresentar alguma dificuldade para
n (U1,U2,U3)

Fonte:Elaborado pela Autora.



120

Dentro da Categoria Tematidaificuldades e/ouDistarbios de Aprendizageras
subcategorias que mais apareceram foram: a) Problemas de ensinagem: professor, recursos
pedagogicos e didaticos (U23), b) Nem sempre é um problema organico (U2), c) Nao
€ um problema organico (U2, U3) e d) Todas aancdas em algum momento podem
apresentar alguma dificuldade para aprender (132,

Na subcategori®roblemas de ensinageims profissionais dddl e U3 destacam que
muitas vezes as dificuldades que as criangas apresentam na escola e que apanes® de
formacgao para atendimento dos alunos, nem sempre podem ser chamados como problemas de
aprendizagem, mas de ensinagem.

Souza (2010a) afirma gu@a perspectiva ftica da Psicologia Escolar de base
materialista historicalialéticg os problemas de apremdgem séo substituidos por problemas
de escolariza-«o, poi s segundo a viduapamraa A |
escola e o conjunto de relagdes institucionais, historicas, psicoldgicas, pedagogitasas po
que se fazem presentesesdni t uem o0 d i(SOUZA, 2610aap6@®.s col ar o

Da mesma forma que temosrética da medicalizagdo, os profissionais entrevistados
nos cursos de formacdo em Psicologia deixam evidente que também h& um posicionamento
critico trabalhado sobre o conceite dificuldades de aprendizagem nos cursos. O que se
percebe € que o movimento d#ica, iniciado na década de 1970 (MALUF, 1994; PATTO,
1996) da prética psicoldgica nos ambientes educacionais, como vimos no relato da histéria
sobre a formacdo em Psliggia, influencia significativamente a formacédo até o momento.

De acordo com Souza (200%ste movimento pode ser verificado nos diversos
trabalhos produzidos na Psicologia Escolar combatendo os referenciais tedricos das teorias
racistas que entendiam akficuldades de aprendizagerprimeiro como um problema
relacionado ~ A dasde probleraas deegpdemn sociab (criangas pobres).
Segundo a autora, estes trabalhos de intervencao e pesquisa deixam evidentes:

a) rompe com a culpabilizacdo dasarrgas, adolescentes e suas familias pelas
dificuldades escolares; b) constrdi novos instrumentos de avaliagao psicolégica e
de compreensdo da queixa escolar; c¢) articula importantes a¢gbes no campo da
formagéo de professores e de profissionais de saudgZ&2009, p.179).

Souza (2009) destaca que o Ensino de Psicologia tanto para os cursos lato sensu, de
Licenciatura e de formac&o no nivel supera@pois deste movimento dética, permitiu o
estudo do homem de uma forma muito mais ampla e menoslirada, voltada para as suas

relagcbes com a sociedade.
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Diante das mudancas, as formas medicalizantes e patologizantes das dificuldades de
aprendizagem ou a queixa escolar passam a ser questionadas, como fica evidente no relato dos
profissionais desta pgsisa.

As outras subcategorias que aparecem nasstspdas entrevistakzgam quefiNem
sempre € um problema organic@1, U2), iNao é um problema organiogu2, U3),fiTodas
as criancas em algum momento podem apresentar alguma dificuldade para aprgsier
u3).

Estas subcategorias relacionadasteriormentemostram que 0s professoreRms
Universidades Publicas estdendo um olhar mais abrangente sobre as dificuldades de
aprendizagengue vem romper com a visao biologizante observada na formacacdlogs
no Brasil.N&o tratar penas como um problema organpermite aos profissionais buscarem
outros fatores menos reducionistas.

Percebemos que os professored)J8aadmitem que as dificuldades de aprendizagem
aparecem como um problema decorrente daiéiecia cultural, no sentido da apropriacéo
dos conhecimentos cientificos serem desiguais, bem como produzidos pela sociedade e por
problemas da metodologia de ensino. O que fica evidente € que estes profissionais entendem
que a deficiéncia cultural n& um problema particular do aluno e de sua familia, como
propagou a Teoria da Caréncia Cultural, mas um problema social que impede a apropriacéo
de forma igualitaria e de qualidade.

Osprofessores daJ1 e W2, por sua vez, expdeque a dificuldade de apréizagem
aparece mais como um problema pedagoégia® \ezes organico, mas nao psiquico, ou seja,
decorrente de um problema oftalmolégico e auditivo.

Como nos esclareca pesquisa dé&ouza et al. (2014b)y foco de atuacdo do
psicélogos, diante dos pedidde avaliagdo das criancas comatifdades de aprendizagem,
esta sendo direcionado para trabalto de reflexdo conjunteom os professoresbreoutros
elementos que podem estar contribuindo para a crianca ndo aprender e envolvendo, neste
processondo agnas acodes individualizadas, mas envolvepdis, pedagogosputros
profissionais da escola e fora detigixando de focar exclusivamente essa crianca e seu
Apr obl e madd mesmg Pademosoobservar entre os professores das Universidades

analisadas
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8.3 Categoria Temética3 - Formacao do psicologo

O Quadro3, a seguirapresentalados sobre a formacgéo tanto dos entrevistados como
de suas disciplinas referesta tematica da medicalizacdo, ou seja, se ela é trabalhada no
contexto da formagao.

Quado 3- Formacéao do psicélogo

Formagé&o do Psicologo

- Nao foi trabalhado na formacdo académica do professor, apenasiticasgsaperficial
- Alunos se interessnpelo tema na graduacéo

- fOs alunos gostam de trabalhar pois lhes da a gBms#e que com a compreensao
transtornos eles podem agora identificar as patologias e ésecnadme nt os c o

- Poucos alunos seinterassm pel o tema da fAMedica- «00

-ANa disciplina de Psicopat ol o go sajeitd iem @
suporte organico, biolégico, mas nem sempre existe uma disfuncdo organica
produzir tristeza ou angustia nas pessoas. O medicamento entdo acaba abran
sintomaso (P1)

-ADi sciplina de neur opsi c dd medicaizacdornsas a m
foco é trabalhar sobre as fungdes psicoldgicas, o funcionamento do organismo, a g
destas funcdes psicolégicas em transtornos e as formas de tratamento junto com a
Trabalho ainda sobre a relagdo entre mema@igper endi zagemo ( P2)

-A[...] disciplina de Farmacol ogia Com

geral e a vida das pessoas. Abordo os aspectos biolégicos, individuais e socig
rela-«o0o0 (P2)

Universidade 1
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Universidade 2

Foi trabalhado na formac@amadémica
N&o foi trabalhado na formacao académica do professor, detsde um curriculo antigq
Trabalham sobre o tema na formacao relacionado assdraaos (dislexia, TDAH...)
Alunos quetionadores sobre o assunto

fi Na disciplina de Supers@o Clinica algumas criancas vém com o diagnéstico de g
transtorno, mas o Departamento de Psicologia da Universidade decidiu que os aten(
de est8gio n«o s«o0 para realizar diag
ndo para diagnfiso. Ndo queremos resolver a dificuldade, mas saber o que §
di ficuldade fala sobre a crian-ao (P1

Na disciplina de Psicodiagnéstico ndo e enfatizado a medicalizacdo na educacdo,
contexto geral (P2)

fi Na disciplina de Psicologia Educac&dmdoéf ocado a medi cal i z

A Bagio a demanda exigida pela escola ndo apontou o caso da medicalizagéo ¢
problema. O trabalho foi mais voltado para a equipe pedagdgica e equipe de apoio ¢
(zeladores, cozinheiras) com temas soérgalorizacdo profissional, o relacioname
interpessoal, sobre colaboracdo nas atividades em conjunto entre os professore
trabalho com alunos, sobre trabalho em equipe, motivacdo. Os casos de crian
apresentam dificuldades de aprendizagémam para os estagiarios como uma demg
de criangas que sofrem abuso, agresséao fisica, violéncia,éneg@igor parte dos pais e
trabal ho era mais no sentido de escut g
Disciplina de Psicologia Escolar e Problemas de Apregdipai | e vo meu
pensarem sobre os diagndsticos, como 0s comportamentos estdo sendo visualiZ
guestionamento dos exageros. A instrumentalizacdo se da pela base tedrica critica
traz ferramentas para pensar e avaliar as dificuldadasrdedizagem e determinados tif
de comportamento de maneiras diferenci
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Universidade 3

- J& na disciplina de Avaliac&tno contexto elar eu acho interessante que ela se proy

N&o foi trabalhado o tema da medicalizacdo na formacdo acadénpoafeksor
Foi trabalhado o assunto da medicalizacdo @feacio & dependéncguimica durante {
graduagéo

Os alunos apresentam um posicionamerit@aor

N&o € um tema espifico das disciplinas dos prafsores entrevistados.

Teve uma formacgédo itri ¢ a , quefinfje.ensingram a pensar a realidade, o mod
exist°ncia e de produ-«0 n«o central iz

fiNa disciplina de Psicologia Histori€dultural nés fazemos esta discussédo a parti
Vigotski, Leontiev e Luria, instrumentalizando os alunos a como trabalhar cg
professores, sobre irem lmas a histéria do desenvolvimento das fungdes psicol6
super(Pbr eso

Na disciplina de Est8gio em Psicol ogi
muitas criancas sao encaminhadas com problemas de aprendizagem, geralmentg
paraa atencdo. Trabalhamos no CAP&m as criangas para tentar reduzir o nimer
medicamentos tomados e este trabalho envolve a familia, a escola e tem tido um r
positivoo (P1)

ANa disciplina de Aprendi zag e ncelgue hdemai
uma possibilidade de intervencédo, de trazer ndo apenas a visao critica, mas o que
fazer diante das dificuldades que os alunos apresentam, como trazer estas
mediagobes. (P1)

conhecer a crianca sem ter que utilizar o teste psicolégico. E uma investigacj
completa que envolve a escola, os diversos professores, o histérico escolar da criar
especificamente o encaminhanmediquela escola e depois disso, é feita uma propog
trabalho com a crianga, tentando entender como esta crianga esti neste momer
aprendizagem e discutir com a escola e a Secretaria de Educacéo que tipo de trabg
ser feito com a crianga. ( P 2)

fi Ndo tenho uma disciplina especifica que trabalha sobre a medicaliza¢éo, mas ng
em Psicologia Escolar do ultimo ano, quando recebemos a solicitagdo da escq
realizar a avalia-«o0o do aluno,)n-s ref¢

f Psicologia Escolar e processos de enaim@ndizagem O meu objetivo é gerar um
estar e desnaturalizar a medicalizagfe4)

AAvalia-«o Psicol -gica e neste trabal
explicacdo mais recorrente sée diagnésticos (TDAH, dislexia, discalculia, disgrafia
dos transtornos Globais Especificos. Enginoque ao fazerem a avaliagdo levante
gueixa e como nesta estd embutido na explicacdo de que a crianga ndo aprende,
muitas vezesdeumdiag st i co feito "s pressaso (H

APsicologia e Educa-«0 Especi al apar e
com Transtornos Globais do Desenvolvimento, algumas realmente precisg

medicamento, mas o0 que se percebe é um alto indice de srianedicadas
inadvertidamente. (P5)
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- Na disciplina de Estagio para o quinto ano, os alunos vao para a escola e vém o fg

todos os dias. o (P5)

-AEnsino que o rem®di o ® i mportante, n

remédio, mas facos pe&ceber que o alto indice de prescri¢cdo precisa nos incomodar €

disso, devem refletir sobre o professor que pensa que a crianca que ndo toma a med

n«o aprende, mas que o0 i mportante ® a

- i Ps i adistorgaCultural trabalhei sobre a contextualizagdo das dificuldade
aprendizagem, o desenvolvimento da atengdo, do controle voluntario e entre
di scuss«o. Os alunos tamb®m traziam s

- com énfase na Psicologia Essmothamada de Problemas de leitura, escrita e matenmn
também nédo tem este conteldo especificado, mas traz sobre a temética na relacd
problemas de aprendizagem.

- Tema néo espéico na graduacado dos entrevistados (U1, U2, U3)
- Temaespedfico na graduacao dos entrevistados (U2)

- Tema naespecificanas disciplinas dos entrevistados (U3)

- Alunos criticos e interessados pelo tema (U2, U3).

- Nao é um temaspecificadas disciplinas (U1)2, U3)

- Diversidades de énfasasbse a medicalizacdo (U2, U3)
Fonte:Elaborado pela Autora.

Subcategoria

No que se referea Categoria TematicaFormacdo do Psicologoa primeira
subcategoria que identificamos deste tema maioOfgiroblema da medicalizacdo nado é
tema espeifico na graduacao doentrevistadogUl, U2, U3). Esta subcategoria retrata,que
no periodo da graduacéo destes profissionais entrevistagosblema da medicalizacdo nao
foi trabalhado. Entre osrgfissionais que alegaran@o terem visto em sua formacéo sobre a
teméatica damedicalizacdoforam oito dos onze entrevistadoBestes oito professores,
notamos quem cinco 0 seu ano de formacao rdegeu principalmente entre 2062010
(cinco entrevistados) periodo em que as novas Diretrizes Curriculares estavam em
funcionamentoe que o retorno das explicacdes organicistas para os problemas de
aprendizagem comecaram a ser discutidas novamente em 2000. Os outros profissionais, trés
dos oito que alegaram nao terem visto a tematica em sua formacéo, se formaram eetre 1980
1996, perddo de vigéncia do Curriculo Minimo.

A maioria dos entrevistados (cincm total deoito) tiveram sua formacao apds a
implantagdo das Diretrizes Curriculares quenforme mencionamoso capitulo 2 deste
estudo significou um avango em relacdo ao CurdcMinimo, pois com a presenca das
énfases as Diretrizes ampliaram as areas de atuacdo da Psicologia, que deixaram de se
concentrarem nas aredfeca, escolar e organizacional para atuarem em outros contextos, ou
areas emergentes formando um profisdionais comprometido com as demandas sociais
(MARINHO-ARAUJO, 2007).
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Além disso, segundo a Resolucd®5/2011 as Diretrizes apontam como um dos
compromissos da formacdo profissional no artigop a3 ficbnvpreensdo critica dos
fenbmenos sociais, econdmcaulturais e politicos do Pais, fundamentais ao exercicio da
cidadania e da profle))ss«oo (BRASIL, 2011, p.

Diante dissopercebemos que atualmermteposicionamento dito dos profissionais
guantoa medicalizacao, pode ter iniciado na graduacdo dexidsta proposta das Diretrizes
em abordar os fenbmenos sociais, politicos e econbmicos do pais para o exercicio da
profissdo, somado a proposta do movimento de critica da Psicologia que segundo Souza
(2009) ampliou suas discussfes em 2000 para a buseamaleducacdo emancipatéria que
abacasse o homem e o contexto de suas rela¢gdes sociais, assim como fundamentos tedrico
metodoldgicos na Psicologia que ultrapassasseolhar reducionista da relagdo sujeito e
educacao.

No entanto, mesmo sendo em menor n@mglois entreos onze entrevistados), 0s
professores entrevistados da Universidade 2 PB2,alegeam ter tido uma formacédo mais
critica, surgindo uma nova subcategoria queOéproblema da medicalizacdo é tema
espeifico na graduacdo dos entrevistadé@snbosseformaram em 2010, ou seja, tiveram a
oportunidade de estudar dentro do curriculo proposto pelas Diretrizes Curriculares.

Com relacaaa Categoria Tematickormacdo do Psicélogooutra subcategoria que
aparece & medicalizacdo nado é tema esjfieo das disciplinasreferindeseao fato de que
ainda que os professores entrevistados trabalhem sobre a temética da medicaliza¢cdo em sua:s
disciplinas, ndo ha um direcionamento pontual no Programa da Disciplina. O querabserva
na fala dos professores, éequatar sbre o assunto se faz necessario diantexigéncia da
demanda escolaespeciahente de alunos do Ultimo ano que se deparam com criangas com
diversos diagnosticos ou de escolas que requerem o diagnostico dos alunos encaminhados a

Psicologia, cmo evidenamos relatos seguir

AEst 8gi o a demanda exigida pela escola n«o
problema. O trabalho foi mais voltado para a equipe pedagdgica e equipe de apoio da escola
(zeladores, cozinheiras) com temas sobre anmlcdo profissional, o relacionamento
interpessoal, sobre colaboracdo nas atividades em conjunto entre os professores para o
trabalho com alunos, sobre trabalho em equipe, motivacdo. Os casos de criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem viegpana 0s estagiarios como uma demanda de
criancas que sofrem abuso, agresséo fisica, violéncia, negligéncia por parte dos pais e o
trabal ho era mais no sentUl)do de escuta e de

AN«o tenho u maeificadquestrabalpal sobre a medizacéo, mas no estagio em
Psicologia Escolar do ultimo ano, quando recebemos a solicitacdo da escola para realizar a
avalia-«o do aluno, n-s r éPPat amos sobre es
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iPsicologia e Educa-«o0o Espec.iéadas @ipcipanentee mui
com Transtornos Globais do Desenvolvimento, algumas realmente precisam do medicamento,
mas o que se percebe é um alto indice de criangcas medicadas inadvertidamente.

Na disciplina de Estagio para o quinto ano, os alunos vao para daesceém o fendmeno
todos qPRJ3di as. 0o

Percelemos, aindg que o assunto da medicalizagcdo surge na graduacdo porque
algumas disciplingsao tratarem sobre assuntos referentes aos problemas de aprendizagem
estabelecena relacdo com a medicalizacdo dau@cdo, como € possivel obsemvas nas

falasadiante.

Disciplina de Psicologia Escolar e Probl em:
pensarem sobre os diagndsticos, como os comportamentos estdo sendo visualizados, ao
guestionamento dos exagerdsinstrumentalizacdo se da pela base tedrica critica, que nos

traz ferramentas para pensar e avaliar as dificuldades de aprendizagem e determinados tipos
de comportamento de maneiras d{PBIUr enci adas

iNa di sci pndizagem dallLeiturA @ Eserita em Matematica, percebo que ha mais
uma possibilidade de intervencao, de trazer ndo apenas a visdo critica, mas o que podemos
fazer diante das dificuldades que os alunos apresentam, como trazer estas famosas
mediacdes. (P2U3)

fiPsicologia Escolar e processos de ensapoendizagenf...] O meu objetivo € gerar um mal
estar e desnaturalizar a medicaliza@a@P4U3)

Anf . . .1 °nfase na Psicologia Escol ar chamad
também ndo tem este cordelespecificado, mas traz sobre a tematica na relagdo com os
probl emas de (ROW3f endi zagem. 0

7

Entre os professoreda U3, o assunto da Medicalizagcdo € mais trabalhado nas
disciplinas do que em relac@ Ul e U2. O que percebemos é que os professordd3da
discutem mais sobre a probleméatica com os alunos da graduacadJla maedicalizacao
aparece mais voltadgara asua relacdo com a medicagédo, pois as duas disciplinas estédo
dentro da area da sauddanstitucional o que € diferente saJ2 e U3, em que todas estéo
inseridas dentro do contexto escolar.

Outra subcategoria é Biversidade de énfases sobre a medicalizagdomo €
possivel perceber MQuadro3 as disciplinas tratam sobre a medicalizacdo de varias maneiras.
Na U1 os professores trabalhammeedicalizacéo na formacgao relacionando com a medicacgéo
e com as patologias. Essa mesma relacdo fica evidente na tematMaddalizacéo

discutida anteriormente. Vejamos as falas abaixo:
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AiNa disciplina de Psicopat olhogue a sugiiote@mmnc a,
suporte organico, biol6gico, mas nem sempre existe uma disfuncéo organica que ira produzir
tristeza ou angsia nas pessoas. Medicamentoe nt «0 acaba abrandandc
(PU1)

ADi sciplina de neur opassuntoda madicatizacia, mas a manfocos s
€ trabalhar sobre as funcbes psicoldgicas, o funcionamento do organismo, a alteracdo destas
funcdes psicologicagm transtornos e as formas de tratamento junto com as drogas.
Trabalho ainda sobre arelagdoentrerm- r i a e ap(P2di zagem. 0

Al . . .1 di sciplina de Farmacol ogi a dgamgmr t am
geral e a vida das pessoaf\bordo os aspectos bioldgicos, individuais e sociais nesta
rel a{Pad). o

O que observamos, nesta Categy Tematicaentre os professores da Ul, eles
discutem com seus alunos a medicalizagdo dentro do foco da medicacdo e dos transtornos.
Acreditamos que isto acontece porque estes profissionais estdo inseridos dentro da area
clinicalsaudee institucional quesegundo expusemos na fundamentacao tedrica, esta imbuido
desta intervencao clinidarapéuticamas verificase uma discussdo sobre os exageros da
medicacédo e das categorizacao dos transtornos.

Na U2, a Categoria Tematidaormacaopor intermédiada subceegoriaDiversidades
de Enfases sobre a Medicalizac&btraada por meio da caracterizacéas patologias do
aprende(TDAH, dislexia), bem como na reflexdo sobre os exageros e na avaliacdo contraria
avisao medicalizantd\Nesse context@ medicalizacdo @abordadana formacédo a partiras
exageros da medicagcédo, bem como sobre a avaliagéo das dificuldades de aprendipagem e d
comportamentos diferentes da visdo medicalizante.

Nesta Universidadel2), a Categoria Teméatica Formacao por meio da subcategoria
Diversidades de Enfases sobre a Medicalizac8ojs professorescolocam que a
medicalizacdo €é discutida dentro de um contexto garakuas disciplinasApenas P3, da
respectiva Universidade, al egoul.]tbase tkeéritah ar
critica, que nos traz ferramentas para pensar e avaliar as dificuldades de aprendizagem e
determinados tipos de comportamento de maneiras diferenciadas dessa visdo meditalizante
(U2P3).

Na U3, o Quadro3 tambémrevela um posicionamentaitico da medicakacdoem
suas disciplingsou sejaps professoreguestionam e apresentam uma proposta de trabalho no
intuito de superar esta visdo patologizante do educawessa perspectiygpercebemos que
eles discutem com os alunos sobre o desenvolvimento das$upsitologicas superiores,
importante para entender que o crescimento da crianga ndo segue apenas a linha maturacional,

mas implica um desenvolvimento histérico e social. Além disso, trabalham com os alunos de
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graduacadmsobrea importancia de envolver mrocesso a familia, a escola, os professores.
Ensinam que é possivel conhecer a criangca sem ter que utilizar os testes psicologicos, mas
desenvolver uma investigagdo mais ampla envolvendo toda equipe pedagogica.

Nesta discussams professores dd3 aborcam na formacgédo dos alunosobre o
desenvolvimento histérico e social do psiquismo, a importancia das media¢Oes para ajudar o
aluno com dificuldades de aprendizagem, compreender a avaliacdo psicologica além dos
testes psicoldgicos, isto é, partindo de uswaliacdo mais completa que envolve crianca,
familia, escola, professores. Ainda observamos que os professores estdo preocupados em
trabalhar com seus alunos sobre a contextualizagdo das dificuldades de aprender, o
desenvolvimento da atencéo e do contdalerontade.

Diante dos dados expostegrificamos na fundamentacao tedrica que a medicalizacéo
€ objeto de estudo desde a década de 1970, sendo lllichi (1975) um dos primeiros difusores da
discussédo acerca da industria médica e seu processo de cartigle pessoal, bem como a
invasdo médica para explicar situacdes proprias da vida humana, como a tristeza, a dor, as
perdas, entre outras. J& no Brasil, 0 destaque para o estudo da medicalizacdo acontece corr
Donnangelae Pereirg1976) e nacampo da edwugdo comCollarese Moyséq1996). Essas
Yal ti mas autoras denominam a pr8tica medical
vez mais vertiginoso o numero de diagnosticos e de psicotropicos para o tratamento de novas
doencas do ndo aprender, prmpamente apds as novas tecnologias que substituiram os
eletroencefalogramas, como as ressonancias magnéticas e os mapeamentos cerebrais.

Atualmente a medicalizacdo da educacdo é mais evidente por causa deste aumento
significativo do niumero de pessoas diagfitadas com TDAH e dislexia, o que tém levado a
uma crescente producdo de medicamentos., Mlésn desta constatacdo, o processo de
medicalizacéo transforma problemas de ordem social, econdmiciieapminstruids dentro
do contexto escolar em doencas.

Dessa forma, o que observanoasn base @stes relatos € que formacgéo esta sendo
discutidoos prejuizos @correntes dmedicalizacace esta acontecendo um aprofundamento

desta tematica nos cursos.

8.4 Categoria Temética Abordagens que trabalham coma medicalizacdo

Buscamos apresentar i@uadro4 as abordagens qudandamentano trabalho dos
profissionais para discutir a medicalizacao.
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Quadro4 - Abordagens que trabalham com a medicalizacao

Abordagem que trabalham com a medicalizagéo

Universidade 1

-iPsicopatologia psicanal 2tica, explica

evitar o desprazer, através da teoriadocfpin 0 do prazer. o (P1)

- i [ O.objetivo é que o sujeito reflita e encontre outro lugar que lhe dé prazer, é ratoog
sintoma cristalizar, que o faga serstie  vi vo, i sto ®, i ncomoda

-fAn8lise do comportamento e acredito qu
responsavel pelo seu comportamento. E preciso recargera histéia social, individual,
bioldgica (filogénese), e com isso retia sua culpabilizacdo, mas procura analisar os contg
entender o comportamento como produto destes problemas historicos. Amplia o olh
dentro do funcionamento. o (P2)

Universidade 2

AE a Psicans8lise. Ela me ajuda a n«o ve
aparece como sintoma ® apenas 0 mensagei

trabalha com a neuropsicologia através da constrigastiumentos avaliativos. (P2)
- A A adgenrque me fundamentaéaHistéfcal t ur al . 6 ( P3)

Universidade 3

- Fundamenta na Psicologia HistérCou | t ur a l gue @A busca com
fungbes psiquicas a partir da atividade da crianca [.sdeBanalisar o processo e compreeQ(
vir a ser da crianca (P1) .

- i Me fundamento dentro da Psicologia Histé@altural que ira compreender
desenvolvimento néo apenas pelo fator organico, mas que reconhece o in
desenvolvendge em unidade biol6gico/cultural. Ou seja, depenterdém da apropriac
dos instrumentos e signos da sua cultura para que 0s seus componentes biold
desenvolvam. E esta apropriacdo ocorre em condi¢cdes objetivas muiticssppara cad;
sujeito. Ao contrario, por exemplo, da compreenséo orgaaigue propde que o sujeito tem
ndo atengcdo e ndo serata como esta atencdo estd sendo formada para criar estraté
como trabalhar com esta crianca para que ela desenvolva a atencdo e demais
psicoldgicas. (P2)

- fiTrabalho na perspectivda Psicologia Histéric&ultural que entende desenvolvimento da
funcbes psicologicas superiores a partir da relacdo, da mediacdo, como um [
voluntaria. (P3)

-ATrabal ho c-Gulturahe adreditotquertodaceta da suporte para a disca#séa da
medicalizacdo. Desde os principios basicos do marxismo, como também o desenvolvim
fun-»es ps2quicas superiores(Pdesenvol vi

-AMeu fundament o est §-dialético emmatPsicologialHEisorGa | h iy
(P5)

-AE£ a Psi col-Quluralade bhbisesarxistd, gue entende que as fungdes (at
controle da impulsividade, entre outros) sdo habilidades culturais que dependem da i
com um adulto (seja professor, pai), que ndo send pela simples maturacdo. Ne
perspectivao futuro profissional de Psicologia tera uma compreensédo que nao vai local
organismo o problema, que ndo serd o remédio que vai produzir e desenvolver as fung
complexas, pelo contrario,elexaiont er o suj eito(P6)sendo mg

Subcategorias

- Psicanalise: U1, U2

- Andlise do comportamento: Ul

- Psicologia HistoriceCultural: U2, U3
- Neuropsicologia: U2

Fonte:Elaborado pela Autora.
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Na Categoria Temética sobfdordagem que traltldam sobre a medicalizacague
fundamenta o trabalho do professor para compreender a medicglaa@itcategorias que
se destacam sdo: a Psicanalise em duas instituicdes (P1Ul, P1U2), a Andlise do
comportamento (P2U1), a Neuropsicologia (P2U2) e a BgieoHistéricoaCultural que foi
predominante entre os professoredJ@e apenas em um d#2 (P3U2, P1U3, P2U3, P3U3,

P4U3, P5U3, P6U3)

Nossa intencdo naodiscorrer sobre cada uma das abordagens, mas destacar o que
percebemos de mais geral na fala gosfessores. Como ja discutimos desde a primeira
Categoria Teméticaé evidente um discursorittico por parte dos entrevistados sobre o
fenbmeno da medicalizacéo, o que também fica claro nesta Categoria.

Os professores dasl e W2 destacam a psicanalisenso abordagem fundante de seu
trabalho para analisar a medicalizacksta abordagem € apontatdato para entender a
posicdo do medicamento como do sujeito e deixa evidgogendo pode buscar o
medicamento para evitar o desprazer, mas encontrar prazeutem lugar. Quandm
professordiz i [ . . . ] n«o dei xar qoPl4l) acteditames que é BN a | |
forma de rompimento com o que esta dado e é o mesmo que percebemos com relacdo ao
P1U2, quando ele afirma sobfe[ . . . ] aguil o gnioma égpenasex e c
mensageiro e n«o a coisabo

Outra subcategoriaonsiste a Andlise do Comportamentque efende que Skinner
a b or d @ sujeifo.ndo.cdmo aquele Unico responséavel pelo seu comportémentana s q u
fi [ .E.prediso recorrer a sua histiér social, individual, biolégico (filogénese), e com isso
retira a sua culpabilizacdo, mas procura analisar os cont@xtos

A subcategoria Neuropsilomia referese a uma abordagecujafuncdoesta nai [ . . . ]
construcdo de instrumentos avaliatiasos S e epte professotanto a psicologia como a
medicina apresentam equivocos no momento de avaliacdo, pois acabam servindo como um
recurso de rétulo da crianca.

Outra subcategoria que aparece dase U3 com destaque para todos os professores
da U3, é a Psiclmgia HistoricoCultural. Autores como Meira (2003), Tanamachi (2000)
destacam o trabalho dev SemyonovichVigotski e Demerval Saviani, que sdo 0s maiores
conhecedoresda Psicologia Histéric€ultural e da Pedagogia HistérieGritica,
respectivamente.

Acreditamos que o movimento deitara da Psicologia Escolar significosegundo
Souza (2009p.180) um repensarat r abal ho do psi caneaspidadeds e m
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mudanca nos referenciais teéricos na compreensdo das questbes escolares, c@n vistas
promover o desenvolvimento de prs8ticas ped:
autora ressalta, que este movimento rdiéca gerou dentro do referido campo educacional,
trabalhos que rompiam com a culpabilizacdo de criancas e suas fanailelaparacédo de

novos instrumentos de avaliacdo e uma nova compreensédo de queixa escolar, bem como
entendendo que as relagbes que se dao dentro da escola emsentraculadas ao contexto

politico, social e econémico da sociedade.

8.5Categoria Tematica Meios secundarios da formacgéo em psicologia

No Quadro5 apresentaam 0os meios secundarios, que seriam aqueles extraclasse que

discutem sobre a medicalizacdo na formacéo dos psicélogos.

Quadro 5 Meios secundarios da formag&o em psicologia

Meios secundrios da Formacao em Psicologia

- Desconhece sobre alguma discussao complementarstosobre a medicalizacao.
- N&o tem conhecimento sobre as acfe instituicdo académica.

- Desconhece na graduacdo estudos complemesistzbre a problematica daedicalizacéo dq
educacdao.

- N&o soube responder
- Desconhecasatividades complementares na instituicao

Universidade 2 | Universidade 1

- Na instituicdo ha um projeto que trabalha com criancas medicalizadas e dois que discute
acadénicos sobre a problematica.

- Conhece um grupo de estudo e um projeto de pesquisa.

-Na academi a aAtravésdie grupos delestuddi frabalhos]de iniciacatifician
di sserta-»es de mestrado, algumas produ

- Conhece sobrgrupos e projetos destiusséo sobre a problematica.

- Tem conhecimento sobre um grupo de estudo e um projeto de pesquisa.

- Tem conhecimento sobre um grupo de estudo, um projeto de pesquisa e um projeto de ¢
gue trabalham com criancas.

Universidade 3
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- Nao ha atividades complementares na graduacdoU@) 1,
- H& atividades complementares na graduag#®)

Subtemasmais
frequentes

Fonte:Elaborado pela Autora.

Na andlise que fizemos das entrevistasque se refera questdo 11, foi identificado
como Categria TematicaMeios secundarios da Formacdo em Psicolpgjae entendemos
como aquelas contribuicdes extraclast@Es,como projetos de pesquisa, de extensdo, grupos
de estudo que possam complementar a discussao sobre a medicalizacédo da educacéao.

Na anake do conteludo das entrevistas, identificamos pasta Categoria Tematica
as seguintes subcategorias: Nao ha atividades complementares na graduati); (H4,
atividades complementares na graduacao.(U3)

Com relacda subcategoridNdo ha Atividades eoplementares na graduacatanto
os professores ddJl como da U2 afirmaram desconhecer na graduacdo estudos
complemerdres sobre a probleméatica da medicalizacdo da educacédo, ou seja, grupos de
estudo, projetos de extensao ou pesquisa. Os da Universidbga@n que ha um professor
no departamento que discute com 0s alunos e promove eventos, mas ndo deixaram claro se
eles estdo engajados nestas discussoes.

Os professores d&J3, por sua vezapresentaram em suas falas que a Universidade
oferece atividadegjue vao além dos estudos em sala de aula, por issdst&ncia da
subcategorigHa atividades complementares na graduacBlestas atividadegpercebemos
gue alguns profissionais se encontram engajados diretamente e destacam trabalhos de grupos
de estudobem como projetos de pesquisa com graduandos e com as secretarias de educacao e
de extensdocom criancas que sdo encaminhadas pelo municipio com o diagnéstico ou
suspeita de TDAH.

De acordo com a Resolucéd 8/2004 em seuartigo 19 a academia deve ofarer

para seus alunos atividades individuais e coletivas que envolvam:

a) Aulas, conferéncias e palestras; b) Exercicios em laboratérios de Psicologia;
c) Observacao e descricdo do comportamento em diferentes contextos; d) Projetos
de pesquisa desenvalids por docentes do curso; e) Praticas didaticas na forma de
monitorias, demonstracdes e exercicios, como parte de disciplinas ou integradas a
outras atividades académicas; f) Consultas supervisionadas em bibliotecas para
identificacao critica de fonteslewantes; g) Aplicacao e avaliacdo de estratégias,
técnicas, recursos e instrumentos psicolégicos; h) Visitas documentadas através de
relatérios a instituicbes e locais onde estejam sendo desenvolvidos trabalhos com
a participacao de profissionais de P&igia; i) Projetos de extenséo universitaria
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e eventos de divulgagdo do conhecimento, passiveis de avaliagdo e aprovados pela
instituicdo; j) Préticas integrativas voltadas para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias em situacdes de complexidadiada, representativas do efetivo
exercicio profissional, sob a forma de estagio supervisionado. (BRASIL, 2004
p.16-17).

Para Cruces (2009%stas diferentes atividades, como cadsfeias, palestras, projetos,
visitas, estagios devem estar articulacta® a formacdo. Para que ndo estejam desarticuladas,

a autora ressalta a necessidade de professores envolvidos com as questdes educacionais e né
apenas psicoldgicas. Desta forma, Cruces (2Q0919 afirma que o psicilogo escolar
comprometido com 0s pressos educativos esta mais apto para elaborar projetos relacionados
com a atualidade das questogmeain [ . . . ] estabel ecer as rel a-»
a uma boa forma-«o00.

Marinho-Aradjo (2007) neta mesma direcdoafirma que a formacao iial do
psicologo para atuar na escola deve articular o nacleo comum, as énfases e os estagios que sé
as partes constituintes das Diretrizes, mas fara esta articulagdo comprometido com as
demandas sociais e com 0s processos educa#ivasferida autora &&gg ainda,que a
formacao deve, além de desenvolver o dominio dos conhecimentos psicoldgicos, estabelecer o
compr omi sso com o0Ss probl emas soci ai s gue
conservadora de adaptacdo ou a psicologizacdo das praticas mbsecowt 0 s educa
(MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 2@7).

Neste sentido, a medicalizacdo enquanto uma forma de patologizacdo praticada pela
Psicologia, como vimos nos capitulos sobre seu desenvolvimento no Brasil, precisa ser
assunto trabalhado nos cursogjy& € uma demanda social e educativa e ndo apenas pontual,
isto é, exclusia de uma regido. Dessa forma, precisaria vir articulada com a proposta das
disciplinas,as quaisdevem estar intimamente relacionadas com as exigéncias de asdicular
proposta pelaBiretrizes.

Além das entrevistas, propomos também analisar os dados apresentados nos Planos de
Ensino referenteao tema de nossa pesquisa. A se@presentamoros Quadre 6 e 7 as
Categorias Tematicas identifiGcgha analise de conteudos dos Plane€dsino, que séo: 1.
Medicalizac&o; 2. Dificuldades, disturbios ou problemas de aprendizagem; 3. Transtornos,
psicopatologias, patologias, psicologizacadQdeixa e/ou fracasso escolar; 5. Medicacéo ou
medicamento. Estedadosestio dispostos enguadros nos quais abordamos, num primeiro
momente 0s conteldos programaticos das disciplinasuen segundo momentanalismos
as Referéncias Bibliograficas.
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8.6 Categoria Tematica 6:Contetdos Programéaticos

No Quadro 6, destacamospara cada Categoria Tétitg os contedudos e as

disciplinas,a fim de mostrar como & sendo abordaxs no plano teorico os problemas

relacionados medicalizacao.

Quadro6 - Conteudos Programéticos

Categoria tematica

Contelidos

Disciplinas

Medicalizacdo

1. Nao aparecéU1)

1. Nao aparecdlU1)

2. 1 Opapel do psicélogo escolar
frente a queixa escolar; a

patologizagcédo e medicalizacdo da
sociedade(U2)

2.1PsicologiaEscolar eProblemas
de Aprendizagem(U2)

2.2 O psicodiagnostico na escola,
analise critica da medicalizag&a
patologizacéo e apresentacdo de
propostas alternativas de
intervengao(U2)

2.2 Supervisdo déstagio em
Instituicdes €rganizacded. (U2)

2.3 Diagnéstico psicopatologico e
medicalizagdo na infancia e na
adolescéncia: implicacdes e
consequénciagU?2)

2.3Psicopatologia d€rianca e do
Adolescente(U2)

3.1 A atuacgéao do psicologo na
perspectiva idtica; Questdes atuais
indisciplina escolar, medicalizagac
violéncia na escoldU3)

3.1 Psicologia Escolar e Processos
Ensincaprendizagen{U3)

3.2 A educacdo e a naturalizagdo
social e Medicalizacdo e
patologizac&o do ensin@J3)

3.2 Psicologia n&scola:desafios e
possibilidades de intervencgtl3)

Dificuldades,
disturbios e/ou
problemas de
aprendizagem

1. N&o aparecgU1)

1. Nao apaece.(Ul)

2.1Critica das teorias sobre 0s
problemas de ensiraprendizagem
e de indisciplina; TDA/H e
Dislexia (U2)

2.1 Psicologia Escolar e problemas|
de aprendizageniU2)

2.2Compreenséo da viséo critica
das explicages tradicionais sobre
0s problenas de aprendizagem
escolar e novas perspectivéid?2)

2.2 Supervisao destagio em
Instituicdes erganizacoes 1I(U2)

3.1 A atuagdo do psicologo na
perspectivaritica; Diferengas entrg
dificuldades de aprendizagem e
disturbios/transtornos funcionais
especificos(U3)

3.1 Psicologia Escolar e Processos
Ensincaprendizagem(U3)
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3.2 Atuacdao do professor frente al
problemas na aquisicdo da
linguagem escrita e matematica n
crianca; A relacao existente entre
linguagem escrita e os problemas
matemaécos. (U3)

3.2 Possibilidades de intervencgao g
psicologia e desenvolvimento de
habilidades de leitura, escrita e
matematica (Enfase educacit)3)

Transtornos,
psicopatologia,
patologia,
psicologizacéo

1.1 Neuropsicologia dos transtorng
comportamentaina infancia, na
idade adulta e na velhicgJ1)

1.1 NeuropsicologiglU1)

1.2 Psicose, perversao, neurose €
histeria.(U1)

1.2 Fundamentos da Psicopatologii
(V1)

2.1 Transtornos globais do
desenvolvimento e deficiéncia
mental; O cuidado em saude rtan
de criancas e adolescentes;

Psicopatologia na adolescéndid2)

2.1 Psicopatologia da crianca e do
adolescentqU2)

2.2 Psicologizagéo e medicalizag?
da sociedad€lU?)

2.2 Psicologia Escolar e problemas
de aprendizagenfU?2)

3.1 Areas de abra@gcia da
Educacao Especiélcaracterizacag
das deficiéncias e necessidades
educacionais especiais e
identificacdo de alternativas
educacionais; Deficiéncia
Intelectual e Transtornos
Funcionais Especificos, Deficiénc
Visual e Surdocegueira, Deficiénc
Auditiva, Deficiéncia Fisica,
Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Superdotacao/
Altas habilidades(U3)

3.1 Psicologia e a Educacédo Esped
e Topicos em Educacéo Especial
(Enfase em educacady3)

3.2 Recuperacao dos
encaminhamentos da educacédo
escdar a partir da introducéo da
Psicologia na escola, no Brasil;
Psicologizacéo no Bras{U3)

3.2 Psicologia na escola: desafios ¢
possibilidades de intervencgtl3)

Queixa escolar e/ou
fracasso escolar

1. Nao aparecéU1)

1. Nao aparecgU1)

2.1 0 papel do psicoélogo escolar
frente a queixa escolar e na Parte
Pratica:

- Construcao conjunta com os
estudantes de modelo de atuagi
sobre as queixas escolares a pg
da viséo critica em Psicologia
Escolar; intervencgéo e supervis:
dos estudanteflU?)

2.1Psicologia escolar e problemas
Aprendizagem(U2)

2.2 Algumas das principais queixe
escolares dos protagonistas que
fazem a escola no processo de

ensineaprendizagem(U2)

2.2 Supervisao de estagio em
instituicdes e organizacols (U2)
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3.1 A atwacao do psicélogo na 3.1 Psiologia Escolar e Processos

perspectivadtica: Ensincaprendizagem(U3)

- Reflexbes sobre as explicacdes
para o Fracasso Escalar

- A queixa escolar como ponto de
partida e a necessidade de
superacao da leitura
psicologizante e patologizante d
processo de escolarizac@d3)

3.2 Avaliacao Psicoeducacional: | 3.2. Avaliagdo Psicoeducacional en
- Levantamento da queixa escola] Contexto Escola(U3)
junto a professores e equipe
pedagogica(U3)

1.1 Conceitos fundamentais para| 1.1 Farmacologia Comportamental.

compreenséo da farmacologia (U1)

comportamental

- A perspectiva biopsicossocial d
uso e abuso de drogas

- Préticas culturais, leis e o
estabelecimento de politicas
antidrogas

- O tratamento da dependéncia €
suas diferentefacetas(Ul)

2.1 Nao aparecgU?2) 2.1. Nao aparecéU?2)
3.1 Nao aparecgU3) 3.1. Nao aparecéU3)
Fonte:Elaborado pela Autora.

Medicacéo e/ou
medicamento.

No que se refere aos contetdos das disciplind$lda Quadros mostra quendo ha
evidéncia das Categorias Teméaticds Medicalizagdo de Dificuldades, disturbios e/ou
problemas de aprendizagesrde Queixa e/ou fracasso escoldd que aparece é a Categoria
Temadtica relacionada adsanstornos/psicopatologigiatologia/psicologizedo na disciplina
fiNeuropsicologia e Fundamentos da Psicopatabo@atra Categoria Tematica que aparece é
a da Medicacdo e/ou medicament@ois o conteddo da disciplindiFarmacologia
Comportamental abordao assunto de drogas segundo o discurso do gfessor desta
discipling ele trabalha sobre a medicalizacdo relacionando com o problema do abuso de
medicamentos. Portanto, os profissionais U trabalham a medicalizagdo discutindo a
medicacédo e os transtornos. Acradibs que istose deveao fato de starem inseridos dentro
da area ¢hica einstitucional endodaescolar como os professores 2 e U3 e pelo fato de
ser uma exigéncia das disciplind entanto, como expomos na analise das entrevistas, estes
professores apresentam uma postura coateade detincia da medicalizacéo

A Categoria Tematica que ndo apareceaumteudos das disciplinas ddg e U3 éa

daMedicagéo e/ou medicamento.
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Com relacda U2, a Categoria Tematiclledicalizacdoenfatiza os contetdos sobre
nNnO papel do l@masi drlemge é€ésaoqgaei xa escol aro e
d a s o c identoadd diswiplina déPsicologiaEscolar eProblemas deAprendizagem
Esta tematica aparece ainda na disciplinafifiapervisdo deEstagio eminstituicbes e
Organizacdes @, dentro da otica déi [ . . . ] psicodiagn-stico na
medicalizacdo, da patologizacdo e apresentagéqropostas alternativas de intervengao
bem como na disciplina d@Psicopatologia d&rianca e doAdolescenté voltada para o
fiDiagndstico psicopatologico e medicalizacdo na infancia e na adolescéncia: implicacdes e
consequéncias .

Nas disciplinas fiPsicologia Escolar Broblemas dé\prendizagera e fiSupervisdo de
Estagioem Instituices e Organizac6es, Ipercelemosque ha uma discussanais citica no
sentido de desvelamento do papel do psicélogo eitleacda medicalizacdo, mesmo que o
psicodiagndstico se mostre necessario. Ja na discififieeopatologiada Crianca e do
Ad ol e s aénfaseeegaobre odiagnéstico, masegund o documento, este é avaliado
levando em consideracdo as implicacdes deste diagndstico na vida da crianca e do
adolescente.

Ainda referentéd U2, com relaca@ Categoria TematicRificuldades, disturbios e/ou
problemas de aprendizageas disciplinas d&J2 que trabalham s&idPsicologia Escolar e
Problemas dé\prendizagemde ai Super vi s«o de Est 88gi o em | ns
Em ambas verificamos, como pode ser observad®@uedro 6, que as dificuldades de
aprendizagem sao tratade@m base nd@iCritica das teorias sobre os problemas de ensino
aprendizagem e de indisciplina; TDA/H e Dislexia b e m ¢ wisho crititd das . ]
explicacBes tradicionais sobre os problemas de aprendizagem epcolar . ] 6. Assi m
discurso dos professores, anteriente analisado, percebemos que os profissiondif2dse
posicionam contra a visao reducionista das explicacdes tradicionais, quando atribuem que as
dificuldades de aprendizagem sdo um problema de ensinagem e ndo de aprendizagem, pois
nao séo exclusivos donbiente da sala de aula, mas ensimdltiplos fatores.

Nesta mesma Universidadea Categoria Tematicalranstornos/psicopatologia/
patologia/psicologizacéd@parece ligaa as disciplinas déPsicopatologia d&rianca e do
Adolescente e fiPsicologia Escalr eProblemas dé\prendizager. Na primeira, o conteudo
trabalhado € mais voltado para o conhecimento dos transtornos e das psicopatologias da
crianca e do adolescente, masmo mostra 0s objetivos desta disciplina, ela também deseja
fildentificar os proedimentos, técnicas béasicas e postura ética do profissional de Psicologia na

i nvestiga-«0 das psicopatologias da i nf ©nc
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das patologias € importargeao mesmo temp@ fundamental desenvolver uma postureaéti
para esta investigacdo. Por isso, nas entreyistaglos profissionais destacou que os testes,
pela falta de conhecimento do profission@ntsido utilizado como um recurso para a
rotulacdo que denota um problema ético deste aplicador.

Na disciplina @ fiPsicologia Escolar Eroblemas de Aprendizagém por osua \
Plano de Ensino deixa evidente que a psicologizacdo é tratatudase ensua relacdo na
sociedade. Tal contetdo é coerente com 0s objetivos apresentados na digoplaponta o
seu pokionamento dtico para avaliar a interface entre Psicologia e Educac¢do, muito
caracteristico da Psicologia EscolatitiCa, como estudamos nopdaulo 6.

Além disso, observamos nas entrevistas que estes profissiondi® déscutem
valendese de um posiionamento contrario, destacando os equivocos do fenédmeno da
medicalizacao isto €, sua caracteristica rotuladora, de criar doencas e de tratar o homem como
um ser naturalizado, biolégico, mecanico (ver Quadro 1)

Na CategoriaTematicaQueixa e/ou fracassescolar a U2 trabalha aqueixa ou
fracasso escoladentro da perspectivaitica da Psicologia Escolaresgatando o papel do
psicologo escolar, o que fica evidente na discipfiRgicologia Escolar €roblemas de
Aprendizagema Outra formana quala termatica aparece na graduacdo € a concepcdo de
gueixa pela demanda trazida por meio dos protagonistas que fazem parte do processo de
ensineaprendizagem (disciplina de Supervisdo). Quer dizer que a compreensao do fracasso
sai do viés individualizado, visto apasdo angulo d aluno que nédo aprende, e envolve todos
0s protagonistas, rompendo com aquela visdo reducionista em que foi se desenvolvendo o
conhecimento psicoldgico no Brasil.

NaU3, a Categoria Tematica déedicalizacdcaparece no contetudo das disicigs de
fiPsicologia Escolar e Processos de Ensim@ndizaged e na disciplinafiPsicologia na
Escola: desafios e possibilidades de intervedcBm ambas percebemos uma discusséo que
seguena contramao do fenbmeno medicalizante da educacam9prisfesoresabordanfi A
atuacdo do psicélogo na perspectivaitica; Questdes atuais: indisciplina escolar,
medi cal i za- «o0, etambénfsobrdiAa erdau ceas-ccmml &80 a nat ur
e Medicaliza-«0 e patologiza-«o0o do ensinoo

Na Categoria TematicDificuldades, distarbios e/ou problemas de aprendizagem
Universidade supracitada continua nesta mesma linhaitileacdiscutindo a atuagédo do
psicologo, estabelecendo a diferenca entre dificuldades e distarbios, bem como

instrumentalizando o futunesicélogo sobre a linguagem escrita, problemas matematicos para
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ajudar o professoa enfrentar problemas nesta area. As disciplinas que se destacam nesta
categoria saddiPsicologia Escolar e Processos de Ensip@ndizagede fiPossibilidades de
intervenc@ da psicologia e desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e matematica
(Enfase educaca)

Sobre a Categoria TeméaticBranstornos/psicopatologipatologia/psicologizacdo
essa Universidade traballm® contextoda disciplinafiPsicologia e a Educdo Especial e
Topicos em Educacdo Especial (Enfase em edudgagdo) ¢ o ma defmisde das varias
deficiéncias (auditiva, fisica, surdocegueira, intelectual)), bem como destacando os
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Superdotacao/Atdslidades eTranstornos
Funcionais Especificos. Masomo nos evidenciasodadosdemonstrado no Quadrq ésta
disciplina tambéntraz como conteddo mostrar alternativas educacionais para o trabalho com
as estas deficiéncias.

Ainda nesta Categoria Tematica, a disaial fiPsicologia na escola: desafios e
possibilidades de intervencao recupera o processo histérico de psicologizacédo no Brasil, além
de recuperar o [ . . . ] encaminhament os da educa-«o
Psicol ogi a na ,ée®significa que esta difRiplinastenta resgatar o papel da
Psicologia na escola apresentando os encaminhamentos que esta ciéncia foi conduzindo
dentro do ambiente educacional. Portanto, o transtorno ou as patologias sao amaimadas
base narelacdo entre $tcologia e Educacao, a partir do desvelamento de sua histéria na
psicologizacdo do ambiente educacional.

A Categoria TeméaticQueixa e/ou fracasso escolartratada na @ por intermédio
dos conteudos das disciplind®sicologia Escolar e Processos de Emsaprendizageim e
fAvaliacdo Psicoeducacional em Contexto Es@plauja preocupacéase instauraa reflexao
sobre o fracasso escolpela perspectiva da Psicologiscolar Qitica, como fica claro no
documento. Além disso, d i s c i AvhlincAcaPsi¢dbadtacionale m Cont ext o Es
procura trabalhar seu contettium base @ envolvimento de todos os protagonistas da escola
no processo de avaliacdo, ndo direcionando apenas para o aluno.

8.7 Referéncias bibliogréaficas
No Quadro 7, a seguir, apresentamas Categorias Tematicas avaliando as

Referéncias Bibliograficas que estdo fundamentando as disciplinas para a discusséo da

medicalizagéo das dificuldades de aprendizagem.
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Categoria Tematica

ReferénciaBiinogréficas

Disciplinas

Medicalizacao

1. Nao aparecéUl)

2.1 (onselho Regional d
Psicologia de Sdo Paulo; GRUR
INTERINSTITUCIONAL
QUEIXA  ESCOLAR. (rg.)
Medicalizacdo de criancas
adolescentes: conflitos silenciad
pela reducdo de questbes soce
doenca deindividuos. Sado Paulg
Casa do Psicélogo, 201@2)

- CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA Referéncia
Técnicas para atuacdo (@as)
psicologas(os) na educacdo bas
Conselho Federal de Psicolog
Brasilia: CFP, 2013U2)

3.1 Conselho Regional ¢
Psicologa de Séo Paulc
Medicalizacdo de criangas
adolescentesconflitos silenciados
pela reducdo de questdes socia
doenca de individuos. Grug
Interinstitucional Queixa Escola
Sdo Paulo: Casa do Psicolog
2010.(U3)

3.2 MARQUES, V. R. B. A
medicalizaéo da raca Médicos,
educadores e discurso eugéni
Campinas: UNICAMP, 1994U3)

1. Nao aparec@Jl)

2.1PsicologiaEscolar e
Problemas dé\prendizagenfUu2)

3.1 AvaliacadPsicoeducacional
emContextoEscolar.(U3)

3.2 Psicologia aEscola: desafios
e possibilidades de intervencao.
(U3)

Dificuldades,
distarbios e/ou
problemas de
aprendizagem

1. Nao aparecgUl1)

2.1- FONSECA, V.da. Introducédo
as Dificuldades de Aprendizagem
Porto Alegre: Artmed, 1995.

- COELHO, M. T. Problemade
Aprendizagem. S&o Paulo: Atica,
1990.(U2)

2.2- MOYSES, M.A. &
COLLARES, C. A. A histéria ndo
contada dos distirbios de
aprendizagem. Caderno CEDES,
n. 28, 2005, p. 348.(U2)

-MOYSES, M. A. A. &
COLLARES, C. A. L. O lado

escuro da dislexia e ddDAH. In:

1. Nao aparecdJl)

2.1 Supervisdo de estagio em
instituicdes e organizacoes Il
(U2)

2.2Psicologia Escolar e
Problemas de aprendizage(td2)
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FACCI, M. G. D.; Meira, M. E. M;
TULESKI, S. C. Excluséao e
inclusao: falsas dicotomias. Séo
Paulo: Casa dBsicélogo, 2009.
(U2)

3.1 BOARINI, M. L. Indisciplina
escolar e dificuldades de
aprendizagem escolar: questoes ¢
debate Apontamentos (Mringa),

v. 69, p. 126, 1998. (J3)

- CIASCA, S. M. Distlrbios de
aprendizagem: proposta (
avaliacdo interdisciplinar.  S§
Paulo. Casa do Psicdlogo, 20(
(U3)

- CAPOVILLA A. G. S. Problemas
de leitura e escrita. Sao Paulo: [
Memnon, 2000(U3)

-MOYSES, M. A A.;
COLLARES, C. A. L. . A Historia
Nao Contada dos Disturbios de
Aprendizagem. Cadernos do
CEDES (UNICAMP), v. 28, p. 31
47,1992 (U3)

- TULESKI, S. C.; EIDT, N.
Repensando os distlrbios

aprendizagem a partir da psicolog
Historico-Cultural. Psicologia en
Estudo, v. 12, p. 53340, 2007.
Farmacologia Comportament:
(U3)

- ZORZI, J. L. Aprendizagem
distirbios da linguagem escrit
gquestbes clinicas e educacion:
Porto Alegre Artmed, 2003(U3)

3.2 SILVA, Graziela Lucchesi Ros
da ;FACCI, Marilda Gongalves
Dias ; EIDT, N. M. ; TULESKI,
Silvana ;- BARROCO, S. M. S.
Dificuldades de aprendizagem ou
dificuldades de escolarizacdo? Ur
debate a partir do referencial da
psicologia histéricecultural. In:
ALMEIDA, M. A.; MENDES, E.
G. E HAYASHI, M. C. P.I. (Org.).
Temas em Educacgéo Especial:

multiplos olhares. Jed.

3.1 Psicologia Escolar e Process
de Ensineaprendizagm. (U3)

3.2 Avaliacgéo Psicoeducacional
emContextoEscolar.(U3)
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Araraquara: Junqueira e Marim,
2008, p. 413121

-MOYSES, M. A. A,
COLLARES, C. A. L.A Historia
Nao Contada dos Disturbios de
Aprendizagem. Cadernos CEDES
(UNICAMP), v. 28, p 31:47, 1992.
(U3)

-TULESKI, S. C; EIDT, N. M.
Repensando os disturbios de
aprendizagem a partir da psicolog
histéricacultural. Psicologia em
Estudo, v. 12, p. 53540, 2007.
(U3)

- SOUZA, Marilene Proenga
Rebello. Problemas de
aprendizagem ou prtdmas de
escolarizacdo? Repensando o
cotidiano escolar & luz da
perspectiva historicaritica em
Psicologia. In: OLIVEIRA, Marta
Kohl; REGO, Teresa Cristina e
SOUZA, Denise Trento ROfg.).
Psicologia, Educacao e as temati(
da vida contemporane8ao Palo:
Moderna, 2002p. 177195. U3)

3.3 BRESSON, F. A leitura e suas
dificuldades. In: CHARTIER, R.
(Org.). Praticas de leitura. Sao
Paulo: Estacdo Liberdade, 1996.
(U3)

- ZORZI, Jaime Luiz.
Aprendizagem e distarbios da
linguagem escrita. Questbes
clinicas e educacionais. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2003UB)

3.4 JOHNSON, D. E
MYKLEBUST, H. R. Distarbios de
aprendizagem, principios e linhas
praticas educacionais. S&o Paulo]
EDUSP, 1983(U3)

- MUTSCHELLE, Marly S.
Problemas de aprendizagem da
crian@. 2 ed. Séo Paulo: Loyola,
1988. U3)

3.3 Possibilidades de intervencd
da psicologia e desenvolvimentg
de habilidades de leitura, escrita
matematica (Efase educacao).
(U3)

3.4 Formagao Profissional na
Enfase EducacaoUg)

Transtornos,

1.1 BERLINCK, M. (1998) o que |

1.1 PsicopatologidJl)
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psicopatologia,
patologia,
psicologizacao

psicopatologia fundamentalRev.
Latinoam. Psicop. Fundu()
1.2 BARTOLOME, M., V., P. ;
ARDILA, A. (2009). Sindromes
neuropsicologicas Salamancal
amaru ediciones. 250 (J1)

- NAVAS-COLLADO, E;
MURNOZ-GARCIA, J.J. (2004). El
sindrome disejecutivo en |
psicopatia.Revista deNeurologia
38 (6): 582590.(U1)

- BANACO, R.A. (1997). Aub-
regras e patologia comportament
In: d. R. Zamignani (org.)Sobre
comportamento e cognicaA@ (pp.
84-92), SantoAndré:Arbytes.(U1)

- ZAMIGNANI, D.R. e BANACO,
R.A.  (2005). Um panoram
analiticocomportamental sobre (
transtornos de ansiedadRevsta
Brasileira de Terapia
Comportamental &€ognitiva, 7(1):
77-92.(U1)

- ZAMIGNANI, D.R. e VERMES,
J.S. (2003). Propostas analitic
comportamentais para 0 manejo
transtornos de ansiedade: analise
casos clinicos. In:H.M. SADI;
N.M.S. CASTRO (Org.). Ciéncia
do comportamento: conhecer
avancar 3 (pp. 117%136), Santd
André: EseteqU1)

2.1 CAVALCANTI, A. E.

Autismo: construcdes e
desconstrugdes. Sdo Paulo: Casg
Psicologo, 2001(U2)

CHABROL, H. A depresséo do
adolescente. Campinas: Papirus,
1990.(U2)

JERUSALINSKY, A.; FENDRIK,
S. ©rg). O livro negro da
psicopatologia contemporanea. S,
Paulo: Via Lettera, 2011U2)

PETTRI, R. Psicandlise e educaci
no tratamento da psicose infantil:

guatro experiéncias institucionais,

1.2 NeuropsicologiglU1)

2.1 Psicopatologia darianca e
do Adolescente(U2)
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Séao Paulo: Annablumé&apesp,
2003.(U2)

ASSOCIACAO PSIQUIATRICA
AMERICANA 17 Manual
Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais. (DSW -
TR) Porto Alegre, Artes Médicas,
4. ed, 1994(U2)

ASSUMPCAO JUNIOR, F. B. A
gquestao da psicopatologia na
infancia e na adolescéncaspectos
préaticos. Anais da IV Jornada
APOIAR: infancia, sofrimento
emocional e a clinica
contemporénea. Sao Paulo, 8 dez
2006.(U2)

3.1 GATTO, Dayene Patrici
Teoria de L. S. Vigotski e o
atendimento  educacional  ao
Transtornos globais do
desenvolvimemo: da identificacac
da conduta desviante a formacgéao
homem cultural. Dissertacdo
Mestrado do Programa de Pq
Graduagdo em Psicologia |
Universidade Estadual de Maring
Maringa: UEM, 2010, 175f.

MAIA, Shirley Rodrigues;
ARAOZ, Susana Maria Mana d
Surdocegueira "Saindo do
escuro”. Cadernos de Educacdpo
Santa Maria: UFSM,:n, 17, s. F
2001. Disponivel em: <
http://www.ufsm.br/ce/revista/cees
p/2001/01/a3.htm >. Acesso em:
out. 2006.

MONTEIRO, Margarida A.
Surdocegueira  Programa  de
Atendimento ao SurdeCego do
Instituto Benjamin Constant (s.d|
Disponivel
em:<http://www.ibc.gov.br/?Itemig
=98>. Acesso em: 12 jul2006.
(U3)

3.2 DUARTE, L.F.D., RUSSO, J.,
VENANCIO, A. T. (Org.).
Psicologizg&o no Brasil, atores e
autores.Rio de Janeiro: Contra

Capa Livraria, 2005.43)

3.1 Psicologia e a Educacéo
Especial e Topicos em Educaca
Especial (Enfase efducacio).
(U3)

3.2 Psicologia na escola: desafig
e possibilidades de intervencgéo.
(U3)
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Queixa escolar e/ou
fracasso escolar

1. Nao aparecgUl).

2.1 SOUZA, B.P. Orientacédo a
Queixa Escolar. Sdo Pauloasa do
Psicdlogo, 2007U2)

PATTO, M. H. S. A producéo do
fracasso escolar: histérias de
submissao e rebeldia. Sdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 200@J2)

2.2SOUZA, B.P. Orientacao a
Queixa Escolar. Sdo Paulo: Casa
Psicdélogo, 2007U2)

3.1 PROENCA, M. A queixa
escolar e o predominio de ur
visdo de mundo. In: MACHADO
A. M.; SOUZA, M. P. R. (Org}
Psicologia Escolar: em busca di
novos rumos.Sao Paulo: Casa d
Psicdélogo, 2004, p. 197.(U3)

SOUZA, M. P. R.; CHECCHIA, A|
K. A. Queixa escolar e atgao
profissional: apontamentos paral
formacgéo de psicologos. Em M.

M. Meira, & M. Antunes (Orgs.)
Psicologia Escolar:  Teorias
criticas. S&o Paulo: Casa ¢
Psicdlogo, 2003, pp. 16B37.(U3)

SOUZA, M. P. R. A queixa escol:
na formacdo de psicélogo
desafios e perspectivas |
TANAMACHI, E. R.; SOUZA, M.
P. R.; ROCHA, M. L. (Orgs)
Psicologia e Educacéo desafios
tedrico-praticos. Sdo Paulo: Cas
do Psicologo, 2000. Sdo Pau
Casa do Psicélogo, 2000, pp.i(
142.(U3)

3.2 PATTO, Maria Helena Souz
A producdo do fracasso escolar
Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 199
(U3)

1. Nao aparecgU1l)

2.1PsicologiaEscolar e
Problemas de Aprendizagem.
(U2)

2.2 Supervisdo d&stagio em
Instituicdes €rganizacdes Il.
(U2)

3.1 Psicologia Escolar e Process
de EnsineaprendizagemU3)

3.2 Formagéo Profissional na
Enfase Educacdo

- Psicologia Escolar e processos
de ensineaprendizagem
-Avaliagdo Psicoeducacional em
contexto escolafU3)

Medicacao e/ou
medicamento

1.1 IDiehl, A.; Cordé&o, D.C. &
LaranjeiraR. Dependéncia
guimica: prevencao, tratameni

e politicas publicas. Porto

1.1 Farmacologia
ComportamentaliUl)
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Alegre:Artmed, 2010.

1.2 ZanelattoN. A. & Laranjeira, | 1.2Farmacologia
R. O tratamento da Compotamental (U1)
dependéncia quimica e as
terapias cognitivo
comportamentais um guia
para terapatas. Portdlegre:
Artmed, 2013(U1)

2.1 Nao aparecgU2) 2.1. Nao aparecéU?2)

3.1 RODRIGUES, J. T. A 3.1. Avaliacao Psicoeducacional
Medicacao como Unica resposta: | emContextoEscolar.(U3)

uma miragem do contemporaneo,
Psicologia em Estudpv. 8, p. 13
22, 2003.

Fonte:Elaborado pela Autora.

Na Categoria Tematiada Medicalizacdce dasDificuldades, disturbios e/ou problemas
de aprendizagemredomimm os autors que trabalham dentro do viés critico da Psicologia
Escolar que ja explanamos no capiil® que ém como intuito desvelar como a Medicina e a
Psicologia patologizam o ndo aprendeoen base naxplicacdo organicistandividualizam e
abstraem da reabdle o aluno com dificuldades de aprendizagEnite os autores e suas
respectivas obraasU2 e U3 apresentam Moysés e Collares nos teitbsstoria ndo contada
dos disturbios de aprendizagesrO lado escuro da dislexia e do TDAH do livro Excluséo e
inclusdo: falsas dicotomiada Casa désicdlogo.

Outras refeincias presentes nestas Categoriasalieas sdo: Coletanea damfselho
Regional de Psicologia de Sdo Pauwoganizada pelo grupo Interinstituciondg Queixa
Escolardenominao Medicalizacdo de rtancas e adolescentes: conflitos silenciados pela
reducdo de questdes sociais a doenca de indivichgre como o artigo de Tuleski e Eidt
intitulado Repensando os disturbios de aprendizagem a partir da psicologia Histérico
Cultural, publicado naRevistaPsicologia em Estudm caitulo de livro de Marilene Proenca
Rebello de Souza que trata sobRroblemas de aprendizagem ou problemas de
escolarizacdo? Repensando o cotidiano escolar & luz da perspectiva histdtica em
Psicologia do livro Psicologia,Educacéo e as tematicas da vida contemporanea.

De acordo com a resenha feita por Taverna (201169) referente aColetanea
supr& i t a d anarcafurh posiciohamento étipolitico sobre a medicalizagdo ao divulgar

a producdo cientifica existenteegqu sustenta o debate c¢cr2ti

co
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presente o g#tulo citado no paragrafo anterior de Marilene Proencga, ambos utilizados em
nossa pesquisa, para fundamentar a perspectiva da medicalizacao.

Com relacdo as reaféncias relativas ao conteudo da Categoria Tematica
Transtornos/psicopatologia/patologia/psicologizacaoU2 trabalha com uma bibliografia
diversificada quetrata sobreautismo, depressao infantil, psicose infantil na perspectiva
psicanaliticaconforme oManual Diagnostice Estatistico de Transtornos Mentais (DSM
IV), e sobre a psicopatologia da infancia. N3, as refeéncias envolvem o conteudo do
atendimento aos transtornos globais na perspectiva de Vigotski, a surdocegueira e a
Psicologizacdo no Brasil. NB2 as refeéncias bibliograficasconferem mais énfasea
conceituacao das patologias e U@ percebemos as patologisgo abordadadentro de um
viés mais dtico.

Na Ul, esta Categoria Tematica apresenta uma discussdo documental mais voltada
para o conhecimento deatrstornos e os fundamentos de teorias para ajudar no atendimento,
como fica claro ao discorrermos sobre as éefgas que séo trabalhadas nas disciplinas da
U1, verificado no Quadro 7.

Embora os profissionais @ Universidade supracitada n&o apresentem
doaumentalmente nos Planos de Ensino questdes voltadas para os problemas escolares, ja que
esses sao da areaingta e institucional na entrevista podemos perceber que eles se
posicionam criticamente sobre a visdo de homem e sociedade implicados na racédx&liz
acreditam que a aprendizagem ndo € algo espontaneo ou fundamentalmente orgéanico. Além
disso, trabalham em suas disciplinas que a producdo da tristezeg@siiscamdo é um
problema orgéanico, mas que estes sentimentos fazem parte da vida humardicamenéo
quer produzir uma ilusdo de que estes podem ser anulados do seo.hfédemais,ndo
deixam deestabelecea relacdo das drogas (medicamentos também) com a realidade social,
historico, e individual

Na Categoria TematicQueixa e/ou fracasso edao, tanto naU2 como naU3, as
referéncias trazem conteudos pasadiscutir criticamente a queixa escolar, como o texto
organizado por Beatriz Paula Sopaaitulado Orientacdo a Queixa Escolada Casa do
Psic6logg desta mesma editoreonstao traballo de Maria Helena Souza Patto, uma
refencia na abordagenritica da Psicologia Escolar no Brasil, com o trabahproducéo
do fracasso escolar: histérias de submisséo e rebeklid3 tambén trabalha com a obra de
Pattqg bem como com outros autoresicds como Marilene Proenga Rebelioo ca @2t ul o

queixa escolar e o predominio de uma visao de niundp r e s e n RsieologiaEsdolarv r o
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em busca de novos rumak Casa do Psicélogbem comao cadtu | & quBixa escolar na
formacao de psicélogos: skfios e perspectivas,dessa mesma editora, gor fim, outro
texto de Marilene Proencga cofma Karina AmorimChecchiaintitulado fiQueixa escolar e
atua-«o profissional: apont amepiesents nopliaro a
Psicologia Escolar: Teorias criticas Tais obras estdo presentes quando drsostino
capitulo 6, sobre a formac&o em uma perspectivacer.

A Categoria TematicMedicacdo e/ou medicament@o aparece no conteudo das
disciplinas dadJ2 e U3 mas nas reféncias percebemos presenca de uma bibliografia
alusiva a essa tematjabordada podoelson Tavares Rodrigyesm s eu art iAgo i

a

n

Medi ca-«0 como %nica r espost,apublicalore Revista a g e n

Psicologia em Estudma U3. E verdade queno rehto dos profissionais destas instituigdes
esta presente conteudo da medicacao (discussao feita base as entrevistasa temética
daMedicalizacdd, mas o que percebemos € que a discussdo estd mais relaaiomaciria
farmacéutica enquanto prodwh de medicamentos no processo medicalizante da educacao e
nao com refdédncia ao medicamento. Por isso, aaries 0s objetivos do artigindicadona

U3, percebmosque ele esta coereraidala dos professores em seus relatos, isto €, fazer uma
discusséo d papel do medicamento na contemporaneidade e da industria farmacéutica.

De forma geralnotamospelos Planos de Ensino das Disciplinas dos professores das
U2 e U3,que o problema da medicalizacao esta presente nos documensestfaarem de
disciplinas voltadas para a area escdsas Universidades conseguei®sse mod@bordar
a problemética mais enfaticamente ezeraaspectos da Psicologia EscolaritiCa,
apresentada no ciplo 5. Tambémnao ficam focados apenas na apresentacdo das doencas,
mas na relacdo destas com a sociedade. Além disso, rediscutem o papel do psicélogo
analisamalternativas de intervencdo qumr muito temppse reduziwa aplicacédo de testes,
comoalertaPatto (1996).

Apresentam aindg contetudos voltados para as impliées e consequéncias dos
diagnosticos na vida dos educandos, ja, que historia da Psicologiaapresentada na
fundamentacédo tedrica, fica muito claro como os diagnéstjoes ora privilegiavam os
aspectos objetivos e ora os subjetjv@srviram como oletos de discriminacdo e controle,
como declara Bock (2004).

Este mesmo posicionamentaitico observamos nestas duas Universidades ao
discutiem a Categoria TeméticBificuldades e/ ou distarbios de aprendizagegbomo ja

reldaamos fica manifeta nos contudos a critica das teorias que focam os problemas de

e

aprendizagem, das explicagOes tradicionais sobre os problemas de aprendizagem, sobre a
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atuacao do psicologo na perspectivitica, bem como a instrumentalizacdo dos professores
para lidarem com os priamas na aquisicdo da linguagem escrita e matematica na crianca.

A construcdo do conhecimento rla2 e U3sobre a Categoria Temati€aeixa e/ou
fracasso escolatambém se desenvoly®r meiode contetddos que privilegiam o papel do
psicologo, a discussdma perspectiv&ritica da queixa escolar e/ ou fracasso escolar, além
disso, avaliam a queixa ndo somedteladodos alunos, mas dos peskores e da equipe
pedagogica.

Com relacdo ao conteudo da Categoria Temalicanstornos, psicopatologia,
patologia, psicologizacap percebemos que &1 trabalha dentro da perspectiva da
conceituacao e da neuropsicolodias U2 e U3 além dosconteudos sobre a conceituacéo,
tambémsédo apontadoes aspectos sociais da psicologizacaas alternativas educacionais
para ascriancas deficientes. Além disso, recuperam a histéria dos encaminhamentos da
Psicologia no Brasil, bem como a histdria de sua psicologizagéo.

A vistado expostono proximo caitulo, apresentamosas Consideragdes Finais de
nosso trabalho, resgatando dados tratados, fazendo uma volta para a realidade social

construidae vivida pelos homens.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao resgatarmos a histéria da Psicologia no Brastabelecenda relacdo desta com a
pratica medicalizante da educagédesejamos mostrar que as explicacdes individualizadoras e
patologizantes dos educandos encontram terreno f@ti€ontexto do desenvolvimento
industriatcapitalista, inicialmente a partir da Medicina. A parceria entre a psicologia e a
pratica médica awstr6i um imponente campo de conhecimento instrumentalizado para o
controle social e da subjetividade humana. Essa perspectiva marca o panorama geral de
grande parte da histéria da formacédo do psicélogo no Brasil e da medicalizacdo no campo
educacional.

A participacdo dos médicos foi determinante na introducdo da Psicologia nas
instituicbes brasileiras, em especial nas escolas, por meio da utilizacdo de recursos
psicotécnicos e da psicoterapia como forma de dominacdo das emocdes e educacdo da
vontade. Dessmodq a Psicologia € utilizada pelo dominio médico, dentro do contexto
escolay para patologizar o educando.

Conforme apontamos nesta tese, a formacao da Psicologia no Brasil ndo se deu de
forma desinteressada e nem aleatoriamente. A Medicina se apraari@onhecimento
psicolégico ndo somente para legitimar a sua pratica na sociedadenmbasnpara atender
aos interesses das classes dominantes. Ambas nasceram comprometidas com a efetivagao d
moder ni @ewaopadzacdas, Aisi nt* ni mo de civiliza-«o.

A origem da pratica do psicélogo foi medir, prevenir e controlar. Sua caminhada como
ciéncia, desvinculada da filosofia, foi alcancar precisdo e objetividade se apropriando dos
instrumentos das ciéncias biolégicas. Seu desenvolvimemfaal do século XlXatendeu a
necessidade da sociedade industrial capitalista de aumentar a produtividade. Por isso foi
necessario recorrer as suas raizes historicas para compreender que seu status de ciéncia fo
conquistado as custas de promover a desigualdade socialfimid&cio racial e a exclusao
de criangas com problemas de aprendizagem no contexto escolar.

Seu Aintent oo de popmetodoicamhetinzeato cigiico atnelade & e u
ideologia dominante que justificou as disparidades sociais e desconsideleti@rosinantes
politicos e sociais que interferem no processo de aprendizagem. A medicalizacdo da educacgao
consistu em reduzir determinantes politicos e sociais das dificuldades de aprendizagem a
problemas bioldgicos, oriundos do imidi u 0 A d 0 e fehdme@&no se Fosneueainda mais

abrangente quando outros profissionais como fonoaudiélogos, pedagogos e psicologos se
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apropriaram do discurso médico e geraram um modelo mais amplo da medicalizacéo, isto €, a
patologizacao da educacéo.

Observams também que a medicalizacdo atual da educaedguiriu maior forca
guando atrelada ao desenvolvimento da industria farmacéutica. Com seu processo de
medicacdo, que € cada vez mais assustador, a industria farmacéutica atinge grande quantidade
de crimcas dentro e far do contexto escolar. Conforme é possivel verificar nos dados
apresentados pelantis&® e pelo Ministério da Sauffe nos Ultimos 10 anos o consumo de
Ritalina cresceu quase 800%.

A formacdo e a crescente utilizagcdo medicamentoseistem, portanto, emma
construcdo humana gerada por necessidades histéricas oradmdaterior da sociedade
capitalista e industrial, que visa continuar mantendo o controle ,socahatizando e
regulando o comportamento humano.

Por esta razdoem nosso estugdbuscamos deglar como a Psicologia e a Medicina
foram adquirirdo relevancia no paistreladas a um projeto que inclui o controle social e a
medicalizacéo. Elas se uniram em um projeto de higieniza¢do que estabeleceu um conjunto de
regras para melhor controle das niges e da vida em sociedade. Tal projeto se configurou
em um primeiro momento (metade do século XpOr meioda higiene social, que envolveu
a higienizacao de ruas, prisdes, cemitérios e das escolas, locais de grande aglomeracédo de
pessoas e por issajjsitos a muitas doencas.

Na escola, a Medicina utilizou a estratégia higiénica para estabelecer reormas
respeito da formacao de professores, da construcéo fisica dos prédios escolares, da inspecac
dos alunos na formacgéo de bons hébitos, com vistasnarf@idadaos higienizados, que era
sinénimo de civilizagéo.

Neste primeiro moment@ conhecimento psicologico foi apropriado pela Medicina a
partir de um carater moralizante e de controle do comportamento. Neste sentido, a
higienizacdo social juntament®rn o conhecimento psicolégico aparece para eliminar a
desordem e manter o desenvolvimento do progresso e a regeneracao das racas. A desorden
aparece como o agente etioloégico das doencas, exigindo uma intervencdo médica higienista

no corpo social.

% Segundo dados do Sistema Nacional de Gerenciamentos de Produtos Controlados (SNGPC) da Anvisa,
analisados pelo Férum sobre a Medicalizacéo da Educacédo e da Sociedade (2015), de 2069m&tida,
180% o consumo de cloridrato de metilfenidato (Ritalina). As vendas do medicamento ocorrem
principalmente no estado de S&o Paulo, vendendo cerca de 1.047.506 caixas, no Rio Grande do Sul, com
859.979, Minas Gerais com 806.863 e em quarto lugaran® com uma venda de 635.869 caixas.

" Segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2015), o Brasil se tornou o segundo mercado mundial no consumo
do metilfenidato. Cerca de 2.000.000 de caixas foram vendidas no pais no ano de 2010 e apontam para um
aumento deonsumo de 775%, nos ultimos 10 anos.



153

No inicio do século XX o referido projeto é substituigh®la higienizacdo mental, no
controle das mentes insanas e na preservacao das mentes sadias para melhorar as condic¢des ¢
vida da sociedadé\este contexto, no campo da Mediginaconhecimento psicolégices
aplicado nos estudos das patologias mentais em laboratérios anexos aos Hospitais
Psiquiatricos e também auxiliou com a medicdordasifestacdes corporais e das alteracdes
da faculdade mental.

Além disso, a Psicologia foi um conhecimento muito UtilaparLiga Brasileira de
Higiene Mental, compostobretud@or médicos. O objetivo desta instituicdo foi investir nos
trabalhos de higiene mental para contribuir com o progresso da nacédo. A Liga se infiltra na
educacao com o intuito de prevenir comportaimeiesajustadostilizandese dos recursos
instrumentais psicolégicos que foram aperfeicoados pelas técnicas psicanaliticas e pelos
conceitos da patologia, atendendo as criancas com problemas de aprendizagem dentro de um
viés meédico/inico individualizad. A partir da Liga, a Medicina se aproxima mais da
educacao, pois cabia a ela, forjada dentro do conhecimento da Psicologia, justificar o fracasso
escolar relacionado aos problemas de saude do aluno e tornou a escola um local propicio para
0 ensino da higne.

As estratégias higiénicas se apropriaram do conhecimento da Psicologia Diferencial,
medianteutilizacdo dos testes para continuar justificando o fracasso escolar na perspectiva
individualizante. A psicometria foi um importante campo da Psicologi&ralela pratica
higiénica, bem como, do movimento da Escola Nova, que acabou deslocando os problemas do
fracasso escolar para o aluno e suas supostas deficiéncias. As dificuldades de aprendizagem
eram tratadas dentro de uma perspectiva determinista, bas@®aovisao organicista das
aptidées naturais. Os individuos com problemas de aprendizagem eram classificados como
anormais, identificados pelos instrumentos psicologicos.

A partir de 1930, as dificuldades de aprendizagem passam a ser tratadas com uma
proposta de prevencao, substituindo o termo anormal por ambiemtalirtude danfluéncia
psicanalitica. O problema da aprendizagem agora é entendido dentro da perspectiva dos
desvios de personalidade advindos do ambieate, especialo ambiente familiar. A
Psicologia legitima esta pratica de patologizacé@m base as praticas de psicoterapia e
orientacdo familiar, substituindo a classificagcdo de anormal, para cpesigama. No
entanto, continuou com o objetivo de psicodiagnosticar as criasggas problemas de
aprendizagem.

A partir da década de 1970 Psicologia continuou legitimando a pratica

medicalizantébaseadaa Teoria da Caréncia Culturalgids produzidas nos Estados Unidos
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que adentraram no Brasil na década de 1960. Esta teoria explicoussdrdcaaluno como
resultado da privacdo culturam razdo desuas precarias condi¢cdes de vida. Dessa forma,
essa perspectiva naturalizou a sociedade e atribuiu ao aluno vitima o problema de seu atraso
cognitivo. A Psicologia foi ratificadora desta pratecaontinuou atuando no interior da escola
dentro do modelo médico clinico.

Com essa perspectiva Psicologia ea Medicina por intermédioda higiene mental
dentro do discurso medicalizante do melhoramento da raga e do progresso da nacao
estiveram a sergo de um projeto social que segregou, classificou e silenciou o0s
comportamentos que afrontavam as normas sociais. Ndo € por acaso que hoje ainda
vivenciamos, no contexto escolar, uma realidade de multiplicidade de diagndsticos e supostos
transtornos de apndizagem.

Em desacordo com esta pratica patologizante da educag@tatamosjue no final
da década de 1970, surge uma série de questionamentos que comecardo a dar novos contorno
a profissdo. Gradativamente vai se consolidando a perspectiva, cgtagas asua
aproximagdo com o referencial historadtico da educacdo e do materialismo historico
dialético. Este referencial tedricnetodolégico marxista cresce em diversas regifes do Brasil
e outros paises e continentes, como Canada, Estados Wiglerstina e Europa.

Por outro lado, verificamos que o modelo clinico tradicional da Psicqbegmanece
conquistado espaco nos cursos de formacdo. Uma formacao predominantemente técnica, que
indica insuficiéncia de conhecimento tedrico e pratico poeos profissionais para atuar
na escola.

A partir da regulamentacéo da profissdo do psicélogo, em 1962, observamos que a
atuacao profissional se deu predominantemente nos problemas de conduta, no atendimento
psicoldgico de criancas com problemas de apragem e de comportamenéxgs atividades
gue mais se destaam no periodo de 1960 1970 foram os testes, os psicodiagndsticos, o
atendimento clinico individualizadoaeorientacdo aos pais.

Nesta época, 0 movimento de critica continua em processandelidacéo, ainda nao
€ um referencial homogéneo dentro da atuacdo do psicélogo escolar; mas estd ganhando
contornos maiores no meio académico e se efetivando no campo pratico e profissional.

Foi considerando toda esta trajetoria historica neste prodedsgitimacdo por parte
da Psicologia ao fenbmeno da medicalizacédo/patologizacdo da educacgao, que investigamos a
Formagdo em Psicologia restado do Parana, através das Universidades Publicas, isto é,
como os futuros profissionais estdo sendo instrurhesdas para lidar com esta

problematica. A nossa preocupacdo foi saber se esta visado biologicista, reducionista e
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estgmatizadora continuava permeando a constru¢cdo do pensamento psicol@gicaosso,
fortalecendo essa pratica.

Os resultados de nossaalse ndo indicaram entre os profissionais um discurso
patologizante do educando, pelo contréfica evidente um posicionamento critico quanto a
esta prética. Os docentes entrevistados apontam sobre os exageros da medicagdo, sobre
dependéncia que os dieamentos causam e que sdo resultado de uma préatitssipnal
médica e educacional pouco critiégdém disso, discordam de psiquiatras e psicélogos que,
por realizarem de forma incorreta a avaliacdo psiquiatrica e o psicodiagnostico, tém gerado
situac@®s catastroficas na vida das criancas, rotulasdoApontam ainda, que a
medicalizacdo é uma forma de justificar o fracasso escolar e de transformar questdes sociais
em biologicas.

128 relacionam com mais veeméaa

Como ja mencioname®s profissionais d&
medicalizacdo com a medicacdo e com os transtornos, o que é uma realidade atualmente, pois
existemmuitas criancas diagnosticadas e medicadas. Moysés e Collares (2014) chegam a
consideare st e moment o at ual como a faBosqueaémge t r a
denunciarem uma realidade, a medicalizapéecisa semiscutda a partir darelacdo da
Psicologia como legitimadora desta prética, isto é, contextualizando doretatgre
Psicologia, homem e sociedade.

Como afirma Meira (2012 p. 136), criticar a medicacdo ou a producao de doencas
nao pode ser o foco das discussfdes sobre a medicalizacédo, mas € preciso se @tomrapor
de transformar problemagi [ .de vijer em sintomas de doencas ou de se explicar a
subjetividade humana pelaviddesi t a dos aspectos o0orgo®nicoso
sobre os valores, a visdo de homem e sociedade implicados neste processo de patologizar o
homem. Neste sentidgpodemos observar em nosgsesquisa o0 discurso itico dos
profissionais sobre aisdo de homem natural, biol6gica e mecanicista da medicalizacéo,
relacionando esta visdo com a sociedade burguesa, egoista, baseada no lucro, na justificacac
das desigualdadeloviés bioldgico.

Refletir dialeticamente, dentro da concepg¢do da Psicolégieolar Citica, €
compreender os fenbmenos como fatos concretos, que estdo em movimento, pois S&o
transformados pela acdo humana dentro de determinadas condi¢des historicas. A historia € o

movimento operado pelo processo de producdo e bens de consuthdp pfa atividade

% A prépria documentacdo analisada (Planos de Ensino) também evidencia a relacdo estabelecida entre
medicalizacdo e medicacdo e a énfase sobre os transtornos, evidente nos Quadros 6 e 7 apresentados ne
analise.
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humana: o trabalho. Portanto, refletir sobre a medicalizacdo dentro desta perspectiva precisa
ultrapassar o que nos estd dado empiricamente (medicagd®ntido de nos impulsionar a
acOes de transformacédo da realidade que nos é imapedid aplicacdo ideoldgica deste
fenébmeno.

No entendimento dos autores que defendem a perspectiva critica na Psicologia
Escolar, a medicacdo é um procedimento importante no caso daquelas doengadajge
sao organicas, mas a medicalizacdo é um psocieleoldgico de transformacgéo de problemas
sociais em organicos. A medicacao é apenas a ponta do iceberg, podiassodemosgatar
a medicalizagdapenagzomo o uso de medicamentos ou 0 abuso de psicotropicos.

Além do exposto, na andlise dos daduss chamou a atencdo o fato de uma das
Universidades participantes, ndo apréserentro da area escolar a problemética da
medicalizacdo, mas apenas a atéaaae institucional, lembrando que este fendménoma
realidade dentro do nosso contexto ediocedt

De acordo com Tanamachi (200Qjna discussaoritica, dentro da que defendemos
em nosso trabalho, ndo pode desconsiderar a relacdo historica entre a Psicologia e a
Educacdo, pois permite entender como esta primeira foi se apropriando do discurso
paologizante da sociedade. Além disso, 0 movimentoritiea possibilitou o estudo critico
desta histéria, com o objetivo de superar as concepc¢des tradicionais do modelo clinico de
atuacao, que estava baseado em reduzir os problemas educacionais enaprblescolar,
se servindo da Psicologia Diferencial e das abordagens da Psicologia impregnadas da viséo
liberal de homem, fortalecendo o processo medicalizante.

Percebemos que a visdo de homem imbricada na medicalizagdo é de uma visao liberal
de sujeito,que o concebe como um ser que nasceu livre para vender sua for¢a de trabalho,
livre para fazer decisbes e que, portanto, temaesponsavel pelo seu sucesso e fracasso
profissional e pessbéafetivo, social, emocional).

Esta visao liberalica evidentequando a medicalizagéo, ao patologizar os problemas
de aprendizagem, coloca sobre a crianga o fracasso de seu aprendizado, sem considerar o sel
entorno social e usa o tratamento medicamentoso para remediar a situagdo. O que vimos é que
a medicinga ao redur a vida ao processo de saude/doergga reduz a autonomia dos
sujeitos.

Dessa forma, isto nos fez atentar para um problema levantado pelos autores que deram
sustentabilidade ao movimento de critica na Psicologia Escolar, isto é, a construcdo
ideoldgicada ciéncia psicoldgica, ou melhor, o desvelamento ideoldgico da Psicologia

baseado a relacdo entre Psicologia e Educacéo. Acreditamos que tal construgéo € o que tem
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contribuido para a crescente medicalizacdo da educacdo, pois ainda que tenhamos
argumatag@es criticas por parte das nossas universidadacas histéricas nestado do
Parand, ainda é alarmamt@umero de criancas medicadas.

Diante da proposta da Psicolo@scolarCritica, uma teoria que se fadtca precisa
apontar o carater ideoldgicaas concepcdes cristaldm sobre as dificuldades de
aprendizagem que legitimaram a pratica patologizante da Psicologia na EdBceigéso, é
importante desvelar como o discurso ideoldgico se apresenta e se relaciona com o fendmeno
da medicalizacado @desenvolvimento da Psicologia.

Ainda que tenhamos percebido em nossa pesquisa que 0s cursos de graduagcdo em
Psicologia noestado do Parana, estdo instrumentalizando os seus alunos a pensarem o
processo de medicalizacdo da educacdo, podemos dizer, de {mmak que este
conhecimento coerente da realidade precisa se expressar na superacao das formas desiguais
injustas de nossa sociedade, que de fato impedem o aluno de aprender.

Como nos alega Tanamachi (1994 elementos para uma atuacao critica envolve
analisar os fenbmenos a partir de multiplas determinacdes, contribuir tedrica e pratica para a
realidade na qual esta inseridolaborarpolitica e tecnicamente coamudanca da sociedade
e da Psicologia, bem comoomprometesse com 0 processo de desenvioiento e
aprimoramento do ser humano e com a Educacéo que transforma, que humaniza

Quer dizer que o fato dos nossos profissionais entrevistados afirmarem a presenca de
uma sociedade ilusoria, que esta atrelaslaxigéncias das industrias farmacéutiéasm
passo para discutir essa sociedade e propor mudancas que sejam significativas. Precisamos
reconhecer que a sociedade esta doen®eontinuamos com uma ptica patologizante da
educacao e do homem.

A ideologia medicalizante desconsidera o lugafasac politico de uma determinada
sociedade, por isso, consegue estabelecer ideias como sendo naturais e universais. O problem:e
daideologiando&ge m el a repousar na apar°nci a, ma s
as diferencas, ocultar as comdi - »es e desarmar toda Itent a
1981, p.5). A autora afirma que a ideologia ignora as condi¢des sociais e histdricas, pois no
contexto da sociedade moderna capitgliat@laboracdo tedrica deve ser objetiva e neutra,
baseadaaobservacéao e livre de qualquer especulacadisieta

Como mostramqsa medicalizacédo tem o objetivo de camuflar um problema social e o
apresentar como um problema biol6gico, poreue conformidade com a logica capitaljsta
ela precisa mostrar que coptema nao esta na sociedade desigual, mas no sujeito que nao se

adapta. Neste sentido, como verificamos na historia da Psicologia e sua relacdo com a
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Medicina, a explicagdo das dificuldades de aprendizagem primeiro operou no conceito de
anormalidade geniéh e organica, influenciada pelas teorias racistas e médicas, que se
constituem desde a metade do século XIX, explicando as diferencas das racas e dos grupos
sociaiscom base as aptiddes naturais. Em seguida, ampliou a discusséo das dificuldades de
aprerizagemvalendese dos instrumentais psicanaliticos, com destaque para as clinicas de
higiene mental, que tratam as crianpagblematomando por basexplicacées provenientes

de problemas fisi®) sensoriais, estruturais e neurolégicos. Da década deelf6diante

partiu de concepc¢Bes ambientais pautada na teoria da Caréncia Cultural, para retornar em
2000 com as explicacdes organicistas, biologicas, ressaltando os problemas das disfuncdes
neuroldgicas como causa das dificuldades de aprendizagem.

Isso infuenciou a formac&do do psicologo que acabou se limitaadexplicacbes
reducionistas, com destaque para a aplicacdo de testes, atendimentos individualizados e
identificacdo de comportamentos considerados desviantes. Nao foi por acaso, e cada vez é
mais asgstadoa a freqiéncia com que surgem justificativas para que criangcas sejam
medicadas. Uma déncia feita pelos nossos entrevistados.

Chaui (1981) explica que a formacdo da ideologia ocaleatro da sociedade
moderna, quando o homeao tentar explicar eealidade, formula teorias que se expressam
em ideias e acredita serem estas produzidas independentes da realidade social e historica.
Dessa forma, gdemos percebepela apresentacdo tedrica de nosso trabajhe a logica
medicalizante gera a impress@® que os transtornos sempre existiram, a novidade esta nas
formas de tratamentdecorrentes dalesenvolvimento tecnoldgico que treuinUmeros
medicamentos capazes de mud homem.

Como consequéncia, ao desconsiderar a histéria e as relacbes sochmedns, a
ideologia medicalizante naturaliza as desigualdades, colocando o homem refém de sua
natureza. A Psicologia fortaleceu os aspectos naturalizantes do desenvolvimento humano,
pois oseu surgimento se deu na legitimad&sta sociedade capitalistaegsegundo Parker
(2014) aparece com psicologizacdo dada que ndo € uma opcao dentrcsdeiedade, mas
essencial e necessaria a ela.

De acordo cono autorsupramencionada experiéncia individual se intensificou no
capitalismo e se constitui comagal psicoldgico, que operou no interior do iriduo, mas
gue néo pode ser compreendido por ele. Ocorre, portanto uma separacdo, que fica evidente
tanto na relacdo deste sujeito com os outros, como de si mesmo, pois é habitado por uma forca

que desconhecé\ Psicologia operoudesta formacomo um instrumento de alienacéo e
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dominacéo, pois a ela foi delegado descobrir estas forcas misteriosas e adaptar @ahomem
realidade.

SegundoParker (2014 a Psicologige nquant o campo da fndexper
deun A cor gfoi ceos pee conheci mentos e t®cnicaso,
deste sistema capitalista. Cabe a categoria profissional encontrar meios de traasforma
Pensamos que o caminhospaser por meio da Psicologia EscolaitiCa.

Dessdaorma, entendemos entdgue o ocultamento das relacfes de dominacédo € uma
forma da ideologia dominante manter a sociedade de classes e também elaborar um corpo
tedrico explicativo e pratico, baseado numa explicacdo racional que justificara esta sociedade.
A vista disso, percebemos a universalizacdo do discurso, de que todos s&o iguais, tém os
mesmos acessos, a mesma educacdo, a mesma possibilidade de progresso. Deste modo,
explicagdo daquele que nao aprende, ndo progride profissionalmente, édalpeida
ideologia como um problema localizado no dado empirico e moral, isto €, no patrdo injusto,
no mau trabalhador, naquele que ndo gosta de estudar, no que ndo soube aproveitar as
oportunidades, afinal de contas, todos podem, sO precisam querer.

A Historia da constituicdo do conhecimento psicolégico no Brasil mostrou como a
Psicologia por meiodo discurso da moral, corroborou para o processo de medicalizacdo e se
utilizou de instrumentos de medigcéo para reforcar a defasagem na aprendizagem dos alunos
tidos ®mo anormais, depois como criaf@blema e das criancas pobres e suas familias
desestruturada®ATTO, 1984, 1996MOYSES; COLLARES 1996.

Sem considerar as condicbes materiais de existéncia, acreditamodedqiaq o
problemade ndo aprendeg do aluno e continuamogorroborando coma medicalizacéo
considerando as habilidades como inatas, por isso de responsabilidade do sujeito. Segundo
Chaui (198}, esta € a expresséo ideologica de escamotear a realidade. Dessa forma, como as
ideias estdo desvinculasl destas condi¢cdes, parece haver uma contradicdo entre essas ideias,
mas o que na verdade hd é uma contradicdo no mundo social. Por exemplo, a ideologia
burguesa diz que a educacao é direito de todos, mas vemos muitas criancas fora da escola, ou
ainda agelas que estdo dentro da escola ndo conseguem aprender. NissGeavela
contradicdo, mas nao é entre a ideia e a realidade soesiahdecorrente de uma sociedade
desigual, que exclui e faz separacéo entre 0os que possuem riqueza dos que ndo a possuem

No desenvolvimento denossa pesquisa observamate forma geral que os
profissionais trazem em suas falas uma visdo contigméaspectiva médica organicista para

entender os problemas de aprendizag@uma(ro2), relacimandeas com o problema da ma
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preparacdo dos profissionais, das aulas desinteressantes, da forma magica e espontéanea de s
ver a aprendizagem, bem como decorrente da falta de acesso a uma educacgao de qualidade «
dos bens produzidos pelos homens. Todavia, trazer os dados imediataresentadals, isto

€, perceptiveis empiricamentppde produzir ssensacdo de que as pessoas conhecem a
realidade, mas na verdagmdem desconhed&. Poresta raza&Chaui(1981, p. 34) coloca

que o discurso @ico precisa desvelar iconhecimento real dagtoria, [...] o significado da
pr8tica | medi at dticadda expehéoameconsim de viela, pois a ideologia
compartilha uma visdo de mundo comum na sociedade, isto é universalizante.

Atualmente o que vemos é a Psicologia e a Medicina corrofsmapara o
desenvolvimento de mentes sadias, que ndo se entristecem, ndo sentem soliddo, ndo se
cansam, mas que também, ndo sentem. Em conformidade com a ideologia medicalizante
intuito € manter um conhecimento que seja util, que tenha eficiénciseapraBsmo que néo
ocorran mudancas significativas, magle transmita fAsensa- «00 de pr ob
ainda que temporariamente, como é feito com a medicacado e os tratamentos psicoterapéuticos
interminaveis.

E o que fe a Psicologia, maeve o homem sobseu dominio ao transformar a
exploracdo e a opressdo em problema psicolégico, que depende unicamente das escolhas ¢
experiéncias do indiduo, isto éfazélas se tornarem | go nor mal e natur al
uma explicacdo social e historica sobweno certas condi¢des da vida na sociedade capitalista
fazem parecer para as pessoas que realmente nao existiria outra forma de viver, o problema é
visto apenas como psi &®l -gicoo (PARKER, 201

Por este motivo, defendemqaeé preciso discutir esfenédmeno ndormacaoinicial
e aprofundar sobre as implicacGes deste na vida das pesspasimplica em resgatar o
compromisso ideolégico da Psicologia com o processo de patologizesi@ctEncia, bem
como repensar formas emancipat®ide atuacdo nanfrentamento das dificuldades de
aprendizagem do aluno, ja que a ideologia evoca a alienacéo fazendo os homens acreditarem
gue sao desiguais por natureza.

A falta da discusséo do problema da medicalizacdo torna mais facil-lgnisto é
desconsiderap campo significativo, ou seja, os valores culturais, as relagdes sociais, a
sociedade, a classe social, a posicdo dos homens na divisédo social do trabalhoestmorar
realidade medicalizante podmntinuar contribuindo com a velha pratica ideoldgica da
Psicologia, que considera as dificuldades de aprendizagem um problema do sujeito.

O processo de medicalizacédo causa a negacao da diversidade e estabelece um padrac
de como deve e o que deve se aprender, dentro de determinada faixa etaria, desconsiderandc
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toda a construcéo historica da sociedade, da contextualizacdo das formas de relagdes sociais ¢
da historia do proprio sujeito relacionado com esta construcao.

De acordo com Chaui (1981 ciitica da ideologia ndo esta em afirmar que existe
uma falsa idelogia, porquepel o f ato da i deologia fin«o ter
determinados contextos historicos e politicos, dessa forma, a autora explica querfazar a ¢

[...] consiste em preencher as lacunas e os siléncios do pensamento o discur
ideolégico, obrigand@s a dizer tudo o que ndo esta dito, pois desta maneira a
l6gica da ideologia se desfaz e se desmancha, deixando ver o que estd escondido e
assegurava a exploracdo econdmica, a desigualdade social a domin#iz@oea
exclusaccultural. (CHAUI, 1981, p118).

A légica ideolégica apresenta lacunas, que sdo aqueles ndo ditos, os brancos ou
siléncios que produzem a fragmentacao do conhecimento da realigadeésso, oculta a sua
génese (divisdo de classes) e faz saseado nariacdo de teorias que vao explicar a origem
das sociedades negando a verdadeira ascendéncia delas.

O poder cietifico dado a Psicologia nmicio doséculo XX, o qual foi conquista
dentro das instituicdes meédicas no Braailfez se ocupar do discurscompetente para
explicar que o aluno ndo aprende por causa de sua deficiéncia, mas na verdade escondendo ¢
pratica preconceituosa de diagnosticar estas supostas deficiéncias psicologicas dos
marginalizados. Continua efetivando esta pratica, mesmo dem&svedncos do movimento
de citica da Psicologia Escolar, como nos marstmas pesquisas de Souza et(aD14,
201D).

Dessa forma, depois de concluida nossa pesquisa, voltamos a pratica social e nos
perguntamos pogue ainda temos tantas criancas senghmlicalizadas, pogue cresce o
nimero de diagndsticos e de transtornos, ja que a formacao esta discutindo esta problematica
no sentido de comb&ta? Acreditamos que a infEncia significativa que a ideologia exerce
para manter ostatus quoda classe domante, acaba obscurecendo a possibilidade de
mudanca da pratica medicalizante.

Mas ndo podemos, como profissionais comprometidos com a perspettioa de
Psicologia defendida neste trabaltizer que ndo ha nada para fazer, ja que a sociedade esta
Acrrompi dabo. O que torna a ideologia poss?yv
produtor da sua condicdo real de existéncia, ecédbocomo refém desta condicdo. Este

entdo se vé sem possibilidades de mudanca, precisa aceitar aquilo queséesta gasto.
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A lbgica da ideologia é produzir desigualdades como ndo decorrentes da sociedade,
mas de sua natureza, como se fosse do desejo intrinseco da pessoa ndo progredir. O progress
surge como uma ideia que esteve sempre presente na sociedadeoPedb progredir, ndo
avancar € um problema do sujeito.

Desse modo, a l6gica medicalizante quer silenciar o sypeitomeio do controle
quimico. No entanto, fazer esta leitura é superficializar o problema. Por isso a Psicologia
Escolar Citica defendeque a formac&o erRsicologia deve estar comprometida com 0s
problemas sociais da realidade e ndo apenas trabalhar com os conhecimentos psicologicos.

O trabalho de critica da Psicologia Escolar precisa sempre se perguntar sobre a tarefa
de formacédo do psitdgo escolarQual € o compromisso étiqmlitico de nossos cursos, ou
seja, que tipo de psicologo queremos formar? Dessa forma, os elementos constitutivos da
perspectiva critica € a apreensdo do compromisso social e histérico do conhecimento, sua
localizez&o e forma de interpretar a vida da classe.

Na educacdao, este compromisso se traduz em discutir suas finalidades sociais; mudar o
eixo de andlise do escolar para o processo de escolarizacdo. E entender a funcéo da educaca
dentro deste sistema capitaigtautado naoncepcao historicoritica que defende o papel
transformador do conhecimento diéiso e a funcdo mediadora do professor.

No caso da Psicologia, acreditamos que ainda vivemos diante de uma imposicao
clinicamédica de atuacdo no contexto efsr e que portanto, existe esta expectativa
cristalizada no interior da escola. Para rompermos com este modelo de trabalho € preciso,
segundo Antunes (2008), que o psicologo se comprometa com o cotidiano escolar no que se
refere ao seu processo pedaglgiSignifica ndo reduzir este proces® interpretacdes
puramente psiquicapor meiodos enquadramento$iico-terapéutios baseads no modelo
médico. O que percebemos € que a Psicologia na educagdo acaba substituindo o processc
pedagogico pelo psicol@ e o mesmo acontece com a figura do médico ao explicar a
aprendizagem em termos de distUrbios. Neste sentido, o professor deixa de ser o responsavel
pedagdgico. E como se a escola ndo fosse mais de dominio do professor, o que causa neste
profissional umestranhamento quanto ao seu pap#.deixa de ensinar para preocugar
em identificar as i aasalunosadm diiauldagles de aprendizagei mi r
para o médicog psicélogo,o fonoaudiologo

Mas a nossa pesquisa evidencia esse processtvadsicdo de uma perspectiva
reducionista para uma mais abrangente do sujeito, do processo de superacdo desta pratica

medicalizante e de propostas de interveng¢do que vao além do conhecimento de patologias,
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mas avanca na discussao da sociedade, do haaesducacao. No entanto, precisamos ficar
atentos para o processo de incorporacdo de conceitos, que acabam sendo difundidos
teoricamente e que na pratica nao estdo comprometidos com a transformacaondo home

Por fim, consideramos guestapesquisa nao esggoas possibilidades de investigacao
deste fenbmeno dentro da formacdo em Psicologia. Mesmo néo wedproblematica
recente, percebemos que os profissionais que estdo formando os alunos na graduacédo ainde
estdo se inteirando destaestamara poderempesemar propostas mais efetivas no combate
amedicalizacédo da educacao.

Como vimos, no campo da formacdo se eneomfpresengs 0s questionamentos
quanto a esta forma tradicional de psicologia aplicada a educacdo, mas € preciso um
aprofundamento na comgtao de referenciais que respondam criticameot®, o intuitode
promover umaefetiva transformacdo da realidade. Dessa forma, nao teastanhecimento
das teorias psicoldgicas, mas tamtsquirirconhecimentos inerentes a organizacao escolar,
as polticas piblicas, a contextualizacdo da realidade escolaw,trabalho com a equipe
pedagogica, conhecimest®sobre o desenvolvimento cognitivo e da linguagem, isto €,
conhecimentos que transcendam a Psicologia e possibilim melhor entendimento da
dindmca escolar.

A Psicologia Escolar de base critica trouxe essas contribuigbefazer dos
psicélogos, mas ela estd em processo de consolidacéo e é um referenciahe@dodogico
gue podera abrir novos caminhos para a Psicologia rever a sua consist@amate propor
mudancas na realidade concreta.

A vista do exposto;onsideramogue, numa proxima etapa, este trabalho investigativo
no campo da formacao precisa continuar diredopara a pesquisa com os alunos do ultimo
ano de graduacdo e/ou alurezggessosa fim de averiguagqual a base do conhecimento que
tem fundamentado o entendimento deles sobre o processo de medicalizacdo e como estdo

atuando com as criangas medicalizadas.
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