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RESUMO

Diante de um atendimento tdo deficitdrio destinado aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), os docentes sdo focalizados, pois sdo estes 0s principais
agentes encarregados do desenvolvimento educativo dos estudantes. Requisita-se a formacéo
continuada como o meio responsavel de promover nos professores ja em servico, a apreensado
dos conhecimentos cientificos e legais para que se possa transformar saberes e praticas
docentes, tornando-os aptos a lidarem com a inclusdo destes estudantes. Contudo,
pesquisadores voltados a formacéao de professores vém alertando sobre a importancia de que se
conheca o que a formacédo continuada pode realmente fazer pelas transformacdes educativas
sob a pena de responsabilizar a ela e aos agentes educacionais envolvidos por transformacoes
que requerem mudancgas estruturais de ordem externas ao contexto escolar, permanecendo
camuflados outros fatores que exercem igual ou maior influéncia na realidade educativa. Ao se
inserir neste campo relacional entre a educacao dispensada ao estudante com superdotacdo e a
formacdo docente continuada, este trabalho elenca como problema de pesquisa: que praticas
voltadas aos estudantes com superdotacdo, apresentadas num curso de formagdo continuada,
sdo concretizadas no contexto educacional? Assim, assume como objetivo geral compreender
a relacdo estabelecida pelos professores que cursaram o programa de formacdo continuada
REDEFOR AH/SD com os conhecimentos trabalhados e qual o papel que estes
conhecimentos/saberes passaram a desempenhar nas praticas docentes. Para tal finalidade este
estudo se desenvolveu no formato de pesquisa qualitativa/quantitativa de cunho descritivo com
delineamentos documental e survey online. Participaram deste estudo 96 professores da
educacdo bésica vinculados a SEE-SP que cursaram o programa de formacdo continuada
REDEFOR AH/SD destinado a preparar docentes para o trabalhar no Atendimento Educacional
Especializado com estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Trés atividades
desenvolvidas durante a formacdo foram submetidas a analise de contetido a fim de reconhecer
a relacdo estabelecida entre os cursistas e os saberes trabalhados na formacdo continuada; um
questionario online sobre praticas voltadas a estudantes com altas habilidades/superdotacéo foi
elaborado a fim de reconhecer quais acdes foram efetivadas nas escolas que atuam os cursistas.
Os dados obtidos indicam que no contexto de aprendizagem promovido pela formacéo
continuada, a despeito do teor de novidade que a temaética tenha se apresentado em varios
momentos, os docentes se sensibilizaram para a educacao dos estudantes com altas habilidades/
superdotacdo, se alinhando as concepgbes cientificas de superdotacdo, salientando a
necessidade de praticas articuladas e sisteméticas voltadas ao desenvolvimento destes
estudantes bem como reconhecendo os aspectos legais mais pertinentes; compreenderam
aspectos importantes da realidade educacional do atendimento voltado a este publico da
educacdo especial e refletiram sobre as suas vivéncias relacionadas a inclusdo. O contexto
pratico revelado pela amostra de 21 respondentes ao questionario evidenciou que o atendimento
voltado a estes estudantes permanece incipiente, com poucas e assistematicas acdes
desenvolvidas para a maior parte da amostra. Teve peso decisivo nesta dissonancia entre 0s
contextos o fato de que, dentre os participantes, nenhum encontra-se como professor
especialista em altas habilidades/superdotagdo atuando no Atendimento Educacional
Especializado.

Palavras-chave: Formacéo Continuada; Altas Habilidades/Superdotacéo; Educacéo Especial
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ABSTRACT

By visualizing such a deficient attendance for students with high abilities/giftedness, the
teachers are focused, since these are the main agents in charge of the educational development
of the students. Continuing education is required as the responsible means of promoting
already-in-service teachers, apprehending scientific and legal knowledge so that they can
transform knowledge and teaching practices, making them able to deal with the inclusion of
these students. However, researchers focused on teacher education have warned about the
importance of knowing what continuing education can actually do for educational
transformations, under the penalty of making it and educational agents involved in
transformations that require structural changes of order external to in the school context, other
factors that have an equal or greater influence on the educational reality remain hidden. When
entering into this relational field between the education given to the student with giftedness and
the continuing teacher formation, this work elates as a research problem: which practices aimed
at students with giftedness, presented in a course of continuing education, are concretized in
the educational context? Thus, the general objective is to understand the relationship established
by the teachers who attended the continuing training program REDEFOR AH / SD with the
knowledges studied and what role these knowledges began to play in teaching practices. For
this purpose, this study was developed in a descriptive qualitative / quantitative research format
with documentary delineations and online survey. Ninety-six primary education teachers linked
to the SEE-SP who attended the continuing education program REDEFOR AH / SD to prepare
teachers to work in the Specialized Educational Attendance of students with High Abilities /
Giftedness participated in this study. Three activities developed during the training were
submitted to content analysis in order to recognize the relationship established between the
trainees and the knowledge worked in the continuing formation; an online questionnaire on
practices aimed at students with high abilities / giftedness was elaborated in order to recognize
which actions were carried out in the schools that the students attend. The data obtained indicate
that in the context of learning promoted by continuing education, in spite of the novelty content
that the theme has been presented at various times, teachers are sensitized to the education of
students with high abilities, aligning the scientific conceptions of emphasizing the need for
articulated and systematic practices aimed at the development of these students as well as
recognizing the most pertinent legal aspects; understood important aspects of the educational
reality of the care given to this public of special education and reflected on their experiences
related to inclusion. The practical context revealed by the sample of 21 who answered the
questionnaire showed that the attendance to these students remains incipient, with few and
unsystematic actions developed in most of the realities of the sample. There was decisive weight
in this dissonance between the contexts of the fact that there is no expert teacher in high abilities
acting in the Specialized Educational Service for the most part the realities of the sample.

Keywords: Continuing Education; High Abilities / Giftedness; Special education
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Apresentacao

O Programa de P6s-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem
da Faculdade de Ciéncias da UNESP (Bauru), por meio da linha de pesquisa Aprendizagem e
Ensino busca, pela otica da psicologia, investigar os temas de ensino e da aprendizagem bem
como das condigdes de ensino em diferentes contextos e com diferentes populagdes tendo como
objetivo trazer contribuicdes tedricas, metodoldgicas e aplicadas para situagdes educacionais.
Neste sentido, a tematica da Educagio Inclusiva, estando as Altas Habilidades/Superdotacéo®
ai inseridas, tém se apresentado como uma tematica cara ao referido programa trazendo
pesquisas relevantes a este cenario. Assim, as motivacfes deste trabalho situam-se neste
contexto, ao passo que a pesquisa se volta ndo apenas a tematica da educacéo dos estudantes
com Superdotacdo, mas elege como objeto de estudo aspectos de um curso de formacdo de
professores da rede publica do estado de Sdo Paulo (REDEFOR) do qual a UNESP teve papel
preponderante no desenvolvimento e oferta, evidenciando, deste modo, 0 interesse da
instituicdo em contribuir com a educacédo publica de qualidade com um viés critico e analitico
sobre suas proprias praticas, denotando desta forma o importantissimo papel que a universidade
publica desempenha na sociedade brasileira e dando mostras do porqué devemos atuar em sua

defesa.

Introducéo

Inicialmente, a fim de melhor situar o leitor, destacamos que o sentido atribuido ao
termo contexto(s) no desenvolvimento deste trabalho e que ja figura em seu titulo, ancora-se
em pressupostos materialistas e histdricos. Assim, o referido termo é definido como os distintos
espagos sociais nos quais, a partir das possibilidades e condicdes criadas ao longo do tempo no
tecido social com suas respectivas relacbes de poder entre grupos e classes, 0s sujeitos
“atualizam” a cultura ao passo que desenvolvem, transformam e recriam os aspectos que dela
participam, enquanto que também estruturam e desenvolvem, na qualidade de sujeitos, a propria
subjetividade. Desta forma, um determinado contexto ndo é so social, como ainda histérico e

determinado objetivamente, no sentido que é estruturado fisicamente a partir das relacdes e

L A terminologia Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) é utilizada pelos documentos brasileiros oficiais desde
2001 com a publicacdo da Resolucdo n° 02/2001 (BRASIL, 2001) que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacio Basica. A barra (/) ¢ atribuido o significado de “e; ou”, indicando que os termos so intercambiaveis,
podendo ser usados conjuntamente ou ainda optar por um deles (RAGNI; COSTA, 2011). Doravante, este trabalho
adotara apenas o termo superdotacdo e correlatos derivados, utilizando apenas Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD) em citagdes literais, tendo como motivo e justificativa a simples preferéncia linguistica, dada a maior
facilidade de regéncia. Para maior detalhamento sobre terminologia e suas implicac6es neste campo, sugere-se ver
o trabalho intitulado Altas habilidades/superdotacéo: entre termos e linguagens (RAGNI; COSTA, 2011).
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producbes humanas ao longo do tempo e espacos especificos, como institui¢des e seus recursos.
Destarte, por meio das discussdes aqui apresentadas podem ser identificados como contextos
distintos, por exemplo: a academia e sua respectiva producao de conhecimentos cientificos; o
atendimento ofertado aos estudantes publico-alvo da educacéo especial; 0s espagos e momentos
de formacdo dos professores; e ainda 0s espacos e momentos de atuagdo docente.

Ja avancgando a discusséo para o fendbmeno da superdotacdo constatamos que este,
bem como o da inteligéncia, € marcado por um elevado nivel de complexidade decorrente de
varios fatores que interagem ao longo da histéria. No decorrer do tempo, muitas foram as
concepgdes adotadas: sejam elas explicitas, dadas por aqueles que se propuseram de alguma
forma a pensar em como se manifesta em determinados sujeitos mais capazes; ou implicitas,
mas efetivadas a partir de como determinadas sociedades passaram a valorizar, incentivar e
reconhecer a importancia de sujeitos que se destacavam em areas especificas (MANSO, 2012;
POCINHO, 2009).

Por ser um constructo psicoldgico, a superdotacdo é, em rigor, uma invencdo e ndo
uma descoberta. Delimitada, portanto, por uma gama de caracteristicas inter-relacionadas que
faz com que o observador infira sobre um conjunto de tragos rico em possibilidades que muitas
vezes dependem de contextos especificos para que sejam manifestados. Assim, ao ser
submetida a Otica cientifica, especialmente a partir da década de 1970 com o avanco das
abordagens contextualistas, as divergéncias entre os teéricos fizeram com que a polissemia ja
expressiva se ampliasse, inviabilizando ainda mais a possibilidade de uma definicdo consensual
(BAHIENSE; ROSSETI, 2014; MANSO, 2012).

No ambito nacional a problematica é ainda mais grave por conta das traducdes, e
pelo fato de que grande parte da sociedade esta alheia ao conhecimento académico. Assim,
ainda ha a confusao com outros vocabulos, tais como precocidade e génio: sendo que a primeira
se refere a0 momento em que dada habilidade surge no desenvolvimento da crianca e, embora
muitas vezes seja interpretada como indicador de superdotacdo, esta pode ndo se concretizar;
enguanto a segunda se reserva aos sujeitos que ndo s6 desempenharam com grande maestria
em determinada &rea, mas que nelas promoveram transformacoes de elevado reconhecimento
social, de modo que todo génio é superdotado, porém, nem todo superdotado € um génio.

O relatdrio de Marland (1972) estima que existam de 3 a 5% de pessoas com
superdotacdo na populacdo mundial. No entanto, Pérez e Freitas (2014) apontam que esta
estimativa - ainda que amplamente citada - € conservadora, pois tem como base uma concepc¢ao

restrita de superdotacdo. As autoras postulam que ha grandes indicios de que os niveis mais



15

confidveis sejam de 5 a 7.5%, embora haja alguns autores defendendo indices ainda maiores
quando se considera outros dominios de capacidade humana que ndo os académicos. A falta de
consenso e a confusdo conceitual extrapolam o ambito tedrico e acarretam dificuldades extras
ao nivel da identificacdo e atuacdo junto a esse publico-alvo (POCINHO, 2009).

No cenario brasileiro, a questdo ganha mais visibilidade com o advento da proposta
da Educacdo Inclusiva que promoveu a integracdo da Educacao Especial ao contexto de ensino
regular, tendo como corolario legal o advento das leis 13.146 (BRASIL, 2015a) que cria o
Estatuto da pessoa com deficiéncia, e a lei 13.234 (BRASIL, 2015b) que altera as letras da LDB
em seu artigo 9°, dispondo sobre a identificagdo, cadastramento e atendimento ao estudante na
educacao basica e superior ao estudante com superdotacao.

Contudo, os estudantes com superdotacdo ja sdo legalmente compreendidos entre o
publico-alvo da Educacdo Especial desde 2001 (BRASIL, 2001) onde ja se requisita a
identificacdo e atendimento as necessidades educacionais a fim, inclusive, de que dispositivos
legais ainda anteriores sejam cumpridos. Neste momento, as pesquisas ja observam uma
dissonéncia entre os aspectos mencionados. Primeiramente, entre os contextos de producdo e
aplicacdo do conhecimento: por um lado existe um desenvolvimento proficuo na compreensao
cientifica da superdotacdo. Entretanto, no Brasil, este saber fica circunscrito & academia aos
niveis de p6s-graduacdo, estabelecendo pouca relacdo com os cursos de licenciatura, deixando
lacunas na formacdo inicial do docente quanto a compreensdo da temética (MARTINS;
CHACON, 2013; PEREZ; FREITAS, 2014). Em seguida constata-se que, apesar do relativo
avanco legal que elevou o atendimento aos estudantes com superdotacdo ao nivel de politicas
publicas, as medidas ainda encontram barreiras em sua efetivacdo e o nimero de estudantes

identificados nas escolas publicas permanece infimo (PEREZ; FREITAS, 2014).
Contextualizagdo e Relevancia do Problema de Pesquisa

Diante de um atendimento tdo incipiente e deficitario disponibilizado aos
estudantes com superdotacdo no contexto regular de ensino, os saberes e préaticas dos
professores sdo postos em foco uma vez que sdo estes que interagem cotidianamente e 0s
principais agentes encarregados do desenvolvimento educativo desse alunado. Em face da
constatacdo de que a percepcdo dos docentes € permeada por concepgdes mitoldgicas a respeito
da superdotacio (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010; PEREZ; FREITAS, 2009), requisita-se a
formacdo continuada como o meio responsavel e capaz de promover nos professores ja em

servico, a apreensdo dos conhecimentos cientificos e legais para que se possa transformar
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saberes e préaticas docentes, tornando-os aptos a efetivamente lidarem com a inclusdo dos

estudantes com superdotacao.

Porém, pesquisadores voltados & formacao de professores (ANDRE, 2010, GATTI;
BARRETO, 2009; TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 2001) vém alertando sobre a
importancia de que se conheca e reconheca o que a formacéo continuada pode realmente fazer
pelas transformagdes educativas sob a pena de responsabilizar a ela e aos agentes educacionais
envolvidos, sobretudo os professores, por transformacdes que requerem mudancas estruturais
de ordem externas ao contexto escolar, e ainda contribuir para que permanecam camuflados
outros fatores que exercem igual ou maior influéncia na conformacéo da realidade educativa.

Ao se inserir neste campo relacional, ainda pouco compreendido, entre a educacao
dispensada ao estudante com superdotacdo e a formagdo docente continuada, este trabalho
encontra sua principal justificativa. Diante disto, tem como questao de pesquisa: que praticas
voltadas aos estudantes com superdotacdo, apresentadas num curso de formacao continuada,
sdo concretizadas no contexto educacional/laboral?

Para efetivacdo desta pesquisa debrugcamo-nos sobre o curso de formagéo
continuada REDEFOR AH/SD? ofertado aos professores da rede publica que atuam na
educacdo basica do estado de Séo Paulo. Tal escolha se fundamenta nos seguintes aspectos:
escassez de programas de formacdo continuada voltados aos estudantes com superdotacéo,
assumindo ainda carater pontual quando ocorrem, o que traz destaque ao REDEFOR AH/SD
dada a sua estruturacdo; a dimensdo do programa, uma vez que disponibilizou 100 vagas a
professores situados por todo o estado de Sdo Paulo, contribuindo para a obtencdo de dados e
analises sugestivas de um panorama mais amplo; pelo fato de que o referido programa teve
participacdo precipua da UNESP em sua criacdo e oferta. Sendo a mesma instituicdo do
programa de p6s-graduacdo na qual esta pesquisa se desenvolveu, favoreceu nao sé a obtencédo
dos materiais para analise como, uma vez, pronto, permitiu que a instituicdo obtivesse um

retorno sobre suas préprias praticas.
Objetivos

Diante da questdo de pesquisa levantada estabelecemos como objetivo geral

compreender a relacdo estabelecida pelos professores que cursaram o programa de formagéo

2 Curso de especializagdo na modalidade semipresencial ofertado pela Rede de Formagdo Docente do Estado de
Sdo Paulo (REDEFOR) em parceria com a Universidade Estadual Paulista (UNESP). O topico O programa
REDEFOR, situado no Capitulo 2 apresentara detalhes sobre o curso.
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continuada REDEFOR AH/SD com os conhecimentos trabalhados e qual o papel que estes
conhecimentos/saberes passaram a desempenhar nas préaticas docentes. O estudo foi ainda
orientado por objetivos especificos: 1) Trazer elementos que favoregcam a compreensdo de quais
aspectos e alcance que as formacdes continuadas podem assumir como objetivos em relacéo a
transformacéo da pratica docente; 11) Analisar o desenvolvimento da compreenséo cientifica
da superdotagdo em sua historicidade como meio de evidenciar sua complexidade atual; 111)
Promover a analise das condi¢cdes da educacédo e da formacdo de professores considerando o
papel de forcas externas ao contexto escolar, sopesando, portanto, a forte influéncia de fatores
econdmicos sobre as politicas publicas; 1V) Trazer dados sobre como os professores percebem
0s contextos escolares no que se refere as condicdes de trabalho e também a inclusdo, em

especial a dos estudantes com superdotacéo.
Organizacao do estudo

A organizacdo do presente estudo conta com quatro capitulos. Sendo que os dois
primeiros se referem a fundamentacdo tedrica que visa ampliar as discussdes apresentadas sobre
superdotacdo e formacdo docente enquanto os dois Ultimos discorrem sobre os aspectos
empiricos deste estudo.

O Capitulo 1 - Superdotacdo: Entre a concep¢do do fenémeno e o atendimento
ofertado articula os contextos cientificos, politicos e educacionais enquanto eixos tematicos ao
passo que busca apresentar a dissonancia entre estes elementos. Apresenta aspectos
sobressalentes do desenvolvimento histérico pelo qual a superdotacdo foi compreendida,
percorrendo as etapas mitica e psicométrica até que se chagasse a etapa dos talentos,
culminando com as abordagens contextualistas contemporaneas. Exemplifica as abordagens
contextualistas a partir do trabalho de Joseph Renzulli, que também é adotado como ancoragem
tedrica para se discutir o atendimento preconizado pela literatura e o encontrado pela pesquisa.
Por fim, traz o percurso pelo qual o atendimento ofertado aos estudantes com superdotacdo no
Brasil se desenvolveu.

O Capitulo 2 — A formacéo docente: a solugéo e seus problemas coloca em pauta
como que a formacdo docente enquanto campo de saber, com enfoque na formacao continuada,
tem buscado ultrapassar a figura do professor, encarando os contextos socioecondmicos para
que se possa compreender acuradamente a qualidade de ensino que as escolas e docentes estdo
ofertando aos seus alunos. Em seguida apresenta como que a formacdo continuada foi se

institucionalizando no contexto internacional para em seguida aborda-la no cenario brasileiro,
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estabelecendo, desta forma, um comparativo com a situacdo do mundo ocidental seguida de
uma discusséo sobre como as TICs e o Ensino a Distancia vem se desenvolvendo no Brasil,
tendo como balizas os fatores socioecondmicos que impulsionam a expansdo destes
mecanismos. Apresenta-se ainda um quadro da producdo bibliografica em Formacéo
Continuada a partir de uma sintese integrativa de estudos revisionais. Por ultimo traz dados
sobre a criacdo da REDEFOR seguida da estrutura do curso REDEFOR AH/SD abordado neste
trabalho.

Capitulo 3 — Método. Descreve os aspectos metodologicos que ensejaram 0
desenvolvimento desta pesquisa, tais como: delineamento, participantes, instrumentos e
materiais e procedimentos de coleta e anélise de dados. Dado o0 objetivo da pesquisa constituir-
se de dois aspectos distintos, ainda que interligados, o delineamento se deu em duas etapas.

Capitulo 4 — Resultados e discussdes Apresenta-se neste capitulo os resultados e

discussdo relacionados as etapas 1 e 2 bem como a discussdo final.
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4.3. Discussdo Final

Aqui desenvolveu-se, por meio do constructo contexto, as concepcdes acerca da
superdotacdo de forma que estas, em sua historicidade foram analisadas em seus periodos
miticos, psicométrico e contextualista. Neste percurso evidenciou-se que a sistematizacao
cientifica se consolida especialmente nas duas Ultimas etapas e que atualmente compreende-se
o fendmeno como multideterminado, cuja manifestagdo ultrapassa a inteligéncia enquanto
variavel, implicando esferas de cunho psicolégico e ambientais que se articulam, conferindo
inimeras possibilidades de manifestacdo da superdotacdo que por sua vez pode aparecer em
areas ou dominios especificos. Como efeito, amplia-se 0 que se entende por superdotacéo,
reconhecendo que esta pode se manifestar numa parcela mais ampla do que anteriormente
prevista, desvinculando-se de concep¢des mitoldgicas que hoje sabemos preconceituosas e
elitistas (BAHIENSE, 2013; PEREZ, 2004; PISKE, 2013; RENZULLI, 2004).

Contudo, este mesmo avanco clarificou como os sujeitos que trazem indicativos de
manifestar-se como superdotados demandam um conjunto de préaticas educativas sistematizadas
e configuradas em funcdo de suas necessidades sob pena de ndo apenas terem 0 Sseu
desenvolvimento cognitivo prejudicado, como enfrentarem outros problemas, podendo evadir
do contexto escolar ou apresentarem comportamentos inadequados, atrapalhando a si mesmos
e aos demais estudantes (BAHIENSE; ROSSETI, 2014; SPERONI, 2015). Assim, no cenério
internacional as pesquisas cientificas culminam na exploracdo dos contextos escolares reais,
criando metodologias de desenvolvimento que possam beneficiar tanto o desenvolvimento dos
estudantes com superdotacdo quanto dos demais, sendo Renzulli um dos pesquisadores que
mais trouxe contribuicdo a este aspecto, principalmente por meio do SEM (RENZULLI, 2004,
2014).

Contudo, especialmente no Brasil, ainda que parte significativa das pesquisas
enveredem pelos aspectos mais fundamentais da area (PEREZ; FREITAS, 2014), constata-se

um conjunto de dissonancias entre 0s avan¢os promovidos no contexto cientifico, algado nos
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ambientes académicos nos ultimos anos, e as préaticas de atendimento efetivamente realizadas
no contexto da educacao escolar, estando esta relagdo mediada pelas politicas publicas da
incluséo, que apesar de muitas vezes se alinharem com os postulados cientificos, ndo se fazem
cumprir no plano concreto.

Diante da constatacdo de que estes conhecimentos ndo chegam as préticas escolares
porque as formacdes iniciais ndo abordam a tematica de maneira satisfatdria, recorre-se a
formacgdo continuada como um meio de transpor este conhecimento sistematizado aos
ambientes escolares, especialmente pela transformacéo das praticas docentes, pelo pressuposto
de que sdo esses que lidam com o efetivo processo formativo dos estudantes por meio das
préticas cotidianas e que suas concepgdes a respeito da superdotacdo estdo no cerne de uma
préatica adequada (PEREZ; FREITAS, 2014; RAGNI; COSTA, 2011).

Diante disto este trabalho teve como objetivo analisar as possiveis relacfes
estabelecidas entre os contextos de aprendizagem tedrica da formac&o continuada e os contextos
de atuacdo pratica nas unidades escolares. Sendo representados, respectivamente, pelos
conhecimentos trabalhados no curso de formacéo continuada REDEFOR AH/SD ofertado aos
professores da educacdo basica da rede publica do estado de Sdo Paulo e as a¢des voltadas por
estes docentes em seus espacos laborais. Para tal recorremos a anélise de conteddo (BARDIN,
2004) aplicada a trés atividades realizadas durante o programa REDEFOR AH/SD no ano de
2014 e a aplicacdo de um questionario online sobre praticas educativas voltadas a inclusdo dos
estudantes com superdotacdo, aberto a coleta de dados em setembro de 2017.

Entendendo que a realizac¢do do curso REDEFOR AH/SD como o contexto tedrico,
ou de aprendizagem e o espaco laboral escolar como o contexto pratico, sendo este ultimo o
momento em que 0s conhecimentos trabalhados ao longo do processo formativo séo
mobilizados em praticas pedagdgicas e assim se possa obter uma dimensao de como ou quanto
esta juncdo foi capaz de constituir saberes docentes - ou seja, aguele conjunto de conhecimentos
que permite ao professor ndo s compreender a situacdo de ensino de maneira conceitual,
lancando mao de praticas mais resolutivas, como também consciente do porqué pelo qual atua,
tal como conceitua Tardif (2002) — apresentamos a dissonancia existente entre 0s espacos.

O mote de tal discusséo recai necessariamente sobre o dado de que nenhum docente
da amostra obtida no levantamento feito pela aplicacdo do questionario opera efetivamente na
educacdo especial. Em suma, este dado € tdo crucial que ndo ha como discutir genuinamente
se 0s saberes formativos alicercam e subsidiam as préaticas dos cursistas no contexto atual, pelo

fato de que tal analise tem como condicdo precipua que estes estejam vinculados oficialmente
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ao AEE, levando em consideracdo que o programa REDEFOR AH/SD foi planejado e
executado com vistas a preparacdo do docente para esta funcdo (UNESP, 2013). Este dado
aponta para um cenario em que a tematica da superdotacéo € tratada institucionalmente como
um elemento secundario dentro do contexto da inclusdo e da educacéo especial, vislumbrando
assim, avancos lentos, principalmente quando retomamos o atendimento brasileiro destinado a
essa populacdo em sua historicidade.

Assim, ainda que comparemos, no esteio desta discussdo, aquilo que os docentes
elencaram enquanto a¢des necessarias no contexto de atuacao, bem como suas percepgdes sobre
a realidade educativa e o estado motivacional que apresentaram no contexto formativo, com os
que os dados obtidos a respeito do contexto pratico, ha que se ter claramente que este dado
objetivo, forjado nas praticas institucionais é o elemento determinante que engendra toda a
dissonancia seguinte. Pois de outra forma, cairiamos no risco de penalizar sobremaneira
formadores e cursistas, repetindo o lugar comum veiculado por varias instituicdes que atribuem
uma correlagdo direta entre os saberes disponibilizados aos docentes, as praticas por estes
desenvolvidas e a qualidade da educacdo verificada (ANDRE, 2010; CUNHA, 2014; GATTI,
2016; TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 2001).

No contexto da aprendizagem os cursistas avangam na concepg¢éo de superdotacao
e compreendem que um ambiente com préticas enriquecidas traz vantagem a todos estudantes;
reconhecem ainda a prépria préatica formativa como direito legal. No contexto de trabalho, a
despeito do reconhecimento das caracteristicas e da aceitacdo da superdotacdo, o que se
evidencia é que pouco daquilo que a literatura traz, bem como daquilo que os cursistas
apresentaram ao longo das atividades, ocorre efetivamente. O ponto crucial é que, a partir da
amostra coletada nos questionarios, ndo parece haver indicios de que ocorram trabalhos
sistematicos que levem a cabo estratégias de identificacdo seguidas de procedimentos de
aceleracdo e programas de enriquecimento voltado as areas de interesse dos estudantes.
Entretanto, o plano tedrico ja trazia alguns elementos que mostravam que este tipo de trabalho
soava abstrato aos cursistas que ndo visualizavam ao certo como que estas praticas poderiam
ser alocadas ao regime de trabalho real das escolas.

No contexto de formagéo, a metodologia de trabalho colaborativo foi apresentada,
ainda que enquanto modelo tedrico, como uma estratégia que, se aplicada, viabilizaria a
articulacdo entre o trabalho dos professores das salas regulares e da educacdo especial,
contribuindo para que o0s espagos de trocas e articulacdo das habilidades representasse uma

formacdo continuada em locus, voltada ao desenvolvimento de estratégias educativas para a
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resolucéo dos problemas locais. Contudo, os dados obtidos nos questionarios apontam para um
trabalho marcado pelo isolamento docente, com poucas ag¢des voltadas ao desenvolvimento do
estudante com superdotacdo, que quando ocorrem (ou caso ocorram), se ddo no contexto da
prépria disciplina ministrada pelo docente da sala regular e apenas casualmente vinculadas aos
interesses e habilidades dos estudantes.

Associa-se a isto, indicativos obtidos ao longo das atividades desenvolvidas no
contexto formativo que se coadunava na percepcdo dos cursistas que muito das acbes de
inclusdo dependiam da gestdo para iniciar o processo. Mesmo que esta funcédo lhe seja uma
atribuicdo escolar, € notdrio que nem sempre 0s gestores sdo propensos a inclusao ou dispde de
todos os elementos, inclusive tedricos, para que isto ocorra (MANI, 2015). Diante disto, 0 ponto
que se coloca é: como fazer com que a gestao passe a ser atuante nos espagos onde ela néo é.

Neste sentido, o trabalho colaborativo fica a mercé de toda uma gama de relacbes
engendradas nos espacdes escolares para ocorrer, dependendo expressivamente de uma gestdo
que o articule, pois ndo ha indicios de que os respondentes lancem mao de mobilizacGes
coletivas para a conquista deste espaco, quando ele nédo é ofertado.

Contudo, ao longo da vivéncia no contexto formativo os cursistas tomaram ciéncia
do processo de educacédo dos estudantes com superdotacdo ao vislumbrarem a dissonancia entre
0s aspectos legais e 0s concretos, constados majoritariamente pelas reflexdes sobre suas
préprias memorias e pelas pesquisas que ensejaram a fim de conhecer a realidade do
atendimento em suas proprias regides de trabalho. Verificaram assim, que existe uma escassez
de programas e muitos dos existentes sofrem descontinuidade e caréncia de recursos, onde a
situacdo de invisibilidade e negligéncia em relacdo aos estudantes com superdotacéo, discutidas
pela literatura (BAHIENSE, 2013; NEGRINI, 2009) foi acurada de maneira pratica, sendo foco
de algumas reflexdes.

N&do obstante, os excertos de carater motivacional apresentados ao longo das
atividades realizadas no REDEFOR AH/SD parecem terem se resumido ao efeito catartico,
cedendo espaco, nos relatos obtidos pela aplicacdo do questionario, a dizeres ressentidos, que
denunciam uma situacdo de maneira critica e fundamentada, inclusive, mas sem evidéncias de
que dispde de medidas para supera-las.

O que se verifica é que estas préaticas docentes ndo demandam apenas formacoes
teoricas, pois a aquisicdo de saberes, desvinculada das estruturas organizacionais adequadas a
sua aplicacéo e da disponibilizacdo de recursos materiais, pouco pode fazer e sendo as custas

de sacrificios. Este dado importa a medida que problematiza as ideias de conscientiza¢do ou
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mitologizacdo da superdotagdo (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010; PEREZ, 2004) trazendo
elementos enriquecedores que indicam que, se as relagcdes e condigdes de trabalho no contexto
educacional ndo forem propicias, conquanto os dizeres dos docentes possam estar em
consonancia com a literatura, as praticas reproduzirdo o que justamente o que a ciéncia diz que
nao deve ocorrer.

Portanto, muito mais do que as concepcdes determinando as préticas, sdo as praticas
em seu contexto concreto, de relac6es de poder e recursos disponiveis, que parecem determinar
as concepgdes. Em termos de mobilizacdo, se como exemplifica Renzulli (2004, 2014), o
desenvolvimento da superdotacdo demanda programas elaborados de enriquecimento (que por
sua vez demanda recursos, espagos e tempo), deve entrar na pauta conjuntamente ao preparo
dos docentes, o investimento a estrutura de trabalho necessaria.

Ultrapassando as possibilidades de inferéncias permitidas pelo nimero reduzido da
amostra e, portanto, adentrando numa reflexao de carater mais especulativo pautada na assercao
de que os dados da amostra possam refletir uma realidade mais ampla, conjecturamos que
dentre as implicacGes possiveis, € passivel admitir, por um lado, que a repeticdo destas
caracteristicas, talvez redunde em alguma melhora nos indices relacionados ao cenério da
educacéo, uma vez que como salientam Galindo e Inforsato (2016), a formacgéo continuada, via
de regra, evolui os conhecimentos dos docentes, inclusive porque muitas vezes atua nos espacos
lacunares deixados pelas formagdes iniciais. Em certo sentido, a analise dos autores também
aqui se aplica quando se considera os excertos obtidos ao longo do desenvolvimento das
atividades REDEFOR AH/SD que indicavam a tematica da superdotacdo encarada num prisma
de completa novidade. Cabe ainda, a andlise de que alguns respondentes do questionério
informaram realizarem algumas acgdes, que ainda que incipientes, redundam ao menos num
maior nivel de identificacdo dos estudantes com superdotacéo.

A problematizacdo de tais aspectos recai sobre o ponto de que se € s isso que se
espera ao fomentar um curso com as dimensdes abarcadas pelo REDEFOR AH/SD. Pois em
caso afirmativo, o que se evidencia é que as forgas externas, de carater econémico pautadas no
gerencialismo e na educacgéo vista pela esfera governamental como um gasto e que deve ser
submetida a uma rigorosa austeridade, é um fator determinante para as praticas desenvolvidas
no contexto escolar da amostra obtida. Neste sentido, visualiza-se que existe um projeto de
escola engendrado pelas forcas econdmicas e politicas que, apesar de no plano discursivo
recorrer reiteradamente a necessidade de aprimorar a qualidade da educagdo, no plano

concreto, as agdes se dissipam onde os resultados que interessam referem-se apenas a nimeros
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que evidenciem aos mecanismos internacionais de crédito que suas propostas estdo em
desenvolvimento (TARDIF, LESSARD, GAUTHIER, 2001; GALINDO, INFORSATO,
2016).

Héa ainda que se considerar que este mau uso dos saberes tem seus efeitos na esfera
motivacional do professor, que percebe que seu esforco formativo é subaproveitado (ANDRE,
2015; GATTI, 2016). Pois, como Imbernén (2001) coloca, os aprendizados necessitam tempo
para serem postos em pratica, refletidos e transformados em um saber préprio daquele que
ensina. A ndo existéncia deste espaco de treino ou adaptacdo tende a levar ao retorno das
condutas pedagogicas j& cristalizadas, fazendo com que os préprios docentes, outrora
empolgados, se tornem o0s mais céticos no que diz respeito a novas propostas de transformacao
da educacdo. Ou seja, a subvalorizacao dos saberes docentes, que &, como visto, iniciada numa
politica institucional, tem um efeito na pratica cotidiana (GATTI, 2016).

A superacdo da situacdo apresentada passa necessariamente pela consolidagéo do
AEE voltado aos estudantes com superdotacdo, tendo 0s recursos necessarios e os professores
especialistas contratados, uma vez que a existéncia da demanda €é certa e, a0 menos no espaco
amostral obtido, a disponibilidade de docentes formados para tal funcdo também. Neste
movimento é importante frisar sua articulacdo a necessidade de fortalecer na esfera civil, o
movimento inclusivo, pois ndo se trata de contrapor os PAEEs, fazendo com que disputem
recursos, mas que a educacdo receba o investimento necessario para que seja efetivamente de
qualidade.

Em consonancia, os processos de formacdo continuada devem ser ampliados, de
preferéncia aqueles que tomem a escola como locus de desenvolvimento de maneira que
possam envolver gestores e professores que compartilham o mesmo espaco laboral e assim
favorecer as acBes conjuntas e articuladas tal como defendido no contexto da formacéo
REDEFOR AH/SD. E importante que as formacdes retomem as condices de trabalho docente,
para que desta forma se possa, no minimo, exercer uma analise mais acurada e critica dos dados
obtidos em avaliagcdes governamentais, especialmente aquelas que implicita ou explicitamente
responsabilizam os agentes educacionais por aquilo que Ihes escapa o alcance.

Diante disto e de maneira mais pontual, sugerimos fortemente que programas de
formacéo continuada de grandes dimensdes, como o REDEFOR-AH/SD, possam contemplar
ja em suas estruturas, estratégias de acompanhamento (follow up) e assessoria, especialmente
aquelas que puderem colocar o professor-cursista num papel ativo. Acreditamos gue assim seja

possivel obter um feedback continuo sobre como e quais saberes trabalhados em contexto
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formativo sdo apropriados pelos cursistas de modo a balizarem suas praticas, reconhecendo e
valorizando as inovagles pedagogicas produzidas, identificando e diferenciando o papel das
variaveis relacionadas ao processo formativo em si, as condic¢6es de atuacdo docente em sentido
de carreira profissional propriamente dita e caracteristicas contextuais e especificas do ambiente
de atuacdo, como papel e nivel de apoio da gestdo e recursos disponiveis, por exemplo.

Com tais dados em méos, facilita-se que os alcances das agdes e responsabilidades
dos agentes e instituicdes envolvidos sejam claramente estabelecidos, viabilizando que
trabalhos de assessoria e de carater mais pontual possam ser engendrados, estabelecendo a
articulacdo entre os saberes universitarios e a formacdo em I6cus, fomentando a ampliacdo e
compartilhamento dos saberes aos outros agentes educacionais sendo os professores o pivo
desta tarefa e distinguindo ainda daquilo que € dever das esferas governamentais, demandando
assim que estas atuem naquilo que Ihes concerne. Este movimento traz o potencial de ensejar,
no que tange as instituicbes formadoras, novas pesquisas, metodologias de trabalho e
readequacdo dos objetivos dos cursos ofertados. No que tange as unidades escolares, a
construcdo de saberes que esteja em consonancia com seus reais desafios. No conjunto,
contribuem para que qualidade da educacao se desenvolva para além dos espacos discursivos.

Por fim, vale retomar que a educagdo € uma construgcdo social e condicionada
historicamente, assim como o desenvolvimento da perspectiva inclusiva. Neste sentido, é um
espaco de embate e que exige a participacdo conjunta. Quando a colocamos no prisma histérico
evidenciamos que as conquistas realizadas demandaram acdes conjuntas e constantes, sem as
quais, estariamos diante de um cenario muito menos favoravel (GATTI, 2016; MAZZOTA,;
D"ANTINO, 2011).

4.3.1. LimitacGes da pesquisa e perspectivas futuras de trabalho

A Etapa 1 deste trabalho se fundamentou em trés atividades desenvolvidas no curso
REDEFOR AH/SD, sendo uma delas situada no sétimo encontro presencial de um total de dez
encontros, e duas situadas na Disciplina 7 (Contextualizagdo e Conceito de Altas
Habilidades/Superdotacdo) de um total de 15. Desse modo, a anélise deste material refere-se as
percepcOes e saberes que os docentes dispunham na metade do curso, de forma que até a
finalizagdo estes podem ter se alterado, inclusive levando os cursistas a uma maior clareza de
alguns pontos que nas andlises foram evidenciados como confusos aos participantes.

Tendo ainda a elaboracdo do questionario se fundamentado nas préticas descritas

pelos docentes ao longo destas atividades, é provavel que o instrumento assumisse outra forma
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se tivesse levado em consideragéo atividades desenvolvidas em outros momentos/disciplinas.
Cabe ainda salientar que, como o questionario partia do pressuposto que o0s docentes, a0 menos
em grande parte, estariam enquadrados na funcao de professor especialista, suas praticas seriam
investigadas nas respostas das questdes que tangenciam esta ocupacdo. Associado ao fato de
que a busca pelo contexto em que as praticas ocorriam atuou como norte do trabalho, ndo se
desenvolveu nenhum bloco de questdes que buscou, especificamente, compreender como que
estes atuam e avaliam suas a¢Oes voltadas a inclusdo dos estudantes com superdotacéo ou
mesmo ao processo formativo que vivenciaram, inviabilizando, portanto, um movimento de
reflexdo sobre suas proprias condutas. A amostra obtida impede que as analises dos dados
possam ser efetivamente generalizadas aos demais contextos em que atuam os cursistas que ndo
responderam aos questionarios sem que se reserve a prerrogativa da elaboracéo de uma reflexao
especulativa. Assim, a Etapa 2 ndo contemplou plenamente o objetivo que originalmente se
propunha.

Conseguinte, a despeito da contextualizacdo dos dados em contextos mais amplos
e com evidencias mais concretas, o carater subjetivo da percepcdo docente ainda € um fator
sobressalente, sendo que a pesquisa ndo dispds de nenhum outro método, ainda que fosse a
aplicacdo de um questionario analogo aos demais agentes educacionais que partilham o espaco
escolar com os respondentes, em especial os gestores, a fim de que as repostas pudessem ser
problematizadas via comparacdo e levando a indicadores mais robustos sobre como
efetivamente se encontra as praticas relacionadas a inclusao dos estudantes com Superdotacéo.
Contudo, temos pesquisas analogas que buscaram avaliar concepcles e praticas de agentes
escolares voltadas a estudantes com superdotacdo e encontrando dados muito semelhantes que
conjugadas, apresentam o panorama da situacdo (BAHIENSE; ROSSET]I, 2014; COSTA, 2008;
MANI, 2015; MANSO, 2012; PEREZ, 2004)

Como indagacdes finais ficam as duvidas sobre que resultados seriam encontrados
caso estes docentes trabalhassem efetivamente no AEE, a fim de que desta forma pudéssemos
observar de modo mais acurado a relacéo estabelecida entre o contexto formativo e o contexto
pratico. Enquanto perspectivas de pesquisas futuras sugere-se que trariam grandes
contribuicbes aquelas que buscassem mapear os AEEs ofertados nas escolas publicas,
almejando relacionar os PAEE efetivamente atendidos, as praticas existentes e sua articulacdo

com os demais agentes educacionais, e formacéo dos profissionais ali atuantes.
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