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RESUMO

O presente trabalho, centrado em praticas educativas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, buscou respostas e proposi¢des para praticas docentes cada vez mais
inclusivas, tendo como participantes, a pesquisadora e 22 alunos de uma turma de
uma escola estadual de um municipio paulista. O estudo procurou compreender o
fendmeno altas habilidades/ superdotacao, identificar alunos com estes indicadores e
desenvolver uma proposta de enriquecimento curricular que atende os mesmos, bem
como todos os alunos de uma classe comum, além de elaborar uma sintese com as
possiveis praticas de enriquecimento propostas descritas em formato de livro digital.
A pesquisa, de abordagem qualitativa-exploratoria, com caracteristicas de pesquisa
acao, foi desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa caracterizada pelo processo
de identificacdo e confirmacdo de altas habilidades/superdotacdo, teve como
instrumento de coleta de dados, instrumentos pedagdgicos aplicados pela
pesquisadora e testes psicolégicos aplicados exclusivamente por psicologos. A
segunda etapa caracterizada pela elaboracdo e aplicacdo de uma proposta de
enriguecimento curricular, teve como instrumento de coleta de dados, o diario de
bordo. A terceira etapa constituiu-se pelo desenvolvimento de um livro digital com
orientacdes para que professores possam identificar e desenvolver o enriquecimento
curricular por meio de sugestdes de praticas voltadas para alunos com altas
habilidades/superdotacdo em classe comum. Os resultados apontaram na primeira
etapa que € possivel o professor identificar alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo. Na segunda etapa, a proposta de enriquecimento mostrou-
se eficiente estratégia para atender as necessidades do aluno com altas
habilidades/superdotacdo, promover desenvolvimento aos demais e ainda identificar
novos talentos. E na terceira etapa, houve a organizacdo de situacdes de
enriquecimento curricular que foram desenvolvidas como sugestdes para outros
docentes que buscam uma educacdo com equidade e o desenvolvimento pleno de
todos os alunos.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacédo. Identificacdo. Enriquecimento
Curricular. Educacéo Especial. Formacao Docente.



BERGAMIN, A.C. Curricular enrichment in the common class from the needs of
students with high skills / giftedness. 2018. 125f. Dissertation (Professional
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ABSTRACT

The present work, centered on educational practices in the Early Years of Elementary
School, sought answers and propositions for increasingly inclusive teaching practices,
having as participants the researcher and 22 students from a class from a state school
in a city of Sdo Paulo. The study sought to understand the phenomenon of high skills
|/ giftedness, identify students with these indicators and develop a proposal for
curriculum enrichment that serves them, as well as all students of a common class, as
well as elaborate a synthesis with possible enrichment practices proposed described
in digital book format. The research, with qualitative-exploratory approach, with
characteristics of action research, was developed in three stages. The first stage
characterized by the process of identification and confirmation of high skills /
giftedness, had as instrument of data collection, pedagogical instruments applied by
the researcher and psychological tests applied exclusively by psychologists. The
second stage, characterized by the elaboration and application of a curricular
enrichment proposal, had the logbook as instrument of data collection. The third stage
consisted of the development of a digital book with guidelines for teachers to identify
and develop curriculum enrichment through suggestions of practices aimed at students
with high skills / giftedness in common class. The results pointed out in the first step
that it is possible for the teacher to identify students with indicators of high skills /
giftedness. In the second stage, the enrichment proposal proved to be an efficient
strategy to meet the needs of the student with high skills / giftedness, to promote
development to the others and to identify new talents. And in the third stage, there was
the organization of situations of curricular enrichment that were developed as
suggestions for other teachers who seek an education with equity and the full
development of all students.

Keywords: High Abilities / Giftedness. Curricular Enrichment. Common Class.
Identification. Teacher Training.
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APRESENTACAO

Tecendo os fios de memoria, uma reflexdo sobre oportunidades obriga-me a
parar por um tempo e pensar no meu atual estudo e, consequentemente, relacionar o
gue sou hoje devido as oportunidades que a vida me proporcionou ou por aquelas que
ousei ir atras.

Com meus poucos anos de vida, desejava tanto ir a escola que meus olhos
acredito que brilhavam vendo as criancas que passavam em frente ao meu portéo a
caminho dela. Lembro com carinho da sensibilidade da minha mae, em um desses
dias, que compreendeu esse meu desejo, pegou 0s seus papéis de moldes e recortou-
os cuidadosamente. Depois sentou-se a maquina de costura e em poucos minutos,
presenteou-me com 0 meu primeiro caderno. Naquela tarde, debrucei-me nele e
escrevi tudo o ja lia do mundo como diria Paulo Freire. Algum tempo depois entrei na
escola e até hoje continuo nela. Acredito que meus olhos ainda brilham, mas pelo
papel docente transformador.

E impossivel deixar de relacionar quem eu sou da minha profissdo, pois foi por
meio dela que encontrei a maneira de contribuir para a sociedade. E, nesses anos de
pratica docente, mesmo sabendo que os desafios sdo muitos e a falta de valorizacao
€ constante, acredito que € a Unica que oferece recompensas que nenhuma outra
proporciona. Ser professor € marcar a vida de cada aluno, sendo assim, a
responsabilidade é enorme, pois podemos marcar de maneira positiva ou negativa.

Buscando as minhas memoarias, pensando nas oportunidades, voltei para o ano
de 1988 gquando cursava a 82 série, do entdo Ensino de 1° Grau, e recebi o convite
para participar do processo seletivo do Centro Especifico na Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM. Comecava ali, uma das mudancas mais
significativas da minha vida. Na época, eu nao tinha a dimensdo de quanto ela
mudaria, nem mesmo se queria ser professora. Apenas era uma oportunidade que
nao dava para dispensar. Hoje agradeco por ela.

Aos 14 anos, comecei a viajar para estudar o dia todo em outro municipio, mais
gue isso, comecei a minha jornada docente. Minha formacé&o inicial, minha base! Anos
mais tarde continuo falando com orgulho que sou “cria” do CEFAM.

Meu primeiro emprego, ndo foi na area da educacéo e logo percebi que nao
era 0 que queria. Na verdade, queria ser professora e sonhava em retribuir a

sociedade o investimento da minha formagdo, pensava em trabalhar em escolas
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publicas, porém quem me abriu as portas foi uma escola particular e onde aprendi
muito, pois mesmo que néo faldssemos em inclusédo, nesse colégio os alunos Publico-
alvo da Educagéo Especial (PAEE) estavam presentes. E, na minha segunda turma
de regéncia, em 1995, tive a oportunidade de aprender com uma aluna com Sindrome
de Down. Talvez até mais com ela do que ela comigo, pois a Declaracdo de
Salamanca estava fresquinha, mas longe de chegar em nossas classes. Na época
comecei a acompanhar os pais em palestras, conversar com outros profissionais e na
pratica tentava acertar. Mas, hoje vejo quanta informacao faltava. Nessa escola, fiquei
cinco anos e tive a oportunidade de trabalhar com a Educacéao Infantil e com o Ensino
Fundamental.

Em 1999, mudei de cidade e fui a primeira professora do Ensino Fundamental
de outra escola particular. Novos desafios, novas oportunidades de aprender. Depois
de trés anos passei no concurso para ser professora em um municipio vizinho,
experiéncias diferentes, grandes licdes, pois além da mudanca da escola privada para
uma publica, minha primeira turma foi um 5° ano, sendo que a maioria dos alunos
tinha sido retida, mas algo era fortemente homogéneo e logo percebi que estava com
os excluidos da escola. No entanto, ndo desisti e acredito que deixei umas
sementinhas ou provocagdes, algumas mudancas vieram depois.

Depois de mais de uma década da minha formacdo no magistério, o governo
estadual ofereceu concurso. Até que enfim! Entdo me efetivei na rede em 2006.

A minha graduacao foi em pedagogia (FACINTER) e embora tenha buscado
formacdo continuada em toda minha jornada docente, sentia a necessidade de
estudos mais profundos. Entdo, em 2012 ingressei no curso de especializacéo “Etica,
Valores e Cidadania na Escola” (USP), o qual cursei até 2013.

Ao tecer essas memodrias, reconheco que sempre encontrei alunos que me
desafiaram a ser melhor como professora e a eles tenho enorme gratiddo. Embora eu
estivesse sempre buscando a formacédo continuada, ndo havia respostas para todas
as minhas inquietacdes e uma comecou a ficar mais forte.

Sentia que havia muita cobranca para ensinar o aluno que ndo estava
acompanhando, mas nao havia para aqueles que podiam ir além. Ao estudar a
legislacéo, me deparei com a questéao dos alunos com altas habilidades/superdotacéo.
E, outras questdes foram ganhando vida. Fiquei mais inquieta pensando se eu sabia
identificar esses alunos e com medo daqueles que passaram por mim, sem que eu 0S

percebesse.
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Dessa inquietacdo nasceu meu projeto de pesquisa para entrar no Programa
de Pos-Graduacao Docéncia para a Educacéo Basica (UNESP) e o presente trabalho
é fruto das minhas descobertas como professora e ao mesmo tempo pesquisadora.

Durante essa jornada de mestranda, que foi outra oportunidade de crescimento
pessoal e profissional que serei eternamente grata, vejo que ja ndo sou mais a mesma,
saio agora com uma bagagem maior. Mas como me conheco e acredito que enquanto
houver vida é tempo de aprender, entdo logo estarei com outra inquietacao.
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INTRODUCAO

A escola contemporanea apresenta-se acompanhada de inumeros desafios
para atender as necessidades da atual sociedade. E é nesse contexto que buscamos
alcancar uma educacédo sustentada pela equidade, a qual respeite as diferencas e
promova a aprendizagem de cada aluno.

Dentro dessa perspectiva, a escola inclusiva no contexto brasileiro encontra-se
em processo de construcéo e seria utopia acreditar em sua concretizacdo plena no
atual momento, porém ndo podemos ignorar que existem praticas inclusivas ja
existentes para vencer barreiras politicas, pedagogicas, conceituais e atitudinais que
foram estabelecidas ao longo do tempo.

De acordo com essa discusséao, o presente estudo partiu de uma inquietacao
docente que tem por motivacado a busca em superar barreiras para promover uma
pratica cada vez mais inclusiva e com equidade na oferta de oportunidades aos
alunos.

No sentido de promover na escola a otimizagao de processos em busca de uma
educacéo inclusiva, por meio de um continuum de reflexdo e acdes que possibilitem
o desenvolvimento de todos os alunos, esta pesquisa estruturou-se com o seguinte
problema de pesquisa: Como identificar possiveis alunos com altas habilidades/
superdotacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e organizar o trabalho
pedagoégico atendendo as necessidades de cada um, no contexto da educacéo

publica atual?

Objetivos

Objetivo Geral

Desenvolver um livro digital com orientacfes para professores a partir de um
trabalho de enriqguecimento escolar.

Objetivos Especificos

Identificar alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacéo por meio
de avaliacdo pedagdgica.

Confirmar os indicadores de altas habilidades/superdotacdo por meio de
avaliacao psicoldgica.

Promover uma intervencgédo de enriquecimento curricular para alunos de uma

classe comum do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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Descrever (passo a passo) o livro digital tendo por base os resultados da

pesquisa.

Esse estudo se justifica pela necessidade de identificacdo e atendimento
adequado para os alunos com altas habilidades/superdotacdo e com a oferta de
enriguecimento curricular na classe comum, o ensino melhora para todos.

O trabalho aborda o fendmeno altas habilidades/superdotacdo, embora a
literatura correspondente oferece diferentes termos sobre esse fendbmeno, o objetivo
desta pesquisa nao é entrar nessa discussao e usou no decorrer das suas paginas, a
definicdo oficial de altas habilidades/superdotacdo que segundo Pérez (2012) foi
aquela que atendeu as preferéncias da maioria dos pesquisadores e que poderia,
mesmo que lentamente, remover 0os obstaculos que impedem a identificacdo dessas
pessoas.

No primeiro capitulo, a reflexdo permeia a questéo da invisibilidade dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo e quais sdo os obstaculos que impedem que
sejam notados no contexto escolar.

O segundo capitulo traz a discussdo sobre a questdo da escolaridade, do
contexto dos documentos oficiais a realidade da sala de aula e quais sdo as
caracteristicas de alunos com altas habilidades/superdotacdo, que sdo encontradas
na literatura e uma abordagem sobre inteligéncia.

O terceiro capitulo apresenta uma proposta de enriquecimento como uma
possibilidade de atender os alunos com altas habilidades/superdotacdo na classe
comum e ao mesmo tempo oferecer oportunidades para todos, podendo assim,
promover mais comportamentos superdotados! (RENZULLI, 2014) e qualidade de
ensino. Apresenta ainda, uma reflexdo por meio de uma revisao sistematica de
literatura sobre publicacdes sobre essa tematica.

Os procedimentos metodologicos encontram-se no quarto capitulo, que
apresenta o tipo de pesquisa, 0s participantes, o contexto da escola, os procedimentos

éticos, os instrumentos utilizados para identificar e confirmar a presenca de altas

1 O comportamento superdotado consiste em pensamentos e agdes resultantes de uma interagéo
entre trés grupos basicos de tracos humanos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
altos niveis de comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade.
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habilidades/superdotacdo em um dos alunos da turma participante da pesquisa e o
afloramento de talentos em outros com a proposta de enriquecimento.

O quinto capitulo, apresenta-se em trés etapas, a primeira descreve 0s
resultados a luz da teoria, relatando a pesquisa de campo e a pratica pedagdgica,
assim como o percurso para identificar e confirmar altas habilidades/superdotacao,
depois apresenta algumas propostas de enriquecimento que foram desenvolvidas, e
por ultimo, descreve o produto que acompanha esse trabalho como fruto de todo
estudo tedrico e das descobertas na pratica de uma classe comum dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental com aluno com altas habilidades/superdotacéo.

E nas consideracdes finais, encontra-se o dialogo pautado na teoria sobre a

analise dos dados e os resultados.
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1. INVISIBILIDADE DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Embora a educagéo inclusiva descrita na literatura, encontre-se em construgéo,
€ preciso colaborar nesse processo e um dos desafios atuais € conhecer cada aluno
e cada turma, considerar a singularidade de cada um e pluralidade que qualquer sala
de aula oferece. Dessa forma, ensinar exige compreender que o aluno € um ser
humano e que é complexo.

Considerando a heterogeneidade da sala de aula, temos que olhar e enxergar
os alunos que séo Publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) que se encontram nela.
Mas quem séo eles? Sera que notamos todos e ofertamos um ensino de acordo com
as suas necessidades? Até que ponto nossas escolas sao inclusivas? Questdes como
essas sao necessarias e nos proporcionam reflexdes para direcionar a busca por uma
escola que reconheca todos seus alunos respeitando sua individualidade e
reafirmando a coletividade.

De acordo com essa discusséao, a Politica Nacional de Educagéao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), traz que os alunos considerados
PAEE séo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo. Dentro dessa perspectiva, a alteracdo da LDB em
2013, Lei n® 12.796, confirma esse PAEE e garante a sua insercdo na educacao
regular.

Apoiando-se na definicdo desse grupo, o estudo debrucou para o ultimo
subgrupo, ou seja, as pessoas com altas habilidades/superdotacdo que fazem parte
do contexto escolar e ao mesmo tempo nem sempre sao identificadas.

O Relatorio Marland (1971) traz dados que afirmam que 3% a 5% das pessoas
de uma determinada populacdo possuem altas habilidades/superdotacdo. Frente a
esse dado, a inquietacao latejante em relacdo ao espaco escolar e a comunidade ali
presente guiou este estudo buscando compreender onde estéo e 0 que acontece com
esses alunos. Sabemos identifica-los? O que entendemos desse fenbmeno?

Ao buscar aprofundamento, nota-se que nao ha definicdo de uma nomenclatura
do fendmeno altas habilidades/superdotacdo, é possivel encontrar varias como:
precocidade, genialidade, crianca prodigio, talentoso, bem-dotado, brilhante, dotado,
superdotado, altas habilidades, superdotacdo, superdotados e talentosos, altas

habilidades e talentosos, capacidade académica elevada, entre outras.
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Em meio as discussdes sobre que nome dar ao fendmeno, o mais aceitavel é
pensar que nossos alunos ndo podem ficar a espera de uma definicdo, € preciso
compreender que esses alunos com altas habilidades/superdotacdo estdo presentes
nas escolas e, ela por sua vez, tem o dever de atender suas necessidades especiais.

Ao analisar o contexto escolar, ha presenca de mitos e falta de informacéo
sobre esse fenbmeno, sendo que o aluno com altas habilidades/superdotacao esta
presente de forma invisivel, o que causa desrespeito com seu potencial e aos seus
direitos, além do desperdicio de talentos para a propria sociedade.

Almeida e Capellini (2005) chamam a atencao para o risco desses alunos nao
serem notados e consequentemente nao receberem oportunidades adequadas para
0 desenvolvimento de suas potencialidades.

Corroborando com essa ideia, Chagas-Ferreira (2014), aborda a necessidade
de compreensdo mais ampla das caracteristicas individuais, sejam elas bioldgicas,
cognitivas ou socioemocionais da trajetéria de vida de cada individuo e para
entendermos o aluno com altas habilidades/superdotacéo, antes € preciso, entender

a cultura na qual esta inserido.

[...] as experiéncias, a configuracdo sociocultural, os processos cognitivos e
socioafetivos em um dado periodo da histéria podem modificar o curso do
desenvolvimento. Esses processos podem fortalecer ou desencorajar certas
caracteristicas individuais, fomentar ou interromper 0 processo de
crescimento individual, ampliar ou reduzir diferentes oportunidades e evocar
certos tipos de reacdo no ambiente e nas pessoas (CHAGAS, 2008, p.45).

Constata-se que a cultura na qual o individuo esta inserido € fator determinante
da concepcédo do fenbmeno altas habilidades/superdotacdo e na educacao que tera,
pois, dependendo dos seus valores ha uma variacao de uma para a outra.

Para Renzulli (2014) o que determina sdo as necessidades, os valores da
cultura vigente e que ha uma velha discussédo entre académicos e leigos de como
certas habilidades humanas, personalidades e condi¢des ambientais contribuem para
essa concepcao. E ainda é, por meio da confluéncia de inteligéncia, conhecimento,
estilos de pensamento, personalidade, motivacdo e ambiente que levara ao
desenvolvimento de altas habilidades/superdotacdo. Nessa perspectiva, o fenbmeno
s6 existe de acordo com o contexto e as relacdes que cada individuo tem.

Gouveia e Fernandes (2016) reforcam que o conceito e a valorizacdo desse

fenbmeno variam de acordo com a época e a cultura, e que mesmo apesar dos
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diversos estudos realizados, dos avan¢os com novas teorias propostas, é algo que o
homem ainda ndo conseguiu explicar e chegar a uma concluséo definitiva.

Pérez (2012) aponta que um fator que causa confuséo e dificulta a identificacao
€ a variedade de termos e expressfes que intitulam as pessoas com altas
habilidades/superdotacédo. Ao abordar o processo histérico no ambito das discussdes
de definigéo oficial, a autora ainda aponta que a passagem de “Paradigma Tradicional
para o paradigma atual’ nessa area, vindo desde o Relatério Marland (1971) em
sintonia com “a tendéncia mundial de tentar ampliar o conceito e o construto de

inteligéncia de referéncia” além disso gera confusdes no diagndstico.

Medir a inteligéncia linguistica ou logico-matemética com testes
psicométricos pode ser apenas um indicador de habilidades acima da média
nessas duas inteligéncias, desde que a pessoa que esteja sendo testada
tenha um perfil mais académico do que produtivo-criativo. Mas medir as
habilidades acima da média em outras inteligéncias ou quando a pessoa
coloca mais énfase no pensamento divergente, indutivo e pratico pode ser
bem mais complicado, sendo impossivel, exclusivamente com instrumentos
padronizados (PEREZ, 2012, p 58-59).

Enquanto pesquisadores renomados da area discutem sobre essas questoes,
adentramos 0os muros das nossas escolas e nos deparamos com os tragos da nossa
cultura que vao além dos mitos, pois desnudam a falta de informacao que aparece
como um obstaculo para identificacdo e o oferecimento de atencédo educacional de
gualidade para esses alunos.

A intencdo deste estudo esta longe de procurar culpados, assim como
compreende que seria injusto estender a culpa aos professores quando encontramos
falhas que ndo dependem apenas da formacé&o continuada quando a formacéo inicial
nao ofereceu subsidios para sustentar a pratica pedagdgica inclusiva.

No entanto, considerando que mesmo nos dias atuais nem todos cursos de
licenciatura oferecem uma disciplina que aborde a Educacdo Especial com uma
perspectiva inclusiva, os professores que buscam preencher essa lacuna por meio da
formacédo continuada, com certeza fazem a diferenca.

Sabatella (2012) aponta que existem algumas iniciativas para suprir essa
demanda, mas sao reduzidas dentro da necessidade real e que sdo os professores
gue no dia a dia enfrentam o papel desafiador de identificar e oferecer ensino

adequado, mesmo sem receber orientacbes na maioria das vezes.
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S&80 os professores que sofrem o maior impacto pela falta desse
conhecimento, pois a devida orientacdo lhes dara a seguranca para que
possam adaptar e enriquecer o curriculo, flexibilizar certos protocolos,
organizar programas de atendimento e saber programas de atendimento e
saber quando devem encaminhar os alunos para um trabalho de
aprofundamento individualizado. Algumas estratégias de ensino-
aprendizagem que facilitam o reconhecimento das altas habilidades podem
ser incluidas no trabalho das classes, o que, além de promover um
enriquecimento adicional, trard beneficios e podera melhorar o ensino para
todos os alunos (SABATELLA, 2012, p.115).

De acordo com essa discussao, outros autores, defendem a importancia da
formacé&o docente para atuar com alunos com altas habilidades/superdotacédo em sala
de aula comum, para que eles saibam identificar, atender e/ou encaminhar esse PAEE
para o Atendimento Educacional Especializado - AEE (MARTINS; ALENCAR, 2011;
MARTINS; PEDRO; OGEDA, 2016).

Além dos aspectos mencionados que tornam o aluno com altas
habilidades/superdotacao invisivel no contexto escolar, Martins, Pedro e Ogeda
(2016), ao analisarem teses e dissertacOes brasileiras, no periodo de 2005 a 2014,
com a tematica da identificacdo do PAEE apontam para uma producdo académica
pouco expressiva e a falta instrumentos de avaliagdo nacional sistematizados
validados para grande escala.

Wechsler e Suarez (2016), corroboram a discussdo no viés do conceito do
fendbmeno altas habilidades/superdotacdo como dificuldade de compreensédo do
mesmo e que essa constatacao aparece tanto em pesquisas internacionais quanto
nacionais, afirmando que mesmo que existam as leis brasileiras para garantir os
direitos, a preparacdo dos professores para cumprimento dessa legislacdo ainda é
bastante deficitaria.

Frente aos desafios para o professor identificar o aluno com altas
habilidades/superdotacdo, citados anteriormente, outro fator que dificulta a
identificacdo, € a questdo da heterogeneidade entre essas pessoas como Virgolim
(2012) aponta:

[...] os portadores de altas habilidades s&o um grupo bastante heterogéneo,
com caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas; diferem uns dos
outros por seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivacéo e
de autoconceito, caracteristicas de personalidade, e principalmente por suas
necessidades educacionais (VIRGOLIM, 2012, p.100).

Dessa forma, observa-se que cada pessoa com altas habilidades/superdotagao

€ um universo complexo e diferente das demais do mesmo grupo, mas na pratica
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docente essa compreensdo ndo foi incorporada e torna-se mais um obstaculo para
enxergar esse PAEE. E se 0 que se espera da escola inclusiva é que estimule e
oportunize a participacdo de todos, além de promover mudancgas que possam refletir
na sociedade, j& que uma esta relacionada a outra, constata-se que precisa repensar
0 seu papel quanto a identificacdo e o trabalho pedagdgico a esse subgrupo da
educacéo especial.

Dentro desse contexto, € inegavel que o0 aluno com altas
habilidades/superdotacdo necessite de suporte para o desenvolvimento de suas
habilidades superiores com o fortalecimento da autoestima e do autoconceito. Além
da compreensao e respeito as diferencas por parte de todos os atores envolvidos no
contexto escolar.

Para as criangas com altas habilidades/superdotacdo que costumam ser mais
intensas em seus posicionamentos (CHAGAS - FERREIRA, 2014), perfeccionistas e
com senso de humor incomum (ALENCAR, 2007; CHAGAS - FERREIRA, 2014;
OUROFINO; GUIMARAES, 2007; SABATELLA, 2008; VIRGOLIM, 2007), é
conflituoso a ndo compreenséao de suas caracteristicas peculiares.

Por muitas vezes acabam tornando-se invisiveis ou vistos como alunos
problematicos, nesse segundo caso, as suas habilidades superiores acabam

ganhando invisibilidade.

[...] sabemos que um grande nimero de alunos esconde suas capacidades e
potencialidades em repetidas histérias de fracasso escolar e evasao,
procurando ndo serem excluidos do convivio social pela sua inteligéncia
superior ou pelo bom desempenho escolar. Estes alunos estdo em todas as
escolas, aparecem em todos 0s hiveis socioecondmicos e em todas as etnias,
e frequentemente tém em comum o sentimento de frustracdo, de exclusédo
social e de infelicidade (VIRGOLIM, 2012, p. 96).

E o papel da escola, juntamente com a familia, é essencial no processo de
identificacdo de indicios de habilidades superiores, mas muitas vezes no contexto
escolar o que acontece € o0 processo de exclusdo com praticas que limitam o
desenvolvimento dessas habilidades e da criatividade.

Por um lado, temos politicas publicas que cobram cada vez mais que a escola
seja inclusiva, por outro, muitos dos nossos alunos com altas
habilidades/superdotacao sofrem por ndo serem notados e compreendidos. Enquanto
na teoria avangamos, na pratica € preciso repensar se a escola que oferecemos é a

escola que a contemporaneidade exige. Assim como, se 0 processo de ensino e
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aprendizagem, atende esse publico que tem caracteristicas peculiares como a
curiosidade e a necessidade de maiores desafios.

Para acentuar mais essa questéo, temos a presenca do bullying no ambiente
escolar, e 0 aluno com altas habilidades/superdotacdo nédo esta imune a ele. Esta
condi¢do alimenta no aluno “o sentimento de diferenca que sentem em relacédo aos
outros” (VIRGOLIM, 2012, p. 97) e trazendo outra questdo a cena que é o
autoconceito.

Na literatura é possivel encontrar, autores que abordam a correspondéncia de
caracteristicas de pessoas com altas habilidades/superdotacdo a pratica de bullying
como perfeccionismo, maior sensibilidade, intensidade emocionais, habilidades
intelectuais mais desenvolvidas em relacdo as habilidades sociais (PETERSON; RAY,
2006; PETERSON, 2009 apud DALOSTO; ALENCAR, 2013, p. 365); aspectos do
ajustamento emocional como baixa autoestima, depressdo, ideacdo suicida,
dificuldade para se relacionar (CHAGAS, 2008).

Embora seja uma questdo que merece aprofundamento, nota-se poucos
estudos sobre bullying e alunos com altas habilidades/superdotacdo (PETERSON,
2009; SMITH et al., 2012 apud DALOSTO; ALENCAR, 2013, p. 366). Sendo essa
tematica relacionada as praticas de violéncia fisica ou psicolégica e considerando a
heterogeneidade do PAEE, é preocupante e aponta para a necessidade de novas
pesquisas.

E importante ressaltar que o aluno com altas habilidades/superdotacdo nem
sempre ocupa a posicao de vitima em relacdo ao bullying, ha situacdes que pode ser
0 agressor, dessa forma, nota-se a importancia de praticas educativas que
potencializam o desenvolvimento moral. Como ja foi dito, esse grupo de pessoas hao
€ homogéneo e cada individuo possui as suas singularidades e as suas necessidades.
Entender isso faz-se necessario, como a compreensao de que hem sempre é somente
a necessidade de desenvolver suas habilidades superiores, mas encontrar um
ambiente que promova o desenvolvimento das habilidades que estdo em desajuste
com elas, é essencial.

Se a escola ndo promover um ambiente inclusivo para que o aluno com altas
habilidades/superdotacdo possa desenvolver suas potencialidades, 0 mesmo com o
tempo comeca a “esconder seus talentos para nao acentuar a diferenca em relagao a

seu grupo de pares e ser aceito pela turma” (VIRGOLIM, 2012, p. 98).
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A expressao “efeito pigmaledo negativo” adotada por Terrassier (1981) refere-
se ao efeito que ocorre no ambiente escolar e dificulta que o aluno com altas
habilidades/superdotacdo expresse o seu potencial quando o professor ndo tem ideia
do potencial real desse aluno e “passa a esperar do mesmo um desempenho na faixa
da média, encorajando-o a apresentar um desempenho muito aguém de suas reais
capacidades” (ALENCAR, 2007, p.374).

Voltando as reflexdes, seja a cultura, os diferentes nomes ou a falta de
formacdo docente com saberes para compreender o fendmeno altas
habilidades/superdotacéo, € inegavel que todos esses fatores colaboram para que
esses alunos sejam ignorados a espera da sorte.

Contudo, o aluno com altas habilidades/superdotacdo estd nas carteiras
escolares ora dizendo “estou aqui’, ora se camuflando para se aproximar do
comportamento dos colegas, ora adotando um comportamento de negacédo das
tarefas escolares podendo ser identificado na comunidade escolar como um aluno
com déficit ou mesmo com deficiéncia intelectual. Enquanto isso, fica a mercé da
sorte, 0 seu direito de uma educacdo que garanta o desenvolvimento de suas
potencialidades e de uma construcdo positiva de identidade. Que autoconceito

formara diante de uma sociedade que o ignora?
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2. 0 PROCESSO DE ESCOLARIDADE DO ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

A escola inclusiva tem o desafio de romper as barreiras que ndo permitem que
todos tenham pleno desenvolvimento, buscando a cada dia, praticas que respeitem
as diferencas, nido pela igualdade, mas sim pela equidade. E um processo de
superacdo de politicas publicas e de praticas enraizadas no contexto escolar que
refletem na nossa sociedade e vice-versa. Nessa reflexdo, encontra-se o
descompasso dos avancos garantidos por leis especificas para os alunos com altas
habilidades/superdotacao e a realidade das salas de aulas.

Segundo Freitas e Negrini (2008) tem aumentado a inser¢cdo dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo nos textos das politicas educacionais, no entanto,
ainda ha desconhecimento por parte dos professores.

Embora os documentos legais, tragam uma corrente que conduz ao processo
da educacao inclusiva, no entanto, a sustentacédo da escola inclusiva depende de
outros pilares. A escola ndo se torna inclusiva, apenas cumprindo a legislacao,
aceitando a matricula de um aluno PAEE por obrigacdo. E preciso vencer barreiras
estruturais, pedagodgicas e acima de tudo, atitudinais.

No caso do aluno com altas habilidades/superdotacao, as barreiras perpassam
pela falta de formacdo docente para identificar e oferecer de maneira adequada
oportunidades didaticas para o desenvolvimento de suas habilidades superiores,
como até mesmo em ajuda na diminuicdo da dissincronia (TERRASSIER, 1986 apud

ALENCAR, 2007) quando existente e garantia dos direitos da legislacéo vigente.

2.1 Altas habilidades/superdotacédo no contexto de documentos oficiais

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), estabelece como dever do Estado com
a educacgao, a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/96 (BRASIL, 1996)
houve um avanco significativo quanto a garantir direitos aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo ao reconhecer as suas necessidades especiais, assim
como o atendimento especializado e a aceleracao de estudos no ambito da Educacao

Basica e Superior.
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Em 2006, por meio do Documento Orientador Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, houve a proposta de criagdo dos nucleos com
objetivo de oferecer formacao aos professores para motivarem estudantes com altas
habilidades/ superdotacao e incluir os pais em grupos de atendimento para ficarem
mais atentos as necessidades especiais dos seus filhos (BRASIL, 2006).

Dois anos depois, foram publicados pelo Ministério da Educag¢do os quatro
volumes da obra “A Construcdo de Praticas Educacionais para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo” (BRASIL, 2007) trazendo orientagdes para o trabalho
pedagdgico com estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Em seguida o governo federal propde a Resolucdo N° 4, em outubro de 2009
instituindo Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica (BRASIL, 2009) e o Decreto n°® 7611, em novembro de 2011
(BRASIL, 2011), a partir disso, os sistemas de ensino foram obrigados a matricular os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino comum e no AEE em salas
de recursos multifuncionais.

Ainda na Resolucao, N° 4, no Art. 3° apresenta que a Educacéo Especial deve
acontecer em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como
parte integrante do processo educacional e considera como publico-alvo do AEE no
Art 4°, como alunos com altas habilidades/ superdotagao, “aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade”
(BRASIL, 2009).

Dentro desse contexto, o AEE complementa e/ou suplementa a formacao
considerando as necessidades especificas de cada um e organizando o trabalho
pedagdgico a fim de superar as barreiras por meio de atividades diferenciadas da
classe comum.

No Estado de Sdo Paulo em 2012, a Secretaria da Educacdo do Estado
estabeleceu com a Resolucdo SE 81, uma politica publica para o atendimento de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo possibilitando o processo de
aceleracdo de estudos para esses alunos (SAO PAULO, 2012).

Em 2013, a Lei n°® 12.796, a alteracdo da LDB n° 9.394, garante o atendimento
educacional especializado gratuito e transversal a todos o0s niveis, etapas e

modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).
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No ano de 2014, a Nota Técnica N° 04, traz orientagdo quanto a documentos
comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotac¢ao no Censo Escolar (BRASIL, 2014).

A Lei n° 13.234 em 2015 altera a LDB n29.394 sobre a identificacédo, o
cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na educacdo superior, de
alunos com altas habilidades ou superdotagéo.

Em 2016, a Portaria n°® 243, estabelece os critérios para funcionamento,
avaliacdo e supervisdo de instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento
educacional aos alunos PAEE. No entanto, apenas nesse mesmo ano, os alunos da
Rede Estadual de S&o Paulo contam com a primeira sala de recursos para altas

habilidades/superdotacdo como AEE e até o momento é a Unica no estado.

2.2 O aluno com altas habilidades/superdotacdo no contexto escolar

Ao procurar na legislacéo € possivel notar a conquista de direitos, no entanto a
relacdo dos mesmos com a realidade encontrada no cotidiano escolar traz
inquietacbes e a percepcdo dos desafios que ainda permeiam esse ambiente. E
essencial encontrar o equilibrio entre teoria e pratica, algo urgente e necessario, no
entanto, o nosso aluno invisivel ou o “Gasparzinho?” (PEREZ, 2004) esta nesse
contexto segundo os estudiosos desse fenémeno e continuamos nao o vendo.

Ao ouvir o lado dos alunos, é preocupante a fala do PAEE, pois a maioria com
altas habilidades/superdotacédo declara “ter a sensagao de que sao alienigenas em
todos os ambientes” (SABATELLA, 2008, p. 132).

Alencar (2012) corrobora ao abordar a questdo do ambiente educacional:

[...] o que tem sido amplamente discutido com relagdo ao aluno que se
destaca por um potencial superior € que o ambiente educacional tipico ndo
esta preparado para atender de forma adequada as necessidades desse
aluno. De modo geral o ensino regular é direcionado para o aluno médio e
abaixo da média, e o superdotado, além de ser deixado de lado neste
sistema, € visto, muitas vezes, com suspeita por professores que se sentem
ameacados diante do aluno que os questiona, que 0s pressiona, muitas
vezes, com suas perguntas e comentarios [...] (ALENCAR, 2012, p. 86-87).

2 A autora se refere ao Gasparzinho como a fantasminha da escola, principalmente o aluno com AH/SD
produtivo-criativo que dificilmente sdo identificados como pessoas com altas habilidades/superdotacao.
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A invisibilidade discutida anteriormente traz diversas consequéncias, pois além
da falta de oportunidades de pleno desenvolvimento para esses alunos, muitos sofrem
bullying ou s&o identificados erroneamente como pessoas com transtornos,
depressivos, entre outros diagndésticos.

Pérez (2012, p. 60), enfatiza que a identificacdo € um processo que deve
anteceder e ser um meio para garantr o AEE aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo e que é preciso levantar o “véu que mantém esses alunos
invisiveis”.

Ao pensar na diversidade de uma sala de aula e de todos os saberes que o
professor deve dar conta, constata-se que ha muitos desafios e nem sempre recebe
apoio ou formacao para que possa atender da melhor maneira possivel cada aluno,
além de ser um profissional que precisa encontrar a autonomia e a flexibilidade dentro
de um sistema engessado.

Entretanto, ter percep¢ao das amarras da educacgéo pode proporcionar a busca
em respeitar a heterogeneidade presente de qualquer sala de aula e ofertar um ensino
gue respeite as diferencas.

Para Cupertino e Arantes (2012), € fundamental que se tenha o respeito ao
individuo para que o mesmo tenha um desenvolvimento pleno, com um olhar para as
diferencas pode-se ter um ensino mais individualizado e combinar pessoas com
habilidades diferentes de modo mais flexivel, ou seja, de forma inclusiva.

Em se tratando da condicdo do aluno com altas habilidades/superdotacéo, a
identificacdo € algo imprescindivel e por mais que os professores encontram as
barreiras para concretiza-la, € necessario dar esse passo. Seria uma negligéncia ndo
identificar e ndo atender suas necessidades (RUiZ; PERALES, 2016; HIGUERAS-
RODRIGUEZ, 2017).

Embora haja uma lacuna em relacdo a validacdo de instrumentos utilizados
pelo professor, esses alunos estdo presentes em nossas salas de aula e € melhor o
excesso de oportunidades do que a falta delas.

E importante valorizar e trazer de volta ao cenario a figura do professor na
avaliacdo do aluno, bem como, esclarecer e afastar os mitos sobre esse fenbmeno
(FARIAS; WECHSLER, 2014).

Um mito muito presente e que precisa ser superado, segundo Sabatella (2008),
€ pensar que o aluno extremamente inteligente possa dar conta sozinho de seu

processo de aprendizagem. Isso pode gerar insegurancga e sentimento de exclusao
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ao dar atencdo aos outros e a ele ndo. Com essa pratica o aluno sofre com a pressao
e consequentemente pode apresentar dificuldade de ajustamento. E necessario
entender que ele precisa de apoio e compreensao.

A tarefa por mais dificil que seja e pareca, deve acontecer e os professores
precisam nesse processo ir rompendo com mitos, falta de informacéo e formacao

sobre o fendmeno altas habilidades/superdotacao.

Cuando se empreende la tarea de idenfificar a um alumno que pueda
considerarse superdotado, se debe tener presente que el objetivo
fundamental del processo de identificacion no es de etiquetarlo, muy al
contrario, se pretende conocer sus posibles potencialidades, com el fin de
poder planificar mejor el trabajo y ajustar la programacién a sus interesses y
altas capacidades J[...] (SANCHEZ; GARCIA; MARTINEZ, 2000, p.73).

Os alunos com ou sem altas habilidades/superdotacdo precisam de
professores que conhecam bem suas habilidades e suas necessidades educativas,
acima de tudo que estejam dispostos a colaborar para que tenham desenvolvimento
pleno. Nessa perspectiva, o professor que tem a sensibilidade e a pratica da
alteridade com seus alunos, entende que nenhum aluno pode ficar invisivel. E para
iISso, € preciso uma busca constante para oferecer no processo de ensino e
aprendizagem, situacdes que favorecam o desenvolvimento das potencialidades de
cada um.

Pensar em todos e ao mesmo tempo em cada um, conhecer os alunos na
singularidade e pluralidade que cada sala de aula oferece torna-se fundamental. E, ao
suspeitar da possibilidade de alunos com altas habilidades/superdotacédo, deve-se
procurar conhecer as caracteristicas e instrumentos de identificagdo mantendo uma
postura aberta e flexivel em relacdo ao conceito.

Dessa forma, é o primeiro passo para caminhar na garantia de oferecer
atendimento justo para o aluno que por muitas vezes, esta invisivel aos olhos de quem
0 V€ e ndo o reconhece. Embora, seja um grupo bastante heterogéneo, € possivel
encontrar a luz da literatura sobre essa tematica, orientacdes e instrumentos que

podem ser utilizados por professores. Conhecer os tragos e as caracteristicas que

3 A tarefa de identificar um aluno que pode ser considerado superdotado, deve ter presente que o objetivo
fundamental do processo nao é rotular, muito ao contrario, pretende-se conhecer suas possiveis
potencialidades para planejar melhor o trabalho e ajusta-lo aos seus interesses e as altas habilidades (tradugdo
livre da pesquisadora).
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7

alunos com altas habilidades/superdotagcdo podem apresentar, € outro aspecto
fundamental na identificacdo desses.

Sao diversas as caracteristicas para observar, como:
curiosidade; originalidade e autenticidade; senso de humor; persisténcia em
atividades do seu interesse; perfeccionismo; capacidade de desenvolver interesses
ou habilidades especificas; alta exigéncia; resolucéo rapida de dificuldades pessoais;
rejeicdo por autoridade excessiva; sensibilidade a injustica; aborrecimento/tédio facil
com a rotina; excelente memoaria; interesse em conviver com pessoas mais velhas ou
com quem tem nivel intelectual similar; precocidade/ habilidades mais cedo que seus
colegas; alto nivel de energia; vocabulario avancado; talento incomum (SABATELLA,
2008, 2012).

Para os professores a duvida na identificacédo traz algumas insegurancas, 0
Quadro 1 a seguir, aponta algumas diferencas entre alunos inteligentes e alunos com

altas habilidades/superdotacéao.

Quadro 1 - Alunos inteligentes e superdotados - diferencas

Sabe as respostas, responde as perguntas.  Faz perguntas, questiona as respostas.

E interessado. E extremamente curioso.

Presta atengéo. N&o presta atencdo, mas sabe as respostas.
Gosta da escola; completa as tarefas. Gosta de aprender; inicia projetos.

Aprecia companheiros de mesma idade. Prefere adultos ou companheiros mais velhos.
E bom em memorizagao. E bom em supor, adivinhar, levantar hipoteses.
Atento, esforca-se e estuda bastante. Observador sutil, envolve-se fisica e mentalmente.
Ouve atenciosamente. Mostra opinides determinadas.

Entende conceitos; é técnico. Constréi abstracdes; € inventor.

Satisfeito com sua aprendizagem. Altamente critico consigo e com 0s outros.
Procura solugées claras e rapidas. Explora o problema profundamente.

Aprende facilmente. E entediado, ja sabe os contetdos.
Compreende rapidamente. E extraordinariamente intuitivo.

Absorve informacdes; € receptivo. Manipula informacdes; € intenso.

Gosta de terminar um projeto. Desfruta mais o processo do que o produto.

Fonte: GALBRAITH, 2000 apud SABATELLA, 2008, p. 94.

O Quadro 1 apresenta algumas orientacdes para o professor verificar

indicadores de altas habilidades/superdotacdo, no entanto, vale algumas ressalvas,
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uma delas € que a inteligéncia superior pode mudar, pois ndo € algo fixo e depende
do processo de desenvolvimento de cada individuo.
A segunda é que a questao da inteligéncia, que foi muito discutida no século
XX, mas atualmente pesquisadores concordam que é composta de varios fatores e
habilidades (RENZULLI, 2004; STERNBERG, 1997 apud VIRGOLIM, 2007,
GARDNER, 2000), sendo entdo, multidimensional como apontou Guiford
(GUIFORD,1975,1986 apud VIRGOLIM, 2007). Por esse viés, a discussdo permeia
gue existem varias outras habilidades para se considerar além daquelas medidas
pelos testes de QI (Quociente de Inteligéncia).
Virgolim (2007), afirma que a teoria de Guiford abriu espaco para discutir sobre
0 pensamento divergente (criatividade) e outras habilidades que ndo estavam sendo
contempladas nos tradicionais testes de inteligéncia. E que outras contribuicdes, como
os estudos de Piaget mostrando que o desenvolvimento intelectual depende da
contribuicdo genética quanto da qualidade do ambiente em que se desenvolve e
Torrance que trouxe a importancia de combinar 0 pensamento convergente com o
pensamento divergente, dao base para as teorias de Sternberg, Gardner e Renzulli.
Essas teorias valorizam o ser humano em situa¢cdes vivenciadas do cotidiano e néo
separam do contexto sociocultural.
Ao abordar a teoria triadica da inteligéncia de Sternberg, as autoras apontam
que:
[...] Sternberg permite-nos ver que diferentes situacdes exigem diferentes
tipos de inteligéncia. Ao valorizar mais o tipo de inteligéncia analitica, a escola
subestima a capacidade de um grupo maior de estudantes de obter éxito nas
situagOes reais da vida, que exigirdo respostas criativas e sensatas para
resolver os problemas colocados pelo mundo contemporaneo. Da mesma
forma, os tradicionais testes de inteligéncia poderdo ser bons preditores do

éxito académico, mas terdo pouco impacto na predicdo do sucesso na vida
pratica e no ambiente de trabalho (VIRGOLIM, 2007, p. 31-32)

Na teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000), a abordagem da
inteligéncia é multifatorial, o autor apresenta oito inteligéncias: inteligéncia linguistica,
I6gico-matematica, espacial, corporal- cinestésica, musical, naturalista, interpessoal e
intrapessoal assim como a importancia das interacfes da pessoa com o ambiente,
podendo despertar outras inteligéncias.

A teoria de Renzulli, assim como Sternberg e Gardner, apoia-se no modelo de
inteligéncia multifacetada e o mundo precisa de pessoas capazes de resolver

problemas e que sejam mais produtoras de conhecimentos. Ela se alicerca na
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concepgao dos “Trés Anéis” que apresenta trés componentes que se interrelacionam:
habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa (VIRGOLIM,
2007).

A habilidade acima da média refere-se a habilidade geral e especifica, sendo
gue a primeira trata da capacidade de utilizar o pensamento abstrato no
processamento de informacdo com integracdo de experiéncias. Nos testes
psicomeétricos, aparecem como raciocinio verbal e numérico, relagdes espaciais,
memoria e fluéncia verbal. A segunda habilidade revela-se em areas especializadas
do conhecimento ou do desempenho humano, como mdsica, danca, lideranca,
matemaética etc (RENZULLI, 2014).

A criatividade, elemento determinante e dificil de medir nos testes validados,
pode ser observada nos produtos criativos das pessoas com indicadores de altas
habilidades/superdotacao. A criatividade, além disso, € conhecida como pensamento
divergente (RENZULLI, 2014).

O envolvimento com a tarefa, elemento muito presente, consiste na energia que
a pessoa gasta para realizar algo que é de seu interesse (RENZULLI, 2014).

Nas pesquisas de Renzulli destacam-se dois tipos de superdotacdo: a
superdotacdo académica e a superdotacao produtivo-criativa. A primeira como o tipo
mais facil de medir por testes de QI ou outros testes de habilidades cognitivas, é mais
frequentemente notada nas escolas. Ela existe em varios niveis e € preciso modificar
apropriadamente o curriculo para esses alunos. Ja o segundo tipo, a pessoa
produtivo-criativa, combina estruturas internas com as demandas do ambiente e 0 seu
envolvimento humano na busca do desenvolvimento de pensamentos, solucdes
materiais e produtos originais, ou seja, aplica habilidades em areas de problema e
estudo que tenham relevancia pessoal e em niveis desafiadores de atividades
investigativas. Quando coexistem os dois tipos, resulta na superdotacdo mista.

As trés teorias abordadas, Modelo dos Trés Anéis (RENZULLI; REIS, 1997;
RENZULLI, 2014), Teoria Triddica da Inteligéncia (STERNBERG, 1997 apud
VIRGOLIM, 2007), Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (GARDNER, 2000), valorizam
mais do que o QI, pois, na avaliacdo consideram outros instrumentos como
comportamento, observacao e producdes do contexto que o individuo esta inserido,
além das altas habilidades/superdotacédo que estdo presentes em outras areas e em

outras avaliagbes séo negligenciadas.
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Frente a toda discussdo, compreende-se que 0 professor precisa estar atento
a varios aspectos e romper mitos enraizados da nossa cultura, sendo um deles que
os alunos com altas habilidades/superdotacao estdo presentes em nossas classes e
ndo devemos procurar 0s génios. Outro aspecto fundamental é valorizar as diferentes
inteligéncias, afinal o mundo precisa dessa diversidade.

Para Alencar (2012) o atual cenario pede um leque de objetivos e dos
programas para alunos com altas habilidades/superdotacdo, os mais relevantes sao
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de qualquer aluno. No entanto,
na pratica a preocupacdo em cumprir o curriculo, transmitir conteddos e garantir
assimilacao dos mesmos acabam deixando de lado o que € essencial.

Outro aspecto relevante € que a crianca com altas habilidades/superdotacao
pode apresentar defasagens entre niveis de desempenho, isto €, areas com
desenvolvimento superior com outras areas que nao sao superiores. Dessa forma,
podera desenvolver um comportamento caracterizado por dissincronias
(TERRASSIER, 1986 apud ALENCAR, 2007) ou seja, sera capaz de ocultar a sua
imaturidade, refugiar-se no racionalismo e deixar de expressar 0s seus desejos e
impulsos. Como a crianga com altas habilidades/superdotacdo apresenta uma
diferenca de velocidade mental superior das outras criangas, pode apresentar uma
dissincronia social, neste sentido, necessita de um curriculo escolar que atenda suas
necessidades.

Virgolim (2012) aborda a questdo dos altos e baixos que um aluno com altas
habilidades/superdotacdo pode apresentar, sdo aspectos fortes destacados na
pesquisa de Strip e Hirsch (2000) que demonstram a falta de maturidade social e
emocional e trazem consequéncias como ser compreendido como arrogante, perder
amigos ficando isolada, desrespeito ao professor, confundida com alguém desatento
e de mé influéncia aos demais, tomar medicacdo devido ao alto nivel de energia
pensando que tem TDAH (Transtorno de Desordem de Atencédo e Hiperatividade),
notas baixas por ndo terminar as tarefas ao gastar muito tempo em um projeto e se
perder nos detalhes. Os pontos fortes que podem acarretar tais consequéncias sao:
maior nivel de compreenséao do que os colegas da mesma idade, habilidades verbais
avancadas para a idade, criatividade em pensamento, rapidez no pensamento, alto
nivel de energia, grande poder de concentracdo, pensamento ao nivel do adulto.

Cada vez mais constata-se que o aluno com altas habilidades/superdotacéo no

contexto da escola inclusiva precisa que o professor o compreenda e reflita a respeito
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do que poderia fazer para ajuda-lo a desenvolver ao maximo as suas potencialidades,
além disso, € necessario o fortalecimento de um autoconceito positivo por meio de
situacdes favoraveis ao seu desenvolvimento.

No capitulo seguinte ha o enriquecimento curricular como uma proposta
educacional de atender as necessidades do aluno com altas
habilidades/superdotacdo, ao mesmo tempo em que oferece oportunidades aos

demais alunos.
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3. ENRIQUECIMENTO E SUAS POSSIBILIDADES

A escola atual precisa de professores com postura académico-cientifica que
leve a “reinvencao” e possa “dar conta das demandas e necessidades de uma
sociedade democrética, inclusiva, permeada pelas diferencas e pautada no
conhecimento inter, multi e transdisciplinar’ (ARAUJO, 2014, p. 110).

O autor ainda aponta que reinventar a educacao nao é abandonar a tradicao,
pois “0 novo n&o se assenta sobre o0 vazio e sim sobre as experiéncias milenares da
humanidade”. O caminho da reinvencdo € saber conservar transmitindo e
enriqguecendo o patriménio cultural e cientifico da humanidade por meio de um novo
modelo educativo com “dimensdes complementares de conteudo, de forma e de
relagbes entre professor e estudantes” (ARAUJO, 2014, p. 110).

Se por um lado temos uma sociedade que exige posturas mais democraticas e
inclusivas, por outro temos o0 mesmo pedido latejante encurralado dentro dos muros
de uma das suas instituicdes, a velha escola. O modelo de escola que temos nao
corresponde a demandas da sociedade, parece que ficou em outro século e se n0ssos
alunos dessa maneira ndo se enquadram nela, pior € para o nosso aluno com altas

habilidades/superdotacao.

Em espagos educacionais tdo heterogéneos em relacdo as pessoas e seus
relacionamentos sociais, observa-se ainda a necessidade de um avancgo
organizacional, para que se tornem heterogéneos também em suas
propostas pedagodgicas, a fim de alcancar a diversidade que acolhem.
Estratégias distintas, orientadas, para atender outras areas de necessidades
educacionais, podem ser oferecidas aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo com resultados positivos para a promocdo de
situagbes que favorecam o sentido de pertencimento em todos os alunos
(PEREIRA, 2014, p. 381).

Nesse aspecto, é melhor oferecer atencdo e atividades diferenciadas a um
aluno que apresenta indicadores de altas habilidades/superdotacdo mesmo que ainda
o fendbmeno ndo seja comprovado do que correr o risco de desperdicar suas
potencialidades por falta de educacdo adequada (CUPERTINO; ARANTES, 2012;
MARTINS, 2013).

O capitulo anterior abordou os direitos e aimportancia da identificacdo das altas
habilidades/superdotacao, mas ela por si s6 ndo basta para o desenvolvimento pleno
se providéncias educativas ndo forem tomadas, pois ao contrario corre-se o risco de

rotular o aluno e prejudica-lo.
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Lo méas importante de cualquier proceso de identificacion es proporcionar
provisiones educativas. Sin una respuesta a la diversidad del superdotado,
cualquier procedimiento de identificacién es indtil. Etiquetar no sirve para
nada. Es mas facil reconecer la capacidad, especialmente cuando existen
oportunidades, se ofrecen apoyos y la motivacion es fuerte “(SANCHEZ;
GARCIA; MARTINEZ 2000, p. 74-75).

Dessa forma, o melhor é reinventar o processo de ensino e aprendizagem e
procurar que nossos alunos sejam mais produtores de conhecimentos e menos
consumidores.

Para o aluno com altas habilidades/superdotacéo, pensando no contexto
regular de ensino, a literatura apresenta trés possibilidades educacionais: programas
de enriquecimento curricular, programas de aceleracdo e grupos de habilidades
(ALENCAR; FLEITH, 2001; BRASIL, 2001; PEREIRA, GUIMARAES, 2007;
SABATELLA, 2008; PEREIRA, 2014).

Segundo Pereira (2014), no Brasil, os programas de enriquecimento foram os
mais adotados e acontecem desde a década de 70. Atualmente, para o aluno com
altas habilidades/superdotacdo, ha o direito do enriquecimento intracurricular e o
enriquecimento extracurricular, sendo que o segundo pode ser AEE em salas de
recursos.

Delou (2014), ao falar do AEE esclarece quanto a legislacao vigente que:

Esta previsto que o atendimento educacional especializado pode ocorrer intra
ou extramuros da escola, entre pares da mesma idade, entre os mais velhos
da propria escola ou junto com alunos universitdrios com formag&o
profissional de mais alto nivel, em grupos com &reas de interesses comuns
ou diferenciados (p.414).

O enriquecimento para todos proposto pelo pesquisador Joseph Renzulli, o
“Modelo de Enriquecimento Escolar’” vem ao encontro em atender as necessidades
do aluno com altas habilidades/superdotacédo e conforta o professor preocupado em
atender a todos. O autor ainda apresenta, a concepc¢ao dos “Trés Anéis”: habilidade
acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa (RENZULLI, 2014) e que é
necessaria a interacdo de todas para resultar no fenémeno.

Renzulli (2014) aponta que cada componente dessa relacdo desempenha um

papel importante na contribuicdo para o desenvolvimento de comportamentos

* O mais importante de qualquer processo de identificagédo é fornecer provisdes educacionais. Sem
uma resposta a diversidade dos superdotados, qualquer procedimento de identificacdo € indtil. A
rotulagem é indtil. E mais facil identificar quando ha oportunidades, se tem com apoio e motivacao
forte (traducdo livre da pesquisadora).
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superdotados e que nao se deve nos procedimentos de identificacao enfatizar demais

as habilidades superiores em relacao aos outros dois componentes.

Figura 1 - Representacédo gréafica da concepcgao dos "Trés Anéis"

Comportamento

Habilidade
acima da média

superdotado

Envolvimento
com a tarefa

Criatividade

Fonte: Elaboracédo prépria com base em Renzulli (2014)

Ao falar em comportamentos superdotados é preciso esclarecer que Renzulli
defende ha algum tempo a ideia de que deve haver uma mudanca de énfase na
concepcao da superdotacdo para um interesse em desenvolver comportamentos
superdotados. O autor resumiu as principais conclusbes e generalizacbes das

préprias pesquisas e definiu comportamentos superdotados como:

O comportamento superdotado consiste em pensamentos e agdes
resultantes de uma interacé@o entre trés grupos basicos de tracos humanos:
habilidades gerais e/ou especificas acima da média, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. Criangas que
manifestam ou s@o capazes de desenvolver uma interagdo entre os trés
grupos requerem uma ampla variedade de oportunidades educacionais, de
recursos e de encorajamento acima e além daqueles providos ordinariamente
por meio de programas regulares de instrucdo (RENZULLI, 2014, p. 246).

Essa discusséo é importante, pois diante da mesma, Renzulli (2014) retira o
rétulo do individuo e chama a atencdo para 0S servicos existentes para o

desenvolvimento desses individuos. O enfoque nessa perspectiva deve ser na
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necessidade de oferecer oportunidades educacionais para que o maior numero de
criangas e jovens desenvolva e apresente comportamentos superdotados.

Pensando na realidade de uma classe comum, na diversidade de talentos que
€ possivel encontrar, o caminho ideal € oferecer o enriquecimento, é abarcar o maior
numero de oportunidades para o despertar de comportamentos superdotados.

Por mais que o professor encontre dificuldades para identificar um aluno com
altas habilidades/superdotacdo, ao trazer uma proposta de enriquecimento, podera
encontrar mecanismos durante o proprio processo para a identificacédo e o principal,
estard atendendo uma necessidade e um direito desse aluno.

Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), enfatizam que o “Modelo de
Enriquecimento Escolar” valoriza a pratica docente e as propostas pedagogicas
existentes na escola, aléem de desenvolver as potencialidades dos alunos, oferecer
um curriculo diferenciado que considera os interesses e habilidades dos alunos,
estimular um desempenho académico, a lideranca e o pensamento criativo.

Enriquecer dentro desse contexto exige mais do professor, exige mais estudo
e mais planejamento para atender a diversidade de interesses e talentos e € preciso
cuidado. Ficar sempre atento se o aluno com altas habilidades/superdotacao
apresenta indicios de outras necessidades como enriquecimento extracurricular ou

até mesmo a aceleracéao.

Nesse sentido, é imprescindivel tomar os cuidados necessarios para que o
enriguecimento para todos os alunos nao seja convertido em um
enriguecimento  homogéneo, medianamente ritmado e rigidamente
controlado, gue negue as peculiaridades, as inquietacdes e a aprendizagem
acelerada da modalidade de aluno em questdo. Semelhantemente, é possivel
gue tal educando permaneca requerendo um nivel de aprofundamento maior
que o passivel de ser atingido em sala regular, dai a importancia de sua
participacdo em projetos/centros especializados e o0 contato com
especialistas em suas areas de interesse (MARTINS, 2013, p. 63).

Para Cupertino e Arantes (2012, p. 51), o enriquecimento “requer formacéo de
professores e material diferenciado, além de planejamento e acompanhamento do
progresso do aluno”.

Alencar (2007), afirma que o enriquecimento consiste na oferta de experiéncias
de aprendizagem diversas das que o curriculo regular normalmente apresenta.

Segundo Sabatella (2008) o enriquecimento consiste em trés aspectos: dentro
dos conteudos curriculares, com adaptacfes ou ampliagdes de seus assuntos; dentro

de um determinado contexto de aprendizagem, com flexibilizagéo ou diversificacao do
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curriculo; com projetos independentes que podem ser individuais ou em pequenos
grupos.

O professor da turma, ao caminhar nessa direcao, precisa oferecer estratégias
didaticas variadas e construir um plano de ensino enriquecido que atenda as
demandas da sala e as necessidades do aluno com altas habilidades/ superdotacéo.
Na prética pode incluir novas unidades de estudo para que o0 aluno cumpra em menos
tempo o contelido proposto, incentivar a investigacao mais aprofundada de contetdos
estudados e o desenvolvimento de projetos originais em determinadas éareas
(SABATELLA, 2008).

No processo de construcdo da educacao inclusiva, busca-se olhar para as
singularidades de cada um e trabalhar com toda diversidade encontrada, mas quando
pensamos na realidade do contexto escolar da atualidade, parece muito dificil, para
muitos, impossivel. No entanto, se as criangcas encontram uma proposta de
enriguecimento sustentada com o desenvolvimento saudavel do autoconceito, da
identidade e da autonomia, dia a dia apropriam-se dela e tornam-se agentes nessa
construcéo. E visivel que ao trazer uma proposta diferente, o professor desestrutura
a rotina e o sistema, mas ndo € esse o0 pedido de um aluno com altas
habilidades/superdotacdo? De qualquer forma, a escola contemporénea exige
mudancas, independentemente de ter ou ndo aluno com altas
habilidades/superdotacao.

No tocante a pratica docente, € comum em salas de professores ouvirmos as
reclamacdes de sempre, mas quantos param para refletir porque ha alunos
desinteressados e rebeldes? Mais uma vez, a intencédo nao é culpar os professores,
afinal sdo vitimas de praticas enraizadas e muitos ndo as percebem, apenas as
repetem.

Quando professores buscam alternativas criativas para os desafios
educacionais, aproximam a teoria da pratica em um continuo diadlogo e todos ganham.
E, tendo um aluno com altas habilidades/superdotacéo, € isso que pode acontecer,
como afirma Sabatella (2008, p. 205):

Educadores de alunos superdotados tém nas maos a responsabilidades e o
poder de mudar os padrdes de educacgéo para todos os alunos. Ao buscar
informacdes sobre os procedimentos e métodos inovadores de ensino,
indicados para os alunos com alta habilidade, eles estardo aprendendo
melhores técnicas e planejando o modo de utilizar estratégias adequadas.
Em consequéncia, estardo melhorando seu conhecimento, e isso tera
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reflexos em todos os estudantes. Com efeito, a educacéo, de forma geral, é
melhorada quando h& maior qualidade na educacgédo de uns poucos alunos.
Incentivar os professores a tornarem-se mais capazes fard com que
exteriorizem o melhor que tém para oferecer as criangas.

Muitos podem pensar que os alunos néo estao preparados para trabalhar de
maneira diferente e assim continuardo pela falta de oportunidade. Além do mais, um
olhar critico para as nossas escolas aponta que seus comportamentos pedem algo
diferente e sendo a escola, o ambiente onde passam muitas horas da vida, poderia
ser mais interessante.

Embora a necessidade de reinventar a educacédo esta na realidade cotidiana,
os valores enraizados da nossa cultura permeiam esse contexto. Assim como aponta
Araujo (2014), ndo é preciso romper com a tradicdo, hd um patrimbnio cultural
historicamente construido e nenhum professor precisa dar as costas para ele, apenas
transformar a forma de acesso, de tal maneira que nossas criancas adquiram
ferramentas para busca-lo e desenvolvam seus potenciais, criatividade e a autonomia
para usar e recriar.

Para Fleith (2007) e Oliveira (2010), parte do comportamento criativo, pode ser
aprendida e estimulada, e nesse aspecto, o professor tem papel fundamental que vai
além de estimular o desenvolvimento da criatividade, precisa ser criativo. O professor
tem um papel extremamente importante de transformacéao, € profissional da educacéo
e a partir do momento que domina o que acredita e deixa claro, os pais comecarao a
sentir seguranca. O posicionamento profissional do professor faz diferenca e os
alunos durante o processo notam, e se a pratica é sistematizada, contextualizada e

dial6gica, aos poucos, a incorporam.

3.1 Enriquecimento curricular no Brasil: revisdo sistematica de literatura

Na busca de exemplos de préticas de enriquecimento curricular na sala de aula
e aprimoramento deste estudo, houve uma analise de teses, dissertacdes e artigos,
disponiveis em bancos de dados, referentes as producdes cientificas sobre o referido
tema no Brasil, compreendendo o periodo de 2013 a 2017.

Repositdrios institucionais de universidades com programas afins do tema de
estudo e bancos de dados de relevancia no meio académico como Scielo e Portal de

Periddicos CAPES/MEC, foram elencados como fonte de busca, tendo como
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descritores as palavras-chave “enriquecimento intracurricular” ou “enriquecimento
curricular” ou “‘enriquecimento escolar” combinadas com “altas
habilidades/superdotacédo” ou “altas habilidades” ou “superdotacao”.

Dentre 0s possiveis repositérios institucionais das universidades, foram
selecionadas a UNESP, UFSCAR, UFSM, UNB, UFPR, UFU, UFJF, UFF E PUC. Ao
todo foram encontrados 41 trabalhos, no entanto, ao analisar titulo, resumo e
palavras-chave de cada um, notou-se que desse total, 32 abordavam apenas o tema
altas habilidades/superdotacéo voltado para identificacdo, avaliacdo, formagcao de
professores e classe hospitalar e trés além das altas habilidades/superdotacéo
traziam o enriquecimento curricular, mas foram descartados por tratarem de
enriquecimento extracurricular, uma vez que o foco desta pesquisa centra-se nas
acOes desenvolvidas em sala de aula.

Depois dessa etapa inicial, vale destacar que a maior parte dos trabalhos
encontrados focou no enriquecimento fora da sala de aula, ou seja, extracurricular, os
guais foram descartados para este estudo.

Assim, foram listados seis trabalhos, os quais demonstraram possibilidades de
enriquecimento em sala de aula e foram selecionados para analise do trabalho

completo, conforme descrito no Quadro 2.
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Quadro 2 - Teses e dissertacbes encontradas nos repositérios institucionais e que
apresentam possibilidades de enriquecimento em sala de aula

Titulo \qle} Autor Instituicdo Categoria
Os impactos do enriquecimento escolar 2016  Igor de UNESP Tese
e da estimulacdo operacional sobre o Moraes Paim

desenvolvimento cognitivo para alunos
do ensino médio

A individualizag&@o do ensino nos 2016 Luanade PUC - SP Tese
enriguecimentos educacionais de André
Renzulli e Reis: ampliando o empenho e Sant’Ana

o desempenho

Altas habilidades ou superdotacéo: 2015 Eliane Morais UFSCAR Dissertacéo
politicas publicas e atendimento de Jesus Mani

educacional em uma diretoria de ensino

paulista

Problematizacfes e perspectivas 2015 Tatiane UFSM Tese
curriculares na educacéo de alunos com Negrini

altas habilidades/superdotacéo

A aprendizagem de uma crianga com 2014 SheilaTorma  UFSM Dissertacao
altas habilidades/superdotacéo e da Silveira

transtorno de Asperger

Alunos precoces com indicadores de 2013 Barbara UNESP Dissertacao
altas habilidades/superdotacéo no Amaral

Ensino Fundamental |: identificacdo e Martins

situactes (des)favorecedoras em sala

de aula

Fonte: Elaboracao propria.

Paim (2016) aborda em sua pesquisa o “Enriquecimento Escolar Amplo” do
pesquisador norte-americano Joseph Renzulli, a estimulacdo da memodria
operacional, desenvolvimento moral no ensino médio. Seu estudo aconteceu com
grupos de alunos e oferece valiosas contribuicdes a respeito de enriqguecimento,
principalmente aos Tipos I, Il e lll. O autor informa a rotina dos encontros dos grupos
formados pelos alunos que demonstraram interesse, 0s quais trabalharam com
enriquecimento curricular. Contudo ndo esta explicito que estas atividades ocorreram
em sala de aula, mas sim no espaco escolar como um todo, condicdo esta que nos
conduz a andlise da pesquisa.

Sant’Ana (2016) aborda o enriquecimento proposto por Joseph Renzulli, porém
nao o traz na pratica, ainda que estenda uma vasta analise e discussao tedrica sobre

as possibilidades de enriquecimento.


https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/19341
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/19341
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/19341
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/19341
https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Sant%E2%80%99Ana+%2C+Luana+de+Andr%C3%A9
https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Sant%E2%80%99Ana+%2C+Luana+de+Andr%C3%A9
https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Martins,%20B%C3%A1rbara%20Amaral%20%5BUNESP%5D
https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Martins,%20B%C3%A1rbara%20Amaral%20%5BUNESP%5D
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Quanto ao estudo de Mani (2015), é voltado para os gestores e politicas
publicas contanto com vasto aprofundamento tedrico. Aborda na teoria o
enriquecimento e de maneira breve na préatica, sendo este descrito sob a 6tica do
gestor.

O trabalho desenvolvido por Negrini (2015) destaca que apesar das
dificuldades, ha professores que procuram promover alternativas de enriquecimento
em sala de aula por meio da oferta de desafios, parcerias com professores da Sala de
Recursos e adaptacdes curriculares. Entretanto, enfatiza que poderiam ter outras
estratégias para o enriquecimento da aprendizagem, utilizacdo de diferentes espacos,
exploracdo de varios materiais nas diversas areas e elaboragdo de aulas mais
dindmicas, interativas e praticas. O trabalho consiste em dialogar com as
problematizacdes e perspectivas no que tange ao seu papel de pesquisadora
observadora.

A pesquisa de Silveira (2014), também enfoca o0 modelo de enriquecimento
proposto por Joseph Renzulli e o recomenda em sala comum, ndo traz exemplos de
praticas de sala de aula e aponta a falha de formacdo docente na area de altas
habilidades/superdotacao.

Martins (2013) observou praticas docentes com alunos com altas
habilidades/superdotacéao, descrevendo situacdes que favorecem o desenvolvimento
destes alunos. Enfatiza que a oferta constante de diferentes géneros textuais, a
utilizac&o de jogos pedagogicos se constitui em pratica enriquecedora para os alunos,
oportunizando maior acesso a diversidade de géneros e, consequentemente o
estimula as potencialidades dos educandos. Quanto a estratégia de ensino, a autora
aborda a pratica de indagacao que desafia os alunos e torna o processo de ensino e
aprendizagem mais prazeroso.

Ao final dessa revisdo dos programas de pds-graduacao, constatou-se que ha
uma caréncia de estudos sobre enriquecimento em sala de aula na pratica. Assim,
parte-se do pressuposto que se a identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacao € um desafio a ser superado, o atendimento adequado dos
mesmos na classe comum € ainda mais desafiador.

Dessa forma, dos 41 estudos (95%) encontrados no inicio, vale destacar dois
(5%) deles, a saber, Martins (2013) e Negrini (2015), os quais apresentaram situacdes
didaticas que foram observadas na pratica e que favorecem o desenvolvimento das

potencialidades de alunos com altas habilidades/superdotacao.
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Grafico 1 — Abordagem de enriquecimento na classe comum em teses e dissertacdes
no periodo de 2013 a 2017

m Sem enriquecimento
curricular

m Com situacGes de
enriquecimento curricular

Fonte: Elaboracédo prépria.

Na revisao de periddicos cientificos brasileiros nas bases de dados, Scielo e
Portal de Periédicos CAPES/MEC, foram encontrados 11 artigos com a combinacao
dos mesmos descritores utilizados nos repositérios institucionais. Considerando o
periodo dos ultimos cinco anos, ou seja, 2013 a 2017, no Scielo, apareceram dois
artigos e no Portal CAPES 11, sendo um descartado por ser repetido, restando 12 no
total. Apos analise do titulo, resumo e palavras-chave, seis foram descartados, sendo:
guatro por abrangerem apenas o enriquecimento fora da sala de aula; um por focar
na identificacdo de adultos com altas habilidades/superdotacdo e um por abordar
avaliacao, criatividade e dislexia. Ao final desta triagem inicial, a analise ficou centrada

em seis artigos, conforme descritos no Quadro 3.
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Quadro 3 - Artigos encontrados e que apresentam possibilidades de enriqguecimento

Titulo

Autor (es)

Instituicao

Periédico

Programa de Atendimento a
Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacéo
(PAAAH/SD-RJ)

Carvalho Delou

Desenvolvimento de 2017 Carolina Sertd Passos; UFJF Educacéo em
talentos no Brasil: uma Altemir José Revista
analise dos servigos de Goncalves Barbosa
atendimento
Programas de 2015 Lurian Dionizio UNESP Revista Educagéo
enriguecimento escolar Mendonga; Gislaine Especial
para alunos com altas Ferreira Menino
habilidades/superdotacao: Mencia; Vera Lucia
andlise de publicacdes Messias Fialho
brasileiras Capellini
Atividades de 2015 Soraia Napoledo UFSM Arquivos
enriquecimento escolar Freitas; Andréia Analiticos de
como estratégia para Jaqueline Devalle Politicas
contribuir com a incluséo Rech Educativas
escolar dos alunos com
altas habilidades/
superdotacao
Iniciativas de ateng&o ao 2015 Ketilin Mayra Pedro; UNESP Critica Educativa
estudante com altas Clarissa Maria
habilidades/superdotacao: Marques Ogeda;
levantamento e andlise Miguel Claudio Moriel

Chacon
A contribuicdo dos 2014 Angela Magda UNB Revista Educacao
instrumentos de Rodrigues Virgolim Especial
investigacdo de Joseph
Renzulli para a identificacdo
de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo
O Funcionamento do 2014 Cristina Maria UFF Revista Educacao

Especial

Fonte: Elaboragéo propria.

No artigo de Passos e Barbosa (2017) intitulado “Desenvolvimento de talentos

no Brasil: uma anadlise dos servicos de atendimento”, foram entrevistados 50

participantes - estudantes, educadores e gestores - de 17 Servicos de Atendimento

para Individuos com Talentos (SAIT). A andlise revelou poucos SAIT no pais,

professores como principais profissionais envolvidos no processo e o enriguecimento

como estratégia de desenvolvimento mais usada. Os autores concluiram que

enquanto o desenvolvimento de talentos ocorre mais frequentemente na escola

regular no contexto internacional, no Brasil, ele tende a ser isolado da escola, ou seja,

em sala de recursos e programas especificos, sendo assim, a busca por préaticas de

enriquecimento em sala de aula ndo obteve éxito nesse estudo.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0102-4698&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0102-4698&lng=pt&nrm=iso
https://doaj.org/toc/1984-686X
https://doaj.org/toc/1984-686X
https://doaj.org/toc/1984-686X
https://doaj.org/toc/1984-686X
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O estudo de Mendonga; Mencia e Capellini (2015), “Programas de
enriguecimento escolar para alunos com altas habilidades/superdotacao: analise de
publicacbes brasileiras” foi uma revisdo bibliografica das producgbes cientificas
nacionais sobre os programas de enriquecimento curricular, no periodo de 2000 a
2012. Segundo as autoras foram encontrados 17 estudos ao todo, sendo selecionados
para a andlise somente sete artigos. Desses estudos analisados, nenhum teve como
propésito descrever como os alunos foram atendidos no programa de enriquecimento,
mas no geral, tinham como objetivo oportunizar aos alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo, atividades enriguecedoras que possibilitassem o
desenvolvimento do seu potencial e que atendessem suas necessidades
especiais. Ao abordar o tema enriquecimento, as autoras apresentam brevemente
algumas sugestdes de atividades na classe comum, mas néo ha exemplo de praticas.

Freitas e Rech (2015), autoras do artigo “Atividades de enriquecimento escolar
como estratégia para contribuir com a inclusdo escolar dos alunos com altas
habilidades/superdotagdo”, descrevem uma pesquisa qualitativa, descritiva, do tipo
estudo de caso. Ao observar que as estratégias pedagogicas que a professora
utilizava ndo contribuiam para a inclusdo escolar da aluna com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo e a necessidade de intervencdo das pesquisadoras para
gue tivesse enriquecimento em sala de aula, desenvolveram algumas atividades com
a turma participante. Este trabalho traz situacdes de enriquecimento que foram
planejadas e desenvolvidas na classe comum.

Quanto ao artigo “Iniciativas de atencdo ao estudante com altas
habilidades/superdotacdo: levantamento e analise” de Pedro; Ogeda e Chacon
(2015), teve como objetivo identificar e analisar, por meio de artigos cientificos e
dissertacdes/teses, iniciativas de atencdo a estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Os autores apontam que foram encontradas 24 producdes,
sendo que nove referiam-se a iniciativas de projetos e centros, oito versavam sobre
AEE e cinco sobre Nucleos de Atividades de Altas Habilidades, entretanto, todas as
publicacdes encontradas eram de enriquecimento curricular fora da sala de aula.

O estudo de Virgolim (2014), intitulado “A contribuigdo dos instrumentos de
investigacdo de Joseph Renzulli para a identificacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacao” focaliza o Modelo de Enriquecimento Escolar nos seus

aspectos de concepcao, identificagao e avaliacdo da superdotacao, apresentando os
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principais instrumentos utilizados por Renzulli para cada um destes propdsitos. No
entanto, apesar de trazer sugestfes, ndo traz a pratica do enriquecimento em si.

E por ultimo, o artigo “O Funcionamento do Programa de Atendimento a Alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo (PAAAH/SD-RJ)” de Delou (2014) aborda sobre
o funcionamento do Programa de Atendimento a Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagédo (PAAAH/SD), realizado na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal Fluminense. Neste artigo ndo ha referéncia de enriqguecimento
na classe comum.

Dos seis artigos analisados, apenas um, o estudo de Freitas e Rech (2015),
descreve brevemente possibilidades de enriquecimento em sala de aula na pratica,
condicao esta que aconteceu por meio de intervencao das pesquisadoras.

Nestes estudos, ha referéncias ao Modelo de Enriquecimento de Renzulli,
porém faltam publicacdes que enveredem para o estudo de experiéncias acontecendo
de fato na sala de aula no contexto escolar brasileiro. Neste sentido, torna-se
preocupante o atendimento adequado para esse PAEE.

O graéfico 2 ilustra o resultado desta busca por artigos publicados que abordam
experiéncias com enriquecimento em sala de aula, sendo 12 trabalhos encontrados
na pré-selecdo, restando seis para analise e um apos leitura aprofundada. Dessa
forma, dos 12 (92%) apenas 1 (8%) apresentou situacdes de enriquecimento.

Grafico 2 - Abordagem de enriquecimento na classe comum em artigos
publicados no periodo de 2013 a 2017

m Sem enriquecimento
curricular

m Com situacdes de
enriquecimento curricular

Fonte: Elaboracgéo propria.
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No panorama geral desta revisdo de literatura em dois importantes bancos de
dados de abrangéncia nacional e em repositérios de instituicdes com programas de
pés-graduacgéo, verificam-se poucas iniciativas nesta area, embora se considere que
h& possibilidades outras fontes para pesquisa. Encontrar situa¢des de enriquecimento
na classe comum pareceu uma acao de garimpar tesouros e a conclusdo que séo
escassos, é evidente.

Ao todo, foram encontradas 51 publica¢des (56%) nos ultimos cinco anos, que
apontavam para um ou mais descritores selecionados, porém apds uma busca mais
detalhada, trés (6%) tangenciaram situacdes sobre enriquecimento em sala de aula,
sendo: uma tese (NEGRINI, 2015), uma dissertacdo (MARTINS, 2013) e um artigo
(FREITAS: RECH, 2015). O Grafico 3 ilustra o resultado dessa pesquisa.

Grafico 3 - Publicacbes sobre altas habilidades/superdotacdo e
enriguecimento curricular no periodo de 2013 a 2105

m Sem enriquecimento
curricular

m Com situacdes de
enriquecimento curricular

Fonte: Elaboragéo propria.
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Acredita-se, no entanto, que nas escolas brasileiras acontecem boas praticas
docentes que podem se aproximar da proposta de enriqguecimento, contudo, de
acordo com os achados na literatura analisada, elas n&do estdo sendo desveladas e
nota-se, além disso, lacunas na formacédo docente e a falta de politicas publicas para
supri-las.

Quanto ao Ensino Superior com cursos na area da Educacdo, ndo apenas
aqueles de Educacao Especial, mas todas as licenciaturas deveriam repensar o papel
de contribuicdo na Educacdo Béasica formando profissionais competentes atuando
numa perspectiva inclusiva. Deveriam investir tanto na formagao inicial quanto na
formacéo continuada, condicdo esta de responsabilidade do governo, seja ele na
esfera federal, estadual ou municipal. Por ora, fica neste estudo, a provocagao e o
sonho de mudancas para que nossas criancgas e adolescentes sejam inseridos em um
sistema educacional que desenvolva suas potencialidades, pois nesta perspectiva,
nao apenas alunos com altas habilidades/superdotacdo seriam beneficiados em
termos de processos de ensino e aprendizagem, mas também todos os demais

alunos.
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4. METODO

Considerando o quanto a identificacdo e o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico que atenda as necessidades dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo € inquestionavel, o presente estudo buscou identificar
esses possiveis alunos em uma classe comum dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e oferecer amparo por meio de uma proposta de enriquecimento escolar
gue oferecesse ao mesmo tempo oportunidades de aprendizagem a todos.

No processo de investigacao, a pratica apoiou-se em referenciais teéricos para
sustentar toda pesquisa e tem seu percurso metodologico apresentado no presente

capitulo.

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa constitui-se em uma abordagem qualitativa com caracteristicas
exploratorias, na qual as hipoteses foram construidas durante todo o processo e
sendo aprimoradas conforme os dados coletados. Esse tipo de pesquisa tem o
propdésito de reconstruir a realidade, proporciona profundidade aos dados, riqueza
interpretativa, contextualizacdo do ambiente, detalhes e experiéncias Unicas
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2010).

O objetivo geral do estudo foi a proposi¢cdo de um material de enriquecimento
curricular para o aluno com altas habilidades/superdotacéo, a partir do estudo e
avaliacdo da propria pratica em sala de aula.

Para tanto, este trabalho foi dividido em trés etapas, sendo a primeira etapa
caracterizada pelo processo de identificacdo e confirmacdo de altas
habilidades/superdotacdo que teve como instrumento de coleta de dados,
instrumentos pedagogicos aplicados pela pesquisadora e testes psicoldgicos,
aplicados exclusivamente por um psicélogo. A segunda etapa caracterizada pela
elaboracao e aplicacdo de uma proposta de enriquecimento intracurricular, teve como
instrumento de coleta de dados o diario de bordo. A terceira etapa constituiu-se pelo
desenvolvimento de um livro digital com orientacfes para que professores possam
identificar e desenvolver o enriquecimento curricular por meio de sugestdes de
praticas voltadas para alunos com altas habilidades/superdotagcdo em classes

comuns.
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Para garantir na pratica o direito da identificacdo de altas
habilidades/superdotacéo, outros objetivos especificos tiveram base na utilizacdo e
descricdo de instrumentos pedagodgicos e psicoldgicos, sendo que a pesquisadora
aplicou apenas os pedagodgicos, sendo eles: Teste de Desenvolvimento Escolar (TDE)
(STEIN, 1994), Ficha de itens para observacédo em sala de aula (GUENTHER, 2000),
Questionario para identificacéo de indicadores de AH/SD — Autonomeacédo (FREITAS;
PEREZ, 2016), Portfélio do Talento Total (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007)
e Nomeacao por pares (RENZULLI; REIS, 1997 apud PEREZ, FREITAS, 2016), além
de observacao durante todo o processo e registro em diario de campo. Os testes
psicolégicos foram aplicados exclusivamente por psicélogos na prépria escola em
horarios diferentes do periodo de aula e na primeira etapa que foi a identificacéo feita
previamente, apenas na criangca que apresentou indicadores de altas
habilidades/superdotacdo, posteriormente, houve aplicacdo de um dos testes em
outros alunos.

E por fim, o ultimo objetivo, foi descrever e divulgar a proposta de

enriquecimento que foi desenvolvida em formato de e-book.

4.2 Procedimentos éticos

O atual estudo foi submetido, ainda na forma de projeto, ao Comité de Etica em
Pesquisa, aprovado sob o CAAE® 65845417.8.0000.5398 e foram adotados todos os
procedimentos éticos recomendados de acordo com Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme a Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude e a Resolucdo Lei 4119/69 que regulamentam a pratica profissional do
psicélogo.

A pesquisadora em uma reunido informou o0s pais e/ou responsaveis pelos
alunos sobre a natureza e 0s objetivos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de
dados e da garantia de sigilo das identidades das criancas. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE (Apéndice A) antes de ser assinado, foi lido
em voz alta e explicado. Para os alunos, a pesquisadora leu e explicou o Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Apéndice B) e para que pudessem

5 Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica.
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manifestar aceitacdo ou ndo em participar da pesquisa. Esse termo foi assinado por
todas as criangas.

Para manter sigilo sobre a identidade dos alunos, conforme Ihes foi assegurado
nos Termos de Consentimento e Assentimento - TALE, esse trabalho ndo mencionara
0s nomes dos participantes que aparecerdo, 0S mesmos serdo substituidos pela
palavra aluno e que serd acompanhada de um nimero como por exemplo: aluno 1,
aluno 2, aluno 3 etc. Assim como, ndo informara o nome da escola e do municipio em

gue foi feita.

4.3 Caracterizacdo do ambiente escolar

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de um municipio do interior
paulista que oferece o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e o Ensino
Médio.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, os alunos séo oriundos do
bairro e adjacéncias em que esté inserida e a grande maioria pertence as familias de
média ou baixa renda. Outro aspecto observado foi que, ao longo dos anos, uma
peguena porcentagem deles demonstrou como objetivo a continuidade dos estudos,
o estimulo praticamente inexistente por parte do grupo familiar que aparentemente se
contentava com os filhos terminando o ensino médio e ingressando no mercado de
trabalho.

Aos poucos, com varias formas de incentivo do governo para o custeio de
faculdade e a proximidade de campus universitarios com o bairro, a escola comecou
a observar um aumento de interesse dos alunos em prosseguir estudos no ensino
superior.

A unidade escolar conta com o Programa Escola da Familia e para muitos
alunos tém sido a principal ou Unica oportunidade de lazer e cultura nos finais de

seémana.

4.4 Caracterizacao do publico-alvo

Os participantes desta pesquisa foram a professora regente da turma como
pesquisadora desse estudo e 26 alunos, quando estavam no 3° ano dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental. No ano seguinte, a professora acompanhou a turma, ou seja,
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no 4° ano. Dos 26, ficaram 22 do ano anterior e entrou 1 que foi remanejado da outra
turma, algumas semanas depois, outro foi transferido, sendo até o final da pesquisa,
22. A diferenca de participantes de um ano para 0 outro ocorreu por causa de
transferéncias e retencdes por ser final de ciclo.

No inicio, nessa turma havia 12 meninas e 14 meninos. No entanto, dos alunos
que ficaram até o final da pesquisa, foram 10 meninas e 12 meninos. Quanto as
idades, estavam com oito a dez anos enquanto participaram desse estudo com
excecdo de uma aluna que completou 11 anos.

O Quadro 4 a seguir, mostra a identificacdo de cada aluno neste estudo, dos
22 que participaram até o final, bem como o género, a idade no inicio e no final da
pesquisa.

Quadro 4 - Caracterizagcao dos participantes da pesquisa

Aluno 1 M 9/10 Fev/2016
Aluna 2 F 8/9 Fev/2016
Aluna 3 F 8/9 Fev/2016
Aluna 4 F 8/9 Fev/2016
Aluno 5 M 9/10 Fev/2016
Aluno 6 M 8/9 Fev/2016
Aluna 7 F 10/11 Fev/2016
Aluna 8 F 9/10 Fev/2016
Aluno 9 M 9/10 Fev/2016
Aluna 10 F 8/9 Fev/2016
Aluna 11 F 8/9 Fev/2016
Aluna 12 F 8/9 Fev/2016
Aluno 13 M 8/9 Fev/2016
Aluno 14 M 9/10 Fev/2016
Aluno 15 M 8/9 Fev/2016
Aluna 16 F 8/9 Fev/2016
Aluno 17 M 8/9 Fev/2016
Aluno 18 M 8/9 Fev/2016
Aluno 19 M 8/9 Fev/2016
Aluna 20 F 9/10 Out/2016
Aluno 21 M 9/10 Out/2016
Aluno 22 M 10/10 Fev/2017

Fonte: Elaboracgéo propria.
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4.5 Materiais e procedimentos de coleta de dados

Neste estudo, foram utilizados materiais para as trés etapas. Na etapa 1, foram
instrumentos pedagdgicos para identificagdo e instrumentos psicolégicos para
avaliacdo de altas habilidades/superdotacdo. Na etapa 2, os materiais foram para o
mapeamento de interesses para organizar o trabalho pedagdgico que ocorreu por
meio de uma proposta de enriquecimento. E por Ultimo, na etapa 3, a organizacédo da
proposta de enriquecimento no formato de um e-book como uma maneira de

socializagao desta pesquisa com outros educadores.

Instrumentos da identificacdo pedagdgica e mapeamento dos interesses

para organizacao:

e Diario de Campo com registro das observagdes da pesquisadora.

e Ficha de itens para observacado em sala de aula (GUENTHER, 2000)

E uma ficha utilizada pelo Centro de Desenvolvimento de Talentos (CEDET) de
Lavras (MG) e extraida do livro “Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de
inclusdo” (GUENTHER, 2000, p. 175 -177). Essa ficha foi utilizada como apoio no
inicio da pesquisa para a pesquisadora observar os alunos que se destacam em:
capacidade e inteligéncia geral, talento verbal, capacidade de pensamento
abstrato/talento cientifico-matematico; criatividade acentuada e/ou talento artistico;

talento psicossocial e talento psicomotor (ANEXO A).

e Teste de Desempenho Escolar - TDE (STEIN, 1994)

O TDE avalia capacidades fundamentais para o desempenho escolar, a partir
de trés subtestes: escrita, aritmética e leitura. Esse teste foi elaborado a partir da
realidade brasileira e € utilizado com alunos do 2° ao 7° ano do Ensino Fundamental

propondo trés classificacdes: Superior (S), Médio (M) e Inferior (I).

e Questionario para identificagdo de indicadores de AH/SD — Autonomeacao
(PEREZ; FREITAS 2016)
Os questionarios de autonomeacdo apresentam duas versdes, uma para

alunos dos Anos Iniciais (1° ao 4° ano) e outra para os Anos Finais (5° ao 9° ano) do
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Ensino Fundamental, tendo como objetivos a identificagdo de indicadores de altas
habilidades/superdotacao a partir da percepgéo do proprio aluno. Sendo que, para a
atual pesquisa, foi utilizada a primeira versao que é para alunos dos Anos Iniciais
(ANEXO B).

e Nomeacédo por pares — QSNQ - desenvolvido por Renzulli e Reis (1997)
(PEREZ; FREITAS 2016).

E um questionario em que os colegas indicam os alunos que mais se destacam
na sala de aula e/ou outras atividades fora do contexto escolar. Para essa turma,
houve uma adaptacao, considerando a nomeacao das disciplinas que séo diferentes
atualmente, assim como a consideracdo de atividades que sao pertinentes no
cotidiano escolar (ANEXO B).

e Entrevista semi-estruturada de anamnese com a familia da crianga com
indicadores de altas habilidades/superdotacéo.

Pela anamnese semi-estruturada € possivel conhecer dados de identificacéo
do estudante e da familia, atividades de vida diaria, controle de esfincteres, habitos
de sono e alimentacdo, bem como rotina de estudo e lazer. Traz, inclusive, as
informacbes sobre o desenvolvimento da linguagem, da sexualidade e

comportamentos em relacdo ao ambiente social (ANEXO C).

e Portfélio do Talento Total (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

Foi desenvolvido um portfélio que explorou os interesses, estilos e habilidades
dos alunos, o qual foi adaptado da sugestao que se encontra no livro “A construgao
de Praticas Educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacéo, volume 2:
Atividades de estimulacao de alunos”, organizado por Denise de Souza Fleith (ANEXO
D).

Com a autoindicacédo foi possivel fazer um mapeamento dos interesses dos

alunos para a elaboracao da proposta de enriquecimento.

Instrumentos da avaliacéo psicologica:

e Matrizes Progressivas Coloridas de Raven - (RAVEN; COURT, 1988).
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Destina-se a avaliagdo do desenvolvimento intelectual de criancas de cinco a
11 anos de idade, abrangendo todas as faixas de desenvolvimento intelectual, € um
teste de resolucéo de problemas, e uma medida da inteligéncia fluida, remetendo para

processos graficos e operacionais, entre outros.

e Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas - WISC IV (WECHSLER,
2013).

Foram aplicados na crianga com indicadores de altas habilidades/superdotacao
os 10 subtestes principais, a fim de avaliar: indice de Compreens&o Verbal, indice de
Organizacdo Perceptual, indice de Meméria Operacional e indice de Velocidade de
Processamento, além do Quociente Intelectual (Ql) Total, a capacidade intelectual das
criancas e 0 processo de resolucdo de problemas. A aplicacdo foi feita
exclusivamente por um psicologo na prépria escola com horario combinado com 0s

pais e a crianca.

eTeste de Criatividade Figural Infantil (NAKANO; WESCHER; PRIMI, 2011).

E recomendado para as crian¢as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
pode ser aplicado de forma individual ou coletiva, com duragcédo de 25 minutos (com
tempo adicional para distribuicdo de material e instrucdes).

O instrumento avalia a criatividade figural por meio de doze caracteristicas
criativas: fluéncia, flexibilidade, elaboracéo, originalidade, expressdo de emocao,
fantasia, movimento, perspectiva incomum, perspectiva interna, uso de contexto,
extensdo de limites e titulos expressivos, tendo como objetivo a avaliacdo global da
criatividade e avaliagdes de caracteristicas mais e menos desenvolvidas no individuo.

O teste foi aplicado exclusivamente por um psicologo e na prépria escola.

Procedimentos de coleta de dados

Os dados foram coletados por meio da observacdo com registro no diario de
campo da pesquisadora; construcdo do Portfolio de Talentos e Interesses; das
aplicacdes dos instrumentos da avaliacao pedagogica e da avaliacédo psicolégica.

O processo de identificacdo ocorreu durante o periodo de aulas. O TDE foi
aplicado com cada aluno de forma individual em local reservado e o0os demais

hY

instrumentos pedagdgicos foram aplicados durante as aulas. Quanto a entrevista
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semi-estruturada de Anamnese com a familia, a pesquisadora aplicou em um horario
agendado previamente e sem a presenca da crianga.

No processo de avaliacdo psicologica, os testes (WISC IV, Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven e Teste de Criatividade Figural Infantil) foram
aplicados primeiramente em um aluno, foram cinco sessfes na propria escola e
exclusivamente por um psicélogo em horarios contra turno e em uma sala reservada.
Os horérios foram combinados previamente com 0s pais e a crianga que apresentou
indicadores de altas habilidades/superdotacdo no processo inicial de identificacao.

A segunda etapa de identificacdo de outros alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo aconteceu por meio da oferta de enriquecimento escolar
gue proporciona esta oportunidade.

Para os alunos que se destacaram durante o enriquecimento curricular em sala
de aula, houve a aplicacdo do teste psicologico (Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven) no final da pesquisa. Contando novamente com a colaboragéo de profissional

da psicologia para sua aplicacéo.

4.6 Procedimentos de analise de dados

Os dados da aplicacdo dos instrumentos utilizados foram analisados e
corrigidos de acordo com suas recomendacdes especificas de cada instrumento pelo
crivo de corre¢do dos mesmos e comparados a literatura.

Com esses dados em maos, foi possivel obter subsidios para iniciar o
desenvolvimento da proposta de enriquecimento curricular para atender as
necessidades do aluno com indicadores de altas habilidades/superdotacdo e
proporcionar o desenvolvimento de mais comportamentos superdotados (RENZULLLI,
2014). As acbOes desencadeadas concretizaram a producdo de um e-book,
configurado como o produto do presente trabalho que foi compartilhado com outros
professores e demais interessados por meio do site do Programa de Pés- Graduacéo

em Docéncia para a Educacéo Basica.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse capitulo apresenta o estudo e seus resultados em suas trés etapas. A
primeira traz o percurso da identificacdo e confirmagdo de altas
habilidades/superdotacdo; a segunda descreve a proposta de enriquecimento
desenvolvida em uma classe dos Anos Iniciais de escola publica; a terceira traz

sugestdes de enriquecimento por meio de um e-book para outros docentes.

5.1 Etapa 1. Identificacdo e confirmacéo de altas habilidades/superdotagéo

Na concretizacdo desta pesquisa, foram realizadas buscas bibliogréficas e
trabalho de campo que, por meio da pratica pedagdgica, investigou alunos com
indicadores de altas habilidades/superdotacdo e a possibilidade de uma proposta de
enriquecimento que atendesse a todos os alunos de uma classe comum dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Pérez (2009), a identificacdo ndo € um processo facil e deve ser feita
visando a promocdo do AEE, seja intracurricular ou extracurricular. Dentro dessa
perspectiva, a pesquisa caminhou, acreditando que a identificacdo por si s6 nao basta,
€ preciso oferecer o enriquecimento e/ou tomar outras providéncias necessarias e
garantidas na legislacéo vigente.

Nas primeiras semanas de aula, no 3° ano, a pesquisadora no papel de
professora da classe aplicou algumas avaliacbes diagnosticas para orientar seu
trabalho pedagogico com objetivo de conhecer a realidade da sala como um todo e
ao mesmo tempo, as singularidades de cada um.

Faz parte da pratica da unidade escolar e da rede estadual de ensino de Séao
Paulo, a construcdo de um portfélio com o Mapa de Sondagem ®de cada ano para
acompanhar as hipoteses de escrita dos alunos, do 1° ano ao 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Na sondagem da hipétese de escrita de cada um, notou-se que havia quatro
alunos (15%) na hipotese sildbica sem valor sonoro, dois na sildbica com valor sonoro
(8%), trés na silabica-alfabética (12%) e 17 na alfabética (65%) conforme o Grafico 4,

apresenta.

5 Mapa de Sondagem é o registro das hipdteses de escrita dos alunos de acordo com a Psicogénese da Lingua
Escrita (FERRERO;TEBEROSKY, 1985).
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Gréfico 4 - Hipoteses de escrita no inicio do 3° ano

M Alfabética
B silabica-alfabética
silabica com valor sonoro

M silabica sem valor sonoro

Fonte: Elaboracao propria.

No Gréafico 4, verifica-se que os alunos ndo estavam na mesma hipétese de
escrita e apesar do quadro ndo mostrar, as outras avaliacées diagnosticas revelaram
gue nem todos que eram alfabéticos tinham fluéncia leitora e escritora com outros
géneros textuais além da lista.

Com as producdes da turma em maos, constatou-se que além do 6timo
desempenho nas atividades propostas, um aluno, identificado com o namero 17 no
Quadro 4 da caracterizacdo dos participantes da pesquisa, demonstrou tracos e
caracteristicas que despertaram a necessidade de um olhar mais atento da parte
docente. Esse estudante, diferentemente dos demais, mostrava uma inquietacao por
aquilo que nao sabia, ou seja, enquanto os demais pareciam conformados com suas
resolucdes, ele ndo aceitava alguns dos resultados. Um exemplo foi na aplicacédo de
uma avaliacdo diagnodstica tendo situacbes que envolviam operacbes do campo
aditivo, embora ndo soubesse ainda como resolver, ele observou que havia algo a
mais para fazer. Nesse momento, a pesquisadora identificou que a turma toda néo
havia visto operagbes com reserva, mas observando a singularidade dessa crianga,
faltava s0, oferecer oportunidades para aprender, podia estar ali “a presenca de uma

inteligéncia matematica fértil e promissora” (MUNIZ, 2014, p.444).
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[...] quando o sujeito resolve um problema matematico, ele utiliza ferramentas
ja assimiladas e/ou cria novas formas de utiliza-las ou, ainda, ao menos fora
do contexto didatico, o sujeito mergulha em uma aventura de criacdo de
novas ferramentas Uteis e vdlidas para a situacdo dada. A resolugdo de

7

problemas €, assim, o0 momento em que O sujeito desenvolve e testa
conceitos, procedimentos e hipéteses, com importante contribuicdo para o
desenvolvimento da inteligéncia (MUNIZ, 2014, p. 429).

A partir dessa sondagem, houve uma intensificacdo para a descoberta e
apropriacao de diferentes estratégias além da resolugéo pelo algoritmo convencional.

Consultando o portfélio, outra informagé&o do aluno 17 chamou a aten¢éo, pois
no 1° ano chegou na escola com a hipotese de escrita silabica-alfabética e foi o Unico
gue terminou o primeiro bimestre alfabético; no segundo, havia apenas ele e outras
duas criangas; no terceiro, eram cinco e no quarto, 8 criancas terminaram o ano letivo
alfabéticas das 35 matriculadas. O mapa mostrava que no primeiro bimestre, a maioria
estava na hipotese pressilabica e que foi avancando gradativamente, sendo que
varios terminaram na hipotese com valor sonoro ou silabica-alfabética, o aluno se
destacava em relacéo aos seus pares, mostrando certa precocidade quando chegou
na escola.

Investigando um pouco mais, a pesquisadora foi informada que quando nao
estava na escola, o aluno ficava o outro periodo com uma senhora que cuidava dele
desde bebé e que € uma pessoa privada do acesso da alfabetizacdo, constatando
assim, que dependia muito da escola para ter oportunidades de desenvolver seus
potenciais.

No 2° ano, as informacfes coletadas mostraram que foi um aluno com 6timo
desempenho escolar, porém apresentou alguns desafios para a professora por
terminar tudo rapido e ficar inquieto depois.

Em relacdo a turma nesse inicio, foi um desafio conseguir agrupamentos
produtivos com a maioria, 0 que exigiu, varias tentativas e muitas mediagdes, entre
elas, a proposta de assembleias a cada quinze dias para que comecassem a
desenvolver autonomia e o trabalho colaborativo. Nessas assembleias, os alunos
foram incorporando na rotina da classe os combinados, refletindo sobre o que néo
estava legal e nas propostas para melhorar. No fundo da sala, tiveram acesso a um
mural onde registravam as atitudes agradaveis (citando nomes) e as atitudes
desagradaveis (sem citar nomes) para serem discutidas coletivamente depois. Em
outro espaco para registro, havia espago para que pesquisadora e alunos

escrevessem sugestdo de pauta para a proxima assembleia, de acordo com as
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necessidades observadas, além de um lugar para a data que seria e 0s nomes dos
lideres escolhidos na quinzena. Esse trabalho dialégico permitiu que aprendessem
aos poucos a trabalhar de maneira colaborativa e comegcassem a desenvolver o
respeito as diferencas, a alteridade, a lideranca, o protagonismo e a autonomia.

O desenvolvimento das assembleias tornou-se uma pratica fundamental para
sustentar o processo de ensino e aprendizagem. Com as decisdes coletivas houve
comprometimento e crescimento pessoal em relacdo aos “combinados”, podendo
cada vez mais notar a colaboracédo, a amizade, a alteridade, o respeito e a autonomia.
Trata-se de uma oportunidade para se desenvolver lideres, pois a cada quinze dias
novos lideres eram escolhidos pela turma.

A Figura 2 ilustra um dos espacos para organizacdo da pratica com

assembleias e a construcao da participacdo democratica.

Figura 2 - Mural da organizacdo das assembleias

R -

Fonte: Arquivo pessoal da pesq'u.is‘adora.

Em relagdo ao aluno 17, constatou-se ainda outros sinais como a dificuldade
do agrupamento, pois realizava as atividades propostas sempre sozinho e do seu jeito.
Geralmente ele terminava a atividade proposta rapidamente, depois desenhava ou
criava figuras tridimensionais com papeis. Suas invengfes sempre foram ricas em
detalhes e muito bem elaboradas, e com isso, distraia quem estava por perto de duas

maneiras: pelo encanto com as producdes e pelo entusiasmo em socializar o que
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criou. Nesses momentos, ndo notava que falava alto ou que a pesquisadora o chamou
varias vezes.

Nas primeiras semanas, a pesquisadora notou que quando a atividade era do
interesse dele, havia grande envolvimento, mas a maturidade emocional e social,
mostrava indicios de dissincronia (TERRASSIER, 1986 apud ALENCAR, 2007) com
o desenvolvimento intelectual. Inimeras vezes, gerava discussdes porque queria
organizar e nado havia flexibilidade da parte dele, eram situacdes observadas na
educacao fisica, em atividades em grupos, nos jogos, na fila e na organizacdo das
carteiras, por exemplo: os outros aceitaram a mudancga na organizacao da fila, mas
ele demorou mais, queria seguir a regra estabelecida nos anos anteriores, do menor
para o maior; na educacao fisica, sofria por ndo aceitar que as outras criancas
saissem um pouco das regras, argumentava exaustivamente e era incompreendido.

Em uma aula com jogos, um colega levou um lego para montar um aviao e
pediu que ele o ajudasse, enquanto a pesquisadora atendeu um outro grupo, o aluno
17, montou sozinho e rapidamente todo o avido do outro que ficou frustrado. Algumas
vezes, 0S seus comentarios quando alguém ndo sabia alguma coisa eram
inconvenientes. Foram inUmeras situacdes que a pesquisadora precisou intervir para
gue os colegas compreendessem as suas diferencas e para ele desenvolver atitudes
como alteridade, respeito e colaboracao.

A questdo do perfeccionismo foi observada igualmente no dia a dia, suas
producdes sempre foram bem elaboradas, principalmente naquelas de seu interesse
gue havia um comprometimento maior. No entanto, ao trabalhar em grupos, isso era
mais um motivo de discussdo, como uma vez em que eles escolheram um ponto de
referéncia perto da escola e tinham de tracar o trajeto. O aluno 17, ndo conseguiu 0
trabalho em equipe, ndo aceitou as producdes dos outros, arrancou uma folha do
caderno de desenho e fez com perfeicdo sozinho um percurso rico em detalhes da
escola até o supermercado escolhido como ponto de referéncia.

A excelente memodria, a observacdo mais atenta, sensibilidade intensa para
algumas questdes, alto grau de energia, inquietude mental, curiosidade, teimosia em
suas conviccdes e o0 senso de humor foram outras caracteristicas observadas e que
se destacaram quando comparadas aos colegas. Assim como, um certo tédio e
resisténcia por aquilo que ndo queria fazer. Essas caracteristicas sdo apontadas pela
literatura como presentes nas pessoas com altas habilidades/superdotacéo
(CUPERTINO; ARANTES, 2012; PEREZ; FREITAS, 2016).
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Frente a todas essas observagdes, a pesquisadora comegou uma busca tedrica
para compreender melhor o aluno que apresentava indicadores de altas
habilidades/superdotacdo que desde o inicio do ano letivo demonstrou alto
desempenho nas atividades académicas, criatividade e envolvimento com as tarefas
de seu interesse de acordo com o Modelo dos Trés Anéis (RENZULLI, 2014). Dessa
forma, constatou-se a importancia de comecar na sala de aula, a identificagéo, assim
como, o estimulo para o desenvolvimento das habilidades e dos interesses dos alunos
em um clima favoravel para a producgéo criativa (RENZULLI, 1994; MAIA — PINTO,
2002; GUIMARAES, 2007).

Na literatura, encontrou a indicacdo de alguns instrumentos pedagogicos para
identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo. O primeiro a ser aplicado
foi a Ficha de itens para observacdo em sala de aula (GUENTHER, 2000) que na
época era utilizado pelo grupo de estudo e todos os levantamentos prévios adotavam
este instrumento. O resultado obtido foi a indicacdo de trés alunos, dentre os 26 alunos
da sala de aula. Dos trés indicados, o aluno 17 apresentou capacidade e inteligéncia
geral, talento verbal, capacidade de pensamento abstrato cientifico-matematico e
criatividade acentuada e/ou talento artistico, o aluno 19, capacidade de pensamento

abstrato cientifico-matematico e a aluna 8 demonstrou talento psicossocial.

Quadro 5 - Resultado da Ficha de itens para observacao em sala de aula

8 Talento psicossocial

17 Capacidade e inteligéncia geral, talento verbal, capacidade de pensamento
abstrato cientifico-matematico e criatividade acentuada e/ou talento artistico

19 Capacidade de pensamento abstrato cientifico-matematico.

Fonte: Elaboracao propria.

A pesquisa bibliografica oportunizou o conhecimento de outros tedricos e
consequentemente, outros instrumentos. A segunda aplicacéo foi o Questionario para
identificacéo de indicadores de AH/SD — Autonomeacéo (PEREZ; FREITAS 2016), o
gual apontou no que cada um considera que € muito bom ou especial, sendo as
opc¢des: matematica, artes, ginastica, teatro, ciéncias, criar histérias, danca, lideranca,
ler, pesquisar, esportes, criatividade, escrever, musica, amizade e/ou outra coisa

(Qual?). Os dados coletados foram mapeados para posterior comparagdo com 0sS
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resultados do instrumento Nomeacdo por pares (RENZULLI; REIS, 1997 apud
PEREZ, FREITAS, 2016).

Quadro 6 - Resultado da Autonomeacao

X X X X X
X X
Fonte: Elaboracéo propria e adaptado de Pérez e Freitas (2016).

Os alunos 20, 21 e 22 responderam depois, pois foram matriculados em
periodos diferentes dos demais. E os resultados dos alunos que néo ficaram até o
final da pesquisa foram descartados do quadro.

Com os dados em maos do segundo instrumento, aplicou-se o terceiro
instrumento, a Nomeacéo por pares — QSN que foi desenvolvido por Renzulli e Reis
(PEREZ; FREITAS, 2016). Por meio dele, observou-se que o aluno 17 teve indicacdes
pelos colegas, recebeu destaque como melhor aluno da turma, pelas ideias mais
criativas, na matematica, no dominio temporal, na leitura e na escrita conforme o
Quadro 7. E o préprio aluno se autoindicou anteriormente como sendo muito bom em
matematica, leitura e escrita. A aluna 8, foi indicada por colegas na questdo da
organizacgao, para escrever histoéria e teatro. O aluno 19, recebeu um voto pelo menos
em cada item com excecao de artes e teatro, mas ndo foi o0 mais votado em nenhum

deles.
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Quadro 7 - Resultado da Nomeacgao por Pares

-

2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

X
INNEEEEEEEEEEEEEEa.

Fonte: Elaboragéo propria.

No segundo semestre, houve a aplicacéo individual do Teste de Desempenho
Escolar -TDE (STEIN, 1994). Os resultados obtidos apontaram a heterogeneidade da
turma, pois dos 26 alunos daquele periodo, conforme o escore total, a soma de escrita,
aritmética e leitura, seis foram classificados como inferior, 11 como médios e nove
como superior. Dentre eles, o aluno 17.

Descartando os resultados dos alunos que sairam da turma, ficaram quatro na

classificacao inferior; seis, como médio e nove como superior nesse periodo. Dos trés
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alunos que entraram depois, dois em outubro e um em fevereiro do ano seguinte, 0s
testes apontaram os seguintes resultados, dois como inferiores e um como médio. O

Quadro 8 traz o resultado individual dos alunos que participaram até o final.

Quadro 8 - Resultado individual no TDE

1 Inferior
2 Médio
3 Médio
4 Médio
5 Superior
6 Superior
7 Inferior
8 Superior
9 Inferior
10 Superior
11 Superior
12 Superior
13 Médio
14 Inferior
15 Superior
16 Médio
17 Superior
18 Médio
19 Superior
20 Inferior
21 Inferior
22 Médio

Fonte: Elaboracgéo propria.

O grafico 5 apresenta a avaliagdo do TDE dos alunos participantes da pesquisa

até o final.



70

Gréfico 5 - Resultado geral do TDE no 3° ano

M Superior
B Média

Inferior

Fonte: Elaboragéo propria.

Conforme o Gréfico 5, no periodo da aplicacdo do TDE, dos 22 alunos
participantes, seis foram classificados como inferior (27%), sete ficaram na média
(32%) e nove como superior (41%).

Durante esse processo de investigacdo, a pesquisadora iniciou a elaboracao
de um portfélio (ANEXO D) baseado no Portfélio do Talento Total (CHAGAS; MAIA-
PINTO; PEREIRA, 2007) para conhecer melhor cada aluno, mapear seus interesses
e habilidades. Desse mapeamento foi possivel identificar e organizar uma proposta
de enriquecimento para o segundo semestre letivo com a turma com vistas a uma
melhor préatica docente e oferecer a oportunidade da descoberta de outros estudantes
com comportamentos superdotados (RENZULLI, 2014).

A pesquisadora ainda pediu para as professoras de educacéo fisica e artes, a
indicacdo de dois alunos que se destacavam em suas areas, o aluno 17 foi citado por
ambas, mas uma delas acrescentou que ele tinha algo diferente e a outra reconheceu
o destaque enfatizando sinais de imaturidade social e emocional, corroborando com
a observacéao da dissincronia (TERRASSIER, 1986 apud ALENCAR,2007).

Na analise das observacbes e dos instrumentos pedagogicos aplicados, o
aluno 17 esteve presente em todos os resultados e foi 0 que mais apresentou
caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo, os demais alunos ndo estiveram
sempre presentes como ele. A partir disso, a pesquisadora decidiu investir em uma
avaliacdo psicoldgica para confirmar ou ndo, a suspeita de QI elevado e garantir os

direitos dessa crianga.
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Quanto ao papel do psicologo nesse processo Guimaraes (2007), reforca:

O psicologo envolvido no processo de avaliagcdo precisa ser criterioso e
seletivo quanto aos instrumentos utilizados no decorrer da avaliagdo. Ele
deve adotar, preferencialmente, uma postura de pesquisador, de
investigador, com um olhar agucado de bom observador, de modo a realizar
uma leitura mais objetiva dos dados coletados e a resguardar a qualidade de
seu trabalho. Além disso, o psicologo avaliador precisa dispor de um
referencial tedrico consistente, que subsidie a pratica e a analise dos dados
[...] (GUIMARAES, 2007, p. 83).

Iniciou-se entéo, o processo de avaliacdo psicologica com testes validados, que
foram aplicados exclusivamente por um psic6logo. Primeiro a pesquisadora fez uma
reunido com 0s pais para esclarecer a pesquisa e ambos concordaram com a
avaliacao psicoldgica.

Os pais também relataram na entrevista semi-estruturada de anamnese com a
familia que o filho desde cedo demonstrou precocidade no desenvolvimento da fala e
motricidade, apresentando essas habilidades antes de completar um ano. Ao entrar
na educacao infantii com um ano e oito meses, chamou a atencéo das professoras
porque era a unica crianca que nao usava fraldas. A mae relatou que aos cinco anos
lia com desenvoltura palavras “faceis”. Os pais, mencionaram ainda a facilidade do
filho em relacionar-se bem com pessoas mais velhas.

Assim, o relato dos pais corrobora com as observacfes em sala de aula em
outros aspectos como a excelente memdria para detalhes de trajetos e percursos
feitos em familia desde tenra infancia. Outros aspectos foram: o gosto de “reciclar”
objetos quebrados e com isso inventar diferentes objetos, o comportamento de
guestionar regras, a observacao do meio em que esta inserido e buscar solucdes para
resolver situacdes do seu interesse ou do cotidiano. Eles comentaram que aos quatro
anos, o filho instalou o sifdo do tanque sem nenhuma supervisao e s6 notaram ao
procurar a sacola com as pecas para montar.

Na sala de aula, a pesquisadora havia observado essas habilidades como uma
vez que a porta ndo parava fechada, depois de suas tentativas e de alguns varios
alunos para fecha-la, logo abria. De repente, esse aluno a consertou e todos ficaram
surpresos. Outra vez, foi com o0 uso dos equipamentos multimidia e o projetor ndo

ligava, ele ajudando a pesquisadora, mexeu e logo tudo funcionou.
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Outro horario do contra turno foi marcado com os pais, a crianga e o psicologo
para explicarmos ao aluno que se concordasse faria alguns testes. Com a aceitacéo
do aluno, deu-se inicio a aplicacdo dos testes psicolégicos.

A aplicacdo dos testes psicométricos de avaliacdo de inteligéncia, Matrizes
Progressivas Coloridas Raven e WISC IV, e do Teste de Criatividade Figural Infantil -
TCFI, especificados anteriormente, aconteceu na prépria escola com horarios
agendados em sala reservada e sem ruido, ao todo foram cinco sessdes.

Segundo o relatério do psicélogo, nas Matrizes Progressivas Coloridas Raven,
o resultado foi de 100% de acertos, sendo classificado como “intelectualmente
superior”. As respostas do WISC-IV, apontaram que o estudante, apresentou
Quociente de Inteligéncia total muito superior (QI Total = 140), com melhor
desempenho na compreenséao verbal (ICV= 146) (BERGAMIN et al, 2017).

No resultado do instrumento que avalia a criatividade (Teste de Criatividade
Figural-Infantil - TCFI), o aluno 17 demonstrou pontuacéo dentro da média (55 pontos)
na avaliacdo da criatividade, de modo geral apresentou resultados dentro da média,
de forma satisfatoria em caracteristicas criativas. Destacou-se no Fator 1
(Enriguecimento de ideias) com classificacdo na média e no fator 4 (Aspectos
cognitivos) com classificacdo acima da média, que avaliou o quesito: originalidade e
fluéncia. Esses dados confirmam a participacdo em sala de aula, a originalidade nas
resolucdes de problemas propostos ou do préprio cotidiano.

Na analise qualitativa e quantitativa dos instrumentos pedagogicos e
psicologicos, a avaliacao realizada pelo psicologo, apontou desenvolvimento superior
nos instrumentos de inteligéncia corroborando na confirmacdo da avaliacéo feita pela
pesquisadora em relacdo ao aluno 17. Com esses resultados foi encaminhado para
participar de um programa de enriquecimento de uma universidade publica.

Embora o aluno 17 tenha apresentado mais caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo e a presenca dos Trés Anéis (RENZULLI, 2014), a
pesquisadora manteve a busca em identificar as potencialidades dos demais alunos.
Ao considerar, de acordo com a literatura encontrada, que a proposta de
enriquecimento curricular tem como um dos papéis desvelar aqueles ndo notados,
aplicou-a oferecendo essa oportunidade a todos envolvidos.

Nas paginas seguintes, ha a descricdo da oferta de enriguecimento curricular,
porém nesta primeira etapa permanece o foco na identificacdo pedagogica e avaliagéo

psicologica. Dessa forma, os dados apresentados correspondem a este processo.
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No decorrer dessa segunda etapa, outros alunos comecaram a se destacar, de
maneira geral todos progrediram de acordo com as expectativas do ano escolar e nas
relagdes interpessoais, mas alguns comecaram a despertar um olhar mais atento da
pesquisadora.

A aluna 3 apresentou habilidades para dramatizacao e se destacou nas pecas
teatrais e em atividades dos momentos culturais.

A aluna 4, ndo se destacou quando comparada com seus pares no inicio da
pesquisa, porém com o decorrer dos meses, houve um salto no seu desempenho
escolar.

A aluna 8, manteve rendimento satisfatério, com destaque nas producdes
textuais e além disso, demonstrou sinais de lideranca e de Inteligéncia Interpessoal
(GARDNER, 2000), um exemplo foi a iniciativa de formar um grupo responsavel pela
cultura da paz depois de observar situacdes do intervalo e que havia um aluno da
nossa turma, envolvido. O grupo foi atuante nesse processo de pesquisa e a mudanca
positiva de comportamento em alguns foi notada na escola. Essa aluna foi estimulada
a desenvolver seus interesses e habilidades, como também demonstrou interesse por
teatro, escreveu uma peca teatral e dirigiu outra.

O aluno 9, demonstrou interesse e habilidade para desenhos, foi estimulado,
recebeu orientacdes sobre técnicas de desenho durante o enriquecimento e continuou
inspirado até o final da pesquisa. O artista plastico convidado gostou da escola e
comecou a oferecer oficina de desenho e pintura nos finais de semana no Projeto
Escola da Familia que faz parte da rede estadual paulista. Com isso, o aluno 9 teve a
oportunidade de continuar seu enriquecimento fora do horario de aula. Outro interesse
explicito desse aluno era por esportes e teve a oportunidade de entrar no time de
handebol da escola. Além das aulas de educacéao fisica, com apoio da equipe escolar,
a turma durante a pesquisa teve enriqguecimento com palestra e ensino de técnicas
com um dos grandes nomes do judd no Brasil e aulas de golfe por meio de uma
parceria.

O desenvolvimento da aluna 10 foi observado dia a dia, passou a se destacar
em matematica e com a utilizacdo de estratégias diferentes para as resolucées. Com
0 enriquecimento de textos poéticos foi destaque na turma, pois o seu poema ganhou
um concurso promovido na escola e alguns meses depois outro poema ficou em
terceiro lugar. Além dos poemas que produziu, pesquisava constantemente nos livros

e revistas da sala, trazendo com isso enriquecimento para os demais. Sua fluéncia
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leitora foi elogiada por outros professores ao narrar uma das pecas teatrais. No 4° ano
passou a fazer parte do grémio estudantil. Outra observagao relevante, foi o jogo que
criou com as alunas 8 e 1, um produto rico em qualidade e criatividade. No final desse
estudo, estava fascinada pelas pesquisas por cobras e afirmava que queria ser
cientista do Instituto Butantan.

A aluna 11 despertou para a pesquisa e passou a fazer constantes
experimentos, o primeiro foi a constru¢cdo de um lindo vulcdo que motivou os colegas
para que fizessem suas proprias pesquisas. A partir dessa experiéncia a aluna, foi
uma constante pesquisadora e contribui trazendo enriquecimento para os demais. Seu
desempenho escolar foi crescente e se destacou entre seus pares. Os feedbacks nas
assembleias chamavam a atencdo da pesquisadora, pois foi uma aluna com
habilidades como monitora dos colegas, mas dizia sempre que tinha que melhorar e
ter mais paciéncia.

No caso da aluna 12, demonstrou sempre forte sensibilidade, principalmente
para chorar e por motivos que para os outros ndo faziam sentido. Com o trabalho de
alteridade e respeito, os colegas passaram a compreender o0 seu jeito. A pesquisadora
interviu quando necessario para que pudesse enfrentar as situagcdes com outro olhar,
as vezes de alteridade também. Além disso, algo a mais a ser descoberto instigou
mais atencao, pois com o estimulo das situacfes enriquecedoras, ela foi mostrando-
se criativa, persistente nas tarefas, perfeccionista e com 6timo desempenho.
Demonstrou habilidades com dobraduras, dedicou-se em aprender ou criar algumas,
fez uma colecéo delas e depois deu uma oficina para os colegas. Outros destaques
foram em um jogo que inventou com a colaboracéo da aluna 4 e na dramatizacao.

O aluno 15 se envolveu com as participacdes dos momentos culturais e
apresentou destaque em teatro.

O aluno 19, no inicio se destacou na avaliacdo pedagdgica feita por meio da
Ficha de itens para observacdo em sala de aula (GUENTHER, 2000), continuou tendo
otimo desempenho. Seu poema foi vencedor no segundo concurso que teve. A
demonstracao de maturidade e alteridade sempre foi visivel. Demonstrou interesse
por matematica e organizou um livro com desafios matematicos. A leitura em voz alta
foi destaque nas apresentacfes dos momentos culturais.

A aluna 20 demonstrou interesses em desenho e com a oportunidade das
atividades ritmicas, demonstrou habilidades para danca e a mae foi orientada a

procurar cursos ofertados no municipio pela Secretaria de Cultura.
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O Quadro 9 representa as observacoes realizadas pela pesquisadora durante

0 enriquecimento curricular.

Quadro 9 - Destaques durante o enriquecimento

Alunos Destaques em...

3
4
8
9
10
11
12
15
17

19
20

teatro/ apresentagdes em momentos culturais.
desempenho escolar

lideranga/ organizacéo e direcdo de festa e teatro/ leitura e escrita

desenho/ esportes

desempenho académico geral, persisténcia na tarefa/ pesquisa e produgéo de conhecimento
desempenho académico/ persisténcia na tarefa/ pesquisa e produgdo de conhecimento
desempenho académico/ criatividade/ teatro/ persisténcia com a tarefa

teatro/ apresentagdes em momentos culturais.

desempenho académico geral/ criatividade/ persisténcia na tarefa

desempenho académico/ apresentages em momentos culturais.

Danga

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao constatar sinais de evolugcdo o desempenho das criangcas com o

enriquecimento, a pesquisadora contou novamente com a colaboracéo de profissional

da psicologia para aplicar um teste nos demais alunos, no caso foi o Matrizes

Progressivas Coloridas Raven e além do aluno 17 que fez anteriormente e o resultado

foi superior, outros se destacaram: a aluna 4 como médio superior e as alunas 10, 11

e 12, superior. O Quadro 10 apresenta a classificacdo dos alunos que se destacaram

nesse instrumento.

Quadro 10 - Alunos com indicadores no teste Raven

Alunos Classificagdo
4 Acima da média
10 Superior
11 Superior
12 Superior
17 Superior

Fonte: Elaboracéo propria.

Os testes, WISC IV e Criatividade Figural-Infantil - TCFI foram aplicados

apenas no aluno 17 na primeira etapa porgue foi o aluno que se destacou em todas

as avaliagfes e aquele que mais apresentou as caracteristicas. Quanto aos demais
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gue se destacaram depois com a proposta de enriquecimento, ndo houve tempo
durante esse estudo para aplicar os demais testes psicoldgicos, WISC IV e Teste de
Criatividade Figural-Infantil — TCFI, para confirmacéao.

Verifica-se a importancia da avaliagdo multimodal (MENDONCA,2015) e que o
professor tem que tomar cuidado para nao confundir identificacdo com confirmacéo
de altas habilidades/superdotacdo. As duas sao fundamentais nesse processo, pois
se a familia n&o notar as caracteristicas no filho e ainda nem os professores, corre-se
o risco de continuar na invisibilidade e a mercé da sorte.

Na nomeacao por pares, considerou-se os que foram mais votados em alguma
area/ atividade. No TDE, apenas os alunos com classificacdo superior no escore total.
Na proposta de enriquecimento, apesar de nem todos apresentarem os Trés Anéis
(RENZULLI, 2014), optou-se em colocar aqueles que se destacaram em outras
areas/atividades especificas também.

As descri¢cdes anteriores ndo abordam todos os alunos, até porque o olhar foi
para identificar potencialidades que estavam invisiveis e € objetivo dessa etapa do
trabalho falar da identificacéo e confirmacdo. No entanto, por mais que os demais nao
sdo citados aqui, a proposta de enriquecimento aplicada favoreceu todos. Os
resultados da avaliacdo processual e das avaliacbes externas comprovaram
desempenho de acordo com as expectativas do curriculo.

Dessa forma, o enriquecimento proposto despertou o olhar que vai além das
inteligéncias valorizadas culturalmente e oportunidades para que outras floresgcam.
Nessa turma, uns se destacaram mais em suas potencialidades, porém ninguém ficou
para tras, todos avancaram. Dentro dessa perspectiva, constata-se que quando a

maré se eleva, leva todos os barcos (RENZULLI, 1998).

5.2 Etapa 2. Enriquecimento proposto em uma classe comum dos Anos Iniciais

A proposta de enriquecimento tornou-se processo na medida em que houve a
liberdade dos novos olhares e a busca incessante em atender as necessidades da
turma participante da pesquisa e, em cada dia, a constatacdo de que ndo ha um
manual que se enquadre perfeitamente na situacdo de sala foi se solidificando e
instigando a curiosidade por parte da docente e pesquisadora. Nas pessoas com altas

habilidades/superdotacdo de um grupo heterogéneo, € preciso conhecer cada um nas
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suas singularidades e encontrar o que desperta seu interesse, quais Sao suas
habilidades superiores e quais sdo aquelas que necessitam de mais atencao.

O estudante com altas habilidades/superdotacéo traz desafios que promovem
0 crescimento ao professor e quando se busca encorajar todos a descobrirem seus
talentos, o desafio multiplica-se inUmeras vezes.

Para o desenvolvimento do enriquecimento € preciso dar oportunidades para
gue o aluno seja protagonista de seu proprio projeto, nessa perspectiva, o professor
torna-se mediador ou facilitador de estratégias de investigacdo e de seus processos
criativos (ZACATELCO; CHAVEZ, 2012).

A principio, a oferta foi por meio do enriquecimento permanente e diario, ou
seja, oferta variada de recursos pedago6gicos na prépria classe para o aluno com altas
habilidades/superdotacdo encontrar estimulos para suas novas descobertas e
curiosidades. No entanto, oferecer apenas enriquecimento para esse aluno parecia
de certa forma uma exclusdo aos outros e nao valorizar as multiplas inteligéncias
(GARDNER, 2000).

Nessa angustia, a pesquisadora encontrou conforto no Modelo de
Enriquecimento de Renzulli e Reis (1997) que traz o enriquecimento para todos, a
gual oferece ao mesmo tempo a oportunidade de identificar outros e promover o
desenvolvimento de comportamentos superdotados.

Para o aluno com altas habilidades/superdotacédo, houve a preocupacédo de
compactar os contedos quando necessario e avancar em outros, oferecer atividades
desafiadoras frequentemente e diversos materiais. Entretanto, ndo foram apenas para
ele, conforme os demais terminavam a atividade proposta para o dia, podiam se
apropriar do enriquecimento e além dessa dinamica do dia a dia, havia horarios para
0 enriquecimento para todos na rotina semanal da pesquisadora.

As figuras 3 e 4 a seguir, ilustram algumas situacbes do enriquecimento
permanente com materiais planejados conforme o mapeamento de interesses e

habilidades, antes e durante essa etapa da pesquisa.



Figura 3 - Enriquecimento com jogos

L

v

Fonte: Arquivo p‘essoal da pesquisadora.

Figura 4 - Enriguecimento com livros e revistas
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Os recursos e as situacfes didaticas foram planejados de acordo com o
resultado do mapeamento dos interesses dos alunos participantes elaborados a partir
do Portfélio do Talento Total (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007) e das
observacoes feitas durante todo o processo (ANEXO D).

Segundo as autoras, o portfélio do Talento Total, foi desenvolvido para
identificar e maximizar o potencial de cada aluno e ajudar o professor na organizacao
do trabalho pedagdgico. Quanto aos beneficios, apontam que destaca pontos fortes,
talentos e habilidades do aluno; serve de comunicacao com a familia e de reflexao;
permite a atualizag&o dos dados; autoconhecimento ou aconselhamento educacional,
pessoal e social; guia para as a¢des; possibilidade de agrupamentos com 0s mesmos
interesses.

No 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 26 alunos participaram
desse mapeamento. Desses 26, 4 ficaram retidos, embora tenham apresentado
avancos, ainda estavam com defasagem em relacdo a série/ano, entdo o conselho
entendeu que era um direito fazer novamente o 3° ano.

No ano seguinte, a pesquisadora continuou com a turma, recebendo um aluno
da outra turma e um aluno que estava desde o comec¢o da pesquisa mudou de bairro
e consequentemente de escola. Dessa forma, até o final da pesquisa ficaram 22
alunos e que foram considerados na pesquisa.

No registro de “Minhas habilidades”, a pesquisadora mapeou as autoindicacdes
de habilidades e talentos, as areas de conhecimento preferidas, as coisas que cada
um reconheceu que faz bem, que gostaria de fazer bem, que mais gosta na escola e

gue gostaria de aprender mais na escola.

Grafico 6 — O que os alunos gostariam de aprender mais na escola

M Astronomia

B Matematica
Ciéncias

M Leituras

M Esportes
Culindria

B Poemas

M Portugués

Fonte: Elaboragéo propria.
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Na indicagéo do que gostariam de aprender na escola, puderam escrever mais
de uma indicacao e conforme mostra o grafico 1, alguns colocaram disciplinas e outros
foram mais especificos.

Os alunos indicaram no quadro dos “Meus interesses”, areas que gostam e sédo
bons, tendo as op¢des: computadores, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, lingua portuguesa, esportes, danca, musica, teatro, desenho, religido,
literatura, lingua estrangeira, outras.

Outras indicagdes foram “Minhas preferéncias” que mostraram como gostam
de trabalhar, assinalaram as opc¢des: rodas de conversa, leituras, jogos, recursos
digitais (computador), estudo individual, monitoria com colegas, em duplas, em
grupos, videos, trabalho manual, performance/danca/musica, lideranca, multimidia,
aula expositiva e aula passeio.

Por ultimo, indicaram em “Meu estilo de expressao”, a escolha de produtos que
havia interesse em desenvolver assinalando quais gostariam de criar para expressar
ou mostrar para as pessoas. A lista oferecida apresentava 30 op¢des de produtos e
de acordo com que assinalaram, a pesquisadora pode analisar o perfil de expresséo
gue cada um se encaixava como: escrita, oral, artistico, computador, audiovisual,
comercial, assisténcia social, dramatizacao, trabalho manual e/ ou musica.

Considerando as singularidades de cada um e o que havia em comum nas
informacfes que os alunos forneceram, a pesquisadora procurou entdo, diversificar
em sua rotina semanal, diferentes formas de trabalhar para atender as preferéncias
das criancas. Em relacdo a organizacdo da sala, além daquela que precisaria para as
atividades da agenda do dia (duplas, grupos, individual, circulo), ofereceu outras
opc¢des para o enriguecimento, pois no final da sala ou nas laterais podiam escolher
sentar para uma leitura individual, em duplas ou em grupos para um jogo, construcao
de um produto etc. Com o fortalecimento do desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem cooperativa foi possivel explorar outros ambientes fora da sala de aula.

Como no enriquecimento os alunos se envolvem em diferentes atividades, até
mesmo em projetos proprios, a Aprendizagem Cooperativa traz beneficios tanto para
o coletivo quanto para o individual, sendo que podem desenvolver a responsabilidade
individual e cooperacéo, para o professor oportuniza poder trabalhar diferente da

maneira tradicional, sendo que os alunos aprendem uns com 0s outros.
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Essa organizagéo altera significativamente o papel do professor em sala de
aula, que deixa de controlar sozinho todo o processo de ensino-
aprendizagem e passa a partilhar com os alunos a organizacdo da aula,
possibilitando maior autonomia e protagonismo em sua aprendizagem
(BELLO, 2017, p. 38).

Na oferta de materiais para o enriquecimento, os alunos tiveram acesso a
diversos jogos, livros, revistas, enciclopédias, atlas, globo terrestre, fantoches,
brinquedos de montar e criar, entre outros materiais. Foi o primeiro passo para atender
de imediato as necessidades expressas pelo aluno 17 e provocar a aprendizagem de
uma maneira mais desafiadora para ele e para os demais.

Delou (2014) aponta para a responsabilidade dos professores de organizar

oportunidades de aprendizagem de acordo com interesses e habilidades de cada um.

Cabe observar que a diferenciacdo ndo atende apenas as demandas dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Ela também atende a
singularidade e as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, mostrando-se (til ao
publico alvo da educacdo especial da perspectiva da educacao inclusiva
(DELOU, 2014, p. 421).

Outra estratégia adotada foi 0 uso da sala de informatica como enriquecimento
e acreditando na importancia da sistematizacao do ensino e de um bom planejamento
didatico, houve andlise de alguns sites para verificar a possibilidade de atenderem as
necessidades heterogéneas da turma e oferecer diferentes niveis de desafios.

Diante da dinamica de informacfes que a atualidade oferece e dos alunos
nativos digitais, a escola deve superar a preocupacao em acumulo de conhecimento
e desenvolver competéncias digitais para que acessem e usem as informacdes de
maneira eficaz. Dessa forma, “as TDIC sao valiosas ferramentas intelectuais para o
enriquecimento de estudantes PCD’ (PEDRO, 2015, p. 76).

No caso da presenca do bullying como j& mencionado anteriormente, Pedro
(2015) acredita que o desenvolvimento de competéncias digitais, para uso adequado
pode coibir acdes como o cyberbullying, ou seja, a sua versao virtual.

A Figura 5 ilustra situacdes de enriquecimento na sala de informética. Na
primeira um aluno explorando os desafios matematicos do site “Rachacuca” e na

segunda, uma aluna pesquisando no site “Manual do Mundo”.

7 Refere-se a nomenclatura “Precoces e/ou com comportamento dotado” que foi adotada pela autora.
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Figura 5 - Enriquecimento na sala de informatica

Fonte: Arquivd bessbal da esquisadora.

Algo constante foi 0 incentivo a pesquisa e oportunidades de socializacao,
dessa forma, foram estimulados a ser cada vez mais produtores de conhecimentos.

No ano seguinte, houve a continuidade da investigacao e verificacdo de novas
possibilidades de proposta de enriquecimento nessa classe. Por se tratar de uma
turma de 4° ano, nesse momento, os “combinados” foram construidos por meio das
assembleias e logo no inicio do ano, um deles foi a continuacéo do enriquecimento de
maneira permanente para quem cumprisse a agenda do dia e de horarios planejados
na rotina da pesquisadora.

Novamente por meio da observagdo e conversas com as criangas, constatou-
Se novos interesses para estimular que buscassem seus talentos. Cada manifestacéo
de interesse era registrada pela pesquisadora no diario de campo para posteriormente
refletir nas possibilidades de enriquecimento.

Considerando o bombardeio de informacdes que recebemos no dia a dia, cabe
ao sensato professor compreender que ndo precisa saber tudo e que aprender com o
aluno é possivel e prazeroso.

A flexibilizacdo dos conteudos foi mais intensa no 4° ano, o enriguecimento
curricular aconteceu por meio de adaptacbes e diversificacdes curriculares,
agrupamentos e monitoria. E a cada dia mais os alunos foram desafiados a se
tornarem produtores de conhecimento e menos consumidores.

Havia a pratica das assembleias e da aprendizagem colaborativa, apenas o
aluno 22 que foi matriculado nesse periodo ainda ndo estava, mas com o tempo foi se
encaixando nesse contexto.

A turma contou com a presenca de um monitor, um aluno do 9° ano, que
ofereceu enriquecimento principalmente em matematica por ser sua area de

destaque. A sua participagao proporcionou ampliacao curricular para aqueles alunos
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gue necessitavam de mais desafios. Os alunos esperavam pelos desafios do dia que
ia trazer e pediam para ensinar novos contetdos. O aluno 19 com essa motivagéo
comecou a pesquisar desafios para trazer para os colegas e com a ajuda do aluno 13
organizaram um livro. A participacdo do monitor aconteceu nas media¢cdes nos grupos
ou apresentando os desafios para a turma toda. Sua presenca era em dois dias da
semana e foi enriquecedora.

Conforme a teia de informacbes do mapeamento, houve a organizacédo de
situacOes dos trés tipos de enriquecimento proposto por Renzulli, ou seja, Tipo |, Tipo

Il e o Tipo Il na classe comum e que serao descritas a seguir.

5.2.1 Do interesse por Astronomia a Feira de Ciéncias

Segundo 0 mapeamento de interesses, 10 alunos demonstraram interesse em
ter conhecimentos sobre astronomia para o segundo semestre do 3° ano, e dessa
forma, a pesquisa caminhou juntamente com a proposta do Programa Ler e Escrever
do Estado de S&o Paulo, pois 0 mesmo oferece uma sequéncia didatica sobre o
assunto.

Com o desenvolvimento dessa sequéncia didatica com adequacdes, 0s trés
tipos de enriquecimento foram alcancados. Primeiro houve o contato com o assunto,
0 enriquecimento tipo |, 0 despertar de interesses com levantamento de
conhecimentos prévios e de questdes que gostariam de fossem respondidas.

Em outra etapa, enriquecimento tipo Il, houve momentos de estudos coletivos
com leitura compartilhada para que além das respostas das atividades, desenvolvem
competéncias leitoras e escritoras relacionadas ao trabalho com textos de divulgacao
cientifica, aprendendo assim a pesquisar, selecionar o que € mais importante, grifar,
resumir etc. Posteriormente estudaram em grupos e, além do material do Programa
Ler e Escrever, realizaram pesquisas na internet, livros e revistas.

Na proposta da Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo, a sequéncia
termina com o seminario e a autoavaliagdo. Entretanto para essa turma néo era o
suficiente, havia novas curiosidades que foram despertadas e o incentivo de serem
pesquisadores. Com a oferta de diversos materiais, os alunos tiveram acesso as
novas informacdes e constru¢cdo de conhecimentos. O passo seguinte foi abrir
momentos na rotina semanal para que pudessem compartilhar suas descobertas, os

resultados de suas pesquisas.
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A estudante 11 reservou com a pesquisadora o seu dia para socializar sua
pesquisa que foi motivada quando a turma estudou o planeta Terra e ela quis saber
mais sobre a crosta terrestre, partindo disso, promoveu uma surpresa para todos, pois
havia mobilizado a familia para ajuda-la na construcdo de um vulcao e ensinou como
acontece uma erupcao, demonstrando por meio de uma receita artificial e explicando
como € na realidade.

Trazendo esse enriquecimento do tipo lll, a estudante motivou os colegas e
algum tempo depois houve uma pequena Feira de Ciéncias com os produtos deles
para entenderem melhor alguns fenbmenos e elementos da natureza. Embora a
iniciativa tenha partido de alguns para chegar ao tipo Ill, os demais foram motivados

e participaram.

E importante ressaltar que a énfase dada as experiéncias de tipo Il muda da
aprendizagem sobre determinado tépico para a aprendizagem do como se
obtém, categoriza, analisa e avalia a informacédo em determinados campos;
e envolve o uso de métodos auténticos de pesquisa em um determinado
campo de estudo. Desta forma, o estudante pode ultrapassar o tradicional
papel de reprodutor do conhecimento para assumir o papel de investigador
em primeira-mao, absorvendo paulatinamente o papel de agentes de
mudanca, com impacto no mundo que os rodeia (VIRGOLIM, 2012, p. 109).

Quanto ao aluno 17, demonstrou interesse nos experimentos e realizou varios
enquanto a maioria focou em um. Durante a Feira fizeram demonstracdes de suas
descobertas a alunos do 1° ao 5° ano da escola.

Nesse processo, a pesquisadora observou quais eram o0s interesses e ofereceu
recursos para que pudessem ter enriqguecimento além dos conteudos do curriculo de
3° ano.

A Figura 6 demonstra um dos momentos da Feira, quando a aluna 11 apresenta

0 que estudou sobre vulcdes e faz a experiéncia da erupcao.
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Figura 6 - Feira de Ciéncias — Apresentacao do estudo sobre vulcdes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

5.2.2 Teatro: diversidade de talentos

Ja no 4° ano, a aluna 8 que no instrumento Ficha de itens para observacdo em
sala de aula destacou-se em talento psicossocial e no dia a dia, em varias questdes
de lideranca e nas produc¢des textuais, demonstrou interesse em produzir uma peca
teatral e outros queriam participar como atores.

A pesquisadora entdo notou que seria uma Otima possibilidade para explorar
os diferentes talentos como direcdo, atuacdo, narracdo, divulgacdo, figurinistas,
cenografo, entre outros.

Para Winner (1998) as escolas oferecem pouco em relacdo a identificar as
criancas com habilidades artisticas e se quer sabem o que fazer com elas caso
identificassem.

Geralmente é nota-se que predomina nas escolas, a valorizacdo de artes
plasticas quando comparada com as outras. O teatro por sua vez possibilita um
desenvolvimento mais amplo, pois “as expressdes ajudam o ser humano a
desenvolver-se, a comunicar, a integrar-se, e acima de tudo, a conhecer-se” (SILVA,
2015, p.22).

O desafio inicial foi escrever uma peca teatral, a aluna 8 foi autora principal e
no decorrer do processo outras foram contribuindo como coautoras (alunas 10, 11,

16). Com excecéo do final que todos participaram.



86

Figura 7 - Aluna durante a producao de texto (peca teatral)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Quanto aos contetdos programados para o 4° ano, foram trabalhados por meio
do enriquecimento, pois além das alunas que se envolveram de maneira intensa na
producéo de texto de autoria, o final do texto foi produzido em duplas garantindo assim
a participacédo de todos na escrita de texto de autoria. Depois escolheram um dos
finais e em algumas aulas de portugués, de maneira coletiva a turma trabalhou na
revisdo do texto para garantir adequadamente coeréncia, coesao, pontuacdo e
ortografia.

Seguindo as operacfes de producdo de textos, ou seja, planejamento do
conteudo tematico, planificacdo do texto, textualizacéo e revisao final. Dessa maneira,
esse processo de producdo de texto envolveu as capacidades de escrita, 0S
procedimentos e os comportamentos fundamentais (BRAKLING, 2009).

Aproveitando a motivacado da aluna 8, a pesquisadora socializou a experiéncia
gue tinha com teatro contando, mostrando fotos e reportagens de quando era de um
grupo teatral, oferecendo assim, o enriquecimento tipo I.

Como varios alunos demonstraram interesse pelo teatro, houve a sugestao que
fizessem uma pesquisa sobre o assunto e de como poderiam desenvolver esta

atividade, possibilitando assim a participacdo dos diferentes talentos.
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O enriquecimento tipo Il, foi ofertado com o desenvolvimento de técnicas de
encenacdao, narracdo, os cuidados da divulgacao, a producédo de cenario, entre outras.
O uso de jogos como Imagem e Acao para explorar a encenacgdo foi uma técnica.

A figura 8 ilustra atividades de apresentacao teatral e ensaio com os fantoches.

Figura 8 - Situagdes de teatro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O aluno 17, preferiu ndo atuar, mas cuidou da criacdo do cenario com outro
colega. A aluna 8, ndo atuou e além de ser a autora principal, dirigiu a peca
demonstrando mais uma vez suas caracteristicas de lideranca. Os demais alunos
participaram nos diferentes papéis, indo da encenacao a producao.

O produto final, a peca teatral, eles apresentaram para os alunos do 1° ao 3°
ano que foi o publico escolhido por eles em assembleia. Dessa forma, o teatro ja na
fase da apresentacdo em forma de produto foi uma maneira de atingir o

enriquecimento do tipo Ill e de proporcionar a manifestacéo de diferentes talentos.

5.2.3. Pintura, desenho e outras artes

No mapeamento e nas observacgdes, notou-se alguns talentos para desenho e
pintura, a pesquisadora buscou entdo possiveis parcerias para enriquecimento e
explorar mais essa area pouco explorada conforme afirma Winner (1998).

Uma delas foi convidar um artista plastico para conversar e desenvolver em
um segundo momento, uma oficina com as criancas, na qual puderam conhecer
obras, aprender técnicas de desenho e pintura. No primeiro momento que foi do
contato, houve o enriquecimento do tipo | e com a oficina de desenho e pintura, o

enriguecimento de tipo Il.
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Figura 9 - Oficina de desenho e pintura

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Algo gratificante e motivador para os alunos foi ouvir o quanto tempo o artista
convidado levou para finalizar cada obra, ou seja, 0 comprometimento com a tarefa.
Nesta atividade, a turma foi dividida em dois grupos e todos participaram, porém em
dias diferentes. Partindo dela os alunos com talentos nessa area receberam incentivo
para que pudessem se dedicar mais e outros que descobriram interesse.

Em seguida, realizamos uma visita a uma exposicao de Arte Contemporanea
realizada no SESC do municipio onde as criangas tiveram 0 acompanhamento de um
monitor e puderam aprender, questionar e apreciar as obras. Na sequéncia, a Figura
10 ilustra momentos da aula passeio.

Figura 10 - Visita ao SESC (Exposicao de Arte Contemporanea)
Rae S

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



89

Para aqueles que demonstraram mais interesse, a pesquisadora ofereceu
materiais, livros sobre arte, biografias de pintores etc. Outra valorizacdo foi dos
diferentes tipos de arte e logo os alunos descobriram que era possivel criar por meio
da interdisciplinaridade, pois como havia um projeto em desenvolvimento
“Desperdicio? Pare com isso!”, criaram obras de arte pelo olhar da sustentabilidade,
dando novas formas e utilidades para o que iria para o lixo.

Suas obras de arte foram expostas na prépria escola. O aluno 9 se destacou
pelos desenhos, a aluna 20 pelos desenhos e pinturas, os alunos 17, 13, 14 fizeram
o quadro “Camuflagem” com folhas secas, onde uma borboleta feita do mesmo
material pousava que se encontra ilustrado na figura 11. Os demais alunos criaram
novos objetos com materiais reciclaveis, sendo que a aluna 12 e o aluno 17

apresentaram destaque na criatividade e comprometimento com a tarefa.

Figura 11 - Obra de arte “Camuflagem” criada pelos alunos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Com os produtos que foram criando com aperfeicoamento da técnica, chegou-
se ao enriquecimento tipo Ill. Embora para alguns, a producéo foi maior durante o tipo

I, outros foram além e continuaram mesmo depois da exposi¢ao.
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5.2.4 Despertando poetas

Outro convite para enriquecer e compartilhar sua experiéncia que comegou
guando era aluna dos Anos Iniciais foi de uma jovem escritora que publicou um livro
de poemas.

A experiéncia foi enriquecedora para motivar que podem, além de quais sao os
caminhos de um escritor e a importancia do comprometimento com a tarefa. Esse foi
0 enriquecimento tipo I. No enriquecimento tipo Il, a pesquisadora colocou os alunos
em contato com textos poéticos para que pudessem apreciar e conhecer as
caracteristicas desse género textual e diferentes poetas. Ofereceu aos alunos oficinas
de poemas explorando varios ambientes para que fossem estimulados como o jardim,
a horta, as quadras, entre outros.

A Figura 12 ilustra uma das alunas escrevendo poesia em um dos ambiente da

escola.

Figura 12 - Exploracdo do espaco escolar para escrever poesias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os alunos ainda participaram de um concurso para a construgdo de um
memorial da escola e para o 4° ano, a participacdo aconteceu por meio de producdes
de poemas. A turma toda participou, mesmo o aluno 17 que a principio ndo queria
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participar do concurso, caracteristica jA& mencionada nos resultados dos testes,
escreveu um depois que ficou sabendo que todos seriam expostos para a comunidade
escolar, inclusive para os pais. Ele disse que faria um simples e em poucos minutos,
fez um belo acréstico. Apesar do pouco interesse do aluno 17 pelo concurso, durante
as oficinas, notou-se que produziu e ajudou os colegas.

Das duas turmas de 4° ano, a vencedora foi da turma participante dessa
pesquisa, a aluna 10 que ficou motivada a continuar escrevendo. A aluna 2 também
demonstrou interesse em continuar. Ambas mantinham sempre caderninhos para
registrar seus versos.

Os alunos e a pesquisadora, no final, organizaram um livro com poemas
produzidos pela turma e foi mais uma experiéncia que houve possibilidade do

enriqguecimento tipo Ill.

5.2.5 Problemas do cotidiano: solucdes e elaboracao de produtos

O livro Altas habilidades/superdotacédo: manual para guiar o aluno desde a
definicdo de um problema até o produto final (BURNS, 2014), foi adotado como
ferramenta com algumas adaptacOes para a realidade da turma participante da
pesquisa.

O livro apresenta dez licbes que ensinam passo a passo de um processo com
investigacOes criativas e projetos, e por meio delas, chegou-se ao enriquecimento tipo
1.

As licbes foram seguidas conforme as orientagcbes do manual, sendo elas:
Licdo Um: muitas coisas boas vém em trés; Licdo Dois: estas sdo algumas das minhas
coisas favoritas; Licdo Trés: tecendo uma teia de tépicos; Licdo Quatro: ser um
produtor criativo; Licdo Cinco: ser um descobridor de problemas; Licdo Seis: juntando
as pecas; Licdo Sete: bom, 6timo, melhor!; Licdo oito: plantas e mapas; Licdo Nove:
encontrando meu préprio problema; Licdo dez: despertando o profissional pratico.

Corroborando com essa etapa do enriquecimento, Delou (2014. p. 425) diz, “a
aprendizagem significativa € aquela cujo contetdo e processo (contetdos, habilidades
de pensamento, métodos de investigacdo) estejam vinculados a um problema real e
atual”.

Chagas (2007), afirma que para a aprendizagem significativa, alguns aspectos

devem ser considerados no planejamento dos grupos de enriquecimento e trazendo
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para a realidade de uma classe comum, o trabalho do professor torna-se maior, mas

gue a experiéncia desta pesquisa mostrou ser possivel.

Ao estabelecer combina¢cdes dindmicas em funcéo das capacidades, estilos
de aprendizagem e interesses pontuais e processuais de seus alunos, 0
professor deve considerar ndo somente 0s aspectos cognitivos, mas também
0s aspectos afetivos ou motivacionais dos alunos. Deve manter-se na posicéo
de mediador, promovendo a autonomia e produtividade dos alunos, durante
todo o processo. Deve, ainda, considerar a importancia da relacdo aluno-
aluno no processo de aprendizagem, uma vez que a troca entre 0os pares
constitui um momento precioso para a constru¢do da consciéncia, valoracédo
e diferenciag&o de si mesmo e do outro (CHAGAS, 2007, p. 105).

Outro aspecto que a autora aponta € a flexibilidade para incluir em diferentes
momentos aqueles alunos que nao demonstraram interesse inicialmente. Essa
dindmica foi aplicada e o resultado foi satisfatorio, pois esses alunos se mostraram
motivados pelos projetos dos colegas e aos poucos pediram para entrar em grupos
de interesse.

Em alguns momentos, a mediacdo da pesquisadora foi necessaria para
levantar reflexdes para que alguns descobrissem o que gostariam de fazer ou até
mesmo para aqueles que queriam fazer quase tudo, alertando que era preciso focar
em uma atividade por vez. Nesses momentos, o portfélio construido, ajudou no
autoconhecimento ou aconselhamento educacional.

Na escolha de produtos para ajudar as solucbes dos problemas identificados
pela turma, alguns logo escolheram o que queriam fazer e a pesquisadora apenas
mediou o percurso da aprendizagem, ora levantando questdes para gerar reflexdes,

ora oferecendo recursos didaticos e materiais que necessitavam.

Produto 1: Mapa da escola

Alguns alunos observaram que varias pessoas precisam de uma colaboracao
para se localizar dentro da escola como o0s pais quando chegam para as reunides,
estagiarios e demais visitantes. Dessa forma, pensaram e decidiram produzir o mapa
da escola para deixar na entrada e ajudar os visitantes.

Com autonomia trabalharam de maneira colaborativa explorando os espacos

do ambiente escolar e produzindo um mapa conforme mostra a Figura 13.
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Figura 13 - Elaboragao do mapa da escola

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para adquirir a habilidade de representacdo da localizacdo e orientacao
espacial, é preciso multiplicar as experiéncias sobre o0s objetos do espaco em que 0
aluno vive para que desde cedo tenha a construcdo de um vocabulério préprio relativo
a orientacdo espacial (GARNICA; MARTINS-SALANDIM, 2014; PIRES; CURI;
CAMPOS, 2000).

O aluno 17, ndo estava presente no dia que os colegas decidiram fazer o mapa,
mas na semana seguinte quis participar dessa constru¢do. Ao colocar em praticas
suas habilidades, sua contribuicdo foi significativa para o grupo na elaboracédo do
produto.

A pesquisadora oportunizou depois acesso a planta da escola e a outros mapas

fisicos ou virtuais.

Produto 2: Cartazes para ndo ter abandono de animais

Para outros alunos, o abandono de animais observado na comunidade era algo
gue os incomodava, entéo resolveram fazer cartazes com o objetivo de sensibilizar as
pessoas e evitar o abandono de animais. Esses cartazes foram colados no patio da
escola, em frente e em pontos comerciais do bairro. Também trabalharam de maneira

autbnoma e colaborativa.
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Figura 14 - Elaboragdo de um dos cartazes da campanha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Produto 3: Jogos para alunos do 1° ano

Outro grupo se empenhou na criacao de jogos para alunos do 1° ano depois da
observacéo feita em uma tarde que ficaram um tempo em uma das turmas de 1° ano,
pois queriam ser monitores dos alunos mais novos e ao colaborarem nas atividades
propostas pela professora regente da turma, notaram algumas “dificuldades”, ou seja,
conceitos matematicos que as criancas ainda ndo dominavam.

O aluno 17 demonstrou muito interesse, grande envolvimento com a tarefa e
criatividade quando comparado aos seus pares, além de uma producédo mais rica. A

Figura 15 ilustra a criacdo de um dos jogos.

Figura 15 - Momento de criacdo de um dos jogos.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Dessa experiéncia que despertou interesse dos outros alunos, a pesquisadora
organizou os grupos de acordo com os temas de interesse e cada grupo criou ou
realizou uma nova leitura de um jogo. Surgiram jogos riquissimos e que serviram para
a propria turma, pois a maioria foi de conteudos trabalhados e foram intitulados como
como “Trilha da Operagdes”, “Conhecendo o Brasil’, “Cadeias Alimentares”,
“Transporte Escolar” e “ Mini Banco Imobiliario”. A Figura 16 ilustra alguns jogos e o0s

préprios alunos ao experimentar seus jogos.

Figura 16 - Criacao de Jogos

Fonte: Arquivo bessal da pesquisadora.

Produto 4: Cartazes para passeata da sustentabilidade

Para alguns, o reforco no projeto “Desperdicio? Pare com isso!” foi um fator
determinante para a producdo de cartazes para a passeata em volta da escola.
Elaboraram frases, confeccionaram cartazes e caminharam levando suas mensagens
e entregando sementes de arvores que a escola providenciou. Foi a Unica turma que

levou cartazes e depois os distribuiram pelo pétio da escola.
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Figura 17 - Elaboracao de cartazes sobre sustentabilidade
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Fonte: Aquivo pessoal da pesquisadora.

Produto 5: Compostagem

Esse produto partiu de uma aluna indignada com o desperdicio de alimentos e
com as cascas de frutas jogadas no chao por alunos da prépria escola.

Como h& uma horta na escola e os alunos participam de diferentes maneiras
desse projeto, em uma das rodas de conversas sobre possiveis problemas, essa
questdo foi levantada e discutida. A pesquisadora incentivou a investigagdo na
perspectiva da sustentabilidade o que poderia ser feito, dessa forma, ampliando o
projeto sobre essa tematica citado anteriormente. A aluna 8 pesquisou e descobriu a

compostagem. Na socializacdo com a turma, todos aprovaram e decidiram realiza-la.
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O produto foi realizado, no entanto, compreenderam que n&do dariam conta de
resolver toda situacdo, entdo relataram a pesquisa realizada e a sugestao para a
responsavel pelo Projeto Horta para ampliar para as outras turmas. A Figura 18 ilustra
atividades que realizaram nesse espag¢o como o plantio, a colheita, a preparacéo da
compostagem etc. Esse espaco foi utilizado para aprender e ensinar outros contetdos

COomo conceitos na area de matematica.

Figura 18 - Atividades na horta

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

5.3 Etapa 3. Desenho do Produto

5.3.1 Titulo do produto

Préticas de enriquecimento curricular para alunos com altas habilidades/

superdotacdo em classe comum

5.3.2 Diagnéstico local

O produto da dissertacédo foi elaborado com base nos estudos teoricos e na
pesquisa de campo desenvolvidos pela pesquisadora. Tendo como foco, divulgar a

proposta de enriquecimento curricular a partir das necessidades de cada aluno e que
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foi desenvolvida em uma classe dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola estadual de um municipio do interior paulista.

A necessidade da pesquisa nasceu diante do desafio de identificar
corretamente os alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacéo e
proporcionar situacdes didaticas que promovam a aprendizagem de maneira
equitativa, atendendo dessa maneira o desenvolvimento das potencialidades de cada
um. Como as pesquisas mostram que a auséncia de informag&o permeia o cotidiano
escolar, o produto elaborado traz sugestdes de enriquecimento no formato de um e-
book para outros educadores que encontram o mesmo desafio.

5.3.3 Publico-alvo

Professores de classes comuns do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

5.3.4 Justificativa

Sendo a pesquisadora, uma professora dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e tendo entre varias inquietacdes, a identificacdo e atendimento
educacional adequado para os alunos com altas habilidades/superdotacédo que séo
PAEE e estdo nas classes comuns, escolheu esse tema para elaboracdo desse
produto. Entretanto, na sua pesquisa tedrica sobre o tema, constatou a possibilidade
de oferecer uma proposta de enriquecimento para todos os alunos da classe comum
e atender de maneira satisfatéria aos alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacao.

Dessa forma, o desenvolvimento desse e-book, apresenta praticas de
enriquecimento na classe comum que atende a todos os alunos e que foi desenvolvida
pela pesquisadora em sua classe. O produto aborda a prética do professor em sala
de aula e a organizacdo do trabalho pedagodgico para que possa oferecer
enriquecimento de aprendizagem para todos e enxergar alunos com indicadores de
altas habilidades/ superdotacéo para que as providéncias necessarias sejam tomadas
e 0s seus direitos garantidos na pratica.

E sendo um livro, em formato digital e facil acesso, podera ser lido em
equipamentos eletrénicos - computadores, PDAs, Leitor de livros digitais ou até

mesmo celulares que suportem esse recurso, estando disponivel no site da Unesp.
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5.3.5 Objetivos do produto

Colaborar nas préaticas docentes por meio da proposta de enriquecimento para
todos na classe comum.
Promover a identificacdo e o desenvolvimento das potencialidades de

estudantes com indicadores de altas habilidades/superdotagéo.

5.3.6 Descricao do produto

Com uma linguagem acessivel, o livro digital Praticas de enriquecimento
curricular para alunos com altas habilidades/ superdotacdo em classe comum,
apresenta orientacdes para professores sobre como enriquecer o trabalho pedagogico
ao mesmo tempo que, atende a todos, garante ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo um dos seus direitos, ou seja, 0 enriquecimento curricular
na sala de aula.

Essa proposta fundamentou-se teoricamente nos estudos do pesquisador
norte-americano Joseph Renzulli que ao trazer o enriquecimento pode-se atender as
necessidades desse aluno PAEE e oportunizar assim, que outros tenham a
possibilidade de desenvolver comportamentos superdotados (RENZULLI, 2014).

O livro digital aborda a importancia de identificar indicadores de altas
habilidades/superdotacdo e mapear os interesses dos alunos como primeiros passos.
Em seguida, traz sugestdes de praticas que foram desenvolvidas pela pesquisadora

desse estudo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo propGs como objetivo geral desenvolver um livro digital com
orientagbes para professores a partir de um trabalho de enriquecimento escolar, o
produto elaborado encontra-se disponivel no link: http://www.fc.unesp.br/#!/pos-
graduacao/mestrado-doutorado/mestrado-profissional-em-docencia-para-a-educaca
0 -basica/dissertaes-e-produtos/dissertacoes-e-produtos/. O acesso é gratuito e
irrestrito.

Para que o objetivo geral fosse alcangado, foi necessario propor como objetivos
especificos: a) Identificar alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacéo
por meio de avaliacdo pedagogica; b) Confirmar os indicadores de altas
habilidades/superdotacdo por meio de avaliacdo psicologica; c¢) Promover uma
intervencdo de enriquecimento curricular para alunos de uma classe comum do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

O primeiro objetivo especifico, identificar alunos com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo foi alcancado, na primeira etapa com a aplicagcdo de
instrumentos pedagdgicos e na segunda, com o0 enriquecimento curricular
desenvolvido.

A confirmacdo de altas habilidades/superdotacdo, o segundo objetivo
especifico, aconteceu com a colaboracao de profissional da psicologia, embora até o
final da pesquisa apenas um aluno teve os indicadores confirmados, outros apontaram
sinais de comportamentos superdotados (RENZULLI, 2014) durante o enriqguecimento
curricular e se destacaram na aplicacdo do teste Matrizes Progressivas Coloridas
Raven.

Os resultados obtidos durante o desenvolvimento das etapas demonstraram
gue com formacao sobre o fenbmeno altas habilidades/superdotacdo, o professor
consegue identificar alunos com indicadores. Embora a maioria dos instrumentos
pedagodgicos ainda ndo sejam validados, o papel docente é fundamental na
identificacao.

Quanto ao enriquecimento na classe comum, os resultados obtidos foram
satisfatorios para atender a todos os alunos. No entanto, durante a pesquisa
gualitativa exploratdria, a pesquisadora constatou a necessidade do desenvolvimento

da autonomia e da aprendizagem cooperativa para sustentar uma pratica que néo


http://www.fc.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-doutorado/mestrado-profissional-em-docencia-para-a-educaca o -basica/dissertaes-e-produtos/dissertacoes-e-produtos/
http://www.fc.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-doutorado/mestrado-profissional-em-docencia-para-a-educaca o -basica/dissertaes-e-produtos/dissertacoes-e-produtos/
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estavam acostumados. A partir dessa incorporacdo no cotidiano, a proposta
fortaleceu-se cada vez mais.

Outra constatacdo é que quando os atores envolvidos no contexto escolar,
professores e alunos, compreendem e respeitam as diferencas, praticam diariamente
a alteridade e a colaboracao, todos encontram o suporte necessario, independente se
é aluno PAEE ou néo.

Os resultados individuais e coletivos foram significativos no decorrer da
pesquisa, pois no inicio alguns alunos ndo eram alfabéticos e no final todos estavam
alfabéticos. Quanto aos resultados das edi¢Bes da AAP (Avaliacdo da Aprendizagem
em Processo) e do SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo) que realizaram neste processo de investigacdo, houve rendimento
satisfatorio e crescente de toda turma, principalmente daqueles que participaram
desde o comeco. Esses dados corroboram com a possibilidade de trabalhar de
maneira mais significativa com os alunos, concomitante com o desenvolvimento das
habilidades e expectativas esperadas.

Sendo assim, a proposta de intervencdo de enriquecimento que foi
desenvolvida por meio do mapeamento de habilidades e interesses para organizar o
trabalho pedagogico mostrou-se eficiente para identificar novos talentos e
proporcionar aprendizagem significativa para todos, a qual confortou a pesquisadora,
por ser inclusiva e atender todos os alunos.

O aluno com altas habilidades/superdotacédo ao final da pesquisa ja nao
apresentava mais a mesma dissincronia emocional e social notada no comeco
(TERRASSIER, 1986 apud ALENCAR, 2007). A turma no dia a dia passou a valorizar
mais os diferentes talentos, as Mudltiplas Inteligéncias (GARDNER, 2000), um
comentério da aluna 3 depois de um ano ao observar o portfélio reforcou esse olhar,
pois ao ver o instrumento Nomeac&o por Pares (RENZULLI; REIS, 1997 apud PEREZ,
FREITAS, 2016), ela disse “Professora, se fosse hoje eu nao colocaria ninguém como
melhor aluno da sala porque ninguém €& melhor, s6 somos diferentes”. Com o
afloramento dos talentos, a pesquisadora os orientou sobre as possibilidades de
atividades e programas de enriguecimento existentes no municipio.

Outro aspecto positivo foi a socializacdo de informacfes na rotina da turma,
pois com o incentivo para que se tornassem cada vez mais pesquisadores e menos
consumidores, em varios momentos tiveram a oportunidade de aprender uns com os

outros. Assim, no geral, tornaram-se protagonistas da elaboragcéo de conhecimento.



102

Entretanto, a formac&o docente em geral no Brasil € preocupante, pois o estudo
bibliografico sobre essa tematica confirmou a dificuldade encontrada pelos
professores para uma correta identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo e a revisdo de literatura pela busca de experiéncias no
Brasil, realizada durante esta pesquisa, apontou a lacuna quanto ao enriquecimento
curricular na classe comum, mostrando que faltam publicagcbes que apresentem
praticas no contexto escolar brasileiro, constata-se entdo, que o atendimento
adequado para esse PAEE merece reflexao e investimento em orientacoes.

Embora existam lacunas, esse trabalho que partiu de uma inquietacdo da
pesquisadora que € docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, respondeu que
com formacdo docente, o professor consegue notar indicadores de altas
habilidades/superdotacdo e organizar o trabalho pedagogico para atender as
necessidades de cada um.

E por fim, ao apresentar essas experiéncias em uma classe de uma escola
publica, deseja contribuir em outras praticas docentes para que a maré seja sempre
crescente para levantar todos os navios e desenvolver os talentos presentes e aqueles
ainda nao notados (RENZULLI,1998).
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Enriquecimento curricular na classe comum a partir das
necessidades de alunos com altas habilidades/superdotagéo”.

Nome da Pesquisadora: Aletéia Cristina Bergamin

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Eliana Marques Zanata

1.

Natureza da pesquisa: 0 (@) estudante
esta sendo convidado (a) a participar

desta pesquisa que tem como finalidade identificar e avaliar alunos com
indicadores de superdotacdo, planejar e construir uma proposta de
enriguecimento na classe comum que atenda todos os alunos, inclusive
aqueles com indicadores de superdotacgéo.

Participantes da pesquisa: pesquisadora e estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Em torno de 30 participantes.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) estudante permitira
gue a pesquisadora possa atingir os objetivos do projeto. A sra (sr.) como
responsavel tem liberdade de se recusar a permitir a participacdo do estudante e
ainda se recusar a continuacao da participacdo em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a
pesquisa através do telefone H da pesquisadora do projeto. Havera
devolutiva da pesquisa com horarios combinados.

Sobre as atividades: serdo aplicados alguns testes pedagdgicos pela
pesquisadora e alguns testes psicoldgicos, que serdo aplicados exclusivamente
por um psicologo e apenas no(s) estudante(s) com indicadores de superdotacao,
ressaltando que esses testes serdo com horarios combinados e autorizados com
0s pais/ responsavel. As demais atividades correspondem a uma proposta de
enriquecimento que serdo planejadas e aplicadas pela pesquisadora.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n°
466/12 do Conselho Nacional de Saude e Resolucdo Lei 4119/69, que
regulamente a pratica profissional do psicologo. A pesquisa € segura, mas €
possivel ocorrer riscos minimos.

Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo
conhecimento da identidade do (a) estudante e se comprometem a manté-la em
sigilo ao publicar os resultados desta pesquisa. Garantimos que ninguém sabera
guem esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes obtidas. Os resultados da pesquisa serao
publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa uma dissertacdo sera publicada no site da instituicdo a
gual a pesquisadora esta vinculada, assim como um ebook contendo todas as
atividades desenvolvidas do enriquecimento em sala de aula.

Beneficios: Esperamos que este estudo forneca informag8es importantes sobre
ensino e educacao inclusiva, de forma que o conhecimento que seré construido a
partir desta pesquisa possa contribuir para a qualidade de ensino em salas
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inclusivas, onde a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto no item
anterior.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago pela participacao do (a) estudante.

Apé6s estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para
participacdo do (a) estudante do qual sou responsavel nesta pesquisa. Portanto preencha, por favor,
os itens que se seguem: Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugao
do trabalho de pesquisa e a divulga¢cédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu  consentimento para a participacdo do (a) estudante

na pesquisa.

Nome do Responsavel do Participante da Pesquisa

Assinatura do responsavel Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora: Aletéia Cristina Bergamin, e-mail: aleteiaberg@gmail.com
Orientadora: Eliana Marques Zanata, ﬂ
Comité de Etica em Pesquisa:

Coordenador: Prof. Dr. Alessandro Moura Zagato

Fone: (14) 3103-6075 - Secéo Técnica Académica

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE B
TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Enriquecimento
curricular na classe comum a partir das necessidades de alunos com altas
habilidades/superdotacdo”.Seus pais permitiram
gue vocé participe.

Queremos saber identificar alunos com indicadores de superdotacédo, planejar e
construir uma proposta de enriqguecimento na classe comum que atenda todos os
alunos, inclusive aqueles com indicadores de superdotacéo.

As criancgas que irdo participar desta pesquisa tém de (8) a (10) anos de idade. E o (a)
aluno (a) que apresentar indicadores de superdotacao fara alguns testes psicol6gicos com um
psicélogo com horarios combinados e autorizados pelos pais.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu, ndo tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa seré feita na Escola ||| GcNGNGGEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE. oo
as criancas irdo participar das atividades planejadas pela pesquisadora. Para isso, sera usado
o material escolar dos préprios alunos, pela escola e outros oferecidos pela pesquisadora. O
uso do material é considerado seguro, mas € possivel ocorrer riscos. Caso acontega algo
errado, vocé pode nos procurar pelo telefone _ Mas ha coisas boas que podem
acontecer como melhor qualidade de ensino e aprendizagem nas aulas.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa.
Quando terminarmos a pesquisa uma dissertacdo sera publicada no site da instituicdo a qual
a pesquisadora estad vinculada, assim como um ebook contendo todas as atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Se voceé tiver alguma duvida, vocé pode perguntar a pesquisadora Aletéia Cristina
Bergamin, a qual escreveu o telefone na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa
“Enriquecimento curricular na classe comum a partir das necessidades de
alunos com altas habilidades/superdotacdo” que tem os objetivos de identificar
alunos com indicadores de superdotacdo, planejar e construir uma proposta de
enriquecimento na classe comum que atenda todos os alunos, inclusive aqueles com
indicadores de superdotacdo. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou minhas
duvidas e conversou com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

B de

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora



ANEXO A

FICHA DE ITENS PARA OBSERVACAO EM SALA DE AULA

Indicadores

nome

Nome

Os melhores da turma nas areas de linguagem,
comunicacdo e expressao

Os melhores nas areas de matematica e ciéncias

Os melhores da turma nas areas de Arte

Os melhores em atividades extracurriculares

Mais verbais, falantes e conservadores

Mais curiosos, interessados e perguntadores

Mais participativos e presentes em tudo, dentro e fora
da sala de aula

Mais criticos com 0s outros e consigo proprios

De melhor memodria, aprendem e fixam com
facilidade

Mais persistentes, compromissados, chegam ao fim
do que fazem

Mais independentes, que iniciam o proprio trabalho e
fazem sozinhos

Mais entediados, desinteressados, mas ndo
necessariamente atrasados

Mais originais e criativos

Mais sensiveis aos outros e bondosos para com 0s
colegas

Preocupados com o bem-estar dos outros

Mais seguros e confiantes em si mesmos

Mais ativos, perspicazes, observadores

Mais capazes de pensar e tirar conclusbées

Mais simpéaticos e queridos pelos colegas

Mais solitarios e ignorados

Mais levados, engracados e “arteiros”

Que vocé considera mais inteligentes

Melhor desempenho em esportes e exercicios fisicos

Que sobressaem em habilidades manuais e motoras

Que produzem respostas inesperadas e pertinentes

Capazes de liderar e passar energia propria para
animar o grupo

Existe em sua turma alguma crianca com outros
talentos especiais? Quais?
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Fonte: Ficha extraida do livro “Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclusdo” de Zenita
Guenther e adaptada por Susana G. P. Barrera Pérez (GUENTHER, 2000 apud Pérez, 2014, p. 303-

305).
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OrientagOes para interpretacdo da Ficha de Itens para Observacdo em Sala de

Aula (ANEXO A)

Capacidade e
inteligéncia geral

0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 6 vezes
nositens4,6,9, 10, 11, 12,17, 18, 21, 22, 25, ou 4 vezes
nositens 9,11, 13, 17, 18, 22, 25

Talento verbal

0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 3 vezes
nositens 1,5,7, 18, 22

Capacidade de
pensamento
abstrato/talento

cientifico-matematico

0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 3 vezes
nos itens 2, 9, 11, 18, 22

Criatividade acentuada
e/ou talento artistico

0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 4 vezes
nos itens 3, 8, 10, 13, 17, 25, ou 3, incluindo os itens 3 e
13

Talento psicossocial

(o nome da crianga deve estar citado pelo menos 4 vezes
nos itens 4, 7, 14, 15, 16, 19, 26); Quando a crianca foi
indicada nos itens 4, 7, 14, 15, 16 e 26; isto indica talento
psicossocial com lideranca);.

Talento psicomotor

0 nome da crianca deve estar citado nos itens 4, 23 e 24

Fonte: Ficha extraida do livro “Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclusdo” de Zenita
Guenther e adaptada por Susana G. P. Barrera Pérez (GUENTHER, 2000 apud Pérez, 2014, p. 303-

305).
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ANEXO B

Questionario para identificacdo de indicadores de AH/SD - Autonomeagéo
(FREITAS; PEREZ, 2016) e Nomeacado por pares — QSNQ - desenvolvido por
Renzulli e Reis (1997) e foi adaptado por Freitas e Pérez (2016).

1. MARQUE COM UM EM QUE VOCE E ESPECIAL ou MUITO MUITO BOM OU BOA?
MATEMATICA GINASTICA

1+ 1= 3 | Q '?“

ITEATRO

LIDERANCA

CIENCIAS CRIAR HISTORIAS

LER

T
S
PESQUISAR : ﬁt’;?l‘;\
&
tihe

@W-/’éé‘f‘

SE MARCOU OUTRA, EM QUAL?
POR QUE?____
O QUE VOCE JA FEZ NESSA AREA:

X
CRIA{ IVIDADE

e OUTRA

1. AQUAL COLEGUINHA (MENINA OU MENINO) DE SUA SALA VOCE PEDIRIA AJUDA:

EM MATEMATICA: PARA CRIAR UMA HISTORIA:
EM CIENCIAS: NA LEITURA E ESCRITA:

LHE GUIAR NUM PASSEIO: EM ARTES:

PARA FAZER UMA PESQUISA: PARA ORGANIZAR UMA FESTA:

2. NASUA SALA DE AULA, QUAL DE SEUS COLEGUINHAS (MENINO OU MENINA) E MELHOR:

ALUNO OU ALUNA DA SALA: NO FUTEBOL, NO VOLEI OU EM OUTRO |
ESPORTE:
NO CANTO: NA DANGA:
|
' EM SABER AS HORAS, OS DIAS DA SEMANA | AMIGO OU AMIGA DE TODOS:
_E OS MESES:
"EM TEATRO: EM TOCAR UM INSTRUMENTO:
QUAL?

3. NA SUA SALA DE AULA, QUAL E O OU A COLEGUINHA (MENINO OU MENINA) QUE:

PENSA EM COISAS QUE OS OUTROS NAO | VOCE GOSTARIA QUE FOSSE LIDER DA
| PENSARAM: TURMA:

’ E MAIS ENGRACADOJA E DIVERTIDO/A: AJUDA MAIS OS COLEGAS:

Adaptado de RENZULLI, J. S.; REIS, The Schoolwide Enrichment Model =2 ad., 1997, p. 66-67, por Susana G. P. B. Péraz, 2016.

-
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ANEXO C

Entrevista semi-estruturada de anamnese com a familia da crianga com indicadores
de altas habilidades/superdotacéo

IDENTIFICAGCAO PESSOAL

Nome da crianca:

Informante (s):

DESENVOLVIMENTO MOTOR:

Idade que manteve a cabeca:

Idade que sentou:

Idade que firmou as pernas com apoio: __

Idade que engatinhou:

Idade que andou sozinho

Era bebé mole () ou firme ()

Caia com frequéncia? () SIM () NAO

Idade do controle do esfincter anal diurno: e noturno:

Observacbes:

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Idade que pronunciou palavras com significado (au, au, da):

Idade que apresentou justaposicédo de palavras?
(mamae, agua, nené, papai)

Idade que falou sentencas completas:

Idade em que foi compreendido pela mae;
Idade em que foi compreendido por todos:
Idade quem que apresentou prolacéo perfeita:

Idade em que ja apresentava habilidade para contar fatos:

Observacgoes:

ESCOLARIDADE
Frequentou Educacéo Infantil: () SIM () NAO
Idade que foi para a escola:

E como foi esse periodo:
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Idade em que foi para o Ensino Fundamental:

Houve mudancas de escola? () SIM () NAO Motivo:

Foi retido em algum ano: () SIM () NAO Em que ano:
Foi “acelerado”: ( ) SIM () NAO Em que ano:

Faz as licdes de casa espontaneamente? () SIM () NAO

Ajuda recebida? () SIM () NAO Quem ajuda:

Mantém-se atento as tarefas escolares? () SIM () NAO

E em outras atividades? ( ) SIM ( ) NAO Em quais o julgam mais atento:

E irrequieto? () SIM () NAO Em quais situacoes:

Tem boa memoria? () SIM () NAO Em quais situagoes:

E rapido (), lento () ou normal () em suas atividades?

SOCIABILIDADE

E uma crianca sociavel? () SIM () NAO

Procura estabelecer contatos com outras criancas? () SIM () NAO

Tem facilidade? () SIM () NAO

E bem aceito? () SIM () NAO

Consegue manter estes contatos? () SIM () NAO

Tem preferéncia por:

Criancas do mesmo sexo: () SIM () NAO

Criancas da mesma idade: (), mais novo () ou mais velho ()

Com guem brinca: vizinhos (), colegas de escola (), filhos de amigos ()

Local frequente de brinquedo: () na prépria casa, () em casa de amigos, () clubes,
() na escola

Nas brigas, como reage: chora (), € agressivo (), se retrai (), sempre inicia ()

Com adultos em geral: () é educado, () reconhece a autoridade, () age em igualdade de
condigles, () €é agressivo

Sai sem a familia com outras criancas: () SIM () NAO

Sai sem a familia com outros adultos: () SIM () NAO

Reacdes caracteristicas e habituais ao ambiente: () agressivo, () medroso,
() timido, () excitado, () passivo, () dependente, () negativista

Como reage a frustragdes: () aceita, () reclama, () chora, () agride
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Observacoes:

ROTINA DE VIDA:

Tem horarios regulares para as refeicdes? () SIM () NAO,
E sono? () SIM () NAO,

Respeita espontaneamente estes horarios? () SIM () NAO,

E independente na realizacdo dos habitos de rotina (vestir, lavar, escovar dentes, etc.) () SIM
() NAO,

Tem atividades extras escolares regulares? () SIM () NAO,

Quais: () aulas particulares/reforco, () lingua estrangeira, () religido, () ballet, () ginastica, (
) natacao, () masica () Outros:

Qual o] tempo que dispde para 0s deveres escolares?

Para as atividades recreativas de sua escolha?

Observacoes:

ANTECEDENTES FAMILIARES

Houve ou h& na familia: pessoas com inteligéncia acima da média? () SIM () NAO Quem:

Observacbes:
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Atividades para mapeamento de interesses e habilidades - Portfélio do Talento Total

(CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

Autobiografia

Meu nome é

Meu retrato desenhado é assim:

Tenho anos e nasci no dia de de

Estou no da

Minha identidade

Eu sou o (a)

Gosto de ser chamado (a) de

Eu sinto prazer em

O que eu mais gosto em mim é

A palavra e o numero , combinam comigo.
Detesto quando alguém

Mas adoro quando alguém

Nas horas vagas eu gosto de

Minhas habilidades

Minhas habilidades e talentos sdo

Minhas areas de conhecimentos preferidas sao

Coisas que eu sei fazer muito bem

Coisas que eu gostaria de

fazer bem Coisas que mais gosto na

escola
Coisas que gostaria de aprender mais na escola

Fonte: Livro “A Construcdo de Praticas Educacionais para Alunos com Altas Habilidades/

Superdotagdo, vol. 2” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).




Meus interesses
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Areas

Eu realmente gosto

Eu sou bom em

Computadores

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

Lingua Portuguesa

Esportes

Danca

Mdusica

Teatro

Desenho

Religido

Literatura

Lingua Estrangeira

Outros

Minhas preferéncias

Eu gosto de aprender com:

) Leituras
) Jogos

) Rodas de conversa

NN AN AN NN

Fonte:

) Recursos digitais (computador)
) Estudo individual
) Monitoria com colegas

Livro “A Construgdo de Praticas

e Y T L N e e e N

Educacionais

) Em duplas

) Em grupos

) Videos

) Trabalho manual

) Performance/danca/masica
) Lideranca

) Multimidia

) Aula expositiva

) Aula passeio

para Alunos com Altas

Habilidades/Superdotago, vol. 2” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).
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Meu estilo de expresséo

Cada um pode expressar ou mostrar, para as pessoas, o que aprendeu por meio
de produtos. Esta lista vai ajudar na escolha dos tipos de produtos que vocé esta
interessado em desenvolver.

Marque um X nos produtos que vocé gostaria de criar. Depois releia, pense bem,
fale com algumas pessoas e marque com uma © sua escolha final.

Escrever uma histoéria.

Discutir sobre o que aprendi.

Pintar um quadro.

Elaborar um programa de computador.

Criar uma empresa ou marca.

Ajudar em uma comunidade.

Atuar em uma peca.

1
2
3
4
5 | Filmar e editar um video.
6
7
8
9

Construir uma invencao.

10 | Tocar um instrumento musical.

11 | Escrever para um jornal.

12 | Participar de um grupo de discussoes.

13 | Fazer ailustracdo de um livro.

14 | Desenhar um programa interativo para computador.

15 | Filmar e editar um show de TV.

16 | Participar de uma transacao comercial.

17 | Trabalhar em um projeto social.

18 | Promover um evento.

19 | Construir um projeto.

20 | Tocar em uma banda.

21 | Escrever para uma revista.

22 | Fazer uma escultura de argila.

23 | Pintar um quadro.

24 | Escrever informacfes para uma pagina de internet.

25 | Filmar e editar um filme.

26 | Comercializar um produto.

27 | Ajudar em uma causa social.

28 | Encenar uma historia.

29 | Consertar uma maquina.

30 | Compor uma musica.

31 | Escrever um ensaio (peca).

32 | Discutir os resultados de minha pesquisa.

33 | Pintar um mural.

34 | Desenhar um jogo para computador.

35 | Gravar e editar um jogo de computador.

36 | Comercializar uma ideia.

37 | Ajudar causas angariando fundos.

38 | Atuar em uma comédia.

39 | Elaborar um modelo de trabalho.

40 | Tocar musica.
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41

Escrever uma reportagem.

42

Debater sobre minhas experiéncias.

43

Fazer uma escultura de uma cena.

44

Desenhar um show multimidia.

45

Selecionar slides e musica para um show.

46

Gerenciar investimentos.

47

Coletar roupas e alimentos para 0s necessitados.

48

Desempenhar um papel em uma peca.

49

Montar um equipamento.

50

Tocar em uma orquestra.

Tomando como base suas escolhas marcadas, veja em qual perfil de expresséo
vocé mais se encaixa: (0s numeros relacionados correspondem aos nimeros

das qu

PBOONOOR~WONE

Fonte: Livro “A Construcdo de Praticas Educacionais para Alunos com Altas Habilidades/

Superdotagdo, vol. 2” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

estoes).

Escrita (1,11,21,31e4l)
Oral (2,12,22,32e42)

Artistico (3,13, 23,33e43)

Computador (4, 14, 24,34 e 44

Audiovisual (5,15, 25,35e45)

Comercial (6, 16, 26, 36, 46)

Assisténcia social (7, 17, 27,37 e 47)

Dramatizacao (8, 18, 28, 38 € 48)

Trabalho manual (9, 19, 29,39 e 49)

Musica ( 10, 20, 30, 40 e 50 )

e T N T N N N R R R

N N N N N N N N N N
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Trés palavras que parecem comigo:

Quando nao estou na escola, eu gosto de:

Eu gostaria de aprender mais sobre:

Gosto de pessoas que:

Aprender é divertido quando:

Eu gostaria de ser elogiado por:

Eu gostaria de ser:

Sinto-me desafiado quando:

Fico muito feliz quando:

Algum dia eu gostaria de:

O que eu fago melhor é:

Aprendo melhor quando:

As vezes tenho vontade de:

Eu néo gosto de:

Fonte: Livro “A Construgéo de Praticas Educacionais para Alunos com Altas Habilidades/
Superdotagéo, vol. 2" (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007




