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RESUMO

Idealizado na Argentina, o Futbol Callejero se assenta numa concepcédo de
ensino que valoriza comportamentos solidarios, respeitosos e cooperativos,
com a participacdo de times mistos e a auséncia de arbitros, materializando um
modo bastante peculiar de pensar o esporte. Nesse sentido, com o intuito de
dar maior visibilidade as novas possibilidades relacionadas ao ensino do
esporte e contribuir para que sejam incorporados outros aspectos no que tange
aos saberes atitudinais, a presente pesquisa teve como objetivo analisar os
desdobramentos de um processo de intervencdo com o conteudo futebol,
inspirado na Metodologia Callejera, nas aulas de Educacéo Fisica escolar. A
metodologia, assentada na abordagem qualitativa, se constituiu por uma
pesquisa-acdo. Participaram do estudo 34 alunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais de uma escola publica estadual do interior paulista.
Foram realizadas 15 intervenc¢des no total, num periodo de aproximadamente
cinco meses, correspondente a um semestre letivo. As técnicas de coleta dos
dados envolveram: observacdes das aulas registradas em diarios e entrevistas
respondidas pelos alunos. Esse ultimo instrumento foi gravado e transcrito pela
pesquisadora, para que se pudessem analisar os discursos proferidos pelos
estudantes e auxiliar nas intervencées. Apos leitura intensa dos dados e
articulacdo com a literatura, foram construidas trés categorias de analises, a
saber: 1. A construgdo de valores mediada pela Metodologia Callejera. 2.
Estrutura e dindmica da Metodologia Callejera. 3. Desafios e possibilidades da
Metodologia Callejera na escola. Dentre os resultados mais destacados,
salientamos a boa receptividade dos alunos a Metodologia Callejera, o que
envolveu a propensdo por aulas mistas e a manifestacdo de atitudes sensatas
por parte dos alunos. No que diz respeito as partidas, dois fatores se
mostraram mais perceptiveis: as tomadas de decisdes compartilhadas em
grandes grupos e a comunicacdo mais efetiva entre os jogadores, contribuindo
para melhora da qualidade do jogo. Essas conquistas demandaram um
planejamento e alguns ajustes ao longo da intervencéo, de modo que nos fosse
possibilitado identificar mudancas junto as atitudes dos alunos participantes.

Palavras-chave: Educacdao Fisica Escolar; Metologia Callejera; Valores.



ABSTRACT

Idealized in Argentina, the Futbol Callejero is based on a teaching concept that
values solidarity, respectful and cooperative behavior, with mixed teams’
participation and the absence of referees, materializing a very peculiar way of
thinking about the sport. In this sense, in order to give greater visibility to new
possibilities related to the teaching of the sport and contribute with the
incorporation of other aspects in relation to attitudinal knowledge, the present
research had the objective of analyzing the unfolding of an intervention process
with the content soccer, inspired by the methodology Callejera, in the School
Physical Education’ classes. The methodology, based on the qualitative
approach, consists of an action research. Thirty-four students from the 9th year
of elementary school, the final year of a state public school in the state of S&o
Paulo, took part of this study. A total of 15 interventions were carried out over a
period of approximately five months, corresponding to one term (six months).
The techniques of data collection involved: observations of classes, recorded in
diarie and interviews answered by the students. This last instrument was
recorded and transcribed by the researcher, so that it was possible to analyze
the speeches given by the students and help in the interventions. After intense
reading of the data and articulation with the literature, three categories of
analyzes were constructed, namely: 1. The construction of values mediated by
the methodology Callejera. 2. Structure and dynamics of the Callejera
methodology. 3. Challenges and possibilities of the Callejera methodology in
school. Among the most outstanding results, we emphasize the students' good
receptivity to the Callejera methodology, which involved the propensity for
mixed classes and the manifestation of peaceful attitudes by the students.
Regarding the games, two factors were more noticeable: shared decision-
making in large groups and more effective communication among players,
contributing to the improvement of game quality. These achievements
demanded planning and some adjustments throughout the intervention, so that
we would be able to identify changes in the students' attitudes.

Key words: School Physical Education; Futbol Callejero; Methodology.
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INTRODUCAO

Escrever sobre o que me moveu a realizar esta pesquisa me remete a minha
trajetoria pessoal e profissional, uma vez que a primeira foi a grande responsavel
pela segunda. Desde cedo, meu vinculo com a escola foi estabelecido, minha méae
durante muito tempo fora professora, depois coordenadora, em seguida, vice-
diretora e, por fim, diretora. Ou seja, foi crescendo profissionalmente com muita
dedicagdo no seu ambiente de trabalho. Eu, desde a mais tenra idade,
acompanhava suas conquistas e me inspirava nela para conduzir minhas
brincadeiras. Majoritariamente, minha diversdo, brincar de escolinha, reproduzia
aguele ambiente que durante muito tempo vivenciara, pois, algumas vezes,
acompanhava minha m&e em seu servico. Esse ambiente despertou, desde entéo,
minha ansia por aprender e ensinar o que aprendia. Os anos da escolarizacéo
basica s6 confirmaram minha dedicacao pelos estudos.

Para além da escola geral, fui desenvolvendo uma paixdo por atividades que
envolviam exigéncias motoras, entre elas, esportes, lutas, etc. Ao ingressar no
Ensino Fundamental I, meu interesse por atividades desse cunho s6 se intensificou,
tornando a Educacéo Fisica minha aula preferida. A mudanca de professor durante
essa etapa ocasionou também a alteracdo das atividades desenvolvidas, assim, o
gue me encantava, foi sendo reprimido. As aulas que sempre foram muito bem
diversificadas e motivantes tornaram-se repetitivas e monotonas. Outro agravante foi
gue as aulas passaram a ser divididas por género, de forma que, metade do tempo
0S meninos jogavam futebol e na outra metade, as meninas praticavam o handebol.
No Ensino Médio isso s6 se agravou, na medida em que as aulas de Educacéo
Fisica deixaram de ser obrigatérias e passaram a ser oferecidas no contra turno
escolar. Nem preciso dizer que a frequéncia do alunado, desde entdo, sé declinou,
nem a minima quantidade de integrantes necessaria para uma partida de handebol
se formava.

Eu ficava inconformada com tal situacdo e comecei a me questionar sobre o
real papel da Educacéo Fisica Escolar, posto que ndo poderia se limitar a mesmice.
Foi entdo que, tomada por tamanha inquietude, decidi prestar vestibular para essa
area de atuacdo. Diferentemente da maioria dos meus colegas de sala, eu tinha

convicgao sobre o curso que queria, e entdo comecei a saga de prestar vestibulares.
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Apesar de ndo serem tantos, fora o bastante para me deixar naquele estado
psicoldgico critico que varia entre ansiedade e preocupac¢do, ansiedade por querer
logo saber os resultados das provas e preocupacao por ndo ter certeza de meus
proximos passos, ja que estes estavam sujeitos a minha aprovacéo em tal selecao.
Passada essa fase tumultuada que envolvia muitos sentimentos, enfim, chegara o
dia do resultado final. A sensacdo de ter passado € indescritivel, presenciar o
orgulho de seus pais, entdo... nem se fala! E, como um presente, ingressei na
UNESP- Campus de Bauru, bem no dia de meu aniversario. Durante quatro anos do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica me senti plena, pois estava aprendendo
mais sobre tudo aquilo que muito me interessava. O ambiente universitario me
propiciou experiéncias muito enriguecedoras, contribuindo com o perfil de
profissional que hoje tenho. Ao concluir o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
retornou aquela sensagdo que antecedeu minha carreira académica, mas agora eu
havia terminado a graduagdo, o que me aguardava?! Nao havia concursos de
imediato para 0s quais eu pudesse concorrer. Logo me tornei professora substituta
do estado de S&o Paulo. Envolvida no ambiente escolar, presenciei meus colegas
de profissdo adotarem a mesma postura de aula do meu professor do Ensino
Fundamental I[I/Médio que tanto me incomodara. Esse desapontamento me
acompanhou durante trés anos, foi quando finalmente saiu o edital do concurso da
Secretaria de Educacéo e decidi me inscrever. A minha ideia era que, ao ser titular
do cargo, poderia transformar aquela situacdo. E o que venho tentando fazer, desde
entao.

Ao longo de minha carreira como professora, tive dificuldade em desconstruir
algumas coisas que ja estavam enraizadas na unidade escolar que escolhi, uma
delas foi a divisdo de género empregada pelo antigo professor de Educacao Fisica
que la trabalhava. Mesmo passado tanto tempo, apds minha escolarizacdo bésica,
havia condutas que me assombravam e perseguiam. Como era inexperiente para
alterar esse cenéario, decidi me inscrever em um curso ofertado pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) em género e diversidade na escola. Nele aprendi
questbes fundamentais que me auxiliam até hoje em minhas aulas. Consegui
grandes conquistas com minhas turmas no decorrer do ano letivo, o que me
estimulava a sempre continuar lutando por melhorias. No entanto, cada inicio de ano
havia novos desafios, uma vez que sou uma das ultimas a escolher, devido ao

pouco tempo de efetivo exercicio para o Governo do Estado de Sé&o Paulo.
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Consequentemente, restavam escolas periféricas com turmas consideradas
indisciplinadas e agressivas, salas que nenhum outro professor quis lecionar por
algum motivo. Sendo assim, todo inicio de ano letivo me provocava certo tipo de
medo, pois ndo sabia quais problemas teriam que ser enfrentados. Minha estratégia
para tentar superar tais situagdes era buscar dindmicas que minimizassem esses
comportamentos, fortalecendo o espirito de equipe e o respeito entre todos. Foi
nessa busca por intervencdes, que tive a oportunidade de participar, em setembro
de 2015, de uma oficina oferecida no SESC Bauru de Futbdl Callejero. Essa amostra
de educacao popular inclusiva me inspirou a trabalhar principios propostos por essa
metodologia em minhas aulas. Contudo, ndo havia muita literatura para me
fundamentar, e me senti insegura ainda quanto a seus principios. Em meio as
dificuldades que surgiam no cotidiano escolar, reconheci a necessidade de uma
formacao continuada que me amparasse em momentos de fragilidade/descrenca
escolar. Foi entdo que retornei a universidade de minha formac&o inicial, para iniciar
o curso de Mestrado em Docéncia para Educacéo Basica.

A minha trajetéria pessoal descrita acima foi muito valiosa para a elaboracao
do meu projeto de pesquisa. Nele decidi investigar elementos que, de alguma forma,
tiveram e tém relacdo com o trajeto que percorri até chegar onde atualmente me
encontro. Em vista disso, ndo sera novidade relatar que esta pesquisa tem relacao
com outra concepcdo de educacdo e Educacao Fisica Escolar e sua ligagdo com
temas como violéncia, género, esportes, etc. Reconhecemos, como Thomaz e
Oliveira (2009), a importancia da educagéo na formagéo intelectual dos educandos,
porém, acreditamos que esta necessita estar aliada diretamente ao seu
compromisso ético, participativo e politico. Nesse sentido, o aluno deve ser formado
para ter: “[...] uma viséo critica da vida, para que possa formular seus préprios juizos
de valor, discernimento e de acéo perante as diferentes circunstancias da vida, de
forma que possa agir como pessoa responsavel e justa”. (THOMAZ; OLIVEIRA,
2009, p. 12). Concebemos a escola, entdo, como um lugar privilegiado para o
exercicio da cidadania, no qual se formam as bases para a atuacdo na sociedade.

Complementando essa ideia Candau (1999) afirma:

Educar para a cidadania exige educar para a agdo politico-social e esta,
para ser eficaz, ndo pode ser reduzida ao ambito individual. Educar para a
cidadania é educar para a democracia que dé provas de sua credibilidade
de intervencdo na questdo social e cultural. E incorporar a preocupacio
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ética em todas as dimensdes da vida pessoal e social. (CANDAU,1999, p.
112).

Fundamentado nesses principios que a presente pesquisa se originou. O
estudo que aqui fora desenvolvido surgiu mediante a dificuldade encontrada no
inicio da minha docéncia ao promover atividades que demandavam arranjos
coletivos dos alunos para a realizacdo das atividades. Dado que os alunos, desde
muito cedo, estdo inseridos em uma sociedade competitiva, que incessantemente
seleciona e compara os individuos, como forma de eleger aqueles mais preparados
para atuar na atualidade. Esse cenario, por vez, produz comportamentos que
influenciam nas relacées humanas, tornando-as mais superficiais e individualizadas.
Quando transferidas para o contexto escolar, essa forma de convivéncia se torna
mais complexa, impactando atividades coletivas.

O que deveria ser um momento impar de aprendizado se transforma em
sucessivos conflitos que resultam no desmembramento do grupo. Aceitar diferentes
pontos de vista parece inviavel. Segundo Beguoci (2017, p. 5) “Dialogar ndo € um
ato natural, especialmente com pessoas muito diferentes de nds. Quando os fatos
se opdem a nossas opinides, nos fechamos ainda mais nas nossas crengas”. As
configuracbes das atividades escolares, bem como suas formas de avaliacao,
reproduzem condutas egoceéntricas, dificultando dindmicas que exijam organizagao
grupal. Embora, em diferentes momentos escolares se incentive a unido dos
estudantes para a aprendizagem do didlogo e do respeito ao outro, numa
perspectiva de um cidaddo critico e criativo, ativo na sociedade, continuam se
fortalecendo, na escola, atitudes nas quais o desempenho e a selecéo
desencadeiam posturas competitivas e egoistas por parte dos alunos. Situacdes
dessa natureza, no entanto, ndo sao especificas a um Unico componente curricular,
estando presentes de forma geral nas diferentes matérias escolares.

No caso especifico da Educacéo Fisica Escolar (EFE), um mesmo contetudo
pode desenvolver competéncias antagonicas dependendo do direcionamento dado a
atividade. Galatti (2006) faz este alerta:

[...] da mesma forma que o esporte pode ser ensinado a luz de uma
pedagogia que prime pelo ser humano melhor, que busca superar limites,
gue reconheca suas imperfeicbes, que preocupa-se com a ética e
fraternidade, o esporte também pode ser o palco para a formacao de
homens egoistas, antiéticos, que pautam a sua vida em valores individuais,
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sem preocupar-se em engrandecer-se moralmente e socialmente.
(GALATTI, 2006, p.37-38).

Também nessa dire¢éo, indicando um conflito de interesses na formacgéo de
discentes, Bracht (1997) discorre sobre o carater, muitas vezes, atribuido ao

conteudo esportivo nas aulas.

[...] esporte ensinado e praticado na escola refor¢ga o individualismo e a
concorréncia pela comparacdo de performances e reforca a obediéncia
irrefletida as regras. O aprender as regras significa reconhecer e aceitar
regras pré-definidas, isto é, a capacidade dos alunos de entender e
compreender as regras ndo é exigido e nem desenvolvido. (BRACHT, 1997,
p. 107).

As duas ocorréncias descritas anteriormente ilustram a possibilidade do
contelido esportivo assumir posi¢cdes que seguem na contramao de um ensino que
defenda a formacdo humana dos alunos. Porém, essas circunstancias se estendem
para outros conteudos da Educacédo Fisica Escolar que também se efetivam com a
demanda de intenso contato fisico. Alids, uma importante caracteristica dessa area é
a proximidade dos alunos durante praticamente todo o periodo letivo, particularidade
essa que a difere dos outros componentes curriculares. As atividades, em sua
maioria, preveem agrupamento dos estudantes para a sua realizacdo, momento em
gue, muitas vezes, séo iniciados os desentendimentos.

Mesmo que esses valores estejam presentes na sociedade e sejam
reforcados por alguns dispositivos no ambiente escolar, se faz necessario reorientar
o ensino a fim de desenvolver valores para convivéncia pacifica em sociedade. A
partir do momento em que o0 aluno se encontra num ambiente propicio as relacdes
de companheirismo e respeito, 0 outro ganha visibilidade, possibilitando atitudes
cooperativas ndo somente nesse ambiente, mas que podem ser transferidas para
outros cenarios. Frente a essas preocupacdes com a formacdo dos educandos,
buscamos utilizar durante as aulas de Educac¢éo Fisica Escolar uma metodologia
gue, ao nosso critério, pode nos auxiliar a alcancar esses principios, uma vez que
sua dinamica se assemelha aos elementos que almejamos. Sendo assim, optamos
por desenvolver, durante os episédios de intervencéo, a Metodologia Callejeral, que

consiste na adaptacao do esporte a fim de alcancar objetivos sociais, transformacéo

! Nomenclatura elaborada pelas autoras do presente estudo para designar o método de ensino dos
esportes oriundo do Futbol Callejero, logo, inédito a literatura.
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individual e coletiva. Amparados por principios como esses é que a atual pesquisa
foi desenvolvida, tendo como expectativa desenvolver valores humanitarios
indispensaveis a vida em sociedade por meio do conteudo futebol.

E nesse sentido, que tal investigacdo adquiriu relevo e se justificou

apresentando os seguintes objetivos.

Objetivo Geral

Analisar um processo de intervencdo com o conteudo “futebol”, orientado pela
metodologia Callejera nas aulas de Educacéo Fisica para os alunos do 9°. ano do
ensino fundamental em prol da construcdo de valores como cooperacao,

solidariedade e respeito.

Objetivos Especificos

- Articular a metodologia do Futbol Callejero com os propésitos da Educacédo Fisica
Escolar, sobretudo, em relacédo aos saberes atitudinais;

- Compreender a participacdo dos alunos nesse processo de ensino;

- ldentificar e analisar as estratégias empreendidas no desenvolvimento da
intervencao;

- Descrever e analisar as dificuldades encontradas, bem como, os modos de supera-
las ao longo da intervencao;

- Elaborar um guia de orientacédo da Metodologia Callejera aos docentes.

Organizacéao do trabalho

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: em seu primeiro capitulo
traz a caracterizacdo de esporte baseada em pesquisadores da teméatica seguida de
uma discusséo sobre esse contetdo na Educacgéo Fisica Escolar e seu tratamento
pedagdgico pelo curriculo do Estado de S&o Paulo.

No capitulo dois, é abordado, especificamente, o caso do futebol na
Educacédo Fisica Escolar, o caracterizando enquanto conteddo desse componente
curricular e apresenta diferentes formas possiveis de vivencia-lo. Entre as
possibilidades existentes neste material, o leitor tera oportunidade de conhecer o
Futbol Callejero, sua dindmica e pressupostos.

O capitulo trés diz respeito a algumas reflexdes necessarias ao se ensinar

esportes, para tanto, apresenta concepcoes de educacdo escolar que embasam o
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estudo. S&o apresentadas também diferentes tipos de metodologias de ensino dos
esportes e suas especificidades. Por fim, é estabelecida uma relacdo da
metodologia em questdo com o poder de transformacéo da sociedade e a luta pelos
direitos da populacdo de modo geral, aproximando-a com a concepcao de Educacéao
e Educacéo Fisica Escolar que defendemos.

A metodologia de pesquisa utilizada nesta investigacdo é apresentada no
capitulo quatro, por meio da caracterizacdo e descricdo dos instrumentos de coleta
de dados que possibilitaram esta pesquisa. A saber, foram utilizados, ao longo do
estudo, dois diferentes roteiros de entrevistas com o0s alunos participantes;
observacdo e relatérios das intervencdes; e diarios de aula da
professora/pesquisadora. Participaram da pesquisa 34 alunos da rede estadual de
Séo Paulo ao longo de um semestre letivo.

O capitulo cinco apresenta o exercicio inicial de analise dos dados do estudo
e forma como foram analisados, sempre fazendo didlogos e reflexdes com as teorias
gue embasam o estudo. Cabe ressaltar que, a partir dos dados coletados e analise
do conteudo, foram estabelecidas categorias, por meio das quais foram organizados
0s resultados.

Nas consideracdes finais, fazemos uma sintese do que foi construido ao
longo do processo da pesquisa, bem como de sugestdes para a continuidade da

busca pelo assunto.
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CAPITULO 1
CONTEUDO ESPORTE NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Antes de conceituar a Educacdo Fisica Escolar e seus conteudos, é
necessario, primeiramente, explorar a instituicdo a que essa area esté vinculada. Ao
longo dos anos, o papel da escola se modificou muito por acompanhar as
transformacdes da sociedade. Inicialmente, os estabelecimentos de ensino tinham
como funcéo principal transmitir sistematicamente os conhecimentos historicamente
acumulados a populagdo. No entanto, como aponta Névoa (1994), essa instituicao

trazia em seu bojo algumas caracteristicas:

Historicamente a escola foi vista como um 'lugar de cultura': primeiro huma
acepcdo idealizada de aquisicAo de conhecimentos e das normas
'universais', mais tarde numa perspectiva critica de inculcagdo ideolégica e
de reproducéo social. Num e noutro caso, ignorou-se o trabalho interno de
producdo de uma cultura escolar, em relagdo com o conjunto das culturas
em conflito numa dada sociedade, mas com especificidades préprias que
ndo podem ser olhadas apenas pelo prisma das sobre determinac¢des do
mundo exterior. (NOVOA, 1994. p.15).

Sob esse ponto de vista, € importante frisar a responsabilidade da escola em
contribuir na formacdo dos alunos por meio da apropriacdo de conhecimentos e
construcdo de novos saberes. A concepcao de escola que aqui defendemos a
considera como local de luta, lugar este em que é possivel defender e construir uma
forma de olhar o mundo diferente de outras instituicdes sociais. Concordando com o
pensamento de Gimeno-Sacristdn e Pérez-Gomez (1998), a funcdo educativa da

escola é:

[...] utilizar o conhecimento, também social e historicamente construido e
condicionado, como ferramenta de andlise para compreender, para além
das aparéncias superficiais do status quo real - assumido como natural pela
ideologia dominante -, o verdadeiro sentido das influéncias de socializagdo
e 0s mecanismos explicitos ou disfarcados que se utilizam para sua
interiorizacdo pelas novas geracdes. Desse modo, explicitando o sentido
das influéncias que o individuo recebe na escola e na sociedade, pode esta
instituicdo oferecer espacos adequados de relativa autonomia para a
construgdo sempre complexa e condicionada do individuo adulto.
(GIMENO-SACRISTAN; PEREZ-GOMEZ, 1998, p. 22).
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Cientes do importante papel que essa instituicdo de ensino possui ha
formacao das pessoas, e sua relevancia para a sociedade em geral, compreender
sua dinamica se torna necessario.

Encontradas nos mais diferentes contextos e realidades, as escolas sao
oferecidas sob duas diferentes estruturas: a publica, de responsabilidade do
municipio, estado ou federacdo; de forma gratuita; e a particular, administradas por
empresas ou empresarios que cobram pelos servicos educativos prestados
(CONAE, 2010).

Ainda que apresentem divergéncias quanto aos métodos adotados, estrutura
fisica, honorérios e até ideologias, obedecem a mesma legislacdo que regulamenta
toda rede de ensino. As escolas privadas, no entanto, podem ofertar mais
componentes curriculares, além dos obrigatérios. Os componentes escolares sao

entendidos aqui como sinbnimos de matéria escolar, pois significam:

[...] ndo apenas um constituinte do rol de disciplinas escolares, mas um
elemento da organizagéo curricular da escola que, em sua especificidade de
contetdos, traz uma selecdo de conhecimentos que, organizados e
sistematizados, devem proporcionar ao aluno uma reflexdo acerca de uma
dimensédo da cultura e que, aliado a outros elementos dessa organizacéo
curricular, visa a contribuir com a formacdo cultural do aluno. (SOUZA
JUNIOR, 2001, p. 83).

Dentre essas matérias que compdem a base nacional comum dos sistemas
educativos, se encontram: Lingua Portuguesa; Lingua Estrangeira moderna; Arte;
Matematica; Ciéncias; Historia; Geografia e Educacdo Fisica. Esta pesquisa se
focarA mais nesta Ultima, entendida como uma disciplina que trata,
pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma area denominada de cultura
corporal, que engloba formas de atividades expressivas corporais como: jogo,
esporte, danca e ginastica (SOARES et al., 1992).

Como forma de legitimar e justificar este componente curricular na escola,
diferentes concepcbes, abordagens e perspectivas de Educacdo Fisica foram
concebidas na década de 80. Cada uma com sua particularidade e com
pressupostos do momento histérico em que emergiram, colaboraram para que a
Educacéo Fisica conquistasse seu atual status na instituicdo. Castellani Filho (1999)
retrata esse contexto em sua tese intitulada: “A Educagao Fisica no Sistema

Educacional Brasileiro: percursos, paradoxos e perspectivas.”, onde as classifica
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segundo dois critérios: as teorias ndo propositivas e as teorias de educacdao fisica
propositivas.

Segundo o autor, as primeiras ndo apresentam uma metodologia de ensino
da Educacao Fisica, sdo conceituadas apenas como abordagens, sendo elas: a
abordagem Fenomenoldgica (Silvino Santin e Wagner Wey Moreira), a Sociologica
(Mauro Betti) e a Cultural (Jocimar Dadlio). As segundas, por sua vez, propdem uma
metodologia de trabalho e apresentam-se subdivididas em: sistematizadas e nao
sistematizadas. Sendo que a primeiras sistematizam conteddos que devem ser
trabalhados, como as teorias da Aptidao Fisica e a Critico-superadora, do Coletivo
de Autores. As teorias ndo sistematizadas sédo consideradas concepcoes, dado que
aspiram uma nova conformacao para as aulas de Educacao Fisica, sem sistematizar
0os conteudos a serem ministrados. Nesse campo situam-se as concepcoes
Desenvolvimentistas (Go Tani), Construtivistas (Jodo Batista Freire), Critico-
emancipatérias (Elenor Kunz), Plural (Jocimar Dadlio), e de Aulas Abertas
(Hildebrandt e Langing) (CASTELLANI FILHO, 1999). Em vista da diversidade de
concepcdes pedagogicas, cabe ao professor eleger qual estd em conformidade com
suas convicgdes, para, a partir dai, orientar seu processo de ensino e atender suas
expectativas. Nossa intencéo, ao descrever as diferentes abordagens da Educacéao
Fisica, é revelar que ndo é somente uma questdo de escolha ou identificacdo do
docente as caracteristicas de uma especifica tendéncia, mas uma posi¢ao
ideologica do mesmo. Mediante esses conhecimentos, esta pesquisa compreende a
Educacédo Fisica como uma area que trata da cultura corporal e que tem como meta
introduzir e integrar o aluno nessa esfera, para propiciar a formacao de um cidadao
autbnomo. Nesse contexto, o aluno estara sendo capacitado para usufruir de jogos,
esportes, dancas, lutas, ginasticas e todo tipo de atividade para o seu
desenvolvimento em busca de bem-estar e crescimento saudavel (BETTI, 1991).

Ou seja, a concepcao que se apropriar da cultura corporal de movimento
como objeto pedagodgico da Educacao Fisica Escolar para formar cidadaos criticos e
criativos, que vao produzi-la e reproduzi-la perante a sociedade. Para tal, a
Educacao Fisica Escolar tem o papel de estudar e atuar sobre um conjunto de
praticas ligadas ao corpo e ao movimento, criadas pelo homem ao logo da histéria
(DAOLIO, 1996).

Enriquecendo a definicdo anteriormente anunciada, Bracht e Gonzélez (2005,

p. 155), complementam que a Educacao Fisica Escolar, na condi¢cdo de disciplina,
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tem como finalidade “[...] formar individuos dotados de capacidade critica em
condi¢cbes de agir autonomamente na esfera da cultura corporal de movimento e de
forma transformadora como cidaddos politicos”. E relevante ressaltar que a
orientacdo para uma determinada concepcao deva ser consciente pelo professor,
pois, dela resultardo o tipo de representacdo que o docente construird sobre seu
papel, formacgéo do aluno, metodologia e os contelidos a serem trabalhados.

Para Bracht (1997, p. 18), “[...] diferentemente das outras disciplinas que
tratam especificamente de um saber conceitual, a Educacao Fisica possui um duplo
carater: a) ser um saber que se traduz num fazer, num realizar corporal; b) ser um
saber sobre esse realizar corporal”’. Gonzalez e Bracht (2012) conceituam os
saberes especificos - a pratica do esporte na Educacdo Fisica, como “saberes
corporais”, remetendo a conhecimentos produzidos, construidos e manifestados a
partir da experiéncia dos sujeitos ou de sua agao corporal.

Esse saber apresenta-se sob duas categorias distintas, o saber para conhecer e
0 saber para praticar. O primeiro se caracteriza por uma experimentacao pratica
reduzida, principalmente por conta do tempo e do aprofundamento do conteudo,
possibilitando, a seu publico, apenas o conhecimento geral da manifestacdo. Ja o
segundo, refere-se a uma experimentacdo mais aprofundada, demandando maior
tempo para desenvolvimento de um conhecimento corporal, que pode empoderar 0s
alunos a pratica de determinada manifestacdo corporal, que vai além do conhecer
(GONZALEZ; BRACHT, 2012).

Fundamentado nesses conhecimentos, esse componente curricular deve
garantir que seus alunos se apropriarem das manifestacdes da cultura corporal, bem
como tenham oportunidades de vivencia-las. Constituem essas praticas: 0s jogos, 0S
esportes, as dancas e as atividades ritmicas, lutas e ginastica, sistematicamente
ensinadas ao logo da escolarizacdo pela Educacéo Fisica Escolar. Dessa gama de
conteldos que compdem esse componente curricular, destaca-se o conteudo
“esporte” que, durante muito tempo, foi interpretado como sinénimo da area devido a

trajetéria histérica de ambos.

1.1 O conteudo “esporte”

7

Responsavel, em grande parte, pela forma como a area ainda hoje é

legitimada, o esporte apresenta forte influéncia no modo em que a Educacao Fisica
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€ concebida, a ponto de provocar confusdo quanto a seus objetivos no ambiente

escolar. De acordo com Gonzélez (2007):

EF estabeleceu uma relacdo simbidntica com o esporte, por meio da qual
esse fendbmeno, em sua forma institucionalizada, acabou sendo
praticamente hegemonico nas aulas, a tal ponto de, no senso comum, ser
plenamente possivel confundir EF escolar com pratica esportiva. Esse
processo, que ficou conhecido como a esportivizacdo do EF escolar e que
foi hegeménico durante véarias décadas (GONZALEZ, 2007, p.9).

Vago (1996) reforca essa intensa relacdo Educacao Fisica escolar — esporte,

quando relata:

Ndo se questiona aqui o fato de o esporte ter se desenvolvido
mundialmente ao ponto de se ter transformado em elemento hegeménico da

cultura de movimento. Esse € mesmo um fato histérico. Que o esporte
tenha influenciado a Educacéo Fisica e se transformado no seu principal (ou
até o Unico) contetdo de seu ensino na escola nos ultimos 50 anos, disso
também nao se discorda (VAGO, 1996, p.5).

O vinculo entre Educacédo Fisica e esporte é expressivo e narra a historia da
humanidade. Dessa forma, torna-se imprescindivel esclarecer como esse
componente curricular foi se constituindo no contexto escolar.

Influenciada por diferentes perspectivas ao longo de sua histéria e oriunda de
diferentes contextos sociopoliticos e econémicos, a Educacéo Fisica foi marcada por
diferentes periodos que moldaram seu ensino no ambiente escolar. Com a Carta
Internacional de Educacdo Fisica e Esportes (1978) da UNESCO, houve uma
ampliacdo do entendimento do fenbmeno esportivo, rompendo com a perspectiva de
rendimento e passando a compreender as vertentes educativa e participativa. Tal
mudanca reconfigurou uma nova abrangéncia social, assegurando as praticas
esportivas como direito de todos (TUBINO, 2010).

Alicercado nessa conquista, se disseminou mundialmente e adentrou os
muros escolares. Bracht (2005, p. 9) refere-se a velocidade e a intensidade dessa
propagacado como algo “... Tao rapido e tdo ‘ferozmente’ quanto o capitalismo, o
esporte expandiu-se pelo mundo todo e tornou-se a expressdo hegemonica no
ambito da cultura corporal de movimento”. Gonzélez et al. (2014, p.124) relatam que
esse acontecimento esta associado com o desenvolvimento do fenbmeno esportivo
nas décadas de 1940 e 1950, marcando a modernizacédo da sociedade brasileira e

desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa, da industrializacdo e da
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urbanizacdo, tornando o esporte, elemento hegemonico da cultura corporal de
movimento e soberano nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.

Durante a historia da escolarizacdo da Educacdo Fisica Escolar, em um
determinado periodo, se privilegiavam os discentes que apresentavam melhor
desempenho esportivo, ficando os demais a margem da aula, de forma que estes,
quando ndo excluidos da prética, pouco eram requisitados nos jogos. Esse modelo
que vigorou na Educacdo Fisica Escolar era pautado no esporte de rendimento
veiculado amplamente pelas midias, reproduzindo na escola seus principios de
seletividade, competicdo e especializagcdo. Para Bracht (1997, p. 22), o esporte
apresenta a tendéncia de retratar: “[...] principios de rendimento atlético, competicao,
comparacao de rendimento e recordes, regulamentacao rigida, sucesso no esporte
como sinénimo de vitéria, racionalizacdo de meios e técnicas”, equiparando a
regéncia escolar a um treinamento de desempenho motor. No entanto, atribuir esse
Unico papel ao esporte escolar, restringe o entendimento do fenémeno, assim como
limita suas possibilidades educacionais. Em virtude disso, inicialmente, esse
fenbmeno apresentou-se deturpado no ambiente escolar, como ressalta Vago
(1996):

[...] a Educacé@o Fisica assume os codigos de uma outra instituicdo [a
instituicdo esporte], e de tal forma que temos entdo ndo o esporte da escola
e sim o esporte na escola, o que indica a sua subordinacdo aos
cbdigos/sentidos da instituicdo esportiva. O esporte na escola € um
prolongamento da propria instituicdo esportiva. (VAGO, 1996, p. 7)

Ainda que tenham se passado décadas dessa perspectiva, a manifestacao do
esporte que ainda fornece o modelo para o esporte escolar € o de alto rendimento
(BRACHT, 2005). Outro fator que contribuiu para essa distorcdo € a disponibilidade
de espacos fisicos destinados ao desenvolvimento das aulas nas escolas, a quadra
poliesportiva, que mesmo se apresentando adequada a algumas manifestacbes
corporais, conduzem os docentes a ensinar esse componente por um viés de
rendimento, por causa das marcagdes e materiais (bolas), em sua maioria, oficiais.
Rangel-Betti (1999) ilustra esse cenario dizendo que, quando se pensa em
Educacédo Fisica, remete-se a ideia de esporte, além disso, 0s recursos fisicos e
materiais para as aulas desse componente curricular costumam ser a quadra
esportiva e as bolas oficiais dos esportes. Para que haja superacéo dessa situacao,

oportunizando uma Educacdo Fisica Plural que abranja todos os alunos
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7

indistintamente, é necessario repensar a estrutura fisica estabelecida nas
instituicdes, que acabam por engessar e limitar as possibilidades educacionais. Em
consonancia com isso, € favoravel a exploracédo de outros ambientes para as aulas,

Ferreira e Ramos (2017) mencionam:

A arquitetura da escola poderia ser repensada, especialmente com relacdo
aos espacos para o desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica, ja que
as varias manifestagcdes da cultura corporal de movimento precisariam de
espacos mais flexiveis e dinamicos e ndo restritos somente as quadras
poliesportivas (FERREIRA; RAMOS, 2017, p 24).

Como ressalta Kunz (2006, p. 25), “[...] o esporte ndo € necessariamente
educativo, € preciso uma intervencado pedagdgica intencional para que assuma essa
funcao”. Isso significa que, por si s6, essa manifestacdo ndo desenvolve nos seus
praticantes valores bons ou ruins, depende do sentido atribuido a vivéncia. Nessa
mesma linha de pensamento, reforca Parlebas (1987) que o esporte € o que se fizer
dele, dependendo de onde, como, porque e para que ele é realizado. Se promovido
por meio da competicdo e rivalidade, pode suscitar comportamentos agressivos;
porém, amparado pela cooperacdo, pode acarretar em atitudes respeitosas e
generosas.

Complementando essa perspectiva, Rangel-Betti (1992) expressa que a
competicdo pode conduzir ao bem ou ao mal, cabendo ao professor como mediador
buscar a primeira opcédo, ao incentivar o espirito de equipe, lealdade e generosidade
e 0 respeito aos adversarios. A escola por sua vez, como produtora de uma cultura
propria, deve problematizar os valores seletivos e excludentes dos esportes, na
intencdo de recrid-los e reinventa-los por meio de valores que favorecem a
participacdo e o coletivo.

Logo, torna-se evidente que, fundamentados em principios éticos e morais, 0s
desafios esportivos se constituam em uma base segura para o desenvolvimento de
uma pedagogia vocacionada para a formacéao integral dos alunos (LAFFIN; GAYA,
2013). Trata-se também de repensar os contetudos jA comumente desenvolvidos nas
aulas, a partir de renovacdes pedagdgicas e didaticas importantes para a construgédo
de novos cenarios para a Educacéo Fisica escolar. As criticas, quanto ao conteudo
“‘esporte” na Educacao Fisica escolar, ndo buscam fazé-lo desaparecer ou nega-lo,

mas, adequa-lo aos propdsitos do ensino escolar. Pois, apesar de ser um meio
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importante para a formac¢do dos individuos, o fendmeno sociocultural permanece
dissociado do processo educativo (TUBINO, 2010).

Visto que, muitas vezes, a forma como o conteudo é desenvolvido durante as
aulas distancia os alunos de uma possivel pratica ou mesmo uma apreciacao critica.
Nem todos os discentes que vivenciam essa manifestacdo no ambiente escolar tém
a mesma expectativa, cabendo a Educacdo Fisica Escolar ofertar outras
possibilidades de apropriacdo desse fendbmeno. Uma vez que, de acordo com Vago
(1996 p.11), “[...] o esporte que penetra o espago escolar € o esporte criado e
praticado culturalmente na sociedade com interesses diversos e conflituosos [...]".
Razdo pela qual se defende na escola a producdo de uma prética esportiva com
seus codigos proprios, ou seja, uma cultura escolar de esporte, ao invés de

perpetuar as praticas ja hegemonicas.

1.2 O conteldo esporte no Curriculo do Estado de S&o Paulo

Muito se tem discutido (PAES, 2002; SCAGLIA; SOUZA, 2004; DARIDO;
RANGEL, 2005) na Educagdo Fisica sobre sua pedagogizacdo e sobre a
necessidade da area contemplar diferentes modalidades esportivas para além das
quatro, costumeiramente mais trabalhadas (futebol, handebol, voleibol e
basquetebol), como forma de promover uma diversificacdo dos conteldos na
Educacéo Fisica Escolar.

Seguindo essa tendéncia, e buscando superar esse modelo vigorosamente
enraizado, governos estaduais, entre eles o de S&o Paulo, elaboram propostas
curriculares que buscam dar suporte aos professores na selecdo e desenvolvimento
dos conteldos em suas aulas. Tal iniciativa ofereceu aos alunos e professores
materiais de apoio organizados por ano/série e bimestre com orientacdes
especificas em relacdo aos conteludos, situacdes de aprendizagem e avaliacao
(SAO PAULO, 2008). A intencdo da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo - SEE/SP, em parceria com o programa S&o Paulo Faz Escola, era garantir
que as instituicdes tivessem uma base comum de conhecimentos possibilitando
maior integracdo entre as unidades escolares de modo que material desenvolvido

fosse utilizado por toda rede estadual, unificando o ensino nas mais de cinco mil
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escolas. Tal proposicao foi oficializada em 2012, com a instituicdo do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012).

Especificamente em relacdo a Educacao Fisica, a organizacao do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012) se mostrou como um avanco
para a area, uma vez que a mesma nao possuia um material dessa natureza (LIBA,
2012). O curriculo destinado a esse componente curricular esta baseado em dois
conceitos: Se-movimentar? e Cultura de movimento®, ambos propostos por Kunz*.
Fundamenta-se, portanto, nesses principios, apresentando seus variados temas
intercalados entre manifestagbes consideradas obrigatérias e outras optativas,
sendo essas, Uultimas escolhas do proprio docente em colabora¢cdo com os alunos.

Entretanto, ao tentar diversificar os conteudos tradicionalmente trabalhados
na area, incluindo outras praticas corporais existentes, o curriculo estadual restringe
os professores a limitadas fontes de pesquisas, tornando-os reféns do material de
apoio (NEIRA, 2011). Isso pode ser alarmante se levarmos em consideracdo a
utilizacdo de apenas uma unica fonte de informacdes, uma vez que podemos estar
suscetiveis a conhecimentos parciais e distorcidos.

Outro ponto preocupante do material € o prazo estabelecido para o
desenvolvimento das atividades que, quando respeitado, faz com que 0os momentos
de ensino e de aprendizagem sejam superficiais e fragmentados (CASTELLANI,
2013), comprometendo o que se quer ensinar. Se a expectativa do professor for
realizar um trabalho mais aprofundado, critico e pratico, seu tempo de aula se
estenderd, resultando no fato de que alguns contetdos, também indicados no
documento, ndo poderdo ser abordados.

Sem dizer que, ao padronizar as aulas, os conteludos e o tempo de
desenvolvimento das atividades, o material fere a autonomia dos professores
(PIERONI; CORREA, 2011). Isso se justifica, em partes, pelo esforgo em uniformizar
um curriculo para as diferentes cidades do estado, adotando um mesmo ritmo de

2 Caracteriza-se como o (a) educando (a) sendo autor de seus proprios movimentos, carregados de
sua subjetividade e ndo o movimento do sujeito entendido a partir de andlises biomecénicas,
fisiolégicas do movimento (BETTI e cols., 2010).

3Corresponde ao conjunto de significados, sentidos, simbolos e cédigos que serdo produzidos e
reproduzidos a partir dos conteudos “classicos” da area: jogos, esportes, dangas e atividades
ritmicas, lutas, ginastica que influenciam, demarcam, dinamizam ou embaracam o Se-Movimentar dos
sujeitos, que sd@o as bases dos didlogo expressivo com o mundo e com os outros (BETTI e cols.,
2010).

4Elenor Kunz é um pesquisador renomado na area de Educacgdo Fisica e Pedagogia do Esporte,
autor de varias obras, entre elas: "Educacao fisica: ensino e mudancas" em 1991 e "Transformacao
Didatico-Pedagogica do Esporte” em 1994,
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desenvolvimento dos conteudos, fazendo com que os alunos de variados municipios
tenham acesso a uma mesma base de conhecimentos.

Ao proceder dessa forma, no entanto, 0 documento peca na contextualizacao
das tematicas, uma vez que se apresenta insensivel as diferencas culturais e
regionais. Isso ndo se mostra como novidade se considerarmos que a prépria
elaboracdo e implantacdo do curriculo evidenciou essa situacdo, posto que uma
grande parte dos professores da rede ndo foram consultados no momento de
estruturacdo do material (NEIRA, 2011). Rocha e Avareli, (2010), Lombardi (2009) e
Moura (2010) ressaltaram o reduzido dialogo com os docentes da rede estadual
para a producdo desse documento. Tal constatacdo parece ter contribuido para que
a selecédo dos conteudos elegidos se mostrassem, em alguns momentos, distantes
da realidade das escolas publicas paulistas.

Numa analise mais especifica dos conteldos esportivos que compdem o
documento da Educacdo Fisica, € possivel notar que o0s temas possuem uma
caracteristica mais informativa e instrumental, sem a preocupacao explicita em
desenvolver uma postura critica por parte dos alunos. E quando essa € pretendida,
nao se prolonga para discuss@es mais concretas (CASTRO et al., 2017). No caderno
do professor de Educacéo Fisica do 6° ano, as diferencas entre jogos tradicionais e
jogos esportivos sédo feitas de maneira simplista, ndo abordando o processo de
esportivizacdo e suas consequéncias socioculturais no cotidiano dos alunos. No
tema Futsal, por exemplo, as imagens utilizadas para ilustrar a modalidade s&o
majoritariamente masculinas e referentes ao esporte de alto rendimento (SAO
PAULO, 2008). Logo, o documento desperdica a chance de discutir, com maior
profundidade, questbes relacionadas ao género e possibilidades de apropriacdo do
desporto, contribuindo para um saber com pouca criticidade (LIBA, 2012).

Discutir sobre o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2012) se faz indispensavel, uma vez que nossa pesquisa buscou conciliar a situacéo
de aprendizagem sugerida pelo curriculo para o 9° ano do Ensino Fundamental com
a Metodologia Callejera. Portanto, esta pesquisa, em especial, pretende oportunizar
a pratica esportiva para os alunos por meio de uma metodologia diferenciada, pouco
conhecida entre os profissionais da area, com o intuito de contribuir para a
compreensao do esporte e sua influéncia na sociedade e também o
desenvolvimento de aspectos sociais, democraticos e inclusivos. Dessa forma,

torna-se primordial orientar o ensino do esporte por outras perspectivas, que se
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deem para além da mecanizacdo dos movimentos e de orientacdo do esporte de
alto rendimento.

Procuramos demostrar, por meio desta breve discussdo, 0s conceitos e
caracteristicas atribuidos ao termo esporte e como este vem sendo desenvolvido por
documentos nacionais da area, como o Curriculo do Estado de S&o Paulo. Nossa
preocupacdo com a tematica, no entanto, ndo se esgota aqui, uma vez que €
indispensavel que profissionais reflitam as implicacdes de utilizar esse componente
em suas praticas pedagogicas. E estejam, sobretudo, cientes das responsabilidades
que envolvem esse tipo de conhecimento. Portanto, em seguida, traremos algumas

consideracdes que julgamos ser importantes para elucidar possiveis inquietacoes.
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CAPITULO 2
PENSANDO O FUTEBOL NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Dentre as varias praticas corporais, correspondentes ao conteudo esporte, e que
podem ser desenvolvidas nas aulas de Educacgéo Fisica escolar, o futebol aparece
como representante em destaque, pela sua intensa presenca nos momentos de
lazer dos estudantes, seja como espectadores ou como praticantes. Apesar disso,
por conta da caracterizacdo arquitetbnica de muitas escolas publicas, a prética
esportiva mais vivenciada na Educacao Fisica escolar acaba sendo o futsal. Em que
pese a ponderacdo apresentada, faremos uso, ao longo de todo o texto, da
nomenclatura futebol, por entendé-la como mais abrangente e socialmente
representativa. Nossa opgao por investigar essa manifestacdo dentre tantas outras
possiveis, se explica por varias razdes, entre as quais destacamos: sua prevaléncia
nas aulas, a paixdo que desperta mundialmente e que movimenta o mercado
financeiro e as possibilidades de utiliza-lo por meio de outra 6ética, que ndo se esgote

na competicdo desmedida ou no aprimoramento de técnicas.

2.1. Caracterizando o futebol

Antes de iniciarmos propriamente este tOpico, trataremos brevemente do
surgimento do futebol como fenbmeno esportivo, na expectativa de elucidar
fragmentos de suas trajetorias e configuracdes. Mas como foi que este surgiu e
tornou-se umas das modalidades esportivas mais populares do mundo?

De acordo com Dunnig (2011, p. 7): “...as formas modernas de futebol sucedem
determinados jogos populares medievais ou do inicio da modernidade que eram
praticados de acordo com os costumes locais”. Esses jogos rudimentares com bola
serviram de inspiragao para o esporte que hoje conhecemos. No entanto, foi nas
escolas publicas e universidades que as formas de futebol modernas surgiram, mais
especificamente em 1863, quando foi fundada a Associacdo de Futebol inglesa
(Football Association — FA) (REIS; ESHER, 2005). Essas instituicdes utilizavam os

esportes, incluindo o futebol, como meio de controlar a indisciplina de seus alunos.
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No Brasil, sua introducéo é imprecisa, dado que apresenta diferentes evidéncias
de seu surgimento. Oficialmente, considera-se que fora introduzido em 1894 pelo
paulista Charles Miller.

ApOs um longo periodo de estudo em terras inglesas, Miller tornou-se um
praticante da modalidade e, ao voltar ao seu pais de origem ndo mediu esforcos
para introduzir aquele novo esporte no Brasil e poder continuar a pratica-lo.
Contudo, manifestacbes esportivas dessa nhatureza ja eram notaveis em outras
regides do territorio brasileiro por diferentes povos, tendo como precursores 0s
marinheiros durante as suas folgas, operarios das estradas de ferro e jesuitas e
suas atividades motoras (SCAGLIA, 2003). Mesmo que nao se saiba ao certo sua
origem, é incontestavel sua influéncia social, a ponto de se tornar a modalidade

esportiva que contém mais praticantes ao redor do mundo. Segundo Murad (2012):

Varios sdo os fatores que ajudam a entender sua imensa e variada
popularidade mundial, como atestam estudos e levantamentos feitos por
especialistas. Trata-se da modalidade desportiva mais espontanea (pode
ser jogado em qualquer espaco) e imprevisivel (porque € jogado com o0s
pés), mais simples e barata (ndo exige muitos equipamentos esportivos),
além de estavel (suas 17 regras sdo universais, existem ha muito tempo e
guase nunca mudam) e democratica - qualquer um, com qualquer tipo
fisico, cor de pele, classe social ou cultura pode jogar — e bem — o futebol.
(MURAD, 2012, p. 20)

Por apresentar-se de facil implementacdo e baixo custo, € possivel
compreender 0 que o tornou tdo difundido mundialmente, uma vez que outros
esportes ndo apresentam essa mesma facilidade se levarmos em consideracao
equipamentos necessarios para a pratica como € o caso do ténis, basquete, etc. E
interessante ressaltar também os diferentes locais utilizados pelos praticantes para o
jogo gque vai, desde ruas, pracas e terrenos desocupados aos mais imponentes
ginasios, evidenciando qual o tipo de relacéo dos individuos com o esporte, podendo
manifestar-se na forma de lazer/diverséo ou produtividade (rendimento). Além disso,
contamos, atualmente, com uma série de ramificacfes e derivagfes desse esporte,
que, igualmente, merecem apreciacdo. Devido a sua viabilidade, ndo é dificil
compreender que possam existir outras possibilidades de jogar o futebol para além
daquelas hegemonicas e mercantis veiculadas pela midia, que se desenvolvam em
outros tipos de terreno, ou com alteracbes/adaptacdes nas regras; possibilidades

essas, eventualmente mais participativas.
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De acordo com Garganta (2001), o futebol pertence ao grupo dos jogos
desportivo coletivo (JDC), caracterizado pela relacdo de oposicdo entre duas
equipes que cooperam entre si num contexto aleatorio. Ou seja, € uma atividade
essencialmente coletiva que implica no confronto entre dois grupos adversarios com
objetivos comuns (fazer o gol). Desse modo, cada time deve progredir em direcao ao
alvo opositor, a0 mesmo tempo em que protege sua meta das investidas
adversarias. Para que seja cumprido, no entanto, o proposito que a dinamica impde
aos jogadores, € necessario que 0s grupos avancem em direcdo baliza adversaria,
adentrando o campo rival. O que o caracteriza, segundo Almond (1986), como um
esporte de invaséo, que sao justamente modalidades que tentam se ocupar do setor
defendido pelos participantes concorrentes. Apesar dessa ocupacdo ser importante
na aproximacdo dos participantes ao objetivo o jogo, apenas a conversdo da meta
consagra um time como Vvitorioso.

Para nos ajudar a compreender a estrutura e a dindmica do futebol, este
estudo se utilizara da Praxiologia Motriz como complemento ao entendimento dessa
manifestacdo corporal. Os conhecimentos produzidos por essa area sao de grande
relevancia para melhor compreensédo da natureza dos jogos e esportes, visto que

possibilita elementos para pormenoriza-las. Segundo Ferreira e Ramos (2017):

A Praxiologia Motriz € uma éarea epistemoldgica criada pelo francés Pierre
Parlebas (1987), na década de 1960, cujo objeto de estudo sdo as acdes
motrizes. Trata-se assim, de compreender como as praticas corporais sao
estruturadas, se dinamizam e influenciam aqueles que as praticam
(FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 17).

Ao se dedicar a entender a esséncia das manifestacdes esportivas, essa
ciéncia permite o estudo de todos os elementos que as compdem, como 0 objetivo,
a légica, o espaco e formas de comunicagfes utilizadas entre os praticantes,
decifrando, dessa forma, a pratica como um todo e as relagcfes existentes entre cada
uma dessas unidades.

Acreditamos, portanto, que esses conhecimentos sejam de suma importancia
aos professores de Educacgdo Fisica, uma vez que poderdo contribuir em suas
praticas pedagogicas, na didatica e na organizacdo e selecdo dos conteudos. De
posse desses saberes, fica mais claro quais atividades e exercicios podem ser
utilizados na aprendizagem de cada esporte, e quais devem ser evitadas, visto que

muitas vezes confrontam ao que é proposto. Convicto sobre o objetivo estabelecido
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pelos jogos/esportes, o docente tem possibilidade de avaliar se este est4 de acordo
com as qualidades que se espera daquele aprendiz. De modo que, ndo podemos
formar alunos com atitudes mais cooperativas se apenas oportunizarmos atividades
de competicdo, ou desenvolver a tomada de decisdo com exercicios altamente
mecanicos e repetitivos, etc. Segundo Parlebas (2008), as acdes motrizes
manifestadas a partir das regras ou normas de funcionamento de um jogo
estabelecem modos especificos de atuacdo do participante. Resumindo, ndo se
pode esperar o desenvolvimento de certas habilidades que o exercicio ndo é capaz
de proporcionar, pois cada atividade exige dos praticantes formas particulares de
agir.

Outro fator que influéncia profundamente os jogos, esportes e outras praticas
€ a logica. A Praxiologia Motriz considera dois tipos singulares que circunscrevem as
atividades: a interna e a externa. Parlebas (2001, p. 302) considera a l6gica interna
como o "[...] sistema de caracteristicas pertinentes de uma situagdo motora e as
consequéncias que provoca para a realizacdo da acdo motora correspondente”, isto
é, acdes motrizes® que estdo diretamente ligadas ao sistema de obrigacdes imposto
pelas regras do jogo que provoca nos participantes envolvidos comportamentos
corporais precisos para que possam continuar a participar do mesmo (LAVEGA,
2004). Sdo os limites impostos por determinada pratica que delimita os
comportamentos e atitudes assumidos no jogo pelos aprendizes. A logica externa é
conceituada como “[...] conhecimento que trata das caracteristicas do entorno de
uma situacdo motriz, as quais envolvem significados que ela adquire no contexto
social e cultural, e que interferem na sua logica interna...” (BRASIL et al., 2017, p.

128). Esclarecendo ainda mais os dois conceitos, temos que:

Para analisar o esporte a partir da l6gica interna, é importante comecar
fazendo as seguintes perguntas: que demandas ou exigéncias motoras as
regras de uma determinada modalidade impdem aos participantes? Ha ou
ndo interferéncia direta do adversério durante a execu¢éo de uma agao? Ha
ou néo colaboragédo dos companheiros? Quais as fungfes dos participantes
no desenvolvimento do jogo? Uma andlise centrada na logica externa
demanda outro tipo de pergunta: como o esporte se tornou um elemento téo
forte na cultura contemporénea? Por que alguns esportes séo considerados
socialmente pertencentes ao universo masculino e outros ao feminino? Por
gue uma modalidade e ndo outra se torna preferida num pais?
(GONZALEZ; BRACHT, 2012, p.19)

SMaterializacdo de um determinado movimento com particular intencionalidade em um cenario
circunscrito (FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 94).
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A partir dessa proposicdo teodrica também se tornou possivel identificar,
classificar e compreender o0s elementos centrais que caracterizam cada
manifestacdo, além de permitir que as atividades sejam organizadas e
sistematizadas no ensino e aprendizagem dos alunos de modo gradual no que tange
a complexidade dos jogos.

Com relagdo ao espago de vivéncia das atividades motoras, temos duas
possibilidades consideradas pela Praxiologia Motriz, os ambientes de pratica com
estabilidade ambiental e os meios instaveis (PARLEBAS, 2008).

O primeiro se caracteriza por um espaco destinado a préatica que apresenta
constancia, ou seja, que nao varia com facilidade, é padronizado, portanto, permite a
seus praticantes a mobilizacdo de estratégias prévias. O segundo, diferentemente
do anterior, pode apresentar variagbes ambientais decorrentes de fendmenos
naturais, causando alteragdes na acdo do sujeito. A relagdo estabelecida entre o
praticante e o espaco, portanto, é de incerteza.

Outra relevante contribuicdo da Praxiologia Motriz (PM) se caracteriza pelo
olhar investigativo as formas de comunicacao estabelecidas entre participantes das
praticas motrizes. Porém, para uma melhor compreensao sobre esse elemento faz-
se necessario, primeiramente, explicar as formas de interacdes possiveis exercidas
durante um jogo/esporte. De acordo com Parlebas (2008), as praticas motrizes
podem ser classificadas em psicomotrizes e sociomotrizes.

Segundo o0 autor, as primeiras se caracterizam pela auséncia de
companheiros e adversarios, de forma que o praticante sé estabelece relagdo com
ele mesmo e com o0 espago em que se realiza a atividade e, as Ultimas, por
apresentarem relacdo do praticante com seus parceiros, ou adversarios, ou ainda

com parceiros e adversarios concomitantemente.

Figura 1 — Possibilidades de Interagc6es Motrizes em uma Situagéo Motriz
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Fonte: Adaptacao de Parlebas (1999/2008, p.424).

Assim, cada situacdo motriz impde, a seus jogadores, diferentes formas de
interagir com seus companheiros e adversarios. No caso de atividades
essencialmente cooperativas, a relacéo firmada entre os jogadores é de colaboracéo
mutua, onde todos se ajudam para que conjuntamente atinjam determinado objetivo.
Ja atividades que proporcionem algum tipo de enfrentamento ou disputa aos
praticantes, se definem como de praticas de oposicéo. Por sua vez, também existem
manifestacfes que agregam esses dois tipos de interacdo motriz, que sdo aquelas
em que o0 jogador estabelece uma relagcdo de cooperacdo com sua equipe e
oposicao com a equipe adversaria simultaneamente.

Nesses casos, cada participante assume um posto em decorréncia da
dindmica de funcionamento propria de cada préatica corporal, especificamente
nomeado por papel. Os papéis compreendidos pela Praxiologia Motriz sdo: atacante
com posse de bola, atacante sem posse de bola, defensor do atacante com posse
de bola e defensor do atacante sem posse de bola. As possibilidades de jogadas e
acOes desses jogadores, no entanto, correspondem aos subpapéis (PARLEBAS,
2008). As analises desses elementos contribuem para entender as possibilidades de
acOes, considerando as regras, a partir das diferentes situacdes de jogo.

Partindo desses elementos, Parlebas (2008) elaborou outro instrumento de
analise que tem como referéncia a comunicacdo mantida no interior das praticas
corporais. Essa relacdo comunicativa é imprescindivel para a conquista do objetivo
do jogo/esporte e interfere diretamente nas acdes motrizes dos jogadores, uma vez

qgue impbe diferentes tomadas de decisbes baseadas na leitura continua de
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informagdes dos demais participantes do jogo. As mensagens transmitidas podem
apresentar-se de duas diferentes formas: direta (Comunicacdo e
Contracomunicacao) ou indireta (Gestemas e Praxemas). A Comunicacdo motriz
ocorre entre companheiros de uma mesma equipe para alcance de um objetivo
comum, e contracomunicacdo motriz, de maneira intergrupal, através de
mecanismos que busquem anular as estratégias adversarias. J& 0s gestemas sao
gestos codificados/mimicas utilizadas por jogadores para indicar uma possivel acao
tatica ou relacional, e os praxemas correspondem a conduta motriz interpretada por
meio de um signo caracteristico do comportamento observavel de um jogador, sua
leitura corporal, como desmarcacédo com criacdo de linhas de passes, solicitacdo da
bola, deslocamento em velocidade, etc (PARLEBAS, 2001).

Figura 2 — A comunicacao nas situagcdes motrizes

SITUACION MOTRIZ

A A
|
|
Fa Y Fa Y
SITUACION SOCIO MOTRIZ
Presencia de COMUNICACION SITUACION PSICOMOTRIZ
PRAXICA Ausencia de COMUNICACION PRAXICA
(o interaccion motriz essencial)
. A h% A
| |
[ |
' Y ' Y ' Y ' Y
R ezl Presencia de interaccion Ausencia de interaccion
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Fonte: Adaptacéo de Parlebas (1999/2008, p.83).

Ao tentar se expressar durante uma pratica motriz, o praticante manifesta
significados pessoais sobre a atividade que realiza, acentuando sua autonomia, 0

qgue foi nomeado pela Praxiologia Motriz como conduta motriz (PARLEBAS, 2008).
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Apesar de parecer um pouco complicado entender como se dao todos esses
elementos em uma pratica motriz, é inegavel o esforco da Praxiologia Motriz,
sobretudo Parlebas, em investigar a natureza dos jogos/esportes. Movido por essa
determinacao, essa ciéncia contempla ainda outros mecanismos que complementam
a ideia inicial j& abordada anteriormente neste capitulo. Diante da quantidade de
informacdes possiveis de serem obtidas durante uma pratica motora, Parlebas
(1987) se viu incumbido de elaborar um mecanismo de classificacdo dessas praticas
que abrangessem grande parte dos conhecimentos revelados por ele. O CAl,
sistemas de classificacdo propostos pelo autor, buscou cumprir essa funcéo,
levando em conta dois desdobramentos: a presenca de companheiros ou
adversarios; e a incerteza provocada pelo meio que compreende a pratica devido a
estabilidade ou instabilidade ambiental. Combinando esses critérios, Companheiros
(C), Adversarios (A) e Incerteza (I), que sao conjuntamente indicados pelas letras C,
A e |, podemos caracterizar qualquer jogo ou esporte. Por meio da combinacgéo
binaria desses elementos, podemos ter oito diferentes classificacfes, que podem
apresentar um traco sobre algumas de suas iniciais, indicando negacéo ou auséncia

do que ela representa. Brasil (2016) descreveu as categorias existentes:

1) @ ou CAIl : Psicomotrizes auséncia de interacdo entre companheiro
e/ou adversério (auséncia de comunicacgao e contracomunicagao praxica), e
auséncia de incerteza do meio. 2) CA I. Psicomotrizes auséncia de

interacdo entre companheiro e/ou adversério (auséncia de comunicagdo e
contracomunicagdo praxica) presenca de incerteza do meio. 3) CAI
Sociomotrizes de cooperacdo, ou interagdo somente de cooperacao
(auséncia de adversarios), meio apresenta-se estavel. 4) CAl:
Sociomotrizes de cooperacdo, ou interagdo somente de cooperacao

(auséncia de adversarios), meio apresenta-se instavel. 5) C AT
Sociomotrizes de oposi¢ao, ou interacdo somente de oposi¢do (auséncia de
companheiros), 0 meio apresenta-se estavel. 6) 'C Al: Sociomotrizes de

oposi¢cao, ou interacdo somente de oposi¢cdo (auséncia de companheiros),
meio apresenta-se instavel. 7) CA T: Sociomotrizes de cooperagio-oposicao,
ou interagdo de oposicdo e cooperacao simultaneas, em meio estavel. 8)
CAIl: Sociomotrizes de cooperagcdo-oposi¢cdo, ou interacdo de oposicéo e
cooperacao simultaneas, em meio incerto ou instavel. (BRASIL, 2016, p.78)

Para melhor visualizagéo, apresentaremos a figura 3 representando essas

interacodes.
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Figura 3 — Representac¢do das oito categorias resultantes da combinac¢ao dos
trés critérios de classificacao (CAIl) da Praxiologia Motriz.

CAl

Fonte: Adaptacado de Parlebas (1999/2008); Lavega Burgués (2008).

Com base nos pressupostos apresentados, podemos identificar o futebol
como um esporte de oposicdo entre duas equipes que cooperam entre si, portanto,
sociomotriz de cooperacao-oposicao, realizado em um meio estavel e demarcado,
representado da seguinte forma: CAI. Os jogadores buscam ser o mais imprevisivel
possivel a seus adversarios, ao mesmo tempo em que possibilita uma leitura clara
de informacdes por seus companheiros, isto €, apresenta uma dinamica de
comunicacdo e contracomunicacdo motrizes. As a¢des motrizes desempenhadas
pelos jogadores, em sua maioria, S&o caracterizadas por movimentos corporais de
deslocamento no espaco de jogo com base nas condutas motrizes dos outros
participantes do jogo. Em relacdo ao sistema de papéis e subpapéis no futsal, temos
gue o mesmo demanda trocas sucessivas e simultaneas entre os jogadores de uma
mesma equipe e/ou equipe adverséria, em detrimento da posse de bola (TABORDA,
2014).

Embora tenhamos demarcado aqui uma caracterizacdo da estrutura e da
dindmica gerais do futebol, ndo podemos deixar de reconhecer suas mudltiplas
possibilidades, apresentadas por praticas criativas e variadas que resultam no que

estamos chamando por futebois®.

® Termo utilizado para expressar o reconhecimento social da diversidade de préaticas futebolisticas,
manifestada inclusive na linguagem. Corresponde, portanto a multiplicidade de sentidos atribuidos a
pratica do futebol.
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2.2 Os futebodis possiveis

Existe uma infinidade de formas de se praticar o futebol, aqui ser&o
abordadas algumas variacbes ofuscadas pelo monopdlio da verséao
espetacularizada.

O primeiro representante desse grupo a ser exemplificado € o futebol de
campo. Como o proprio nome ja diz, € praticado em superficies de campos com
dimensdo que variam de 90 a 120 metros de comprimento por 45 a 90 metros de
largura. As partidas sédo disputadas por duas equipes compostas por 11 jogadores
cada, sendo um designado como goleiro. O jogo tem duracdo de dois periodos
equivalentes de 45 minutos cada, podendo ser prorrogaveis por alguns minutos
mediante as infracbes cometidas no decorrer da partida (CONFEDERACAO
BRASILEIRA DE FUTEBOL, 2017).

O segundo componente é o Futebol Society. Comumente conhecido como
futebol 7, esse esporte tem origem brasileira, em vista disso apresenta dois 6rgaos
responsaveis por sua regulamentacédo: a Confederacédo Brasileira de Futebol Sete
Society (CBF7S) e a Confederacédo de Futebol 7 do Brasil (CF7). E disputado por
dois times com sete jogadores cada (sendo seis na linha mais o goleiro) em uma
area aberta de gramado sintético com dimensdes que variam de 40 a 60 metros de
comprimento por 20 a 40 metros de largura. Por apresentar esse tipo especifico de
piso, as partidas tornam-se mais lentas que a pratica anterior, dado que a grama
trava mais o giro da bola. Dentre suas especificidades temos a duracdo das partidas
gue consistem em dois tempos de 25 minutos e a cobranca lateral realizada com a
mao, possibilitando a seus praticantes a oportunidade de jogadas em bolas longas e
aéreas (FEDERACAO PAULISTA DE FUTEBOL DE SALAO, 2017).

O futsal, por sua vez, € um esporte praticado em uma quadra retangular de
superficie lisa com dimens&o que varia de 38 a 42 metros de comprimento por 20 a
25 metros de largura. Disputado por duas equipes de 05 jogadores, sendo um
obrigatoriamente o goleiro, que podem ser substituidos no decorrer do jogo de modo
ilimitado. O tempo de duracdo da partida € de 30 minutos, divididos em dois
periodos iguais, tanto no masculino como no feminino e com intervalo de até 15
(quinze) minutos para descanso entre os periodos (FPFS, 2017).

Outra variagao, o futebol de saléo. Ainda que esse esporte apresente muita

semelhanca com o futsal, ndo podemos considera-lo como a mesma pratica.
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Essencialmente as diferengas concentram no emprego de algumas regras distintas
(como por exemplo a medida da quadra, peso da bola, tipos de cartdes e cobranca
de lateral e escanteio), mas que por hora modificam sensivelmente a dinamica do
jogo e em relacdo a questdes de regulamentacdo, uma vez que o Futsal é de
responsabilidade da Federacdo Internacional de Futebol (FIFA), e o Futebol de
Saldo da Associagao Mundial de Futsal (AMF) (CBFS, 2017).

O futebol de areia, por sua vez, comumente conhecido como futebol de praia
ou beach soccer, combina as regras do futebol de campo com as do futsal. As
partidas duram em torno de 36 minutos, dividido em trés tempos de 12 minutos.
Outra caracteristica dessa modalidade é a paralisagcdo do cronometro em situacdes
de conversdo de gol, falta ou quando a bola sai pela linha lateral. E praticado em
uma area de areia fofa com 40 centimetros de profundidade no minimo, para que 0s
jogadores possam afundar os pés durante a partida e as demais medidas da
superficie variam entre 35 a 37 metros de comprimento; 26 a 28 metros de largura.
Cada equipe é formada por cinco jogadores, sendo um deles o goleiro (PASSOS,
2015).

Criacdo do hungaro Joe Martin, ex-jogador profissional de futebol da década
de 60, o Showbol € uma modalidade praticada em uma quadra de aproximadamente
42 x 22 metros com gramado sintético. Apresenta em suas laterais uma tabela que
cerca todo o campo, fazendo com que a bola ndo saia tdo facilmente pelos lados da
area de jogo a ndo ser que seja por cima dela. Essa estrutura faz a bola bater e
voltar, possibilitando que a bola role o tempo todo, diminuindo as interrupcdes da
partida e proporcionando dinamismo ao esporte. As partidas séo disputadas em dois
tempos de 25 minutos com intervalo de 10 minutos entre os periodos, todavia, o
arbitro pode acrescentar minutos quando necessario. As equipes sao formadas por
cinco jogadores na linha e um goleiro e tém substituicdes ilimitadas (RIBEIRO,
2017).

O Rush goalie € muito praticado no continente europeu, esse esporte €
semelhante ao futebol society, diferindo substancialmente quanto a posicéo
assumida pelo goleiro. Nas outras praticas descritas acima, esse jogador
apresentava um posicionamento definido, porém, nessa modalidade, qualquer
jogador em campo pode assumir sua funcéo, desde que avise a arbitragem com um
grito e ndo queria desempenhar as duas funcdes simultaneamente (SAO PAULO
FUTEBOL CLUBE, 2013).
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O futebol de pantano foi criado em 1997 por finlandeses durante treinos de
verdo. Esse jogo alternativo rapidamente se popularizou na Europa, entretanto, foi
na Inglaterra que conquistou maior popularidade, contando, atualmente, com mais
de 260 times em todo o mundo. Campeonatos dessa modalidade sédo disputados
desde 1998 e ainda continuam recrutando e encantando participantes. A
caracteristica fundamental dessa pratica é o fato de ser jogado num campo
lamacento, lambuzando todos os jogadores no decorrer da partida. Uma importante
regra desse jogo € o fato do jogador ndo poder trocar de calgcado durante a disputa,
fazendo com que cada praticante escolha muito bem seu acessorio. Nessa
modalidade, as jogadas aéreas sdo fundamentais para o sucesso das equipes, uma
vez que a bola fica mais barrada na lama. Cada partida possui dois tempos com 13
minutos e cada um dos times tém cinco jogadores na linha e um goleiro (DUARTE,
2012).

Na Irlanda, por sua vez, existe uma modalidade amadora e muito popular que
mistura elementos do futebol de campo, futebol americano, rugby e handebol,
chamado futebol gaélico. Esse jogo € disputado em um gramado retangular de 130
metros de comprimento e 90 metros de largura com quinze jogadores em cada time,
se enfrentando a partir de muito contato fisico. O objetivo das equipes participantes
€ marcar gols atrds de duas formas, a primeira € fazendo um gol que vale trés
pontos, como no futebol tradicional, e a segunda é chutando a bola entre traves no
formato "H”, uma espécie de conversédo similar ao rugbi e ao futebol americano que
ficam ao final do campo, que vale um. Vence o time que obter a maior pontuacédo até
o termino da partida. Cada partida dura cerca de uma hora, dividida em dois tempos
de 30 minutos. O time, composto por 15 jogadores, possui um goleiro, seis
defensores, dois meio-campistas e seis atacantes. A bola tem aparéncia semelhante
a do volei, com costuras horizontais e pode ser conduzida com os pés, chutada, ou
passada com a mao, com golpes de punho fechado (GLOBO ESPORTE, 2014).

Ainda sobre derivacdes do futebol, temos o footbag, esporte inventado nos
Estados Unidos em 1972. Possui como objetivo manter uma pequena bola no ar o
maximo de tempo possivel por meio de chutes e paradas. Pode ser jogado
individualmente ou em grupo, ndo havendo a finalidade de distinguir vencedores e
perdedores, jA que o objetivo € comum para todos os praticantes. As bolas dessa
pratica podem ser confeccionadas por diferentes materiais, como o croché e o

painel. Além disso, apresenta quatro variacdes de jogo: Freestyle, Net, Golf e
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Consecutivo. A primeira forma consiste em uma apresentacao artistica do esporte,
com sequéncias de manobras dificeis e chutes de grande precisdo. A segunda, em
jogo semelhante ao voleibol, contudo, sdo utilizados apenas os pés. As partidas
podem ocorrer individualmente estando um praticante de cada lado da rede ou em
duplas. A quadra possui um tamanho aproximado de 6 por 13 metros e a rede fica a
uma altura de 1,5 metros. No Golf, similar ao tradicional, o jogador deve ter muita
precisdo para tentar acertar os buracos que, nesse caso, sao funis. E, por fim, o
Consecutivo, em gue os jogadores distantes por trés metros de distancia, devem
tocar a bola sem que essa caia no chao. O jogo apenas se encerra quando essa
situacao ocorre, ou quando a bola toca qualquer parte do corpo acima do joelho ou
quando a distancia entre os jogadores é violada (INOCENCIO, 2004).

Originario nas praias do Rio de Janeiro em 1965, o futevdlei € um esporte
coletivo aonde duplas, trios ou quartetos se enfrentam em uma quadra de areia de 9
m de largura por 18 de comprimento, dividida ao meio por uma rede com 2,20 m de
altura. As equipes de jogadores podem ser formadas somente por homens,
mulheres ou de forma mista. Aos praticantes € permitido tocar a bola com qualquer
parte do corpo, exceto os bracos, antebracos e as maos como ocorre no caso
futebol. Cada equipe pode dar até trés toques na bola para envid-la ao campo
adversario, sendo que um jogador ndo pode tocar duas vezes seguidas. A bola
continua em jogo enquanto ndo tocar o chdo ou até ocorrer alguma infracao.
Geralmente, as partidas sdo compostas por trés sets de quinze pontos, sendo que o
vencedor serd aquele que conquistar dois pontos de diferenca sobre o adversario
(RONDINELLI, 2017).

Bossaball € uma modalidade esportiva em que duas equipes de quatro ou
cinco jogadores se enfrentam por meio de movimentos advindos do futebol, vélei,
capoeira e ginastica. E praticado em uma superficie inflavel, com dois trampolins
separados por uma rede de altura ajustavel, disponibilizando uma area macia e
segura a seus praticantes. O objetivo do bossaball é conseguir que cada equipe faca
a bola cair no campo adversario, marcando, assim, trés pontos. Cada time pode
tocar na bola até oito vezes consecutivas. E permitido tocar na bola com qualquer
parte do corpo do jogador, porém, sO uma vez com a mao ou duas vezes
consecutivas com 0s pés ou com a cabeca. No jogo, cada um € responsavel por
uma posicao, ndo havendo rodizio como no vélei. A bola utilizada tem semelhancas

com uma de volei, porém, é maior e mais leve. O nome desse esporte, bossaball,
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tem relacdo com a musica que geralmente toca nos jogos, a bossa nova. Por esse
motivo, considera-se essa pratica uma combinacdo de modalidades esportivas e
musicais. Outra caracteristica exclusiva desse esporte € que os arbitros, além do
classico apito, utilizam instrumentos de percussédo e uma mesa de DJ (SESI, 2017).

Outro esporte criado em nosso pais foi o fute-ténis. Idealizado na década de
1990 por um suzanense (nascido em Suzano, Estado de Sao Paulo), essa pratica
uniu o futebol com o ténis de campo. Para tal, substitui 0 uso de raquetes por
movimentos corporais, manipulando a bola principalmente com os pés. Nao é
permitido utilizar as maos durante o jogo, uma vez que a mesma € considerada
infracdo grave, ocasionando pénalti a equipe adverséria. O Fute-ténis pode ser
jogado individual ou em duplas, em uma quadra de 14 x 8 metros, com uma rede
gue reparte igualmente as areas de jogo. A bola dessa modalidade € similar a do
futebol de campo. Cada jogador s6 pode dar um toque na bola antes de envia-la ao
lado oposto. A pontuacdo € semelhante a do ténis, por meio de games e sets e,
para cada erro cometido € contabilizado 15 pontos a equipe adversaria. Nado ha
presenca de goleiros na préatica e os gols convertidos valem trinta pontos cada
(ANGELO, 2004).

Seguindo essa tendéncia de invencgbes esportivas brasileiras, ha também o
Futsac. Essa modalidade criada na regiao sul, especificamente em Curitiba, agrega
elementos do futevdlei, com ténis e futebol. O objetivo dessa pratica é derrubar a
bolinha no campo adversario, utilizando pés, pernas, troncos e cabeca. Possui duas
modalidades de participacdo dos jogadores: individualmente ou em duplas. Cada
uma dessas possibilidades apresenta um conjunto de regras especificas. No caso
do jogo individual, a quadra possui metragem de 8 metros de comprimento por 5
metros de largura e sdo permitidos no maximo 2 toques por atleta. JaA na outra
opc¢ao, a quadra possui 10 metros de comprimento por 5 metros de largura e séao
permitidos aos jogadores um total de 5 toques entre a dupla. A contagem dos pontos
é feita a partir de sets, totalizando 3 sets de 21 pontos corridos, caso haja empate, o
jogo devera prosseguir até que uma das equipes possua dois pontos de vantagem
em relag&o ao adversario (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTSAC, 2017).

E como explicar o futebol de rua? Por mais que sejam empregadas palavras
apropriadas para definir e caracterizar essa pratica, sera dificil compreender sua
magnitude e importancia. Amplamente vivenciado em diferentes cidades pelo

mundo, essa manifestacdo apresenta regras diferenciadas de acordo com a
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localidade em que é praticada. Ainda assim, mantém, independente do ambiente
utilizado, pressupostos democraticos que oportunizam sua pratica, como a
possibilidade de uso de materiais adaptados ou mesmos improvisados. Dessa
forma, a bola, e as metas podem ser feitas com materiais facilmente encontrados no
local destinado a pratica. O campo de jogo varia, desde a rua em si, cOmo seus
arredores (calcada, meio fio, etc). A duragédo do jogo depende do tempo disponivel
para tal vivéncia, podendo se estender em dias que escurecem mais tarde
(VERISSIMO, 1986). O nimero de jogadores de cada equipe é variavel, uma vez
que depende do tanto de pessoas disponiveis e dispostas a participar da partida.
Segundo Freire (2006):

“A rua tem a pedagogia da liberdade, da criatividade, do desafio e até da
crueldade. (...) No tempo em que havia fartura de espago e de brincadeira,
nem se fazia sentido falar de Escolinhas de Futebol. Dos campinhos de
pelada saiam os Didis, os Garrinchas, os Gersons, os Romarios” (FREIRE,
2006, p. 3).

O futebol paralimpico é uma adaptacado do esporte tradicional para atletas que
apresentam deficiéncias fisicas, visuais e com paralisia cerebral. As modificacbes
sao referentes a area de jogo, equipamentos utilizados, niumeros de jogadores e
algumas regras da FIFA. Essa pratica compreende duas modalidades
independentes, o Futebol de Cinco e o Futebol de Sete. O primeiro é uma adaptacéo
para atletas com baixa visdo e individuos com cegueira, que podem pertencer a uma
das trés classes de acordo com seu nivel de deficiéncia, B1 (jogadores totalmente
cegos ou com grande perda visual), B2 (jogadores com visdo parcial) e B3
(jogadores com visdo menos comprometida). O Campo de jogo é reduzido e cercado
por placas ao seu redor. A bola contém um dispositivo sonoro (guizo) para que 0s
praticantes consigam identificar sua localizacdo. Além disso, € permitida a presenca
de um guia, fora de campo, para orientar 0os jogadores dos direcionamentos da
partida. Cada partida dura certa de 50 minutos, sendo dois periodos de 25 minutos
cada. A segunda categoria, futebol de sete, € uma adaptacéao do futebol para atletas
com paralisia cerebral e com outros distlrbios neurologicos. Semelhante a pratica
anterior, também apresenta campo de jogo reduzido e menor nimero de jogadores
(7), apenas apresentando um maior tempo de jogo, dois periodos de 30 minutos. Os
jogadores devem ser compreendidos em uma das classes correspondentes: C5

(atletas com problemas de locomocgao), C6 (atletas com problemas de coordenacao
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e controle postural), C7(atletas com hemiplegia’) e C8 (atletas com menor
comprometimento fisico e motor) (GARCIA, 2012).

Outra variacdo ocasionada pelo futebol € o surgimento do pebolim, que
recebe denominacdes diferentes em outras localidades, tais como “totd” ou
“‘matraquilnos”. Seu inventor Alexandre Campos Ramires, inspirado no ténis de
mesa, idealizou um jogo que pessoas impossibilitadas de jogar o esporte tradicional
pudessem participar. Com a ajuda de um carpinteiro, confeccionou uma estrutura
com barras rotatérias e miniaturas de jogadores, reproduzindo em menor escala um
campo de futebol. O tamanho da mesa € varidvel, mas os elementos que compdem
0 jogo seguem um padrao, oito fileiras de bonecos presos nas barras, sendo um o
gol, dois para a defesa, cinco para 0 meio de campo e trés para 0 ataque,
totalizando onze, como no oficial.

Existem duas possibilidades de jogar o pebolim, em duplas ou
individualmente. Quando jogados em pares, um jogador de cada equipe fica
responsavel pelo goleiro e pela defesa e o outro, pelo meio-campo e ataque. Se
jogado de forma individual, cada jogador fica responsavel pelas quatro barras de seu
respectivo time. Além disso, os praticantes tém oportunidade de escolher a forma
que irdo jogar, jA que existem regras gerais para iniciantes, outras para
entretenimento, outras para torneios locais e os oficiais; depende do evento no qual
querem participar (FEDERACAO BRASILEIRA DE PEBOLIM, 2017).

Também, como possibilidade de vivenciar o esporte, por meio de uma versao
diferenciada, temos o futebol de botdo ou futebol de mesa. Esse jogo simula o
futebol através de botdes movidos com o auxilio de uma palheta. Criado por Geraldo
Cardoso Décourt, brasileiro, o objetivo desse jogo é manter a posse de bola e
marcar gols no time adversario. Consagra-se vencedor, portanto, a equipe que
marcar maior numero de gols. Cada partida tem duracdo de 20 minutos, sendo dois
tempos de 10 minutos. Existem trés diferentes modalidades dessa prética, que se
diferenciam entre si, pelo nimero de toques permitidos em cada jogada. Séo elas:
baiana (um toque), carioca (trés toques) e paulista (doze toques). Quando o
adversario apresentar a chance de chutar a gol, o botonista tem direito de mover seu
goleiro para tentar defender e impedir a bola de entrar. Se errar o chute, o jogador

perde a posse de bola. As infracdes correspondem a qualquer agdo que tem por

“Consiste em um tipo de paralisia cerebral, que acomete paciente paralisando um lado do corpo
tornando-o bastante debilitado.
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finalidade tentar alterar a trajetéria da bola, beneficiando algum dos times. Nessa
situacdo, o time que sofreu a transgressao tem direito de um chute a gol livre,
apenas com o0 botdo representativo do goleiro posicionado para tentar impedir a
conversio (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE MESA, 2017).

Seria impossivel contemplar todas as possibilidades de futebol, por isso,
sugiro relativizar essa empreitada, informando de anteméao, a intencao de apresentar
algumas possibilidades no sentido de dar visibilidade a outras praticas do futebol,
desmistificando a ideia de uma uUnica versdo do esporte tradicional e admitindo a
impossibilidade de esgotar o assunto.

A seguir exploraremos o Futbol Callejero, foco da nossa pesquisa.

2.3 Futbol Callejero

O Futbol Callejero surgiu nos anos 1990 na Argentina como proposicao de
recuperar o protagonismo e o didlogo entre os jovens em uma sociedade em
vulnerabilidade a violéncia e ao uso de drogas. Planejado como uma contestacao as
crises que perduravam, a metodologia transformou as regras do esporte
convencional para potencializar seu carater inclusivo (ROSSINI, 2012). Esse pais
sul-americano passou por periodos arduos com o Cordobazo® que impactou
negativamente em sua economia, gerando taxas de desemprego elevadas e
caréncia nas condicbes de sobrevivéncia. Os jovens dessa década foram os mais
acometidos pelas consequéncias da crise instaurada, vistos pela elite adulta como

ociosos. De acordo com Rossini et al. (2012):

El futbol callejero fue concebido como uma respuesta a las tantas crisis que
afectan y atravesianel “ser joven” em América Latina. Futbol, para atraer la
atencion y vincular a los participantes desde uma experiencia que recogiera
sus intereses y gustos. (Rossini et al, 2012, p.12) °

8Intenso protesto social (revolta popular) desempenhado por trabalhadores e estudantes contra a
ditadura militar a ser instaurada na Argentina em maio de 1969, na cidade de Cdrdoba, importante
centro industrial do pais. Esse episddio enfraqueceu o governo militar encabecado por Juan Carlos
Ongania, promovendo a renuncia do ditador. (TOMAL, 2012)

% O futebol de rua foi concebido como uma resposta as muitas crises que afetam e atravessam o "ser
jovem" na América Latina. Futebol, para atrair a atencdo e amarrar 0s participantes de uma
experiéncia que reuniu seus interesses e gosto (Rossini et al, 2012, p.12, tradu¢&o nossa).
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Fabian Ferraro, ex-jogador de futebol profissional e influente na comunidade
onde residia, interpretava essa situacdo de modo diferente, pois, para ele, os jovens
nado eram ouvidos pela populacdo argentina. Era necessario, entdo, oportunizar
espacos para esse publico dialogar, defendendo seus direitos e interesses. Somado
a isto, o0s jovens empobrecidos, desde muito cedo, apresentavam um
comportamento comunitario, cuidando dos irmaos mais novos, e isso, para Fabian
Ferraro, era uma poténcia a ser desenvolvida. Sendo ele uma lideranca na
comunidade, alguém conhecedor do futebol, comecou a organizar jogos
frequentemente. Por testemunhar, desde muito cedo, a violéncia que se instalava
em seu bairro devido & morte de seu irméo, Fabian decidiu utilizar o futebol como
meio de canalizar a hostilidade entre a vizinhanca. Percebeu que quando estavam
jogando, os conflitos entre as gangues daquela localidade eram suspensos e
estabelecia-se um clima harmonico entre os jogadores.

Constatou também que apesar dos bairros proximos conterem grande publico
feminino, nas partidas sistematizadas por ele ndo participavam mulheres. Entéo
decidiu organizar encontros nos quais a presenca das mulheres no jogo era
obrigatéria, ampliando o acesso ao esporte. Essa inclusdo possibilitou nos jovens
uma consciéncia de género e uma autorregulacdo de seus comportamentos,
tornando-os menos agressivos. Além dessa deliberacdo, constatou que o futebol
jogado pelos jovens ndo coincidia com o esporte de rendimento, pois ndo havia
arbitros, uniformes e linhas demarcatorias.

Fabian Ferraro, entdo, incluiu um momento antes do jogo, no qual os
participantes pudessem determinar as regras da partida. Para potencializar o
processo educativo por meio do esporte e verificar o que o0s jogadores tinham
aprendido, foi incorporado um terceiro tempo. ISso comecou a ser sistematizado por
ele, e todas as partidas posteriores possuiam esses trés momentos. O ex-jogador
entdo comegou a promover mais encontros nessa estrutura de futebol, que passou a
se chamar Callejero, Futebol de rua, recuperando as raizes dessa pratica. Além de
que, com essa criagcao, Fabian resolvera outro problema de sua comunidade, a
busca por formas de lazer, ou mesmo de politicas publicas desse ambito, dado que,
a partir desse momento, o0s teria em seu proprio bairro. A partir disso foi

disseminado, primeiramente, na América Latina e, em seguida, para demais paises.
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O futebol Callejero é uma forma de conceitualizar e entender o futebol como
uma estratégia para criar e acompanhar processos de aprendizagem e
inclusdo social, recuperar os valores humanos, impulsionar o
desenvolvimento de liderancas e gerar processos comunitarios solidarios e
de transformacdo (MOVIMENTO FUTEBOL CALLEJERO, 2016, p.1).

O criador da proposta conquistou aportes financeiros como do Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (em inglés United Nations Children's Fund-UNICEF),
ganhando mais visibilidade social. O espaco de terra batida destinado ao esporte se
transformou em um centro comunitario, com diferentes oficinas ofertadas pelos
integrantes da comunidade, valorizando os conhecimentos populares. Dessa
maneira, podemos perceber que o que foi colocado em destaque nao foi o futebol
em si, mas a possibilidade de se pensar em outras comunidades, de transformacao
da realidade e das acdes das pessoas envolvidas. O futebol iniciou o processo de
mobilizacdo, convocando as pessoas da comunidade, mas 0s encontros provocados
por esses momentos se mostram para além do proprio esporte, se constituindo em
ferramentas educativas e formativas. Pois, por meio dessa pratica eram colocados
em discussdo os problemas sociais que interferiam na comunidade local. E visivel
que se trata aqui da defesa de uma particular perspectiva de educacgdo, mais
humana e democrética.

Tamanha foi a expansdo do Futbol Callejero que, atualmente, se tem

campeonatos mundiais que envolvem essa metodologia.

Hoje esse movimento é formado por um conjunto de organiza¢gfes sociais
gue por meio da metodologia do Futebol Callejero compartilham a missao
de construir cidadania, defender os direitos humanos, lutar pela justica,
promover uma sociedade inclusiva e reconhecer a diversidade cultural e
étnico racial (MOVIMIENTO FUTBOL CALLEJERO, 2016, p.2).

Em 2014, o mundial foi realizado na cidade de S&o Paulo (BR), e teve como
organizador a Fundag&o do Desenvolvimento em Futebol (FUDE) em parceria com a
Organizacdo Nao Governamental (ONG) chamada Acdo Educativa. Nessa
competicdo esportiva participaram jovens de vinte e dois paises que, durante os dias
dos jogos, tiveram a oportunidade de conhecer pessoas de outras nacionalidades e

diferentes culturas.

O Mundial tem como principal caracteristica ser um evento que acontece
em paralelo a Copa do Mundo da FIFA, sendo um grande espaco de
contestacdo das préaticas hegemonicas e mercantis do esporte espetaculo e
mostrando outras possibilidades de desenvolvimento do futebol, mais
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populares, cooperativas e participativas. (GUTIERREZ, DOTTO; ALLET,
2016, p. 25)

A ideia do Futbol Callejero surge junto aos movimentos populares e busca
também a ocupacdo de espacos publicos, realizando seus torneios em espacos
emblematicos das cidades sede, como forma de dar visibilidade as iniciativas desse

cunho.

Es una capacidad de crear nuevas formas que se extiende mas alla del
juego, hasta el espacio urbano en el que un grupo de jugadores reinventan
el uso arquitectonico funcional de una calle, de una explanada en una plaza
publica, o de um estacionamiento publico, convirtiéndo le e nun terreno
propicio para la préactica del soccer. El espacio social tiende a funcionar
como un espacio simbdlico, un espacio de estilos de vida y de grupos de
status. El espacio geografico es um espacio que se sobre construye a partir
de procesos que no sélo tienen lugar em lo material sino, cada vez mas, em
el campo de lo simbélico (NUNEZ, 2000, p.5).10

Oferece condi¢cdes para que a juventude envolvida nesse processo se
desloque das regibes periféricas para outros espagcos mais renomados
geograficamente. Na capital paulista, a arena destinada as partidas foi montada em
um local estratégico, Largo da Batata, lugar representativo pelas manifestacdes
populares em Séo Paulo. A final do evento, por sua vez, aconteceu na Praca da
Republica, utilizando a rua. Durante esse macro evento, 0S jovens participantes
tiveram toda uma programacdo cultural que envolvia shows e passeio. Outra
importante questao adotada por esse movimento € a promoc¢ao de eventos abertos e
acessiveis a todos, sem qualquer forma de discriminacédo econbémica e social.

Até 2016, no projeto desenvolvido em parceria com a Acdo Educativa,
existiam dez polos dessa metodologia, distribuidos pelo Estado de Sdo Paulo. Essas
organizacdes, mesmo que distantes fisicamente e com algumas adaptacdes
ambientais, mantém a filosofia de referéncia. Por meio dessas atividades, atreladas
ao esporte, 0os jovens vao tomando consciéncia de seus direitos e da situacao de

vulnerabilidade na qual vivem, descobrindo a possibilidade de alterar suas

10 E uma capacidade de criar novas formas que se estendem para além do jogo, para 0 espaco
urbano em que um grupo de jogadores reinventam o uso arquitetdnico funcional de uma rua, uma
esplanada em uma praga publica ou um estacionamento publico, tranformando-o em um lugar
propicio para a pratica do futebol. O espaco social tende a funcionar como um espaco simbolico, um
espaco de estilos de vida e grupos de status. O espaco geografico € um espago construido sobre
processos que ndo s6 ocorrem no material, mas, cada vez mais, no campo do simbélico (NUNEZ,
2000, p.5, traducéo nossa).
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realidades. Passam a batalhar por sua comunidade, mapeando e identificando
caréncias e atuando politicamente (informacéo verbal)*!.

Alguns sdo os principios basicos do Futbol Callejero, como seu
desenvolvimento em trés periodos e a auséncia de arbitros. Desse modo, todos os
participantes sao responsaveis pelas condutas e acbes do jogo, cabendo ao
mediador apenas intervir no primeiro e terceiro tempo (ROSSINI, 2012), cultivando,
sobretudo, o jogo limpo e o espirito esportivo. A idealizacdo dessa metodologia,
desde sua génese, levou em consideracdo elementos como justica social, inclusao,
igualdade e dignidade, assim, como a defesa dos grupos excluidos e oprimidos da
sociedade (GUTIERREZ; DOTTO; ALLET, 2016).

O mediador assume papel relevante na partida por tomar nota dos acordos
iniciais, observar imparcialmente o jogo e fazer anotacdes que dialoguem com as
regras criadas, problematizando, posteriormente, situagcdes registradas com intuito
de estimular os participantes a exporem e defenderem seus pontos de vistas
(SOUZA JUNIOR; MARTINS; BELMONTE, 2015).

De acordo com Rossini (2012), o primeiro tempo do jogo é formado pela
deciséo das regras do jogo, divisdo das equipes, sistemas de pontuacdo e acordos
iniciais. Nao necessariamente precisa ter a mesma estética do futebol de alta
performance, as regras sao peculiares, de acordo com a vontade de quem vai jogar.
Ja o segundo tempo € o jogo propriamente dito, também chamado de “bola rolando”
onde ocorrem as partidas balizadas pelas regras estipuladas. No terceiro tempo ou
mediacdo esta centralizado todo poder da metodologia, € 0 momento que se dialoga
e analisa se foram cumpridas as determinac¢des iniciais e 0s sentimentos dos
jogadores durante o jogo, estabelecendo um férum para mediacédo de conflitos. Com
base em todas as anotacfes do mediador, nesses trés tempos de jogo e 0s gols
feitos, € decidido quem venceu a partida.

Para se determinar a equipe vencedora da partida, além dos gols feitos
durante o segundo periodo (bola rolando), sdo levados em consideragdo outros
aspectos, como a pontuacao alcancada nos pilares que sustentam a metodologia
(solidariedade, respeito e cooperacdo). A equipe vencedora do segundo tempo,
aguela que mais tentos conquistou durante o segundo periodo, vai carregar para o

tempo final uma pontuacdo equivalente aos outros trés pontos referente aos trés.

11 SOUZA JUNIOR e BELMONTE, minicurso Futebol Callejero, ministrado no Congresso Internacional
de Pedagogia do Esporte (CONIPE) no Sesc de Campinas, em 2016.
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Isso quer dizer que, a pontuacao que ele ganhou por fazer muitos gols nao vai ser o
determinante para ganhar a partida.

Logo, se um time vence a disputa, ele carrega para o terceiro periodo
(mediacédo) um placar fixo, onde os gols feitos sdo convertidos em uma pontuacéo
preestabelecida, que devem ser somados a pontuagdo conquistada em cada pilar,
determinando o vencedor. Sendo assim, 0 escore ndo se esgota no tempo de bola
rolando, a argumentacdo pode reverter o0 jogo, equilibrando, muitas vezes, a
diferenca tatica de um time mais habilidoso para um menos, ja que o foco da
proposta esta no prazer por jogar e nas aprendizagens ligadas a convivéncia com o
outro. Oportunizando, também, dessa forma, a discussdo e a construcdo de
consensos acerca de desempenhos e resultados. Segundo Belmonte e Souza Junior
(2016):

Outros critérios também podem ser sinalizados como mote de pontuacéo,
desde que seja estabelecido durante o “1° tempo” e que toda gente
participante tenha acordo com tal proposi¢cdo. O termino das partidas é
marcado pelo consenso entre os/as participantes acerca do resultado final e
firmado, geralmente, com aplausos. (informacao verbal)!?

A filosofia do Futbol Callejero se sustenta em trés pilares que determinam sua
pratica, sdo eles: cooperacédo, solidariedade e respeito (ROSSINI, 2012). O respeito
€ avaliado a partir do cumprimento as regras que foram estipuladas e a relacéo
pacifica com o outro, seja do time que € integrante ou da outra equipe. A
cooperacao € ligada a participacdo, avaliando se todos tiveram chances igualitarias
de jogar. E a solidariedade diz respeito as acdes realizadas de modo generoso pelos
jogadores, sendo cortés com a outra equipe. Estudos como de Souza Junior;
Belmonte; Martins (2015) apontam que o ensino do esporte nesse formato favorece
condutas coletivas e de aceitacdo das diferencas, pois todos os envolvidos tém o
direito de revelar se suas expectativas do jogo foram atendidas.

Como a constituicdo das equipes é mista, esboca-se a tentativa de superacao
das formas de exclusdo por género e as regras criadas no primeiro tempo vao ao
encontro desse aspecto, potencializando seu carater inclusivo. A rivalidade entre os
jogadores, ao longo das partidas, parece ir diminuindo e contribui para a

manutencdo de um clima saudavel entre os jogadores. Dessa forma, o futebol se

12 SOUZA JUNIOR e BELMONTE (2016), minicurso Futebol Callejero, ministrado no Congresso
Internacional de Pedagogia do Esporte (CONIPE) no Sesc de Campinas, em 2016.
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torna um instrumento de cidadania, difusor dos direitos humanos e da inclusdo social
(MOVIMENTO DE FUTBOL CALLEJERO, 2016).

A configuracdo dessa metodologia possibilita também que sejam discutidos
elementos politicos-pedagogicos presentes nas aulas de Educacéo Fisica Escolar e

sua superagdo, como salienta Souza Junior; Martins; Belmonte (2015):

Redefinir coletivamente as regras do futebol, com vistas a uma participacéo
ativa, solidaria, cooperativa e respeitosa de todos os alunos e alunas;
praticar o jogo de futebol balizado por esses acordos e discutir o
cumprimento desses acordos e dos principios éticos e politicos que
orientam a pratica do Futbol Callejero, constitui-se em um poderoso
mecanismo de tratamento didatico dos saberes atitudinais, tornando
manifestas aprendizagens que frequentemente restringem-se ao curriculo
oculto. (SOUZA JUNIOR; MARTINS; BELMONTE, 2015, p. 5).

Na proposicéo inicial do Futbdl Callejero, no entanto, ndo se idealizava a
escola como espaco para seu desenvolvimento, uma vez que sua origem se deu em
espacos nao escolares. Por acreditarmos em suas possibilidades no ambito escolar,
defendemos sua inclusdo também nesse contexto, em especial nas aulas de
Educacédo Fisica. Uma vez que se apresenta como uma ferramenta para resolucao
de conflitos, aceitacdo das diferencas e trabalho em equipe, principios que devem
ser desenvolvidos, cultivados e fortalecidos em prol da humanidade. Dado que a
escola também apresenta impasses dessa natureza (situacdes de conflitos ligadas a
violéncia e ao uso de drogas), essa proposta também pode ser propicia a esse
ambiente, contribuindo para que sejam reconstruidas atitudes em prol de uma
convivéncia pacifica e respeitosa entre as pessoas. De acordo com Vinha e Elvira
(2017, p. 50) “A escola é um ambiente riquissimo para desenvolver a empatia, pois é
um local favoravel para praticar o respeito as diferencas e para enxergar as
situacBes pela perspectiva do outro”. Além de se constituir em uma experiéncia
formativa de participacdo democrética.

Envolvidos por essa ferramenta de crescimento pessoal e transformacgao
social, no qual o poder de argumentacao € fundamental, os alunos tém possibilidade
de avaliar mais criticamente as condi¢des e normas que lhe sdo impostas atuando
de forma mais politica frente a eventos que aparentemente sdo exigidos. De acordo
com um estudo realizado por Di Giano (2008, p. 1), outra importante contribuicdo
dessa pratica é: “[...] el papel de la critica y la autocritica porque constituyen una

parte fundamental del processo creativo y les permite a los protagonistas madurar



50

siguiendo um caminho propio y no el de uno dictado desde afueral®”. De forma que
nao aceitam passivamente as problematicas sociais e a perpetuacdo de realidades
excludentes. Rossini et al. (2012, p. 15) reforga esse propdosito expressando que: “El
Futbol Callejero 10s invita a ser ciudadanos de SUS comunidades y de este mundo,
a contraponerse a la exclusién y la injusticia. Y nos invita, a todos y todas, a lutchar
por nuestro derecho a vivir uma vida digna”.* Com respeito a esse assunto e

priorizando atitudes dessa natureza, ponderam Gutierrez, Dotto, Allet (2016):

Em um mundo de normas prontas e condutas normalizadas, onde a
necessidade de reflexdo, de argumentacdo e de assumir responsabilidades
esta perdendo espaco, percebe-se que essa metodologia institui um espacgo
construtivo de dialogo que desenvolve a capacidade critica, a reflexdo, a
confiangca e a construcdo coletiva. (GUTIERREZ, DOTTO; ALLET, 2016, p.
28).

Considerando, entdo, que experiéncias dessa natureza auxiliem na reflexao
sobre a atualidade e na busca efetiva por mudancas, e acreditando na escola como
espaco de formacéo critica de qualidade a todos os seus atores, que se defende a
inclusdo dessa metodologia no ambito educacional. Posto que “[...] a instituigdo
escola € o alicerce de toda e qualquer sociedade, pois é na escola que se comeca 0
processo de formar cidaddos aptos e capazes de transformar o ambiente que os
cercam” (PINTO; MENDES; ESPINDOLA, 2015, p.8). A Metodologia Callejera
apresenta uma dupla preocupacao, desenvolver o esporte (patrimonio cultural da
humanidade) e, com isso, lutar pela oferta de espacos publicos, suprindo, em parte,
a caréncia nesse setor por politicas publicas; e zelo pelos individuos que participam
dessa vivéncia pratica, dado que busca empodera-los de valores humanitarios tao
ocultos na sociedade industrial capitalista que vivemos. Empregando atributos
essenciais para que se busque a transformacéo da sua atual condigéo, lutando por
melhorias sociais, politicas e econémicas, ndo se conformando com que o mundo
oferece de anteméo. Talvez seja uma cren¢ga um tanto quanto excessiva, mas, se
nés educadores ndo acreditarmos que, por meio de acbes como estas, sejam

possiveis pequenas (mesmo que minimas) transformacgdes, quem as oportunizara?

13 "[...] o papel da critica e da autocritica porque eles sdo uma parte fundamental do processo criativo

e permitem que os protagonistas amadurecam seguindo seu préprio caminho e nao um ditado do
exterior” (DI GIANO, 2008, p. 1, traducdo nossa).

14 “O Futbol Callejero nos convida a ser cidaddos de suas comunidades e deste mundo, para se opor
a excluséo e a injustica. E convida, todos e todas, a lutar por nossos direitos de viver uma vida digna”
(ROSSINI et al, 2012, p. 15, tradugéo nossa).
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Quica nossa inquietacdo ndo seja de todo em vao e acabe despertando inquietude
naqueles que sao considerados futuros da nova geragao.

Em vista disso, utilizaremos em nossa pesquisa esse método de Educacéo
Popular proveniente da Argentina, calcado em principios de solidariedade,
cooperacao e respeito. Que encoraja seus praticantes a dialogar e a lutar, com
protagonismo, pelos seus direitos e interesses e favorece relagbes de convivéncia
entre 0os envolvidos por meio do futebol (SOUZA JUNIOR et al., 2017).

O capitulo a seguir evidenciara reflexdes acerca das metodologias de ensino
de esportes, elementos fundamentais que, de fato, engendram os modos de se

ensinar e de aprender dos estudantes nas aulas de Educacéo Fisica.
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CAPITULO 3
REFLEXOES SOBRE COMO ENSINAR ESPORTES

Reconhecemos que as metodologias de ensino ndo se dao descoladas do
projeto que o professor pretende desenvolver junto com seus estudantes, na medida
em que nelas estdo presentes o posicionamento politico e pedagdgico do docente,
ou seja, a concepcao de sociedade e formacédo humana que defende. Nesse cenario
de possibilidades, defendemos que o esporte, enquanto conteido da Educacao
Fisica escolar, deve contribuir para a formacdo de um aluno critico, consciente e
autbnomo, dando condi¢cdes para que os estudantes construam uma experiéncia
corporal significativa que o permitam dialogar com suas praticas de lazer fora da

escola e com a apreciacgéao critica do esporte midiatico.

3.1 Concepcdo de Educacdo Escolar e de Educacdo Fisica Escolar e suas
aproximacdes com a Metodologia Callejera

Pensando numa perspectiva de educag¢do que estimula a consciéncia critica
dos alunos para intervencéo e transformacao da realidade, surgem de imediato as
contribuicdes de Paulo Freire. Dentre outras tantas questdes, esse tedrico se
debrucou a evidenciar o papel da educacgéo na/para transformacéo social. De acordo
com Freire (2014, p.75), ndo somos: “... apenas objeto da histdria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar”. Consequentemente alegava a necessidade de formar
individuos autbnomos, conscientes e atuantes, que se empenhem em transformar a
realidade social vivida, questionando toda e qualquer forma de determinismos. Isto
€, gque a escola promova uma educacéo pautada em uma postura critica, politica e
consciente. Segundo Pena (2012, p.1), “[...] uma sociedade com conhecimento e
alfabetizada criticamente é uma sociedade mais clarificada dos conhecimentos
eticos, econdmicos, politicos e sociais”.

Outra razdo que aproxima este estudo ao referido autor é o estimulo ao didlogo
possibilitado pelo Futbol Callejero, sinalizando para uma educacado dialogica. Esse
recurso torna possivel revelar as diferentes leituras de mundo elaboradas pelos

atores em questao, em busca da superacéo da condi¢do de oprimidos, uma vez que
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sdo promovidas préticas educativas libertadoras fundamentadas na conscientizacéo
dos condicionantes historicos. De modo que se desenvolva uma releitura da
realidade, distanciando das ideologias dominantes do opressor e caminhando para
uma compreensao critica do contexto. O conhecimento desses fatores
condicionantes que, ora se apresentam como situacdes limites (evidenciadas
através de questdes preconceituosas), auxiliam a desvelar a opressédo de uns sobre
outros (BELMONTE; SOUZA JUNIOR, 2016). Se configurando enquanto
possibilidade de Educacdo Popular, o Futbol Callejero se apresenta como uma via
de luta pela transformacao da realidade.

Contudo, para que se cumpra efetivamente essa funcdo, é necessario que 0s
discursos dos docentes estejam coerentes com suas praticas, de modo que a teoria
nao seja banalizada e a pratica reproduzida de forma alienada. Isto €, que se adote
uma fala que se reflita na prética, encurtando a distancia entre o que se diz e o que
se faz. Para tanto, como aponta Freire (2014, p. 39), “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e
0 pensar sobre o fazer”.

Para que essa formacéo critica se efetive € necesséario que os professores
superem a “educacgdo bancaria’®®, colocando em pratica metodologias que
favorecam essa habilidade, como meio de desmistificar as contradicbes da realidade
e combater a exclusdo social globalizante. Isto posto, parece evidente que ndo se
pode ensinar a importancia de ser democratico por meio de uma atuacao autoritaria,
a ser solidario em meio a atividades que incitem a competicdo, entre outras coisas.
Freire (2014, p. 107) jA demostrava sua indignacdo a esse cenario ao escrever: “E
qgue dizer de educadores que se dizem progressistas, mas de pratica pedagoégico-
politica eminentemente autoritaria?”.

Se a intencdo do docente for dar condi¢cdes para a formacdo do estudante
autbnomo e critico, dar voz as suas contribuicbes é primordial. De modo que se
estabeleca uma constante troca de conhecimentos entre ambos. Mais uma vez, se
recorre as contribuicbes de Freire (1996, p.25), que acentuava uma de suas mais
consagradas premissas: “Quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende, ensina

ao aprender”.

15Termo empregado por Freire (2005) para caracterizar um ensino diretivo, vertical e autoritario, que
atribui ao professor a tarefa de depositar contetidos nos alunos como se esses fossem recipientes
vazios carentes de saberes.
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Agregando informacfes a esse conceito, 0 autor complementa dizendo que
se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteddos ndo pode dar-se
alheio a formagéao moral do educando. Educar é substancialmente formar” (FREIRE,
2014, p.37). Conhecer e aproveitar as particularidades que cada turma escolar
apresenta, além de enriquecer o processo ensino aprendizagem, contribui para que
0s conhecimentos sejam significativos aquele publico. Segundo Freire (2014), a

escola tem:

[...] o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria-, mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino de conteddos. Porque n&o
aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico pra discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes, [...]. (FREIRE, 2014, p.
31)

Os alunos trazem a escola um repertorio de saberes distintos daqueles muitas
vezes valorizados por ela, que sao silenciados ou ignorados pelos docentes, em prol
de um conteudo programatico que atende a interesses exclusivamente hegemonicos
e monoculturais. Ao desconsiderar essas contribuigcbes, equivocadamente
professores acabam optando muitas vezes por padronizar os conteudos e
metodologias de ensino acreditando que por meio dessa medida, oportunizardo a
todos os estudantes, condicdes igualitarias de educacdo (VENCATO, 2014). De
acordo com Neira (2016, p. 16): “[...], o principio de que um bom ensino é aquele
gue considera seriamente a vida dos alunos abrindo espacos para a diversidade de
etnias, classes sociais e géneros das populagdes estudantis”.

Ao ndo usufruir ou valorizar esse tipo de conhecimento existente em seu
ambiente, a escola acaba sistematicamente promovendo/reproduzindo
irrefletidamente a exclusdo dos grupos oprimidos, descumprindo sua funcéo de
promover uma educacdo escolar efetivamente igualitdria e democratica. Uma vez
que essa instituicdo estd longe de ser um lugar neutro, j& que inviabiliza as
diferencas por meio de falas e condutas discriminatorias e excludentes. Uma vez
que perpetua a opressdo por meio da imposicdo da cultura dominante e
menosprezam as culturas presentes, aumentando o distanciamento entre ambas e

reforcando preconceitos (NEIRA, 2016).
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Particularmente, no caso especifico da Educacado Fisica Escolar, em que os
alunos manifestam diferentes experiéncias motoras advindas de seu meio social,
gue poderia enriquecer o repertorio motor das aulas e de seus colegas, nédo é levada
em consideracdo durante as atividades, e tendem a ser tratados como
comportamentos “desviantes”. Segundo Dadlio (1995), a escola e a Educacao
Fisica, sempre tiveram dificuldades em lidar com a manifestacédo e a valorizacdo das
diferencas. De modo que tenderam, ao longo da sua histéria, a silencia-las e
neutraliza-las, sentindo-se muito mais seguras e confortaveis com a
homogeneizagéo e a padronizagédo das mesmas (DAOLIO,1995).

Contudo, esta pesquisa acredita que esse local, assim como esse
componente curricular deva ser um espaco de inclusédo, respeito e valorizacdo das
diferencas culturais, oportunizando iniciativas que convoguem a
exteriorizacdo/celebracdo da diferenca, da diversidade e o diadlogo entre as culturas.
Segundo Candau (2002), enquanto a diversidade cultural for um obstaculo para o
éxito escolar, ndo havera respeito as diferencas, mas producao e reproducdo das
desigualdades. Esclarecemos aqui, nesse momento, que o que tem de ser
enfrentado sdo as desigualdades e ndo as diferencas, uma vez que estas Ultimas
sdo um principio estruturante da pratica pedagdgica.

Anteriormente a democratizacdo do ensino, o publico que frequentava as
escolas se resumia aquela parcela da populacdo privilegiada socialmente. Apos
essa deliberacdo, outros grupos de origens sociais distintas adentram a instituicao,
compondo uma quantia significativa do corpo discente. Com 0 ingresso dessas
camadas, até entdo, marginalizadas, houve aumento da demanda escolar, o que
promoveu contradicdbes entre a cultura dos estudantes e a historicamente
privilegiada pelo curriculo (NEIRA, 2006).

Os contetddos continuaram a ser ensinados independentemente dos
interesses e desejos dessa nova clientela que, embora mais heterogénea, nao
obtiveram reconfiguracées no curriculo que considerassem suas particularidades.
Ou seja, houve a progressao geométrica do numero de assentos escolares e a
reproducdo do ensino homogéneo para todos indistintamente (LEITE, 2001),
reduzindo qualquer oportunidade de dar voz a esse publico, em razdo de um
curriculo etnocéntrico, monocultural e unificado. Contudo, ndo basta apenas
democratizar o acesso dos individuos a escola, mas promover também sua

permanéncia e sucesso nesse ambiente.
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A tentativa de inclui-los no processo ensino e aprendizagem ultrapassa a
descontextualizada e superficial ideia de contempla-los durante datas
comemorativas (eventos esporadicos), ou por meio de temas transversais,
pressupde reformulacdo do curriculo, mudanca de postura e engajamento dos
docentes em favor da cultura do ndo-preconceito e do convivio multicultural, visto

gue sao questdes reconhecidas oficialmente. Para isso:

E preciso transformar cada comentéario jocoso, cada julgamento de valor,
cada intervencdo agressiva ou preconceituosa em uma oportunidade de
desconstruir velhos preconceitos, esteredtipos e exclusfes e construir uma
nova forma de lidar com o conhecimento, com as histérias de vida de todas
as pessoas que transitem pela escola, com seu entorno e a vida social
(VENCATO, 2014, p. 53).

Segundo Rangel et al. (2008, p. 161) “...], devemos compreender que a
escola pode (e deve) ser um ambiente de inclusdo, que deve ser considerada a
partir do respeito e da valorizacdo das diferencas culturais”. No entanto, ndo se
esgota nesses mecanismos, uma vez que seu ambiente contempla outras formas de
segregacao diluidas em suas convencdes. De acordo com Silva (2005, p.9), uma
estratégica que: “[...] admita e reconheca o fato da diversidade torna-se incapaz de
fornecer os instrumentos para questionar precisamente 0S mecanismos € as
instituicées que fixam as pessoas em determinadas identidades culturais”.

A producao da identidade e da diferenca, que perpassa o0 contexto escolar e
nele interfere, sdo originarias das relacdes de poder, por meio de criacdes sociais e
culturais, que nao sdo devidamente questionadas e desconstruidas, gerando

impasses de maiores propor¢oes. Silva (2000) aborda essa preocupacao:

A questéo da identidade, da diferenca e do outro € um problema social ao
mesmo tempo que é um problema pedagdgico e curricular. E um problema
social porque, em um mundo heterogéneo, o0 encontro com o outro, com o
estranho, com o diferente, é inevitavel. E um problema pedagdgico e
curricular ndo apenas porque as criangas e 0s jovens, em uma sociedade
atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com o outro no proprio
espaco da escola, mas também porque a questdo do outro e da diferenca
ndo pode deixar de ser matéria de preocupacdo pedagdgica e curricular.
Mesmo quando explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do
diferente, é inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e
até mesmo violéncia. (SILVA, 2000, p.8).

A escola, enquanto instituicdo formadora, deveria se materializar em um

espaco democratico onde as diferencas existentes ndo se desdobrem em
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desigualdade, hierarquia e marginalizacdo dos individuos dela pertencentes,
proporcionando a todos os estudantes, indistintamente, as mesmas oportunidades
de aprendizado. Combatendo, em seu amago, qualquer dispositivo ou manifestacao
de preconceito e discriminacao.

Dentre as demonstracdes de intolerancia e segregacdo estdo aquelas
baseadas no género, nitidamente visiveis durante as aulas ou mesmo em momentos
de intervalo, representada pela dominacdo masculina dos espacos escolares, como
patio, quadra, etc. Segundo Kunz (1993, p.53), “no contexto escolar, a Educacgao
Fisica constitui o campo onde, por exceléncia, acentuam-se as diferencas entre
homens e mulheres”. Provocada, muitas vezes, pela tendéncia de separagcédo do
alunado para as atividades praticas, reforcando as diferencas entre os meninos e as
meninas (ALTMANN, 1998).

Ao proceder dessa forma e incitar essa op¢ao, os docentes contribuem para
que seja refletido o sexismo instituido pela sociedade, reforcando o preconceito e a
manutencdo do status quo feminino e masculino, por meio de uma relagao
assimétrica que marginaliza as mulheres hierarquicamente.

Durante muito tempo, as diferenciacdes entre os sujeitos eram pautadas por
fatores bioldgicos, acreditando ser o sexo um fator determinante para o
enquadramento em determinado género. Consequentemente acreditava-se em
diferentes expectativas de comportamentos para homens e mulheres, legitimando
concepcbes que fixam modelos de masculinidade e feminilidade baseados em
atributos resultantes de caracteristicas inatas e naturais.

Fundamentados em padrdes heteronormativos e supostamente naturais de
pertencer a determinada especificacdo, essas antigas e obsoletas concepcdes se
mostram preconceituosas e estereotipadas e, como aponta Beleli (2010, p. 50), “nao
h&4 um modo inato de ser mulheres e homens e ndo, necessariamente, no¢coes
vinculadas a masculinidade e feminilidade estdo coladas, respectivamente, aos
corpos sexuados”. Agregando informagdes a esse entendimento, Vencato (2014, p.
35) completa: “...] podemos afirmar que meninos e meninas possuem
comportamentos diferentes, ndo em funcdo de transmisséo genética ou do ambiente
gue vivem, mas, pela educagéao diferenciada que cada um recebeu”. O que se nota é
a tentativa de outras instancias, como a midia e a escola, incitar um modelo que 0s
individuos deviam se identificar para serem considerados como “mais femininos” ou

“mais masculinos”. Como aponta Rael (2003):
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Vamos aprendendo a ser sujeitos generificados desde o0 momento em que
nascemos e essa aprendizagem ocorre ndo somente nas instituicbes
sociais como a familia e a escola. Ela acontece também através da midia,
dos brinquedos, das musicas e dos desenhos animados que integra este
universo infantil. (RAEL, 2003, p. 170).

Ao reforgar esses modos de ser, os meios de comunicacao ditam formas de
comportamentos aceitos e valorizados socialmente acentuados pelo
estabelecimento de ensino que sutiimente disciplinariza os corpos através de
variadas estratégias (MORENO, 1999). De modo que um individuo que apresente
uma identidade que diverge do padrédo de normalidade imposto socialmente para
representacfes de géneros, ndo se encaixe nas categorias estabelecidas pela logica
sexista, saboreie a excluséo.

Diante de situacfes desafiadoras como essa, que requer conhecimento e
dedicacgédo, a escola, em seu pleno despreparo, tende a refor¢car as masculinidades e
feminilidades de forma que n&o se apresentem, nesse contexto, ambiguidades e
incertezas. E tamanha é a inseguranca e o desconforto dessa instituicdo com a
tematica, que sdo censuradas e postergadas quaisquer tentativas de incluir
discussdes relacionadas ao género e a orientacao sexual nos planos de educacao
(VIEIRA et al., 2015). Ocultar esses tipos de questdes nao as fazem desaparecer ou
serem solucionadas por si sO, € necessario mobilizar esforcos para considerar e
respeitar as variadas possibilidades de viver o género, a sexualidade e a orientacéo
sexual.

A escola, responsavel, em grande parte, pela constituicdo social dos
individuos, deveria oportunizar por meio de seus diferentes componentes
curriculares, que sejam desconstruidos mecanismos gue oprimem as caracteristicas
pessoais, possibilitando a seus estudantes, dentre outras coisas, identidades livres
de restricBes ou rotulagdes. Se concebermos 0 género como uma constru¢ao sécio-
histérico-cultural em constante transformacéo e, portanto, fluida, podemos construir
com ele, relacdo de equidade. Outra importante consideracdo a se fazer é que, de
acordo com Pinto (2004):

[...] o género se relaciona com o corpo. E podemos continuar dizendo que
corpo, ao contrario do que a gente possa pensar numa aula de biologia, ndo
€ anatomia; corpo € antes de tudo significado. Género é, antes de tudo,
uma maneira de implicar o corpo no politico. (PINTO, 2004, p.34)
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Por ser um locus repleto de significacdes, o corpo expressa tragos da
personalidade e identidade dos individuos que, ao ser passivel de interpretacdes e
analises por terceiros, adquiriu um olhar mais cauteloso pela sociedade. Que passou
a vigia-los na tentativa de molda-los para atender os padrdes hegemonicos
normativos da sociedade que delimitam fronteiras precisas entre atitudes
consideradas masculinas e femininas. A intencdo entdo em disciplinarizar os corpos
surge a partir da preocupacdo da sociedade em manter a ordem social vigente,
ajustando e controlando os comportamentos de forma que estes ndo apresentem
ambiguidades ou escapem ao modelo desejavel. Por meio dessa perspectiva de
cunho ideolégico, machista e patriarcal, as caracteristicas esperadas aos homens
seriam: rude, trabalhador e provedor financeiro, e as mulheres, uma postura
recatada, dependente e sensivel (ROMERO, 1994).

Ao longo da histéria, portanto, amparados por esse discurso de segregac¢ao e
pela visdo do género feminino e masculino como opostos complementares, a
humanidade se ocupou de maneira distinta das préaticas corporais. De modo que
eles tinham mais liberdade para vivenciar variadas atividades motoras e elas maior
restricdo para as mesmas, restando a coordenagdo motora fina como meio de nao
perder a feminilidade (VIEIRA, 2005). Isso posto, é possivel compreender porque
durante muito tempo perdurou a diferenca de desempenho motor entre 0s meninos e
as meninas e que, lamentavelmente, ainda persiste, pois ainda ndo sdo oferecidas
as mesmas condi¢des de acesso e participacdo as praticas corporais entre homens
e mulheres (GOELLNER, 2005).

A divisdo das aulas de Educacdo Fisica Escolar segundo o sexo, contribuiu
para que seja reforcado o preconceito ja existente, desencorajando a vivéncia de
certos tipos de modalidades por meninas, como € o caso de esportes de mais
contato como o futebol, rugbi. Os argumentos que sustentam essa incoeréncia estdo
amparados em discursos de carater biolégico, cultural e psicolégico (SOUZA
JUNIOR; DARIDO, 2002). Negligenciando, muitas vezes, seu papel, a partir de uma
pratica da cultura corporal desmitificada. E nesse componente curricular, como
ressalta Kunz (1993), que as diferencas aparecem hierarquizadas, uma vez que,
geralmente os meninos dominam amplamente o0s espacos destinados a pratica
esportiva, excluindo as meninas de participacdo. Provocando, dentre muitas
consequéncias, a diferenca de estimulos e experiéncias motoras comparadas aos

alunos do sexo masculino, uma vez que a exclusdo dessa categoria ndo ocorre
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somente pela sua identificacdo de género, mas, devido a sua falta de habilidade
(ALTMANN, 1998). E como ressalta Faria Junior (1995), talvez um dos motivos seja
a pouca participacdo e poucas oportunidades oferecidas a elas, com uma Educacéao
Fisica injusta, burguesa, branca e machista.

Apesar do esforco de muitos docentes em superar esse cendrio, existem
dificuldades que tornam essa tarefa mais dificil e ardua, como o despreparo em lidar
com situacbes dessa natureza pela histéria de vida desses profissionais e

resisténcia com o trabalho coeducativo. Segundo Romero (1994):

O professor de Educacdo Fisica assume uma postura dicotdmica. No
discurso aceita e advoga uma educacgdo igualitaria e transformadora, no
entanto quando se analisa suas préxis docente percebe-se uma atitude que
propicia a manutencdo e reforco dos estereétipos diferenciativos de
comportamentos. (ROMERO, 1994, p. 229).

Isto é, preserva, em sua dinamica, estratégias a servico de uma ideologia
sexista que caracteriza comportamentos tipicamente femininos e masculinos. Por se
tratar de uma problematica complexa e que exige transformacdo ndo s6 de
planejamento e execucdo das aulas, algumas medidas devem ser constantemente
refletidas e modificadas com o intuito de possibilitar alteragdo desse contexto.
Possibilitar aulas mistas e tratar de maneira igualitaria os géneros ja se mostra um
avanco, porém, nao garante mudancas efetivas rumo a democratizacao e incluséao
de todos. E necessario refletir e discutir o que faz homens e mulheres se
apropriarem de determinados elementos da cultura corporal de movimento,
contestar a naturalizacdo de comportamentos, desafiar as convengdes, romper a
suposta normatividade de género, quebrar esteredtipos, desmistificar sexismos e,
além disso, proporcionar as meninas o0 empoderamento em relacdo as
manifestacbes corporais. Apesar de ndao ser missao facil e simples, é possivel! O
apoio a iniciativas desse cunho € indispensavel, uma vez que sdo buscadas formas
especificas de enfrentamento das desigualdades sociais, colocando em discussao
estratégias para efetivacdo de politicas que minimizem essa assimetria. Nessa
mesma direcdo, temos as acdes educacionais afirmativas, que podem ser
compreendidas como medidas compensatorias que visam a reparacdo de uma
situacdo de discriminacdo em que se encontram 0S grupos socialmente
marginalizados (SILVA FILHO; CUNHA, 2014). Romper com o0s modelos

educacionais vigentes €é uma necessidade na busca pela equidade e
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democratizagdo do ensino, caminhando rumo a uma nova cultura escolar pautada
pela incluséo e justica social.

Sistematizando essa cultura, a fim de atender deficiéncias diagnosticadas
anteriormente, € importante que ela compreenda outros elementos para além dos
explicitos, mas que, diretamente influenciam no sucesso escolar e na formacao
cidada. Cotidianamente, as questdes correspondentes as atitudes e aos valores se
apresentam como um desafio a todos os envolvidos no processo educativo, ja que é
um problema social de grandes dimensdes.

Segundo Aquino (1996, p.7), “[...] ha muito, os conflitos deixaram de ser um
evento esporadico e particular no cotidiano das escolas brasileiras para se tornarem,
talvez, um dos maiores obstaculos pedagdgicos dos dias atuais”. Nas escolas, as
relacbes do dia a dia deveriam traduzir respeito ao préximo, por meio de atitudes
que promovessem amizade, didlogo e integracdo das pessoas, no entanto, é
frequente a incidéncia de comportamentos agressivos dos alunos advindos da falta
de comunicacdo entre os mesmos. A qualidade do convivio, entdo, se mostra
prejudicada.

Frente a esse cenério, este trabalho ressalta a necessidade de se fomentar
na escola valores construtivos entre os alunos. Para Coll (2000, p.163), o valor é um
“[...] principio normativo que preside e regula o comportamento das pessoas em
qualquer momento ou situagao”. Porém, averiguar a apropriacdo desses valores é
algo complexo na medida em que os valores ndo sao observaveis, mas podem ser
percebidos a partir das atitudes e normas manifestadas (SARABIA, 1998). Para
Grau e Prat (2003), as atitudes estdo relacionadas com sentimentos e acodes
apresentadas pelos individuos diante das situacées com as quais se deparam.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) estabelece
como um dos objetivos para o Ensino Fundamental: a formacdo de atitudes e
valores. Desse modo, se mostra extremamente relevante que a instituicdo escolar
propicie condicbes para o desenvolvimento de condutas em prol da melhoria das
relagcbes humanas.

Freire (1996, p. 33) destaca que “[...] o ensino dos conteudos nao pode dar-se
alheio a formagao moral do educando”, ou seja, faz parte do papel social da escola o
ensino do conjunto de valores, atitudes e normas, selecionados pelos diferentes
componentes curriculares e que devem ser aprendidos também nas aulas de

Educacéo Fisica. Desse modo:
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[...] é necessério reconhecer ainda que o papel da Educagdo Fisica
ultrapassa o ensinar esporte, ginastica, danga, jogos, atividades ritmicas,
expressivas e conhecimento sobre o proprio corpo para todos, em seus
fundamentos e técnicas (dimenséo procedimental), mas inclui também os
seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e
para as atividades corporais (dimensdo atitudinal). (SOUZA JUNIOR,;
DARIDO, 2010, p.22)

O professor, com suas decisfes no planejamento das atividades a serem
desenvolvidas, revela o ideal de pessoa que pretende formar, expressando valores
entendidos como fundamentais, atitudes consideradas adequadas e normas a serem
seguidas. Para tanto, se faz necessario enriquecer o processo de aprendizagem dos
alunos, superando métodos mecanizados e cobrancas desmedidas. Dessa forma,
Paim (2002) prop8e que o docente aja como educador, ndo como um técnico e veja
a aula de Educacdo Fisica como um processo de educacdo, ndo como um treino,
priorizando em, seus planejamentos, dinamicas que desenvolvam a solidariedade, a
cooperacao, a amizade e o respeito.

Brasil (1998) salienta a necessidade de estimular a reflexdo sobre a conduta,
para formar alunos com capacidade de refletir sobre valores e atitudes existentes, de
serem autbnomos e capazes de optar por valores e atitudes que considerem justos.
A Educacédo Fisica Escolar como componente curricular pode contribuir muito na
aquisicdo dessas atitudes, desde que possibilitem praticas que estejam amparadas
por principios inclusivos e democraticos. Entretanto, € necessario que os estudantes
consigam identificar esses elementos, superando 0 senso comum para atingirem
uma consciéncia critica. Assim, torna-se imprescindivel a area, conduzir, progressiva
e cuidadosamente o aluno a uma reflexdo critica diante das novas formas da cultura
corporal de movimento. E € nessa linha de orientacdo que a presente pesquisa se

legitima.

3.2 Metodologias de ensino do esporte

A opcéo por estratégias metodoldgicas que possam auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem, ndo é uma tarefa simples e leva em consideracdo uma
infinidade de fatores. Historicamente, seu desenvolvimento, tanto na éarea da
Educacéo Fisica, como também nas diversas areas do conhecimento, visa fornecer

propostas para atender exigéncias do quadro atual de ensino (OLIVEIRA,1997).
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Em se tratando do esporte como contetdo da Educacdo Fisica escolar, hi
uma diversidade de métodos de ensino relacionados a prética pedagdgica, distintos,
tanto nos objetivos pretendidos quanto nas finalidades. Nesse sentido, cabe ao
docente escolher, em meio a tantas opc¢des, aquele que estabeleca vinculos que se
relacionem ao contexto da instituicdo escolar, uma vez que a tendéncia de sucesso
€ bem maior comparado a algo imposto sorrateiramente e que ndo se enquadre no
perfil ao qual se destinou.

Ter conhecimento da realidade torna-se importante a medida que o docente
consegue avaliar mais concretamente quais das opc¢bes se encaixam mais
precisamente no ambiente vivenciado e que oferte mais beneficios a seu publico
alvo. Dado que sua efetividade em determinada situacdo ndo garante aplicabilidade
em outra, pois, cada escola se insere em um contexto diferenciado. Esperar que iSso
aconteca independentemente do local de desenvolvimento é um equivoco, se
pensarmos na diversidade de respostas/reacdes possiveis. O que queremos
evidenciar, € que nao existe metodologia infalivel a qualgquer circunstancia, e mesmo
gue se siga fielmente as orientacdes, algo podera sair diferente.

Mesmo que isto pareca evidente, ainda hoje é recorrente a busca por receitas
como parametros, mesmo que tenham sido desenvolvidas em outros cenarios.
Prova disso é a forte influéncia que as escolinhas de esportes e os esportes de alto
rendimento mantiveram, durante muito tempo, sobre os modelos de ensino esportivo
que orientam a Educacdo Fisica Escolar, mesmo apdés a ampliacdo de sua
concepcao (MOREIRA, 1995). Contudo, corroboramos quando Libaneo (1985)
afirma que os conteudos, em sua maioria, sdo realidades exteriores ao aluno, mas
gue muitas vezes permeiam sua vida, logo é preciso propiciar a conexao desses
assuntos de forma indissociavel a sua significacdo humana e social.

Em outras palavras, o alto-rendimento é uma realidade social em que os
alunos estdo frequentemente em contato por meio das midias e € necessario
promover, na escola, espacos para sua discussdo e apreciacdo critica. Nossa
intencdo ndo é abolir os esportes das aulas, mas que estes recebam um trato
pedagogico para que se torne mais inclusivo e educativo, rompendo com o modelo
alienante e obsoleto de competicdo e promovendo um ambiente facilitador das
relacbes sociais, sustentado por principios e procedimentos pedagdgicos.
(REVERDITO et al., 2008).



64

As metodologias que serdo apresentadas, a seguir, transitam nesse embate e
revelam a necessidade premente de uma reconfiguragdo metodoldgica que
dialogue, de fato, com os pressupostos da escola e da Educacéo Fisica enquanto
componente curricular.

O método global € caracterizado por apresentar uma sequéncia de jogos
recreativos simplificados a partir da real exigéncia do esporte, aumentando a
complexidade e a oportunidade de vivéncias de uma mesma dinamica de jogo.
Segundo Reis (1994), esse mecanismo parte da totalidade do movimento, ou seja,
de jogos pré-desportivos para o jogo formal, aumentando gradativamente as
dificuldades envolvidas. Apresenta como particularidade o desenvolvimento
simultineo da tatica e técnica, possibilitando que o aluno aprenda jogando,
atendendo, desde o inicio, o anseio que o estudante apresenta. Dessa maneira,
favorece um ambiente de ensino muito motivador, despertando a criatividade,
imaginacdo e o pensamento tatico de seus envolvidos. Contudo, por se tratar de
estrutura de ensino mais descontraida, tende a apresentar a evolucdo mais lenta
das técnicas, correcdes de movimentos nao tdo pontuais e apresentacao do jogo por
meio de sua complexidade, contribuindo para ampliar as dificuldades do aprendiz
(CANFIELD; REIS, 1998).

A metodologia parcial, por sua vez, contrariamente a global, pressupde o ensino
do esporte de forma fracionada, desenvolvendo, primeiramente, os fundamentos e
as habilidades que competem ao jogo para, posteriormente agrupa-las, dividindo a
aprendizagem em partes para compor o todo. Para Saad (1997), o método parcial é
um processo em que o movimento € segmentado, ou seja, 0 exercicio é dividido e
ensinado em etapas, por meio de uma sequéncia légica.

As formas mais habituais encontradas nesse tipo de ensino do esporte sdo as
séries de exercicios centradas nos fundamentos basicos e nos dominios de
técnicas, para, posteriormente possibilitar a experimentacéo do jogo. Greco (1998, p.
41) faz aluséo a essa orientagdo ao expressar que: “O aluno conhece, em primeiro
lugar, os componentes técnicos do jogo através da repeticdo de exercicios de cada
fundamento técnico, os quais séo logo acoplados a série de exercicios, cada vez
mais complexos...”. Por optar por essa estrutura de aula, o aprendiz tende a demorar
para entender a dindmica da modalidade, uma vez que a técnica e a téatica
apresentam-se desvinculadas. Por serem direcionados ao desenvolvimento de

habilidades técnicas, 0s exercicios propostos por esse método buscam o
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refinamento dos fundamentos através de atividades altamente repetitivas e
mecanicas que, apesar de facilitarem a avaliacdo e corre¢cdes dos gestos motores,
tornam o ambiente de ensino mais mondétono e pouco atraente aos estudantes. Esse
método se resume a uma repeticdo de fundamentos da modalidade esportiva por
meio de exercicios para o desenvolvimento e aperfeicoamento da técnica.

A série de jogos, outro componente metodologico possivel ao ensino dos
esportes, surgiu em contraposicdo a ideia mecanicista e fragmentadora das
modalidades, priorizando, desde o inicio, a compreensdo fundamental do jogo.
Segundo Drietrich et al. (1984, p. 11), podemos compreendé-la como: “uma
organizacgao racional e metodologica das formas de jogo na metodologia do jogo”.
Semelhantemente ao método global, possibilita que seus aprendizes possam
vivenciar a dindmica do jogo a partir de suas formas simplificadas até as mais
complexas, respeitando uma sequéncia de implantacdo que se inicia nas formas
basicas simplificadas dos jogos, transpassa 0s minijogos e atinge os grandes jogos.
Dessa forma, oportuniza o conhecimento basico do jogo formal, gradativamente,
ampliando as aprendizagens anteriores para fundamentar as posteriores. Favorece,
assim, a totalidade por meio dos elementos isolados das séries. Fluindo dessa
maneira proporciona a seus aprendizes prazer e participacdo de todos o0s
envolvidos.

O método funcional integrativo ou M.F.l. € um sistema de ensino do esporte
baseado em séries metodoldgicas do jogo, que busca a participacdo dos alunos no
planejamento, organizacdo e na regulamentacdo das atividades a serem propostas.
Utiliza-se de jogos recreativos com regras simplificadas para o ensino da
modalidade que, no decorrer do processo de aprendizagem, podem ser modificadas
pelos estudantes por meio de contribuicbes, tanto na realizagdo, como na
modificacdo desses jogos. De acordo com Bracht (1997, p. 102), essa abertura a
atuacao dos estudantes oportuniza “... a discussao sobre a validade e a necessidade
dessas regras. Consequentemente, ha uma tomada de consciéncia por parte dos
alunos, do processo de regulamentacdo e a propria razdo de existir das regras”.
Sendo assim, contribui para uma formacdo desportiva consciente, critica e criativa
de seus envolvidos. Outra importante caracteristica dessa metodologia € que o
ensino do desporto ndo é centrado no professor, pois, como dito anteriormente, o
estudante é corresponsavel nas decisdes do processo ensino e aprendizagem. Por

intervir e sugerir propostas em diferentes momentos nesse processo, 0s aprendizes
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tém condicao de interagir nas discussdes, nas resolucdes de conflitos maximizando
as chances de aprendizagem social.

O meétodo situacional parte do pressuposto que, para que 0 praticante
aprenda determinada pratica, € necessario que o0 mesmo vivencie situagcdes o0 mais
proximo possivel da realidade do jogo. Segundo Greco (1998, p.69), essa
metodologia “[...] oferece uma redugdo na complexidade do jogo, ao se trabalhar
com estruturas menores, porém, sem deixar de apresentar elementos mais
importantes desse jogo, incorporando tarefas taticas”. Ou seja, como forma de
evidenciar o elemento central da modalidade, sdo oportunizadas situacdes padrbes
de jogo, que sdo aquelas situagBes problemas fundamentais dos esportes, também
conhecidas como estruturas funcionais do jogo. Ao se defrontar com esses tipos de
situacdes € requisitado ao aprendiz diferentes possibilidades de acdo com base na
mobilizacdo das capacidades técnico-taticas concomitantemente, de modo paralelo
e simultaneo, desenvolvendo, entre outros atributos, a criatividade e a inteligéncia
(GRECO, 1998). Dessa forma, o praticante deve eleger a estratégia mais adequada
dentro de determinada situacdo, que se torna cada vez mais complexa no decorrer
do ensino. Ao progredir metodologicamente dessa forma, o estudante chega ao jogo
formal, aprimorando conjuntamente 0s processos cognitivos envolvidos na
realizacdo das ac0es taticas do jogo e também os processos subjacentes a tomada
de deciséo.

Renomado na area de esportes coletivos, Julio Garganta (1995) propde o
ensino dos jogos por meio de unidades funcionais, provenientes da desmontagem
dos jogos condicionados em elementos menores, que sdo expressos por meio do
vinculo estabelecido entre o aluno, a bola, os colegas e adversarios. Esses niveis de
relacdo auxiliam na compreensdo da logica do jogo, uma vez que se encontra em
fases progressivas no que tange ao grau de complexidade. De acordo com o préprio

autor, esses niveis se configuram da seguinte maneira:

(...) Eu — bola: atencéo sobre a familiarizacdo com a bola e seu controle.

Eu — bola — alvo: atencéo sobre o objetivo do jogo; finalizagc&o.

Eu — bola — adverséario: combinacdo de habilidades; conquista e a
conservacgdo da posse da bola (1 X 1); procura da finalizaco.

Eu — bola — colega — adversério: jogo a 2; passa e vai (desmarcagao de
ruptura); passa e segue (desmarcacdo de apoio); contencdo e cobertura
defensiva.

Eu — bola — colegas — adversérios: jogo a 3; criacdo e anulacéo de linhas de
passe; penetracéo e cobertura ofensiva.
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Eu — bola — equipe — adversario: do 3 X 3 ... ao jogo formal; assimilacédo e
aplicagdo dos principios de jogo, ofensivos e defensivos. (GARGANTA,
1998, p.21)

Permeado por essas relagdes, é imprescindivel que o ensino dos Jogos
Esportivos Coletivos (JEC’s) se fundamentem nos aspectos centrais das
modalidades, como a oposicdo entre as equipes, dinamica do jogo, etc. Nesse
método, a técnica surge em funcdo da pratica, uma vez que o0s alunos vao
experimentando, de maneira gradual, as unidades que compdem o jogo, permitindo
sua reconstrucao ao longo do processo.

Quando se trata de jogos esportivos coletivos, um dos pioneiros para se
pensar suas estruturas e seu ensino foi Claude Bayer. Esse francés notou, por meio
de seus estudos, que 0s esportes possuem caracteristicas similares que o0s
unificam, portanto, ao obter conhecimentos de um dado esporte, um individuo
podera transferir esse conhecimento para outra modalidade, uma vez que as
aprendizagens sao comuns a todos 0s jogos esportivos coletivos. Partindo dessa
concepcao, Bayer (1994) definiu dois termos que representam essa ideia, séo eles:
estruturas invariantes e principios operacionais. O primeiro refere-se a seis
condicBes essenciais encontradas em todos 0s jogos esportivos coletivos, entre
elas: bola (mébil), espaco de jogo, companheiro, adversario, alvo e regras. E o
segundo relaciona-se com o objetivo que orienta os jogadores, de forma que se
diferencia a equipe que esta defendendo, da equipe que ataca por meio da posse de
bola. Desse modo, 0s principios operacionais de ataque consistem em: conservagao
da posse de bola, progressao em direcdo ao alvo e finaliza¢do da jogada visando o
ponto. E os de defesa: recuperacdo da posse de bola, contencdo da equipe
adversaria e protecdo do alvo e do campo de jogo (BAYER, 1994). E para que tudo
isso seja efetivado eficientemente dentro do jogo, se tem as regras de acéo. Essas
Gltimas sdo maneiras de intervir e resolver situacdes do jogo por meio de zonas de
marcacdo, linha de passes, fintas, etc. A preocupacdo do tedrico se sustenta
inicialmente em aliar a técnica a tatica.

O método de ensino denominado por Teaching Games for Understanding
(TGFU), teve como precursores Bunker e Thorpe (1986) que, dentre outras
pretensdes, procuravam romper com a concepcao difundida pelo método tradicional
tecnicista, que priorizava atividades analiticas desvinculadas do contexto do jogo.

Para esses autores, 0 ensino deve partir de problemas taticos encontrados durante
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situacOes reais de jogo, enfatizando que a aprendizagem cognitiva deva anteceder o
desenvolvimento motor. Consequentemente, propdem a seus alunos o
desenvolvimento dos aspectos taticos por meio da pratica de jogos reduzidos

adequados as particularidades de seu publico alvo. Segundo Fagundes et al. (2016):

[...] o TGFU preconiza o ensino que parte do todo em direcédo ao especifico,
entendendo o jogo em sua globalidade, modificando suas estruturas para
possibilitar situacbes que valorizem os aspectos objetivados, a partir de
atividades reduzidas, com regras semelhantes ao jogo formal, mas que
induzem comportamentos no sentido do que se busca desenvolver com os
alunos em cada atividade. (FAGUNDES et al, 2016, p. 1).

Diante dos problemas taticos do contexto do jogo, o aluno € desafiado a
procurar solucbes, auxiliado pelo professor, que o orientara a agir de forma
inteligente frente as situacfes variaveis e imprevisiveis. Esse modelo de ensino dos
jogos esportivos coletivos fundamenta-se no fato de que qualquer individuo, mesmo
gue apresente certas limitacdes de ordem técnica, pode participar do jogo.

O método Sport Education (SE) consiste em um modelo de ensino dos
esportes coletivos desenvolvido nas escolas norte-americanas. Tornou-se conhecido
por renovar a forma de ensino e a concepc¢édo dos jogos (GRACA; MESQUITA,
2007), recordando principios defendidos e valorizados por Pierre Cobertin, como a
democratizacdo e humanizacdo do desporto. Seu carater agregador e inclusivo
concentra o potencial educativo desse método, de forma que oportuniza que todos
possam participar independentemente de seu nivel de habilidade fisica (PAIXAO,
2009). Por ser uma metodologia abrangente, possibilita também que os alunos
tenham contato com todas as possibilidades que as modalidades oferecem, desde
praticante a espectador (SIEDENTOP; HASTIE; VAN DER MARS, 2011). Para tal,
se fundamenta em trés eixos que devem ser obtidos ao decorrer da escolarizacao,
sao eles: competéncia esportiva que viabiliza participar do jogo de modo satisfatorio
e consciente; conhecimento esportivo que permite o conhecimento, respeito,
participacéo e reflexdo das tradi¢cdes e rituais esportivos; e entusiasmo pelo esporte
que se refere a motivacdo estabelecida com a prética. Aléem das caracteristicas
anteriormente mencionadas, esse método também oferece subsidios que auxiliam

professores no planejamento das aulas com o contetdo esportivo.

3.3 Metodologia Callejera



69

Como se pode observar, apesar das metodologias descritas acima se
empenharem em abordar o jogo/esporte por meio de diferentes orientacdes visando
o jogo formal, a grande maioria delas ndo se debruca profundamente em
desenvolver aspectos relacionados a formacéo cidada, critica e autbnoma dos
alunos, dialogando de modo direto com as finalidades da educagé&o escolar. Dentre
as metodologias anteriormente apresentadas, a que mais se aproxima dessa
preocupacdo com a escola é a Metodologia Funcional Integrativa, todavia, tal
perspectiva metodoldgica figurou na producdo académica da Educacgdo Fisica mais
como um ensaio que efetivamente um método de ensino.

No que se refere a convidar os alunos a participarem, dando voz a suas
sugestbes e refletindo sobre desdobramentos dessas posicfes, acreditamos ser
muito enriqguecedora essa metodologia (funcional integrativa), mas, pensando em
desenvolver outras competéncias no que concerne a consciéncia mais ampla e
politica dos estudantes frente as injusticas que impactam tanto o jogo como a vida
em sociedade, acreditamos que esteja aquém. Desse modo, reconhecendo seu
potencial, mas ansiando por outros, € que defendemos a Metodologia Callejera para
0 ensino do conteddo esporte nas aulas de Educacdo Fisica na escola. Tal
metodologia, devido a sua dedicacdo em desenvolver o esporte por meio de um viés
gue busca dar visibilidade a valores como: solidariedade, respeito e cooperacao,
parece estar mais alinhada aos propositos de uma educacao escolar que busca
transformar a sociedade em que vivemos.

E importante que fique claro nesse momento o motivo que nos levou a optar
pela Metodologia Callejera dentre tantas existentes. Nossa preferéncia
fundamentou-se, sobretudo, na possibilidade de utilizar o interesse que o esporte
desperta nos individuos como estratégia para criar e acompanhar processos de
aprendizagem e inclusdo social, gerar processos comunitarios de solidariedade,
recuperar valores humanos e promover o desenvolvimento de liderangas. Como se
pode observar, o esporte € a mola propulsora da metodologia, contudo, o que a
sustenta é o0 espaco de aprendizagem sOcio construtiva que ela proporciona,
encorajando os participantes a dialogar, resolver conflitos, etc.; aspirando uma
transformacao individual e coletiva (MOVIMENTO DO FUTBOL CALLEJERO, 2016).

O objeto central deste estudo concentra-se na Metodologia Callejera,

contudo, ndo fora apresentada até o presente momento sua definicho mais
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diretamente. Seu conceito esta estreitamente ligado a concepcdo do Futbol
Callejero, idealizado por Fabian Ferrado na década de 1990. No entanto, extrapola
sua caracterizagdo a outras praticas corporais, isto €, abrange seu potencial
inclusivo e transformador para outras manifestacfes esportivas como o handebol,
basquetebol e voleibol. Essa atitude de enquadrar outros esportes nesse método
colabora para contestar a hegemonia do futebol frente as demais préticas e também
viabilizar a vivencia desses desportos em outros ambientes.

Outro ponto singular da Metodologia Callejera é o fato de se utilizar
pedagogicamente seus pressupostos, destinando sua realizacdo a escola, diferindo-
se de sua referéncia argentina. A escolha por essa apropriagdo se deu em
decorréncia desse ambiente apresentar problematicas similares as percebidas pelo
jogador sul-americano, relevando sua potencialidade de aplicacdo em outros
contextos. E também pela necessidade da escola trabalhar com questdes do
entorno de uma pratica que interfere na sua vivéncia, como é o caso da questdo do
género ou a exclusdo dos menos habilidosos. Além de ser também preocupacédo da
Educacao Fisica Escolar, o ensino dos esportes por um viés critico e transformador.

Atribuir esse tratamento a Metodologia Callejera, permite sua comparacdo a
outras da area, colocando ao lado de outras pedagogias esportivas. Ainda que
nenhuma conceba o esporte igualmente como ela e o utilize como atrativo para
debate de outros assuntos, possibilita que a mesma esteja presente nesse universo,
valorizando suas caracteristicas e divulgando suas potencialidades. Uma vez que a

abordagem adotada por ela é inédita a esse campo de conhecimento.
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CAPITULO 4
METODOLOGIA

4.1 A abordagem da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa identificada como qualitativa, uma vez que 0s
dados descritivos sdo obtidos por meio do contato direto do pesquisador com o
objeto de estudo e pela tentativa de entendimento de fenbmenos a partir das
perspectivas dos participantes da situagéo estudada e interpretacdo dos dados pelo

pesquisador. Esse tipo de abordagem apresenta-se como:

[...] uma atividade sistematica orientada a compreenséo em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformacao de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos. (ESTEBAN,
2010, p.127).

Reconhecendo a ampla gama de particularidade da pesquisa qualitativa, o
estudo em questdo foi caracterizado pela pesquisa-acéo participativa, pois, nessa
abordagem investigativa, o pesquisador corresponde ao agente de intervencdo em
campo e busca transformar a realidade vivenciada com ajuda e contribuicdo dos
investigados. Morin (2004) define pesquisa-acao como termo que designa, em geral,
um método utilizado que visa uma acdo estratégica e que requer participacao dos
atores. Agregando informacdes a esse tipo especifico de pesquisa, Andaloussi
(2004) ressalta a importancia do hifen entre as palavras pesquisa e acao, pois é
justamente esse sinal grafico que une, define e representa a intersecdo entre os
termos, sinalizando para a fusdo da pesquisa e da acdo em uma perspectiva
transformadora dos valores e das atitudes entre todos os envolvidos. De acordo com
Andaloussi (2004):

A pesquisa-agdo participativa € um sistema aberto que permite trocas,
informacdo e formagdo mutua, criando um clima de reciprocidade, com
relacbes de igualdade, confianca e democracia. Esse modo de pesquisa-
acdo pretende compensar as falhas das relagbes entre pesquisadores,
tomadores de decisé@o e atores. Ao reduzir as distancias entre os parceiros
e multiplicar o conhecimento e as analises sobre as disfungdes,
desbloqueia-se a passividade e multiplicam-se as iniciativas, respeitando o
ritmo de cada um. (ANDALOUSSI, 2004, p. 138).
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Os instrumentos utilizados para coleta de dados durante as intervengdes se
deram por meio de: a) observacdo e registros em diarios de aula por parte da
professora responsavel pela turma participante; b) realizacdo de entrevistas com
gravagoes;

Segundo Ibiapina (2008, p. 90), a observacdo “[...] € um procedimento
metodolégico que valoriza a participacdo, a colaboracdo e a reflexdo critica,
conquanto principios formativos”. A observagdo das aulas foi in loco, sendo
registradas em diarios por parte da professora-pesquisadora de Educacéo Fisica da
turma, que alimentou tanto a coleta da pesquisa quanto pontos relevantes que
puderam contribuir com as intervencdes em aula.

De acordo com Szymanski (2008), a entrevista € habitualmente um momento
de encontro entre pessoas que buscam informagdes a respeito de uma determinada
tematica. Independentemente do tipo escolhido haverd certo grau de
intencionalidade e interacdo social como aspectos essenciais do processo de
desenvolvimento, tanto das perguntas (no caso do entrevistador), como das
narrativas (no caso do entrevistado).

Foram utilizados nesta pesquisa dois roteiros de perguntas, um relacionado
ao jogo desenvolvido e a metodologia vivenciada e outro referente as implicacdes
em assumir a funcdo de mediador durante as partidas. O primeiro fora constituido
por dez perguntas, respondidos por cinco estudantes, em trés diferentes momentos
da intervencdo: no inicio, apoés trés meses e ao final. A quantia de discentes
selecionados fora definida com base na quantidade de alunos matriculados e
realizada de modo aleatério, de forma que cinco'® foram entrevistados, constituindo
uma amostra significativa para o estudo.

Os alunos contemplados para esta primeira andlise da entrevista,
permaneceram 0S mesmos no decorrer do estudo e se posicionaram diante das
mesmas questdes para que fosse possivel diagnosticar se houve mudangas de

opinides e perspectivas adotadas. Abaixo apresentaremos o roteiro empregado:

Quadro 1- Roteiro de entrevistas

16 A guantia de alunos selecionados para a entrevista se justifica em funcéo do tempo destinado para
sua aplicacdo, uma vez que toda intervencgdo fora realizada durante as aulas de Educagédo Fisica
Escolar. E uma quantidade inferior a elegida poderia ndo trazer recorréncias nas respostas.
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1. Prefere atividades mistas (meninos e meninas juntos) ou separadas (uma atividade s6 para as
meninas e outra s6 para 0s meninos)? Por qué?

2. Se pudesse dar uma sugestdo para aumentar a sua participacdo e a dos colegas nas aulas, qual
vocé daria? Por qué?

3. O que vocé acha de jogar sem arbitros? Por qué?

4. Vocé acha que ficar sem arbitro interfere ou ndo nas partidas? Por qué?

5. Como os times planejam as estratégias para jogar? Explique!

6. Na hora de decidir algo para a sua equipe, todos do grupo séo ouvidos ou ndo? Conte com detalhe
7. O que vocé acha de praticar o esporte com essa dindmica de trés tempos? Por qué?

8. Como vocé avalia o fato de ter que decidir as regras do jogo com seus colegas de equipe e com 0s
colegas da equipe adversaria? Por qué?

9. Como vocé avalia o fato de ter que decidir quem de fato venceu o jogo com seus colegas de
equipe e com os colegas da equipe adversaria no terceiro tempo? Por qué?

10. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre o que fizemos hoje? Fale aqui.

Fonte: Elaboragéo propria

O segundo roteiro de entrevistas utilizado ao longo da pesquisa, teve por
objetivo analisar a perspectiva dos discentes que assumiram a fungédo de mediador
durante as partidas, investigando aspectos relacionados diretamente a esse
encargo. Foram selecionados para essa coleta, trés alunos, escolhidos pela
professora-pesquisadora por se destacarem ao longo das intervencdes pelas suas
argumentacfes consistentes. Consideradas aqui como raciocinio logico utilizado
para demonstrar uma proposicdo ou para convencer outra pessoa daquilo que se
afirma ou que se nega, por meio de uma fala coerente e consistente, nao
apresentando contradigdes. Anteriormente a esse fato, essa funcdo era ocupada
unicamente pela professora de Educacdo Fisica da turma, que aos poucos, fora
construindo oportunidades para os discentes exercerem também essa atribuicao.

Em seguida, podemos conhecer as perguntas realizadas para essa finalidade.

Quadro 2- Roteiro de entrevistas dos alunos mediadores

1
2
3
4
5
6
7

. Como vocé se sentiu sendo mediador do(s) jogo(s)? Conte com detalhe.
. Quais as facilidades de assumir essa funcdo?

. Quais dificuldades encontradas por vocé?

. A cooperacéo se deu por meio de....

. A solidariedade se deu por meio de....

. O respeito se deu por meio de....

. As equipes argumentaram bastante no terceiro tempo? Explique.
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Fonte: Elaboragéo propria

Além dos instrumentos, anteriormente descritos, foram utilizados os diarios de
aula, que permitiram que as informacgdes obtidas por meio das observagdes de
campo fossem sistematicamente registradas e refletidas, conduzindo as
intervencdes. Zabalza (2004, p.27) caracteriza esse instrumento como um [...]
recurso valioso da pesquisa-acdo, capazes de instaurar o circulo de melhoria de
nossa atividade como professores”. Essa ferramenta, por sua vez, esta disposta ao

final deste documento.

4.2 A pesquisa e as estratégias de coleta de dados

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 34 alunos de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental, com idades entre 13 e 15 anos, sendo 15 meninos e 19
meninas e sua respectiva professora. O municipio envolvido no estudo consistiu em
uma cidade localizada no oeste do estado de Sao Paulo.

A instituicdo educacional escolhida para o desenvolvimento da investigagcao
foi uma escola publica estadual de Ensino Fundamental IlI, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) situada no bairro Jardim Vitéria, bairro
periférico e com suas criangas e jovens em situacdo de vulnerabilidade social.
Atende cerca de 670 estudantes distribuidos em trés periodos. O corpo docente da
instituicdo quando realizada a pesquisa era composto por 38 professores, sendo 4
de Educacao Fisica. O turno analisado foi o da manha e a série, 0 9° ano A, pois
corresponde a sala que a professora ministrava aulas nesse colégio. As atividades
foram desenvolvidas dentro das dependéncias fisicas da escola durante as aulas
regulares de Educacéo Fisica, que aconteciam semanalmente as tercas-feiras e de
modo ininterrupto, ou seja, por meio de aulas duplas. Em sua maioria, as aulas
aconteceram na quadra poliesportiva da escola, alternando alguns momentos dentro
da sala de aula. O material utilizado foi composto por bolas oficiais, coletes, cones,
jogos de tabuleiro de modo limitado e compartilhado por todos os professores.

A diretora foi previamente informada da pesquisa e permitiu seu inicio por
meio de autorizacdo (Apéndice 1), os alunos envolvidos, por sua vez, participaram
da pesquisa somente depois de assinarem do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 2) e de terem também a autorizacdo de seus responsaveis

mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 3).
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Além disso, a pesquisa teve a aprovacio deste do Comité de Etica da Pesquisa com
Seres Humanos da UNESP/Bauru (Apéndice 4).

A intervencéao junto as aulas de Educacéao Fisica seguida da coleta de dados
se prolongou por um semestre letivo. A Metodologia Callejera foi apresentada
inicialmente aos alunos para conhecimento geral e, posteriormente, confrontada com
a logica disseminada pelo esporte de rendimento, em seguida se iniciou as

atividades do jogo propriamente dito.

4.3 O contexto da pesquisa

Retratar a instituicdo escolar bem como seu publico é uma missdo complexa,
pois envolve um olhar atento a realidade para tentar identificar suas potencialidades

e fragilidades. Vasconcellos (2000) afirma que:

[...] diagnosticar significa ir além da percepcao imediata, da mera opinido
(do grego, doxa) ou descricdo, e problematizar a realidade, procurar
apreender suas contradi¢cdes, seu movimento interno, de tal forma que se
possa supera-la por uma nova pratica, fertilizada pela reflexdo teoérico-
critica. (VASCONCELOS, 2000, p. 190).

Especificamente na unidade escolar pesquisada, fora o primeiro ano em que
a professora/pesquisadora teve a oportunidade de lecionar e apenas para uma
turma (9° ano). Mesmo ministrando aulas no municipio pesquisado ha 3 anos, néo
havia trabalhado na presente escola. Embora nunca houvesse ministrado aulas na
instituicdo em questdo, conhecia bem a realidade que envolvia tal unidade, uma vez
gue os alunos de sua escola-sede prosseguiam seus estudos nesse colégio e em
funcdo da proximidade entre os dois locais. Sem falar que o professor de Educacéo
Fisica responsavel por boa parte das aulas da instituicao havia sido seu colega de
trabalho em outros estabelecimentos de ensino.

Em fevereiro de 2016, iniciou seu trabalho na escola e, consequentemente,
na classe atribuida, onde fora muito bem recepcionada, tanto pela equipe gestora
como pelos alunos do 9° ano, ndo sendo dificil se habituar aquele local.

A escola, na qual a pesquisa foi desenvolvida € localizada em uma regiao
periférica de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, que atende alunos que
moram na vizinhanca e também adolescentes da area rural. Possui poucas salas de

aula, porém, funciona nos trés periodos (manha, tarde e noite). A estrutura fisica é



76

conservada e ampla, com biblioteca, sala de informatica, sala dos professores,
quadra poliesportiva, etc. O corpo docente da instituicdo em 2016 era composto por
38 professores e a equipe gestora constituida por uma diretora, dois vice-diretores e
uma coordenadora. Recebe durante todo o ano letivo alunos com baixo rendimento

escolar e indisciplina.

4 .4 Perfil dos entrevistados

Os alunos participantes do estudo foram alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. No que tange a participacdo dos alunos nas aulas de Educacédo
Fisica, uma expressiva parcela ndo tinha o habito de realizar as atividades e ficavam
limitados a elaborar relatérios do contedudo ministrado. O interesse e a motivagao
para a realizacdo e aprendizagens de praticas da cultura corporal de movimento, no
decorrer da Educacao Basica, passam por um declinio conforme os anos escolares
vao avancando. E notavel a diferenca de participacdo entre alunos dos anos inicias
do Ensino Fundamental comparado aos do Ensino Médio. O 9° ano, especialmente,
devido a etapa de transicdo entre os ciclos, impacta decisivamente na adoc¢édo de
hébitos saudaveis e, consequentemente, na realizacdo das aulas de Educacédo
Fisica.

Pelo diagndstico realizado no inicio do ano letivo, eles pouco conheciam
sobre as manifestacdes da cultura corporal de movimento’, e o seus saberes eram
mais condicionados aos esportes coletivos como futsal e voleibol. Apresentavam
dificuldade significativa em formar grupos, de modo que necessitam frequentemente
da mediacdo da professora. Outro ponto perceptivel inicialmente foi a reduzida
participacdo dos estudantes, que ficavam sentados nas arquibancadas/bancos a
conversar de assuntos alheios.

As intervengdes propostas por esta pesquisa tentaram ir ao encontro disso,
tentando resgatar o prazer dos discentes em participar das dinamicas propostas,
transformando as possiveis impressdes negativas geradas no decorrer da
escolarizacdo. Desta forma, o que moveu este trabalho foi contribuir para que a

totalidade de estudantes participasse das aulas e desenvolvessem valores humanos

"Para Bettti (2001) cultura corporal de movimento refere-se a uma parcela da cultura global que
abrange as formas culturais que se constréi historicamente, por meio do jogo, esporte, ginasticas,
atividades ritmicas/expressivas e lutas/artes marciais.
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indispensaveis a vida em sociedade, muitas vezes esquecido nos curriculos

escolares.

4.5 A intervencdao: o desenvolvimento da pesquisa

Em virtude da elaboracéo do cronograma de intervencéo, as idas ao campo

foram postergadas para o segundo semestre de 2016, tendo seu inicio em agosto e

término em dezembro, totalizando 15 encontros (transcritos e apresentados no

Apéndice 4). Diferentes estratégias foram empregadas ao longo desse processo. A

seguir estdo detalhados brevemente os planos de aulas ministrados.

Quadro 3 — Planos de aula

Planos de aula

Aula

Objetivo

Conteudo

Desenvolvimento

Avaliacao

N° 1

Apresentar a
pesquisa aos
alunos

- Formagéao em
nivel superior

- Caracteristicas
do mestrado
profissional

- Informacoes
sobre a pesquisa

- Apresentacao da
investigacao: objetivos,
coletas de dados e formas
de divulgacéao.

- Caracteristicas do
mestrado profissional: os
requisitos para defender a
titulacdo, prazo para
finalizagao do trabalho.

- Pesquisa: objetivos,
coleta de dados,
cronograma de
desenvolvimento, etc.

- Divulgacéo da pesquisa:
estritamente profissional
para fins de divulgacéo
cientifica, prevalecendo o
anonimato dos alunos.

- Entrega de documentos:
termo de consentimento e
de assentimento.

- Answer
Garden
8(sala de
informatica)

N° 2

Desmistificar
concepcoes
ligadas a

- O futebol como
uma reserva
masculina

- Debate com os alunos
sobre temas associados ao
universo futebolistico,

Participagéo
e
envolvimento

18 Ferramenta digital de feedback. Pode ser usada com fim educacional para estabelecer o nivel de
conhecimento de uma classe em um determinado assunto, por meio de perguntas elaboradas pelo
docente que ficam dispostas em uma plataforma virtual.
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préatica do - Ascenséao como: ascensao social, dos alunos
futebol social por meio fama, carreira, divulgacao
do esporte do esporte, monopadlio
- Divulgagédo do | masculino, etc.
esporte - Aula pratica: jogo de
- Carreira dos futsal organizado pelos
jogadores da alunos
modalidade - Registro por meio de
observacéo e filmagem
N° 3 | Introduzir a - Futbol Callejero | - Futbdl Callejero (FC): Andalise do
Metodologia | - Analise de principios gerais da video da aula
Callejera video metodologia, visando
desenvolvimento em trés apontar
periodos, principios semelhancas
fundantes e sistema de e diferencas
pontuacéo; com a
- Aula prética: vivéncia de | vivéncia do
uma partida de FC FC;
- Analise de video da aula
anterior identificando
semelhancas e diferencas
com a vivencia atual;
- Sorteio para selecao dos
entrevistados;
- 12 Entrevista
N°4 | Retomar os - Histérico e - Explanacéo dos Associacao
conceitos dindmica do pressupostos da dos
anteriores e Futbdl Callejero | Metodologia Callejera e pressupostos
aprofundar razdes que a legitimaram da
no no contexto argentino. Metodologia
entendimento - Aula prética: vivéncia do | Callejera a
da FC utilizacao ou
metodologia nao em
Callejera situacdes
cotidianas.
N°5 | Problematizar | - Papel do arbitro | - Apresentar o papel do Destacar os
sobre a e suas funcdes arbitro em jogos e suas principais
necessidade |- Vantagens e funcdes; argumentos
ou néo da desvantagens de | - Discusséo: vantagens e para a
presenca de | suas decisdes desvantagens de suas presenca ou
arbitros nas - Jari Simulado decisdes, distanciamento auséncia de
partidas em alguns lances, postura | arbitros com
radical assumida, base nos
impossibilidade de rever debates
lances ao vivo bem como realizados.

sua direta interferéncia nos
resultados dos jogos.

- Jari simulado: simular um
tribunal judiciario, em que
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grupo participante tem uma
fungéo predeterminada
(defensores da presenca
dos arbitros, defensores de
sua auséncia e 0s
responsaveis pelo veredito
(jari popular)).

- Aula Prética: vivéncia do
FC

N°6 | Compreender | - - Abordagem sobre a Por que
a existéncia Institucionalizaca | institucionalizacéo das essas regras
de regras em | o dasregras no | regras no universo e nao
um universo esportivo, as razdes de sua | outras?
jogo/esporte | esportivo universalidade e
- Implica¢Bes do | circunstancias que Proposicéo
uso de regras promoveram tal expansao. | de
- Precaucao - Regras e o processo de adaptacoes
necessaria para | racionalizacdo, promo¢ao | as regras do
criar regras para | de disputas quantificaveis | FC
0 jogo e igualitarias
- Implicacdes de se criar
regras para um jogo,
podendo estas se tornar
um fator de inclus&o ou
excluséo.
- Aula Pratica: vivéncia do
FC
- 22 Entrevista
N° 7 | Sensibilizar - Fragmentos de | - Analise e reflexao: Compatrtilhar
os alunos videos que reproducéo de pequenos argumentos
sobre as retratavam fragmentos de videos que | sobre o
condutas algumas retratavam algumas assunto
adotadas posturas de posturas realizadas por
jogadores jogadores profissionais.
profissionais - Discussao sobre os
- Simulacéo de videos
faltas - Debate sobre simulacéo
- de faltas.
Comportamentos | - Aula Pratica: vivéncia do
éticos FC
N° 8 | Compreender | - Atribuicbes do | - Esclarecimento sobre a Observacéao
a importancia | mediador fungcéo do mediador e suas
do mediador | - Mediacéo de atribuicbes, bem como sua
no Futbol conflitos importancia em cada
Callejero; periodo do jogo.
Capacitar os - Abordagem imparcial e a
alunos para responsabilidade que lhe é
atuarem concedida
nessa - Auxilio na construcao das

funcéo.

regras, evitando
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impreciséo e confusdes

- Aula Prética: vivéncia do
FC; mediacéo realizada
por alunos da classe

N°9 | Identificar e - Incluséo no - Abordagem sobre o Compatrtilhar
compreender | esporte carater inclusivo da argumentos
termos - Definicao de metodologia, pois sobre o
ligados a género e sexo possibilita que homens e assunto
construcao - Esteredtipo de | mulheres joguem juntos
do género homem e de em igualdade de
feminino e mulher oportunidades
masculino - Preconceito e - Assimilacao de conceitos

discriminacdo no | como género e sexo, para

esporte construcédo de uma tabela

- Género no explicativa.

Futbol Callejero | - Discussfes pautadas em
género: futebol como
reduto masculino, préaticas
generificadas e estereotipo
de homem e mulher.

- Explanacéo sobre os
esteredtipos e seus signos
- Desconstrucéo de
estereotipos no esporte

N° 10 | Perceber - Divulgacédo de | - Apresentacao de Associacao
como se ddo | eventos indicativos numeéricos entre midia,
as relacoes esportivos retratam as diferencas de género e
de género masculinos e divulgacao entre eventos esporte.
como femininos esportivos masculinos e
esporte - Enfase femininos

midiatica - Nomenclaturas

concedida a associadas as préticas
esportes esportivas

masculinos - Identificacéo por meio de

- Desconstrucdo | reportagens entre

de dispositivos divulgacdo midiatica de

segregadores eventos masculinos e
femininos
- Restricdo a determinados
esportes pautadas no sexo
biologico
- Aula Prética: vivéncia do
FC

N° 11 | Conscientizar | - Atuacao politica | - Necessidade de se Identificar
os alunos - Caréncia por informar e lutar pelos caréncia de
sobre a politicas publicas | direitos que Ihes cabem politicas
defesa de de lazer e - Identificar no bairro ou publicas e
seus direitos. | esporte mesmo municipio propor

- Qualidade de caréncias por politicas melhorias

vida publicas de lazer e esporte | possiveis.
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- Grémio - Discussao: o poder
estudantil politico da populacdo
- Explanacéo sobre as
fungdes do grémio na
conquista de benfeitorias
na escola
- Questionamento dos
estudantes frente as
decisbes da equipe gestora
N° 12 | Abordar a - Campeonatos - Apresentacao das Quiz
expansdo da | mundiais de organizacdes responsaveis
metodologia | Futbdl Callejero | pela realizacdo de
pelo mundo - Tipos de campeonatos mundiais de
esportes FC.
priorizados pela | - Principios gerais dos
midia esportes priorizados pela
- Copa do Mundo | midia e ocultamento de
de 2014 no Brasil | outras manifestacdes
- Campeonato mundial
realizado em S&o Paulo,
videos ilustrativos.
- Quiz sobre os finalistas
da copa do mundo no
Brasil
N° 13 | Organizar um | - Festival de - Organizacdo de uma Participacao
festival de Futbol Callejero | vivéncia similar ao e
Futbol - Montagem das | campeonato mundial de envolvimento
Callejero tabelas de FC dos alunos
disputa, definicdo | - Evento a ser realizado na
dos mediadores | prépria escola sobre
responsabilidade dos
alunos e supervisao da
professora
- Orientacdes quanto a
estrutura do evento, tempo
de desenvolvimento e
etapas.
- Auxilio aos alunos na
sistematizacdo do evento
N° 14 | Realizacao - Festival de - Verificagdo dos materiais | Observacéo
do festival de | Futbdl Callejero | e espaco a ser utilizado e registro
Futbdl - Confirmacgé&o sobre o sobre o
Callejero regulamento do evento festival

- Organizacéo das equipes
e disputas pelos alunos

- Inicio das partidas com
orientacao dos alunos
participantes.

- Auxilio aos mediadores
no terceiro tempo das
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disputas
- 32 Entrevista

N° 15 | Concluir as
intervencoes
e a coleta de

dado.

- Relembrar os
momentos
vivenciados

- Celebrar os
lacos de
convivéncia

- Reflexao e
motivacao aos
alunos

- Encerramento da coleta e
despedida dos alunos

- Retrospectiva da
trajetoria percorrida pelos
alunos ao longo da
intervencao

- Mensagens de reflexao e
motivacao para o grupo.

- Relato sobre o
comportamento do grupo
no inicio da pesquisa e,
posteriormente, mesma

- Agradecimento aos
alunos.

Autoavaliaca
0

4.6 O processo de andlise dos dados coletados

Finalizada essa fase de coleta de dados, as informacGes obtidas foram

analisadas e organizadas em categorias, de modo que, os elementos em destaque

fossem problematizados na relacdo com o objetivo da pesquisa e a literatura sobre o

assunto. Para Minayo (2001, p.70), categoria “[...] se refere a um conjunto que

abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam

entre si”. Estabelecer esses grupos, no entanto, depende da compreensdo do

pesquisador sobre os elementos obtidos. Moraes (1999, p.9) ressalta que “...] a

7z

analise do conteudo é uma interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com

relacdo a percepcao que se tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda

leitura se constitui numa interpretagao”.
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CAPITULO 5
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apés a leitura cuidadosa e atenta de todo o material, foram elaboradas
categorias de analise que deram visibilidade aos resultados obtidos. Tais categorias
se balizaram pelas orientacdes de Gomes (2011), na medida em que se pautaram
pelas recorréncias e concordancias entre os dados (registros das aulas e entrevista
com os alunos).

As trés categorias de analises construidas foram: 1. A construcdo de valores
mediada pela Metodologia Callejera. 2. Estrutura e dindmica da Metodologia
Callejera. 3. Desafios e possibilidades da Metodologia Callejera na escola.

Antes, no entanto, da discusséo de cada categorizacdo, € importante destacar
0s principios que devem ser respeitados para a elaboracdo e organizacdo das
categorias de analise.

Primeiramente, é fundamental que seja adotado um Unico parametro de
classificacdo para as categorias estabelecidas, ou seja, eleger uma mesma matriz a
partir da qual todos os agrupamentos podem emergir. Outro fator essencial € que
qualquer elemento ou resposta pode ser incluido em uma das categorias
estabelecidas. Por fim, o respeito a exclusividade de cada categoria, jA que um
mesmo indicativo ndo pode pertencer a mais de duas categorias distintas (GOMES,
2011).

5.1 A construcao de valores mediada pela Metodologia Callejera.

Essa categoria tem como caracteristica evidenciar a construcdo de valores
propiciada pela Metodologia Callejera, principalmente no que tange ao respeito,
solidariedade e cooperacéao; principios fundantes da metodologia em questéo.

O processo de formacgéo dos valores é algo complexo que demanda, além de
tempo, dindmicas que reforcem cotidianamente a importancia em desenvolvé-los.
No entanto, a educacao voltada para essa perspectiva estd muito mais presente nos
discursos do que nas praticas pedagdgicas. A escola “[...] procura fazer, na teoria,

com que os alunos participem mais ativamente das decisdes e tenham uma viséo
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critica da realidade. Mas, na pratica cotidiana, essa relacdo de poder e decisdo dos
alunos ainda é uma excec¢édo”. (FERNANDES; MULLER, 2009, p. 16). A Metodologia
Callejera surge como tentativa de materializar esse propdsito, reunindo pessoas
para praticarem o esporte e cultivar principios mais humanitarios e necessarios na
vida em sociedade.

Dentre esses principios, est4 a solidariedade. Torna-la um hébito ndo € tarefa
simples, principalmente em relacdes nas quais impera o individualismo. Para poder
pratica-la € necessario, aos poucos, tomar consciéncia sobre 0 outros, suas
necessidades e se doar em beneficio de outrem. No entanto, a realidade, muitas
vezes, caminha em outra direcao.

A turma participante do estudo, inicialmente, representava bem essa frase.

Especialmente quando estavam sob a pressao de uma disputa esportiva.

Quase ao final da segunda partida, um aluno (Rodrigo) caiu no chéo e os
colegas ndo ajudaram ele a levantar e nem ao menos pararam a jogada. O
jogo continuou normalmente como se nada tivesse acontecido. (Fragmento
do diario de aula, dia 30 de agosto)

Por meio de dindmicas de sensibilizacdo nesse sentido, os alunos puderem
ter contato com atividades em que o auxilio e a escuta ao préximo eram
fundamentais para que juntos solucionassem o0 que era proposto. As reflexdes
propostas, também levavam em consideracao situacdes habituais do jogo, para que

0s estudantes pudessem associar 0os conhecimentos para o contexto das aulas.

A saida de bola dessa vez foi de comum acordo, duas equipes
generosamente concederam a posse de bola a seus adversarios nas duas
partidas realizadas, trabalhando dessa forma a generosidade perante aos
oponentes (Fragmento do diério de aula, dia 20 de setembro).

Foi notavel o inferior nimero de episédios registrados [situagdes do jogo
anotadas para serem problematizadas posteriormente], acredito que devido
a observacgédo e reflexdo da partida anterior (Fragmento do diario de aula,
dia 01 de novembro).

Em relagdo a cooperagdo entre 0s jogadores e, consequentemente, a
participacdo igualitdria nas partidas, foi possivel notar que houve uma
descentralizacdo do jogo, de modo que os alunos menos requisitados nas jogadas

passaram a ser opgao recorrente nos lances de sua equipe.
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Sobre a participagédo igualitaria no jogo, apesar da posse de bola prevalecer
com alguns membros (Lucas, Adriele, Matheus, Vitérial®) todos tiveram a
oportunidade de envolver-se nas jogadas, trocando passes e livrando-se da
marcagdo. Essas ag¢fes fizeram com que 0 jogo ocupasse 0s espagos da
guadra mais uniformemente, descentralizando os passes da area mais
central (Fragmento do diario de aula, dia 06 de dezembro).

A questdo cinco do roteiro de entrevista evidenciava a mudanca de postura
dos jogadores mediante a selecdo de mecanismos a serem adotados no
planejamento das estratégias. O objetivo pretendido com essa pergunta era
identificar como os estudantes se mobilizavam para eleger recursos para conter a
equipe adversaria e conseguir atingir a meta. As respostas manifestadas pelos

alunos foram descritas no gréfico a seguir:

Gréfico 1- Questdo 5 da entrevista - Como os times planejavam as

estratégias para jogar? Explique!

1900ral
1900ral ODecidindo

coletivamente
1900ral .

B Gestos esinais

1900ral

Estratégias individuai
1900ral OEstrategias i is
1900ral OTreinando jogadas
1900ral J

set. out. dez.

Fonte: Elaboragéo propria.

Analisando o gréfico, foi possivel perceber, ao longo dos meses de
intervencdo nas aulas, a modificacdo de estratégias priorizadas pelos estudantes,
visto que, inicialmente, eram frequentemente empregadas estratégias de cunho mais
individual, nas quais cada jogador definia a tatica que acreditava ser a mais
apropriada. A comunicacdo entre 0s integrantes da mesma equipe era quase

inexistente, dando lugar a tomadas de decisbes individuais em oposicdo a

19 Todos os nomes gue aparecem nos relatos foram modificados por identificagfes ficticias, com
vistas a garantir o anonimato das pessoas citadas.
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coletividade, ocasionando descontentamento para uma drande parcela dos

jogadores.

Alguns alunos que sdo menos habilidosos no esporte, por volta de cinco,
foram pouco requisitados, ficando insatisfeitos e até nervosos em algumas
jogadas, ofendendo seus colegas. (Fragmento do diario de aula, dia 13 de
setembro)

A fala de um representante desta equipe a seguir exprimiu sua indignacao
para com os companheiros:
Vou falar a verdade, ndo tocavam, perdiam a bola e ndo tocavam (Rodrigo).

Quando retomado entdo os entraves postos anteriormente, 0s times se
colocaram a refletir sobre suas condutas no calor do jogo, Ficaram
insatisfeitos com a partida e até em partes desaminados, como relataram,
pois 0 jogo ndo estabeleceu um clima harménico entre os times, ou mesmo
entre a prépria equipe. (Fragmento do diario de aula, dia 04 de outubro)

Posteriormente, houve um significativo aumento por procedimentos coletivos
se comparado com o inicio do trabalho, de forma que a equipe decidia e organizava
conjuntamente as a¢des a serem desempenhadas por todos.

Outro ponto perceptivel foi o entrosamento entre os jogadores da equipe
desafiante, uma vez que foram criadas jogadas mais perigosas
[oportunidades de atingir a meta] contra o grupo adversario, originando
situagdes claras de gols (Fragmento do diario de aula, dia 01 de novembro).

Em vista disso, as tomadas de decisdes no jogo avancaram no sentido de
serem compartilhadas por todo o grupo, ou grande parte dele, melhorando
significativamente o entrosamento das equipes, pois, gradualmente, com as

intervencdes, foi fortalecida também a empatia pelos colegas.

As jogadas criadas durante a partida contaram com a colaboracdo da
maioria dos membros da equipe, aumentando com isso o0 nimero de passes
e a busca por regibes da quadra livre de marcagéo, com intuito de oferecer
aos companheiros mais opgdes de finalizagao (Fragmento do diério de aula,
dia 01 de novembro).

Juntamente com essas conquistas, a participagao da turma como um todo
aumentou, o que refletiu nas condutas adotadas pelos educandos, tornando-se

majoritariamente pacificas e cordiais.

A tentativa naquele momento era relembrar tudo o que aprenderam desde
inicio da tematica, numa forma de retrospectiva, para identificarem tudo que
haviam superado em relacédo a épocas anteriores. E ao final desta dindmica
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uma mensagem de reflexdo e motivacdo para o grupo. Resumidamente
relatei o comportamento do grupo no inicio da pesquisa (preferencias por
aulas separadas, desentendimentos, pouca participacdo, ofensas e
gozacbes) e posteriormente (respeito mutuo, solidariedade, cooperacéo,
aulas mistas). Isso demostrou que apesar de ser trabalhoso o trabalho com
o futebol orientado pela Metodologia Callejera é possivel, e necessario
(Fragmento do diario de aula, dia 06 de dezembro).

Em esportes sociomotrizes de oposicdo-cooperacdo (PARLEBAS, 2008),
como o futebol, a todo momento, os jogadores séo levados a tomar decisées por
meio da interpretacdo das informacdes advindas do meio. Fazer a leitura do jogo e
agir do modo inteligente, portanto, € primordial para que se escolha a melhor opgéo
frente as demandas situacionais, principalmente na relacdo com os membros da
equipe como também do objetivo tracado.

Ao se empenhar em lutar por objetivos comuns, outro fator fora
concomitantemente desenvolvido, ou seja, a comunicacdo entre as equipes. Esta

tornou-se mais facilitada mediante ao exercicio constante do dialogo.

N&o sei se foi o fato de observar a turma anterior jogando, mas os alunos
cumpriram mais eficientemente os pilares. Havia momentos que eles
pensavam bastante antes de agir, para ndo cometer deslizes perante a
metodologia e buscando atender a todos os principios equilibradamente. As
acbes desempenhadas pelos jogadores de ambas as equipes eram mais
coletivas e organizadas, mediadas pela comunicagéo estabelecida entre os
membros dos grupos. (Fragmento do diario de aula, dia 18 de outubro)

Outro elemento significativo foi a constituicdo de um forum para debates, no
qual diferentes pontos de vistas eram expressos e ouvidos com atencdo por todos
os envolvidos, ndo somente durante as partidas (no terceiro tempo), mas também
em outros momentos da aula, como por exemplo, 0 posicionamento perante a
diferenca de salario entre o futebol feminino e masculino ou mesmo a falta de
politicas publicas de lazer no municipio. A relacdo dessas manifestacbes dos
discentes com a intervencdo durante as aulas consistiu na concretizagcdo de
momentos e locais para o dialogo para além do proprio esporte, se estabelecendo
em ferramenta formativa e de transformacdo pessoal. Por meio dessa pratica, eram
colocados em discussdo elementos que interferiam no puablico estudantil e
possibilitavam que os estudantes avaliassem mais criticamente as normas impostas

a eles, atuando de forma mais politica.
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Outro movimento desencadeado pelos alunos diz respeito a contestagcéo da
decisdo dos diretores em proibir a viagem de formatura e abdicar-se na
organizacdo do baile. Segundo eles, esta medida foi tomada a partir de um
acidente envolvendo estudantes de outra escola da regido a cerca de um
ano, no retorno de um passeio cultural da grande S&o Paulo. E sobre a
festa, que a mesma nédo estava prevista na proposta pedagdégica da escola.
Por ndo acharem os motivos plausiveis, tentaram de diferentes maneiras
(reunido, orcamentos, responsaveis) reverter este parecer. (Fragmento do
diario de aula, dia 08 de novembro)

Junto a ampliacdo dessa rede de comunicacdo, houve a valorizacdo e o
compartiihamento dos saberes individuais, por meio dos quais era possivel o

reconhecimento e a apreciacao das qualidades do proximo e seus direitos.

Ana, mesmo sendo mais timida que o restante de seus colegas, ajudou
muito nessa hora. Ela apresentou uma facilidade imensa em customizar os
enfeites para a torcida de sua equipe. Boa parte da turma ficou
impressionada com sua destreza manual, recortando e franzindo os
pompons, a ponto de auxiliar os demais grupos na mesma fungéo
(Fragmento do diario de aula, dia 29 de novembro)

7

Mesmo sabendo que o respeito € um dos valores essenciais as relacdes
humanas e, para uma convivéncia saudavel, a preocupacao da professora estava
mais centrada nas atitudes dos discentes para com os adversarios durante o jogo,
uma vez que em outros ambientes ndo eram frequentes eventos desrespeitosos
como durante as partidas. Foi estabelecido juntamente com a turma que alguns
comportamentos deveriam ser modificados para que se estabelecesse um clima

harménico e agradavel a todos que ali conviviam.

[...] foram identificados pelos estudantes alguns comportamentos que
deveriam mudar, como ofensas, provoca¢Bes e agressividade. Alguns
alunos que sdo menos habilidosos no esporte, por volta de cinco, foram
pouco requisitados, ficando insatisfeitos e até nervosos em algumas
jogadas, ofendendo seus colegas (Fragmento do diario de aula, dia 13 de
setembro)

Ao observar a turma, algumas particularidades puderam ser constadas de
imediato, como a identificacdo de alguns alunos protagonistas e a falta de respeito
para com seus colegas. Apelidar e ofender eram acgdes habituais para esse grupo,

de tal modo que, para os proprios estudantes eram consideradas a¢des naturais.

Houve desentendimentos, conflitos e até zombaria para com os menos
habilidosos, principalmente quando estes perdiam uma clara chance de gol.
(Fragmento do diario de aula, dia 06 de setembro)
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Logo na saida de bola para comegar o jogo, houve um tumulto para decidir
gue equipe teria a posse de bhola, até que acataram a sugestao de um aluno
de tirar par ou impar. Perante a dinamica do jogo e a presenca da
mediadora, os alunos se contiveram mais e ndo proferiram palavrées como
corrigueiramente, porém lances perigosos continuaram a acontecer.
Puxdes, rasteiras, agarramentos e empurrdes em diversos momentos dos
jogos foram percebidos. (Fragmento do diario de aula, dia 20 de setembro)

Com a sucessao da intervencdo e incorporacao gradual dos elementos da
Metodologia Callejera, principalmente em relacdo as adaptacfes nas regras para a
inclusdo de todos nas partidas, ocorreu alteragdo no comportamento dos alunos,

mediante a conscientizacdo do respeito para com oponente.

[...] o respeito melhorou consideravelmente, se comparado as semanas
anteriores. N&o havia mais ofensas e os apelidos quase ndo existiam.
Dessa forma, os dois grupos acabaram por pontuar no mesmo pilar, o do
respeito (Fragmento do diario de aula, dia 18 de outubro).

Ainda que sejam dados animadores, € preciso levar em conta que, para essa
metodologia, ndo s6 a consideracdo com o0s outros € ponderada, a obediéncia as
regras também é, dado que ambos os elementos constituem o pilar do respeito.
Como eram os proprios alunos que elaboravam as regras do jogo, ndo sentiram
dificuldades para cumpri-las, principalmente porque ndo foram sugeridas diversas

especificacoes.

Quanto ao respeito as regras, como ndo foram criadas Vérias
especificacdes [diferentes critérios de regras] foi mais facil cumpri-las. E a
relagdo entre companheiros e adversarios foi pacifica, sem insultos e
provocacdes. (Fragmento do diario de aula, dia 06 de dezembro).

Frente a essas caracteristicas, a intervencdo com a Metodologia Callejera
buscou resgatar ou mesmo incitar valores mais humanitarios e democraticos entre a
turma. Foram quinze encontros, vinte e cinco horas em campo dedicadas a essa
pesquisa que proporcionaram algumas transformacdes interessantes entre o0s
alunos. Para demostrar esse fato apresentaremos registros realizados nos diarios de

aula.

No segundo tempo, diferentemente dos jogos anteriores, este estava mais
calmo, com poucos gols e muita risada. Os estudantes pareceriam se
divertir mais e se importar menos com o confronto. Aquele momento parecia
se tornar uma descontracédo para os envolvidos. Solidariedade, cooperacao
e respeito ndo faltaram e posso dizer que animacdo também n&o. Nunca
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havia presenciado cena desta natureza, apesar de ser uma sala muito bem-
humorada. (Fragmento do diario de aula, dia 06 de dezembro)

Por mais que as evidencias tenham sido favoraveis, é indispensavel informar

que, o fato de visualizar esses comportamentos em um dos jogos finais ndo é

garantia total de incorporacéo por parte dos alunos em todos os demais jogos que

fizerem dos valores, respeito, cooperacao e solidariedade. Para que, de fato, essas

mudancas possam se estabelecer nas partidas e na vida dos estudantes, é

necessario que esse trabalho seja continuado e realizado a longo prazo. E a longo

prazo que essas experiéncias podem ser transferidas dos processos educativos

decorrentes da vivéncia do Futbol Callejero para os demais contextos da vida dos
alunos. Segundo Belmonte (2015):

Refletir acerca do papel da educacao na transformacao social para um outro

mundo possivel, implica compreender que ndo estamos tratando somente

da educacéo escolar, visto que processos educativos decorrem de nossas

relacbes com os/as outros/as, nos diversos espacos-tempos de
convivéncias. (BELMONTE, 2015, p. 461).

5. 2 Estrutura e dindmica da Metodologia Callejera

Esta categoria buscou compreender elementos estruturantes da Metodologia
Callejera, por meio de particularidades que fazem desta dinAmica uma oportunidade
impar de formacao para os individuos. Dessa forma, poderdo ser encontrados aqui
neste topico tematicas relacionadas a questao de género, autonomia, elaboracéo de
regras, informacBes de situacdes ocorridas nos trés tempos da Metodologia
Callejera e sobre a auséncia de arbitragem.

No roteiro de entrevista havia uma pergunta com finalidade explicita de avaliar
como os estudantes acolhiam a construcdo cultural que diferencia socialmente as
pessoas (género) e a relacdo desses com as praticas esportivas. A questdo estava
diretamente relacionada a organizacao das atividades, questionando os estudantes
sobre a preferéncia do desenvolvimento das aulas de forma mista (meninos e
meninas jogando juntamente) ou separados (com atividades exclusivas para cada

grupo). As respostas foram descritas no grafico a seguir.

Gréfico 2 — Questdo 1 da entrevista - Prefere atividades mistas (meninos e
meninas juntos) ou separadas (uma atividade s6 para as meninas e outra soO
para os meninos? Por qué?
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Fonte: Elaboragéo prépria.

Podemos observar, analisando o grafico, que houve um interesse significativo
ao longo das intervencbes por atividades vivenciadas por ambos os géneros
simultaneamente, o que inicialmente ndo era privilegiado pelos discentes. No inicio
da intervencdo, més de setembro, a preferéncia por aulas separadas ganhava
relevo. De acordo com Auad (2006, p. 148), as praticas escolares ainda apresentam
alguns tragos cristalizados e tradicionais, “[...] contudo, muitas situacfes e
comportamentos expressam como as relacdes de género vao se transformando e
sdo mais dindmicas do que as caricatas descricdes comumente apresentadas”.

E curioso, no entanto, ressaltar que mesmo diante desta mudanca na opinio
dos estudantes, dois alunos (uma menina e um menino) mantiveram seus pontos de
vista apés a intervencdo, mantendo o interesse por aulas separadas por género. Se
considerarmos que, ao longo da pesquisa, a tematica género teve um foco
destacado por conta da Metodologia Callejera, podemos depreender que, embora
esses dois estudantes tenham mantido a ideia de separagdo entre os géneros, a
mobilizacdo dos outros 32 estudantes, em prol de aulas conjuntas, se mostrou mais
efetiva. Apesar disso, reconhecemos que a manifestacdo desses 32 discentes nao
significa necessariamente que as aulas conjuntas tenham sido totalmente
interiorizadas pelos discentes. Esse fato, entre outras razdes, pode estar associado
ao contato, em outros ambientes, com representacdes de masculino e feminino,
hierarquizadas e desiguais, impactando na forma como os discentes concedem
essas relacdes (AUAD, 2006).

No roteiro de entrevista realizado com os discentes, também havia trés
perguntas em relacdo aos fatores que interferiram no andamento dos jogos, dentre

as quais os estudantes deveriam opinar sobre o que, de fato, para eles influenciava
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nas disputas. Assim, quando questionados sobre a auséncia de arbitros durantes as

partidas (particularidade da Metodologia Callejera), ndo houve consenso entre 0s

depoimentos dos alunos, uma vez que dois estudantes se mostraram favoraveis a

arbitragem e outros trés se colocaram contrarios.

Ao longo das intervengdes, apenas uma aluna (Vitoria), mudou de opiniéo,

visto que no inicio ela dizia desconhecer o papel de um &rbitro no jogo e ao final

declarou que ja havia se acostumado aos proprios jogadores decidirem as situacoes,

entdo ndo via a necessidade de uma arbitragem externa.

Destacamos algumas falas elucidativas a esse respeito:

Normal, eu ndo entendo muito a funcéo dele, entdo normal (Vitéria) — 12

entrevista.

J& acostumei, porque tipo trocamos ideia e tudo fica bem (Vitéria) — 32

entrevista

Os outros quatro alunos, por sua vez, mantiveram a declaragdo nos trés

momentos entrevistados, como pode ser identificado no quadro abaixo.

Quadro 4 — Questdo 3 da entrevista - O que vocé acha de jogar sem arbitros?

Por qué?

Declaracdes dos discentes

Discentes

12 entrevista

22 entrevista

32 entrevista

(set.) (out.) (dez.)

Emilia Ah... acho que funciona até | Acredito que ndo tenha | Acho bom, porque as regras
bem, porque assim porque | necessidade, porque | sdo decidas por todos dai
guem esta dentro dos jogos | conseguimos jogar normalmente | ndo precisa de alguém que
ja faz as regras entdo n&o | sem ele. fique apitando.
tem tanta necessidade do
arbitro assim.

Lucas Meio ruim, porque dai fica | Meio ruim, quando a gente briga | E meio ruim, porque tem
muita varzea. assim de leve a gente até se | horas que fica meio

entende mas quando € uma | bagunca.
discussdo maior precisa de
alguém para apaziguar
Cicero E melhor né! Porque nds | As vezes é bom porque a gente | E bom, porque todo mundo
decidimos entre n6s mesmos | consegue se resolver entre si | conversa mais e decide.
e chegamos a uma | mesmos, sabe? Nao precisa
concluséo. outra pessoa interferindo com
isso.
Daiane E até que bom, por causa E bom, porque o jogo depende As vezes é bom, porque nos

gue as vezes eles acabam
brigando e dai s6 que nédo
tem arbitro eles se resolvem

de noés.

mesmos resolvemos sem
ajuda de ninguém, entdo ndo
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mesmo ali entdo nédo da tanto precisa de juiz.
problema assim

Vitéria

Normal, eu nado entendo | Ah, ndo sei, ainda ndo tenho | Ja acostumei, porque tipo
muito a funcdo dele, entdo | uma ideia a respeito. trocamos ideia e tudo fica
normal bem

Fonte: Elaboracéo propria.

Como podemos observar, as manifestacbes dos estudantes ndo foram
unanimes, de forma que apresentaram diferentes perspectivas sobre a questdo da
arbitragem. Evidenciamos ainda, por meio das declara¢des, uma dependéncia de
certos alunos da presenca da figura do arbitro. Cabe aqui um paralelo com a prépria
instituicdo escola e a formacdo domesticadora que a mesma costuma estabelecer.
Como propde Roncaglio (2004), a instituicdo escolar, muitas vezes, acaba educando
os alunos para acomodacéao e aceitacdo das ordens vigentes, criando um vinculo de
dependéncia para com o professor por meio de uma relacdo assimétrica e vertical.
Essa relacdo se vincula ao controle e que pode ser ampliada, aqui, também para o
papel da arbitragem.

Nessa perspectiva de educacdo, o professor é considerado autoridade
responsavel por fazer cumprir tudo o que fora previamente estabelecido e ao aluno
cabe apenas absorver os conteudos e obedecer. Esse modo de educar pode ter
deixado rastros, a ponto de fazer com que os educandos busquem uma referéncia
para se amparar, adiando o exercicio de sua autonomia e independéncia. Tal
comportamento justificaria uma possivel dificuldade em praticar o jogo sem uma
cobranca externa (arbitragem).

Outro aspecto que pode estar associado a esta questdo é a forte influéncia
midiatica de um modelo de esporte televisivo (o futebol) que conta com a figura de
um arbitro em todas as partidas. Isso, de algum modo, institui uma forma de se
pensar e se jogar na escola.

A pergunta quatro complementava a anterior, uma vez que buscava
compreender se a auséncia do arbitro interferia ou ndo nas partidas. Houve
discrepancia em relacdo as respostas, pois seis foram negativas e nove foram
positivas, alegando a interferéncia das agfes do arbitro no jogo. Todavia, as
consideracfes se mantiveram as mesmas ao longo de todo o processo de
intervencao desenvolvido. Dessa maneira, optamos por agrupar e destacar aquelas

gue se assemelhavam ou diferiam, ndo evidenciando o momento na qual estas
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foram proferidas. Os alunos que afirmaram que os arbitros interferiam nas partidas,

(trés) manifestaram os seguintes depoimentos:

Interferem bastante, porque ele é a autoridade no jogo (Lucas)
Interfere, pois ele coloca ordem no jogo e marca as faltas (Emilia).

Bastante, porque eles equilibram o jogo, ndo deixa ninguém folgar (Cicero).

Outros estudantes (dois) se posicionaram contrariamente a influéncia do

arbitro no jogo, uma vez que para eles:

N&o interfere na partida (Vitéria)

Somente interfere em momentos de expulséo ou pénalti (Daiane)

Analisando os argumentos, é possivel perceber a associacdo de algumas
respostas com o futebol espetaculo, uma vez que nas falas dos discente ressaltaram
a atuacado do arbitro como um determinante importante da partida. Isso parece
revelar que, apesar de praticar essa manifestacéo esportiva em outro modelo, ainda
continuavam a prevalecer caracteristicas ligadas ao esporte de rendimento.

Acreditamos que a Metodologia Callejera poderia contribuir com novas
possibilidades educativas, na medida em que tem como pressuposto a
conscientizacdo de seus participantes para administrar suas acdes, tornando-os
corresponsaveis pelo jogo e compartilhando, assim, a “fiscalizagao” das jogadas.
Isso pode contribuir com a mobilizacdo de reflexdes sobre as implicacfes de seus
atos, a ponto de repensar suas atitudes em prol de um jogo mais justo. Com a
incorporacdo desses espacos de reflexdo e mudanca, poderd haver a dispensa de
um agente externo que zele pelo cumprimento das regras. JA a adocao de um
mediador, diferentemente de um arbitro, contribuiria para anotar as situacdes do
jogo para, posteriormente, incentivar discussées sobre elas.

A sexta questdo indagou os alunos quanto ao respeito as sugestbes dos
colegas, abordando se todos os participantes eram ouvidos igualmente quando

solicitavam. Como respostas obtivemos as seguintes declaragoes:

Quadro 5 — Questdo 6 da entrevista - Todos sdo ouvidos na hora de decidir as

regras?
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12 entrevista

Declaragbes Porcentagem
Sim, todos séo ouvidos 20%
Geralmente, todos sé@o ouvidos 40%
Apenas alguns sao ouvidos 40%

22 entrevista

Sim, todos s&o ouvidos 20%
Geralmente sédo, mas alguns falam mais 60%
Sim, todos que pedem a palavra 20%

32 entrevista

Todos sao ouvidos 60%
A maioria 20%
Geralmente todos sao ouvidos 20%

Fonte: Elaboragéo propria

Diante do exposto acima, no inicio, uma grande parcela de estudantes tinha
dificuldade em expor suas ideias, uma vez que o0s demais colegas ndo se
mostravam interessados em ouvir. Todavia, ao possibilitar constantemente o dialogo
durante as aulas, houve uma melhora na comunicacdo do grupo analisado. Um
exercicio saudavel, enriqguecedor e solidario, sobretudo em um grupo que néo tinha
o hébito de ouvir. No decorrer da intervencdo, os estudantes passaram a
compreender que aceitar o ponto de vista diferente do seu n&o significava concordar
com ele. Respeitar a opinido dos demais passou a ser valorizado a medida que era
possivel analisar o jogo por meio de uma outra perspectiva, que nao a propria, o que
se concretizou em uma forma de crescimento pessoal a todos 0s envolvidos.

A pergunta nimero sete da entrevista questionava os discentes quanto ao
posicionamento frente a Metodologia Callejera, mais especificamente, o que
achavam de praticar o esporte com a dinamica de trés tempos. Tivemos dificuldade
em agrupar as respostas, uma vez que elas continham diferentes ponderac¢des que
revelavam as particularidades de cada estudante. Entretanto, para fim de analise e
caracterizacdo das respostas, destacamos algumas falas que expressaram essa

situagdo. Em um primeiro momento, os discursos manifestados eram:

Confuso, mais interessante (Vitéria)

E bom, porque resolvemos todos os acontecimentos do jogo (Emilia)
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Jé na segunda entrevista, os depoimentos revelaram:

Legal, porque nés criamos as regras (Cicero)

Legal, porque déa para conversar sobre 0 jogo com outros times (Lucas)

E, por fim, na terceira entrevista, as falas manifestadas foram:

Gostoso, porque prestamos mais atencdo em nossas agdes (Emilia)

Divertido, porque jogamos mais tempo (Daiane)

Dentre as declaracbes manifestadas nessa pergunta, houve somente uma

avalicdo negativa por parte dos estudantes:

Acho meio ruim, porque ndo entendo muito. (Daiane) - 12 entrevista

Analisando essa fala, e o0 momento em que a mesma foi pronunciada, é
possivel se chegar a duas possiveis razfes dessa consideracdo, a primeira esta
relacionada a falta de clareza durante as intervencgdes iniciais quanto a dinamica da
metodologia, e a segunda refere-se ao fato dessa metodologia empregar uma forma
singular de desenvolvimento, podendo dificultar, a principio, a assimilacdo dos
estudantes. Dizemos isso, em virtude da comparacao de respostas expressas pela
mesma entrevistada no decorrer da pesquisa, dado que, inicialmente, seu parecer
fora desfavoravel a vivéncia da Metodologia Callejera e no desfecho da intervencéo
fora positiva.

Em vista dos argumentos apresentados: ser interessante, resolver todos os
acontecimentos do jogo, criar regras, conversar sobre o jogo com o outro time,
prestar mais atencdo nas prOprias acfes, jogar mais tempo, pareceu ter sido
evidenciada uma receptividade dos estudantes para com a Metodologia Callejera,
dado que a maioria das falas apresentou uma avaliagao positiva.

No inicio da intervencdo, como se pode notar na fala de Vitéria, os alunos
tiveram certa dificuldade em compreender algumas caracteristicas da metodologia,
como o sistema de pontuacdo adotado, e seu desenvolvimento em trés periodos.

Essa adversidade apresentada pelo grupo investigado, de certa forma ja era
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esperada, uma vez que a metodologia apresenta uma dindmica singular e a reagao
tipica perante uma mudanca tende inicialmente causar inseguranca daqueles que
sdo confrontados ao novo. De acordo com Ferreira-Santos (2013, p. 1): "Toda
mudanca é uma crise, porque implica sair de uma situacdo da qual temos controle
para nos lancarmos em dire¢cdo ao desconhecido”. Isto €, sair da zona de conforto
na qual estava, para lancar-se a novas situagdes, novas regras, etc. No entanto, no
decorrer do processo de intervencdo, os alunos foram gradualmente assimilando a
dindmica da metodologia e reagindo positivamente as situacoes vivenciadas.

Tomar decisbes coletivamente foi o tema da questéo oito, que teve como
finalidade conhecer a opinido dos alunos quando se tratava de elaborar regras
conjuntamente com parceiros e adversarios. Convém lembrar, neste momento, que
as mesmas (regras) sO seriam validas apos a analise e aceitacdo de todos os
envolvidos, de forma que se houvesse uma objecdo, esta seria imediatamente
anulada. Os alunos entrevistados (cinco) se mostraram entusiasmados com esse
aspecto desde a introducdo da metodologia até sua concluséo, fato observavel no

quadro abaixo:

Quadro 6 - Questdo 8 da entrevista - Como vocé avalia o fato de ter que decidir
as regras do jogo com seus colegas de equipe e com 0s colegas da equipe
adversaria? Por qué?

Declaragdes dos discentes

Discentes 12 entrevista 22 entrevista 32 entrevista
(set.) (out.) (dez.)
Vitéria Diferente, pois sdo criadas | Bom, porque todo mundo | Legal, mas ndo podemos criar
outros tipos de regras chega a conclusdo sem brigas. | tantas regras para ndo esquecer
durante o0 jogo
Emilia Interessante, pois | Legal, pois podemos criar | Interessante, pois  criamos
conhecemos a opinido dos | regras diferentes que agradem | regras diferentes que néao
outros a todos existem e deixam o0 jogo mais
gostoso
Daiane Bom, porque todo mundo | Bom, porque o jogo fica do | Bom, porque jogamos do nosso
tem que concordar jeito que todo mundo quer jeito
Lucas Bom, porque a atividade | Legal, porque todos entram | Divertido, o jogo fica mais
fica mais interativa em acordo com as regras corrido e jogamos mais
Cicero Bom, porque o jogo fica | Melhor, porque colocamos | Melhor, porque o jogo fica
mais do nosso estilo regras novas no jogo desafiador
Fonte: Elaboragéo propria.

A disposicédo dos elementos neste quadro pode nos auxiliar a identificar, ao

longo do percurso investigativo, os discursos dos estudantes, tornando mais

by

evidente suas consideragcdes em relacdo a metodologia. Em face aos dados
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apresentados, acreditamos que um dos fatores aliados para uma boa receptividade
dos discentes a intervencdo tenha relacdo com o aspecto de oportunizar a eles o
direito de participarem ativamente de cada evento, particularidade da Metodologia
Callejera.

Ao possibilitar maior envolvimento dos discentes no processo de ensino, eles
estabelecem relacbes mais significativas com o conhecimento, conquistando
gradualmente autonomia para aprender. Por sua vez, ao assumir a funcdo de
mediador (nome escolhido intencionalmente), o professor estabelece uma
aprendizagem colaborativa para seus alunos. Assim, todos aprendem em conjunto,
desenvolvendo senso de equipe, valorizando e compartilhando saberes individuais e
aprendendo valores como respeito mutuo. Entre outras coisas, a metodologia permite
gue cada participante tenha liberdade de expor suas proprias ideias, se expressar e falar
livremente, pois ndo h& apenas uma alternativa, sempre ha véarios pontos de vista de
uma mesma situagao, desde que o respeito, a solidariedade e a cooperagao estejam
presentes.

Outro fator também responsavel pela aceitacdo dos alunos a metodologia
consistiu na oportunidade deles, enquanto jogadores, elaborarem regras do jogo do qual
participavam. Desse modo, poderiam personalizar as partidas de acordo com suas
preferéncias. A intervencéo da mediadora/professora nessa etapa se configurou apenas
em orientar os estudantes em definir regras mais especificas, de modo que as
determinacdes nao ficassem ambiguas e/ou subjetivas.

Nas primeiras partidas, as proposicdes dos alunos eram reduzidas e de carater
mais técnico, como conceder maior pontuacdo a gols marcados de cabeca ou mesmo
cobrar a lateral com a méo ou pé. ApOs a introducdo de algumas teméaticas que
compunham a pesquisa (como género, inclusdo), as regras se ampliaram e passaram a
incluir questdes democraticas, no entanto, ndo se desvincularam de tudo dos aspectos

técnicos. O quadro abaixo é revelador desse cenério.

Quadro 7 — Regras elaboradas pelos discentes para balizar as partidas

Regras elaboradas pelos discentes
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Inicio da

intervencéo

Gols estilizados? receberiam uma maior pontuacéo

Gols feitos atras da linha central receberiam uma maior pontuacao

A saida de bola ap6s a conversdo da meta poderia ser cobrada

pelo goleiro

As bolas que saissem nas laterais da quadra poderiam ser

cobradas com os pés ou com as maos.

Apoés 7 semanas

de intervencao

Bola em direcdo a meta que acertasse o travessdo receberia uma

maior pontuagao

Assisténcia ao gol realizada pelo sexo oposto receberia uma maior

pontuacao

Para que fosse concedida a falta, o jogador que se sentisse

prejudicado deveria pedir para parar 0 jogo

Revezar o goleiro a cada gol sofrido

A bola ndo era considerada fora de jogo quando cruzava a linha
lateral e a linha de fundo da quadra, de modo que os participantes

poderiam continuar jogando

Fonte: Elaboragéo propria.

No quadro anterior, por meio do comparativo entre o inicio e o decorrer da

intervencao, foi possivel perceber a diferenca entre as proposicdes de regras. O teor mais

técnico, presente nas proposicoes iniciais, aos poucos foi dando lugar também a

regulamentos mais inclusivos.

A chance de sucesso e, portanto, de motivagéo de estudantes menos habilidosos

foi superior apds sete semanas de intervengédo se comparado com 0 seu inicio. Em uma

perspectiva voltada para a formacao dos valores, respeito, solidariedade e cooperacao,

como a adotada aqui neste estudo, o resultado conquistado apds o periodo de sete

semanas vem ao encontro do que buscamos desenvolver.

Agora ficou mais gostoso jogar, porque eles tocam mais para mim (Rodrigo)

Eu até conseguir fazer um gol (Nicole)

2 Gols que fossem feitos a partir de um grau de dificuldade execugédo maior, como gols de bicicleta,
de voleio, de calcanhar, etc.
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A nona pergunta do roteiro de entrevista se referia a definicdo da equipe
vencedora de cada partida junto aos jogadores da disputa, logo, também a avaliacdo
dos pilares fundantes da metodologia e o sistema de pontuacéo adotado. Cabe aqui
uma ressalva, a pontuacao nao se encerra no tempo de disputa fisica, uma vez que
0 escore é composto pela pontuagdo conquistada pelos times no segundo tempo
(placar do jogo) acrescida de valores que sustentam a metodologia. Das questdes
gue compunham o roteiro de entrevista, essa se tornou a mais polémica, pois cada
argumento expressado pelos alunos retratava uma inquietude. Os termos que mais
se repetiram nas respostas dos estudantes foram: justo, confuso, legal, estranho,
diferente e bom; e todos foram associados a uma avaliagdo positiva dessa
construcdo coletiva que resultava na decisdo da equipe vencedora. Contudo, o que
mais despertou nossa atencao/preocupacdo foi o fato de trés depoimentos
apresentarem em seu contetdo um teor de desconfianca diante da avaliacdo dos

pilares. A seguir, reproduziremos os depoimentos ilustrando essa ocorréncia.

Achei legal a proposta, mas nem todos sdo sinceros no terceiro tempo.
(Cicero — 12 entrevista)

Entdo... Eu acho assim meio que estranho, porque nem sempre todo mundo
vai falar a verdade sabe? (Daiane — 22 entrevista)

E bom, mas é dificil saber se é verdade o que todo mundo falou. (Lucas — 3?2
entrevista)

Esses questionamentos parecem evidenciar uma possivel suspeita quanto a
veracidade das informacfes emitidas pelos colegas, posto que a omissao ou simulacao
das opinides manifestadas influenciam diretamente no resultado da disputa. 1Sso nos
mobilizou a pensar que, em certos momentos, 0s jogadores podem se utilizar de
artimanhas em prol de obter uma pontuagéo superior a conquistada pela equipe. Nesse
sentido, nos parece que os alunos, em alguns momentos, ndo se relacionam com o
jogo de maneira genuina e auténtica. Tais manifestacdes, no entanto, se confrontaram
com os principios da metodologia vivenciada, uma vez que ela prima pela assimilacéo
de valores humanitarios, como a cooperacdo, a solidariedade e o respeito
(MOVIMENTO DE FUTBOL CALLEJERO, 2016). Durante as quinze semanas de
intervencao, foi frisada a importancia em ser justo perante o contexto presenciado, ndo
prevalecendo seus interesses e necessidades acima dos demais. A metodologia do

Futebol Callejero propde um novo jeito de jogar futebol, valorizando e dando
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visibilidade para valores humanos e sociais, como 0 respeito a diferenca, a
solidariedade e a cooperagdo (GUTIERREZ; DOTTO; ALLET, 2016, p.25). Entretanto,
também podemos afirmar que o curto tempo do trabalho por nds desenvolvido na
escola pode néo ter sido suficiente para mobilizar efetivas mudancas valorativas por
parte dos estudantes.

Além do roteiro de entrevista realizado com os discentes que participaram
ativamente das partidas, outro fora empregado, como ja dito anteriormente, com
estudantes selecionados previamente para desempenhar a funcdo de mediador
durante algumas partidas.

No que diz respeito as facilidades encontradas em desempenhar a fungcédo de
mediador dos jogos, tema da segunda pergunta, foi destacado: o preenchimento da
ficha, anotar o placar do jogo e identificar alunos menos solicitados durante a partida.

Exemplificado a seguir pela fala dos alunos:

Acho que a tabela para preencher. (Daiane)
Marcar os gols do jogo. (Sthefani)

Marcar as pessoas que nao participaram tanto como o resto. (Rian)

Como fragilidades enfrentadas nessa atribuicéo, referente a terceira questao,
0s estudantes pontuaram: anotar as situacdes que seriam discutidas, relatar os

comentarios feitos pelos jogadores e em relacdo ao sistema de pontuacao.

Achei dificil anotar tudo que acontecia, ndo dava tempo de observar e
escrever, entdo fiquei perdida. (Daiane)

Escrever os comentarios ditos, pois as vezes eram muito baixos, dificeis de
ouvir. (Sthefani)

Lembrar-se da pontuagdo dos gols. (Rian)

A sétima pergunta tinha relacdo com as argumentacfes manifestadas pelas
equipes no terceiro periodo (mediagéo), nela o aluno entrevistado deveria avaliar se as
mesmas (argumentacdes dos alunos) foram suficientes para validar as consideragdes
do grupo. Nesse item foi possivel notar que cada aluno-mediador interpretou as
justificativas das equipes de um modo particular, como podemos verificar nos

fragmentos abaixo:
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Mais ou menos, teve uma equipe que falava mais que a outra, defendia seu
time. (Daiane)

Sim, mas teve pessoas que sempre acabavam falando mais, tem gente que
fica quieto e concorda com seu time. (Sthefani)

Sim, os times argumentaram bastante sobre as jogadas do jogo. (Rian)

Em seguida, apresentamos a ficha que foi utilizada pelos estudantes que

assumiram o papel de mediadores.

Quadro 8- Ficha de observacao dos alunos mediadores

Data:

Nome do mediador(a):

Jogo - Futbdl Callejero

1° tempo: regras acordadas

2° tempo: jogo corrido (fazer anotacdes pertinentes) | Placar: [ | X [ |

3° tempo: mediacao

Equipe A

Solidariedade Respeito Cooperacédo
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Equipe B

Solidariedade Respeito Cooperacéo

Resultado Final:

X

Fonte: Elaboracéo propria

Além de organizar as informagBes a serem observadas e preenchidas pelos
discentes-mediadores, este modelo possibilitava que outros dados relevantes
fossem registrados. Auxiliando na reflexdo e conducéo do terceiro periodo.

Essa experiéncia proporcionada aos estudantes buscou oportunizar que outros
fatores da metodologia fossem interiorizados por eles, tornando-0s corresponsaveis
pelo jogo e por sua problematizagdo rumo a um esporte mais inclusivo e

democratico.

5.3 Desafios e possibilidades da Metodologia Callejera na escola

A categoria 3 buscou abranger aspectos relacionados a introducdo da
Metodologia Callejera na unidade escolar, levando em consideragéo as facilidades e
dificuldades encontradas em seu processo de insercdo. E evidente que alguns
elementos aqui apresentados podem se alterar de uma realidade para outra, porém,
seu conhecimento é oportuno como meio de conscientizacdo e planejamento.
Através da compreensdo de possiveis implicacdes, fica mais facil encontrar
respostas as situacdes que surgirem no contexto presenciado.

Iniciaremos este topico com a apresentacdo de resultados positivos de nossa
pesquisa, aqueles que, de certa forma, contribuiram para a melhoria dos aspectos
vivenciados (preferéncia por aulas separadas, desentendimentos, pouca
participacéo, ofensas e gozacoes).

Nossa expectativa com o desenvolvimento da Metodologia Callejera na
unidade escolar, era possibilitar aos alunos uma formacdo mais humanitéria,
pautada em valores indispensaveis a vida em sociedade. Mesmo sendo um projeto
pontual, pois ocorria durante as aulas de Educacao Fisica regulares, nos foi possivel
identificar dados significativos que nos mobilizam a continuar defendendo a

utilizacado dessa metodologia na escola. Acreditamos que a¢gbes como estas devam
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ser valorizadas, uma vez que fornecem ferramentas fundamentais a transformacgéo
da atual situacdo em que nos encontramos: uma sociedade individualista e

egocéntrica. De acordo com Gutierrez, Dotto e Allet (2016):

Em um mundo de normas prontas e condutas normalizadas, onde a
necessidade de reflexdo, de argumentagédo e de assumir responsabilidades
esta perdendo espaco, percebe-se que essa metodologia institui um espaco
construtivo de dialogo que desenvolve a capacidade critica, a reflexdo, a
confianca e a construcao coletiva. (GUTIERREZ; DOTTO; ALLET, 2016, p.
19).

A pesquisa como um todo, despertou, desde o inicio, a curiosidade e a
motivacdo nos estudantes, fato esse que colaborou para que durante quinze

semanas de intervencao fosse possivel mobilizar indmeras acées.

Ao abordar brevemente a ideia central da metodologia durante a aula, os
alunos motivados pela “nova” dindmica se mostraram bastante receptivos e
logo aceitaram participar da atividade proposta (Fragmento do diario de
aula, dia 13 de setembro).

Mobilizar os estudantes a participar das aulas de Educacéo Fisica Escolar é
algo imprescindivel, uma vez que esse componente curricular tem revelado um
cenario preocupante ao registrar uma acentuada ndo participacdo dos alunos nas
atividades propostas, evidenciando falta de interesse e desmotivagdo para com as
praticas ofertadas (FAVIN; PEDROSO, 2013). Nesse sentido, a Metodologia
Callejera parece ter conseguido contribuir com uma participacdo mais efetiva dos
alunos nas aulas, a medida que compartilhou com os discentes todo o processo de
ensino e os estimulou a participar ativamente das dinadmicas desenvolvidas nas
aulas.

Outro fator que igualmente favoreceu o desenvolvimento e a receptividade
dos discentes foi o fato da turma, como um todo, gostar das aulas de Educacao
Fisica e ter uma relacéo positiva com o futebol.

O fato da grande maioria dos alunos gostarem da modalidade foi essencial
para o a vivéncia, uma vez que a motivacdo por eles apresentada favorecia
as dinamicas propostas (Fragmento do diario de aula, dia 13 de setembro).

Neste dia, como habitualmente, o nUmero de presentes aproximava-se a
100%, com a auséncia de apenas um aluno. A frequéncia dos estudantes
nas aulas é muito regular, permitindo que o trabalho seja otimizado
(Fragmento do diario de aula, dia 18 de outubro).
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O interesse propiciado pelo Futbdl Callejero foi fundamental para elevacéo da
participacdo nas aulas, uma vez que, nesse periodo escolar, os discentes passam a
ter uma visdo mais critica da realidade, ndo atribuindo a Educacdo Fisica tanta
importancia (BETTI; ZULIANI, 2002). Essa desmotivacdo dos alunos tem inicio no
final do Ensino Fundamental e se agrava ano ap0s ano, tornando-se ainda mais
preocupante no Ensino Médio (BRACHT et al, 2002; DARIDO, 2004
GUEDES,1999).

Compatrtilhar previamente o que seria investigado e de que maneira,
aumentou a confianca dos alunos com o estudo, conferindo-lhes seguranca nas
diferentes etapas desenvolvidas. Com isso, 0s lagos entre os alunos e a professora
foram estreitados, construindo uma relacdo de proximidade com a turma. Isso
permitiu que fossem construidos sentimentos de empatia em relacdo ao que

passaria a ocorrer nas aulas por conta da pesquisa.

Foi concedido aos discentes a oportunidade de esclarecer dividas sobre o
estudo ou seu desenvolvimento. As filmagens ndo vao ser passadas para
outras salas? (Vitoria). Respondi negativamente, ressaltando que a
reproducéo ocorreria apenas para classe deles, com o objetivo de analisar e
refletir suas posturas. E que ninguém seria exposto a situacfes
constrangedoras. ApOs esta resposta percebi melhor aceitacdo dos alunos
(Fragmento do diario de aula, dia 30 de agosto).

Durante a entrevista, uma frase me despertou atencéo:
Nossa dona, estou nervosa, nunca ninguém quis nos escutar! (Emilia)-
(Fragmento do diario de aula, dia 13 de setembro).

Ao se manter um bom relacionamento com os alunos em sala de aula, o
ambiente torna-se saudavel, muito mais propicio ao aprendizado e passa a existir
maior engajamento de ambas as partes. Com isso, 0s estudantes se sentem mais
confortaveis em exteriorizar suas consideracfes e emocdes livremente. Segundo
Freire (2005, p.68): “O educador ja ndo € mais o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos”. Tal perspectiva, contribui para a construcdo de uma relacdo de
companheirismo e amizade pautada no respeito matuo.

Frente & confianca estabelecia e o espaco propiciado para o dialogo por meio
da Metodologia Callejera, os estudantes demonstraram agir de forma mais

questionadora e abertos as experiéncias desafiadoras. Esse engajamento em
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argumentar e buscar explicacdes, talvez adormecido nos discentes, ao se

depararem com situacdes em que era necessario se posicionar, foi despertado.

Mas fazer com que esses tipos de gol recebam maior pontuagéo, também é
exclusdo? (Rian)

Respondi negativamente, pois nao limita as possibilidades de gols a apenas
alguns jogadores, mas faz com que estes recebam um escore maior
(Fragmento do diario de aula, dia 08 de outubro).

Enquanto relatava estes pontos, lembrei que a pouco tempo tinhamos
passado por eleicdo do grémio e que a chapa vencedora continha muitos
integrantes da sala. Aproveitei a ocasido para demostrar que o exercicio
prestado por este 6rgao colegiado é politico, por meio do empenho de seus
representantes em conseguir melhorias para seus colegas e amigos
(Fragmento do diario de aula, dia 08 de novembro).

Outro movimento desencadeado pelos alunos diz respeito a contesta¢céo da
decisdo dos diretores em proibir a viagem de formatura e abdicar-se na
organizacao do baile (Fragmento do diario de aula, dia 08 de novembro).

Propiciar ferramentas que instrumentalizem os alunos a se inteirar sobre os
assuntos que os envolvem e se manifestar diante de determinagcbes impostas,

precisariam ser continuadamente desenvolvidas no ambiente escolar, dado que:

[...] a educagdo tem que ser, acima de tudo, uma tentativa constante de
mudanca de atitude. De criagdo de disposicbes mentais democraticas,
através de que se substituam no brasileiro antigos e culturolégicos habitos
de passividade, por novos habitos, de participacao e ingeréncia. (FREIRE,
2003, p. 86).

Com o desenvolvimento da tematica, assuntos que eram censurados e
reprimidos no ambiente escolar passaram a ser colocados em pauta, como a
questdo do género. Muitas davidas surgiram sobre esse assunto e até certos
preconceitos por parte dos meninos (como por exemplo, o discurso machista em que

se apoiavam).

Mas menina tem que fazer coisas mais calmas dona! (Patrick)

As meninas tem que jogar volei ou queimada (Richard)

Com o tempo, as falas e acbes preconceituosas foram se desconstruindo em

face aos debates que ocorriam nas aulas.
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Eu ndo tinha parado para pensar nestas formas de preconceito [com

relacdo a restricdo de atividade esportivas para o género feminino] (Caio)

Algo que ajudou muito nesse sentido de sensibilizacdo de alguns meninos a
igualdade do género, foi o fato de um grupo de meninas (quatro) contestar certas
concepcOes estereotipadas que certos colegas possuiam, como a preferéncia das
meninas por atividades consideradas menos brutas como dancas, por exemplo.
Elas, em todos os momentos em que surgiam assuntos dessa hatureza, faziam
questdao de opinar e reivindicar seus direitos, liderando manifestacbes que
retratavam injusticas para com elas. A maioria dessas acdes se concentravam em
forma de debate, por meio do posicionamento explicitamente assumido. O fato da
metodologia prever times mistos para 0 ensino do esporte, fazendo daqueles
momentos de vivéncia uma educacdo consciente e inclusiva, pode ter contribuido
com tais mobilizaces. Para além disso, ndo podemos deixar de dar destaque aos
movimentos de valorizacdo da diversidade de género que vem ganhando

visibilidade. Somado a isso, também tinha

Com relagcdo ao envolvimento das meninas com o esporte, essa sala me
surpreendeu positivamente, pois algumas alunas (4) eram integrantes do
time que representavam a escola em torneios e lutavam contra preconceitos
associados a modalidade, como ser considerada masculinizada apenas por
se identificar com a pratica ou mesmo com relagdo a sua orientagdo sexual
(Fragmento do diario de aula, dia 06 de setembro).

Essa sociedade € muito sem nocdo, ndo d& oportunidade de as pessoas
fazerem o que gostam (Daiane)

Se pretendermos formar uma sociedade mais justa e solidaria, “[...] € preciso
combater signos sociais que expressam preconceito racial e/ ou étnico,
discriminacdo entre géneros, violéncia moral decorrente de singularidades entre o
grupo” (DIRETRIZ CURRICULAR, 2006, p. 23). Todavia, ainda existe resisténcia de
algumas esferas com relacédo a determinados temas, como € o caso da “ideologia de
género”!, Essa relutancia, em grande parte, é fruto da confusdo ou mesmo ma
interpretacéo por parte dos individuos, que buscar “apagar a multiplicidade e a
diversidade das manifestagbes sexuais humanas, homogeneizando os conflitos e

contradigbes inerentes a essas diferengas” (VENTURI, 2017, p.1).

21 Expressao utilizada pelos conservadores criticos para desqualificar movimentos de lésbicas, gays,
travestis, transexuais e transgéneros (LGBT) e discusséo sobre igualdade de género.
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Priorizar o desenvolvimento de valores também permitiu que fosse promovida
uma reflexdo sobre a forma com que os alunos se tratavam, pois, a aparente
brincadeira em apelidar os colegas ou mesmo seus familiares por nomes grosseiros
aos poucos foi minguando, suavizando o clima durante as aulas e tornando o

ambiente mais agradavel.

Acho que deviamos receber o ponto de respeito, porque eu ndo xinguei
ninguém hoje! (Caio)

Da mesma forma, no jogo foi possivel identificar melhoras significativas. Uma
delas se deu em relacdo ao entrosamento das equipes, dado que a busca por
procedimentos coletivos foi superior que a individual em 40%. Outro fator perceptivel
foram os episédios de generosidade que aconteceram ao longo das semanas de
intervencao que foram, desde ajudar o oponente a levantar, como emprestar a blusa

para que o colega ndo sujasse a que ele iria trabalhar.

[...] era perceptivel o esforco dos discentes em atender os principios da
metodologia, se policiando quanto suas ac¢fes. O respeito e cooperagao
foram mais nitidamente observados, uma vez que todos eram solicitados
nas jogadas e ndo foram notadas situacBes desrespeitosas. Atitude
generosas ocorriam em menor frequéncia, devida a demanda do jogo
(Fragmento do diario de aula, dia 06 de dezembro).

Apesar das fragilidades temporais deste estudo, particularmente no tempo de
intervencdo com a Metodologia Callejera, identificamos relevantes dados, o que nos
impulsiona ainda mais em apoiar e defender tal metodologia. Ainda que, em nosso
entendimento, esta pesquisa possa contribuir com 0s aspectos positivos acima
destacados ou mesmo outros que talvez ndo tenham recebido igual atencdo, nao
podemos deixar de destacar também os limites por ela apresentados. Dizer que, ao
longo dessa trajetéria de investigacdo somente foram vivenciadas melhorias, é
ilusorio. Conhecer os limites de pesquisa € tdo importante ou mais que identificar
seus progressos. Logo, seremos sinceros com os leitores nesse ponto. Ao inteirar-se
sobre as fragilidades e vantagens desse tipo de estudo, o pesquisador tem a
possibilidade de tentar harmonizar essas variantes, bem como encontrar novas
possibilidades para uma futura investigagao.

Especificamente no caso desta pesquisa, as fragilidades se concentraram em

diferentes esferas, como: tempo de desenvolvimento e intervencao, interiorizacao
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dos principios que sustentam a metodologia, estabelecimento de acordos externos
ao estudo e a dificuldade de conciliar duas fun¢des ao longo do estudo (professora e
pesquisadora).

Primeiramente, em relacéo ao periodo disponivel para a execucao das etapas
que evolvem a pesquisa, €é importante relatar que por mais planejado e
sistematizado que um trabalho esteja, imprevistos sempre acontecem,
principalmente quando estamos submetidos a entidades ligadas ao poder publico.
Mesmo informados previamente de todo o calendario escolar, por hora, surgiam
deliberagbes que alteravam o cronograma, impactando, muitas vezes, nas
atividades propostas a priori. E mesmo submetidos regularmente a inconstancia do
governo estadual, adequamos, na medida do possivel, as intervencdes que
julgamos essenciais ao estudo. E evidente, que um tempo mais prolongado nos
traria maior tranquilidade a respeito do que planejamos, permitindo reflexdes mais
aprofundadas dos acontecimentos e menos afobacdo em funcdo dos prazos
estabelecidos.

Outro ponto relevante e fundamental a ser abordado neste trabalho refere-se
a interiorizacdo dos principios que sustentam a Metodologia Callejera. Nessa altura
do estudo, acreditamos j& ser possivel identificar mais facilmente os fundamentos
que compdem esse método de ensino dos esportes e, que por se tratarem de
aspectos ligados também a outras esferas da formacdo humana, carecem, muitas
vezes, de um tempo maior de dedicacdo e desenvolvimento dos profissionais
simpatizantes da temética. Uma vez que alunos ou mesmo o publico alvo escolhido
nao estejam habituados a essa amostra de educacao popular. Em outras palavras, é
necessario ter paciéncia e persisténcia para que aos poucos o0s individuos assimilem
e incorporem elementos dessa natureza, o que pode nao ser tdo tranquilo e rapido.
As caracteristicas iniciais da turma também podem influenciar positivamente ou
negativamente nesse fator, dado que uma turma incentivada desde cedo ao
protagonismo e resolucdes de problemas possa apresentar maior receptividade e
preparo a metodologia, ao passo que outra que nao tenha esse mesmo apoio
manifeste uma maior dificuldade.

Aléem dos itens acima revelados, outros acompanharam o estudo em
praticamente todo o tempo de intervencdo. Apesar da receptividade da sala para
com a pesquisa e a Metodologia Callejera, tiveram de ser estabelecidos alguns

combinados com os alunos para que fosse possivel desenvolver a pesquisa com o
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minimo de impasses. Esses acordos foram necesséarios na medida em que surgiam
algumas necessidades, tanto da turma investigada como da pesquisadora.
Inicialmente esses tratados se concretizaram na intencdo de preparar os discentes
para a intervencdo, suavizando as mudancas que passariam a ocorrer nas aulas.
Posteriormente concentraram-se mais na divisdo de responsabilidades para que
fosse possivel realizar as demandas que a propria pesquisa impunha, como a
realizacdo das entrevistas e registros das aulas. E foi assim, entre combinados e
parcerias, que a pesquisa pode ser realizada.

Por fim, a complexidade em assumir a fungdo ambivalente, de professora
concomitantemente com a de pesquisadora. Foram momentos atribulados,
exaustivos e de muito empenho para que ndo fosse negligenciado nenhum desses
dois oficios. Contudo, em algumas ocasifes, mesmo tomando a maior precaucao
possivel, isso ocorreu. Assumir essas duas funcdes tem seus riscos e beneficios,
por conhecer melhor os individuos a serem pesquisados e desfrutar de uma maior
liberdade em adaptar os processos que envolvem a pesquisa e, riscos por tentar
harmonizar ao longo de todo estudo as duas funcdes (de professora e
pesquisadora), sem que uma se sobressaia a outra. Agora, nas etapas finais do
presente estudo, é possivel perceber que, talvez no impeto de realizar os
procedimentos necessarios, algumas questdes ndo foram tdo bem assistidas.
Relendo e refletindo os dados obtidos, eventualmente outros caminhos poderiam ser
percorridos.

Ap0s reconhecer os limites e as possibilidades desse estudo, bem como as
categorias elaboradas a partir da andlise dos instrumentos utilizados,
prosseguiremos, a seguir, com algumas consideracdes acerca da pesquisa

realizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou reconstituir a realidade vivenciada pela pesquisadora
durante seu oficio e as razbes que levaram a optar por essa tematica de estudo. O
objetivo que moveu este trabalho se encontra atrelado a formacdo humanitaria,
cidadd e democratica dos alunos pensada para além do componente curricular de
Educacédo Fisica, mas que teve como meio de desenvolvimento essa area de
conhecimento.

Diante a diversidade de metodologias de ensino de esportes existentes, este
estudo procurou eleger aquela que atendesse, primeiramente, as exigéncias do
meio e que estivesse igualmente em conformidade com os propésitos almejados
pelas pesquisadoras. Em vista disso, que se adotou a Metodologia Callejera.

Uma das preocupacfes centrais da pesquisa foi apresentar cuidadosamente
a todos, as caracteristicas, particularidades e dinamica dessa metodologia, pois,
acredita-se que essa tematica ainda nao conquistou relevo necessario, razao pela
gual muitos estudiosos a desconhecem, o que motivou ainda mais a desenvolvé-la.
Isso posto, a intencdo com esta escolha pautou-se em divulgar tal metodologia e
encorajar outros profissionais a utiliza-la em seus contextos. Para isso, este trabalho
trouxe, além da fundamentacao tedrica, a experiéncia desenvolvida em uma escola
publica estadual paulista, a fim de inspirar e aproximar a abordagem ao cenario que
se encontram muitos docentes.

Antes de trazer os fechamentos a respeito da investigacdo realizada,
acreditamos ser importante ressaltar que, em nenhum momento, a finalidade desta
pesquisa foi convencer o leitor de que a Metodologia Callejera é superior as demais
existentes no campo esportivo, mas, sim, revelar seu potencial educativo e
formativo, possivel de ser desenvolvido em diferentes realidades.

Em meio aos resultados obtidos pelo desenvolvimento deste estudo, as
categorias de analise conquistaram relevancia significativa, uma vez que em cada
classe agrupou diferentes instrumentos de coleta, que juntos traduziram o0s
elementos que constituiram para a realidade investigada, contribuindo para que

fosse possivel estruturar esta pesquisa.
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Na categoria de andlise 5.1 A construcdo de valores mediada pela
Metodologia Callejera, € evidenciada como se deram as interiorizacdes dos valores,
solidariedade, respeito e cooperacéo pelos estudantes. Ao longo da intervencéo, o
objetivo principal era oportunizar atividades e dindmicas que promovessem esses
principios morais visando uma educagdo mais democratica, inclusiva e consciente.
Tornando o ambiente escolar propicio para o exercicio e compartiihamento dessa
perspectiva de saber.

A aparente dificuldade apresentada pelos alunos no inicio da intervencdo em
entender a metodologia, em virtude de suas caracteristicas peculiares, foi
gradualmente sanada ao longo das aulas, promovendo conjuntamente a essa
compreensao a abertura ao didlogo e respeito as opinides dos alunos. Em
contrapartida, segundo os alunos-mediadores, ao se inteirar mais sobre as
particularidades desta dindmica e, consequentemente, dos mecanismos que elegem
uma equipe vencedora, uma parcela de alunos ndo se mostrou verdadeiramente
auténtica na partida, forjando argumentacdes e visando alcancar a pontuacao
maxima nos pilares. Esse dado reforca a necessidade de manter um trabalho
continuo a fim de romper com aspectos que supervalorizam satisfac6es particulares
em detrimento da veracidade dos acontecimentos.

Dentre os fatores constituintes de uma partida, a figura do arbitro e suas
acOes foram colocadas em pauta, de modo que os alunos refletissem implicacdes da
presenca desse supervisor no jogo, bem como suas decisdes frente as partidas e
jogadas.

Ainda com relagdo a esta categoria, outro aspecto investigado foi o
planejamento de estratégias. Mais especificamente, foi analisado o modo como os
estudantes decidem seus planos de acdo. As informacdes coletadas indicaram para
uma organizagdo coletiva, de modo que as decisbes fossem compartilhadas entre
todos os membros do grupo. Esta perspectiva ganha visibilidade a medida que os
alunos deixaram de optar por estratégias individuais em funcdo de uma demanda
grupal. Outro ponto que também foi constatavel nesta categoria, refere-se a
conducdo das atividades pelo professor responsavel pelas aulas, pois, se em um
breve periodo de desenvolvimento da Metodologia Callejera ja fora possivel
identificar uma preferéncia por aulas mistas (meninos e meninas jogando juntos),

que dird um tempo maior de execugao?
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A Ultima categoria, por sua vez, traz importantes contribuicdes conquistadas
com o desenvolvimento da Metodologia Callejera no ambito escolar, apesar deste
método ndo ser elaborado especificamente para essa finalidade. O tépico também
revela implicacdes enfrentadas pela pesquisa ao longo das intervencdes realizadas
na escola que, de certa forma, limitaram o estudo.

Trabalhar com essa metodologia foi enriquecedor, uma vez que me senti
desafiada em diferentes momentos ao longo do processo. A experiéncia em
trabalhar com essa concepcdo esportiva diferenciada despertou sentimentos
profissionais que pareciam estar adormecidos em mim em funcdo da demanda
burocratica imposta pelos 6rgdos governamentais, me permitindo experimentar
novas provocacdes vinculadas ao ato de aprender e ensinar. Sair da zona de
conforto ao qual me encontrava, estimulou o anseio por novos saberes e formas
mais democraticas e inclusivas de se ensinar. A parceria constante com os alunos
revelou, dentre tantas coisas, a importancia de se reconhecer o aluno como um
agente transformador e da importancia de se promover atividades que favorecam o
desenvolvimento dessas competéncias, incentivando a autonomia dos estudantes e
seu potencial critico.

Outro movimento desencadeado ao longo das fases que constituiram esta
pesquisa, foi o amadurecimento pessoal e profissional pelos quais passei,
permitindo aprimorar e refletir falhas, elencar avancos e aprender ainda mais com a
experiéncia vivenciada. Esse exercicio de olhar da elaboracdo e do planejamento da
pesquisa e sua redacédo final, me possibilitou recuperar o processo vivenciado e
evidenciar as contribuicdes promovidas pelo estudo e também as dificuldades que o
limitaram.

Hoje, explorando todo esse percurso, talvez mudaria algumas estratégias
utiizadas com a intengdo de tentar reunir mais elementos do contexto e
caracteristica dos individuos investigados. Acredito que rever e refletir todo esse
processo seja uma das agdes que mais contribui para a minha formagéo enquanto
pesquisadora.

Encerro este estudo, satisfeita com as conquistas alcancadas, porém,
ansiosa para outras pesquisas desse cunho.

Apesar do breve periodo de desenvolvimento deste estudo, obtive relevantes
dados, o que me impulsiona mais ainda em divulgar estes resultados. Acredito que,

ao dispor de um tempo maior para a execuc¢ao, os dados tendem a progredir. Deixo
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minha contribuicdo para outras pesquisas e espero que alguém possa fazé-la. Sei

que ndo é uma tarefa facil e nem tampouco simples, porém muito recompensadora.
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N&o precisa participar do trabalho se nao quiser, é um direito seu. Também nao
terd nenhum problema se quiser desistir depois de ter iniciado sua participagao.

As aulas de Educacdo Fisica ocorrerdo normalmente, porém a professora, e
também pesquisadora deste estudo, realizara inimeras atividades nas aulas.

Caso venha a sentir qualquer desconforto ou tenha alguma duvida sobre a
pesquisa, vocé pode procurar a professora/pesquisadora Ligia Estronioli de Castro sob
a orientacdo da Profa. Dra. Lilian Aparecida Ferreira pessoalmente ou pelo telefone (16)
99719-2761

Sua identificacdo ndo sera divulgada e nem repassaremos suas informacdes a
qualquer outra pessoa. Os dados coletados pela pesquisa ficardo guardados em local
seguro e arquivados por pelo menos 5 anos.

Os riscos da pesquisa estdo vinculados a pratica de atividades esportivas,
dindmicas comumente desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica, podendo,
eventualmente, ocorrer quedas, trombadas, arranhdes, boladas. Em caso destas
ocorréncias a pesquisa ira oferecer todo o suporte necessario.

Eu aceito
participar do trabalho.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora



130

ANEXO 1
ACEITE DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU W

- JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
CADCE D PROJETS DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: & COMSTRUGAD DE VALORES MO DESENVOLYIMENTO DO CONTEUDD

FUTEEDOL MAE ALILAE DE EDUCAGAD FESICA ESCOLAR ORENTADS PELA
PROPOSTA DO FUTEOL CALLEIERD

Pubgubador: Lillan Aganeoida Femera

Asas Tematica:

Versdo: 1

CAAE: SOBIET16 0/0000 5303

I S0 P ponan e URNNERSIDADE ESTADUAL PALLESTA JULID DE MESCILITA FILHC
Pairoinader Principgal Finanoamesin Prégns

DAD0SE D FARECER

Fimwro do Parscar 1.765.4856

Aprasanitac o do Projte:

Trala-se & 6m projeio o pesguisa die mesinado profissional com jeado oarn & Moenis, 08 COMponnie
principais s3o SUToenies para 8 Compreeniad o5 oby e, meeikbyg s o saliacis da prophils realizad.
o e e o

Objethes da Pesguisa:
O objetivo G analksar oo SeSOokramemios O UM Prooesen o inensengao com o comleddo futebol nas ol
e Bduicacdo Fisica esoolar junta 8 uma fuma 9o 9% ano do ensin o endamental insprada peko porspectiva
calljera, especilicamente no mbito 0o desenvolimenio & valones oomo solidaredads, nespeio @

COOQEragEn entre o6 distenies.”

Avaliagio dis Risood o Banafciog:

COuanio aos pEsleds reoos as pesousadoras apresenis-os, esplcka o enumera as possbilidaces,
ressaliando gue s30 COMGUerDs nas advilades oo aulas de BEdutacsn Fisica Escolar,
Cooapdiibdi s & Cofsedesr efdas Sobia & Pasguisa:

& pesguista & necessdria, o projeto explitita seus objelivos, apbes @ serem realizadas & Seus
BN a0,

Enderecoc M. Luir Ecmuncn Tamijo Couca, 1* 1419

Daira: CERTRO DEF: 4705380
ur: 5P Menicipicc  DALFL
Tobubana: 445 $13-508T Fac |4/ OG-B0BT Coralk  sriTois@ urse: br

g I s EX



131

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU W

- JULIO DE MESQUITA FILHO

L i 5 e 1 ik

oo S rde] s Sobre oo Tamedd do d@resantagis obngaldria:
0 T S Coraaniimanto Livwe o Esclaneciis - TCLE 5ia &M Conioniid s Coim & kyslagin iy snns.

R b e O
ke ik,

Conaiy clisd s i Pl B ias o LIBtE 0 Ined b bas:
Hao hd pendencias ou possias inadequapies.
Coefi Bt e} B [Finaais & critdvio & CEP:

Esin pareiar 1ol elaborads baseads mod d ocuimen os abalas meleionados

Tipo DOCUTED Frer FosmgEm Butor Siuagho
e T T L T e S e T e g =
Dt el m LiRam Spearerita ACEHID

Progia Frojobesracdn_11_08_2006 pdl

Bochwra Ak550F || Feimeina

(o R 1 T T R ) PO e
AXGoEEE | Feireia

TCLE f Tormas de | Term_Consamimenin g OIS | LI Sonerhi ACEHID

BESaTlimen ¢ i e [

Jusihcatsa o

o8 (T R T S B 2 1] YT

AESETImED ArSicig  |Feimea

Justihcaiya S

7 Y T e T I ] T
24715 |Femeina

EMuiaL 0 o0 Parsce:

ACTos/ailn

I 2

Enderegre Ao, Luir Ecrundo Terio Cousa, 7 1431
Oabra: CERTRO [EP: 7Or-3en

ur: = Menicipicc QAR
Telwlona: {4440 5235067 Fax  [HEOO-EDET Corait  wimoisdiuses.br

g 0 s EXi



132

UMESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU W

- JULIO DE MESQUITA FILHD

[ SRR T S R T ]

BALIRL, 05 die Oanaln g 206

Assinade por:
Al Fosrma ndis Mas
| C v il i |

Endgrecoc  #v. Luir Edmundo Cemio Cossa, o™ 1431

Oaira: CERTRED EF: 7380
ur: 5= Menicipice  DLALFL
Telwlona: 443503507 Fac |4 B OHEDET Cirait  wimmisd uneesbr

Mg X i EX:



133

iy
unesp ™

N

PROGRAMA DE POS-GRADUAQ/:\O EM DOCENCIA PARA A EDUCAQ/:\O BASICA a -
Faculdade de Ciéncias

Informacdes sobre o produto vinculado a esta Dissertacao:

Titulo: “Guia de orientacdo para desenvolvimento da Metodologia Callejera”

Link para visualizacao: www.fc.unesp.br/posdocencia

COLE NESSE ESPACO O ENVELOPE
CONTENDO O CD/DVD COM O
PRODUTO



http://www.fc.unesp.br/posdocencia

