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RESUMO

Esta pesquisa investigou as potencialidades que a producdo e o uso de videos
matematicos propiciam aos licenciandos ao estudarem matematica em um curso na
modalidade a distancia. Para a realizacdo desta pesquisa utilizei como cenério de investigacdo
trés disciplinas que compdem o Estagio Curricular Supervisionado. Esses licenciandos séo
estudantes de um Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da
Universidade Federal de Alagoas. A abordagem qualitativa foi adotada e como procedimentos
metodoldgicos utilizei a observacdo participante no ambiente virtual de aprendizagem
Moodle, que era o ambiente natural das disciplinas; a aplicacdo de entrevistas com 0s
professores responsaveis pelas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado e com o
Coordenador do curso; a aplicacdo de um questionario aos cursantes das disciplinas
investigadas e um questionario para os demais professores que atuam nesse curso. Ainda
como um procedimento adotado na producao dos dados, solicitei aos estudantes que fizessem
um video de conteldo matematico, como trabalho final das disciplinas, os quais compdem 0s
dados desta pesquisa. Para organizar e sistematizar todo o material produzido no cenario de
investigacdo utilizei a Teoria Fundamentada nos Dados. O construto seres-humanos-com-
midias, o saber docente dos licenciandos e as relacfes entre o aprendizado da Matematica
Académica e Escolar foram utilizados para analisar os dados produzidos. A partir desta
investigacdo posso inferir que os videos de conteldos matematicos fazem parte da vida desses
licenciandos, os quais 0s assistem no intuito de contribuir com seus estudos nas mais variadas
disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica. Além disso, muitos desses licenciandos
atuam como professores leigos de Matemaética na Educacéo Bésica e utilizam videos com seus
alunos em aulas de Matematica.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Uso e Producdo de Videos. Educacdo Matematica.
Videos Didéticos. Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

This research investigated the potentialities that the production and the use of
mathematical videos allow to the Mathematics Teaching students when they study
mathematics in a distance online pre service teacher education program. For the
accomplishment of this research 1 used like investigation scene three subjects of Supervised
Curricular Internship. These Mathematics Teaching students, are students in a distance online
pre service teacher education program, from the Alagoas Federal University. The qualitative
approach was adopted and as methodological procedures | used participant observation in the
online learning environment Moodle, was the natural environment of the subjects; the
application of interviews with the teachers responsible for the subjects of Supervised
Curricular Internship and with course Coordinator; the application of a questionnaire to the
students of the disciplines investigated and a questionnaire for the other teachers who work in
this course. Still as a procedure adopted in the production of the data, | asked the students to
make a video of mathematical content, as the closure work of the subject, which make up the
data of this research. In order to organize and systematize all the material produced in the
research scene | used the Grounded Theory. The human-with-media construct, the teaching
knowledge of the Mathematics pre-service teaches and the relations between the learning of
Academic and School Mathematics were used to analyze the data produced. From this
research | can infer that the videos of mathematical contents are part of the life of these
Mathematics pre-service teachers, who watching them in contributing to their studies in the
most varied subjects of the a distance online pre service teacher education program. In
addition, many of these Mathematics Teaching students act as lay teachers of Mathematics in
Basic Education and use videos with their students in Math classrooms.

Keywords: Distance Education. Videos Use and Production. Mathematics Education.
Didactic Videos. Supervised Internship.
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1 ELEMENTOS DE SUSTENTACAO

1.1 Introducéo

Como iniciar a escrita de um trabalho cientifico como este (uma tese)? Talvez a
melhor resposta seja comegar com um guestionamento. Questionamentos que perduraram, e
perduram nas mais diversas dividas que surgiram nesta pesquisa durante os quatro anos de
estudos, investigacfes, producdo de conhecimento, interacbes com outros pesquisadores,
participacdo em encontros, etc. As inquietacdes que me conduziram a esta investigacdo ndo
surgiram da noite para o dia, representam preocupacdes por mim percebidas desde as minhas
primeiras inser¢6es como professor de reforgo escolar, com apenas quinze anos de idade.

Naquela época, 0s Unicos recursos dos quais eu me disponibilizava eram lapis, caneta,
papel e o caderno do aluno. Em um grupo de quase quarenta estudantes de vérias séries
(multisseriado), conversava com um aluno por vez enquanto 0S outros esperavam para ser
atendidos, todos sentados a uma mesa de madeira de mais ou menos 3m?. No tocante a essa
experiéncia inicial, quais caracteristicas de professor eu ja apresentava sem mesmo ter
concluido o ensino médio? Como as atividades de Matematica eram por mim desenvolvidas?
Utilizava os procedimentos que meus professores utilizavam ou procurava nos escassos livros
didaticos disponiveis na época suprir minhas limitacbes? Quais elementos dessa experiéncia
inicial contribuiram para minha formacao como professor de Matematica?

Pimenta e Lima (2012, p. 35) afirmam que

[...] nossos alunos aprendem conosco nos observando, imitando, mas também
elaborando seu proprio modo de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que
consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos
quais se encontram. Para isso, langam mé&o de suas experiéncias e dos saberes que
adquiriram.

De acordo com Tardif (2010), o saber-fazer do professor é desenvolvido a partir de um
conjunto de relagcBes sociais, dentre elas destaco as relagbes que sdo constituidas por
intermédio do saber profissional e do trabalho. Esse autor destaca que o saber-fazer esta
relacionado a técnicas pedagogicas, no caso da Matematica, ndo somente a habilidades e
talentos para resolver problemas, mas em relacdo a aptidOes e talentos concernentes ao
planejamento e organizacdo das aulas, conhecimento do sistema de ensino, do curriculo e dos
programas e livros didaticos, bem como habilidades e atitudes: “gostar de trabalhar com

jovens e criangas, ser capaz de seduzir a turma, dar provas de imaginacdo, partir da
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experiéncia dos alunos, ter uma personalidade atraente, desempenhar o seu papel de forma
profissional sem deixar de ser auténtico” (TARDIF, 2010, p. 61).

O autor destaca ainda o saber profissional como o conjunto de saberes difundidos
pelas instituicdes que formam professores, e os saberes do trabalho que sdo proporcionados
no exercicio da profissdo. Tardif (2010, p. 9) apresenta conceitos no sentido amplo sobre os
saberes dos professores, no caso saber docente, como sendo “os conhecimentos, o saber-fazer,
as competéncias e as habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula
e nas escolas, a fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas”, entretanto, conduzo
tais conceitos em um sentido mais restrito, referente as acGes de professores ou futuros
professores quando permeados por uma pratica docente referente ao conhecimento da
disciplina e do “processo de transmissao do saber disciplinar” (MOREIRA; DAVID, 2007, p.
15).

No entanto, observo diante da conceituacdo apresentada no paragrafo anterior para
saberes profissionais e do trabalho, que tais saberes ndo faziam parte da minha pratica durante
as aulas de reforco. Contudo, tais aulas representam o inicio dos saberes experienciais que
brotam da experiéncia do professor e também por ela sdo validados (TARDIF, 2010). Esse
autor define saberes experienciais como “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de
formagdo nem dos curriculos” (TARDIF, 2010, p. 48-49).

N&o obstante, qual o impacto dessa experiéncia inicial para o desenvolvimento do meu
saber profissional docente? Em se tratando de saber docente, como j& destacado
anteriormente, quais conhecimentos, habilidades, talentos, atitudes e competéncias foram
alcancados durante esses momentos iniciais de experiéncia? Nao tenho respostas prontas para
esses questionamentos. As nuances dos acontecimentos ressaltados acima estdo em um campo
sutil e, como o0s processos de ensino e aprendizagem — processos educacionais — sdo relacdes
sociais e foram “construidas e reconstruidas nas interagcdes com os outros individuos € o meio
em que se esta inserido [...] e com o movimento, tém sua dimensdo temporal e contextual”
(SILVA; VASCONCELOS; PAIVA, 2015, p. 136) que se modificam com o tempo. Entendo
gue pesquisas em cenarios semelhantes podem ser desenvolvidas no intuito de apresentar
reflexdes sobre interagcdes analogas.

Retomando as minhas experiéncias iniciais destacadas anteriormente, ressalto que as
experimentacOes pelas quais passei como professor de refor¢co de Matematica contribuiram
para que eu escolhesse o Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do

Acre (UFAC) para cursar, dois anos ap0s essa experiéncia inicial. Esse curso, que ja passou
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por reformas curriculares, estava formulado no padrdo conhecido como “3 + 17 =
“bacharelado + didatica” (MOREIRA; DAVID, 2007), em que, inicialmente, eram
trabalhadas as disciplinas especificas como as chamadas ‘“Matematicas Elementares” no
primeiro ano (geometria plana e espacial, estudo sobre funcbes e trigonometria e sequéncias
numéricas), as disciplinas de Célculo e algumas Algebras no segundo ano, Anélise, Geometria
Diferencial, Calculo Numérico e as Algebras “Puras” no terceiro ano, ficando as disciplinas
consideradas “pedagogicas” para o ultimo ano. Essa era, em geral, a organizacdo das
disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC no inicio dos anos 1990.
Ainda cursando o primeiro semestre, ou seja, nem tinha estudado completamente as
disciplinas consideradas basicas do curso, recebi o convite para assumir quatro turmas de
Matematica na maior escola de ensino médio da cidade de Rio Branco, cerca de dezesseis
horas semanais, coincidéncia ou ndo, a mesma escola em que, ha um ano, eu concluira o
ensino médio. Destaco que tal convite, sem selecdo e sem concurso, era muito comum na
época devido a necessidade de professores com formacdo especifica ndo somente em Rio
Branco, mas em muitas cidades do Norte e Nordeste do Brasil. Essa nova experiéncia como
professor contribuiu para a aprendizagem de elementos da acdo docente que é possibilitada

durante o convivio entre professor e estudantes na sala de aula.

Essa aprendizagem, frequentemente dificil e ligada aquilo que denominamos de
sobrevivéncia profissional, quando o professor deve dar provas de sua capacidade,
ocasiona a chamada edificacdo de um saber experiencial, que se transforma muito
cedo em certezas profissionais, em truques do oficio, em rotinas, em modelos de
gestéo da classe e de transmissdo da matéria. (TARDIF, 2010, p. 261).

Os questionamentos que elaborei anteriormente podem ser reestruturados a partir do
meu ingresso na Universidade e das experiéncias vivenciadas como professor da Educacéo
Basica. Quais saberes docentes foram desenvolvidos durante tais experiéncias? Quais saberes,
ja desenvolvidos, pdde ser percebido durante a acdo docente na Educacdo Basica? Ressalto
que até o terceiro ano do Curso de Licenciatura, ndo tive qualquer experiéncia com disciplinas
consideradas pedagdgicas. Esse questionamento pode ser estendido para 0s cursos em que as
disciplinas de cunho pedagdgico sdo oferecidas desde o inicio do curso.

Entdo, no quarto ano de licenciatura, as disciplinas consideradas pedagogicas foram
oportunizadas no Curso de Licenciatura, dentre elas o Estagio Supervisionado. No entanto,
como ja ministrava aulas ha cerca de trés anos, ndo encontrei novidades durante o periodo de

regéncia.
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Foram quase vinte anos exercendo a fungdo de professor da Educacdo Bésica, de
cursos para concursos publicos e vestibulares, bem como uma curta experiéncia como
professor substituto na UFAC, que retomei em 2013 via concurso publico, apds a conclusao
do curso de mestrado pelo Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional pela
Universidade Federal de Rondonia (UNIR), na cidade de Porto Velho. Nessa ocasido esse
programa ndo estava instituido no Acre, registro esse fato devido as grandes diferencas
regionais pelo Brasil, enquanto regides como Sul e Sudeste possuem varios programas de
Pds-Graduacdo nas mais variadas areas, a Regido Norte, em particular, ainda precisa criar e
ampliar os poucos que ainda perduram. Convido o leitor a observar que as caréncias
formativas que comentei no inicio desta secdo apenas mudaram de contexto e, das cinco vagas
disponiveis no concurso que citei anteriormente para professor da UFAC, apenas uma foi
preenchida por um candidato com o titulo de Mestre em Matematica, os demais candidatos
tinham “apenas” especializagdo.

Novamente por auséncia de programas de Pds-Graduacgdo, agora como professor da
UFAC, precisei novamente procurar outro estado para a segunda formacao continuada: agora
0 curso de doutorado, visto que tal formagdo na area de Educa¢do Matematica “ainda” nio
esta disponivel no Estado do Acre.

Ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEM) de Rio
Claro-SP no ano de 2015 no intuito de investigar nuances da formacéo de professores de
Matematica, talvez devido ao meu caminhar como professor e a todas as afetacdes e
inquietacdes da profissdo docente, destacados nos paragrafos anteriores.

Nesse programa comecei a fazer parte do Grupo de Pesquisa em Informatica, outras
Midias e Educacdo Matematica (GPIMEM), cujos membros, naquele momento, pesquisavam
sobre Educacdo a Distancia (EaD) e germinavam ideias sobre o impacto dos videos nessa
modalidade de ensino. As investigacfes nesse grupo fizeram emergir um projeto sobre 0s
cursos de licenciatura em Matematica distribuidos pelo Brasil e vinculados a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), nomeado por “Videos Digitais na Licenciatura em Matematica a
distancia” (E-licm@t-Tube), aprovado em dois editais do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)*, de Produtividade e Universal.

O objetivo do E-licm@t-Tube é “compreender as possibilidades da construcao
colaborativa e utilizacdo de videos, vistos como artefatos multimodais, na formacdo de

professores das licenciaturas em Matematica da UAB”, que apos alguns desdobramentos

! Edital Produtividade em Pesquisa do CNPq (Processo n° 303326/2015-8) e o Edital Universal do CNPq
((Processo n° 400590/2016-6).



21

também passou a investigar as licenciaturas em Matematica na modalidade presencial das
redes publicas e particulares, bem como a relagdo dessa investigacdo na Educagédo Bésica.

A interacdo entre as licenciaturas e a Educacdo Basica, de acordo com o E-licm@t-
Tube e a minha intencdo de realizar investigacbes na formacdo inicial de professores de
Matematica me conduziram a realizar esta pesquisa na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado® do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL)3 em particular, com o objetivo de investigar as potencialidades que a
producdo e o uso de videos de conteldo matematico propiciam a licenciandos ao
estudarem matemética em um curso na modalidade a distancia.

Os licenciandos em Matematica representam 0s sujeitos desta pesquisa, que foi
desenvolvida tendo como cenario de investigacdo as disciplinas de Estagio Supervisionado I,
Il e 1ll, oferecidas no Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da
UFAL e cujas interacdes foram desenvolvidas, na maioria das vezes, utilizando o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), ambiente online pertencente a plataforma MOODLE".

Diante desse objetivo e dos excertos do pardgrafo anterior, descrevo este capitulo
como “Elementos de Sustentacdo”, visto que nele apresento um apoio, no sentido de
contribuir, com a apreensdo dos capitulos que seguem nesta tese, em especial, no intuito de
destacar reflexdes em relacdo a pergunta que norteia esta investigacdo, a saber: De que
maneira os videos com conteddo matematico contribuem na formacdo docente de
licenciandos ao estudarem em um curso na modalidade a distancia?

Desta forma, na se¢do 1.2 “Estagio Supervisionado” apresento algumas consideragdes
sobre o Estagio Curricular Supervisionado no ordenamento juridico brasileiro bem como
destaco algumas observacdes sobre o estagio, por mim percebidas, na UFAL. No item 1.3,
Educacdo a Distancia e EaD online, procuro apresentar o AVA como ambiente natural de
investigacdo bem como ambiente de producédo de conhecimento, uma sala de aula virtual. No
item 1.4, Universidade Aberta do Brasil (UAB) como politica publica, apresento algumas
politicas publicas implementadas no Brasil nos ultimos anos. Serd que tais politicas estdo

sendo suficientes para suprir os problemas educacionais citados anteriormente (déficit de

? Utilizarei “Estagio Curricular Supervisionado” com letra maitiscula quando estiver me referindo a disciplina oferecida nos
cursos de licenciatura e, “estagio supervisionado” ou apenas “estiagio” no momento em que o termo estiver atribuido ao
momento de formagéo.

® Mais informacdes e justificativas de ser a UFAL a escolhida para esta investigacdo serdo melhor detalhadas em outro
momento desta tese.

* MOODLE é o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment", um software livre, de apoio a
aprendizagem, executado num ambiente virtual. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Moodle. Pesquisa realizada em
23 de agosto de 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Moodle
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professores com formacéao especifica)? No item 1.5 reitero o objetivo e a pergunta diretriz
desta pesquisa, bem como apresento os objetivos especificos e os demais capitulos desta tese.

1.2 O Estégio Supervisionado

Como ressaltado anteriormente, as disciplinas de Estagio Supervisionado I, 1l e IlI,
disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UFAL,
constituem o cenério de investigacdo desta pesquisa. Destaco que tais disciplinas podem
impactar no desenvolvimento dos saberes docentes dos licenciandos, pois estdo associadas as
relacBes sociais e ndo somente a pratica ou a teoria vistas de forma isolada ndo promovendo
formac&o necessaria.

Entdo, em relacdo a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado de um Curso de
Licenciatura (em particular, de Matematica) que representa 0 momento de formacéo docente
do futuro professor, qual contribuicdo essa disciplina oferece para a formacdo do profissional
do magistério? Quais relacbes estdo articuladas entre os conteudos especificos e 0s
procedimentos de ensino e de aprendizagem durante o desenvolvimento dessa disciplina?
Quais articulacdes sdo realizadas entre a teoria e pratica para o desenvolvimento profissional
do estagiario? Torna-se, também importante, apresentar reflexfes sobre quais saberes
docentes sdo trabalhados nas disciplinas especificas dos cursos de licenciatura?

As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado podem “potencializar diversas
aprendizagens docentes, ao propiciar aos futuros professores o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e reflexdes necessarias para a pratica profissional” (LOPES;
TRALDI; FERREIRA, 2015, p. 7). Além de entender que em varios espacos de aprendizagem

ocorrem a formacéo dos professores, precisamos

[...] romper com a concepc¢éo fragmentada da formacéo docente, em que as aulas na
universidade sdo consideradas um espaco para a teoria e a escola [...], espaco da
pratica. Essa concepcdo € a corresponsavel pela efetiva desarticulagdo desses
elementos e contribui para a preocupacdo principal de o estagio se concentrar em
seus aspectos burocraticos. (SILVA; CEDRO, 2015, p. 50).

De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 33) muitos cursos de licenciatura “nem
fundamentam teoricamente a atuacdo do futuro profissional nem tomam a pratica como
referéncia para a fundamentagao tedrica”. Essas autoras ressaltam que, em geral, os cursos de

licenciatura possuem em seus curriculos um aglomerado de disciplinas que sdo apresentadas
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sem articulacdo com os reais objetivos que as deram origem, representando um conjunto de
saberes disciplinares sem ter relagdo com a pratica docente.

Pimenta e Lima (2012) ressaltam que ainda se verifica a tentativa de fugir dessa
relacdo entre pratica e teoria e dos acordos que sdo realizados entre as secretarias de educacédo
e as universidades, trazendo uma desvalorizacdo da pratica em funcdo da carga horéria,
traduzida em uma reducdo nas verbas e projetos educacionais. Relatam que 0 que se espera é

a indivisibilidade entre elas e que é necessario

[...] compreendermos a superagdo da fragmentag&o entre elas a partir do conceito de
préxis, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos

professores, dos alunos e da sociedade. (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 34).
Considero de fundamental importancia a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado e as relagbes e interagcfes que podem ser desenvolvidas durante a sua
consecucdo relacionadas ao contexto educacional, momento em que os futuros professores
estabelecem os primeiros contatos com possiveis situacdes sociais e do trabalho que fardo

parte de sua futura vida profissional e que possui

[...] a finalidade central [...] [de] complementar a formacéo do estudante e facilitar
sua inser¢do no mundo do trabalho, mas o estagio proporciona também, e de modo
efetivo, pelo leque de situagdes que permite vivenciar, oportunidade para o futuro
professor, ao interagir com o docente da escola e com os alunos e ao atuar nesse
espaco, possa vivenciar situa¢fes parecidas com as que podera enfrentar em sua
atuacdo profissional. (SILVA; VASCONCELOS; PAIVA, 2015, p. 120).

Alguns autores pensam o0 estadgio supervisionado como um momento de
compartilhamento e construcdo da identidade profissional e apresentam elementos
estruturantes para coordenar a praxis entre os professores da universidade e os docentes da
Educacdo Basica, que passa pelos encontros presenciais e a distancia dos professores da
universidade e os estagiarios, bem como a supervisao do professor da escola, entendido como
parceiro para o aprendizado profissional do licenciando (GAMA; SOUSA, 2015).

Silva e Cedro (2015) alertam sobre a necessidade de os professores da universidade, 0s
professores da escola e os licenciandos criarem elementos para uma organizacdo docente por
meio de planejamentos coletivos e que permita a reflexdo sobre as a¢6es tomadas, no intuito
de superar a alienacdo durante o processo formativo, criando um espaco de producdo de

ensino. Esses autores relatam que

O Estagio Curricular Supervisionado, atendendo a legislacdo em vigéncia, é a
disciplina que oferece ao professor em formacdo o exercicio da atividade
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profissional que ir4 exercer. Nesse momento formativo deve-se valorizar a
experiéncia do aluno da licenciatura na realidade educativa. [...] os licenciandos ndo
devem ser vistos apenas como trabalhadores da educacdo que atuam exclusivamente
em sala de aula. (SILVA; CEDRO, 2015, p. 43).
Entendo que o “ser” e “tornar-se” professor (SILVA; VASCONCELOS; PAIVA,
2015) passam pelas interacOes e articulaces dos licenciandos com o futuro ambiente da acéo
docente profissional, bem como com as disciplinas, especificas e pedagdgicas, e com as

experiéncias vivenciadas no meio sociocultural em que o licenciando esta inserido.

1.2.1 Consideracgdes sobre o Estagio na Legislacdo Brasileira

O processo educacional brasileiro é norteado, da Educacdo Infantil ao Ensino
Superior, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), lei n°® 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996, em seus 92 artigos divididos em nove titulos. Em relacdo ao estagio
supervisionado, no § unico do artigo 61, inciso I, a LDB delibera que é necessario realizar
uma associacdo entre teoria e pratica por meio de estdgios supervisionados, sendo
responsabilidade dos sistemas de ensino a jurisdicdo dos estagios. Zabel (2014) destaca que
apesar da LDB ndo especificar de que maneira os estagios deverdo ser contemplados nos
cursos de licenciatura, essa lei impulsionou um novo olhar para a formacéo de professores.

Segundo Pimenta e Lima (2012), a partir da edicdo da LDB, compete ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) estabelecer as diretrizes curriculares para a formagédo inicial (e
continuada) de professores, inclusive estabelecendo as “obrigacdes das instituigdes de ensino,
a determinacdo da carga horaria minima para cada nivel de ensino e a introducdo de novos
indicadores para a formag¢do de profissionais para a Educacao Bésica” (ZABEL, 2014, p. 23).
Por exemplo, segundo a resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015, em seu artigo 13,
estabelece uma carga horaria minima de 400 horas que deverdo ser dedicadas ao estagio
supervisionado.

Ressalto que pareceres anteriores apresentavam carga horaria menor, no entanto, tais
pareceres destacavam nos incisos e paragrafos a fragmentacdo entre as horas destinadas a
pratica de ensino, ao estagio supervisionado, as atividades tedricas e praticas bem como para
atividades formativas. Alguns autores consideram que fragmentar e direcionar uma
determinada quantidade de horas para atividades especificas contribui para ampliar a
dicotomia, ja existente, entre teoria e pratica na formacéo inicial, além de enclausurar a
pesquisa apenas para 0s momentos de atividade docente e ndo em toda a conjuntura da
formagcdo inicial (PIMENTA,; LIMA, 2012, SILVA; CEDRO, 2015).
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Essa visdo contraria os avancos da pesquisa pedagOgica sobre os saberes e
identidade de professores, avangos que podemos sistematizar como segue: 0 curso
de formacdo e especificamente o estagio supervisionado tém a grande funcdo de
renovar nossa concepc¢ao ndo sé a respeito da formacéo de estagiarios, mas também
de suas identidades, contribuicbes e papéis profissionais. [...] O curso de formacédo
inicial e seu respectivo estagio passa a ser um periodo especial na vida desses
futuros professores, pois as possibilidades dessa mudanca se fazem, também, no
I6cus da universidade, tendo um professor formador embasando teoricamente e
orientando esse processo formativo. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 88).

Em se tratando da formacéo inicial para cursos de licenciatura com funcionamento na

modalidade a disténcia, destaco a resolugdo n® 1 de 11 de marco de 2016 do CNE, que no

artigo 26 destaca que

As atividades presenciais obrigatorias, compreendendo avaliacdo académica, defesa
de trabalhos ou pratica em laboratorio [...] serdo realizadas na sede da instituicdo ou
nos polos de EaD credenciados, admitindo-se convénios para a realizacdo dos
estagios supervisionados, em conformidade com a legislagdo vigente. (BRASIL,
2016, p. 9).

Tais preceitos também sdo deliberados no artigo 1°, § 1° do decreto n° 5.622, que
regulamenta o artigo 80 da LDB. N&o obstante a obrigatoriedade de momentos presenciais, é
imperativo questionar como um curso cujo funcionamento acontece na modalidade a distancia
possui disciplinas ofertadas no formato presencial? Ou ademais, por que tais disciplinas nao
tém a supervisdo presencial, pelo menos por uma carga horaria minima, do professor da
universidade no polo da educacdo a distancia ou na escola onde a regéncia estd sendo

realizada? Sao questionamentos que perpassam pela qualidade na formacéao dos licenciandos.

1.2.2 O Estagio Supervisionado na EaD da UFAL

Em conformidade com o Projeto Politico do Curso de Licenciatura (PPC) em
Matematica da UFAL, o estagio supervisionado, é dividido em quatro disciplinas, Estagio
Supervisionado 1, Il, 11l e IV, cada uma com carga horaria de 100 horas distribuidas nos
quatro Gltimos semestres do curso, quinto a oitavo periodos, respectivamente. Nesse projeto é

destacado que séo objetivos das disciplinas de estagio supervisionado:

1. Propiciar ao futuro educador matematico a vivéncia do contexto educacional,
participando efetivamente de intervencOes didatico-pedagogicas que possam
promover a construcdo de conceitos matematicos, rumo ao pensamento cientifico
mais elaborado.

2. Desenvolver no futuro educador matematico capacidade de compreender a
realidade, identificados a partir dos referenciais teérico-filoséficos estudados;

3. Desenvolver o senso critico do futuro educador matematico, para que seja capaz
de analisar, interpretar e propor situa¢fes didaticas adequadas a realidade em que
estd inserido;



26

4. Desenvolver no futuro educador matematico habilidades de interpretacéo, analise,
sintese e antitese, bases para a construgdo do pensar dialético presente no
pensamento matematico, através da investigacdo em educacdo matematica.

5. Estimular no futuro educador matematico o compromisso com a formacéo efetiva
do aprendiz de matematica, assim como 0 compromisso com sua propria formacéo
continuada, ao longo de sua jornada como educador matematico. (UFAL, 2012, p.
73).

No PPC é ressaltado que os conteudos das disciplinas de Estagio Supervisionado séo
flexiveis, em que sdo apresentadas reflexfes sobre a pratica para o ensino de Matematica, 0s
fundamentos e teorias sobre a Educacdo Matematica, ambos, associados ao desenvolvimento
cognitivo dos licenciandos. Ainda é ressaltado que a proposta do estagio esta direcionada a
uma investigacao no intuito de construir um pensamento matematico para a Educacdo Bésica
(UFAL, 2012).

Em geral, as disciplinas de estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em
Matemaética da UFAL na modalidade a distancia tém seu funcionamento da seguinte forma: A
matricula é realizada no sistema pelos alunos e, em seguida, a professora® recebe permissio
para 0 gerenciamento da disciplina no AVA onde os licenciandos sdo cadastrados por um
técnico da UFAL responsavel pelo sistema. Apés o vinculo de todos os participantes no AVA,
a professora publica as primeiras orientagbes sobre o desenvolvimento da disciplina, ou por
meio de um video ou um documento em PDF no ambiente comum a alunos, tutor e
professora. Em seguida os licenciandos precisam procurar uma escola de seu interesse para a
realizacdo do estagio de observacao e/ou regéncia.

De forma semelhante, Santos e Viel (2013) ressaltam que no consércio CEDERJ,
Centro de Educacdo Superior a distancia do Estado do Rio de Janeiro, os alunos se
organizavam para realizar seus estagios em escolas onde o critério utilizado é ser de facil
acesso, em que a supervisdo é realizada por um professor da propria escola mediante uma

bolsa e com a tarefa de atribuir nota a este aluno.

Os estagios supervisionados, momentos efetivamente fundamentais para a
consolidacdo de um profissional reflexivo e competente na atuacdo docente, tém
acontecido de forma desintegrada e superficial, j& que as discussdes e orientagdes
por parte de um professor da universidade nio ocorrem [...]. E importante ressaltar
que esse professor, que se torna supervisor, tem como principal foco o ensino de
matematica para seus alunos, de modo que os momentos de formacao na préatica para
o futuro professor acontecem de forma superficial. (SANTOS; VIEL, 2013, p. 262).

Estes momentos vividos pelos licenciandos no Estagio Supervisionado, na modalidade

a distancia, representam periodos de construcdo da identidade profissional, que amplamente

® Vou utilizar o género feminino para as “professoras” responsaveis pelas disciplinas de Estagio Supervisionado, pois nas trés
disciplinas observadas, eram mulheres as responsaveis pelas disciplinas. Em um dado momento nesta tese apresento
informacdes sobre outros professores e o género podera ser diferente.
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influenciam nas experiéncias que eles vivenciam neste campo de conhecimento (LOPES;
TRALDI; FERREIRA, 2015). Esses autores ainda relatam que

[...] o estagio supervisionado é um espago fundamental nos cursos de formacéo
inicial de professores, por oportunizar aos estudantes ampliar suas ideias e seus
conceitos sobre a profissdo docente a partir de observacBes e praticas que lhes
permitam a aproximacdo com a forma de ensinar, de aprender e de avaliar. Contudo,
no cotidiano das licenciaturas, nem sempre tais ideias prevalecem. O estagio ainda é
visto como um momento de pratica, desvinculado da teoria e menos importante que
outros componentes curriculares (LOPES; TRALDI; FERREIRA, 2015, p. 7-8).

Com relacdo a disciplina de Estadgio Supervisionado do Curso de Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia da UFAL, os licenciandos realizam observaces no
ambiente escolar, apresentam relatérios que convergem para a pratica do ensino de
Matematica, também relatérios e exames reflexivos sobre a regéncia em sala de aula, sendo
que esta regéncia acontece apenas a partir da disciplina de Estagio Supervisionado 1.

No caso da disciplina de Estagio Supervisionado |, que representa uma parte do
cenario de investigacdo desta pesquisa, a professora responsavel disponibilizou um video com
algumas informagGes iniciais e convidou os alunos para um chat, momento no qual ela
ajudaria em relacdo a davidas que poderiam surgir ap6s os licenciandos lerem as orientaces
que foram postadas juntamente com o video. Os documentos encaminhados inicialmente pela

professora dessa disciplina foram:

Sobre o Estagio Supervisionado |

Neste documento (Anexo IV) a professora responsavel por esta disciplina apresenta
aos licenciandos os principais objetivos da disciplina, a forma como serdo realizadas as
avaliacdes, no caso, semanalmente por meio de chats, foruns e questionarios. Além disso, a
professora informa quais séo as atividades avaliativas que os licenciandos precisam realizar e
as datas de entrega de cada atividade. Ela destaca que essa disciplina envolve atividades de
observacao focadas nos anos finais do Ensino Fundamental, em que o licenciando devera
inicialmente observar as caracteristicas estruturais da escola e em seguida observar as aulas,
contabilizando 40 horas.

Um modelo do relatério foi disponibilizado, no entanto, a professora informa que esse
precisa ser entregue em dois formatos: escrito e por meio de um video. Além do mais, 0s

licenciandos precisam produzir um video didatico® abordando um conteido matematico sobre

® Apesar do documento em questdo ndo especificar o significado de video didético, durante as discussdes
desenvolvidas no AVA das disciplinas, percebi que se trata de videos com contetidos curriculares educacionais,
em particular para essa pesquisa tais contetidos estdo voltados para a disciplina de Matematica. Também no
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0 qual os estudantes da turma observada apresentam dificuldade e tendo como referéncia os
temas abordados durante a disciplina. Esse video faz parte dos dados desta pesquisa.

Em resumo, os licenciandos foram avaliados em duas etapas: Na primeira, atividades
semanais (foruns, chats e questionarios) sobre a parte tedrica que foi estudada no curso,
relatério de observacdo da escola e 0 video de apresentacdo da escola. Na segunda, foram
realizadas atividades semanais (féruns, chats e questionarios) sobre a parte tedrica que foi
estudada no curso, relatorio de observacao das aulas e a producdo de um video didatico sobre
um contetido que os alunos da turma observada apresentaram dificuldade.

No PPC bem como no AVA esta disponibilizada a ementa desta disciplina que
representa o contetdo programatico trabalhado pela professora e que ressaltei no pardgrafo

anterior, ou seja,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Licenciatura e Bacharelado em
Matematica e os Principios Psicol6gicos para a aprendizagem. A percepc¢do das
formas geométricas: do conhecimento empirico ao conhecimento formal. As
representagdes em matematica. Relagdo entre Educacdo Matematica e sociedade
humana. Resolucdo de problemas e transposi¢do didatica. Realizacdo de estagios de
observagdo e relatdrio relacionando teoria estudada com a pratica observada.
Construcéo de processos de estudo dos saberes matematicos e processos cognitivos
presentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. (UFAL, 2012, p. 48).

Orientac0es referentes ao estagio de observacao

No documento ilustrado no Anexo | estdo algumas informacBes necessarias para o
preenchimento do relatério de observacdo da escola e do relatério de observacdo das aulas,
como ressaltado no documento anterior. Tais informagGes podem ser obtidas pelos
licenciandos por meio de entrevistas, aplicacdo de questionarios ou por meio dos documentos
escolares disponiveis. No relatorio de observacdo da escola, os licenciandos precisam registrar

as seguintes informacoes:

Caracterizag8o geral da escola campo:

Nivel de atuagdo, localizacdo, ndmero de alunos, aspectos materiais, turno de
funcionamento, etc.; Condigdes dos moveis, utensilios e das instalagdes fisicas da
escola campo; Caracterizacdo, condicfes e uso da biblioteca, laboratérios; cantina,
sanitarios, quadras e areas de convivéncia; Caracterizacdo do pessoal docente,
pedagégico e administrativo (dados gerais, como idade, formacdo inicial, pds-
graduacdo, regime de trabalho, niveis de ensino atuantes, etc.); Servicos prestados a
clientela e/ou programas/projetos desenvolvidos na escola campo; Critério de
selegdo/matricula de alunos; Relagbes da escola com a comunidade; Reunides de
pais e professores (periodicidade e dindmica organizacional); Conselhos de Classe:
(periodicidade e dinamica organizacional); Projeto Politico Pedagdgico (Pessoas

AVA a expressdo videos de aprendizagem se fez presente. Adotarei nesta pesquisa o video didatico como o
video curricular educacional na visdo de quem pretende aprender com o video, diferentemente do que a ementa
da disciplina determina. Maiores detalhes serdo discutidos nesta tese em capitulos posteriores.
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envolvidas na elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico; descricdo dos fins e
objetivos da proposta pedagogica da escola; Composicdo do projeto — avaliar se a
escola utiliza os referenciais curriculares nacionais paro ensino médio e 0s
parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio; como os conteldos sdo
organizados; ha previsdo de desenvolvimento de algum projeto); Dificuldades
educacionais e pedagdgicas ou situacdes problemas na escola campo. (ANEXO 1,

s/p).

Para o relatorio de observacdo das aulas, as orientacdes recomendam que 0s
licenciandos realizem verificagdes nos anos finais do Ensino Fundamental e,

obrigatoriamente, facam anotacdes sobre observacgdes realizadas para 0s seguintes itens:

Introducdo da aula — Itens a serem observados e avaliados: Clareza, aspectos
motivacionais, conexdo entre o tema e outros conhecimentos (contextualizacdo),
exposicao clara e precisa dos objetivos da aula.

Conteudos — Itens a serem observados e avaliados: dominio de conteddo, utilizacéo
de exemplos e analogias, desenvoltura e seguranca nas respostas aos
questionamentos dos alunos, coeréncia, adequacdo de vocabulario e termos técnicos.
Procedimentos adotados — Itens a serem observados e avaliados (espontaneidade,
movimentagdo, postura, diccdo, tom de voz, autocontrole, manejo de classe,
interatividade).

Recursos didaticos utilizados (adequagdo dos recursos didaticos as técnicas, aos
objetivos e aos conteldos propostos; momento de utilizacdo dos recursos e uso
adequado dos mesmos).

Relacdo professor-aluno (predominéncia de autoridade, receptividade do aluno,
comportamento dos alunos durante a aula, atencdo e siléncio dos alunos, espagos
para que o discente faca suas intervengdes, intervencdo do professor quando os
alunos manifestam duavidas, clima de tranquilidade e propiciador de bom
aprendizado, adequagdo do tempo & aula proposta, postura em sala de aula, etc.).
Finalizacdo/avaliacdo da aula ministrada (capacidade de sintese, cumprimento
dos objetivos expostos no inicio da aula, dosagem do contedldo em relagdo ao tempo
previsto, utilizacdo de procedimentos avaliativos, feedback, etc.).

Descricao da classe observada: aspecto geral da sala, mobiliario, arrumacédo de
carteiras (mesas/cadeiras), presenca de estimulos ambientais para aprendizagem,
comportamento dos alunos, etc. (ANEXO 1, s/p).

Para tais informacGes foi disponibilizada uma ficha de observacdo na qual estdo

disponiveis alguns dos itens citados acima, no entanto, € aconselhado utilizar um caderno de

campo para anotac¢des durante as observagoes.

Carta de apresentacao para estagio

A carta de apresentacdo (Anexo Il) representa o documento de autorizagdo da escola
para o licenciando realizar o estagio de observacdo. Nao existe nenhum contato da professora
da disciplina com o diretor ou com o professor regente da escola, cujas aulas serdo observadas
pelos licenciandos. A UFAL e as secretarias estaduais e municipais estdo de acordo para a
realizacdo dos estagios, ficando a cargo do licenciando escolher a escola que mais lhe

convém.
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Declaracgdo de aceitacao do estagiario

Apos a apresentacdo da carta na escola, o licenciando precisa ter da diregdo da escola a
confirmacéo de que seu estagio sera realizado nesse estabelecimento de ensino. Para isso, uma
declaracdo (Anexo I1) precisa ser preenchida e assinada pelo professor da disciplina que sera
observada, bem como pelo diretor da escola.

As disciplinas de Estagio Supervisionado Il e Ill, ministradas por outra professora,
apresentam além das observac6es da escola e das aulas, juntamente com os devidos relatérios,
como citado anteriormente, um projeto de intervencdo, em que o licenciando registra as
informacdes sobre a sua participagdo nas regéncias em sala de aula. Para tal regéncia, o
professor regente (professor da escola) avalia o licenciando a partir de um relatério que é
encaminhado a professora da disciplina. Igualmente a disciplina de Estagio Supervisionado |,
a disciplina de Estagio Supervisionado Il esta direcionada para os anos finais do Ensino
Fundamental e a disciplina de Estagio Supervisionado Il para o ensino médio.

No PPC (UFAL, 2012, p. 72) do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAL na
modalidade a distancia, as experiéncias assimiladas durante as disciplinas de estagio séo
utilizadas, também, para a producao de um trabalho final de curso, como “resultado de
reflexdo que integre a construcdo tedrica e as experiéncias construidas ao longo do curso com
as inovagoes pedagogicas realizadas durante o estagio curricular”.

Mais detalhes sobre as razdes pelas quais os professores de estagio da UFAL néo
realizaram observacfes presenciais nos polos e nas escolas em que ocorreram as regéncias
serdo tratadas nesta tese em momento oportuno, bem como as nuances relatadas pelos atores
desta pesquisa (licenciandos, tutor, professores e o coordenador). A seguir prossigo com 0s
elementos que ddo sustentacdo a este trabalho, agora com as caracteristicas da modalidade a
distdncia, com énfase nos procedimentos educacionais realizados com a contribuicdo da

internet.

1.3 A Educacéo a Distancia (EaD)

Definir educacdo a distancia a partir das tecnologias que mediam esta modalidade de
ensino ou somente pelo fato do aprendiz apresentar-se separado espacialmente e/ou
temporalmente do professor parece ser algo elementar e indiscutivel. Maria Luiza Belloni

apresenta uma série de definicbes de varios autores que apontam, principalmente, essas
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caracteristicas para a Educacdo a Distancia (BELLONI, 2012). Essa autora destaca que essa

maneira de definir a EaD de forma descritiva, subscreve exatamente o

[...] que ela ndo é, ou seja, a partir da perspectiva do ensino convencional
[presencial] da sala de aula [...] [e] a separa¢do no tempo — comunicagdo diferida —
talvez seja mais importante no processo de ensino e aprendizagem a distancia do que
a ndo contiguidade espacial. (BELLONI, 2012, p. 27).

De acordo com os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia, ndo
existe um unico modelo de Educacdo a Distancia (BRASIL, 2007), talvez apropriar-se
somente dessa caracteristica da modalidade a distancia — a distancia entre professor e aprendiz
— seja algo interessante para este item desta tese, no entanto, fundamentado nos atuais meios
de comunicacdo mediados pela internet, ¢ importante destacar que “Educac¢io a Distancia ndo
é uma simples separacdo geogréafica entre alunos e professores, mas sim, e mais importante,
um conceito pedagdgico” (MOORE, 1993, p. 20’, traducdo nossa’®).

Além disso, a identificacdo da distancia no espaco e tempo pode ser ampliada, ja que
com essa “[...] separagdo surge um espago psicoldgico e comunicacional a ser transposto, um
espaco de potenciais mal-entendidos entre as intervencdes do instrutor e as do aluno. Este
espaco psicoldgico e comunicacional € a distancia transacional” (MOORE, 1993, p.20°).

Como as relagBes comunicacionais estabelecidas entre o estudante e o professor ndo é
a mesma para todos os estudantes, “a distancia transacional é variavel e ndo absoluta [...]
influencia os comportamentos, assim como a comunicacdo dos agentes envolvidos no
processo [e] conduz a padroes especiais de relacionamento” (LORENCATTO; CARVALHO,
2011, p. 4). Tais padrdes oscilam a partir de trés varidveis: a relacdo dialdgica entre os
professores e os estudantes, a autonomia do aluno e a estrutura do ambiente comunicacional
(MOORE, 1993).

Na EaD, a compreensdo de autoaprendizagem é mais irrefutavel que no ensino
presencial, visto que na modalidade presencial ocorre uma intersubjetividade entre o professor
e 0 estudante e entre os estudantes de uma maneira, teoricamente, mais consistente do que na
EaD, podendo promover mais motivacdo. Na EaD, o sucesso do aluno, e consequentemente
do sistema, estd subordinado, em geral, a essas trés variaveis, a motivacdo, as condicdes de

estudo (BELLONI, 2012) e a autonomia dos estudantes. Quanto a essas estruturas no Sistema

! [...] distance education is not simply a geographic separation of learners and teachers, but, more importantly, is a
pedagogical concept.

® Nos préximos trechos em idioma diferente da lingua portuguesa evitarei esse comentario (traducéo nossa), no entanto, todas
as traducdes foram realizadas pelo pesquisador.

o [...] separation there is a psychological and communications space to be crossed, a space of potential misunderstanding
between the inputs of instructor and those of the learner. It is this psychological and communications space that is the
transactional distance.
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Educacional Brasileiro (SEB), como esses espacos se constituiram? E como as tecnologias
contemporaneas sdo destacadas nos processos de ensino-aprendizagem pela comunidade de
educadores matematicos?

A EaD no Brasil tem seus primdrdios no inicio do século XX, cuja caracteristica
principal era o ensino técnico mediado pela correspondéncia e pelo radio (VIANNEY;
TORRES; SILVA, 2003). Esses autores descrevem esse momento como a primeira geragdo
da EaD no Brasil. Durante a primeira metade do século XX, organizacGes norte-americanas
representadas pelas Escolas Internacionais, a partir de 1904, podem representar 0 marco
histérico inicial dessa modalidade no Brasil (DIAS; LEITE, 2012).

Com a popularizagdo do rédio, outras instituicdes podem ser apontadas como
importantes para essa primeira geracdo, como a Radio Escola Municipal do Rio de Janeiro; O
Instituto Universal Brasileiro em Séo Paulo, que encaminhava encartes em revista oferecendo
cursos de mecanica, corte costura, eletrénica, contabilidade, fotografia, entre outros; a Radio
Educativa ligado ao Movimento de Educacdo de Base (MEB) e a igreja catolica, no intuito de
realizar alfabetizacdo de adultos; e o projeto Minerva, que pelo radio, demandava cursos de
formacéo de nivel basico e contava com apostilas impressas (DIAS; LEITE, 2012).

A segunda geracdo tem como caracteristica principal os cursos supletivos a distancia e
0 uso da televisdo como meio de comunicagdo. Essa geracdo tem inicio na década de 1970 e
representou um momento de formagdo em massa de jovens e adultos, que objetivavam
concluir o ensino basico. Nessa geracdo é possivel destacar o Instituto Padre Réus no Ceara
ofertando cursos similares aos atuais anos finais do Ensino Fundamental; com o uso de
material instrucional, a criacdo do Sistema Nacional de Teleducagéo; os cursos veiculados por
meio de jornais e revistas e gerenciados pela Universidade de Brasilia (UnB) fomentaram a
abertura do Centro de Educacdo Aberta e Continuada da UnB (DIAS; LEITE, 2012); e o
oferecimento de Ensino Fundamental e Médio pelo Centro internacional de Estudos Regulares
do Colégio Anglo-Americano no Rio de Janeiro (ZABEL; ALMEIDA, 2015).

A terceira geragdo tem inicio com o advento da internet, por volta de 1995, e
configura-se pela formacao de nivel superior (VIANNEY; TORRES; SILVA, 2003). Durante
essa geracgéo, a internet representa um dos principais atores para o desenvolvimento da EaD,
principalmente quando da sua propagacdo no ambiente universitario. Zabel e Almeida (2015,
p. 30) destacam que existe uma “associagdo entre a EaD e a internet”, sendo a esta um meio
de comunicacdo qualitativamente diferente das correspondéncias, do radio e da televisdo
(LEVY, 1993: BORBA, 2002; BORBA; VILLARREAL, 2005). Borba, Malheiros e Amaral

(2014, p. 17) destacam esta geragdo como “EaDonline [...] entendida como a modalidade de
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educacdo que acontece primordialmente mediada por interages via internet e tecnologias
associadas” ou “a universidade virtual, entendida como ensino superior a distdncia com uso
de Novas Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (NTCI), em especial a internet e a
videoconferéncia” (VIANNEY; TORRES; SILVA, 2003, p. 7).

Esta tese realizou uma investigacdo, de forma online, em um Curso de Licenciatura
ofertado na modalidade a distancia. As caracteristicas dessa investigacdo acompanham o0s
excertos destacados no paragrafo anterior, tendo a internet como principal veiculo de
comunicacdo entre 0 pesquisador e os atores que contribuiram para a producdo dos dados.
Dessa forma, entendo ser importante aprofundar algumas discussdes sobre as principais
caracteristicas dessa modalidade na terceira geracdo segundo Vianney, Torres e Silva (2003).
Como ja destacado, ela tem inicio em meados da década de 1990 e no contexto brasileiro é
marcada por dois eventos significativos.

O primeiro evento significativo foi a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, regulamentada pelo decreto n®
5.622 de 20 de dezembro de 2005 em que, pela primeira vez, a Educacdo a Distancia €
ressaltada no ordenamento juridico brasileiro. No artigo 80 da LDB esta registrado que sera
de responsabilidade do poder publico desenvolver e vincular programas de ensino a distancia
em todos os niveis e modalidades™ de ensino e de educacdo continuada. No primeiro
paragrafo desse artigo € ressaltado que essa modalidade sera organizada em regime especial
sendo oferecida por instituicdes credenciadas pela Unido de forma especifica. J& no segundo
paragrafo é afirmado que serdo regulamentados pela Unido os exames e registros de diplomas
nessa modalidade. No terceiro paragrafo esta evidenciado que a producgdo, o controle e
avaliacdo dos programas de educacdo na modalidade a distancia serdo de responsabilidade
dos sistemas de ensino, podendo ocorrer integracdo e cooperacao entre eles. E no quarto
paragrafo é salientado o carater politico, com o intuito de facilitar os tramites
comunicacionais que esta modalidade precisa.

Uma das implicacdes da LDB, como politica publica, foi a instituicdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172 de 9 de dezembro de 2001, que entre as
disposigdes transitorias dos itens da chamada Década da Educacao, trouxe algumas exigéncias
para 0s dez anos seguintes. Entre elas, estava a obrigatoriedade de que a partir do término da

década, os professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio precisariam ter formagdo em

1% 0 sistema Educacional Brasileiro, de acordo com a LDB (BRASIL, 1996), esta divido em 4 niveis — Educaco Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior — que podem ser distribuidos em sete modalidades — Educagdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacéo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola.
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nivel superior em licenciatura para atuar em sala de aula. Essa exigéncia criou um movimento
em direcdo a qualificacdo dos professores leigos (GONZALES, 2017; MORAIS, 2017)*, ou
seja, sem formacao superior, que ja estavam no exercicio da profissao, apontando para o uso
da educacdo a distancia como recurso para a oferta das licenciaturas entdo necessarias
(VIANNEY; TORRES; SILVA, 2003).

O artigo 80 da LDB foi regulamentado, inicialmente, pelo decreto n® 2.494 de 10 de
fevereiro de 1998 e, em 27 de abril do mesmo ano, este decreto foi modificado pelo decreto n®
2.561. Tais decretos ‘“‘serviram de apoio para os primeiros credenciamentos de cursos
superiores de graduacéo a distancia, entretanto ndo contemplavam os programas de mestrado
¢ doutorado” (ABED, 2006, s/p). Dessa forma, uma nova regulamentagdo foi necessaria visto
que surgiram movimentos afirmando que o texto dessas regulamentac@es era timido e que
pontos relevantes deveriam ser revistos. Essa nova regulamentacéo veio em 19 de dezembro
de 2005 com a edicdo do decreto n° 5.622.

No quadro 1 a seguir, apresento alguns pontos positivos e negativos das politicas

publicas apresentadas nesse ultimo decreto.

Quadro 1: Consideragbes sobre o decreto n® 5.622

ACAO CONSEQUENCIA
Possibilidade de mestrado e Mais importante do que os cursos que serdo implantados, é o fato
doutorado a distancia. politico de o governo valorizar a EaD.

Outro avanco foi permitir que organizagdes de pesquisa e, portanto,
ndo apenas de ensino, possam ser credenciados para programas de
EaD.

Credenciamento de instituicdes de
pesquisa cientifica e tecnolégica.

Respeito parcial ao principio da O decreto segue 0 mesmo erro da LDB, centralizando no Executivo
autonomia dos sistemas de Ensino. Federal os atos de credenciamento.

Para avaliagdo dos estudantes; estagios obrigatorios; defesa de
Exigéncia de momento presencial. | trabalhos de conclusdo de curso e atividades relacionadas a
laboratdrios de ensino.

Além da validade nacional, os diplomas expedidos na modalidade a

Validade nacional dos certificados. P L .
distancia e presencial ndo podem ter diferencas.

Sistema de informagéo aberto ao O MEC precisa manter organizado um sistema de informagoes,
publico. disponibilizando os dados referentes a educagao a distancia.

Fonte: Abed (2006, s/p).

O segundo evento significativo para a terceira geracdo da EaD no Brasil esta
relacionado a expanséo da internet no ambiente das universidades brasileiras, estendendo uma
nova realidade para a EaD, amparada as exigéncias e aberturas deixadas pela legislacdo como
relatadas nos paragrafos anteriores. Spanhol e Silva (2016) afirmam que entre os Gltimos anos

do seculo XX e primeiros anos do século XXI, a metodologia de educagdo a distancia

1 Segundo esses autores, sdo designados professores leigos os que ndo possuem formagéo inicial satisfatoria
para lecionar no nivel de ensino para o qual foram nomeados.
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assumiu o status de politica publica devido a urgéncia da formagdo de nivel superior. Esses

autores ainda comentam que

O desenvolvimento tecnoldgico recente possibilitou o desenvolvimento das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) e a implementacdo de
metodologias cada vez mais sofisticadas que permitem criar cenarios promissores
para as atividades de ensino e aprendizagem sem a obrigatoriedade de alunos e
professores estarem em tempo e lugar definido para a efetivacdo desse processo.
(SPANHOL; SILVA, 2016, p. 115).

Com o avanco tecnoldgico, as politicas publicas poderiam caminhar na direcdo de uma
expansdo no numero de vagas na EaD, desde que fosse de interesse dos futuros governantes
do Pais. No entanto, ainda existe forte disponibilidade desse aumento na quantidade de vagas
ofertadas serem por meio de Instituigdes de Ensino Superior Privado (SPANHOL; SILVA,
2016). De qualquer forma, ocorreram investimentos para o aumento e o fortalecimento dessa
modalidade nas Instituicbes de Ensino Superior Puablicas. Um dos pontos para esse
fortalecimento foi a criacdo, em 2000, da Universidade Pablica Virtual do Brasil (Unirede),
“consorcio formado inicialmente por 70 instituicdes publicas de ensino superior, com o
proposito de democratizar o acesso ao ensino superior por meio da educacdo a distancia”
(SPANHOL; SILVA, 2016, p. 122).

Ainda em 2000 destaca-se a oficializacdo do Consorcio CEDERJ realizando o
primeiro vestibular em 2001 (VIEL, 2011). Esse consoércio destaca-se por “uma iniciativa do
governo do estado do Rio de Janeiro e universidades publicas sediadas no Estado, juntamente
com 0 apoio de municipios do interior, para a oferta de cursos de formagdo de professores”

(ZABEL; ALMEIDA, 2015, p. 33).

Esse consorcio retne seis universidades publicas, estaduais e federais: UERJ -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro; UNIRIO — Universidade do Rio de
Janeiro; UENF - Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro; UFRJ
— Universidade Federal do Rio de Janeiro; UFF - Universidade Federal Fluminense;
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, e 0os Governos Estadual do
Rio de Janeiro e o Federal, além das prefeituras das cidades onde se localizam os
polos regionais do CEDERJ. (VIEL, 2011, p. 107).

Zabel e Almeida (2015) destacam a criacdo do projeto Veredas em 2002, vinculado a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais que sistematizou junto com instituicdes,
dos setores, publico e privado, a formacéo superior para professores que atuavam na rede
publica de ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Magalhaes
(2005), no ano 2000 cerca de 60 mil professores das redes estadual e municipal do Estado de

Minas Gerais ndo tinham formacgéo superior. Essa defasagem na formacdo de professores
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atuando em sala de aula “foi apontada como a for¢a motivadora para implantagdo do Projeto”
(MAGALHAES, 2005, p. 80).

Em 2004 e 2005 destacam-se, respectivamente, o Pro-licenciatura que ofereceu
licenciatura a professores que atuavam em sala de aula sem formacdo, nas disciplinas de
matematica, fisica, quimica, biologia e pedagogia e o inicio de um projeto de formacdo em
nivel de graduacdo em Administragdo Publica para servidores do Banco do Brasil e estatais.
Este projeto tinha parceria do MEC e Andifes — Associacdo Nacional dos Dirigentes das
InstituicOes Federais de Ensino Superior (SPANHOL,; SILVA, 2016).

Ainda em 2005, salienta-se a consolidacdo do sistema publico de educacédo a distancia
com a criacdo e institucionalizacdo em 2006 da UAB — Universidade Aberta do Brasil'?>. No
entanto, ainda existe uma diferenca no financiamento da EaD quando comparado aos recursos
que sao disponibilizados para o ensino presencial (SPANHOL; SILVA, 2016).

Segundo esses autores, as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas na EaD
apresentam discussGes que direcionam a necessidade da institucionalizagdo do ensino a
distdncia. Nesse sentido, discussfes foram realizadas em um congresso sediado em
Florian6polis em 2014 resultando na edicdo do “Manifesto de Florianopolis”, que buscou
indicar algumas diretrizes para aperfeicoar a educacgdo a distancia que esta sendo realizada por
institui¢Oes publicas de ensino superior no Brasil. Dentre essas diretrizes destacam-se:

1. Potencial da EaD para a expansdo da oferta de vagas para educacdo superior
publica, inovando, democratizando e interiorizando 0 acesso ao ensino de qualidade;
2. Necessidade de acOes estratégicas para garantir as metas definidas no Plano
Nacional de Educacdo (PNE);

3. Necessidade de reconhecer a EaD como politica publica;

4. Necessidade de definir uma instancia governamental especifica para discussoes
sobre EaD;

5. Necessidades de haver sincronia entre os pardmetros de qualidade, as normativas
de regulacéo e os critérios de avaliacdo na EaD;

6. Precariedade da infraestrutura tecnoldgica para a oferta da EaD;

7. Insuficiéncia de recursos humanos e recursos materiais para EaD;

8. Potencial de compartilhamento e convergéncia de recursos e tecnologias
educacionais para a educagdo presencial e a distancia das IES publicas. (SPANHOL;
SILVA, 2016, p. 127).

Esses autores relatam que estes apontamentos, idealizados no manifesto, direcionaram
para a criacdo de uma esfera governamental interministerial para o estabelecimento da
Politica Nacional para a EaD, objetivando igualar o financiamento ao ensino presencial,

respeitando as especificidades de cada modalidade. Ainda como estimulo a propagacdo da

EaD, esses autores ressaltam o desenvolvimento de recursos tecnolégicos e educacionais

12 Mais detalhes do sistema UAB serdo desenvolvidos a seguir nesta tese.
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abertos e acessiveis, laboratorios (presenciais e online) e dispositivos de infraestrutura de
redes de comunicacédo, implementados pelos recursos oriundos dos novos investimentos.

Na lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece as a¢des para os proximos 10
anos, sao apresentadas diretrizes direcionadas ao ensino na modalidade a distancia, além de
apresentar metas para a erradicacdo do analfabetismo com a universalizagdo do atendimento
escolar e a superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo. Sdo 20 metas em que 4 delas versam
sobre a modalidade a distancia, no caso metas 10, 11, 12 e 14, primeira coluna do quadro 2. A

segunda coluna desse quadro apresenta a estratégia que traz a EaD como recurso em cada uma

das metas.

Quadro 2: Metas do PNE para 0 decénio 2014-2024

META

ESTRATEGIA

10. Disp0Oe sobre oferecimento de, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a
educacao profissional.

3. Fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos
com a educacdo profissional, em cursos planejados, de
acordo com as caracteristicas do publico da educacdo de
jovens e adultos e considerando as especificidades das
populacdes itinerantes e do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de
educacdo a distancia.

11. Visa triplicar as matriculas da educacédo
profissional técnica de nivel médio, assegurando
a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansdo no segmento
publico.

3. Fomentar a expanséo da oferta de educacdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade de educacdo a
distdncia, com a finalidade de ampliar a oferta e
democratizar o acesso a educacdo profissional publica e
gratuita, assegurado o padrdo de qualidade.

12. Pretende elevar a taxa bruta de matricula na
educacdo superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés
por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24
(vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansdo para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas, no
segmento publico.

20. Ampliar, no &mbito do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior - FIES, de que trata a Lei n°
10.260, de 12 de julho de 2001, e do Programa
Universidade para Todos - PROUNI, de que trata a Lei no
11.096, de 13 de janeiro de 2005, os beneficios destinados
a concessdo de financiamento a estudantes regularmente
matriculados em cursos superiores presenciais ou a
distdncia, com avaliacdo positiva, de acordo com
regulamentacdo prépria, nos processos conduzidos pelo
Ministério da Educagao.

14. Pretende elevar gradualmente o nimero de
matriculas na po6s-graduacdo stricto sensu, de
modo a atingir a titulagdo anual de 60.000
(sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco
mil) doutores.

4. Expandir a oferta de cursos de pés-graduacdo stricto
sensu, utilizando inclusive metodologias, recursos e
tecnologias de educacao a distancia

Fonte: Brasil (2014, s/p).

Como obstaculo no desenvolvimento da modalidade a distancia publica e gratuita,
destaco o longo periodo para edicdo de leis de incentivo® as politicas publicas dessa

modalidade, o que acarreta um maior nimero de matriculas no ensino privado em relagdo ao

B0 espaco temporal entre a publicacdo da LDB, lei n® 9394/1996, e o decreto que regulamenta a modalidade a
distancia, decreto n® 5.622/2005, é de quase dez anos.
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ensino publico, gerando um maior credenciamento em institui¢@es privadas (GIACOMAZZO,
2016).

Além dos pontos destacados no paragrafo anterior, ressalto ainda, que a falta de
politicas publicas com o intuito de levar melhorias para a oferta e qualidade da internet aos
polos presenciais, também representa um elemento complicador para a modalidade de ensino
a distancia. Chiari e Borba (2015) destacam que a qualidade da internet acarreta uma maior
ou menor interacdo entre os participantes desta modalidade.

Essa qualidade, interfere nas interagdes sincronas e assincronas que sdo fundamentais
na EaDonline, visto que garantem a colaboracdo entre os participantes (BORBA,
MALHEIROS; AMARAL, 2014). Esses autores alertam que é importante 0 acompanhamento
do aluno, especialmente em processos de formacao.

Borba, Malheiros e Amaral (2014) alertam sobre a necessidade da implementacdo de
uma série de politicas publicas no sentido de corrigir as discrepancias que foram deixadas
pela falta de 16gica de mercado,

[...] a internet banda larga chega com forga aos centros econémicos e ndo chega aos
bolsdes de “Quarto Mundo” da periferia das grandes e médias cidades, ou a boa
zona rural que ndo tem poder de compra que justifique a “légica” do mercado leve
fibras Gticas até elas [...] O imenso acumulo de capital por algumas empresas e a

falta de acesso & internet e as riquezas em geral, que ainda persistem, sdo apenas
alguns ingredientes da “guerra civil” que ja toma conta de boa parte das cidades

brasileiras (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2014, p. 18-19, grifos dos autores).
Eles ainda alertam sobre a importancia das isencdes fiscais para a compra de
computadores, além do uso dos recursos do Fundo de Universalizacdo dos Servicos de
Telecomunicacdo (FUST). De acordo com a lei n°® 9.998 de 17 de agosto de 2000, que
instituiu o FUST, os recursos oriundos deste fundo deveriam ser aplicados em programas,
projetos e atividades que contemplem, dentre outras instituicGes, os estabelecimentos de
ensino e bibliotecas, no sentido de universalizar os servicos de telecomunicacdo e implantacéo
de servicos de redes digitais de informacdo destinadas ao acesso publico, bem como a
aquisicdo de computadores que serdo operados pelos usuarios.
Borba, Malheiros e Amaral (2014) ainda deixam claro que distribuir internet para toda
a populacdo ndo representa a solucdo para todos os problemas educacionais e de
desigualdades existentes no pais, no entanto, é importante observar que a internet esta para a
resolucao desses problemas assim como o acesso a escola estava no passado, “acesso a
informatica em geral, e a internet, em particular, tem se tornado algo tdo importante quanto
garantir lapis, papel e livro para todas as criangas” (BORBA; MALHEIROS; AMARAL,
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2014, p. 19). Outras politicas publicas sdo necessarias dentro do cenario educacional
brasileiro, dentre elas as que possam garantir uma maior institucionalizagdo da UAB, que

apresento a seguir.

1.4 A UAB como politica publica

O decreto 5.800 de 08 de julho de 2006 (BRASIL, 2006) institui que o Sistema UAB
esta direcionado ao desenvolvimento da educacdo na modalidade a distancia no pais com o
proposito de expandir e interiorizar os programas e cursos de educacdo superior no Brasil.
Esse decreto também busca dar prioridades, possibilitando que estudantes que estdo
localizados longe dos grandes centros possam ter formacdo de qualidade a partir de cursos
oferecidos pelo sistema UAB (ZABEL; ALMEIDA, 2015). Esses autores destacam que 0S
objetivos, apresentados a seguir, indicam que a prioridade da UAB ¢é ofertar cursos de
formacédo inicial e continuada para professores devido a demanda desses profissionais no
Brasil, pois “entende-se que a educacdo, independente da modalidade, ndo € um produto, mas
um processo e, portanto, nunca se termina de aprender” (DIAS; LEITE, 2012, p. 17).

Sé&o objetivos principais do sistema UAB:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagdo inicial e
continuada de professores da educagdo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

111 - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o0 acesso a educacao superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regifes
do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacéao superior a distancia; e

VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educagdo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior
apoiadas em tecnologias de informacéo e comunicagéo. (BRASIL, 2006, s/p).

Segundo Spanhol e Silva (2016) essa articulagdo compreende a participacdo de trés
instancias fundamentais para o desenvolvimento da UAB, a saber: as prefeituras, que séo
responsaveis por criar e manter os polos — em alguns casos isso fica a cargo do governo
estadual; as instituicGes publicas de ensino superior (IPES), que tém a responsabilidade de

ministrar os cursos; e o Ministério da Educacdo (MEC) que estd encarregado de articular,

financiar, acompanhar e avaliar. De acordo com o portal CAPES de educacéo a distancia, o
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sistema UAB estad em operagdo em 107 Institui¢cbes Publicas De Ensino Superior, ofertando
800 cursos em 771 polos™.

Em 2007 duas grandes agdes publicas foram criadas. A primeira delas, com o objetivo
de potencializar a consolidacao do sistema UAB por meio da Lei n°® 11.502, foi modificada a
estrutura organizacional da Capes, gerando maior autonomia a esse sistema e agregando
maior credibilidade & modalidade a distancia (SPANHOL; SILVA, 2016). Segundo esses
autores, a segunda acdo publica criada em 2007 foi a e-TEC Brasil objetivando a educacgéo
técnica profissional a distancia, com o intuito de expandir, ampliar e democratizar 0 acesso a

cursos técnicos de nivel médio gratuito em colaboracéo entre a Uniéo, Estados e Municipios.

A Rede e-Tec Brasil esta embasada na LDB 9.394/96, que inseriu a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica entre os niveis de educacdo e teve origem como Escola
Técnica Aberta do Brasil, (Sistema e-Tec Brasil), instituido pelo Decreto n° 6.301,
de 12 de dezembro de 2007, agora denominado Rede e-Tec Brasil. Em 26 de
outubro de 2011 o decreto 6.301 foi revogado pelo decreto n® 7.589, cuja proposta se
constitui em uma das agdes do Plano de Desenvolvimento da Educa¢éo (PDE) no
ambito da politica de expanséo da educacéo profissionalizante do MEC, passando a
ser constituido por instituicbes das esferas municipal, estadual e federal que
oferecem formacéo técnica na modalidade a distancia. (SPANHOL; SILVA, 2016,

p. 125).
Pesquisas — como a que eu destaco na proxima sec¢do — investigam caracteristicas das
acOes desenvolvidas nos cursos vinculados a UAB, em particular, Zabel e Almeida (2015, p.
46) descrevem que 0s principais temas os quais tém chamado atengdo dos pesquisadores no
Brasil em torno do sistema UAB, em particular de educadores matematicos, estdo
direcionados para “o papel e a atuacdo do tutor; a formacdo do professor a distancia e as
Tecnologias Digitais utilizadas nos cursos”. A principal caracteristica dos cursos vinculados a
UAB é o funcionamento na modalidade a distdncia, que em muitos casos representa a

possibilidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos de nivel superior.

1.5 E esta pesquisa?

Como ressaltado na sec¢do 1.1, toda a estrutura apresentada anteriormente fortalece o
caminhar desta pesquisa além de contribuir com o objetivo que pretendo consolidar com esta
investigacdo. Também destaquei que esta pesquisa foi realizada em um Curso de Licenciatura

em Matematica oferecido na modalidade a distdncia com o intuito de investigar as

! Dados de janeiro de 2018. Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia Acesso em 4 de junho
de 2018.


http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia
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potencialidades que a producéo e o uso de videos de conteddo matematico propiciam a
licenciandos ao estudarem matematica em um curso na modalidade a distancia. Esses
licenciandos representam os sujeitos desta pesquisa e 0 cendrio de investigacdo foi constituido
pelas disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e I1l, tendo como ambiente de comunicacéao
principal o AVA dessas disciplinas.

Entendo que os videos ressaltados no objetivo podem representar elementos que
ampliam os procedimentos do professor ensinar e do estudante aprender matematica na sala
de aula, além de representar uma forma qualitativamente diferente de procedimentos mais
tradicionais como o quadro negro e giz ou papel e lapis (BORBA, 2002; BORBA;
VILLARREAL, 2005; BORBA, 2012). Esses videos, produzidos pelos licenciandos,
participantes da pesquisa, constituem parte dos dados produzidos nesta pesquisa.

Paralelamente ao objetivo apresentado, compreendo que alguns objetivos especificos
podem ser atingidos, tais como:

v Investigar, nos relatos dos licenciandos no AVA, o0s procedimentos
utilizados por futuros professores de Matematica quando séo inseridos videos nas
aulas de Matematica da Educacédo Basica;

v Analisar as abordagens e procedimentos utilizados pelos licenciandos
nas atividades matematicas apresentadas nos videos;

v Estudar os aspectos artisticos e tecnoldgicos inseridos nos videos e
quais relacdes é possivel relacionar para a producdo do conhecimento matematico;

v Explorar os elementos criativos apresentados pelos licenciandos nos
videos;

v Compreender, a partir dos relatos realizados pelos atores da pesquisa no
AVA, quais as preocupac6es/inquietacdes dos licenciandos em relacédo a producdo do
conhecimento matematico e do saber docente;

v Averiguar, nos videos, a acdo docente dos licenciandos, vistos como

futuros professores de Matematica da Educacéo Basica.

Entendo que a busca por esses objetivos pode apresentar reflexdes em relacdo a
pergunta de pesquisa desta investigacdo: De que maneira os videos com conteldo
matematico contribuem na formacao docente de licenciandos ao estudarem em um

curso na modalidade a distancia?
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1.6 E o que mais?

Até 0 momento, apresentei os elementos de sustentacdo desta tese como: 1) as razdes
que contribuiram com algumas escolhas que fiz para realizar esta pesquisa; 2) o detalhamento
do cenario de investigacdo — disciplinas de estagio supervisionado — e atribuigdes referentes a
legislacéo brasileira sobre esse cenario; 3) os objetivos e a pergunta diretriz.

No proximo capitulo apresento uma revisdo de literatura que utilizo para a analise dos
dados. Em seguida, discorro sobre as potencialidades que o uso de videos pode representar
para a formagdo docente de futuros professores de Matematica. Na sequéncia apresento a
metodologia escolhida, bem como a justificativa para essa escolha e 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados para a producdo dos dados que serdo analisados em seguida. Por

fim, trago as consideracdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Introducéo

Como ressaltei anteriormente, esta pesquisa investigou a maneira como licenciandos
apresentam contetdos matematicos nos videos por eles produzidos enquanto cursam trés
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado. Diante desses fatos considero importante
destacar na escrita desta tese alguns elementos bibliograficos que possuem relagdo com esse
objetivo, bem como com a pergunta de pesquisa: De que maneira os videos com contetdo
matematico contribuem na formacdo docente de licenciandos ao estudarem em um
curso na modalidade a distancia? Para isso selecionei as produgdes que considero mais
relevantes e que podem conduzir a um melhor entendimento do problema de pesquisa. Esses

elementos bibliograficos também sdo nomeados por

[...] revisdo de literatura de um estudo [que] é composta por um conjunto de obras
que estdo em consonancia com o problema de pesquisa e, nesse sentido, devem estar
“a servico” do estudo, possibilitando um mapeamento das investigacGes e resultados
sobre determinado tema. (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2014, p. 128, grifos
dos autores).

Alguns desencadeamentos serdo desenvolvidos nas préximas se¢@es no intuito de
identificar a producdo Matematica dos licenciandos nos videos e o desenvolvimento dos
saberes docente que podem ser produzidos a partir dessas producdes. Para esse fim apresento
na secdo 2.2 algumas publicacdes que trazem reflexdes sobre a Matematica que é
desenvolvida na Universidade, a qual Moreira e David (2007) nomeiam de Matematica
Académica ou Cientifica e também sobre a Matemaética que é produzida na escola, por
professores, bem como por estudantes. Na secdo 2.3, apresento estudos sobre o saber docente
no intuito de investigar o saber Matematico que podem ser percebidos nas acdes dos
licenciandos nos videos produzidos por eles. No tocante aos videos, na se¢do 2.4 apresento
estudos sobre a atribuigcdo que pode ser concedida aos videos quando a finalidade € identificar
a contribuicdo no ensino e no aprendizado de Matematica na sala de aula por meio dos videos.
Por fim, apresento o construto seres-humanos-com-midias (BORBA; VILLARREAL, 2005)
associando as midias desse coletivo aos videos produzidos e utilizados pelos licenciandos,

sujeitos desta pesquisa.
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2.2 A Matematica Escolar e a Matematica Académica

Entendo que existe uma determinada tensdo entre a Matematica que € desenvolvida na
Universidade e sua aplicacdo na Escola da Educacdo Bésica, bem como as relacdes entre a
pratica profissional em desenvolvimento do licenciando e as possibilidades de entrelacar tal
pratica entre a Educacdo Matematica Escolar e o Ensino da Matematica Académica Escolar.
Nesse sentido, algumas pesquisas apresentam resultados de como essas tensdes e relagdes
estdo sendo observadas e quais analises estdo sendo desenvolvidas. Ressalto que adotarei a
Matemética que é desenvolvida na Universidade como Matematica Académica e de
Matematica Escolar, a Matematica que € trabalhada na sala de aula da Educacdo Basica, no
entanto, mais detalhes serdo desenvolvidos nesta tese em um capitulo posterior, ficando este
capitulo para a apresentacdo de alguns trabalhos que relatam o tema descrito neste paragrafo.

No que se refere a Educacdo Bésica, Ferreira (2014) investigou a acdo de dois
professores da rede federal de ensino da cidade de Belo Horizonte, procurando identificar
elementos que caracterizam o0 conhecimento matematico especifico do professor.
Especificamente, ela direcionou sua pesquisa para o conteldo de algebra na Educacéo Bésica
e para isso delimitou o tempo de producdo dos dados ao periodo em que o conteddo em
questdo estava sendo abordado. Essa autora ressalta que

Duas questdes se sobressairam, adquirindo posi¢do de destague em nossa analise: a
utilizagdo da argumentacdo e da demonstracdo para justificar a extensdo de
resultados obtidos nos processos de generalizagdo na algebra e a dualidade processo-
objeto presente na construcdo de nocbes abstratas, em particular, daquelas
associadas as expressdes algébricas. (FERREIRA, 2014, p. 7).

Ela destaca ainda que foi possivel observar caracteristicas de Matemaética Académica,
como o uso de demonstracBes e elementos proprios de Matematica Escolar, que sdo préprios
dos conteudos escolares da Educacdo Basica. No entanto, ela observou a existéncia de tensdes
entre os dois modelos. Uma das tensdes citadas por Ferreira (2014) esta relacionada a
propriedade distributiva da multiplicacdo em relacdo a adicdo apresentada por um dos
professores (sujeito da pesquisa). Enquanto o professor procurava dar significado ao
procedimento algébrico, os estudantes utilizavam um modelo inadequado, utilizando um
“dispositivo visual associado ao procedimento” (FERREIRA, 2014, p. 85), que a autora
chama de “chuveirinho”. Essa autora ainda ressalta que o procedimento utilizado pelos alunos
gerou tensdes, visto que ndo associavam as propriedades que estavam sendo utilizadas na

atividade
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[...] uma vez que o professor permanece focado nas semelhancas entre as
propriedades estruturais dos nimeros reais e das expressdes algébricas, e os alunos
continuam presos aos aspectos visuais do chuveirinho, associados aos
procedimentos. (FERREIRA, 2014, p. 136).

A pesquisa de Ferreira (2014) investigou a Matematica que o professor apresenta na
sala de aula e o relacionamento que acontece entre essa Matematica e os alunos, observando
as caracteristicas da Matematica Escolar e da Matematica Académica. O que difere da minha
pesquisa em que investiguei caracteristicas académicas e escolares nos videos produzidos
pelos licenciandos, videos com contetdo matematico que foram elaborados como atividade
final das disciplinas de Estagio Supervisionado, além do fato de os temas abordados terem
sido escolhidos pelos préprios licenciandos.

Moreira (2004, p. 7) investigou como se apresenta o “processo de formagdo no Curso
de Licenciatura em matematica, analisando as relacbes entre 0s conhecimentos matematicos
veiculados nesse processo e as questdes que se colocam na pratica docente escolar”. Nessa
investigacdo, realizada no Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), esse autor descreve de forma tedrica a distincdo entre a Matematica
Escolar e Matematica Académica ou Cientifica.

A partir de informaces obtidas em questionarios e entrevistas, documentos do Curso
de Licenciatura em Matematica da UFMG, livros didaticos do Ensino Bésico e a literatura em
Educacdo Matematica, Moreira (2004) destaca que, de forma geral, a Matematica Académica
direciona o conhecimento matematico durante o processo de formacéo, desprezando questdes
importantes referentes ao saber docente escolar que ndo estdo relacionados aos preceitos e
valores académicos.

Moreira (2004) delimitou o tema ‘“numeros” na realizacdo da investigacdo,
diferentemente da investigacdo realizada nesta tese em que varios temas matematicos sao
observados nos videos produzidos pelos licenciandos. Moreira (2004) destaca ser necessario
realizar um redimensionamento do trabalho realizado na formacdo de professores de
Matematica no sentido de equacionar as acOes da Matematica Escolar e da Matematica
Cientifica.

Pires (2012) investigou como ¢é apresentada a linguagem algébrica na Educacéo Basica
por um grupo de futuros professores de Matematica da cidade de Sao Carlos (SP). A partir do
aprendizado alcangado no Curso de Licenciatura, a investigacdo procurou saber o que dizem
os licenciandos sobre essa linguagem. As informagbes foram produzidas a partir de um

questionario aplicado em trés etapas: a primeira foi direcionada para aspectos referente a
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Algebra, Pensamento Algébrico e Ensino de Algebra; na segunda etapa, o questionario estava
orientado a questbes relacionadas a formacgdo de professores. Por fim, a terceira etapa
procurou identificar o perfil dos futuros professores.

Os resultados mostram que os licenciandos apresentam dificuldades com a
aprendizagem de Algebra desde os contelidos do Ensino Bésico e sdo ampliadas quando
observados os conteudos da licenciatura. Além disso, foi observada a preocupagéo dos futuros
professores quando comparadas a Algebra escolar e a Algebra académica. Entendo que minha
pesquisa difere da realizada por Pires (2012), uma vez que a producdo dos dados realizada
para esta tese teve como um dos principais procedimentos os videos produzidos pelos
licenciandos em que apresentam o desenvolvimento de atividades matemaéticas cujos temas
foram por eles escolhidos.

Fiorentini e Oliveira (2013) realizaram um ensaio em que discutem e problematizam o
lugar da Matematica na formacgdo de professores. Eles organizaram este ensaio sobre dois
questionamentos: O primeiro deles estéa relacionado a qual Matematica n6s estamos falando,
guando afirmamos que o professor precisa saber Matematica quando o objetivo é ensinar. O
segundo esta direcionado a entender quais praticas formativas sdo necessarias para contribuir
com o futuro professor de Matematica, de tal forma que esse professor possa se apropriar
dessa Matemaética Fundamental para o seu trabalho em sala de aula.

Os autores procuram discutir os dois pontos acima mediante analises e
problematizagdes em relagdo as “diferentes praticas sociais do educador matematico, tentando
perceber, nelas, indicios do tipo de saber matemético mobilizado e requerido” (FIORENTINI;
OLIVEIRA, 2013, p. 917). Para essa discussdo eles apresentam uma investida historica que
trata a problematica da formacdo de professores, tendo como suporte Felix Klein, Richard
Courant e Bento de Jesus Caraca, bem como algumas pesquisas brasileiras e internacionais
que retratam a formacdo Matematica de professores.

Fiorentini e Oliveira (2013) destacam que existe na formacé&o inicial do professor de
Matematica uma tricotomia entre formacdo Matematica, formacéo didatico-pedagogica e

pratica profissional. Eles destacam que para eliminar essa tricotomia

[...] sdo sugeridas algumas mudancas em relacdo a pratica e a pesquisa sobre
formacéo de professores tais como: a formagéo do professor de matematica deve
orientar-se pelas diferentes praticas sociais do educador matematico; adotar, na
formacdo inicial, praticas e projetos nos quais os licenciandos possam integrar,
fazendo contrastes, problematizacdes e investigacdes sobre as relacBes entre sua
formacao matematica na licenciatura, sua formacg&o didatico-pedagogica relacionada
ao contetdo, e a complexidade das préaticas escolares. (FIORENTINI; OLIVEIRA,
2013, p. 918).
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De qualquer forma a pesquisa apresentada nesta tese difere da realizada por Fiorentini
e Oliveira (2013) visto que nesta tese ndo questiono “qual Matematica” precisa o professor de
Matematica. Direciono a investigacdo para entender de que maneira 0s videos contribuem
para a formacéo docente dos licenciandos.

Moreira e Ferreira (2013), no artigo intitulado “O Lugar da Matematica na
Licenciatura em Matematica”, destacam que por um bom tempo o conhecimento do professor
de Matemética esteve dividido em duas partes, o conhecimento do conteldo especifico
(Matematica) e o conhecimento em relacdo as técnicas de ensino (didatica). No entanto, eles
ressaltam que a expressao “Matematica” ndo tinha, ha pouco menos de trés décadas, a
imprecisdo semantica atual, em que investigaces apontam quantificadores a essa palavra no
intuito de melhor posicioné-la no contexto de pesquisa como Matemaética Escolar, Matematica
Avancada, Matematica do Cotidiano, Matematica Moderna, Matematica Académica, dentre
outros.

Moreira e Ferreira (2013) defendem que a

[...] consolidagdo nacional e internacional da Educacdo Matematica como campo de
conhecimento e o consequente desenvolvimento de uma literatura de pesquisa
especializada na formacdo do professor de matematica vieram contribuir,
decisivamente, para ampliar a compreensdo a respeito dos saberes da profissdo
docente e, na mesma medida, dos saberes potencialmente relevantes para a formacéo
na licenciatura. (MOREIRA; FERREIRA, 2013, p. 984).
De acordo com esses autores, o0 crescimento da Educacdo Matematica passou a
representar uma evolugcdo nas pesquisas que tém interesse sobre os saberes profissionais

docentes e 0 que precisa saber o professor que ensina e aprende Matematica.

Sintese

Os temas abordados na formacdo inicial de professores, isto €, nos cursos de
licenciatura (em Matematica, em particular) precisam estar associadas ao que é discutido em
sala de aula da Educacao Béasica e “olhar” para pesquisas que relacionam tais temas foi
importante para esta pesquisa, na qual tenho interesse em articular o que cada licenciando
discute nas atividades escolhidas por eles nos videos e o que é importante relacionar entre
temas matematicos que sdo desenvolvidos na Universidade e o que se apresenta na sala de
aula da Educagdo Baésica, no intuito de verificar em que tais videos contribuem para a

formacéo desses licenciandos.
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Nas pesquisas ressaltadas acima ndo foram analisadas atividades matematicas a partir
de videos produzidos pelos sujeitos das investigacdes, 0 maior ponto de diferenca da pesquisa
desenvolvida nesta tese, no entanto, sdo as conclusdes e discussdes desenvolvidas em outras
pesquisas no intuito de trazer contribuicbes para, principalmente, os pontos que serdo
discutidos na analise desta tese.

A seguir, apresento algumas consideragOes sobre esses saberes que o professor de
Matematica precisa ter para ensinar Matematica, a partir de reflexdes apresentadas em

algumas pesquisas.

2.3 Saberes Docentes e a Formacao Profissional

Entendo que os licenciandos podem transparecer nos videos os saberes desenvolvidos
durante todas as suas historias como estudantes e como futuros professores da Educacdo
Basica. Tais saberes sdo discutidos por Tardif (2010) e, no intuito de identificar pesquisas
relacionadas aos estudos descritos nesta pesquisa, busquei no banco de teses e dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) publicacdes que
utilizam como referencial tedrico Maurice Tardif. Como metodologia para identificar as obras
utilizadas abaixo, digitei no campo de busca, inicialmente, Tardif e em seguida selecionei as
teses mais recentes, no caso do ano de 2017%, a partir do qual foram identificadas 41 obras.
Em seguida, pelo titulo, procurei por publicacbes que tinham alguma relacdo com esta
pesquisa, ou seja, palavras contendo temas relevantes investigados nesta tese como: estagio
supervisionado, licenciatura em Matematica, educacdo a distancia, producdo de videos e
formacdo inicial. Ressalto que mesmo que Vvarios desses temas estivessem no titulo, procurei
descartar publicacbes que tratavam de formacdo continuada, pesquisas em cursos de
pedagogia, relacionadas ao programa de iniciacdo a docéncia (PIBID), Matemaética nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ou que tinham como sujeitos de pesquisa professores
universitarios, pois entendo que tais elementos destoam do tema pesquisado nesta tese.

Para o primeiro ensaio nenhuma obra foi selecionada por ndo atender aos critérios
citados no paragrafo anterior. Refiz a pesquisa. Agora selecionando dissertacdes ao invés de
teses. O banco de teses e dissertacdes gerou 135 publicagdes e uma delas foi selecionada

utilizando os critérios destacados no paragrafo anterior (QUADRQOS, 2017). Em seguida,

> No momento desta selecéo, nenhuma tese do ano de 2018 tinha sido publicada. Optei por trabalhos mais
recentes com o objetivo de deixar a revisdo mais atual.
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utilizando os mesmos critérios, refiz a pesquisa utilizando como ano de referéncia 2016, a
partir do qual 42 teses foram informadas e uma delas selecionada (LEAL, 2016). Para
finalizar reestabeleci a pesquisa para dissertacfes publicadas no ano de 2016 e 153 obras
foram informadas, das quais trés foram selecionadas utilizando os critérios descritos
anteriormente, a saber, Cavalcanti (2016), Moraes (2016) e Souza (2016).

Moraes (2016), Cavalcanti (2016) e Quadros (2017) realizaram suas pesquisas
utilizando como cenério de investigacdo disciplinas de Estagio Supervisionado. Eles estavam
interessados em investigar como ocorre a formacdo dos licenciandos durante o estagio e as
implicacdes dessa formacdo para a construgdo dos saberes docentes. Quadros (2017) destaca
que os licenciandos, sujeitos da pesquisa, ressaltaram nas entrevistas semiestruturadas que o
estagio representou a primeira experiéncia em uma sala de aula e que os saberes vivenciados
foram Uteis para a construcdo de uma identidade docente.

Moraes (2016) utilizou, além de entrevistas, analises documentais e narrativas
individuais para que, a partir das historias de vida destacadas pelos licenciandos, os dados
fossem produzidos. Ele ressalta que os licenciandos demonstraram crencas e concepcdes
sobre uma forma utilitarista da Matematica, no sentido de que “é entendida como um conjunto
de ferramentas independentes, um acumulado de fatos, regras e competéncias necessarias para
ajudar ao desenvolvimento de outras ciéncias” (MORAES, 2016, p. 64). J& para a Educagao

Matematica, segundo esse autor,

As crengas sobre matematica estdo relacionadas aos mecanismos usados pelos
professores para promover 0s processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica, bem como se referem ao que os aprendizes constroem sobre a
disciplina mediante os procedimentos adotados pelo professor em sala de aula. E,
principalmente, estas crengas representam as certezas de cada pessoa sobre a
existéncia dos objetos matematicos. (MORAES, 2016, p. 63).
Cavalcanti (2016) destaca que os saberes docentes ocorrem no universo da sala de aula
e que o estagio representa um espaco epistemoldgico onde a construcdo desses saberes se
constitui. Como a pesquisa de Cavalcanti (2016) foi realizada na modalidade a distancia, ela
destaca que alguns problemas foram observados como um certo distanciamento entre
professores e estudantes, a pouca quantidade de escolas no interior do Estado para atender os
estagiarios bem como os problemas com internet. No entanto, ela ressalta que foi
disponibilizado um tutor para cada disciplina de estdgio como também cursos de formacao
para tais tutores.
Contudo essas pesquisas ndo acompanharam a acdo docente dos estudantes nas

regéncias ou por meio de videos. A forma como a identidade docente pode ser observada nos
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videos que os licenciandos produziram nesta tese e as discussdes realizadas no AVA sobre
procedimentos para tal producgdo é diferente em relacdo a apenas entrevistar os licenciandos e
analisar suas respostas.

Leal (2016) utiliza as informacGes contidas no PPC de um Curso de Licenciatura em
Matemaética no Estado da Bahia e os depoimentos de nove licenciandos para verificar quais
articulagdes existem entre as dimens@es tedricas e praticas no curso e que sao propostas pelo
PPC. Ela destaca que mesmo sendo propostas a¢oes de ndo criar uma dicotomia entre teoria e
pratica, a matriz curricular do curso favorece tal dicotomia. Talvez por isso, ela afirma que os
licenciandos néo se sentem seguros para assumir atividades docentes em sala de aula.

A partir de anélise documental e entrevistas, Souza (2016) investigou como 0s
discentes compdem os saberes pedagdgicos durante a formacdo em um Curso de Licenciatura
em Matematica de um centro universitario no interior do Estado da Bahia. Ela destaca que
foram constatados dois tipos de disciplinas no curso: as disciplinas de formacao basica, que
figuram disciplinas especificas e as disciplinas de formagdo complementar, que apresentam 0s
saberes pedagdgicos. Ela destaca que as disciplinas que possuem caracteristicas de cunho
pedagdgico ndo atingem todos os saberes pedagdgicos necessarios ao professor que ensina

Matematica.

Sintese

Nesta secdo apresentei referéncias e discussbes de trabalhos que dispdem sobre a
maneira como a Matematica é desenvolvida por professores, em particular entendo que
licenciandos e licenciandos/professores apresentam acOes docentes quando discutem
contelidos matematicos com direcionamento educacional™ para o ensino. Em capitulos
posteriores discutirei, vinculado a esses saberes docentes desenvolvidos durante a
licenciatura, a forma como eles foram aperfeicoados pelos licenciandos.

Como parte dos dados desta investigacdo foi desenvolvida a partir dos videos
produzidos pelos licenciandos, sujeitos desta pesquisa, considero ser necessario discutir sobre
0 uso e a producdo de videos com conteudo educacional na sala de aula. Por contetdo
educativo entendo os videos que sdo produzidos no intuito de ensinar temas do curriculo da
Educacao Baésica aos estudantes dessa modalidade. Na sequéncia, como ja destacado na secéo
2.1, apresento algumas pesquisas em que o video foi utilizado ou produzido — 0s videos em

questdo sdo videos de aprendizagem, videos didaticos ou videos pedagdgicos, concebidos

16 Entendo que um determinado tema matemético é apresentado com direcionamento educacional quando tem
como objetivo ensinar a alguém, geralmente estudantes, tal tema.
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como videos com contetdos educacionais com o objetivo de ensinar ou aprender um
determinado tema que faz parte de programas de disciplinas ou do curriculo da Educacgéo
Basica ou do Ensino Superior. Em capitulos posteriores esses temas serdo novamente

discutidos.

2.4 A Producdo e o Uso de Videos

A convergéncia midiatica, entendida como a concentracdo dos meios de comunicagdo
na informatica, encontra-se impregnada em quase todos os setores da sociedade. Quanto ao
setor educacional, “igualmente acaba por incorporar artefatos, dispositivos e processos
organizacionais decorrentes do novo padrdo tecnoldgico telematico” (MILL, 2012, p. 10).

Como muitos desses dispositivos ndo foram desenvolvidos para a utilizagdo em sala de
aula, cabe ao setor educacional converter/adaptar algumas dessas inovagdes tecnoldgicas para
fins didaticos e pedagdgicos no ambiente escolar, como é o caso do uso de videos com

conteddo educacional. Segundo Kenski (2008, p. 45),

A imagem, o som e 0 movimento oferecem informag8es mais realistas em relagéo ao
que estd sendo ensinado. Quando bem utilizadas, provocam a alteracdo dos
comportamentos de professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento e
melhor aprofundamento do contelido estudado.

Ressaltei anteriormente nesta tese que os licenciandos produziram videos como
atividade final das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado e que tais videos
representam dados para esta pesquisa. Dessa forma, apresento nesta se¢do algumas obras que
abordaram a producéo ou/e o uso de videos, visto que representa um dos temas desta tese.

A pesquisa de Rocato (2009) tem como objetivo identificar as concepgdes dos
professores sobre o uso de videos como elementos potencializadores no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica para alunos da Educacdo Basica. Esse autor destaca que 0 uso
de videos possibilita a disseminag&o de informacdes e reflexdes em relacdo ao tema proposto.

Como procedimentos para a producdo dos dados, Rocato (2009) entrevistou 0s
professores, bem como utilizou oficinas, apresentacdo de projetos e leituras e, a partir da
pesquisa, ele propde o uso significativo de videos como elemento facilitador para a producéo
de conhecimento critico. Ele destaca que, a partir das concepcdes dos professores, a formacao
deles para o desenvolvimento de atividades com videos em sala de aula, bem como o

planejamento e 0 acompanhamento por parte da coordenacdo pedagogica e um maior tempo
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de estudos dos videos existentes nas escolas e nas oficinas tornard mais significativa a préatica
de videos em sala de aula.

No entanto, compreendo que a pesquisa que realizei possui elementos diferentes da
pesquisa que Rocato (2009) desenvolveu. Inicialmente destaco que o0s sujeitos desta pesquisa
sdo licenciandos de um curso de Matematica na modalidade a distancia e Rocato (2009) tem
como sujeitos professores da Educacdo Basica das redes Municipal e Estadual de uma
determinada regido da cidade de S&o Paulo. Os videos analisados por Rocato (2009) séo
videos produzidos especialmente para o uso em sala de aula (TV escola), enquanto que 0s
videos que sdo analisados nesta pesquisa foram produzidos pelos licenciandos, sendo que tais
licenciandos escolheram o contetido matematico a ser abordado e a forma como abordar tais
conteddos. Destaco ainda que o formato do video foi escolhido pelos licenciandos, bem como
o0 tempo utilizado para tal producéo.

Maeda (2009) realizou sua pesquisa de dissertagdo com o titulo “As contribui¢des do
Uso do Video para o Ensino de Matematica”. Nessa pesquisa a autora ressalta que tem como
objetivo verificar se as tecnologias de informacdo e comunicacdo podem ser caracterizadas
como aliadas na ampliacdo e no estabelecimento do conhecimento matematico, em particular
0 video. Essa autora toma como procedimento para producdo de dados aulas com e sem 0 uso
de videos por meio de trés tipos de videos sistematizados e recomendados por Moran (1995):
0 video sensibilizacdo, o video como ilustracdo e o video como contetdo de ensino. Em
seguida eram realizadas atividades para verificar possibilidades dessa ampliacdo e
estabelecimento do conhecimento matematico, sendo possivel, com isso, observar
“melhoras”, segunda ela, na aprendizagem das turmas em que os videos foram
disponibilizados.

No final foi aplicado um questionario para verificar a opinido dos estudantes sobre o
uso dos videos nas aulas de Matematica, constatando-se que as aulas com videos sdo mais
interessantes e os temas sdo mais faceis de entender. Também é destacada a necessidade dos
professores participarem de cursos de formacdo no intuito aproxima-los da metodologia
‘videos’, bem como a criagdo de projetos escolares que possam orientar os professores para o
uso da tecnologia ‘videos’.

Entendo que existe diferenca entre a pesquisa de Maeda (2009) e esta que ora se
apresenta Nesta pesquisa 0s videos ndo sdo propostos por mim e sim produzidos pelos
licenciandos, sujeitos da pesquisa. Eles escolheram o conteido a ser abordado no video, o
tempo e o tipo do video, mesmo sendo apresentadas varias modalidades propostas por Moran

(1995), os videos tomaram estilos distintos, enquanto os videos utilizados por Maeda (2009)
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tinham modalidade especifica. Também ndo busco verificar se os videos ampliam ou ndo o
conhecimento matematico dos licenciandos, visto que a partir das discussdes no AVA 0s
licenciandos manifestaram tal expansdo, o que discuto no capitulo de analise dos dados. Além
disso, sdo pesquisas realizadas em ambientes diferentes, Maeda (2009) realizou sua pesquisa a
partir de encontros presenciais e minha pesquisa foi realizada em um ambiente virtual.

Silva (2011) realizou sua investigacdo tendo como objetivo debater sobre a prética
pedagdgica do professor de Matematica do Ensino Médio em relacdo ao desenvolvimento de
atividades utilizando os videos da TV Escola, visto como um “recurso didatico no ensino de
matematica”. Além de procurar compreender as diretrizes de formagdo continuada para o uso
de tecnologias, em particular os videos, Silva (2011) analisa as politicas publicas e faz um
contraponto com essa formacéo continuada.

Frente a tais objetivos, essa autora procura responder a pergunta de pesquisa: de que
modo o professor de matematica do Ensino Médio tem organizado a pratica pedagdgica com
0 video didatico, a partir das diretrizes de formacéo de professores para o uso das TIC em sala
de aula? Para responder esta pergunta essa autora utilizou como procedimentos para a
producdo dos dados analise documental, questionario, entrevista semiestruturada e observacao
participante, acompanhada de diario de campo.

Destaco que também utilizei tais procedimentos para a producdo dos dados desta
pesquisa acrescidos dos videos que foram produzidos pelos licenciandos e analisados neste
trabalho. Considero, assim como Maeda (2009) e Rocato (2009), que a caracteristica dos
videos dessas pesquisas € diferente dos videos que sdo analisados nesta pesquisa, visto que
representam videos produzidos pelos proprios licenciandos. Outro elemento diferente da
pesquisa de Silva (2011) em relacdo a esta pesquisa esta relacionado aos sujeitos de pesquisa.
Enquanto que essa autora tem como sujeitos de pesquisa professores do Ensino Médio, nesta
pesquisa as informacdes sdo analisadas em relacdo aos licenciandos de um curso de
Matemaética na modalidade a distancia.

Freitas (2012) direciona sua pesquisa a producdo de videos na plataforma do YouTube
e relaciona essa construcdo com as contribuicbes para o ensino e aprendizagem de
matematica. Essa autora se baseia na aprendizagem a partir dos principios do Construtivismo
que sdo formadas por meio de produtos criados pelos proprios estudantes. O estudo de
funcGes representa o tema matematico de investigacdo que possui como pergunta de pesquisa:
como o processo de construgcdo de videos mateméticos com YouTube pode contribuir com o

ensino e aprendizagem de matematica, em relacdo ao conteddo de fungdes?
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Os sujeitos dessa pesquisa sao alunos de um Centro Universitario da cidade de Palmas,
em Tocantins, dos quais oito sdo estudantes da area de exatas e 45 outros estudantes da
disciplina de Fundamentos Profissionais*’. Os videos produzidos por grupos de estudantes
foram postados em um site que foi compartilhado entre todos, estudantes e pesquisadora.
Percebo que a pesquisa de Freitas (2012) possui algumas caracteristicas semelhantes a
pesquisa desenvolvida nesta tese, como ter como sujeitos de pesquisa estudantes
universitarios produzindo videos, considero como elementos determinadamente significativos
a diferenca entre tais estudantes, visto que nesta pesquisa 0s estudantes representam
licenciandos, futuros professores de Matematica da Educacgdo Bésica produzindo videos com
conteidos diversos, ndo somente direcionado a um determinado tema, como descrito na
pesquisa de Freitas (2012).

Domingues (2014) investigou o uso de videos em aulas de Matematica Aplicada a
Biologia (MAB) em uma turma de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UNESP/Rio
Claro, ofertada na modalidade presencial. Por meio de notas de campo, entrevistas
semiestruturadas, questiondario aplicado aos licenciandos e gravacdes em video da atividade
final da disciplina de MAB, esse autor produziu os dados da pesquisa que tinha como objetivo
analisar as falas dos alunos e relaciona-la aos videos que foram assistidos em sala de aula e
aos videos que os alunos produziram para o trabalho final da disciplina. Esse autor ressalta
que os videos tiveram o papel de expressar o contetdo estudado em sala de aula de forma
descontraida e uma maneira de divulgar o trabalho final da disciplina. Nesse interim,
considero que esta pesquisa difere da pesquisa realizada por Domingues (2014) em alguns
pontos: inicialmente esta pesquisa foi realizada totalmente a distancia, logo as interacGes entre
os licenciandos e o pesquisador aconteceram, em sua maioria, por meio do ambiente virtual
de aprendizagem; Domingues (2014) realizou uma investigacdo em um curso de Licenciatura
em Biologia, enquanto esta pesquisa foi desenvolvida em um curso de Licenciatura em
Matematica; apesar dos videos produzidos em cada uma das duas pesquisas representarem a
atividade final de determinada disciplina de um curso de licenciatura, entendo que foram
produzidos com caracteristicas bem diferentes. Na pesquisa de Domingues (2014) o tema dos
videos estava vinculado a um trabalho de Modelagem Matematica desenvolvido pelos
estudantes durante o semestre, enquanto nesta pesquisa o tema poderia ser diferente do (s)

tema (s) trabalhados na regéncia da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.

7 Disciplina do primeiro periodo dos cursos de Engenharia Civil, Engenharia de Minas, Sistemas de Informagao,
Superior de Tecnologia em Redes de Computadores e Superior de Tecnologia e Seguranca no Trabalho, que
engloba os conteddos de intervalos, equagdes, sistemas de equagdes, inequagdes, relagdes, funcdes e geometria
analitica.
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Oechsler (2018) investigou a natureza da comunicacdo em escolas do Ensino
Fundamental da Educacgdo Bésica da cidade de Blumenau (SC), quando a producdo de videos
¢ proposta aos estudantes. Nas trés escolas investigadas os estudantes do nono ano
produziram videos com contetdo matematico a partir de cinco etapas: proposicédo do tipo de
video, montagem do roteiro, registro das imagens, edicdo das cenas e apresentacdo dos videos
(OECHSLER, 2018). A analise dos videos produzidos foi realizada com base na semidtica
social e a autora destaca que os videos representam potencialidades em relacdo a comunicacgéo
multimodal, de tal forma que os estudantes apresentaram varios modos de se expressar nos
videos, como a oralidade, por meio da lingua materna e também mediante a linguagem
Matematica. A comunicacao visual também foi destacada nos videos, em que os estudantes,
por meio de gestos, audios, imagens, figurinos e cenarios caracterizaram a linguagem
cinematografica. Por fim, destaco que a autora apresenta reflexdes sobre os sinais de
aprendizagem por parte dos estudantes percebidas durante a investigacdo. A pesquisa relatada
neste estudo difere da pesquisa de Oechsler (2018), pois além de representar uma pesquisa
realizada na modalidade a distancia em ambientes virtuais de aprendizagem, foi realizada
tendo como sujeitos participantes os licenciandos de um curso de graduacdo em Matematica,
futuros professores, dentre eles, alguns ja atuando como professores leigos da Educacdo
Bésica. Além de publicacdes em dissertacOes e teses, alguns manuais apontam caracteristicas
importantes quando pensamos em disponibilizar videos na sala de aula, presencial ou a
distancia, como é o caso de Tucker (2013) e Brame (2015) que destaco a seguir.

Tucker (2013) apresenta um guia para professores utilizarem videos em suas aulas.
Inicialmente o autor ressalta uma imensa quantidade de videos que esté disponivel na internet,
particularmente no YouTube, ele relata que a cada minuto séo realizadas 48 horas de uploads
de videos, 0 que representa, aproximadamente, oito anos de conteddo a cada dia. Na primeira
parte do guia, o autor divide os videos em duas categorias. Os videos com caracteristica
instrucional, ou seja, aqueles videos que podem ser utilizados com o intuito de ensinar e
elucidar conceitos relevantes e os de caracteristica suplementar que acrescentam na sala de
aula o trabalho que o autor chancela como “instigar o interesse, conduzir a investigacao,
motivar a exploragdo e a solugcdo de problemas, expandir conceitos ou oferecer uma
explicacdo alternativa” (TUCKER, 2013, p. 2'%).

O mesmo autor traz exemplos de canais e sites que apresentam videos instrucionais e

suplementares que podem contribuir com o professor em atividades e licbes para motivar os

'8 pique interest, drive inquiry, motivate exploration and problem solving, expand on concepts or offer
alternative explanation.
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estudantes a fazer perguntas, planejar hipéteses e fazer previsées. Na segunda parte do guia,
Tucker (2013) traz uma preocupacdo quanto aos contetdos que podem ser compartilhados
pelos professores com seus alunos. A extensa quantidade de videos disponiveis na grande
rede é composta, tanto por bons quanto por videos que ndo tém indicacdo educacional. No
intuito de buscar uma solucdo para este problema, o autor ressalta que é necessario o
professor avaliar os contetdos dos videos criando um conjunto de produgdes apropriadas para

serem utilizadas em sala de aula.

Parte de todo o trabalho do educador é descobrir qual conteldo é para ser
compartilhado com os alunos e no caso do video néo é diferente. Nessa capacidade,
os professores tornam-se curadores de videos, encontrando contetdo de qualidade
que podem ser usados para uma proposta particular. (TUCKER, 2013, p. 519).

Tucker (2013) questiona o que faz um bom video e afirma que esse deve ser o trabalho
mais dificil para o professor, avaliar se 0 video que vai ser utilizado na aula impactara no que
foi planejado pelo professor e conseguir medir e julgar a qualidade do que vai ser mostrado. A

seguir no Quadro 3, apresento algumas questdes que o autor considera quando da avaliagdo de

um video:

Quadro 3: Consideragfes sobre a avalia¢cdo de um video.

Esté claro o que vai ser discutido

O video precisa iniciar indicando os objetivos e quais 0s resultados

discutido no video contém erros
conceituais?

no video, o0s objetivos e a .
) pretendidos.
pergunta norteadora?
O assunto que esta sendo | A internet esta disponivel para qualquer pessoa construir um canal ou um

site e disponibilizar videos. E importante ter cuidado com as informacdes
que foram apresentadas no video.

Quem produziu o video? Um
educador? Um perito? Ou um
amador fervoroso?

A maioria dos canais tem uma se¢do ‘sobre’ onde € possivel encontrar
informagdes sobre o conteddo dos videos e a credibilidade dos criadores.
Acrescento a importancia de observar os comentarios das pessoas que ja
visualizaram os videos deste canal.

Esta em
entretenimento e a
educacional?

equilibrio 0
temética

E importante verificar se 0 video possui caracteristicas inteiramente
voltadas ao entretenimento ou se existe direcionamento educacional. Os
mais importantes sdo aqueles que conseguem trazer as duas coisas.

A midia que esta sendo usada no
video favorece ou prejudica o
conteudo?

Importante a apresentacdo de gréficos, demonstracfes, sons e
informacdes escritas. Problemas na qualidade de som e imagem podem
diminuir os efeitos e tirar a aten¢do dos alunos do assunto.

Foi realizado um resumo

concluindo o video?

Mesmo videos muito curtos precisam ser concluidos com uma breve
revisao.

Fonte: Tucker (2013).

O guia apresentado por Tucker (2013) destaca ainda quanto tempo, jovens entre 13 a

24 anos, gastam na internet. Segundo o autor, em um relatorio de uma pesquisa divulgada

19 Part of every educator’s job is figuring out what content to share with student and video is no different. In
this capacity, teachers become curators of videos, finding quality content that can be used for a particular
purpose.
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pelo site Yahoo, constatou-se que esses jovens chegam a quase 17 horas conectados por

semana. O autor ressalta que

Educadores podem entrelacar contetido online dentro do curriculo de uma maneira
tal que realce o entendimento dos alunos. Embora os videos jamais possam
substituir a dindmica pessoal entre educadores e estudantes, eles podem ser usados
para acender conversacdo, instigar o interesse, criar perplexidade e inspirar a
investigacdo, sacudir instrucdes e estender o compromisso, demonstrar laboratérios,
experimentos e conceitos abstratos e criar oportunidades para alunos e professores
criarem suas proprias midias. (TUCKER, 2013, p. 7, traducdo nossazo).

Brame (2015) ressalta que um dos aspectos mais importantes, quando se propde
produzir videos educacionais, € a inclusdo de dispositivos que possam contribuir com o
envolvimento dos estudantes. Essa autora destaca alguns pontos no intuito de garantir que 0s
videos produzidos sejam visualizados por completo pelos estudantes. Guo, Kim e Rubin
(2014) investigaram que as orientagdes multimidias e os trabalhos com MOOCs apresentam
alguns resultados que auxiliam na tarefa de promover uma maior participacdo dos alunos na
visualizacdo dos videos. Dentre os resultados obtidos, eles destacam que os videos precisam
ser de curta duracdo: foram analisadas 6,9 milhdes de visualizacbes em quatro cursos
desenvolvidos via MOOCs (GUO; KIM; RUBIN, 2014), observou-se que em média, 0s
videos com seis minutos ou menos de duracdo, eram assistidos por todos os estudantes
participantes dos cursos. Essa taxa tende a reduzir, a partir dos videos com tempo de maior
duracdo. Para videos entre 9-12 minutos, aproximadamente 50% dos alunos assistiram e entre

12-40 minutos, em torno de 20%. Essas informagdes podem ser observadas na Figura 1.

Figura 1: Participacdo dos estudantes nos videos
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Based on Guo etal., 2014
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Fonte: Brame (2015).

Outros pontos relevantes nos videos sdo destacados por esses autores, como:

%0 Educators can weave online content into curriculae in a way that enhances learning for students. Though
videos can never replace the personal dynamic between educators and students, they can be used to ignite
conversations; pique interest; create perplexity and inspire inquiry; flip instruction and extend engagement;
demonstrate labs, experiments and abstract concepts; and create opportunities for students and teachers to create
their own media.
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v Usar um estilo de conversacdo informal: Segundo Brame (2015) o uso
de uma linguagem ndo formal durante as instru¢cbes multimidias para 0s cursos
MOOCs, revelaram ter um efeito positivo no aprendizado dos alunos. Ela ressalta que
talvez esse estilo indique que os alunos criaram um sentimento de parceria com a
pessoa que narra o video, 0 que aumenta o seu esforco durante a visualiza¢do do video
(GUO; KIM; RUBIN, 2014);

v Falar relativamente rapido e com entusiasmo: Nos estudos realizados
com os videos (GUO; KIM; RUBIN, 2014), observou-se que o ritmo da participacao
dos alunos era proporcional ao ritmo da fala do narrador. Ao contrario do que se pode
pensar, ou seja, o narrador utilizar um ritmo mais lento no intuito de auxiliar os
estudantes com uma fala mais pausada, foi possivel observar o uso do controle de
velocidade do video, quando esse dispositivo foi disponibilizado nas gravacoes;

v Tenha certeza que o material produzido est4 direcionado para aquela
classe: Brame (2015) ressalta ser importante a reutilizacdo de videos, no entanto,
realizar anotacdes sobre o publico alvo para o qual o video foi produzido, se torna
relevante para futuras utilizacdes. No estudo realizado por Guo, Kim e Rubin (2014),
foi analisada a participacdo de estudantes com videos MOOCs elaborados com
recortes de videos que foram produzidos, inicialmente, para alunos de salas de aula de
ensino presencial. Essa participacdo foi consideravelmente menor do que a
participacdo dos estudantes, quando utilizados videos préprios para o ambiente
MOOGC:s;

v Match Modality: Guo, Kim e Rubin (2014) destacam que nesta
modalidade é importante utilizar os dois canais de transmissdo de novas informacdes,
o canal auditivo e o canal visual. Brame (2015) ressalta ser importante, que em muitas
situacOes a face do apresentador do video, ou um avatar, representando o narrador
apareca no video. llustragdes como elementos visuais auxiliam em um maior

envolvimento dos estudantes nos videos.

Brame (2015) ainda destaca outros elementos que podem ser utilizados no intuito de
melhorar o aprendizado dos estudantes enquanto assistem videos educativos, como 0 uso de
questbes guiadas; uso de questdes interativas em que os estudantes possuem um determinado
controle; existem programas que permitem produzir videos com questdes integradas, as

respostas dadas as questdes guiam o estudante para novas etapas do estudo além de fornecer



59

feedback; a realizagdo de tarefas de casa na forma de video representa um elemento avaliativo
para os estudantes.

Os pontos destacados nos ultimos paragrafos representam alguns cuidados quando se
pretende produzir material educacional em que videos estejam inseridos. Seguindo as
recomendacgdes observadas na pesquisa de Guo, Kim e Rubin (2014), posso olhar para os
videos que foram produzidos pelos licenciandos e verificar se existem algumas caracteristicas
que podem ser percebidas nos videos produzidos como dados para esta tese. No entanto,
pondero que os videos produzidos para a pesquisa de Guo, Kim e Rubin (2014) possuem
caracteristicas diferentes dos que foram produzidos pelos licenciandos. Os produtores de
videos daquela pesquisa foram auxiliados por um conjunto de pesquisadores que foram
submetidos as varias recomendacGes que poderiam fazer parte dos videos que estariam
disponiveis online. Enquanto os videos desta pesquisa foram produzidos por licenciandos em

que a presenca de um contetdo matematico, escolhido por eles, foi solicitado.

Sintese

Os trabalhos apresentados nesta secdo tém como objetivo apresentar pesquisas que
apontam alternativas para o uso do video na sala de aula, visto como uma tecnologia que pode
colaborar com os processos de ensino e aprendizagem que representam relagdes sociais entre
professores e estudantes. Essa tecnologia, acompanhada de outras tecnologias
qualitativamente diferentes em sala de aula como o giz, o quadro negro, o livro didatico, etc.,
representam alternativas que os professores podem disponibilizar em suas aulas. Essa
combinacdo que envolve atores humanos e ndo-humanos para ensinar ou para aprender
Matematica é intitulado por Borba e Villarreal (2005) como seres-humanos-com-midias,

construto do qual selecionei algumas publicacdes e abordarei na proxima secao.

2.5 Os Coletivos de Seres-Humanos-com-Midias

Se a manchete de um jornal — impresso, televisionado ou transmitido via radio ou
internet — realizar uma publicagdo falando sobre “o uso de tecnologias em sala de aula”, em
geral, o publico que ler ou escutar a matéria direcionara a palavra “tecnologias”, expressoes
como computador, tablete, smartphones ou mobile learn, robdtica, realidade virtual, e-books,
projecdo em 3D, aulas com jogos digitais (gamificacdo), redes sociais, aplicativos, etc. S&o

muitas as possibilidades que sdo pensadas quando se pretende integrar a sala de aula com
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meios de comunicagdo contemporaneos. No entanto, geralmente, poucas pessoas pensariam
que “a historia da humanidade esta sempre impregnada de midias” (BORBA, 2002, p. 138) e
que o lapis, o papel, o quadro e o giz, bem como o livro didatico, a oratoria dos professores e
a linearidade da escrita representam tecnologias ou midias utilizadas ha muito tempo e, que a
todo 0 momento, estdo associadas & comunicagdo que é realizada entre os seres humanos.

Nesta secdo apresento alguns trabalhos que foram produzidos apds a publicagdo do
principal trabalho que relaciona a producdo do conhecimento associada a midia utilizada e
que ¢é intitulada pela metafora seres-humanos-com-midias (BORBA; VILLARREAL, 2005).
Algumas dessas pesquisas foram desenvolvidas em nivel de mestrado como Santos (2006),
Heitmann (2013) e Zampieri (2013) e outras em nivel de doutorado como Zulato (2007), Rosa
(2008), Malheiros (2008), Souto (2013), Chiari (2015), Galleguillos (2016) e Almeida (2016).
Apesar de algumas dessas pesquisas utilizarem a video-gravacdo como recurso para a
producdo dos dados, nenhuma delas propds que o0s sujeitos de pesquisa realizassem a
producdo de videos com conteudo matematico no intuito de identificar os conceitos
matematicos produzidos e a maneira como esses sdo destacados nos videos.

Santos (2006) procurou evidenciar a Matematica que pode ser desenvolvida em um
ambiente virtual de aprendizagem, em particular, vinculados ao conteldo de geometria
euclidiana espacial em um curso de extensdo universitaria intitulado “Tendéncias em
Educagdo Matematica”. Segundo essa autora as midias — como lapis e papel, materiais
manipulativos, softwares, internet e diferentes interfaces — condicionam a maneira que 0s
participantes discutem as proposi¢ées em relacdo as construcdes desenvolvidas e modificam
as producbes matematicas. Heitmann (2013) igualmente a Santos (2006) direcionou o foco da
pesquisa para o ensino de Geometria, no entanto, teve como cenario de investigacdo um curso
de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia. Os dados foram produzidos a
partir da interacdo do pesquisador com os professores, alunos e tutores bem como uma
intervencdo a partir de uma atividade investigativa em um grupo online. A analise foi dividida
em cinco episodios no intuito de encontrar evidéncias da instauracdo de coletivos pensantes
de seres-humanos-com-midias na producdo do conhecimento matemético em atividades de
Matematica.

Zampieri (2013) direcionara o foco de sua pesquisa a disciplina de Introducéo a
Estatistica de um curso de licenciatura na modalidade a distancia. Essa autora investigou a
comunicacdo durante a disciplina, tendo como foco a formacdo inicial do professor de
Matematica. Para a producéo dos dados ela realizou discussdes no forum, mensagens privadas

no AVA, bem como entrevistas com o professor por e-mail, descricdes do coordenador por e-
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mail, videoconferéncias, atividades postadas no AVA e um diério de campo, tendo como um
dos referenciais tedricos a visdo de conhecimento pautado na nogdo do construto tedrico
Seres-humanos-com-midias. Ela destaca que os estudos em grupo e as videoconferéncias
representam potencialidades em relacdo a comunicacéo bidirecional.

Zulato (2007) investigou, em um ambiente online de formacdo continuada de
professores, a natureza da aprendizagem Matemética. O curso intitulado Geometria com
Geometricks foi desenvolvido com professores — que no curso eram alunos — de varios
Estados do Brasil pertencentes a uma rede de escolas. Os dados foram produzidos durante os
encontros online por meio de chats e videoconferéncias, 0 que condicionou a comunicacao e
possibilitou o estar-junto-virtual-com-midias, bem como a producdo do conhecimento
matematico foi condicionado pelo coletivo pensante de seres-humanos-com-midias. Por fim,
essa pesquisadora destaca que a aprendizagem Matematica foi estabelecida de forma
colaborativa, argumentativa e coletiva.

A pesquisa de Rosa (2008) tem como objetivo apresentar a maneira como a construgéo
de identidades online se apresenta como elementos norteadores para 0 ensino e para a
aprendizagem do conceito de integral definida em um curso de extensdo a distancia, por meio
do Role Playing Game. Esse autor teve como sujeitos de pesquisa estudantes de licenciatura
de diferentes universidades brasileiras. Ele ressalta que a construgdo da identidade online se
encontra em transformacdo em relacdo ao ensino de integrais definidas, de maneira que
configuram “ser-com”, o “pensar-com” e o “saber-fazer-com” como elementos evidenciados
nessas particularidades. Por fim, Rosa (2008) destaca que os resultados da pesquisa estdo
amparados, dentre outros referenciais tedricos, no constructo Seres-humanos-com-midias.

Malheiros (2008) utilizou em sua pesquisa 0 ambiente virtual de aprendizagem
TIDIA-Ae para investigar elaboracdo de projetos de Modelagem por professores de
Matematica ao longo do curso de extensdo universitaria “Tendéncias em Educagio
Matematica: énfase em Modelagem Matematica”. Nessa pesquisa a autora ressalta que
identifica as midias que foram utilizadas na elaboracdo dos projetos de Modelagem e qual o
papel dessas midias neste processo, bem como os elementos colaborativos desenvolvidos nos
trabalhos e os fatores que condicionaram a elaboragdo dos trabalhos de Modelagem. De
acordo com a autora, a anélise dos dados revela que ocorreu colaboracao a partir do dialogo,
mediados por diferentes midias durante a elaboracdo dos projetos de Modelagem tendo o
construto seres-humanos-com-midias promovendo a inteligéncia coletiva, com o objetivo de

elaborar projetos.
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Assim como Santos (2006) e Malheiros (2008), Souto (2013) desenvolveu sua
pesquisa a partir de anélises do curso de Tendéncias em Educacdo Matematica, em que varios
professores de diversas regides do Brasil e do exterior se reuniam online para discutir o estudo
de conicas a partir do software de geometria dinamica o GeoGebra. Os dados foram
produzidos a partir de interacBes desenvolvidas nos chats, foruns, e-mails e entrevistas. A
partir do construto seres-humanos-com-midias o foco da pesquisa apresentou transformacdes
— Teoria da Atividade — que aconteceram mediante as tecnologias presentes ou até presentes
no processo de producdo de conhecimento matematico. Galleguillos (2016) também se apoiou
nesse construto e na Teoria da Atividade para analisar a proposta de resolucdo de problemas
de modelagem por um grupo de professores em um curso de formacdo continuada online, em
que cada grupo foi visto como um sistema de atividades em que acontecem inter-relacdes
entre 0s sujeitos e seus mundos, de maneira coletiva para desenvolver o sistema.

Analogamente a Chiari (2015) e Almeida (2016) utilizei a Teoria Fundamentada nos
Dados (TFD) — alguns autores traduzem do inglés Grounded Theory como Teoria Enraizada —
para a organizacdo e conducdo da andlise dos dados em que a teoria é construida a partir do
desenvolvimento de conceitos, categorias com propriedades e que possuem dimensdes
variando dentro de um continuo. Chiari (2015) destaca que o construto tedrico seres-
humanos-com-midias representa um dos pilares que ddo sustentacdo ao estudo e ao processo
analitico e fizeram emergir duas categorias que destacam o papel das tecnologias digitais em
disciplinas de Algebra Linear — as TD como promotoras de variedade comunicacional e TD
na construcdao de materiais didaticos digitais. J& Almeida (2016) destaca a existéncia de um
construto tedrico polidocente-com-midias que sugere que as TD atuam no coletivo de
trabalhadores da polidocéncia, modificando os papéis dos atores envolvidos nesse coletivo.

Sintese

Identificar as tecnologias digitais e ndo digitais que permearam a produc¢do dos videos
que formam parte dos dados desta pesquisa, bem como as discussbes que foram
desenvolvidas no AVA, nas entrevistas realizadas e nos questionarios aplicados durante a
producdo dos dados desta investigacdo serdo discutidas nos capitulos de apresentacdo e
analise dos dados. Dessa forma considero que associar esta analise ao construto seres-
humanos-com-midias torna-se importante, uma vez que a producdo do conhecimento
desenvolvido pelos licenciandos, sujeitos desta investigacdo, podera ser relacionada com o0s

demais temas que potencializam o objetivo e a pergunta de pesquisa.
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Assim, entendo ser necessario discutir algumas pesquisas desenvolvidas em que esse
construto esta associado a analise dos dados. Pondero ainda que as pesquisas que foram
destacadas nos paragrafos anteriores contribuiram para esta tese, bem como apresentam
reflexdes de como esta pesquisa precisava ser conduzida e que apresentam elementos
diferentes das investigacOes que foram realizadas e destacadas aqui neste estudo. Em seguida,
apresento a teoria que esta por trds das pesquisas apresentadas neste capitulo e que seréo

utilizadas na andlise.
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3 O USO DE VIDEOS COMO POTENCIALIDADES PARA A FORMACAO
DOCENTE

3.1 Formacéao Docente: Relages entre a Escola e a Universidade

Para 0 senso comum, a palavra Matemaética esta associada a exatiddo, rigorosidade,
ciéncia dos numeros, das formas e figuras geométricas e, para algumas pessoas, ela é
nomeada de “bicho de sete cabecas”. Contudo, apresento nesta secdo algumas reflexdes em
relacdo a producdes educacionais sobre a Matematica que é produzida e reproduzida na
Escola da Educacgdo Bésica e na Universidade.

Moreira e David (2007) enfocam as ligacBes existentes entre o conhecimento®
matematico vinculado ao processo de formacdo na licenciatura em Matematica e o
conhecimento referente a pratica escolar do professor. De acordo com eles, existem muitas
perspectivas em relacdo ao conhecimento profissional docente, no entanto, de forma errénea,
a que eles ressaltam ter mais representatividade é o conhecimento matematico (disciplinar ou
do conteldo matematico), ficando os demais saberes vinculados ao exercicio da profissdo

para fazerem sentido.

[...] o saber docente [em geral] é decomposto em componentes, de tal forma que um
deles, o chamado conhecimento da disciplina, assume a condigdo de essencial. Os
demais componentes, ainda que reconhecidos como saberes complexos e
importantes, conformam um conjunto de conhecimentos de carater basicamente
acessorio ao processo de transmissdo do saber disciplinar. (MOREIRA; DAVID,
2007, p. 15, grifos dos autores).

Por fim, eles discutem que uma maneira de se esquivar dessa decomposicdo é
apresentar possiveis distingdes entre a Matematica Escolar e a Matematica Académica, de tal

maneira que possamos passar a analisar o conhecimento matematico do professor que atua na

escola de forma integrada e completa.

[...] a decomposicdo acaba hierarquizando os componentes e faz submergir neles,
como pecas separadas de um quebra-cabecas, elementos importantes do saber
matematico associados ao trabalho docente escolar. O resultado € que a anélise das
relagBes entre os conhecimentos da formacao e as questdes da préatica costuma ficar
presa aos outros componentes do saber docente e deixa de fora o componente

2! Gostaria de retomar aqui o que Tardif (2010) destaca como saber docente. Ele afirma que os saberes docentes
representam “os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que os professores mobilizam
diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas”. Dessa
forma, “conhecimento” representa um saber docente. Ele também ressalta esse saber docente do professor esta
voltado para o conhecimento da matéria a ser ensinada, ao planejamento organizacional, a aptidGes e habilidades
desenvolvidas pelo professor vinculadas ao saber profissional, curricular, experiencial, disciplinar, técnico, etc.
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conhecimento disciplinar. Assim, o conhecimento matematico veiculado no
processo de formagdo fica “esquecido” como objeto de analise critica, e a formagdo
matematica na licenciatura fica liberada da obrigacdo de buscar uma articulacdo
intrinseca com a pratica docente escolar. (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 15-16,
grifos dos autores).
Para discutir a diferenca curricular, didatica e pedagdgica existente entre a Matematica
Escolar e a Matematica Académica ou Cientifica, Moreira e David (2007) destacam que a
Matematica Académica € entendida como um bloco cientifico composto por conhecimentos

em que os matematicos®” a percebem e a constroem. Ja a Matematica Escolar refere-se ao

[...] conjunto de saberes “validos”, associados especificamente ao desenvolvimento
do processo de educacdo escolar basica em Matematica. Com essa formulagdo, a
Matematica Escolar inclui tanto saberes produzidos e mobilizados pelos professores
de Matematica em sua a¢do pedagdgica na sala de aula da escola, quanto resultados
de pesquisas que se referem a aprendizagem e ao ensino escolar de conceitos
matematicos, técnicas, processos, etc. (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 20, grifos dos
autores).

Eles salientam ainda que na Matematica Escolar as definicbes sdo apresentadas de
forma mais descritiva, mais acessivel aos alunos em cada etapa escolar, no intuito de apontar
demonstracdes e argumentacdes de forma alternativa em que tais conceitos e resultados séo
aprofundados aproveitando a origem dos erros dos alunos. Moreira e David (2007) ressaltam
que para a Matematica Escolar os erros propiciam ao professor localizar cognitivamente o
aluno nos distintos estagios do processo de aprendizagem.

Neste sentido, esses autores realcam que para a Matematica Académica o erro
expressa uma contradicdo das circunstancias estabelecidas como verdade, e a Matematica
Escolar apresenta o erro como ocorréncias psicoldgicas ligadas diretamente a esses processos

de aprendizagem aliados aos processos de ensino mediados pelo professor.

[...] os erros tém um caréter sistematico, sdo persistentes e, muito frequentemente,
resultam de experiéncias anteriores do aluno. Os erros, antes de se reduzirem a uma
simples manifestagdo de desconhecimento ou de fracasso, podem ser entendidos
como um indicador didatico-pedagdgico. Referindo-se simultaneamente ao aluno e
ao saber a ensinar, o estudo dos erros é peca fundamental no trabalho de
planejamento das atividades de ensino escolar. Nesse sentido, constitui parte
importante dos saberes envolvidos na acdo pedagogica do professor. (MOREIRA,;
DAVID, 2007, p. 32).

Ferrés (1996) salienta que 0s erros nos videos podem ser trabalhados em sala de aula

com objetivo de corrigi-los e Cury (2013) entende que esse olhar para a producdo dos alunos

22 (s autores chamam de “matematicos” os “especialistas”, professores académicos a quem esti a
responsabilidade de fornecer a formacgdo de contetidos das disciplinas especificas ou aplicadas dos cursos de
graduagdo em Matematica.
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pode ser visto tanto como uma metodologia de pesquisa como uma metodologia de ensino,

além disso, ela argumenta que

[...] a andlise das produgdes dos estudantes ndo é um fato isolado na prética do
professor; ela é — ou deveria ser — um dos componentes dos planos pedagégicos das
instituicGes e dos planos de aula dos docentes, levando em conta os objetivos do
ensino de cada disciplina. (CURY, 2013, p. 15).

Moreira e David (2007, p. 21) ressaltam que os professores de Matematica, ou seja, 0S
que praticam a Matematica Escolar, a partir de um contexto educativo, por meio de um olhar
mais fundamentado, entendem que “defini¢des mais descritivas, formas alternativas [..] para
demonstracdes, argumentacGes ou apresentacfes de conceitos e resultados, a reflex@o
profunda sobre os erros dos alunos etc. se tornam valores fundamentais associados ao saber
matematico escolar”.

A Matematica Escolar esta intrinsecamente ligada a formacé&o inicial de professores da
Educacdo Basica e, nesta tese, procuro nos videos produzidos pelos licenciandos, verificar a
contribuicdo para a formacdo, como professores de Matematica, desses licenciando. Sera que
essa Matematica esta associada a conceitos e metodologias ligados aos preceitos
desenvolvidos pelos professores universitarios? Ou a Matematica apresentada esta relacionada
ao conhecimento docente do licenciando que ja é professor da Educacdo Basica? Ou outras
propostas sdo apresentadas nos videos produzidos pelos licenciandos? Mais detalhes sobre a
forma a partir da qual os licenciandos desenvolvem a Matematica Escolar e também
caracteristicas da Matematica Académica serdo largamente abordados nos capitulos de analise
nesta tese. Tal relacionamento poder ser interpretado, ainda, sob a Optica de saberes préprios

da profissao docente, os quais destacarei na proxima secao.

3.2 Saberes Docentes: A Construcdo da Formacao Profissional

O saber docente esté entrelacado com a experiéncia obtida na formacéo inicial em que
0 professor é afetado por elementos dos conteddos especificos obtidos na licenciatura e da
Matematica que emerge da escola, mas também esta associado as rela¢des sociais em que esta
inserido bem como esta relacionado a forma individual de ser professor e das vivéncias e
interacOes durante toda uma convivéncia com atores educacionais desde 0s momentos em que

era aluno.
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[...] a questdo do saber dos professores ndo pode ser separada das outras dimensBes
do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores de
profissdo, de maneira mais especifica [...] o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na
escola. (TARDIF, 2010, p. 10-11).

Além dos elementos citados (elementos do trabalho docente, como a escola, a

experiéncia com professores mais "velhos”, a relagdo com os alunos e outros atores

escolares), a formac&o inicial precisa ser tomada como ponto importante na construcdo dos

saberes docentes. A prépria convivéncia com os professores impacta nos saberes docentes dos

futuros professores.

Essa convivéncia é destacada por Tardif (2010) como relagbes sociais. Esse autor

ressalta que o saber dos professores € um saber social, visto que:

e E compartilhado por um grupo social. “[...] as representagdes ou praticas de um

professor especifico por mais originais que sejam, ganham sentido somente
quando colocadas em destaque em relacdo a essa situagdo coletiva de trabalho”
(TARDIF, 2010, p. 12);

Estdo fundamentados sobre organizac¢Oes que validam a utilizacdo e a definicéo
de tais saberes como as “universidades, as administragdes escolares, sindicatos,
associagcdes profissionais, grupos cientificos, instancias de atestacdo e
aprovacao de competéncias, Ministério da Educa¢dao” (TARDIF, 2010, p. 12).
O saber é negociado dentro de varios grupos, ele ndo brota originalmente do
professor;

O saber € social também pelo fato de estar assentado em praticas sociais, pois

[...] o professor ndo trabalha apenas um "objeto", ele trabalha com sujeitos e em
funcdo de um projeto: transformar os alunos, educa-los e instrui-los. Ensinar e agir
com outros seres humanos; € saber agir com outros seres humanos que sabem que
Ihes ensino; é saber que ensino a outros seres humanos que sabem que sou um
professor, etc. Dai decorre todo um jogo sutil de conhecimentos, de
reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por expectativas e perspectivas
negociadas. (TARDIF, 2010, p. 13, grifos dos autores);

Devido as mudancas sociais, 0 que professor ensina passa por transformacgoes

ao longo do tempo,

[...] tais como mostram a histdria das disciplinas escolares, a histéria dos programas
escolares e a histéria das ideias e das praticas pedagdgicas [...] a Pedagogia, a
Didatica, a Aprendizagem e 0 Ensino sdo constru¢bes sociais cujos conteudos,
formas e modalidades dependem intimamente da historia de uma sociedade, de sua
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cultura legitima e de suas culturas (técnicas, humanistas, cientificas, populares, etc.),
de seus poderes e contra poderes, das hierarquias que predominam na educacéo
formal e informal, etc. (TARDIF, 2010, p. 13-14).

e O professor aprende a ensinar trabalhando, logo o saber é social, pois esta

alicercado a partir do contexto de uma socializacdo profissional,

[...] onde é incorporado, modificado, adaptado em fungéo dos momentos e das fases
de uma carreira, ao longo de uma histéria profissional onde o professor aprende a
ensinar fazendo o seu trabalho. Noutras palavras, o0 saber dos professores: ndo € um
conjunto de conteldos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo
em construcdo ao longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se
insere nele e o interioriza por meio de regras de agdo, que se tornam parte integrante
de sua "consciéncia pratica". (TARDIF, 2010, p 14, grifos dos autores).

No entanto, esse autor ressalta que o saber dos professores ndo esta desvinculado na
pessoa do professor, ndo estd associado somente as relagbes sociais, ligado somente a
processos e interacOes sociais, principalmente forcas sociais quase sempre desassociados das
praticas escolares, “o saber dos professores é profundamente social e ¢, a0 mesmo tempo, 0
saber dos atores individuais que 0 possuem e o incorporam a sua pratica profissional para a
ela adapté-lo e para transforméa-lo” (TARDIF, 2010, p. 15).

Outro ponto ressaltado por Tardif (2010) € que o conhecimento do professor esta
relacionado ao trabalho que ele desempenha, ou seja, os saberes que o professor [de
Matemaética] adquire profissionalmente estdo vinculados a sua responsabilidade laboral. Dessa
forma, o conhecimento produzido por parte do professor ndo estd associado plenamente a
processos cognitivos, “sdo relacdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para
enfrentar e solucionar situag¢des cotidianas” (TARDIF, 2010, p. 17).

O discurso de Tardif (2010) complementa o que Moreira e David (2007) ressaltam
sobre o conhecimento ou o saber docente do professor, que é oriundo de um amalgama de
substratos colhidos da interacdo do professor com 0s outros agentes sociais durante a
formagé&o inicial, nos cursos de formagéo continuada, nas discussdes com companheiros de
profissbes, no contato com 0s seus alunos e em experiéncias ainda como estudantes da
Educacao Basica. Essa interacdo faz com que seja possivel o professor da Educacdo Basica
realizar modificacGes e acomodagbes do contetdo do curriculo, além da eliminacdo de temas
ou propostas, no intuito de promover adaptacGes a realidade dos seus alunos. Tardif (2010)
caracteriza esse conhecimento ou o conjunto de saberes docentes como elementos da

diversidade do saber do professor.
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Esse autor ressalta que o saber do professor é temporal, visto que o ato de ensinar
caracteriza-se por um processo de aprendizado, o aprender a ensinar, que, como ja citado
anteriormente, acontece durante a realizacdo do trabalho docente. Ele destaca ainda que existe
uma histéria de vida do professor para a producdo desses saberes a partir de experiéncias
escolares e familiares, de socializacdo profissional e de experiéncias ocorridas durante o

fortalecimento do trabalho inicial.

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas
escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho — durante aproximadamente 16
anos (ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersdo é necessariamente
formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crencas, representacdes e
certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre o que é ser aluno.
Em suma, antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmente, os professores ja
sabem, de muitas maneiras, 0 que é 0 ensino por causa de toda a sua historia escolar
anterior. Além disso, muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da
experiéncia escolar anterior € muito forte, que ele persiste atraves do tempo e que a
formacdo universitaria ndo consegue transformé-lo nem muito menos abala-lo
(TARDIF, 2010, p. 20).

Tardif (2010) ressalta duas outras fontes que caracterizam os saberes docentes do
professor. A primeira delas esta relacionada as interacbes humanas que o professor estabelece
com os seus pares e com os alunos. Diferenciada de outras atividades laborais, o professor
interage com o seu objeto de trabalho (o estudante) por meio de interacbes humanas. Esse
autor questiona até que ponto o “fato de trabalhar seres humanos e com seres humanos
repercute no trabalhado, em seus conhecimentos, suas técnicas, sua identidade, sua vivéncia
profissional?” (TARDIF, 2010, p. 22).

Finalmente, a outra fonte estd relacionada aos saberes intrinsecos a formacdo do
professor. Tardif (2010) destaca a lacuna existente entre o conhecimento adquirido pelo
professor nos cursos de formacgao inicial e os saberes que ele precisa para o trabalho docente
na Educacdo Basica. Ele ressalta que para as praticas cotidianas do trabalho profissional, em
geral, é enfatizado o conhecimento disciplinar de conteldo especifico desconexo da acdo

profissional.

3.3 Videos como potencialidades para a sala de aula

Moran (1995) e Ferrés (1996) apresentam algumas possibilidades importantes para o

uso de videos na sala de aula nos procedimentos de ensino e aprendizagem e, com 0 aumento

na aquisicdo de internet, em grande parte de alta velocidade, novas possibilidades podem ser
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inseridas as possibilidades apresentadas por esses dois autores e suas obras que, diante dos
mais de vinte anos, podem ser reconfiguradas as redes sociais, e-mail, WhatsApp e YouTube.
Além disso, a crescente disponibilidade e o uso de celulares inteligentes (smartphones) com
cameras de boa qualidade (no Brasil temos mais de um smartphone para cada habitante®)
contribuem para uma forma mais ampla de propagacéo dos videos.

Moran (1995) j& anunciava naquela época, que o video estava entrando na sala de aula
e esperava da mesma forma que tecnologias anteriores, que poderiam contribuir com a

solucéo de repetidos problemas na area educacional.

O video ajuda a um professor, atrai os alunos, mas ndo modifica substancialmente a
relagdo pedagodgica. Aproxima a sala de aula do cotidiano, das linguagens de
aprendizagem e comunicacdo da sociedade urbana, e também introduz novas
questbes no processo educacional. (MORAN, 1995, p. 28).

A evolucdo tecnoldgica, cada vez mais presente e se tornando parte da vida das
pessoas, gera transformacGes culturais que sdo transferidas para toda a sociedade. Ferrés
(1996) ressalta que tradicionalmente a oralidade coloca as pessoas mais idosas em uma
posicdo privilegiada por terem as informacBes guardadas na memoéria e que a escrita
conseguiu conduzir esse conhecimento criando transformagdes sociais. As tecnologias
contemporaneas, entre elas o video, ampliam ainda mais essas mudancas sociais. O autor
ressalta que essa mudanga “¢, além de vertiginosa, massiva” Ferrés (1996, p. 8).

Esses dois autores, propdem o uso didatico do video em uma tentativa de sistematizar
algumas possibilidades de trabalhar com ele na sala de aula. Ferrés (1996, p. 20), alerta que
tal sistematizagdo nao ¢ “fechada e definitiva [..] se impde como base para uma utilizagao
didatica eficaz e como passo fundamental para a descoberta de novas formas de uso”. Para
Moran (1995, p. 29), “nao ha uma ordem rigorosa e pressupde total liberdade de adaptagdo
destas propostas a realidade de cada professor e dos seus alunos”.

Moran (1995) inicia sua proposta indicando algumas maneiras de como o video ndo
deve ser utilizado em sala de aula, as quais ele chama de “uso inadequado”. Além disso, ele
salienta que o uso do video de forma desapropriada marginaliza, no sentido de afastar, esse
recurso tecnoldgico do processo de ensino na sala de aula. Ele alerta que em alguns casos o
video é utilizado como tapa-buraco procurando resolver um contratempo inesperado, como a
falta de um professor. Esta préatica pode até ser utilizada, no entanto, a frequéncia faz com que

0 aluno desacredite e simplesmente relacione ao fato de ndo ter aula.

2 Disponivel em https://link.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-ja-tem-mais-de-um-smartphone-ativo-por-

habitante-diz-estudo-da-fgv,70002275238 . Acesso em 10 de outubro de 2018.


https://link.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-ja-tem-mais-de-um-smartphone-ativo-por-habitante-diz-estudo-da-fgv,70002275238
https://link.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-ja-tem-mais-de-um-smartphone-ativo-por-habitante-diz-estudo-da-fgv,70002275238
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Outra forma impropria, ressaltada por Moran (1995), € a utilizacdo do video sem ter
muita conexdo com o assunto que esta sendo abordado. Esse formato, que o autor chama de
video-enrolacdo, camufla a aula e o aluno acabara percebendo que estd sendo ludibriado.
Mesmo se estiver relacionado com o tema da aula, usar o0 video sem uma integracdo e uma
discussdo ndo € suficiente didaticamente, o que o autor caracteriza como s6 video. O video-
deslumbramento ocorre quando o professor recorre ao video de forma exagerada, diminuindo
a produtividade da aula e deixando de usar outras metodologias. O autor alerta que alguns
professores ndo utilizam videos alegando que existem falhas de informacdo ou de estética,
que o autor classifica como video-perfei¢do. Ele salienta que tais erros podem ser utilizados
como atividades, por exemplo, ao se conduzir os alunos na busca de identificar os erros e
propor formas de corrigi-lo.

S&o observacOes importantes, trazidas por Moran (1995), alertando os professores no
cuidado quando da insercdo dessa metodologia em sala de aula. Acrescento que o uso deste
recurso nédo inviabiliza ou engessa outros processos de produgdo de conhecimento escolhidos
pelos professores em suas aulas.

Assim, esses sdo alguns cuidados que, segundo Moran (1995), o professor precisa ter
quando opta por usar o video em sala de aula e, no Quadro 4, ressalto de forma estruturada, a

classificacdo que esse autor recomenda para 0s tipos de videos.

Quadro 4: Sistematizagdo para 0 uso de videos segundo Moran (1995)

Comecar com videos mais
simples

Iniciar com videos mais faceis e em seguida apresentar videos com contetido e
tecnologia mais complexos e dificeis.

Video como sensibilizacdo

“Um bom video ¢ interessantissimo para introduzir um novo assunto, para
despertar a curiosidade, a motivagdo para novos temas. Isso facilitard o desejo
de pesquisa nos alunos para aprofundar o assunto do video ¢ da matéria”

Video como ilustracao

“O video muitas vezes ajuda a mostrar o que se fala em aula, a compor cenarios
desconhecidos dos alunos”

Video como simulagdo

E uma ilustragio mais rebuscada. “O video pode simular experiéncias de
quimica que seriam perigosas em laboratério ou que exigiriam muito tempo e
recursos”

Video como contetdo de

“Video que mostra determinado assunto, de forma direta ou indireta. De forma
direta, quando informa sobre um tema especifico orientando a sua interpretacéo.

ensino De forma indireta, quando mostra um tema, permitindo abordagens multiplas,
interdisciplinares”
Video como “Registro de eventos, de aulas, de estudos do meio, de experiéncias, de

producdo/Documentacéo

entrevistas, de depoimentos”

Video como produgdo
/Intervencéo

“Interferir, modificar um determinado programa, um material audiovisual,
acrescentando uma nova trilha sonora, ou editando o material de forma
compacta ou introduzindo novas cenas com novos significados”

Video como produgdo

“Nova forma de comunicagdo adaptada a sensibilidade principalmente das
criancgas e dos jovens]...]. A produgdo em video tem uma dimensdo moderna,

/Expresséo ladica”

Video como “Ver-se na tela para poder compreender-se, para descobrir o préprio corpo, 0s
avali¢do/Espelho gestos, os cacoetes”

Video como “Gravar em video programas importantes da televisdo para utilizagdo em aula”
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Integragdo/Suporte de
outras midias
Fonte: Moran (1995, p. 29-35).

Moran (1995) ressalta ainda, que os alunos podem procurar exemplos de videos em
recortes de programas que sao transmitidos na televisao. Em meados da década de 1990, com
a internet ainda reservada a ambientes universitarios, ndo era possivel ter a disposi¢cdo uma
série de recursos que estdo disponiveis hoje na grande rede de comunicacdo. Com o advento
da internet de alta velocidade e os inumeros aplicativos disponiveis, tornou-se mais facil
produzir videos da forma sugerida por ele. Alem disso, entendo que ter os estudantes como
produtores de videos, em etapas como a construcdo do roteiro, a organizacdo do cenario,
pensar o figurino e ensaiar a fala, por exemplo, representam etapas que podem ser
comparadas a um processo de reproducdo do contelldo mesmo antes da producdo do video,
levando-os a atuar como coparticipantes das aulas em que a série de tomadas podem ser
comparadas a revisdo dos contetidos abordados.

Moran (1995) também se preocupa com a producdo dos videos elaborados pelos
professores, da mesma forma que o professor prepara as aulas do dia a dia de sala de aula, ele

relata que o professor precisa estar sempre atualizando e redesenhando novos programas.

O professor deve poder documentar 0 que é mais importante para o seu trabalho, ter
0 seu préprio material de video, assim como tem os seus livros e apostilas para
preparar as suas aulas. O professor estara atento para gravar o material audiovisual
mais utilizado, para ndo depender sempre do empréstimo ou aluguel dos mesmos
programas. (MORAN, 1995, p. 30).

Nesse mesmo sentido, o autor relata que € pertinente o professor interferir, modificar
ou acrescentar outras interpretacfes em videos ja gravados a partir de edi¢des, da mesma
maneira que ele o faz em textos escritos procurando aproximar ao contexto dos alunos. Essa
edicdo pode aproximar a estrutura dos videos as caracteristicas e ao estilo de trabalhar do
professor.

Moran (1995) retrata a modalidade video espelho, assim como Ferrés (1996),
conduzindo a possibilidade do professor se conhecer, se ouvir. No video, o professor vai
perceber suas qualidades e defeitos e poderd explorar a sua comunicagdo com os alunos

(MORAN, 1995).

Em definitivo, no video vejo-me como sou visto, descubro como 0s outros me veem.
Vejo-me para compreender. O fato de ver-me e de escutar-me leva a uma tomada de
consciéncia de mim mesmo, de minha imagem, do som da minha voz, da qualidade
e da quantidade de meus gestos, de minhas atitudes, de minha maneira de atuar e de
ser. (FERRES 1996, p. 52).
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O texto Moran (1995) foi utilizado para a producédo dos dados desta pesquisa. Segundo
Strauss e Corbin (2008), em algumas situacGes é preciso apresentar subsidios que auxiliem o
didlogo entre os atores da pesquisa e 0 pesquisador. O texto foi disponibilizado aos
licenciandos e foram realizadas discussdes no AV A sobre os procedimentos para a producao e
0 uso adequado de videos.

N&o pretendo, neste momento, ampliar discussdes sobre os procedimentos utilizados
para a producdo dos dados desta pesquisa, no entanto, tais procedimentos decorrem de
observacOes realizadas em outras pesquisas que contribuiram com a producdo e 0 uso de
videos em ambientes virtuais. Em uma dessas observacbes, Oliveira e Zampieri (2015)
investigaram os modelos de Licenciatura em Matematica no Sistema UAB. Essas autoras
destacam ser habitual a producdo de videos pelos professores que, em seguida sao
disponibilizados aos estudantes.

O uso de videos em ambiente virtuais de EaD também é observado por Almeida e
Heitmann (2015). Eles ressaltam o compartilhamento de videos com contetdo matematico

entre os licenciandos e entre professores e tutores.

Alguns videos séo produzidos pelos préprios alunos, na inten¢do de demonstrarem a
resolucdo de alguns exercicios, e enviados via mensagem de celular para outros
colegas, ou ainda como parte da avaliagdo de uma determinada disciplina, 0s
chamados screencast. (ALMEIDA, HEITMANN, 2015, p. 88).
Ferrés (1996) apresenta seis modalidades para o uso didatico do video na sala de aula
(Quadro 6): a videolicdo, o videoapoio, 0 videoprocesso, 0 programa motivador, 0 programa

monoconceitual e o video interativo.

Quadro 5: Modalidades para o uso de videos segundo Ferrés (1996)

Uma aula expositiva onde o video substitui o professor. Uma junc¢do do modelo tradicional
Videoligdo de educacdo aliado a programas de televisdo que ndo estdo entre as oportunidades mais
criativas para o uso do video.

Conjunto de imagens em movimento combinadas a fala do professor onde o termo apoio
Videoapoio ndo esté relacionado ao tema e sim ao acompanhamento da apresentacdo oral realizada
pelo professor.

Os alunos sdo produtores dos videos ou sujeitos ativos na producdo. Essencial para a
Videoprocesso producédo de programas didaticos visto que exige, por parte dos alunos, a busca de
informacdes, elaboracdo do texto, gravacdo com a cAmera, sonorizagdo, roteiro, edico,..

Tem como caracteristica principal o fato de que a aprendizagem se empreende apés o

Programa x . . - .
motivador processo de_apresgntagao do V|de_o. Um aluno assiste um filme em casa para ser realizada
uma discussdo na aula seguinte por toda a turma, é um exemplo deste modelo.
Programa Videos de curta duracdo cujo objetivo é apresentar informagdes sobre um dado fenémeno.
monoconceitual Eles desenvolvem de maneira intuitiva um sd conceito.

Caracterizado pela unido entre o video e a informatica e as possiveis interag@es entre o

Video interativo \
emissor e o receptor.
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Fonte: Ferrés (1996, p. 20-26).
Em se tratando de videolicdo, o autor alerta que videos com essa caracteristica podem

apresentar problemas quando utilizados em salas com um grande nimero de alunos, sendo

mais estimulante e proveitoso em estudos individuais e que

Em uma aula expositiva o professor pode adaptar o ritmo de sua exposi¢do ao de
compreensdo dos alunos. Pode repetir um conceito mais dificil ou estender-se em
algumas consideracBes mais complexas se o tema desperta interesse, pode modificar
0 ritmo ou a estrutura de seu discurso em funcdo do grau de compreensdo dos
alunos. A videolicdo, no entanto, tem um ritmo, uma estrutura interna e uma duracao
preestabelecidas. A fugacidade e a irreversibilidade das imagens podem ocasionar
problemas de compreensdo em alunos menos dotados. (FERRES, 1996, p. 21).

Para Ferrés (1996) no videoapoio, como existe um acompanhamento do professor, é
possivel controlar o tempo e acertar o ritmo da exposicdo conforme o estado de atengédo e
compreensdo dos alunos. Ele ressalta que para a aula ser satisfatoria, auxiliando na
aprendizagem, é necessario que o professor seja criativo, uma vez que nao € um trabalho fécil
encontrar uma sequéncia de imagens adequada e eficaz que tornara o processo eficiente. Além
disso, o “professor pode ser auxiliado pelos proprios alunos. Bastara convida-los,
individualmente ou em grupos, para que fornecam imagens ou sequéncias relacionadas com
alguns temas do programa” (FERRES, 1996, p. 22).

Para esse autor, 0 videoprocesso representa uma das modalidades mais eficientes no
uso didatico do video, ela pode ser reinventada e transformacdes podem ser gerenciadas
conforme a criatividade dos estudantes. Pode ser utilizado em “pesquisas de opinidao e
entrevistas, debates e mesas redondas [..] trabalhos de criacdo artistica [...][como]
dramatizagdes, danca, expressdo corporal” (FERRES, 1996, p. 23).

Ferrés (1996) procura diferenciar o programa motivador de todas as modalidades
vistas anteriormente — videoprocesso, videoapoio e videolicdo — afirmando que ele parte de
um produto pronto, que ndo representa um conjunto de imagens sendo guiadas por um orador
e que possui fundamentos pedagdgicos em que pretende fomentar uma resposta dindmica de
algo que os alunos ja assistiram.

Ferrés (1996) define os programas monoconceituais, como de curta duragdo, 4 a 5
minutos, em alguns casos até menos, 2 ou 3 minutos, e que apontam para um determinado
assunto especifico e, quando abordado com intuito pedagogico, tem como objetivo apoiar 0
professor a completar um espaco vazio ou direcionar um determinado ensinamento. Ele

ressalta ainda que
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Em certas ocasides a informagdo transmitida por um programa monoconceitual se
justifica por si mesma. Normalmente, no entanto, a informag&o tem como objetivo
servir de estimulo para a atividade. De qualquer maneira, tirar partido desta classe de
programas exige um aproveitamento de todos 0s recursos técnicos: congelar a
imagem, repetir a exibicdo com outro ritmo, observar reiteradamente alguns planos
para analisar a fundo um processo, etc. (FERRES, 1996, p. 25).

Os autores destacam que 0s programas monoconceituais, em geral, sdo videos mudos e
procuram contribuir com o trabalho do professor no sentido de ter a liberdade para falar
enguanto as imagens sao reproduzidas.

Ressalto que o tempo de duracdo do video, descrito por Ferrés (1996), pode variar
conforme o objetivo da atividade e o proposito do professor. Uma pesquisa no site de busca
do Google* sobre os dez videos mais visualizados de 2016, encontrei videos que tinham em
média pouco mais do que sete minutos de duracdo. Dentre os dez videos, se desconsiderarmos
o0 video de cunho jornalistico politico, que dura mais do que 21 minutos, todos 0s outros sdo
de entretenimento e o tempo médio de duracdo ndo chega a 6 minutos. Esses videos possuem
entre 23 e 153 milhdes de visualizacdes.

A Ultima modalidade definida por Ferrés (1996), talvez seja a mais atual e a que
enquadra todas as outras, o video interativo deixa de ser um programa linear, no sentido de o
aluno ser apenas receptor. Esta modalidade constitui-se de forma bidirecional que possibilita

um dialogo entre 0 homem e a maquina e

Cabe a possibilidade de que um mesmo programa seja utilizado de inUmeras
maneiras. Ou a possibilidade de que um aluno possa escolher entre multiplos
elementos de um menu que lhe é proposto. A originalidade especifica desta
modalidade no uso didético do video reside precisamente no fato de que nela o
receptor € tdo ativo quanto o emissor. As perspectivas que abrem para o futuro desta
modalidade de uso s&0[...] espetaculares [...]. (FERRES, 1996, p. 26).

Como destaquei anteriormente, a internet e as novidades tecnoldgicas contemporaneas
elevam o uso de videos a um patamar acima do que Moran (1995) e Ferrés (1996) destacavam
h& mais de 20 anos. Destaco as novas possibilidades que podem, talvez de forma mais facil
hoje do que no século passado, ser inseridas e observadas nos videos, um conjunto de
caracteristicas que, de acordo com alguns autores (O’HALLORAN, 2011; WALSH 2011;
BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014) apresento como multimodalidade. Segundo
O’Halloran (2011) o cenario semiotico ¢ constituido por objetos e eventos, que por meio de

recursos semioticos como a linguagem, imagens, objetos em trés dimensdes, gestos, roupas,

* Disponivel em <http://revistapegn.globo.com/Negocios/noticia/2016/12/0s-videos-mais-vistos-no-youtube-
em-2016.html.> Acesso em 30 mar. 2017.
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mdasicas, sons, espaco, etc. sdo materializados de maneira visual, auditiva ou somaticamente e

podem ser classificados como:

‘Monosemiodtico’ que envolve apenas um recurso semi6tico como a linguagem,
imagem ou a notacdo simbolica Matematica (por exemplo, texto linguistico) ou
‘multisemidtico’ envolvendo dois ou mais recursos semidticos (por exemplo, textos
matematicos construidos utilizando a linguagem natural, uma imagem grafica ou
diagrama e afirmacdes simbdlicas matematicas);

‘Monomodal’ envolvendo uma modalidade (por exemplo, texto matematico escrito
que tem uma modalidade visual), e ‘multimodal’ envolvendo duas ou mais
modalidades (por exemplo, atividades matematicas concretas com modalidade

visual, auditiva e somatica) (O’HALLORAN, 2011, p. 98%°, grifos dos autores).

Walsh (2011, p. 01) destaca que, em um ambiente multimodal, a comunicagéo se
apresenta de varias formas, combinando textos, fotos ou videos a partir do uso de tecnologias
moveis e/ou por diferentes tipos de computadores e dispositivos de multimidia, além do uso
da internet para atualizacdo e obtencdo de informacdes instantaneas. Borba, Scucuglia e
Gadanidis (2014) chamam de multimodalidade, uma das caracteristicas da quarta fase das
tecnologias digitais em Educacdo Matematica, em que se torna corrente 0 uso da expressao
Tecnologias Digitais (TD) para caracterizar diversos conceitos, como:

GeoGebra (Integracdo entre GD [geometria dindmica] e maltiplas representacGes de
fungdes; cenérios inovadores de investigacdo matemética); Multimodalidade
(Diversificados modos de comunicacdo passaram a estar presentes no ciberespago;
uso de videos na internet; facil acesso a videos em plataformas ou repositorios —
YouTube e TEDTalks; producdo de videos com cameras digitais e softwares de
edicdo com interfaces amigaveis); Novos designs e interatividade (comunicacéo
online telepresenca — Skype; ambientes virtuais de aprendizagem — Moodle, ICZ e
second life; aplicativos online — aplets; objetos virtuais de aprendizagem)[...].
(BORBA, SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014, p. 35-36).

Essa contemporaneidade apresenta esses e outros dispositivos e nomenclaturas, talvez,
nao existentes ha duas décadas, como o termo “Tecnologia Digital” que pode ser entendido
como algo que esta relacionado ao “uso do computador, internet e outros meios associados,

como software, videos digitais e outros” (CHIARI, 2015, p. 38, grifos dos autores). Ou a

partir de uma defini¢do mais rudimentar, representa

[...] um conjunto de tecnologias que permite, principalmente, a transformacdo de
qualquer linguagem ou dado em ndmeros, isto &, em zeros e uns (0 e 1). Uma
imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos eles, que aparecem para nos

% “‘Monosemiotic’ involving one semiotic resource such as language, image or mathematical symbolic notation
(e.g. a linguistic text) or ‘multisemiotic’ involving two or more semiotic resource (e.g. a mathematical text
constructed using natural language, an image such as a graph or diagram, a mathematical symbolic statements);
‘Monomodal’ involving one modality (e.g. writing mathematical test which has a visual modality), and
‘multimodal’ involving two or more modalities (e.g. concrete mathematical activities with visual and somatic
modalities).
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na forma final da tela de um dispositivo digital na linguagem que conhecemos
(imagem fixa ou em movimento, som, texto verbal), s&o traduzidos em ndmeros, que
sdo lidos por dispositivos variados, que podemos chamar, genericamente, de
computadores. Assim, a estrutura que esta dando suporte a esta linguagem esta no
interior dos aparelhos e é resultado de programac8es que ndo vemos. Nesse sentido,
tablets e celulares sdo microcomputadores. (RIBEIRO, 201426).

A informética e os avangos tecnoldgicos que vieram com a difusdo da internet na
sociedade, nos possibilita conectarmos uma camera digital de alta resolucdo ao computador
que, por sua vez possui um software de edicdo de videos de ultima geracdo, com capacidade
de fazer ajustes no dudio paralelo a ajustes no video, ou acrescentar figuras, ou outros videos,
sobre os primeiros, criando ou produzindo videos interativos com o objetivo de entreter,
informar ou educar. No entanto, ndo é necessario utilizar tecnologias de ponta para realizar
certas producdes. E possivel filmar com smartphones que possuem cameras com cada vez

mais megapixels®’e editar com um dos varios softwares gratuitos disponiveis na internet.

3.4 A producéo do conhecimento a partir do construto seres-humanos-com-midia

Borba e Villarreal (2005) discutem no intuito de procurar romper com a dicotomia que
existe entre seres humanos e tecnologia. Estes autores apresentam, epistemologicamente, as
ideias que estdo em torno da metafora seres-humanos-com-midias. A maior parte das
discussGes esta apoiada nas ideias de Tikhomirov (1981) e Levy (1993). Para esse
rompimento séo apresentadas as ideias de reorganizacdo do pensamento, no sentido de que
uma midia, como por exemplo, a informatica, tem a caracteristica de reorganizar o
pensamento humano ao invés de substitui-lo ou suplementa-lo (BORBA, 2002; BORBA,
VILLARREAL, 2005), e que o papel do computador é semelhante ao papel que a linguagem
desempenha na teoria de Vygotsky, isto é, aceitar que os computadores simplesmente
aumentam ou suplementam a capacidade de armazenar informacgdes pelos seres humanos
representa, somente, uma visao quantitativa e ndo qualitativa dos computadores na atividade
humana.

Segundo esses autores, Tikhomirov (1981) propde que existe uma interagcdo entre a
informéatica e o pensamento, em que a informatica é interpretada como uma midia

qualitativamente diferente da linguagem e, dessa forma, ela reorganiza o pensamento de

% Disponivel em http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/tecnologia-digital. Acesso
em 30 de outubro de 2017.
27 A menor unidade representada pela tela de um computador.
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forma diferenciada. “O pensamento ndo ¢ mais ou menos quando interagimos com as midias
informaticas, da mesma forma que nosso pensamento ndo é pior ou melhor quando é utilizada
a linguagem em suas diferentes facetas”. (BORBA, 2002, p. 137, grifos dos autores).

Borba (2002) ressalta que, a partir de uma concepcdo educacional, 0 que importa é que
tipo de problema pode ser gerado e/ou resolvido por um sistema formado por ser-humano-
computador, que representa a base para o construto seres-humanos-com-midias. Ele ressalta
que a producdo de conhecimento representa um processo interno do ser humano, entra em
destague a dicotomia entre homem e méaquina, entre ser humano e técnica ou tecnologia, no
caso a informaética, visto que existe uma invisibilidade em relacéo & escrita e & oralidade como
atores responsaveis pela produgdo do conhecimento. De qualquer forma, a maneira como
pensamos esta condicionada pela midia que utilizamos, no entanto, essa midia ndo determina
a maneira como pensamos (BORBA; VILLARREAL, 2005).

Como destaquei no inicio desta secdo, a histéria humana estd impregnada de
tecnologias e a maneira que nés nos desenvolvemos esta associada a tecnologia existente.
Borba (2002) destaca os mitos como elementos que estendiam a memoria e ressalta que a
escrita representa uma tecnologia qualitativamente diferente da oralidade com caracteristicas
que contribuem com a linearidade do pensamento. Mesmo que sequéncias logicas e narrativas
existissem antes da popularizacdo da escrita, ou até mesmo antes da propria escrita, € somente
apos a acessibilidade do livro, papel, lapis e outros recursos semelhantes que as mudangas
técnicas ganham destaque.

A informaética — associada a tecnologias contemporaneas como videos, softwares de

Matematica dindmica e de realidades virtuais, etc.,

[...] € uma nova extensdo da memoria, com diferencas qualitativas em relacéo as
outras tecnologias da inteligéncia e permite que a linearidade de raciocinios seja
desafiada por modos de pensar, baseados na simulagdo, na experimentacdo, e em
uma “nova linguagem” que envolve escrita, oralidade, imagens e comunicacdo
instantanea. (BORBA, 2002, p. 138, grifos dos autores).

Borba (2002) ressalta que a visdo dicotdmica entre técnica e ser humano cai por terra,
guando observamos a historia das midias e do ser humano. Ele ressalta que os seres humanos
sdo constituidos por técnicas que por sua vez reorganizam, estendem e modificam a forma
como eles pensam e, ao mesmo tempo, “esses mesmos seres humanos estdo constantemente
transformando essas técnicas” (BORBA, 2002, p. 139). Borba e Villarreal (2005) destacam

que “tecnologias podem ser vistas como tendo um forte componente humano a partir de
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softwares, um produto técnico, tendo uma forte influéncia humana em seu designer e na
interface entre o software e o usudrio” (BORBA; VILLARREAL, 2005, p. 17%%).

Borba (2002) e Borba e Villarreal (2005) destacam, tomando como referéncia Levy
(1993), que é necessario uma determinada midia ou uma tecnologia da inteligéncia para que
seja possivel produzir conhecimento, ou seja, 0 conhecimento é produzido por um coletivo de
seres-humanos-com-midias, diferentemente do que preconizam outros autores de que o
conhecimento € produzido por seres humanos sozinhos ou por um coletivo composto apenas
por seres humanos.

Borba (2002) ressalta que

Ao analisar dados, entdo, ver como uma dada interface informatica interage com um
coletivo ja formado por seres humanos e também com midias como a oralidade e a
escrita. Buscamos identificar como que dentro desse coletivo se da a interacdo entre
as midias. Fazendo isso identificamos as falas, as escritas e os arquivos
informatizados produzidos por esses coletivos. E assim que o construto tedrico
seres-humanos-com-midias é utilizado como um guia também para a execucao da
analise de dados. (BORBA, 2002, p. 144).

Alguns questionamentos sobre o0 uso de tecnologias na educacdo e em pesquisas sdo
discutidos em Borba e Villarreal (2005), como: Por que ndo se faz um uso intenso de
tecnologias nos cenarios educacionais? Como trabalhar com tecnologias em sala de aula, se a
todo o momento “novas” tecnologias sdo lancadas? Como as novas interfaces mudam a forma
como se aprende e como se ensina Matematica? Quais questdes epistemoldgicas surgem
quando diferentes tecnologias estdo incorporadas aos seres humanos? Como conter a
domesticacdo das tecnologias durante seu uso nos cendarios educacionais? Por que utilizar
tecnologias na educacdo? Qual a importancia dos grupos de pesquisa (GPIMEM)? Quais
elementos podemos apontar entre metodologia de pesquisa e a implementacéo de resultados
de pesquisa?

Pesquisas como esta contribuem no intuito de apresentar reflexdes para esses
guestionamentos, visto que investigo como os licenciandos de um Curso de Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia apresentam contetdos de Matematica nos videos por
eles produzidos. Para a producédo dos videos — que representam uma midia — os licenciandos
utilizaram outras tecnologias que sdo necessarias no desenvolvimento e elaboracdo da obra
audiovisual. Outras pesquisas também foram desenvolvidas e apresentam outros objetivos que

estdo entrelacados com a metéafora seres-humanos-com-midias.

%8 [...] technology can be seen as having a strong human component since software, a technical product, has a
strong human influence on its design and on the interfaces between the software and the user.
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Idem (2017) investigou em um curso de extensdo universitéria, quais conhecimentos
docentes emergem de licenciandos em Matematica e professores quando exploram atividades
utilizando o software GeoGebra. Essa pesquisa esteve apoiada, teoricamente, no
Construcionismo e nos Conhecimentos Docentes observados nos sujeitos da pesquisa. Os
dados dessa pesquisa evidenciaram que 0s Conhecimentos Tecnoldgicos e Pedagdgicos estao
relacionados aos contetdos abordados e a contextos educacionais e mostraram que emergiu,
durante o curso, a necessidade de conhecimentos no sentido de integrar o uso das tecnologias
digitais ao ensino, tema direcionado para a experimentacdo geométrica como o GeoGebra
relacionados a aprendizagem construcionista e obstaculos para tal integra¢do (IDEM, 2017).

Destaco duas preocupacdes apresentadas por Borba e Villarreal (2005): a primeira
delas esta relacionada a pergunta de pesquisa que é realizada em investigacGes desenvolvidas
na modalidade a distancia. Eles destacam que esse tema “representa o ultimo grande desafio
que temos enfrentado como um grupo, em termos de metodologia de pesquisa [...][que] inclui
uma visao de conhecimento ¢ o tipo de questdo que ¢ perguntada” (BORBA; VILLARREAL,
2005, p. 184%°). Desde entdo, varias pesquisas em ambientes a distancia foram desenvolvidas
por membros do grupo GPIMEM nos Ultimos quase quinze anos, desde o lancamento da obra
Borba e Villarreal (2005).

Outra preocupacao apresentada por Borba e Villarreal (2005) sdo os registros escritos
produzidos no AVA a partir dos foruns e chats. Os ‘multialogos’ apresentados de forma
sincrona e assincrona abordam varios estilos sequenciais lineares da fala dos sujeitos e
representam dados/informacBes que serdo futuramente analisadas pelos pesquisadores
(BORBA,; VILLARREAL, 2005). Esses autores destacam que no ambiente virtual ndo existe
a necessidade de realizar transcri¢cbes dos registros escritos visto que todas as informacoes
transmitidas sdo automaticamente armazenadas no AVA, no entanto, eles destacam certa

dificuldade nesse ambiente para o uso da simbologia Matematica.

Mas isto apenas sugere que estamos lidando com a nocdo de novas oralidades, na
mesma maneira que Levy (1993) propde como oralidade secundaria que ocorre
quando estamos lendo um texto. No caso da internet, pode ser escrita secundaria ou
oralidade terciaria, mas ndo temos ainda detalhado a natureza desta oralidade escrita.
(BORBA; VILLARREAL, 2005, p. 185%°).

2 [...] because it is the las big challenge we have faced as a group, in terms of research methodology,
understood in this book in a broader sense that includes a view of knowledge and the kind of question that is
asked [...]

%0 But this just suggest that we are dealing with the notion of new oralities, in the same way that Levy (1993)
proposed that secondary orality is occurring when we read a text. In the case of the Internet, it may be secondary
writing or tertiary orality, but we have not yet detailed the nature of this writing-orality.
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Em se tratando da natureza do ambiente virtual, Borba e Villarreal (2005) destacam
mais uma preocupacdo: até que ponto os ambientes virtuais podem ser considerados
ambientes naturais da forma como é destacado por Lincoln e Guba (1985)? Entendo que
durante os procedimentos de producdo de dados, o pesquisador qualitativo esta
envolvido/convivendo com o0s sujeitos de pesquisa no intuito de observar alguns
comportamentos como a fala, o olhar, o sentir, etc. Todos esses sentimentos podem, de certa
forma, ser percebidos a partir da comunicacdo via internet, “criado exclusivamente para
pesquisa” (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2014, p. 130).

Esses autores destacam que

[...] as relagbes na rede sdo impregnadas de vinculos entre pesquisadores,
pesquisados, colaboradores, etc. Ou seja, séo relacbes sociais que se estabelecem e
em alguns casos com mais clareza, do que em outros, transformam, por exemplo, a
forma como fazemos pesquisa. E isso que chamamos “papel da internet”, que como
atriz molda a fala e ajuda a criar linguagens que cada vez mais combinam texto
escrito, oralidade de diversas ordens, imagens, sons e animagfes. (BORBA;
MALHEIROS; AMARAL, 2014, p. 130).

Nesta secdo destaquei que o conhecimento é produzido quando uma midia ou uma
tecnologia da inteligéncia esta entrelacada com a atividade humana e é descrito pelo construto
seres-humanos-com-midias. De certa forma a visdo de conhecimento e os procedimentos de
producdo dos dados podem ser observados a partir da metodologia escolhida (BORBA, 2002).
Na proxima secdo apresento as metodologias pelas quais optei para esta pesquisa, 0
referencial metodolégico que contribuiu na organizacdo e analise dos dados e 0s

procedimentos que foram utilizados para a produc¢do dos dados deste estudo.
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4 A ESCOLHA DA METODOLOGIA DE PESQUISA

4.1 Pesquisa Qualitativa

Qual o significado da palavra qualitativa no termo Pesquisa Qualitativa? De acordo
com Bogdan e Biklen (1994, p. 16), o significado esta relacionado aos “dados recolhidos [...]
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico”. No entanto, o que leva um pesquisador a produzir dados com essas
caracteristicas? E, se esse pesquisador é um professor de Matematica, como dispensar o que,
talvez para muitos, representa a “melhor ferramenta” para realizar medi¢des, no caso a
Matematica? De acordo com Borba e Aratjo (2013, p. 24), o problema a ser investigado ¢ “as
compreensdes e interpretagdes significativas do ponto de vista da interrogacdo formulada”
direcionam para o tipo de pesquisa que seré desenvolvida.

Em se tratando da area de Educagdo Matematica, que € relativamente “nova” segundo
Borba e Aradjo (2013), confusbes podem ser sentidas por membros externos a comunidade de
educadores matemadticos devido a 4reas “coirmds” como a Matemdatica ou a Pedagogia
(MIRANDA, 2016), quando pesquisas educacionais sdo conduzidas. Para o senso comum,
talvez por conta da palavra “Matematica” ou “matematico”, por exemplo, seja levada em
consideracdo que as pesquisas realizadas por um Educador Matematico produzam
informacBes analisadas mediante interpretacdes condicionadas a estatistica em relacdo aos
dados produzidos sobre uma determinada “amostra”, ou sobre uma populagdo, que permitam
realizar inferéncias e/ou generalizagdes nas analises, indicando resultados futuros. Ou que tais
pesquisas estejam somente destinadas a determinacdo de técnicas e procedimentos de ensino,
0 que levaria o Educador Matematico a um desenvolvedor de taticas, mecanismos e
metodologias para serem desenvolvidas em sala de aula, desconsiderando o Educador
Matematico como um “ser histérico, social, humano; e que seu discurso tem uma razao de ser
[...]” (MIRANDA, 2016, p. 236).

Em Borba e Aratjo (2013) ¢ destacada a possibilidade de ser uma “grande novidade,
ou um grande desafio, para alguém que trabalha com quantidades, como é o caso dos
professores de Matematica” relacionarem as caracteristicas dos metodos qualitativos as suas
pesquisas (BORBA; ARAUJO, 2013, p. 23). Ressalto que, como Educador Matematico
percebo as relagBes que sdo desenvolvidas com o propdsito de produzir conhecimento, na
maioria das vezes em sala de aula — presencial ou a distancia — como relagdes sociais, e, por

assim ser, sdo historicas no sentido de que
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[...] existem num determinado espaco cuja formacao social e configuracdes culturais
sdo especificas. Elas vivem o presente marcado pelo passado e projetado para o
futuro que em si traz, dialeticamente, as marcas pregressas, huma reconstrucao
constante do que esta dado e do novo que surge. (MINAYO, 2014, p. 39).

Essa autora destaca que na pesquisa qualitativa o objeto de investigagdo precisa ser
delimitado, ou seja, o pesquisador deve projetar o seu olhar acerca de um fendmeno
estabelecido “e do ponto de vista pratico, o Objeto® é geralmente colocado em forma de
pergunta — é uma questdo — e se vincula a descobertas anteriores e a indagagdes provenientes
de multiplos interesses” (MINAYO, 2014, p. 183). Alcangar essa pergunta ndao é uma tarefa
facil, pois o equilibrio e a maturagdo da pesquisa ndo acontecem de forma linear, “um longo
caminho, cheio de idas e vindas, mudancas de rumos, retrocessos, até que, apos certo periodo
de amadurecimento, surge a pergunta” (ARAUJO; BORBA, 2013, p. 33). Eles ressaltam
ainda que as experiéncias adquiridas durante a pesquisa e as leituras realizadas de novas
referéncias trazem a tona para o pesquisador novas perspectivas. Lincoln e Guba (1985)
afirmam que o design da pesquisa € emergente, isto €, a medida que a pesquisa se desenvolve
o0 design vai sendo construido.

O verbo “alcancar” utilizado acima tem o sentido de “conseguir”, “chegar”,
“ascender” diante das modificagcdes pelas quais passou a pergunta de pesquisa. Como ja
ressaltado no capitulo 1, a pergunta diretriz ou norteadora é: De que maneira 0s videos com
contedo matematico contribuem na formacéo docente de licenciandos ao estudarem em
um curso na modalidade a distancia?

Saliento que investigar a maneira como esses videos contribuem para a formagéo de
futuros professores de Matematica ou ja professores da Educacdo Basica, de um Curso de
Matematica na Modalidade a Distancia marca este momento historico, cultural e social das
relacbes que sdo produzidas mediante interacbes no AVA, por intermédio de canais
contemporaneos de comunicagdo, que a internet e os recursos advindos da sua evolucgéo
possibilitam em varios setores da sociedade, em particular a Educacdo. Essas interagdes ndo
podem ser mensuradas estatisticamente, “ndo se estabelecem mediante a operacionalizagao de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

3! De acordo com esta autora “O Objeto ou o Problema é uma parte, um fragmento, um recorte de determinada
totalidade que, para ser estudada em sua significagdo, deve conter relagdes essenciais e expressar especificidade”
(MINAYO, 2014, p. 182-183).
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Tais interagOes, vistas como relagcbes sociais, constatadas nesta pesquisa, tém o
propdsito de responder — no sentido de apresentar reflexdes — sobre as caracteristicas do saber

docente, em particular o conhecimento matematico, visto que

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua
histéria de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em certos
conhecimentos didaticos e pedagégicos oriundos de sua formacédo profissional; ele
se apoia também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia em seu préprio
saber ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradicBes peculiares ao oficio de professor. (TARDIF, 2010, p. 262-263).

Isto posto, saliento que o objetivo desta tese ndo esta direcionado ao levantamento da
quantidade de videos utilizados ou produzidos pelos alunos de licenciatura da UFAL, durante
o Curso de Licenciatura ou durante uma determinada disciplina, digamos, de Célculo I, de
Analise no R™ ou Estagio Curricular Supervisionado, ou mesmo em classificar os principais
contetidos apresentados nos videos utilizados pelos licenciandos.

No intuito de investigar as contribuicGes desses videos para a formagdo dos futuros
professores, entendo que ndo € possivel quantificar pela forma como os licenciandos
apresentam suas praticas didaticas — no sentido de aprender com videos — a subjetividade na
escolha dos contetdos matematicos, o tipo de atividades e exercicios escolhidos por eles,
além dos procedimentos de gravacdo, edicdo e apresentacdo dos videos, ou mesmo 0S
procedimentos pedagdgicos, vistos como procedimentos que utilizam as potencialidades de
ensinar com videos. Dessa forma entendo que, devido a natureza da pergunta diretriz, os
procedimentos utilizados na pesquisa descrita nesta tese, estdo direcionados ao modelo
qualitativo de pesquisa.

Borba e Araljo (2013) ressaltam que no intuito de gerar informagdes com
caracteristicas mais descritivas, que possuem um maior interesse no significado atribuido as
acles, representam caracteristicas da abordagem qualitativa de pesquisa. Na pesquisa
qualitativa o investigador procura dar significado (BOGDAN, BIKLEN, 1994) as suas
inquietacBes (BICUDO, 1993), com o objetivo de entender os fendmenos apontados pelos
dados.

Bogdan e Biklen (1994) alertam que o investigador representa o instrumento principal
na pesquisa qualitativa, em que os dados s&o produzidos no ambiente natural. Nesta tese, 0s
procedimentos metodoldgicos para producdo dos dados se deram por meio da observagdo
participante no AVA das disciplinas de estagio, andlise dos videos produzidos pelos

licenciandos do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UFAL,



85

além de entrevistas com o coordenador do curso e com as professoras das disciplinas por
Skype®, questionario respondido por alguns alunos e pelos professores que compdem o
quadro docente da UFAL na modalidade a distancia e trocas de e-mails e mensagens pelo
aplicativo WhatsApp com professores, uma tutora e licenciandos.

Este ambiente, em que foram produzidos os dados desta pesquisa, segundo Borba,
Malheiros e Amaral (2014) estd impregnado de vinculos entre pesquisadores e pesquisados,
representando desta forma relacdes sociais que sdo desenvolvidas, algumas vezes com mais
clareza do que em outras, de tal maneira que transformam como a pesquisa é realizada. Esses
autores ressaltam que desta forma esses ambientes podem ser considerados ambientes naturais
como destacado por Bogdan e Biklen (1994).

Analogamente aos excertos que apontei nos pardgrafos anteriores, um dos
Referenciais Metodoldgicos que apresento na proxima se¢do, Strauss e Corbin (2008), ressalta

que o método qualitativo de pesquisa se refere a

[...] qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcangados através de
procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacdo. Pode se referir a
pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias vividas, comportamentos, emocdes e
sentimentos, e também a pesquisa sobre o funcionamento organizacional,
movimentos sociais, fenbmenos culturais e interacdo entre nagdes. (STRAUSS,
CORBIN, 2008, p. 23).

De acordo com Strauss e Corbin (2008), durante os procedimentos de pesquisa
qualitativa, o pesquisador precisard caminhar por meio de trés componentes principais. O
primeiro deles sdo os dados produzidos, que podem vir de varias fontes — como acontece
nesta tese. Em seguida, esses autores ressaltam que hd os procedimentos utilizados pelos
pesquisadores para organizar e em seguida interpretar os dados. Neste momento, 0sS

pesquisadores precisam reduzir e conceituar os dados, elaborando categorias que seréo

analisadas segundo suas propriedades e dimensdes.

Conceituar, reduzir, elaborar e relacionar sempre sdo referidos como codificacéo
[...]. Outros procedimentos sdo parte do processo analitico e incluem amostragem
ndo-estatistica [...] a redacdo de memorandos e diagramacao. Relatérios escritos e
verbais sdo o terceiro componente. (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 24, grifos dos
autores).

%2 0 skype representa um software de comunicagdo, por meio de conversacdes de voz e de video online por meio
da internet. Mais informacdes estdo disponiveis em <https://www.skype.com/pt-br/home/>. Acesso em: 27 ago.
2017.


https://www.skype.com/pt-br/home/
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Esse conjunto de procedimentos que configuram a codificacdo representa os alicerces
da Teoria Fundamentada nos Dados ou Grounded Theory, a qual representa um dos

referenciais metodologicos desta pesquisa.

4.2 Teoria Fundamentada Nos Dados — Grounded Theory
4.2.1 Introducéo

A obra escrita por Anselm Strauss e Juliet Corbin, “Pesquisa Qualitativa: Técnicas e
Procedimentos para o Desenvolvimento de Teoria Fundamentada” (STRAUSS; CORBIN,
2008), representa um dos referenciais metodoldgicos que utilizei nesta tese. Esta obra
apresenta uma ampliacédo da primeira versdo (STRAUSS; CORBIN, 1998) e foi finalizada por
Corbin apds a morte de Strauss.

Grounded Theory, quando traduzido para o portugués por alguns autores, tem as
seguintes versdes: Teoria Fundamentada, Teoria Fundamentada nos Dados, Teoria Enraizada.
Utilizarei nesta tese a mesma opcao utilizada na traducdo para o portugués de Strauss e
Corbin (2008), Teoria Fundamentada nos Dados (TFD). De acordo com 0s autores, quando
pensamos sobre metodologia, precisamos nos direcionar as possibilidades de agrupar
conhecimentos sobre 0 mundo social, e pensarmos em relacdo a essa realidade social com o
objetivo de estuda-la. A partir do grupo social escolhido para estudo, estes autores ressaltam
que um conjunto de procedimentos e técnicas para produzir e analisar os dados sao
necessarios.

O termo Teoria Fundamentada, para Strauss e Corbin (2008) esta relacionado a teoria

que ¢ derivada dos dados,

[...] sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa [...]
ela tende a se parecer mais com a “realidade” do que a teoria derivada da reunido de
uma série de conceitos baseados em experiéncia ou somente por meio da
especulacdo [..] por serem baseadas em dados, tendem a oferecer mais
discernimento, melhorar o entendimento e fornecer um guia importante para acao.
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 25, grifo dos autores).

Conforme ja explicitado, os procedimentos metodoldgicos para a producdo dos dados
adotados foram observacdo participante, aplicacdo de questionarios e entrevistas, alem da
analise dos videos produzidos pelos estudantes. Tais procedimentos geraram um grande
volume de dados, os quais foram organizados para posteriores analises. A seguir apresento

como os dados foram organizados.
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Diante de trés disciplinas observadas durante meses, vinte e trés videos produzidos
pelos licenciandos, questionérios respondidos por professores e licenciandos da EaD da
UFAL, além das entrevistas com as professoras responsaveis pelas disciplinas de Estagio
Supervisionado, e-mails trocados com o coordenador do curso, mensagens de texto e de audio
trocados com estudantes, com a tutora da disciplina de Estagio Supervisionado Il e com as
professoras utilizando o aplicativo WhatsApp durante quase um ano de producdo dos dados,
formaram o universo dos dados dessa pesquisa. A partir de todo esse processo surgem,
naturalmente, as perguntas: Como organizar todos esses dados? O que devo fazer com tudo
1ss0? Como vou analisar todas essas informagoes?

Strauss e Corbin (2008) procuram amenizar este momento da pesquisa e auxiliar
pesquisadores que estdo iniciando o uso de procedimentos qualitativos e, que pretendem
construir teoria em nivel substancial, mas também para aqueles pesquisadores que procuram
técnicas e procedimentos para a andlise qualitativa, mas ndo almejam construir teoria,

segundo esses autores, teoria ndo é o Unico objetivo da pesquisa.

Os pesquisadores sempre ficam perplexos com essa tarefa necessaria. Eles nédo
apenas ficam desanimados com as montanhas de dados que tém pela frente, como
também séo sempre perturbados pelas seguintes perguntas. Como posso obter algum
significado de todo esse material? Como posso ter uma interpretagdo tedrica ao
mesmo tempo em que ela é baseada na realidade empirica refletida por meus
materiais? Como posso ter certeza que meus dados e interpretacdes sdo validos e
confiaveis? Como posso superar as inevitveis tendéncias, preconceitos e
perspectivas estereotipadas que trago comigo para a situacdo analitica? Como relino
todas as minhas analises para criar uma formulag&o tedrica concisa da area que esta
sendo estudada? (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. viii).

Além disso, eles oferecem um conjunto de recursos que sdo Uteis para a analise de
dados qualitativos, “recursos que sao chamados de processos analiticos por meio dos quais 0s
dados sdo divididos, conceitualizados e integrados para formar a teoria” (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p. 17), esses procedimentos sdo designados por esses autores como

codificagéo.

4.2.2 Como construir teoria?

Na interagdo entre o pesquisador e os dados — um dos momentos de andlise — a
principal caracteristica da TFD € desenvolver os conceitos obtidos nos dados (STRAUSS;
CORBIN, 2008), no entanto, como ressaltam esses autores, existe outro ingrediente essencial:
a criatividade do pesquisador. Os autores relatam que € importante ter um equilibrio entre a
ciéncia e a criatividade. Pelo lado da ciéncia, eles argumentam a importancia de diferenciar

teorizacdo, descricdo e ordenamento conceitual. No caso da descri¢do, os autores ressaltam



88

que representa um vocabulario comum no intuito de transmitir ideias sobre as coisas, sobre as
pessoas e sobre os locais. Os autores alertam que “embora a descri¢do seja importante, hd uma
diferenca entre fazer descri¢bes cuidadosas, digamos da mudanca de continentes ou das
muitas espécies de vida que habitam os recifes de corais, e fazer teoria” (STRAUSS,
CORBIN, 2008, p. 32). Segundo esses autores, somente na teoria, ndo apenas 0S
acontecimentos e fatos devem ser descritos, mas as analises precisam ser desenvolvidas no
intuito de expor interpretacdes. Mesmo a descricdo ndo sendo teoria, ela é fundamental para
teorizar, momento em que é necessario indagar por que, quando, onde, qual motivo e a
maneira como os fatos aconteceram.

Strauss e Corbin (2008) ressaltam que o ordenamento conceitual representa a
organizacdo dos dados segundo um conjunto especifico de propriedades e dimensdes, sendo
este precursor da teorizagdo. Segundo esses autores, “Uma teoria bem desenvolvida ¢ aquela
na qual os conceitos sdo definidos segundo suas propriedades ¢ dimensdes especificas”
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 33) nos quais 0s temas precisam estar conectados sendo
possivel construir um esquema tedrico completo, ou seja, o0 ordenamento conceitual
representa uma das fases da teorizacdo, no entanto, ele ndo estd desenvolvido ao ponto de
explicar “como, quando, onde e por que pessoas e organizagdes avancam de um passo para o

outro” (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 34).

O que queremos dizer com teoria? Para nos, teoria denota um conjunto de
categorias bem desenvolvidas (ex.: temas, conceitos) que sdo sistematicamente
inter-relacionados através de declaracdes de relagdo para formar uma estrutura
teérica que explique alguns fendmenos relevantes sociais, psicoldgicos,
educacionais, de enfermagem ou outros. As declaracgdes de relacédo explicam quem,
0 que, quando, onde, por que, como e com que consequéncias um fato ocorre. Uma
vez que 0s conceitos estejam relacionados por meio de declarag@es de relagdo a uma
estrutura tedrica explanatoria, os resultados de pesquisa vdo além do ordenamento
conceitual até a teoria. (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 35, grifos dos autores).

Esses autores ainda ressaltam que uma teoria representa mais do que um conjunto de
resultados, ela procura explicar os fendmenos observados em uma pesquisa. Para o
desenvolvimento de uma area de conhecimento é importante que os fenbmenos existentes
nessa area sejam explicados a partir de uma teoria. Glaser e Strauss (1967) dividem o
processo de teorizagdo entre teorias substantivas e teorias formais.

A teoria substantiva ou empirica de investigacdo sociologica esta direcionada, por
exemplo, para cuidados com pacientes, relacdes raciais, educagdo profissional ou

organizagOes de pesquisa. De acordo com Goulding (2002) a teoria substantiva ndo procura
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explicar o fendmeno fora da area de estudo, além disso, ela ndo deveria tentar generalizar com
explicagdes que ndo se encontram nos dados.

Ja as teorias formais ou conceituais estdo direcionadas para investigacdes socioldgicas,
como estigma, comportamento desviante, organizacdo formal, autoridade e poder, sistema de

recompensa ou mobilidade social.

Uma teoria formal, por outro lado, tem poder explicativo por meio de uma variedade
de situacBes. Por exemplo, pode ser uma teoria de cultura organizacional que é
aplicada por meio de organizagdes ao invés de tipos especificos ou particulares.
Teoria formal é geralmente o produto final de pesquisas longitudinais, normalmente
por parte de um grupo de pesquisadores empenhados em produzir dados por meio de
uma variedade de situacGes e localizagBes. Consequentemente, devido ao tempo, aos
custos e ao alto nivel de abstracdo, a maioria dos pesquisadores tendem a evitar
construir teoria formal, preferindo permanecer em um nivel substantivo.
(GOULDING, 2002, p. 46%).

Apesar de Strauss e Corbin (2008) ndo se aprofundarem sobre as diferencas entre 0s
modelos de teoria substantiva e formal, Glaser e Strauss (1967) ressaltam que dificilmente
encontramos uma teoria formal que ndo teve seu inicio em uma teoria substantiva. A
construcdo de teorias substantivas tem o intuito de explicar um fendbmeno ou uma area de
estudo, ficando limitado ao que se estd estudando. A teoria formal “possui cardter mais
explanatorio, no sentido que seus conceitos podem ser aplicados a um mesmo fenémeno que
ocorra em diferentes contextos e situagdes, embora, ndo se possa negar uma relacdo entre as
duas” (ALMEIDA, 2016, p. 89).

Nesta pesquisa priorizo a utilizacdo de uma teorizacdo substantiva, no caso a TFD, a
partir “de um conjunto de conceitos bem desenvolvidos relacionados por meio de declaragdes
de relagdes que, juntas, constituem uma estrutura integrada que pode ser usada para explicar
ou prever fendmenos” (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 29). Procuro investigar como 0s
licenciandos apresentam seu saber docente e matematico nos videos por eles produzidos
durante as disciplinas de Estagio Supervisionado em um Curso de Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia.

Strauss e Corbin (2008) ressaltam que a teorizagdo, ou a construcdo da teoria, €

desenvolvida por meio de categorias que emergem dos dados, cujas propriedades e dimensdes

%3 A formal theory, on the other hand, has explanatory power across a range of situations. For example, it may be
a theory of organizational culture that is applicable across organizations rather than specific to a particular type.
Formal theory is usually the end product of longitudinal research, normally on the part of a team of researchers
engaged in the collection of data across a range of situations and locations. Consequently, owing to the time,
expense and high levels of abstraction, most researchers tend to avoid constructing formal theory, preferring to
remain at the substantive level.



90

sdo desenvolvidas a partir de operacbes basicas e o uso de ferramentas analiticas®. O
processo de codificagdo direciona o pesquisador no sentido de identificar codigos/conceitos e
categorias. Para o desenvolvimento desse processo, Strauss e Corbin (2008) apresentam trés

etapas: codificacdo aberta, codificacdo axial e codificacdo seletiva.

4.2.3 Codificagédo Aberta

O desenvolvimento desta etapa estd relacionado diretamente a formulacdo de
conceitos que emergem dos dados. Os conceitos homeiam os fenbmenos e representam 0s
blocos de construgdo da teoria. Durante o processo de codificacdo aberta os conceitos sao
identificados e uma vez isto feito, é possivel examina-los por meios de comparagdes e
guestionamentos, no intuito de observar as similaridades e diferencas que possam existir entre
eles.

Strauss e Corbin (2008) salientam que

[...] para revelar, nomear e desenvolver conceitos, devemos abrir o texto e expor
pensamentos, ideias e significados [dessa forma no processo de codificacdo aberta]
o0s dados sdo separados em partes distintas, rigorosamente examinados e comparados
em busca de similaridades e de diferencas. Eventos, acontecimentos, objetos e
acOes/interacbes considerados conceitualmente similares em natureza ou
relacionados em significado sdo agrupados sob conceitos mais abstratos, chamados
“categorias”. (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 104, grifos dos autores).

Estes autores ainda ressaltam que a nomeacgédo dos conceitos ou rotulacdo, precisa ser
sugerida de acordo com o contexto que o incidente ou fendmeno estad localizado. Nesta
técnica de conceituacdo o pesquisador pode utilizar nomes que possam registrar imagens ou
significados que emergem dos dados ou podem ser “codigos in vivo”, ou seja, sdo retirados
das préprias palavras dos informantes.

Segundo Laperriere (2008), os conceitos representam os elementos-chave, devido ao
fato de que na TFD pretende-se construir teoria. Desta forma os conceitos ndo representam o
fendmeno ou o incidente, mas o que este fendbmeno ou incidente representa. Essa autora, ainda
destaca que ap6s o desenvolvimento da maior quantidade possivel de conceitos, eles sdo
reunidos em categorias conceituais. Ela observa ainda que as categorias conceituais séo

suscetiveis a realidade pesquisada devido a sua caracteristica analitica. Logo, categorias

% Os autores denominam como operacdes basicas o ato de formular perguntas durante os procedimentos de
producdo e analise dos dados, bem como o uso de comparagdes constantes. No caso das ferramentas analiticas,
eles descrevem como mecanismos e técnicas usadas por analistas para facilitar o processo de codificacdo
(STRAUSS; CORBIN, 2008). As ferramentas analiticas e as operagdes basicas utilizadas nesta pesquisa serdo
detalhadas ainda neste capitulo.
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distintas podem ser agrupadas formando novas categorias, como categorias podem ser
extintas e os conceitos associados a ela transferidos para outras categorias.

As observacOes se aprimoram a medida das comparagBes sucessivas visando
precisar as categorias e hipéteses. Nessa perspectiva, os fatos ou incidentes sdo
considerados como indicadores dos conceitos e das categorias conceituais. Ao
mesmo tempo, eles sdo o Ultimo instrumento para sua verificacdo: as categorias
conceituais sdo efetivamente modificadas, at¢ que nenhum dado novo venha
contradizé-las (principio de saturacdo). (LAPERRIERE, 2008, p. 359).

No inicio da pesquisa, 0 processo de codificagdo € exaustivo, sendo todos os
fendmenos e incidentes percebidos pelo pesquisador codificados e conceitualizados.
Conforme a pesquisa avanca e a teoria comeca a tomar forma, a codificacdo se torna mais
seletiva e coerente. O uso de memorando — registros que o pesquisador desenvolve analisando
as falas dos informantes e observacgdes para producéo adicional de dados — auxilia a reflex@o
tedrica, sendo que conceitos e categorias iniciais podem ser suprimidos, caso dados novos o
exijam (LAPERRIERE, 2008).

De acordo com Laperriere (2008) a codificacdo aberta é desenvolvida a partir de dois

momentos:

Primeiramente, o pesquisador se pergunta a quais conceitos podem corresponder o0s
incidentes observados, podendo um mesmo incidente se referir a varios conceitos.
[...] Nessa primeira fase, o pesquisador ndo deve, de modo algum, conter a
abundancia dos conceitos que suas observacdes Ihes suscitam. Tais conceitos podem
Ihe ser sugeridos tanto por sua propria experiéncia e seus conhecimentos gerais
quanto pela literatura cientifica existente, em sua area como em outras.
(LAPERRIERE, 2008, p. 361).

O segundo momento da codificacdo aberta consiste em especificar as propriedades e
dimens@es dos conceitos. A especificagdo dos conceitos e das categorias analiticas
passa, primeiramente, pela comparacdo entre incidentes, entre situacfes e entre
grupos no mesmo campo de pesquisa, e depois, pela comparagdo com outras
situacOes substantivas semelhantes. (LAPERRIERE, 2008, p. 362).

Para o processo de codificacdo e emersdo dos conceitos que sdo desenvolvidos a partir
dos fendmenos observados na pesquisa, Strauss e Corbin (2008) apresentam alguns
mecanismos que podem contribuir com os pesquisadores na organizagédo e nos procedimentos
de andlise dos dados. Esses autores nomeiam tais mecanismos como operacfes basicas e
ferramentas analiticas que foram indispensaveis nesta pesquisa como a Microanalise ou
analise linha por linha; a constru¢do de memorando; o uso de questionamentos e a realizacao

de comparages constantes.
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4.2.3.1 Microanélise ou andlise linha por linha

Um dos recursos analiticos utilizado no processo de desenvolvimento das categorias
iniciais € a microanalise ou analise “linha por linha, necessaria no comego de um estudo para
gerar categorias iniciais (com suas propriedades e suas dimensdes) e para sugerir relacdes
entre categorias; uma combinag¢do de codificagdo aberta e axial” (STRAUSS, CORBIN, 2008,
p. 65).

Para o processo de microanalise dos dados desta tese, direcionei minha atencdo para a
fala dos informantes nos seguintes procedimentos de producdo de dados: a) na participacdo
dos alunos no AVA; b) nas entrevistas com as professoras das disciplinas observadas; c) nos
questionarios que foram respondidos pelos professores que atuam em EaD pela UFAL; d) nos
questionarios que foram respondidos pelos licenciandos; e) nos e-mails e mensagens do
aplicativo WhatsApp trocados entre alguns dos informantes e, f) nos videos produzidos pelos
licenciandos. Mesmo sendo referenciado como Microanalise ou analise “linha por linha”, este
procedimento pode ser realizado por meio de palavras, frases ou paragrafos.

Strauss e Corbin (2008) enumeram pontos importantes que estdo associados ao
processo microscopico de observacao dos dados. Eles ressaltam que:

v Este procedimento é bastante focado, levando o analista a ndo assumir uma
posicdo em relagdo aos dados, ou seja, 0 pesquisador € tirado de suas formas usuais de
pensamento;

v Obriga o analista a examinar as informac6es apresentadas nos dados de forma
especifica;

v Conduz o analista a olhar primeiro a interpretacdo apresentada pelos
informantes;

v Estimula o analista a realizar perguntas que podem ser gerais ou especificas, no
intuito de formular novos questionamentos para entrevistas subsequentes;

v Este procedimento de analise conduz a nomeacao de conceitos e classificacdo
dos fatos, acGes e fendmenos percebidos pelo analista, levando de um patamar descritivo para
o tedrico, ou seja, conduzindo as observacgdes a um modo conceitual de anélise;

v Os conceitos nomeados durante este procedimento representam categorias que
serdo desenvolvidas mostrando variagdo segundo suas propriedades e dimensoes;

v No intuito de sensibilizar o pesquisador, este procedimento direciona a
realizacdo de comparacdes tedricas, fundamental para descobrir propriedades e dimensdes que

podem estar nos dados;
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v Durante o procedimento microscopico podem surgir hipdteses provisionais,
que representam declara¢des sobre como os conceitos podem estar relacionados;

No entanto, a andlise microscépica ndo caminha sozinha durante o processo de
organizacdo e analise dos dados. Strauss e Corbin (2008) afirmam que a microanalise
representa um momento importante para o desenvolvimento da teoria, em que conceitos e
novas relagdes sdo descobertos e categorias sdo desenvolvidas segundo suas propriedades e
dimensdes. No entanto, “ndo se pode fazer microanalise sem entender algumas técnicas e
procedimentos especificos que podem ser usados para abrir o texto e descobrir seus
significados e variagdes” (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 78). Como exemplo para situar o
leitor, apresento a seguir exemplos de um processo de codificacdo, ou seja, a homeacgdo
(rotulacdo) de conceitos em um dos relatos de um licenciando durante as discussdes que

foram realizadas no AVA da disciplina de Estagio Supervisionado I.

Sendo utilizado como técnica no aprendizado, ou melhor, como mais uma
ferramenta para o ensino de disciplinas (Contribuicdo nas Disciplinas do Curso)
como histéria, portugués, matemética entre outras os videos didaticos (Videos
Didaticos) ou até mesmo filmes baseados em fatos reais vem contribuindo para
melhor absor¢do do conteldo (Contribuicdo no Ensino), vale lembrar que esse
método de ensino vem sendo usado desde os anos 90 com o objetivo de aproximar o
aluno das aulas (Retomada aos estudos) fazendo que tomem interesse pelo o que
estd sendo estudado, mesmo sendo que para alguns alunos eles vejam com uma
forma de descanso (Video Enrolacéo). (Fernanda — Licencianda da UFAL).

Na conceituacdo/codificacdo/rotulacdo utilizei em alguns momentos as mesmas
palavras — ou com pequenas alteraces — da fala dos participantes da pesquisa, 0 que esses
autores chamam de cddigos in vivo, como € o caso do termo Videos Didaticos — que entendo
representar os videos utilizados pelos licenciandos para aprender contetdos das disciplinas do
curso de licenciatura, contribuindo para a formacao dos futuros professores de matematica da
Educacdo Basica. Em outro(s) momento(s) os licenciandos chamam de Videos Pedagdgicos,
nesse caso em particular, assumo como o0s videos que, pelo menos inicialmente, séo
destinados a ensinar Matematica para o0s estudantes da Educacdo Basica pelos
licenciandos/professores, licenciandos ministrando aula sem formacdo, ou professores leigos
como ja destacado anteriormente. Os demais cdodigos foram nomeados a partir da minha
interpretacdo em relagdo ao discurso dos atores desta pesquisa.

Apos codificar (expressdes em negrito na citacdo anterior), separei os codigos por
analogia e, em seguida, procurei nomear categorias — ou talvez subcategorias, que foram
unidas com outras, ou até mesmo extintas e seus codigos foram encaminhados para outra

subcategoria ou para uma categoria. No entanto, o design dessa construcdo ndo é linear, pelo
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contrério ele é emergente. Cadigos rotulados em um dia, algumas vezes, eram modificados no
outro dia, dependendo da forma como outros relatos eram por mim observados, ou
dependendo de novas informagdes dos sujeitos da pesquisa.

Além disso, para essa rotulacdo, Strauss e Corbin (2008) indicam algumas operacdes
bésicas que precisam ser implementadas na pesquisa: formulacdo de perguntas, ndo para
produzir dados, mas abstrair ideias ou forma de olhar os dados; realizar comparagdes tedricas,
“que envolve comparar categorias (conceitos abstratos) em busca de conceitos similares ou
diferentes para revelar possiveis propriedades ¢ dimensdes quando elas ndo sdo evidentes”
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 97, grifos dos autores) e comparacdes de incidente por
incidente no intuito de identificar similaridades e diferencas entre as suas propriedades com o

objetivo de classifica-los e utilizar o processo de amostragem teorica.

4.2.3.2 Memorandos e Diagramas

As anélises iniciais do pesquisador bem como pensamentos, interpretacdes, questdes e
direcionamento para uma nova producdo de dados ou uma nova visita aos dados pode ser
redigida pelo analista a todo 0 momento. Este procedimento de registro escrito de analise,

Strauss e Corbin (2008) chamam de memorando.

[...] o analista deve ser mais conceitual do que descritivo ao redigir memorandos.
Memorandos ndo sdo sobre pessoa ou mesmo sobre incidentes ou fatos. Ao
contrério, referem-se a ideias conceituais derivadas disso tudo. E a denotagdo de
conceitos e suas relagfes que levam o analista para além da descricdo até a teoria
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 214).

Segundo estes autores, os memorandos apresentam direcGes para o analista trilhar,
representam produtos de analise. Precisam ter caracteristicas analiticas e conceituais, fugindo
da simplicidade descritiva.

Optei por organizar esse movimento de analise nesta pesquisa em um quadro contendo
quatro colunas. Na primeira coluna destaco as mensagens descritas pelos sujeitos da pesquisa
bem como informacgdes que poderiam contribuir para a tese. Na segunda coluna essas
informacdes foram codificadas conforme a interpretacdo do pesquisador, ou seja, algumas
palavras-chave eram identificadas e conceitos foram gerados a partir delas. Na terceira
coluna, estdo descritos um diario de campo onde registro informagdes que considero
pertinentes a pesquisa e a analise dos dados. Na quarta coluna registrei citacdes da literatura
que considero apropriadas a uma das colunas anteriores, ou seja, tais citacdes indicam uma

dada importéncia a fala dos participantes, ou a minha interpretacdo sobre tais falas nos
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codigos/conceitos que emergiram ou ao diario de campo construido na terceira coluna. A
seguir apresento algumas linhas deste quadro. Um ensaio da organizacéo desse movimento de

analise pode ser observado no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6: Memorando (Relatos do AVA)
Informacéo Codigos Diario de Campo Conversando com o
referencial
Ana - quinta, | “A tecnologia | Inicialmente a licencianda | “[...] precisamos entender as
23 Mar 2017, | atualmente esta muito | Ana ressalta 0 | mudancas trazidas sobre o
16:12: desenvolvida e | desenvolvimento de | pensamento  das  pessoas
A tecnologia | criativa no que se diz | tecnologias e mesmo sem | quando elas estdo
atualmente respeito a videos de | termos comentado  tal | comprometidas em atividades
estd muito | aprendizagem” — | nomenclatura sobre videos, | de aprendizado em que
desenvolvida e | PROFESSOR — | ela fala sobre “videos de | computadores estdo
criativa no que | TECNOLOGICO/ aprendizagem”. Com isso | disponiveis (BORBA,;
se diz respeito | VIDEOS DE | eu percebo uma | VILLARREAL, 2005, p. 10).
a videos de | APRENDIZAGEM | diferenciacdo, por parte | “A evolugdo social do homem

aprendizagem.
Vocé,
professor,
pode comegar
apresentando
videos  mais
faceis, assim
despertando a

curiosidade do

aluno. Isso
facilita 0
desejo de

pesquisa  dos
alunos  para
aprofundar o
assunto
daquela
matéria. Dessa
maneira com o
tempo o aluno
vai
percebendo

que filmar ¢

“Vocé, professor,

pode comecar
apresentando  videos
mais faceis, assim
despertando a
curiosidade do aluno”
- DE PROFESSOR
PARA
PROFESSOR/
LICENCIANDO
PROFESSOR

“Isso facilita o desejo
de

alunos

pesquisa  dos
para
aprofundar o assunto
daquela matéria”.
LICENCIANDO
PROFESSOR/ORIE
NTADOR

Dessa maneira com 0
tempo o aluno vai
percebendo que

filmar é uma das

dela, de videos que podem | confunde-se com as

ser encontrados na internet | tecnologias desenvolvidas e
e que ndo estdo totalmente | empregadas em cada época.
direcionados para a sala de | Diferentes periodos da historia
da

historicamente

aula. (Em outros relatos os humanidade sdo

licenciandos estdo reconhecidos

utilizando a nomenclatura | pelo  avango  tecnoldgico

videos didaticos, preciso | correspondente”  (KENSKI,

definir ~ qual utilizar). | 2008, p. 21).

Pensando desta forma | “Muitas vezes nossos alunos

identifico,  inicialmente, | aprendem €ONosco nos

dois cédigos/conceitos | observando, imitando, mas

nesta fala. J& no segundo | também  elaborando  seu

paragrafo ela traz uma fala | proprio modo de ser a partir

que foi apresentada no | da andlise critica do nosso
texto que foi colocado para
discussdo no AVA. No
(1995)

algumas

modo de ser. Nesse processo
escolhem, separam aquilo que

texto,  Moran consideram adequado,

apresenta acrescentam novos modos,

propostas para 0 uso de | adaptando-se aos contextos

videos em sala de aula e, | nos quais se encontram. Para

uma das dicas estd na | isso, langam mdo de suas

direcdo de, inicialmente, | experiéncias e dos saberes que




uma das
experiéncias
mais
envolventes e
assim a
atividade  se
tornara lddica

e eles se

experiéncias mais
envolventes e assim a
atividade se tornard
ludica e eles se
sentirdo incentivados
a produzir e ensinar
além de apenas

aprender -

apresentar videos com um
nivel de abstracdo mais
simples.  Separei  esta
terceira parte e identifiquei
mais dois
codigos/conceitos
LICENCIANDO/

PROFESSOR/ORIENTA

como

adquiriram (PIMENTA,;
LIMA, 2012, p. 34).

“A imagem, o som e o
movimento oferecem

informacdes mais realistas em
relacio ao que estd sendo
bem

ensinado. Quando

utilizadas, provocam a

sentirdo LICENCIANDO/ DOR, ainda  preciso | alteracdo dos comportamentos
incentivados a | PROFESSOR/ORIE | trabalhar mais sobre o | de professores e alunos,
produzir e | NTADOR conceito  ORIENTADOR, | levando-os ao melhor
ensinar  além até agora ndo percebi | conhecimento e maior
de apenas relagbes  com outras | aprofundamento do contetdo
aprender. informagbes  sobre 0 | estudado” (KENSKI, 2008, p.

mesmo. No  entanto, | 45).

comego a perceber que

muitos licenciando

apresentam a informacéo

gue sdo professores. Sera

gue utilizam videos na sala

de aula da Educacéo

Basica? Por fim, a

licencianda apresenta

quase na integra, uma fala

de Moran (1995) sobre 0s

procedimentos e sensagdes

que podem ser observados

guando um professor esta

trabalhando com videos

em sala de aula.
MARCOS - | “As escolas estdo | Apesar do licenciando | “Ndo ha davidas de que as
domingo, 26 | adaptando cada vez | Marcos ter respondido o | novas tecnologias de
Mar 2017, | mais o uso de videos | questionério, apresenta | comunicagdo e informagdo
12:11 no curriculo | caracteristicas de professor | trouxeram mudancas
Hoje, as | disciplinar para ndo | neste relato. consideraveis e positivas para
escolas estdo | deixar as aulas | JA na segunda parte do | a educacao. Videos,
adaptando cairem na rotina | relato, ele  apresenta | programas  educativos na

cada vez mais
0 uso de

videos no

mondtona e cansativa
PAPEL DA
ESCOLA, fazendo

caracteristica de aluno, nao
consigo perceber se aluno

ainda da educacdo basica

televisdo e no computador,
sites educacionais, softwares

diferenciados transformam a
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curriculo
disciplinar
para nédo
deixar as aulas
cairem na
rotina
monotona e
cansativa,
fazendo com
que o aluno se
sinta
insatisfeito de
realizar as
suas
atividades.
Num  mundo
com tantas
tecnologias, o
video didatico
s6 vem somar
melhorias,
pois  através
dele podem-se
conhecer
outras linguas,
outras
culturas,
outros povos,
sendo um
meio de
aprender  de
uma maneira
que pode se
tornar
prazerosa, SO
pelo fato de
ser diferente
do que se
realizam todos

os dias, em

com que o aluno se

sinta insatisfeito de
realizar as  suas
atividades” - EU
PROFESSOR -

PESQUISADOR
“Num mundo com
tantas tecnologias, o
video
POTENCIALIDAD
E DIDATICA
didatico s6 vem
somar melhorias, pois
através dele podem-
se conhecer outras
linguas, outras
culturas, outros

povos, sendo um

meio de aprender de

uma maneira que
pode se tornar
prazerosa, s6 pelo

fato de ser diferente

do que se realizam

todos os dias, em
todas as aulas” -
ALUNO
AUTONOMO

O video pode servir
para introduzir um
novo assunto, para
despertar a
curiosidade, a

motivacgdo para novos
temas, facilitar o

desejo de pesquisa

nos alunos e do
contetdo didatico.
PROFESSOR

MOTIVADOR

(lembrangas anteriores,
segundo Tardif) ou da
licenciatura.

Novamente um relato com
caracteristicas muito

préximas do que esta
exposto no texto (fez algo
muito parecido com que
fez a licencianda Ana).

A caracteristica de aluno
autbnomo  pode  estar
relacionada ao fato de que
Marcos ser um aluno que
estuda em um curso na
modalidade a distancia e
percebe que em
determinado momento o
conhecimento  que é
produzido, nado é
produzido apenas por um

coletivo de humanos.

realidade da aula tradicional,
dinamizam o espaco de
ensino-aprendizagem,  onde,
anteriormente, predominava a
lousa, o giz, o livro e a voz do
professor” (KENSKI, 2008, p.
46) (Educacdo e Tecnologia:

O ritmo da informagdo).
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todas as aulas.
O video pode
servir para
introduzir um
novo assunto,
para despertar
a curiosidade,
a motivacdo
para novos
temas, facilitar
0 desejo de
pesquisa  nos
alunos e do
contetido

didatico.

Fonte: Dados do autor (2018).

No caso dos diagramas, “mecanismos visuais que mostram as relagdes entre os
conceitos [...] e ndo-escritos. Sdo mecanismos que representam as relagdes entre os conceitos”
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 209). Nesta pesquisa utilizo no capitulo de apresentacédo e
analise dos dados os diagramas como elementos visuais de integracdo para descrever as
relacfes existentes entre as propriedades de uma categoria e também entre categorias. Esses
autores destacam ainda que os diagramas viabilizam a visualizacdo da densidade e a forma

complexa da teoria.

4.2.3.3 O uso de questionamentos

Em determinado momento da anélise, os dados podem se apresentar distantes ou 0s
conceitos podem estar escondidos da visdo do pesquisador. Strauss e Corbin (2008, p. 93)
destacam que “ficar bloqueado ¢ algo que pode acontecer”, no entanto, questionamentos
como “Quem? Quando? Por qué? Onde? O qué? Como? Quanto? Com que resultados?”,
podem estimular o pesquisador a olhar para os dados e observar que pode existir algo mais a
ser conhecido.

Strauss e Corbin (2008) sugerem algumas modalidades de perguntas e o cuidado que o
pesquisador precisa ter para que a formulagéo de tais perguntas ndo o encaminhe para longe
do que realmente pretende. Esses autores destacam que as perguntas precisam ser sensiveis,

direcionando o pesquisador para o que estdo indicando os dados.
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Perguntas desse tipo podem ser mais ou menos assim: O que esta acontecendo aqui
(ex.: questbes, problemas, preocupacfes)? Quem sdo os atores envolvidos? Como
eles definem a situacdo? Qual é o significado para eles? O que os varios atores estdo
fazendo? As definices e os significados deles sdo iguais ou sdo diferentes? Quando,
como e com que consequéncias eles estdo agindo, e isso é igual ou diferente para o0s
varios atores e para as varias situacdes? (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 82).

Em seguida, esses autores destacam as perguntas teoricas, que auxiliam o0s
pesquisadores a relacionar os conceitos, compara-los de forma dimensional ou por meio de
propriedades que os definem. Perguntas do tipo “O que aconteceria se...? Como fatos e agdes
mudam com o tempo? Quais sdo as maiores questdes estruturais aqui, e como esses fatos
participam do ou afetam o que estou vendo ou ouvindo? (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 83).

O terceiro tipo de questionamento esta direcionado a forma pratica e estrutural da
pesquisa, resultando no desenvolvimento da teoria, que representa o objetivo da TFD. Séo

perguntas do tipo:

Quais conceitos sdo bem desenvolvidos e quais ndo sdo? Aonde, quando e como eu
vou para coletar dados para minha teoria resultante? Que tipo de permissbes eu
necessito? Quanto tempo demora? Minha teoria evolutiva € légica? Quais sdo as
quebras na logica? Ja alcancei o ponto de saturacdo? (STRAUSS; CORBIN, 2008,
p. 83).

E por ultimo, esses autores destacam as perguntas orientadoras, que possuem o
objetivo de conduzir entrevistas, observacdes e analise documental. Tais perguntas ndo sao
fixas e podem variar de uma pesquisa para a outra, pois depende do tema investigado.
Segundo Strauss e Corbin (2008), essas perguntas podem iniciar com um aspecto mais geral,

podendo variar em seguida, tornando-se mais especifica.

4.2.3.4 Comparacdes Constantes

O procedimento de comparacdo é realizado na TFD para verificar similaridades e
diferencas entre os fenémenos identificados. Os incidentes ou as categorias que emergem sdo
comparados no intuito de identificar conceitos que possam ser transferidos de categoria,
transformados em uma nova categoria ou simplesmente deixem de fazer parte dos dados que
serdo analisados (STRAUSS; CORBIN, 2008).

[...] comparagGes nos niveis de propriedade e de dimensdo garantem as pessoas uma
forma de conhecer ou de entender o0 mundo ao seu redor. As pessoas ndo inventam
um mundo novo a cada dia. Ao contrario, elas se baseiam no que sabem para
experimentar e para entender o que ndo sabem. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 85).



100

Esses autores ainda destacam que essas comparagOes podem ser provenientes da
literatura ou da prépria experiéncia do pesquisador. No entanto, isso ndo significa que a
experiéncia ou a literatura foram usadas como dados, “usamos as propriedades e as dimensdes
derivadas dos incidentes comparativos para examinar os dados a nossa frente” (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p. 85).

No cenario da investigacdo que realizei para esta pesquisa, em alguns momentos
foram realizadas comparagcdes no intuito de verificar se os dados que estavam sendo
produzidos apresentavam mesmo as caracteristicas e as interpretacdes que percebia durante a
analise. Comparacfes do tipo: se as turmas fossem no modelo presencial, os licenciandos
utilizariam videos da mesma forma? Os professores teriam 0s mesmos procedimentos, mesmo
gue existisse um ambiente virtual? Quais similaridades e diferencas sdo possiveis perceber
nos relatos dos licenciandos/professores em relacdo aos que informaram ainda nao ter tido a
oportunidade de dar aulas? Quais conjecturas podem ser levantadas quando relaciono os
videos produzidos pelos licenciandos em relacdo aos videos postados pelos professores no
ambiente virtual? Além de representarem comparagdes constantes, representam
guestionamentos que instigam os procedimentos de analise.

Estes recursos representam algumas técnicas que podem ser utilizadas para a producéo
dos dados da pesquisa fundamentada nos dados, como ressaltado por Strauss e Corbin (2008).
Ainda durante o processo de codificacdo, apds as categorias emergirem e serem desenvolvidas
segundo suas propriedades e dimensdes, as codificacbes axial e seletiva representam 0s passos

finais para a teorizacao.

4.2.4 Codificacéo Axial

Durante o processo de codificacdo aberta os dados foram separados com o intuito de
identificar fenbmenos e eventos, os quais foram rigorosamente examinados e por meio de
rotulacdo foi realizado o processo de nomear conceitos. Na codificacdo axial os dados séo
reagrupados com o objetivo de relacionar as categorias as suas subcategorias tendo como
finalidade fornecer explicacbes mais detalhadas e coesas sobre os eventos e fenémenos
identificados. Ainda durante a codifica¢do axial € realizado um cruzamento entre as categorias
no intuito de observar a relacdo existente entre as categorias e subcategorias (STRAUSS e
CORBIN, 2008).

O processo de codificacdo ndo se desenvolve de forma linear — codificacdo axial
sequida da codificagéo aberta — durante o desenvolvimento das categorias, pois na codificagdo

aberta, ja é possivel o pesquisador observar as relacfes existentes entre essas categorias, tendo
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inicio o processo analitico da codificacdo axial. Portanto, na TFD a codificacdo ndo
representa, obrigatoriamente, um processo analitico sequencial (STRAUSS e CORBIN,
2008).

Esses autores relatam que para o processo de codificacdo axial — nomeado desta
forma, pois acontece em torno do eixo da categoria, quando ocorre 0 processo de associagdo
das categorias com suas propriedades e dimensdes — existem algumas tarefas basicas que o
pesquisador precisa seguir:

v Organizar as propriedades de uma categoria e suas dimensdes, uma tarefa que
comega durante a codificacdo aberta;

v Identificar a variedade de condicdes, agOes/interacbes e consequéncias
associadas a um fenémeno;

v Relacionar uma categoria a sua subcategoria por meio de declaracbes que
denotem como elas se relacionam umas as outras;

v Procurar nos dados pistas que denotem como as principais categorias podem
estar relacionadas umas as outras (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 126).

Retomando aos memorandos, que foram desenvolvidos durante a codificacdo aberta,
Laperriere (2008). ressalta que durante esta etapa de codificacdo os memorandos teodricos sdo
muito importantes levando o pesquisador a dispor de bastante tempo no intuito de realizar
suas argumentacdes e verificacdo de hipoteses. Além disso, essa autora destaca que € durante
0 desenvolvimento desta etapa de codificacdo que se torna importante a utilizacdo de
diagramas, tornando possivel sintetizar visualmente as relacdes existentes entre as categorias
e subcategorias.

Strauss e Corbin (2008) e Laperriere (2008) ressaltam que durante a constituicdo desta
codificacdo os analistas procuram relagcbes entre as categorias no intuito de responder
questdes do tipo por que ou de que maneira, onde, como, quando e com que resultados,
objetivando ajudar a contextualizar os fenémenos.

Responder essas questdes ajuda a contextualizar um fendmeno, ou seja, posiciona-lo
dentro de uma estrutura condicional e identificar “como” ou os meios pelos quais uma
categoria se manifesta. Posto de outra forma, ao responder as perguntas anteriores os analistas
conseguem relacionar estrutura com processo (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 127).

A estrutura representa o contexto em que a categoria esta localizada, quando se analisa
a estrutura ou as condigdes de uma categoria pode-se explicar o porqué de certos fatos

ocorrerem. O processo representa a sequéncia de acOes/interacBes que pertencem a um
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fendmeno ou categoria. Quando se analisa 0 processo descobrem-se como o0s fatos ocorrem,
ou seja, como as pessoas agem/interagem®. A este movimento de relacionar estrutura e
processo, Strauss e Corbin (2008) denominam ‘paradigma’. “Na verdade, o paradigma ndo é
nada além de uma perspectiva assumida em relacdo aos dados, outro ponto de vista analitico
que ajuda a reunir e a ordenar os dados sistematicamente, de forma que a estrutura e o
processo sejam integrados” (STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 128).

O paradigma da codificacdo ¢, antes de tudo, um instrumento e, certamente,
propriedades de uma outra ordem podem ser estabelecidas, por exemplo, no que
concerne as atitudes, normas, ideologias em torno de um fenémeno. O que importa,
aqui, é relacionar as categorias elaboradas, com o objetivo de incorporar e de levar
mais adiante a teoria. O pesquisador formula hipdtese sobre os dados faltantes do
paradigma de codificacdo, para, em seguida, verifica-los, sistematicamente, no
campo (LAPERRIERE, 2008, p. 364).

Existem dois componentes basicos do paradigma, as condi¢des e as consequéncias. As
condicdes representam o movimento conceitual de agrupar as respostas que sdo fornecidas
para as perguntas por que, onde, quando, de que forma. Esse agrupamento representa a
estrutura, ou seja, 0 conjunto de fatos ou situagdes em que as categorias estdo reunidas. As
respostas para tais perguntas sdo também chamadas acgdes/interacGes, sdo respostas
estratégicas e rotineiras dos informantes as questdes, aos fatos, problemas e acontecimentos.
Ou seja, € a forma como as pessoas lidam com as situacfes, questdes ou problemas que se
encontram. Estas acOes/interacGes podem também ser estratégicas, que sdo atos propositais
realizados pelas pessoas no intuito de resolver um determinado problema ou modificar um
dado fendmeno.

O outro componente sdo as consequéncias que representam os resultados das
acOes/interacdes ou até mesmo a falha dos informantes ao responder as questfes relativas as

condigdes.

Sempre que houver agdo/intera¢do ou que sua falta for assumida em resposta a uma
questdo ou a um problema ou para administrar ou manter uma determinada situacéo,
ha limites de consequéncias, algumas das quais podem ser pretendidas e outras ndo.
Delinear essas consequéncias, e também explicar como elas alteram a situagdo e
afetam o fendmeno em questdo, nos garante explicagbes mais completas.
(STRAUSS, CORBIN, 2008, p. 133).

% Para deixar mais claro ao leitor sobre estrutura e processo, vou apresentam um exemplo com algumas
informacdes desta tese, no entanto, aprofundamentos serdo percebidos no capitulo de anélise dos dados. Como
estrutura nesta investigagcdo estd o contexto em que o0 cenario estd assentado, ou seja, o fato do curso ter
funcionamento na modalidade a distancia. Os fendmenos sdo as categorias que emergiram dos dados e o
processo, isto €, as acOes/interacGes que as pessoas desenvolvem diante da estrutura apresentada. Nesse caso,
uma das agOes tomadas pelos alunos, por exemplo, foi procurar videos no YouTube como recurso para contribuir
nos estudos das disciplinas do curso de licenciatura em Matematica. No proximo paragrafo, estrutura e processo
sdo nomeados por condigdes e consequéncias.
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Esses elementos ressaltados acima, tais como: estrutura, processo, condigdes,
consequéncias, acoes/interacdes, séo procedimentos utilizados para relacionar as categorias
desenvolvidas durante o processo de analise. No entanto, quando diferentes categorias sao
identificadas, algumas delas pertencem a um determinado fenbmeno a partir de condi¢oes,
outras por acOes/interacdes ou consequéncias, sendo que o analista precisa ter em mente essa
distincdo. Os rotulos dados as categorias ndo dardo o tom dessa diferenca, ficando a cargo do
pesquisador deixar isso claro durante o desenvolvimento de emersdo das categorias. O
objetivo do analista € realizar codificacdo para compreender o fendmeno, as condicdes,
acOes/interacdes e consequéncias, que representam recursos utilizados para aproximar o
analista dessa compreensao.

Como ressaltado anteriormente, o processo de codificacdo ndo representa um
movimento linear em que inicialmente sdo realizados os procedimentos ja ressaltados de
codificacdo aberta e em seguida a axial, por exemplo. No entanto, apds esses dois
procedimentos, as categorias sdo unificadas, como descreverei na proxima se¢do, para que
possa emergir a teoria em uma categoria central. Como a minha intencdo é apresentar as
categorias que emergiram nesta tese somente no capitulo de apresentacao e analise dos dados,
vou refletir acerca de duas pesquisas desenvolvidas dentro do grupo de pesquisa GPIMEM
que utilizaram como referencial metodoldgico a TFD. A intencdo é que o leitor compreenda
os significados da expressdo: desenvolver as categorias segundo suas propriedades e
dimensdes. O que séo propriedades e dimensdes segundo a TFD de Strauss e Corbin (2008)?

Almeida (2016) e Chiari (2015) desenvolveram suas pesquisas em cursos de
licenciatura em Matematica, vinculados a UAB e concentrando a producdo de dados em
observacdes no AVA, entrevistas, analises de documentos oficiais dos cursos, como por
exemplo, o PPC e diario de campo do pesquisador. No primeiro trabalho o pesquisador
direcionou a sua lente para o ensino da disciplina de Calculo I, j& no segundo, a pesquisadora
optou pela aprendizagem na disciplina de Algebra Linear.

Em Almeida (2016), duas categorias emergiram dos dados, uma delas TD e 0 seu
papel na estruturacdo da disciplina teve como propriedades: O design da disciplina, a
avaliacédo online e a interacdo. De acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 103), propriedade
de uma categoria representa a “caracteristica [...], a delineacdo do que define e da significado
a essa categoria”. O autor nomeou a primeira propriedade de design da disciplina mediante
interpretacdes sobre a “idealizagdo, criagdo, desenvolvimento, configuracdo e elaborag¢do”

observados no AVA. O ambiente ¢ inicialmente configurado pelos professores com aulas em
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videos, listas de exercicios, etc. No decorrer das disciplinas o ambiente recebe varias
contribuicBes dos licenciandos e dos tutores com outras atividades, com listas de exercicios
resolvidas, links de paginas com complementos ao que esta sendo desenvolvido na disciplina,
ou seja, “o ambiente vai se modificando na medida em que a disciplina se desenvolve”
(ALMEIDA, 2016, p. 127), caracteristica da primeira categoria nomeada por esse autor.

Em Chiari (2015), também duas categorias emergiram, TD como promotoras de
variedade comunicacional e TD na construcdo de materiais didaticos digitais. Uma das
caracteristicas (propriedades) da segunda categoria foi nomeada por ela de conteddo, que
varia dimensionalmente do modo de descrigdo geomeétrico, passando pelo modo algébrico, até
o modo de descri¢do formal. Ou seja, dimensdo representa o “ambito ao longo do qual as
propriedades gerais de uma categoria variam, dando especificacdo a categoria e variacdo a
teoria” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 103). A variagdo, dentro de um continuo, percebidas
por Chiari (2015) na propriedade conteudo esta relacionada & forma como os licenciandos
administravam suas postagens no AVA da disciplina.

Espero, com os exemplos apresentados, que o leitor esteja mais familiarizado com
alguns termos utilizados por Strauss e Corbin (2008), como propriedades, dimensdes,
acao/interacdo, consequéncias, condicdes, etc. Termos que fazem parte das terminologias dos
processos de codificacdo aberta e axial, as quais entrelacam os procedimentos de emersdo e
desenvolvimentos das categorias de analise que serdo unificadas na codificagdo seletiva,

como sera descrito a sequir.

4.2.5 Caodificacéo Seletiva

Nas duas codificacOes anteriores, aberta e axial, as categorias sdo desenvolvidas, e por
intermédio das suas propriedades e dimensdes elas sdo comparadas de tal forma que possam
ser relacionadas juntamente com as subcategorias. No entanto, € somente na codificacdo
seletiva que “as principais categorias sao finalmente integradas para formar um esquema
tedrico maior € que os resultados de pesquisa assumem a forma de teoria” (STRAUSS,
CORBIN, 2008, p. 143).

Nessa codificagdo acontece o refinamento e a integracdo da teoria com o intuito de

descobrir uma categoria central.

A Ultima etapa, a da codificagdo seletiva, visa a integracéo final da teoria em relacéo
a uma categoria central, a uma linha narrativa que vai ao centro do fenémeno e o
sintetiza em algumas frases. Essa categoria central deve possibilitar a inser¢do de
todos os dados relativos ao fendmeno pesquisado, ou, pelo menos, de um maximo
deles. (LAPERRIERE, 2008, p. 364).
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A categoria central representa os pontos da analise que podem explicar sobre o que se
trata a pesquisa, representa o tema principal também de forma abstrata. Essa explicagdo é
desenvolvida pelo analista no sentido de apresentar os problemas mais importantes que
envolvem os participantes da pesquisa.

Esta categoria central, resultado formado por um todo das outras categorias, precisa ter
a capacidade de explicar a variacdo existente dentro de todas as categorias desenvolvidas.
Apesar de nenhuma categoria inicial responder por toda a historia, a categoria central ou
principal, que é desenvolvida durante o processo de codificacao seletiva, tem carater analitico
e precisa apresentar uma ideia conceitual que possa explicar o que cada categoria inicial
representa.

Para que uma categoria seja central ela precisa:

v Estar relacionada com todas as categorias;

v Estando relacionada com cada uma das categorias, ela devera aparecer nos
dados;

v A sua presenca nos dados nao deve ser de forma pressionada;

v A nomeacdo da categoria central precisa ser substancialmente abstrata, de tal
maneira que possa ser aplicada em uma area substancial, tendo, desta forma, uma aplicacao
mais generalizada;

v A categoria central precisa ter capacidade de aprofundar e dar mais poder
explanatorio para a teoria @ medida que os conceitos séo refinados;

v E importante que as informacBes possam explicar os fendmenos mesmo
mediante variagdo nos conceitos. A ideia central precisa explicar casos contraditorios ou
alternativos (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Para que esse processo de codificacdo aconteca, € necessario que os dados sejam
selecionados e a pesquisa seja desenvolvida mediante informacdes direcionadas a fatos que
sugerem caminhar para a integracdo dos objetivos e a responder & pergunta de pesquisa.
Retomando as pesquisas de Chiari (2015) e Almeida (2016), trago uma sintese de quais
teorias emergiram dos dados dessas pesquisas quando do refinamento e unificacdo das
categorias de anélise.

Em relacdo a Chiari (2015) e as categorias que emergiram, foram desenvolvidas nos
procedimentos de categorizacdo aberta e axial, a teoria foi desenvolvida e a categoria central
“sugere que as TD, a internet e 0 uso do AVA podem transformar esse Gltimo em Material

Didatico Digital Interativo (MDDI) a partir do registro automatico das interagdes” (CHIARI,
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2015, p. 03). A construcdo desse material sempre em movimento e abastecido por
licenciandos, tutores e professores séo apresentados na linguagem textual, audiovisual ou
multimodal. Ela destaca que existe um desequilibrio entre as descricdes formal, algébrico e
geométrico, e acena para que aconteca um movimento entre eles por meio das TD.

Como ja ressaltei, em Almeida (2016) a partir da emersdo das duas categorias e seus
desenvolvimentos, a teoria emergiu a partir da unificacdo dessas categorias em uma categoria
central “que defende a existéncia de um construto polidocentes-com-midias para os dados
produzidos e analisados” (ALMEIDA, 2016, p. 9). Ele afirma que as TD agem sobre os
trabalhadores da polidocéncia, modificando os papéis e descobrindo outros. Para o
desenvolvimento das categorias de analise e a emersdo da teoria, fui a campo® utilizando

alguns procedimentos para a producdo de dados e gque serdo descritos a seguir.

4.3 Procedimentos Metodoldgicos — Recursos para a producéo de dados
4.3.1 Acesso ao campo

Esta investigacdo representa uma das ramificacbes de um projeto de maior
envergadura, com aprovacdes pelo CNPg*’, nomeado por E-licm@t-Tube — Videos Digitais
na Licenciatura em Matematica a Distancia. Um dos objetivos iniciais desse projeto foi entrar
em contato com os coordenadores de cursos de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia, e vinculadas a UAB, convidando-os a fazer parte das pesquisas relacionadas a esse
projeto.

Alguns coordenadores de curso acenaram positivamente e encaminharam um conjunto
de disciplinas que poderiam configurar como cenario de investigacdo de pesquisas vinculadas
ao E-licm@t-Tube. Nesse projeto, um dos objetivos especificos consiste em aproximar o
Ensino Superior da Educacdo Béasica. Uma das proposi¢fes apresentadas nesse projeto é
aproximar licenciandos de alunos da Educacgdo Basica por intermédio de a¢des no estagio, por
meio das disciplinas de Estagio Supervisionado®. Associado a esse objetivo e meu interesse
em investigar a Matematica apresentada nos videos dos estudantes de licenciatura, optei por

eleger essa disciplina, visto que nesse caso, 0s licenciandos desenvolvem atividade de

% Entendo, como Bogdan e Biklen (1994) e Borba, Malheiros e Amaral (2014), que o AVA representa um
ambiente natural para a pesquisa e que as interagdes produzem dados que foram investigados nesta tese.

%" Projeto aprovado pelo CNPg como produtividade em pesquisa sob 0 niimero 303326/2015-8 e universal sob 0
nimero 400590/2016-6.

%8 Em geral, os cursos de licenciatura dividem o estagio em disciplinas. Por exemplo, a UFAL tem um total de
400 horas de estagio divididos em quatro disciplinas, Estagio Supervisionado I, 11, 11 e IV.
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regéncia, o que considero, principalmente na modalidade a distancia, importante frente a
pergunta de pesquisa e 0 objetivo desta tese.

Em vista disso, escolhi o Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFAL,
primeiro curso que formou convénio com o GPIMEM/E-licm@t-Tube e que ofereceu as
disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e Ill, que representaram o cendrio de investigacao
desta pesquisa — campo que gerou os dados do presente estudo. ApGs 0 contato com o
Coordenador do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAL por e-mail, recebi as devidas
autorizacdes para a realizacdo da pesquisa de campo, bem como o contato com a professora
responsavel pela disciplina de Estagio Supervisionado I, inicialmente. As informaces acerca
das disciplinas de Estagio Supervisionado | e Ill, bem como o contato com as professoras
responsaveis, foram disponibilizadas no semestre seguinte.

Como ja ressaltado anteriormente, a observacao participante nessas trés disciplinas
representara o cendrio de investigacdo desta pesquisa, nas quais foram utilizados variados
procedimentos para a producdo dos dados, como aplicacdo de entrevistas e questionarios,
observacao participante no AVA, trocas de mensagens de e-mail com o coordenador do curso
e com as professoras, trocas de mensagens pelo aplicativo WhatsApp com a tutora da
disciplina de Estagio Supervisionado Il e com a professora dessa disciplina, bem como a
observacdo e a analise dos videos produzidos pelos licenciandos com contelldo matematico.

4.3.2 Observacao participante no AVA

Um dos elementos principais na producdo dos dados qualitativos é a observacdo das
acOes desenvolvidas pelos participantes da pesquisa em seu ambiente natural. Neste momento,
é importante descobrir as racionalidades presentes no comportamento desses participantes,
precisando assim, realizar uma estada de longa duracdo no ambiente onde acontecem as
relacdes sociais e mergulhar profundamente nessa cultura, “deve viver, falar, pensar e sentir”
como os participantes (GOLDENBERG, 2004, p. 22).

Assim como Fernandes (2011), entendo a observacéo participante como

[...] uma técnica de levantamento de informacBes que pressupde convivio,
compartilhamento de uma base comum de comunicacdo e intercAmbio de
experiéncias com 0 (s) outro (s) primordialmente através dos sentidos humanos:
olhar, falar, sentir, vivenciar... entre o pesquisador, 0s sujeitos observados e o
contexto dinamico de relagdes no qual os sujeitos vivem e que € por todos
construido e re-construido a cada momento. (FERNANDES, 2011, p. 264).

Bogdan e Biklen (1994) destacam ainda que os pesquisadores qualitativos optam por

compreender o comportamento dos sujeitos observados de forma mais aprofundada levando
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em consideragdo o ambiente natural tendo como procedimentos mais caracteristicos a
observagdo participante e a entrevista em profundidade. Em tais procedimentos € possivel
ingressar “no mundo das pessoas que pretende estudar, tentar conhecé-las, dar-se a conhecer e
ganhar a sua confianca, elaborando um registro escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve
e observa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Como destacado na subsec¢do 3.3.1, as disciplinas de Estagio Supervisionado I, Il e 111
representaram o cendrio de investigacdo desta pesquisa e as discussdes desenvolvidas no
AVA constituem informacGes importantes para a identificacdo dos fenémenos observados
nesta pesquisa e que serdo analisados. Jaccoud e Mayer (2008, p. 267) alertam que “um local
é um contexto no qual se produz um conjunto de fenémenos, e pode conter varios casos de
interesse para o pesquisador, os quais devem igualmente ser objeto de uma selegdo”.

Para obter tais informacGes considero importante o que é apontado por Strauss e
Corbin (2008) quando destacam que é necessario, e significativo, estimular os participantes
para que possam Verbalizar seus pensamentos, ou seja, foi imprescindivel trazer o tema
pretendido na pesquisa de campo para as conversas no AVA. Nessa oportunidade, utilizei
como procedimentos de ensino nas disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il a leitura e
discussdo do texto de Moran (1995), “O Video na Sala de Aula”, e para a disciplina de
Estagio Supervisionado III o texto Oechsler, Fontes e Borba (2017), “Etapas da Producao de
Videos por Alunos da Educagdo Basica: Uma Experiéncia na Aula de Matematica”. Dessa
forma propus as professoras responsaveis pelas disciplinas o uso desses textos para agucar e
estimular a participacdo dos licenciandos na producédo de videos e em discussfes sobre o uso
dos videos na sala de aula.

Para a discussdo dos textos, elaboramos® foruns de discussdo, nos quais licenciandos
puderam postar 0s seus entendimentos sobre o texto analisado, e que contribuiu para a
identificacdo de conceitos/codigos, colaborando para a emersdo de fenbmenos, ou seja,
problemas, questdes, fatos e acontecimentos que foram definidos como importantes para esta
pesquisa, bem como forneceram rotulos para o desenvolvimento do processo de codificacao
aberta, axial e seletiva (STRAUSS; CORBIN, 2008).

A observacdo participante representa o principal procedimento metodoldgico para o
desenvolvimento do processo de codificagdo, mas nao o unico, visto que “a observacao figura
sistematicamente ao lado das outras técnicas de coleta do material qualitativo, tais como a

entrevista, os relatos de vida, ou ainda a pesquisa documental [...]” (JACCOUD, MAYER,

%9 Utilizo a primeira pessoa do plural visto que esta acéo foi programada pelo pesquisador e a professora.
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2008, p. 255). Considero a observacdo participante consistente, devido as reflexdes apontadas
e a participacdo dos licenciandos nos foruns criados no AVA dessas disciplinas

especificamente para discussdes sobre a producédo e o uso de videos didaticos.

4.3.3 Entrevistas com as professoras das disciplinas de estagio

As trés disciplinas observadas foram ministradas por duas professoras, Amanda e
Leandra, visto que uma mesma professora atuou nas disciplinas de Estagio Supervisionado Il
e IlI. Inicialmente realizei entrevistas semiestruturadas por Skype, no intuito de conhecer as
propostas de trabalho dessas professoras e apresentar o objetivo de minha pesquisa e 0s
possiveis procedimentos metodoldgicos de producédo de dados.

Como ressaltado anteriormente, o contato das professoras foi fornecido pelo
coordenador do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAL, primeira pessoa contatada
pelo projeto E-licm@t-Tube para fazer parte desta pesquisa. O contato online inicial desta
investigacdo com os sujeitos da pesquisa, licenciandos do Curso de Matemaética a distancia da
UFAL, foi estabelecido mediante as interacdes no AVA das disciplinas, ou seja, 0 acesso a
“realidade social dos sujeitos da pesquisa”, entendido como o ambiente natural deste estudo,
teve como veiculo principal de comunicagdo as discussdes nos foruns das disciplinas. A partir
das entrevistas, também foi possivel ter contato com a tutora da disciplina de Estagio
Supervisionado Il e com o secretéario do curso, o qual possui as informacGes quantitativas do
curso e que realiza o credenciamento dos participantes no AVA.

A professora Amanda ministrou a disciplina de Estagio Supervisionado Il no segundo
semestre de 2016 e a disciplina de Estagio Supervisionado Il no primeiro semestre de 2017.
Amanda ndo fazia parte do quadro de professores efetivos da UFAL. Ela é funcionaria da
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Macei0 e cedida a Secretaria do Estado de
Educacdo de Alagoas e, ministra aulas somente na modalidade EaD, principalmente com as
disciplinas que compGem o Estagio Supervisionado. Possui mestrado e doutorado em
Educacao na linha de pesquisa de formacéo de professores.

A professora Leandra ministrou a disciplina de Estagio Supervisionado | no segundo
semestre de 2016. Esta professora faz parte do quadro de professores da UFAL, na
modalidade presencial e, pela primeira vez trabalhou com uma disciplina na modalidade a
distancia. Durante a entrevista, a professora Leandra ressaltou que possui mestrado em
Matematica e que cursa doutorado na area de Educacéo. Ela destacou que havia ministrado a
disciplina de Estagio Supervisionado em conjunto com outra professora, na modalidade

presencial.
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N&o foi possivel realizar as entrevistas com as professoras a partir de um dnico
didlogo, uma Unica conversa. Aconteceram idas e vindas, visto que por vérias vezes o contato
era reestabelecido por e-mail, WhatsApp ou Skype. Varias informacdes sobre o curso e sobre
0s procedimentos pedagogicos das disciplinas foram disponibilizadas pelas professoras
sempre que foi necessario. De acordo com Poupart (2008) a entrevista de uma pesquisa de
cunho qualitativo abre a possibilidade de conhecer e compreender os problemas e dificuldades
enfrentados pelos atores sociais.

Durante as entrevistas (didlogos, trocas de e-mails e varias mensagens de texto e audio
pelo aplicativo WhatsApp) foi organizada a maneira pela qual a pesquisa de campo seria
estabelecida no cotidiano da disciplina. Poupart (2008) ressalta que durante a entrevista de
cunho qualitativo, sdo organizados os recursos de informacdo que podem revelar as relacdes
sociais dos informantes na direcdo de suprir as necessidades da pesquisa, utilizando para isso
a interacdo e a experiéncia dos atores. Bogdan e Biklen (1994) argumentam que no inicio da
entrevista € importante relatar aos informantes de forma breve sobre o objetivo e os sigilos
que podem ser solicitados pelos entrevistados.

As entrevistas foram entrelacadas com os outros métodos de producdo de dados,
auxiliando em momentos posteriores a entrevista inicial realizada por Skype. Algumas
informacgdes foram percebidas somente apds esta conversa inicial, sendo fundamentais outros

recursos de contato com as professoras.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de outras formas.
Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagdo participante, analise documental e outras
técnicas. Em todas estas situagOes, a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 134).

Estes autores ressaltam ainda que em uma observacdo participante as entrevistas, de
certa forma, tornam-se conversas comuns do dia a dia que sdo entrelacadas com 0s outros
mecanismos de producdo de dados. No entanto, é necessario que aconteca pelo menos um
momento entre o investigador e os participantes em que possa ser conduzida uma entrevista

mais formal.

4.3.4 Questionarios respondidos pelos licenciandos e professores
Um dos objetivos do projeto E-licm@t-Tube foi mapear o uso e a producgéo de videos

nos cursos de licenciatura em Matematica que funcionam na modalidade a distancia,
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especificamente os que estdo vinculados a UAB. Dessa forma, os membros desse projeto
elaboraram um questionario (Apéndice 1) no intuito de identificar de que forma os professores
dos cursos de licenciatura em Matematica utilizam e produzem videos com contetdo
matematico.

Os questionarios foram encaminhados para 0s coordenadores dos Cursos de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia, os quais demonstraram interesse em
participar da pesquisa. O objetivo era que o coordenador direcionasse 0 questionario aos
professores que ministravam disciplinas na modalidade a distdncia. Em particular os
professores e tutores do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAL responderam o
questionario e optei por trazer essas informacdes para esta tese, visto que uma das categorias
gue emergiu — a qual sera discutida no capitulo de apresentacdo e analise dos dados — esta
relacionada aos videos que os licenciandos utilizam nas mais variadas disciplinas do curso.

No AVA das disciplinas observadas ndo estdo disponibilizadas algumas informacdes
direcionadas ao perfil dos licenciandos, desta forma, também optei por aplicar um
questionario (Apéndice 1) no intuito de obter algumas informacdes a seu respeito.

Em ambos os questionarios foi utilizado o recurso da planilha Google. Para os
professores o questionario foi encaminhado pelo coordenador do curso, e para os alunos optei
por postar nos féruns das disciplinas além de encaminhar por e-mail. Importantes informacdes
foram obtidas por meio dos questionarios que contribuiram para a analise dos dados e, por

conseguinte, com a emersao das categorias de analise.

4.3.5 Videos produzidos pelos licenciandos

Dentre as atividades propostas para os cursantes das disciplinas de Estéagio
Supervisionado I, Il e Ill, Ihes foi solicitado que produzissem um video com contetdo
matematico. A docente da disciplina informou aos estudantes o processo de avaliacdo da
disciplina com o video e também informou aos discentes que essa atividade faria parte da
pesquisa de campo deste doutorando.

Para o trabalho com esses discentes, acerca da produgdo do video, foram realizadas
discussdes no AVA utilizando textos sobre as caracteristicas do uso e da producgéo de videos
como ressaltado no item 3.3.2. Para complementar essas discussdes, postei no AVA
enderecos de aplicativos e programas de edicao de videos, exemplos de videos produzidos em
pesquisas desenvolvidas por membros do grupo GPIMEM, bem como tutoriais para a

producdo de videos no intuito de contribuir com tais producdes.
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Nas conversas iniciais com as professoras ficou definido que todas as orientagdes
sobre a producdo dos videos seriam administradas por mim e que o conteudo utilizado nos
videos, seria escolhido pelos licenciandos, incentivando a escolha de contetidos vinculados a

possiveis atividades de regéncia desses estudantes na escola.

4.3.6 Trocas de e-mails e mensagens utilizando o aplicativo WhatsApp

Os primeiros contatos com o coordenador do Curso de Licenciatura em Matematica da
UFAL foram realizados via e-mail, quando os membros do projeto E-licm@t-Tube enviaram
convites para grande parte dos coordenadores de cursos de licenciaturas em Matematica
vinculados a UAB, como ja ressaltado. A partir do aceite do coordenador da UFAL em
participar do projeto, todos os demais contatos com ele permaneceram desta forma. Houve
tentativas de ampliar esse didlogo por meio de outros recursos como Skype, telefone e
Facebook, mas sem sucesso. Ressalto que, todas as informacdes solicitadas ao coordenador
foram atendidas dentro das possibilidades de tempo de um coordenador de curso, na
modalidade a distancia e presencial.

A professora Amanda ja utilizava o aplicativo de mensagens WhatsApp para interagir
com seus alunos por meio de um grupo formado por ela, uma tutora e alguns alunos da
disciplina. Durante a entrevista ela ressaltou que por meio desse aplicativo ela conseguia ter
um contato mais dindmico com os alunos. Apesar da possibilidade de acessar o AVA pelo
celular, ela defende que os alunos preferem acessar o ambiente virtual via computador,
ficando o aplicativo para pequenos avisos, para tirar algumas ddvidas das atividades da
disciplina e para que os alunos possam interagir, mesmo sabendo que o AVA disponibiliza
recursos de interacdo assincrona. Ap6s a professora me adicionar ao grupo de discussdo da
disciplina no WhatsApp, foi possivel, paralelamente ao AVA, ampliar a observacdo
participante. Durante a disciplina de Estagio Supervisionado I, a tutora Sénia também
auxiliou nas discussdes no AVA e no grupo de discussdes no aplicativo WhatsApp.

Ressalto que a professora Leandra optou por ndo utilizar esse e nenhum outro
aplicativo. Em entrevista, ela destaca que o AVA representa o ambiente oficial da UFAL para
o0 desenvolvimento da disciplina. No caso da impossibilidade do AVA, devido ao formato ou
tamanho de documentos, como videos, ela destaca que a comunicagdo pode ser transferida
para o e-mail. Desta forma todas as informacfes da disciplina de Estagio Supervisionado |
estdo no AVA da disciplina.

No grupo do WhatsApp citado acima ocorreram também orientacdes aos licenciandos

quanto a producdo do video com conteldo matematico, ja ressaltado anteriormente. No
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entanto, foram realizadas trocas de e-mails com os licenciandos, visto que todos os videos

foram encaminhados pelos alunos no final de cada disciplina.

4.4 Procedimentos para apresentacdo e analise dos videos

O formato que escolhi para apresentacdo e analise dos videos no préximo capitulo é
derivado de um conjunto de reflexGes e estudos sobre analises de videos com objetivos
educacionais, nas interagdes realizadas entre 0s membros do grupo de pesquisa GPIMEM,
principalmente nos estudos desenvolvidos com os membros do projeto E-licm@t-Tube, bem
como nas peculiaridades desta tese que foram emergindo com o tempo. Vejamos...

Gino, Mill e Nagen (2013, p. 305) na obra “Escritos sobre educacdo: Desafios e
possibilidades para ensinar e aprender com as tecnologias emergentes” realizam a analise de
um curta metragem intitulado Meow. Eles destacam que essa obra € repleta de metéforas
audiovisuais e procuram “verificar as estratégias narrativas adotadas pelo autor no sentido de
atingir um publico bastante amplo e diversificado”. A obra tem duracdo de oito minutos e,
suas caracteristicas sdo apresentadas pelos autores em um quadro intitulado ficha técnica, em
que constam algumas informacdes da obra audiovisual como titulo, formato, roteiro e
realizacdo, ano, producdo e premiacdo. Apds a apresentacdo dessa ficha técnica, os autores
tecem uma descricdo do filme sem qualquer posicionamento analitico sobre o que foi
comunicado no curta metragem.

A intencdo é que a descricdo do desenrolar do video permita que alguém que néo
tenha visto o video possa estar ciente e “[tenha] uma ideia objetiva do contetido” (POWELL,;
FRANCISCO; MAHER, 2004, p. 20). Esses autores destacam que na descricdo nenhum
procedimento de interpretacdo ou inferéncia pode ser realizado e torna-se imprescindivel
apresentar com detalhes 0s movimentos corporais, 0s ruidos e outros tipos de sons que
poderao ser classificados como expressoes.

Sobre 0 modelo apresentado por Gino, Mill e Nagen (2013) realizei algumas
adaptacdes visando o interesse desta investigagdo. Considero importante destacar, na ficha
técnica do video o conteido matematico explorado, implicita e explicitamente, nos videos
produzidos pelos licenciandos como realizado em Oeschler (2018). Essa autora investigou a
natureza da comunicacao realizada por alunos de trés escolas municipais de Educacéo Basica

da cidade de Blumenau quando videos foram produzidos nas aulas de Matematica.
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No entanto, antes ou de forma concomitante, a autora apresenta algumas
caracteristicas presentes nos videos como o contelldo matematico abordado, imagens dos
momentos de producao, a classificacdo em relacdo aos aspectos de filmagem — slides com e
sem narracao, animacédo, captura de tela, videos de outros videos, encenacao de um problema,
PMD, videoaula, video com material manipulativo, fotografias com stop motion e a
explicacdo de conteddo sem o professor (OECHSLER, 2018). Igualmente a Gino, Mill e
Nagen (2013), ela destaca o tempo de duracdo de cada video, o tema/formato abordado e a
descricdo, a qual € nomeada por sinopse. Por fim, um endereco no canal do YouTube e um QR
Code s&o disponibilizados para assistir 0 video na integra.

Optei por apresentar a descricdo do video ap6s cada quadro, igualmente ao
apresentado por Gino, Mill e Nagen (2013). Priorizei a apresentacdo nas fichas técnicas,
também, os recursos (humanos e ndo humanos) utilizados pelos licenciandos para a producéo,
o0s temas matematicos abordados, bem como a minha indicagdo do uso do video em sala de
aula. O titulo, o tempo de gravacdo e o endereco para visualizacdo completa do video
complementam as seis linhas das fichas técnicas de cada video produzido.

Para a andlise dos videos produzidos nesta pesquisa, que desenvolvo de forma ndo
sequencial a partir da secdo 4.2, utilizo uma adaptacdo semelhante a utilizada por Scucuglia
(2006), Scucuglia (2012) e Oechsler (2018) em relacdo a proposta de Powell, Francisco e
Maher (2004). O modelo analitico de videos ressaltado por esses autores esta fundamentado
em sete passos interativos e ndo lineares, no entanto, a adaptacdo que realizei para esta
pesquisa relaciona cinco desses passos.

O primeiro deles esta relacionado a visualizacdo e a descri¢do dos videos. Nesse passo
procurei assistir 0s videos varias vezes, no intuito de me familiarizar com eles. Como ja
ressaltei, realizo a descricdo conforme adaptacdo de Gino, Mill e Nagen (2013), apds cada
ficha técnica. Lembro que durante a descricdo, os procedimentos de analise sdo descartados e,
simplesmente descrevo o roteiro no intuito de que, com a leitura, seja possivel imaginar o que
acontece no video.

O segundo passo da anélise consiste na codificacdo dos dados. Como j& ressaltado no
capitulo 3, os dados foram organizados e categorizados segundo a TFD. Portanto, 0s videos e
outros dados produzidos nesta pesquisa utilizando os procedimentos metodologicos, também
destacados no capitulo anterior, sdo informacbes que fizeram emergir as categorias de
codificagdo (ou categorias de andlise) que serdo destacadas a partir da secao 4.2.

O terceiro passo esta relacionado aos eventos criticos que emergem dos dados.

Destaco que tais eventos estdo relacionados com os objetivos desta tese e com a pergunta de
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pesquisa. Os eventos criticos estdo relacionados aos fenémenos que emergiram dos dados e,
representam caracteristicas ou propriedades das categorias citadas no paragrafo anterior.

O quarto passo utilizado na analise dos videos é nomeada de transcri¢do. A transcri¢cao
ndo pode ser confundida com a descricdo. Enquanto na descricdo procuro nao utilizar
qualquer procedimento de andlise, na transcri¢do apresento uma exploracdo das informacoes
expressas no video, as quais procuro direcionar para a consecucdo do objetivo e da pergunta
de pesquisa, utilizando os referenciais adotados, bem como a minha interpretacdo e
criatividade (STRAUSS, CORBIN, 2008).

Por fim, no quinto passo nomeado de histéria e composi¢do da narrativa, utilizo as
informacdes obtidas nas analises realizadas para discutir e apresentar reflexdes escritas sobre
as categorias que emergiram, igualmente as suas propriedades e dimensfes, em relacdo aos
objetivos e a pergunta de pesquisa, bem como sobre a teoria que emergiu apds a emersdo da
categoria central. Para tanto, inicio o proximo capitulo com as fichas técnicas e com as

descri¢des dos videos que foram produzidos pelos licenciandos, sujeitos desta pesquisa.
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5 APRESENTACAO DOS VIDEOS

5.1 Introducéo

No capitulo anterior apresentei os procedimentos metodoldgicos adotados para a
producdo dos dados que foram analisados e interpretados a partir do inicio de sua producdo
(BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2014). Desde o inicio da produ¢do dos dados, quando
fui a campo observar o cenario, que foi constituido pelo AVA das disciplinas que compdem o
Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia,
oferecida pela UFAL, busquei por indicios de respostas que atendiam aos objetivos desta
pesquisa, considerando a constru¢do da pergunta de pesquisa que mais se aproximasse do meu
entendimento — design emergente (ARAUJO; BORBA, 2013) — e que consistia em analisar
qual Matematica era trabalhada em videos de conteldos matematicos elaborados por
estudantes de graduacéo.

Essa busca por respostas, que esses autores nomeiam de intera¢do do pesquisador com
os dados, reflete um momento solitario e longo da pesquisa. Bogdan e Biklen (1994)
ressaltam que a andlise representa um momento de trabalho com os dados, sua organizagéo e
a sistematizacdo das informacdes que sdo obtidas mediante procedimentos metodoldgicos
com o intuito de promover compreensdes a respeito dos dados produzidos. Além disso, a
andlise envolve o emprego de “unidades manipuléveis, sintese, procura de padrdes,
descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai
ser transmitido aos outros” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

Nas secOes deste capitulo apresento os dados, em particular os videos produzidos
pelos licenciandos durante a pesquisa por meio de “fichas técnicas”. Em seguida, o processo
de codificacdo aberta, axial e coletiva € desenvolvido mediante suas propriedades e
dimensdes, bem como o estabelecimento das inter-relagfes entre as categorias que emergiram
dos dados. Por fim, apresento a categoria central, que dialoga com as categorias anteriores e
com as informacdes obtidas durante a producdo dos dados para a apresentacdo da teoria, como

descrita por Strauss e Corbin (2008). Por fim, apresento as consideraces finais.



117

5.2 Ficha Técnica dos Videos

5.2.1 Videos produzidos na disciplina de Estagio Supervisionado |

A disciplina de Estagio Supervisionado | foi ministrada pela professora Leandra,
professora do Curso de Licenciatura em Mateméatica da UFAL também na modalidade
presencial, como ja ressaltado anteriormente nesta tese. Foram produzidos seis videos por
onze licenciandos dessa disciplina, ou seja, alguns videos foram produzidos em grupo, ja que
a professora solicitou aos estudantes, caso estivessem no mesmo polo e que tivessem tempo
para se reunir, que realizassem a produc¢éo do video em grupos com dois ou trés integrantes.

Apesar de o PPC indicar encontros regulares de forma presencial em todas as
disciplinas do Curso de Licenciatura na modalidade a distancia, essa disciplina teve seu
funcionamento gerenciado totalmente a distancia pela professora, com o estagio de
observacéo realizado pelos licenciandos nas escolas. A partir de um video*® postado no AVA,
a professora Leandra realizou o primeiro contato virtual com os licenciandos, por meio do

qual ela apresenta algumas caracteristicas da disciplina de estagio, informando o seguinte:

O estagio supervisionado, ele tem como objetivo que vocés vivenciem o futuro
ambiente de trabalho, que no caso de vocés, né, como futuros professores de
Matemética, é a escola. S6 que o estdgio ndo € desenvolvido somente na escola, a
gente tem que fazer toda uma parte tedrica, para que quando a gente for a escola
fazer observacdo, essa observacdo seja embasada teoricamente. (Fala da
professora Leandra, da disciplina de Estagio Supervisionado I, no video postado no
AVA, descrito anteriormente).

Leandra ainda destaca que o estagio serd desenvolvido com estudos sobre Educacao
Matematica no ambiente virtual, de observacdes do ambiente escolar e também com
observacdes** da aula do professor na escola.

Como ja ressaltado, alguns relatorios deveriam ser preenchidos pelos licenciandos
como atividades da disciplina, dentre os quais constavam uma Carta de apresentacdo para o
Estagio (Anexo Il) que deveria ser encaminhada pelo licenciando a escola assinada pela
professora; as Orientacdes Referentes ao Estagio de Observacdo (Anexo ), documento
pelo qual o estudante de licenciatura se informava das atribuigbes para o estigio de

observacdo, precisando identificar a estrutura organizacional, administrativa e pedagogica da

00 video foi postado no Ambiente Virtual de Aprendizagem com link para o YouTube e est4 disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=QFHA3zVXbbc>. Acesso em 27 ago. 2018.

* Como destacado no capitulo 1 desta tese, na disciplina de Estagio Supervisionado | ndo é realizada a regéncia,
ou seja, a acao do licenciando como professor no estdgio acontece a partir da disciplina de Estagio
Supervisionado I1.


https://www.youtube.com/watch?v=QFHA3zVXbbc
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escola bem como as aulas ministradas nas diversas séries* do Ensino Fundamental; uma
Declaracdo de Aceitacdo do Estagiario (Anexo IIl) que deve ser assinada pelo professor
observador e pelo diretor da escola, constando uma ficha de frequéncia do estagiario; por fim,
um documento intitulado Sobre o Estagio Supervisionado (Anexo 1V), que apresenta
orientacOes sobre a disciplina.

Neste Ultimo documento, a professora estabelece, principalmente, quais 0s
procedimentos de avaliacdo serdo utilizados durante a disciplina de estagio. Dentre eles, duas

atividades serdo desenvolvidas por meio da producéo de videos.

O relatdrio de observacdo da escola devera ser entregue em dois formatos: escrito,
conforme modelo a ser disponibilizado, e em video, seguindo as instrugdes que
serdo dadas, totalizando Sh/a (Trecho do documento “Sobre o Estagio
Supervisionado” — Anexo VI — Postagem da professora Leandra na disciplina de
Estagio Supervisionado ).

Nessa atividade os licenciandos realizam o registro, por escrito e por video, de toda a
estrutura da escola desde a localizacéo, condigdo dos moveis, utensilios e instalacdes fisicas,
condicdes de uso de laboratorios, bibliotecas, cantinas, sanitarios, até a maneira que sao
realizadas as reunibes com 0s pais, uma descricdo das pessoas envolvidas com o Projeto
Politico Pedagdgico e o seu conteudo, além de possiveis dificuldades educacionais e
pedagogicas apontadas pela instituicao.

Ainda nesse documento, um “Video didatico sobre um conteido que os alunos da
turma observada apresentaram dificuldade” deveria ser produzido. Essa tarefa foi por mim
sugerida aos licenciandos na ocasido da observacdo participante que desenvolvi no cenério de
investigacdo e que foi planejada em comum acordo com a docente da disciplina.

Antes de apresentar as fichas técnicas dos videos produzidos pelos licenciandos,
ressalto que durante o desenvolvimento da disciplina, nds inserimos* no AVA varios videos,
alguns no intuito de contribuir diretamente com a producdo dos videos por parte dos
licenciandos — tutoriais de programas de edicdo de videos, como o movie maker, exemplos de
videos produzidos para festivais de videos — e, outros direcionados para as atividades online
da propria disciplina de estagio, como ressaltado pela professora no video de apresentagdo. A
seguir apresento as fichas técnicas dos videos que foram produzidos pelos licenciandos da

disciplina de Estagio Supervisionado I, sujeitos desta pesquisa. Ressalto que enumerei 0s

#2 Utilizei a nomenclatura de acordo com o documento postado no AVA. O Ensino Fundamental 11, campo de
atuagdo dos licenciandos durante a disciplina de Estagio Supervisionado |, esta dividido em quatro anos, sexto ao
nono.

*% Utilizo neste momento a primeira pessoa do plural, uma vez que essa acao foi realizada por mim e também
pela professora da disciplina de Estagio Supervisionado |.
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videos na parte superior de cada quadro a seguir, conforme a disciplina de Estagio
Supervisionado, ou seja, o primeiro video da disciplina de Estagio Supervisionado I, enumero
por 1.1 (Quadro 7), o segundo video desta disciplina enumero por 1.2 (Quadro 8), o primeiro
video da disciplina de Estagio Supervisionado Il enumero por 2.1 (Quadro 14) e assim por

diante.

Quadro 7: Ficha Técnica do Video 1.1

Titulo “Construindo um Tridngulo Retangulo através do GeoGebra
Os licenciados utilizaram um software de gravacdo da tela do computador que
registra as atividades desenvolvidas por outro software, neste caso 0 GeoGebra.
N&o existe narracdo da construcdo, somente se escuta os cliques do mouse do
Formato/Recursos computador enquanto as construcbes sdo desenvolvidas. Nas imagens em

Utilizados movimento, os Unicos efeitos visuais utilizados estdo associados aos comandos
disponiveis no software GeoGebra, logo ndo existe imagens humanas no video.
Em determinado momento a linguagem Matemaética algébrica é representada na
tela a partir da ferramenta de escrita do GeoGebra, por exemplo, a? + b% = 2.
Tempo do video 12min 355
S&o utilizados conceitos de geometria plana. No entanto, todos 0s conceitos
abordados sdo desenvolvidos a partir de construces com o software
GeoGebra, como construcdes de retas, circunferéncias, tridngulos, quadrados,
interseccdo entre duas retas, entre duas circunferéncias e entre reta e
circunferéncia. Bem como constru¢fes com retas paralelas e perpendiculares.
Alguns temas recorrentes ao estudo de geometria plana sdo relacionados, como
a definicdo de um tridngulo retdngulo e o Teorema de Pitdgoras. Varios
comandos do GeoGebra sdo utilizados, como segmento de reta a partir de dois
pontos, circunferéncia a partir do seu diametro, triangulo a partir de trés pontos
dados, produgdo de textos usando o latex, mudanca de cores e tamanhos nos
textos produzidos, dentre outras.
O video pode ser utilizado de varias maneiras em sala de aula, desde a
apresentagdo dos dispositivos do GeoGebra utilizadas nas construgdes, até a
busca por erros conceituais ou de edigdo, visto que muitos cortes podem ser
realizados no intuito de diminuir o tempo do video sem interferir na proposta. O
video também pode ser utilizado para realizar verificacGes geométricas de que
todo tridngulo inscrito em uma semicircunferéncia é necessariamente retangulo,
caso um dos lados represente o didmetro da semicircunferéncia, ou
analogamente, que para todo tridngulo retangulo, existe um circulo passando
pelos trés vértices cuja hipotenusa do tridngulo retangulo estd apoiada sobre o
diametro do circulo. Outro ponto relevante é o uso do Teorema de Pitagoras
para essa verificagéo.
https://www.youtube.com/watch?v=uvAfbTkalt4&list=PLXAu57dw5ErhkQtL

VA900iFeJnHcNUruz&index=23&t=2s

2944

Tema/Contelidos
abordados

IndicacGes de uso em
sala de aula.

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

 Os titulos que estdo entre aspas sdo de produces as quais os licenciandos nomearam e sio apresentadas
durante o video ou no e-mail que encaminharam. No entanto, alguns produtores ndo realizaram nenhuma
rotulagcdo de seus videos. Nesses casos intitulei o video com o tema matematico principal desenvolvido na
producéo, e os deixo sem aspas.


https://www.youtube.com/watch?v=uvAfbTkaIt4&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=23&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=uvAfbTkaIt4&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=23&t=2s
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O cenario deste video ¢ a tela de construcdo do software GeoGebra. O objetivo da
atividade é construir um triangulo retangulo utilizando algumas propriedades de geometria
plana. Os licenciandos iniciam o video com a frase: “Construindo triangulo retangulo através
do GeoGebra. Para tal construcéo utilizamos conceitos basicos de geometria plana. ”

Eles iniciam a atividade construindo uma semicircunferéncia, cujo didmetro ¢ um
segmento de reta AB. Em seguida eles marcam um ponto C sobre a semicircunferéncia e o
movimentam. Com o comando poligono eles constroem o triangulo ABC, que pelos
procedimentos utilizados estd inscrito na semicircunferéncia. Na janela de &lgebra eles
desmarcam a conica e a semicircunferéncia passa a estar oculta na janela de visualizagao.
Com o comando angulo eles determinam a medida dos angulos internos do tridngulo ABC,
sendo o angulo ACB reto.

Com os comandos retas perpendiculares, retas paralelas, circunferéncia dado centro e
um de seus pontos e interseccdo de dois objetos, eles constroem quadrados apoiados nos lados
desse triangulo. Com o comando mover, eles movimentam o triangulo criando outras
possibilidades de visualizacdo para essa construcdo. Com o comando de texto e o recurso
escrita com latex, eles nomeiam os quadrados apoiados sobre os lados por a?, b?e c?2.
Associam cada um desses termos as areas dos quadrados e observam que a? + b? = c?, em
que c? representa a area do quadrado que estd apoiado sobre o lado AB, hipotenusa do
triangulo ABC, enquanto a? e b?, representam as areas dos quadrados que estdo apoiados

sobre os catetos AC e BC, respectivamente.

Quadro 8: Ficha Técnica do Video 1.2
Titulo “Adigdo envolvendo niimeros negativos”

Nesse video foi utilizado material manipulativo com um conjunto de cinco
circulos concéntricos, no qual o espago entre um circulo e outro foi atribuido
cores diferentes, cada uma associada aos sinais de positivo ou negativo,
Formato/Recursos conforme figura 2. Nesses espacos o licenciando Fernando utiliza grdos de
feijdo para a atividade de adicdo entre nimeros inteiros. A atividade

Utilizados construida esta escrita em folhas de papel A4 que sdo apresentadas conforme
a narracdo do licenciando se desenvolve. Aparentemente a atividade €
gravada por um celular ou uma camera digital, no entanto, a imagem
completa do licenciando ndo aparece no video, somente as maos.
Tempo do video 3minls
Tema/Conteddos O tema est4 associado exatamente ao titulo do video, o licenciando realiza a
abordados adicdo entre nimeros inteiros.

A metodologia utilizada pelo licenciando pode contribuir com estudantes do
Ensino Fundamental que tem dificuldade com as operagdes bésicas entre
nameros inteiros. A situacdo de anulagdo de dois ndmeros inteiros opostos
sala de aula. pode ser abordada para contribuir nas operaces, por exemplo:

+D+ (-1 =0
Apbs passar 0 video e apresentar outras situagdes, como a descrita acima, ele

IndicacBes de uso em
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pode separar a sala em grupos, distribuir atividades para serem resolvidas
por cada grupo e em seguida essas atividades podem ser compartilhadas na
sala.

https://www.youtube.com/watch?v=-
ZQMZ1gwXf8&t=1s&Ilist=PL X Au57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&i
ndex=5

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

A figura 2 a seguir, apresenta a imagem do material manipulativo, construido pelo
licenciando, que € utilizado para realizar as operacdes entre ndmeros inteiros e que foi

retratada na ficha técnica do quadro 8.

video “Adig ’

Figura 2: Imagem do a0 envolvendo numeros negativos’

Fonte: Dados do autor (2017).

Para cada cor € atribuida uma operacdo e os graos de feijdo representam os nimeros
inteiros que estdo indicados na atividade. Neste caso, em particular, foi realizada a seguinte
operacao:

(=3)+ (+9) + (—6) + (+14)

O licenciando inicialmente realiza a adi¢do entre “as parcelas da subtragdo e depois
as da adigdo”, 0U Sgja,

(=3)+(—6)=—9e(+9) + (+14) = +23

Ele encerra a atividade informando que “para sinais diferentes, na adi¢do, a gente
subtrai e conserva o sinal do numero maior”, isto é,

(=9) + (+23) = +14


https://www.youtube.com/watch?v=-zQMZ1gwXf8&t=1s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=-zQMZ1gwXf8&t=1s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=-zQMZ1gwXf8&t=1s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=5
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Por fim, o licenciando justifica o uso dessa metodologia afirmando que:

Este jogo é bom para trabalhar em sala de aula, pois além dos alunos estarem
realizando as operac@es, ao analisar 0 jogo na pratica, sera mais facil compreender
as regras da adicdo e assim a assimilacdo do conhecimento se dara de forma mais
rapida. (Licenciando Fabiano).

Quadro 9: Ficha Técnica do Video 1.3
Titulo “Sistema Monetario — Cédulas”

Neste video, os licenciandos utilizam material manipulativo e gravacéo, por
meio de um celular ou camera digital, para a resolucdo de uma atividade
Formato/Recursos sem que os licenciandos aparecam na filmagem. O material manipulativo
vem representado por uma cartolina, na qual cédulas de R$ 100,00 e de R$

Utilizados 50,00, aparentemente impressas em papel comum, estdo coladas e fazem
parte da resolucdo da atividade. Um dos licenciandos responsavel pelo
video apresenta o tema e narra toda a resolucao.

Tempo do video 39s
Tema/Contetdos ~ . . L .
Operagdes entre nimeros naturais em uma atividade que relaciona a compra
abordados de um produto em uma loja.

A aparente simplicidade da atividade apresentada no video pode ser
IndicacGes de uso em sala | explorada em sala de aula. O professor pode incentivar seus alunos a
produzirem atividades do cotidiano, relacionadas & compra de produtos no
comércio, que podem ser direcionados a temas como desconto, juros,
porcentagem, parcelamento, etc.
https://www.youtube.com/watch?v=4GU66 AB3baM&index=3&t=0s&list=
PLXAU57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz

de aula.

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

A situacdo problema apresentada neste video estd relacionada a uma operacdo de
compra em uma loja. Duas pessoas foram a uma loja comprar um armério que custava
R$450,00 e tinham em maos R$500,00. O questionamento esti sobre o valor do troco que
sobrou apds essa compra. Os licenciandos apresentam cédulas de R$100,00 e R$50,00
impressas em papel comum coladas em uma cartolina retratando o teor da atividade. Eles
realizam a diferenca entre o valor que elas ttm em maos (R$500,00) e o valor do armario
(R$450,00) e afirmam que sobram R$50,00 de troco.

Quadro 10: Ficha Técnica do Video 1.4
Titulo “Numero e Operagdes”

Uma das licenciandas responsavel pela producdo do video resolve uma
Formato/Recursos atividade em um caderno utilizando uma caneta e narrando enquanto o
procedimento € filmado, aparentemente por um celular ou uma camera digital.
Somente a mao, a caneta e o caderno sdo mostrados na filmagem. Um slide de
PowerPoint apresenta a atividade no video antes que a licencianda inicie a

Utilizados



https://www.youtube.com/watch?v=4GU66AB3baM&index=3&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
https://www.youtube.com/watch?v=4GU66AB3baM&index=3&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
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resolucdo. Tal enunciado é narrado pela licencianda.

Tempo do video 2 min
Tema/Conteddos
Séo realizadas operaces de adicdo com ndmeros inteiros.
abordados

IndicacBes de uso em | Podem ser exploradas atividades de porcentagem e razdo entre ndmeros
inteiros. Além disso, devido a atividade apresentada, temas como educacédo

sala de aula. . ~
alimentar, proporcdo e porcentagem podem ser trabalhadas pelo professor.
https://www.youtube.com/watch?v=EmXrtEucgFg&index=3&aIlist=PLXAu57d
W5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz
Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

Inicialmente, para descrever este video, vou apresentar a atividade (figura 3) conforme

a licencianda descreve por um slide no video.

Figura 3: Imagem do video “Numeros e Operagdes”
Pergunta 1 de 10 - Assunto: Numeros e operagdes
(2014 -
Observe abaixo a quantidade de calorias de alguns alimentos que Raquel consumiu na hora do almogo.

50 g de abobrinha = 25 cal

16 g de arroz integral cozido = 20 cal

100 g bife a rolé com legumes = 247 cal

110 g de feijdo carioca = 84 cal

150 mL de suco natural de laranja sem agucar = 112 cal

No total, quantas calorias Raquel consumiu na hora do almogo?
(A) 418 cal.

(B) 430 cal.

(C) 479 cal.

(D) 488 cal.

Fonte: Dados do autor (2017).

Ap0s realizar a leitura do problema, a licencianda realiza a adicdo dos valores
caldricos associados a cada alimento, ressaltando o cuidado em deixar unidade abaixo de
unidade, dezena abaixo de dezena e centena abaixo de centena, ou seja,

25
20
+247
84
112

488


https://www.youtube.com/watch?v=EmXrtEucgFg&index=3&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
https://www.youtube.com/watch?v=EmXrtEucgFg&index=3&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
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Quadro 11: Ficha técnica do video 1.5
Titulo “Radiciagdo”

Formato/Recursos | Filmagem de uma atividade sendo resolvida em uma folha de papel A4 com
caneta, ou seja, o licenciando ndo aparece de corpo completo nas imagens, somente

Utilizados as maos. A narracdo da atividade é desenvolvida pelo licenciando.
Tempo do video 1min46s
Tema/Conteldos )

abordados Area de figuras planas, raiz quadrada e poténcia.

Apesar do tema apresentado na atividade desenvolvida pelo licenciando ser
relevante, a qualidade nas imagens realizadas deixa muito a desejar e apresenta
IndicagBes de uso | muitas restri¢des para ser utilizado em sala de aula. Inclusive em determinados
momentos a cadmera ndo registra o que o licenciando esta narrando. Como existe
equivoco do licenciando no fechamento da resolugdo do problema, o professor
pode realizar, em sala de aula, questionamentos que possam conduzir a correcéo de
tais erros.

https://www.youtube.com/watch?v=DSgkSjX CEd4&list=PLXAu57dw5ErhkQtLV

A900iFeJnHcNUruz&index=5

em sala de aula.

Endereco e QR
Code

Fonte: Dados do autor (2018).

Inicialmente o licenciando anuncia a atividade, como descrita a seguir, logo depois
utiliza alguns procedimentos para encontrar a solucdo dessa atividade: “O Senhor José tem
um galinheiro quadrado, com uma éarea de 25m?2, que precisa ser cercada com tela. Qual
namero inteiro de metros de tela ele precisara comprar para conseguir cercar seu galinheiro?”

Ele inicia a atividade apresentando a formula A = 2, a qual é igualada ao valor
descrito no problema, ou seja,

A=1?=25=1=V25=>1=5m
O licenciando finaliza o problema afirmando que a resposta é igual a 5m, pois 52 =
25.

Quadro 12: Ficha técnica do video 1.6
Titulo “Raiz quadrada”
Filmagem de uma atividade sendo resolvida em uma folha de papel A4 com

Formato/Recursos . . . N L :
. caneta, ou seja, o licenciando ndo aparece de corpo inteiro nas imagens. A
Utilizados > L . . ) .
narracdo da atividade é desenvolvida pelo licenciando.
Tempo do video 1min46s
Tema/Contelidos < . ~ . o
abordados Avrea de figuras planas, equacdo do segundo grau, raiz quadrada e poténcia.

Esse video foi produzido pelo mesmo licenciando que produziu o video 1.6 e
IndicacBes de usoem | as mesmas falhas foram verificadas nesse video, portanto, as mesmas
sala de aula. indicacGes apontadas naquele video sdo apontadas para este video. No entanto,
este video ndo apresenta erros nos procedimentos de resolugao.
https://www.youtube.com/watch?v=-
QsEr2FzsBk&t=7s&index=8&list=PL X Au57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNU

Endereco e QR Code



https://www.youtube.com/watch?v=DSgkSjXCEd4&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=DSgkSjXCEd4&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=-QsEr2FzsBk&t=7s&index=8&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
https://www.youtube.com/watch?v=-QsEr2FzsBk&t=7s&index=8&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz

125

Fonte: Dados do autor (2018).

Também neste video, o licenciando enuncia o problema matematico e, em seguida,
utiliza alguns procedimentos para encontrar a solucdo do problema: “Num terreno quadrado
foi construido uma casa que ocupa a area de um retangulo de medida 8m por 10m. Na
planta, a medida do lado do terreno esta ilegivel, mas sabe-se que a area livre (A erreno —
Acasq) € de 320m?. Quanto mede o lado do terreno?”

Apbs a leitura do problema, o licenciando realiza o seguinte procedimento para a
resolucgéo do problema:

Acgsq = 8.10 = 80m?

Sendo x o lado do terreno, temos que,

— 2
Aterreno =X

Como
Aterreno — Acasa = 320m? = x? — 80 = 320 = x2 = 320 + 80 = x? = 400 >

x =v400 > x = 20m

5.2.2 Videos produzidos na disciplina de Estagio Supervisionado 11

A disciplina de Estagio Supervisionado Il foi ministrada pela professora Amanda, e
como ressaltado anteriormente, ela ndo é professora efetiva da UFAL. Amanda é professora
da Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas e da Secretaria Municipal de Educagdo de
Maceid. Alguns professores sdo contratados para trabalhar com algumas disciplinas do Curso
de Licenciatura em Matemética na modalidade a distancia.

Assim como a disciplina de Estagio Supervisionado |, nesta disciplina ndo houve
encontros presenciais nos polos fisicos, no entanto, uma tutora online contribuiu com as
discussdes no AVA e no grupo do aplicativo WhatsApp, grupo formado pela professora e que
tinha também como membros alguns licenciandos.

O responsavel por cadastrar novos membros no sistema de educacdo a distancia da
UFAL teve problemas com o meu cadastro e s consegui ser inserido semanas apds o inicio

da disciplina, no entanto, acompanhei algumas interagdes por intermédio desse grupo de
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discussdes no WhatsApp. Por esse grupo interagi com os licenciandos sanando duvidas sobre
a producdo do video e sobre alguns temas levantados em relacdo ao texto para discussdo.
Encaminhei alguns exemplos de videos, no intuito de agucar a criatividade dos licenciandos,
bem como tutoriais sobre editores de videos.

Em conversas com a professora Amanda, na ocasido da produgdo dos dados,
decidimos como a atividade de video deveria ser apresentada para os licenciandos, e no

primeiro forum no AVA Amanda postou a atividade como descrito a seguir:

A PRIMEIRA ACAO PARA AB1% PRIMEIRA ATIVIDADE: Leitura do texto “O
Video na Sala de Aula” de José Manuel Moran Apos a leitura do texto os alunos
teriam TRES tarefas para essa primeira atividade. Primeira Tarefa: Elaborar um
questionamento, uma divida sobre o texto, algo que ficou sem entender e que pode -
ser compartilhado com os colegas, com os tutores, com a professora para que
possam contribuir na discussdo; Expor algo do texto que vocé gostou muito. O
“cantinho” do texto que deixou vocé feliz por ter lido e apresentar o porqué desta
escolha. Falar um pouco sobre esse trecho. Segunda Tarefa: Escolher um
questionamento ou uma ddvida de um colega para ampliar as discussdes, trazendo
para o férum um debate sobre o tema abordado; OBS.: N&o é necessario apontar
uma solugdo para o problema, o importante € criar um conjunto de discussdes sobre
0 questionamento com o objetivo de estender o debate. Terceira Tarefa Producéo de
um video com contedo mateméatico ENVIAR POR ZAP PARA GRUPO DE
ESTAGIO 2 E POR EMAIL [...] Observagdes: Esse video representa a tarefa final
desta atividade, portanto pode ser produzido até o final da 1* PARTE DA
DISCIPLINA DIA 15 DE OUTUBRO; O video sera produzido utilizando os
conteddos pertinentes a disciplina, ou seja, utilizando-se das observacdes que seréo
feitas durante o semestre nas escolas (Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano).
(Postagem da professora Amanda na disciplina de Estagio Supervisionado I1)

No AVA foram postadas outras atividades que deveriam ser realizadas pelos
licenciandos bem como o plano de curso da disciplina (Anexo V), que apresentava a ementa,
0S objetivos, o conteldo a ser abordado, a metodologia e as avaliagdes que seriam
desenvolvidas na disciplina. Os licenciandos, igualmente a disciplina de Estagio
Supervisionado I, tinham alguns relatdrios para entregar para a professora da disciplina como:
avaliacdo do estagiario (Anexo VI), preenchido e assinado pelo professor regente, carta de
aceite do aluno (Anexo 111*°) assinada pelo diretor da escola e pelo professor regente, a
frequéncia dos licenciandos nas atividades do estadgio (Anexo VII), o questionario de
caracterizacdo da escola (Anexo VIII) escrito e em video, além do video com contetdo
matematico e que faz parte dos dados desta pesquisa, cujas 8 fichas técnicas apresento a

sequir.

> AB1 representa a primeira avaliagdo de duas que s&o realizadas em cada disciplina.

* Como as disciplinas de Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado Il foram ministradas por
professoras diferentes, alguns documentos exigidos possuem formatagdo e caracteristicas também diferentes. No
caso da carta de aceite o teor € 0 mesmo em ambas as disciplinas.
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Quadro 13: Ficha Técnica do video 2.1

Titulo “Divisdo com numeros decimais”
Formato/Recursos . . . .
A licencianda narra o desenvolvimento da atividade enquanto um software
Utilizados grava a tela do computador a partir de slides construidos no PowerPoint.
Tempo do video 2min9s
Tema/Conteldos Na atividade de divisdo a licencianda explica como igualar a quantidade de
casas decimais entre o divisor e o dividendo, quando os mesmos sao
abordados

nlmeros decimais.

Além da atividade em si, ou seja, dividir dois nimeros decimais, o professor
pode utilizar esse video para realizar varios questionamentos, como por
exemplo: Qual a explicagdo matematica quando se iguala a quantidade de
casas decimais do dividendo e do divisor? Por que, ao dividirmos por um
nimero que esta entre 0 e 1, teremos o quociente maior que o dividendo?
IndicagBes de uso em sala | Durante esta atividade existe um momento em que a licencianda realiza a
divisdo de 140 por 5. Ela inicia argumentando que o nimero 1 ndo é
divisivel por 5, e toma o 14 para realizar a divisdo. Quais significados tem
essa agdo? Qual o valor relativo do nimero 1? O professor pode propor que
os alunos pesquisem outros métodos e os significados da divisdo, como por
exemplo, transformando os nimeros decimais para a forma fracionaria e em
seguida realizar a diviséo, agora entre dois nimeros na forma de fracdo. Em
seguida, comparag6es entre os valores encontrados podem ser realizadas.

https://www.youtube.com/watch?v=A3RgpCbUP3M&index=7&list=PLXA

u57dwsErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&t=0s

de aula.

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda argumenta que existem trés passos para realizar a divisdo entre nUmeros
decimais: No primeiro passo precisamos igualar a quantidade de casas decimais apés a virgula
entre o dividendo e o divisor; no segundo passo ela solicita que sejam eliminadas as virgulas;
e finalmente no terceiro passo, realizar a divisao, agora entre nimeros inteiros.

No esquema a seguir descrevo 0s passos que a licencianda utilizou para realizar a

divisdo entre dois nUmeros decimais:


https://www.youtube.com/watch?v=A3RqpCbUP3M&index=7&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=A3RqpCbUP3M&index=7&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
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Figura 4: Esquema utilizado na atividade descrita no video 2.1

Igualar a guantidade

Apresentacio da de casas decimais
atividade
1,4 0,05 1,40 0,05 140 | 005
Iniciar a divisdo entre
os inteiros 140 |5 00O 0
14 o015 - " A licencianda afirma
gue o nimero 1 ndo &
divisivel por 5 Ela afirma que quando
r P B
140 _5 _ Entdo elatoma o 14 que 140 5 divido por 5, o 14 deixa
dividido por 5 resulta 2 resto 4 e que baixando zero,
2 > fica 40 .
40 2

140 |5

A licencianda finaliza afirmando que 1,4
‘4’0 22 dividido por 0,05 & igual a 28

0
Fonte: Dados do autor (2018).

Quadro 14: Ficha técnica do video 2.2
Titulo A Matematica e as pegas do domind

Gravacdo da tela do computador. Os licenciandos utilizaram slides do
PowerPoint para a resolucdo da atividade. N&o existe nenhuma narragéo
na atividade, somente a histdria contada em balGes de conversas entre um
professor e um estudante nos slides. A imagem que foi destinada para o
Utilizados estudante é de uma crianca esta com uma caneta na boca e em uma
posicdo de pensamento olhando para cima. J& a imagem destinada ao
professor posso caracterizar como sendo um avatar, imagem criada em
substituicdo a imagem humana semelhante a uma caricatura.

Tempo do video 2min15s

Formato/Recursos

Os licenciandos relacionam a essa atividade a possibilidade de adivinhar a
Tema/Contetidos abordados | Pedra de domind cuja soma e produto das pontuagGes séo estabelecidas a
priori. Exploram o raciocinio a partir da resolugdo de problemas, no caso
operagdes entre nimeros inteiros, utilizando calculos mentais.

O professor pode utilizar o contetido do video na resolucéo de equagdes
do segundo grau com raizes reais utilizando o método conhecido como
de aula. “soma e produto” das raizes. Ou como destaca Centuriéon e Jakubovic
(2015d), céalculo mental na resolucdo de equagdes do 2° grau.

https://www.youtube.com/watch?v=019zL -
gl198&t=0s&Ilist=PLXAu57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&index=9

Indicac6es de uso em sala

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

No video, um professor chama os alunos da turma para brincar de domind, afirmando
que eles s6 podem utilizar as operacGes de adicdo e multiplicacdo. Entdo o professor
questiona os alunos sobre qual a peca de domind cuja soma das partes € igual a 3 e cujo

produto € igual a 2. O aluno entdo responde que a pedra é pio e duque (peca de domind em


https://www.youtube.com/watch?v=O19zL-glI98&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=O19zL-glI98&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=9
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que uma das faces esta dividida em duas partes, em uma delas estd marcado um ponto e na
outra, dois pontos). Na sequéncia o professor faz outro questionamento: Qual a peca de
domind cuja soma é 8 e o produto igual a 12? O aluno responde na sequéncia que a pedra €

duque e sena. O professor parabeniza o aluno, agradece a turma e o video termina.

Quadro 15: Ficha técnica do video 2.3
Titulo “Area de figuras planas”

Gravacdo da tela do computador em que slides com figuras planas e as
formulas que determinam suas areas sdo apresentadas. A forma como a
licenciada Vera utiliza a gravacdo dos movimentos dos slides pode ser
Utilizados comparado ao modelo de video Stop Motion*’(OECHSLER, 2018). N&o
existe a narracdo dos passos dados no video, no entanto, uma musica de
fundo acompanha a atividade enquanto os slides vao passando.

Tempo do video 1min31ls

Formato/Recursos

Tema/Conteddos < S .
Area das principais figuras planas como o quadrado, o retangulo, o

abordados losango, o triangulo e paralelogramo.

O professor pode utilizar o video para aplicar atividades em que tais
IndicacBes de uso em sala | formulas podem ser usadas além de procurar ampliar o conjunto de figuras
de aula. planas que ndo estdo presentes no video como o circulo e o trapézio, por
exemplo.
https://www.youtube.com/watch?v=zbVAaMf-
hAk&t=2s&Ilist=PLXAu57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&index=10

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

No esquema a seguir (Figura 5) destaco as figuras planas e as férmulas que

determinam suas areas que foram apresentadas no video 2.3.

*"Esse modelo ou tipo de video é caracterizado pela filmagem de uma sequéncia de fotos de um mesmo objeto
inanimado ou figuras, no intuito de simular movimento. Mais detalhes podem ser encontrados em
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Stop_motion>. Acesso em 17 ago. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=zbVAaMf-hAk&t=2s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=10
https://www.youtube.com/watch?v=zbVAaMf-hAk&t=2s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=10
https://pt.wikipedia.org/wiki/Stop_motion
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Figura 5: Férmula para o Calculo de areas de figuras planas apresentadas no video 2.3

A=a.aoud~ a2

ASIA DO QUADRADS.
AREA DO RE T ANGULO

Do retingulo uo

paralelogramo

Retangulo
A= bbb

i=b k

AREA DO LOSANGO

AREA DO TRIANGULO

b

Fonte: Dados do autor (2018).
Quadro 16: Ficha técnica do video 2.4
Titulo Determinagdo da formula de Bhaskara
Formato/Recu O licenciando utiliza caneta e papel e apresenta 0s procedimentos de como chegar a férmula

rsos Utilizados

que determina as raizes de uma func¢éo do segundo grau. O licenciando explica a atividade
desenvolvida a partir da narracdo dos passos dados, sendo que somente o movimento de sua
mao segurando a caneta solucionando a atividade aparece no video.

Tempo do .
. 9min21s
video
Tema/Conteld | Para determinar a férmula que encontra as raizes de uma fun¢do quadrética, o licenciando

os abordados

utiliza a ideia de completar quadrado, para isso ele traz uma revisdo de produtos notaveis, no
caso o0 quadrado da soma.

Indicaces de
uso em sala de

Inicialmente uma regravacao do video pode ser explorada pelo professor, visto que em alguns
momentos as imagens ndo sdo bem nitidas. O professor pode utilizar este video incentivando
seus alunos a chegar a solugdo de uma equacdo do segundo grau sem utilizar diretamente a
férmula resolutiva da equagdo do 2° grau (SOUZA; PATARO, 2015d), ou seja, completando
quadrado e observando, por este método, quando uma equagdo do segundo grau tem ou nao

aula. . - ~ . ~
tem raizes reais. Reflexes podem ser desenvolvidas e questdes podem ser formuladas em
relagdo aos dois métodos, formula de Bhaskara segundo Centurién e Jakubovic (2015d) e o
método utilizado no video completando quadrados.
https://www.youtube.com/watch?v=nLsYoD4Aqe8&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA900iFeln
HcNUruz&index=10
Endereco e
QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

Descrevo a seguir 0s passos e as falas do licenciando (algumas apresento entre aspas)

para chegar a formula que determina as raizes de uma funcéo do segundo grau.



https://www.youtube.com/watch?v=nLsYoD4Aqe8&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=10
https://www.youtube.com/watch?v=nLsYoD4Aqe8&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=10
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f(x) = ax®* + bx + c,a # 0,
"caso a seja 0,ndo teremos uma equagao do 29grau”
Tomando f(x) = 0,temos ax?* + bx + ¢ =0

b c
"Dividindo todos os termos por a”, x% + Ex + a =0

c c
"Passando o p para o outro lado da igualdade”, x% + Ex - ——

Para continuar, ele afirma que é necessario completar quadrado nessa ultima
expressdo. Ressalta que o contetdo de produtos notaveis, no caso quadrado da soma, vai ser

utilizado contribuindo para completar quadrados, ou seja,
(a + b)? = a? + 2ab + b*

Na sequéncia ele acrescenta dois termos na igualdade x? + sx = — 2 assim:
, b b\> ¢ (b
2t 2xt (o) ==+ (50
a 2a a \2a

Segundo ele, a primeira parte representa um trindmio quadrado perfeito, assim:
( N b )2 ¢, b?
xX+—) =——+-—
2a a 4a?
“Tirando o MMC do segundo membro da igualdade” e realizando alguns ajustes essa

expressdo pode ser apresentada por:

b\? —4ac+b? b®-4ac
(x + —) =
2a 4qa? 4qa?

“O quadrado do primeiro termo vai para o outro lado transformando-se em raiz”:

b Vb2 — 4ac
X+ —=+—F7—7—
2a 2a
Que pode ser reescrito como:

B —b + Vb2 — 4ac

2a

X

Tomando a expressdo b? — 4ac = A, teremos:

—b+ VA

r= 2a

Quadro 17: Ficha técnica do video 2.5
Titulo Propriedades em relagdo a quantidade de raizes de uma fungdo do segundo grau

O licenciando Rogério utiliza caneta e papel para apresenta algumas
propriedades em torno da férmula de Bhaskara, além realizar a resolucdo de
Utilizados algumas equacdes do segundo grau. O licenciando ndo aparece de corpo inteiro
no video, somente sua mado enquanto narra a resolucdo das atividades.

Formato/Recursos




132

Tempo do video 7minds

O licenciando relaciona a quantidade de raizes em uma fungdo do segundo grau
Tema/Conteddos com o valor encontrado para o discriminante A. Rogério também produziu o
video 2.4 e neste video utiliza as informacGes sobre a formula resolutiva da
equacdo do segundo grau (SOUZA; PATARO, 2015d) para discutir a
quantidade de raizes em funcéo do discriminante A.
Da mesma forma que o video 2.4, este video pode passar por edicdes ou até
mesmo uma regravacdo para a sua utilizacdo em sala de aula, ou como
atividade para um estudante assistir em casa. De qualquer forma, o professor
pode questionar seus alunos sobre uma explicacdo geométrica das propriedades
IndicacOes de uso em | apresentada no video, visto que Rogério inicia o video 2.4 a partir da fungéo do
sala de aula. segundo grau f(x) = ax?+ bx + c,a # 0 e, neste video, apresenta relagoes
sobre a quantidade de raizes dessa fungdo. Outra atividade que pode ser
estabelecida pelo professor €, a partir da quantidade de raizes, estudar as
possiveis relagcBes existentes entre elas e os valores reais dos coeficientes
a, b e ¢, um experimental com parébolas (BORBA, VILLARREAL, 2005).
https://www.youtube.com/watch?v=fA2D_4BaWDk&list=PLXAu57dw5Erhk
QtLVA900iFeJnHcNUruz&index=11

abordados

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

O licenciando inicia o video informando que uma equacgio® do segundo grau tera
Unica raiz se A = 0; teré duas raizes reais e diferentes se A> 0; e que ndo existem raizes reais
caso A< 0.

Em seguida ele trabalha com os procedimentos para encontrar as raizes de trés
equacdes do segundo grau, uma para cada um dos trés casos citados no paragrafo anterior.
S30 encontradas as raizes das equagdes x2 4+ 6x +9 =0; 2x2—5x+2=0ex?+2 = 0.
Destaco que o procedimento utilizado pelo licenciando foi, diretamente, a formula resolutiva

de Bhaskara conforme destacado no video 2.4.

Quadro 18: Ficha técnica do video 2.6

Titulo “Jogos Matematicos”
Formato/Recursos Video aula. A licencianda utiliza um quadro negro e giz para encontrar a
Utilizados solucdo de uma atividade Matematica.
Tempo do video 2min42s
Tema/Conteldos

Divisdo entre nimeros inteiros em que o divisor possui dois algarismos.
abordados

IndicacBes de uso em sala | O professor pode inserir nestes tdpicos as defini¢des de divisibilidade,
de aula. maximo divisor comum e o Algoritmo de Euclides.

*8 Como o Licenciando Rogério produziu os dois videos, 2.5 e 2.6, em alguns momentos ele trata como fungio
do segundo grau em outros momentos ele fala de equacéo do segundo grau.


https://www.youtube.com/watch?v=fA2D_4BaWDk&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=fA2D_4BaWDk&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=11
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https://www.youtube.com/watch?v=mKsQUHXclds&index=15&list=PLX
Au57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&t=0s

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda inicia o video informando que 0 mesmo representa uma atividade para a
disciplina de Estagio Supervisionado e que acompanha o projeto de intervencdo que ela
utilizou na escola durante a regéncia. O video € nomeado como jogos matematicos, no
entanto, o contetdo que é abordado é a divisao entre dois nimeros inteiros.

A licencianda realiza a divisdo entre 0s numeros 275 e 24 utilizando o método de

chaves, obtendo 11 como quociente e 11 como resto.

Quadro 19: Ficha técnica do video 2.7

Titulo “Jogos Matematicos”
Formato/Recursos Video aula. O licenciando utiliza um quadro negro e giz para encontrar a
Utilizados solucéo de uma atividade.
Tempo do video 4min45s
Tema/Contelidos

Multiplicacdo entre nimeros inteiros.
abordados plicac

O professor pode solicitar em uma atividade em sala de aula uma explicacéo
sobre o procedimento utilizado pelo licenciando, além de propor pesquisas
sobre fatos histéricos da origem desse método.
https://www.youtube.com/watch?v=5BA_76 AXv38&Ilist=PLXAu57dw5Er
hkQtLVA900iFeJnHcNUruz&index=19&t=0s

IndicacGes de uso em sala
de aula.

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

O licenciando informa no inicio do video que este video representa a atividade final da
disciplina de estagio. Apesar do titulo do video ser “Jogos Matematicos”, o licenciando
realiza a multiplicacdo entre dois numeros inteiros de dois algarismos cada, utilizando,

segundo ele, uma “metodologia para facilitar o nosso trabalho em sala de aula, um modo


https://www.youtube.com/watch?v=mKsQUHXcIds&index=15&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=mKsQUHXcIds&index=15&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=5BA_76AXv38&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=19&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=5BA_76AXv38&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=19&t=0s
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mais facil para que os alunos possam entender o nosso trabalho, a nossa explicagdo”. A

sequir, na figura 6, apresento um esquema dos passos utilizados por esse licenciando.

Figura 6: Esquema dos passos utilizados na atividade do video 2.7

O licenciando distribui a primeira
dezena acima dos retangulos, e a
segunda dezena ao lados dos
retangulos.

A operagdo que vai ser
realizada: 24 x 13.

>

A quantidade de retangulo depende
dos nimeros que serdo multiplicados.
Nesse caso como temos duas dezenas,
sdo distribuidos quatro retangulos, um
para cada unidade e dezena

>

>

Para finalizar, o licenciando soma os termos
que se encontram nas "diagonais" dos
retangulos, finalizando a multiplicagdo.

Em seguida o licenciando
multiplica a dezena do primeiro
fator pela dezena e unidade do
segundo fator e, em seguida,
multiplica a unidade da primeira
dezena pela unidade e dezena do
segundo fator. Os valores
encontrados sdo escritos em cada
retangulo.

Fonte: Dados do autor (2018).

5.2.3 Videos produzidos na disciplina de Estagio Supervisionado 111

Como ja ressaltado, na disciplina de Estagio Supervisionado IlI, os licenciandos
realizam regéncia em turmas do Ensino Médio da Educacdo Baésica. Esta disciplina foi
ministrada pela professora Amanda, a mesma professora que ministrou a disciplina de Estagio
Supervisionado Il. Portanto, os mesmos documentos e relatérios foram solicitados dos
licenciandos, ou seja, a carta de aceite, a avaliagdo do estagiario, a frequéncia individual do
estagiario, o plano da disciplina e o questionario de caracterizacdo da escola, além da
participacdo no AVA e a producdo de um video com conteddo matematico que contribuia
com a avaliacdo do aluno na disciplina e representam dados para esta pesquisa.

Nesta disciplina foram produzidos oito videos, dos quais descrevo a ficha técnica a

seguir:
Quadro 20: Ficha técnica do video 3.1
Titulo “A importancia de aprender equagdes”
Formato/Recursos Gravacao da tela do computador enquanto alguns slides sdo passados e narrados
Utilizados pelo licenciando.
Tempo do video 4minls
Tema/Contetdos S8o abordados, inicialmente, a definicdo de uma equacgdo, bem como alguns
tipos de equagdes como equacgdes do primeiro grau, do segundo grau, equacdes
abordados . - ~ . . i
com mais de uma varivel e suas representacdes cartesianas. Neste video ndo é
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realizada a aplicacdo de equagdes na resolugdo de problemas matematicos.
Como o licenciando aborda varios tipos de equacfes nos videos, o professor
IndicacBes de uso em | pode indicar o video no intuito que seus alunos pesquisem, para os tipos de

sala de aula. equacOes apresentados, os métodos de resolucdo e onde geralmente sdo
aplicadas.

https://www.youtube.com/watch?v=z0B-
9f01Q9Y &index=13&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA900iFeJnHCcNUruz&t=0s

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

Como ressaltado no quadro 20, o licenciando define a equacdo e fala um pouco sobre
sua importancia na resolucdo de varios problemas na disciplina de Matematica. Segundo ele
“Equacdo € uma sentenca Matematica aberta que tem uma igualdade envolvendo uma ou
malis variaveis. Seria uma expressdo algébrica com igualdade, onde teriamos um ou mais
valores desconhecidos a fim de tornar a igualdade verdadeira. ”

Ele apresenta a equacao:

x+1=9
e afirma que “nesta equagdo temos uma incognita x, que quando somado a 1 é igual a 9,
neste caso”’,
x=28

Na sequéncia, ele apresenta, de forma generalizada, uma equacdo do primeiro grau e
do segundo grau e ressalta a importancia das equacBes em varios temas estudados na
disciplina de Matematica.

ax+b=0a+0,aebelR

ax’?+bx+c=0,a+0,a,beceR

Quadro 21: Ficha técnica do video 3.2
Titulo Gincana

O licenciando filma a sala de aula em que ele leciona e apresenta seus
alunos que, no momento, estdo realizando atividades com jogos
Formato/Recursos Utilizados | Matematicos. E possivel observar que os estudantes estdo divididos em
grupos e, em cada grupo de estudantes, um jogo esta sendo utilizado,
como por exemplo, o jogo de damas, jogos com uso de dados, domino,
etc.

Tempo do video 1min43s

Néo € possivel observar quais contetidos matematicos foram abordados,
Tema/Contelidos abordados | no entanto, ¢ possivel notar que os estudantes da Educacio Bésica
realizam atividades com jogos.

IndicagBes de uso em salade | Pelo formato escolhido pelo licenciando na producdo do video, ndo é



https://www.youtube.com/watch?v=zoB-9fO1Q9Y&index=13&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=zoB-9fO1Q9Y&index=13&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s

136

aula. possivel realizar qualquer indicagdo do uso desse video em sala de aula,
no entanto, o uso de jogos representa uma metodologia que pode ser
utilizada na sala de aula de Matematica (MUNIZ, 2010).

Para este video nao disponibilizarei o endereco e 0 QR Code, visto que
Endereco e QR Code a autorizacéo foi concedida apenas pelo licenciando/professor e nio por
seus alunos da Educacdo Bésica que aparecem nas imagens do video.
Fonte: Dados do autor (2018).

Nesse video, o licenciando apresenta a sala de aula em que leciona enquanto 0s seus
alunos desempenham atividades com jogos matemaéticos. Ele é filmado por meio de um
celular ou uma céamera digital enquanto caminha pela sala de aula, em que é possivel observar

os alunos divididos em grupos.

Quadro 22: Ficha técnica do video 3.3

Titulo “Adigéo de fragdo pelo método borboleta”
Formato/Recursos Video aula. O licenciando utiliza o quadro negro e caneta pincel para apresentar
Utilizados a atividade. A filmagem ¢é realizada por um celular ou uma filmadora digital.
Tempo do video 56 s

Tema/Conteldos

Adicdo de fragbes com denominadores diferentes sem o uso do MMC.
abordados

O professor pode utilizar este video para situacbes em que ap6s o uso do
Indicagdes de uso em | método apresentado pelo licenciando, simplificagbes entre numerador e
sala de aula. denominador precisam ser realizadas. Em seguida, o professor pode apresentar
situacdes em que simplificacBes ndo sejam necessarias.
https://www.youtube.com/watch?v=sTWFU482rjM&index=16&list=PLXAu57
dw5ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&t=0s

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

No esquema a seguir, apresento o método utilizado pelo licenciando, passo a passo, e

alguns trechos da narracdo desenvolvida por ele.

Figura 7: Esquema dos passos utilizados na atividade do video 3.3

Mo método "borboleta”,

0 licenciando afirma que para multiplica-se o numerador
adic8o de fragbes com da primeira fragdo pelo
denominadores diferentes & | denominador da segunda
f » necessdrio tiraroMMC. || P"h" Jr 249 © vice-versa “\‘\r 28 [
-t * - ] L g \.\-_,_,.«-'a.. — . .' \,‘1.(- ...%u __\_5 .
> No entanto, com o método {4 . J%‘] id ( <2) 4 L
"borboleta" ndo é preciso i p Em seguida, multiplica-se

"fazer" o MMC os dois denominadores.

Fonte: Dados do autor (2018).


https://www.youtube.com/watch?v=sTWFU482rjM&index=16&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
https://www.youtube.com/watch?v=sTWFU482rjM&index=16&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&t=0s
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Quadro 23: Ficha técnica do video 3.4
Titulo “Analise Combinatoria”

Formato/Recursos Video aula. A licencianda utiliza o quadro negro e caneta pincel para apresentar
a atividade. A filmagem é realizada por um celular ou uma camera digital,

Utilizados enquanto a licencianda apresenta uma aula expositiva sobre o tema abordado.
Tempo do video 20 min. e 13 seg.
Tema/Conteldos Ela aborda varias atividades que sdo estudadas em analise combinatérias como
abordados o principio fundamental da contagem, arvore das possibilidades e atividades

envolvendo o calculo e a simplificacdo de expressées utilizando fatorial.

Apesar de ser um video longo, o professor pode fazer recortes e edigdes e
solicitar que os seus alunos identifiquem atividades semelhantes a utilizada pela
licencianda e que sejam discutidos os métodos de resolucédo escolhidos por ela.

Indicagdes de uso em

sala de aula. O professor também pode optar por solicitar dos seus alunos atividades em
videos, ao invés de atividades escritas.
https://www.youtube.com/watch?v=eHXqybkuwwE&t=0s&list=PLXAu57dw5
ErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz&index=22
Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

A seguir descrevo as atividades e os procedimentos de resolugdo escolhidos pela
licencianda neste video.
1) Quantas placas de automdvel séo possiveis emplacar utilizando-se 3 letras e 4

algarismos?

Figura 8: Procedimento utilizado pela licencianda para a resolucdo da primeira atividade no video.

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda distribui em trés etapas a quantidade possivel de letras que podem ser
utilizadas em uma placa de carro, no caso 26, bem como em quatro etapas a quantidade de
algarismos que podem ser utilizados, no caso 10. Ela ressalta que o principio é multiplicativo
e ndo aditivo, visto que, pelo enunciado, as placas possuem 3 letras e 4 algarismos e ndo 3


https://www.youtube.com/watch?v=eHXqybkuwwE&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=22
https://www.youtube.com/watch?v=eHXqybkuwwE&t=0s&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=22
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letras ou 4 algarismos. No canto inferior esquerdo da figura 7, ela descreve a operacdo que
esta associada aos conectivos “e” ¢ “ou”.

2) Quantos nameros de (3 algarismos distintos) podemos montar com 0s nimeros
1,2,3,4e5?

Figura 9: Procedimento utilizado pela licencianda para a resolugédo da segunda atividade no video.

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda distribui as trés etapas, que representam a centena, dezena e unidade dos
numeros procurados. O circulo desenhado ao lado serve como apoio ao fato dos algarismos
serem distintos. Ela faz um “risco” nos possiveis algarismos utilizados, ressaltando que eles
ndo poderdo mais ser usados nas etapas seguintes.

3) Quantos nameros (3 algarismos distintos) podemos montar com os nimeros 0,
1,2,3e4?

Figura 10: Procedimento utilizado pela licencianda para a resolu¢do da terceira atividade no video.

Fonte: Dados do autor (2018).

Da mesma forma que na atividade anterior, ela utiliza um circulo com todos os
algarismos disponiveis e, ap0s cada etapa, ela descarta possiveis algarismos utilizados, visto
que foram utilizados de forma distinta. Além disso, a licencianda observa que os nimeros 023
e 034 ndo representam ndmeros com trés algarismos, destacando que esta atividade possuli
uma “restricdo”. Ela inicia a atividade preenchendo a etapa da casa das centenas, descartando

a possibilidade de utilizar o algarismo “0” (zero).
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4) (Diagrama da &rvore) — No inicio de um jogo de azar, uma pessoa tem
R$20,00. A cada jogada, se vencer, ganha R$3,00 e se perder, paga R$4,00. Ao final de 3
jogadas, determine as possiveis quantias em poder do jogador e de quantas maneiras se

desenvolvem.

Figura 11: Procedimento utilizado pela licencianda para a resolugéo da quarta atividade no video.

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda constréi uma arvore de possibilidades considerando, em cada jogada, a
possibilidade do jogador ganhar ou perder. No final, ela lista as possibilidades de valores em
reais em poder do jogador e destaca as quatro possibilidades distintas de ocorréncia.

1) Nesta atividade a licencianda apresenta a “Propriedade Fundamental dos
Fatoriais”, como a seguir:

n=nmn-1).(n-2)..1
Em seguida apresenta alguns exemplos:

3!1=3.2.1=6
5/=5.4.3.2.1 =120
7! 7.6.5! 7 6 = 42
51 5 T
21.4! 21.4.3! 8
3 3L T
n! nn-1).nm—21 ( 1 )
= =nmn-— =n"—n
(n—2)! h—2!
Quadro 24: Ficha técnica do video 3.5
Titulo “Tangram”
Gravacdo da tela do computador enquanto alguns slides sdo passados. Uma
Formato/Recursos P « : .
musica de fundo acompanha a construcdo do quebra-cabeca. O tipo de video
Utilizados escolhido pela licencianda Fabiola assemelha-se ao video 2.4, isto €, Stop
Motion.

Tempo do video 51s
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Tema/Contetdos Figuras geométricas. No caso dessa construcao a licencianda divide um quadrado
abordados grande em dois triangulos grandes, um triangulo médio, dois triangulos pequenos
e dois losangos diferentes.

O professor pode utilizar esse video para argumentar com seus alunos sobre a
possibilidade do quadrado ser dividido em outras figuras geométricas diferentes
das escolhidas pela licencianda neste video. Existe uma divisdo padrao? Que
outras figuras podem ser construidas? Qual a origem do Tangram?
https://www.youtube.com/watch?v=13ZpvAI2Y pk&Ilist=PLXAu57dw5ErhkQtL
VA900iFeJnHcNUruz&index=16

IndicacBes de uso em
sala de aula.

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).

No esquema a seguir, apresento como a licencianda dividiu o “quadrado” inicial,
obtendo figuras geométricas (ou pegas), que chamamos “tans”. Em seguida a licencianda

afirma que “a partir do tangram podemos criar diversas figuras, pessoas e animais”.

Figura 12: Esquema dos passos utilizados na atividade do video 3.5

N A > "\.\

Fonte: Dados do autor (2018).

Quadro 25: Ficha técnica do video 3.6
Titulo Equac6es do 2° grau

A licencianda/professora utiliza a filmagem da sua atuacdo em sala de
aula. Durante a filmagem ela solicita que alguns estudantes da
Educacdo Basica realizem atividades no quadro branco. Ela utiliza um
livro didatico enquanto escolhe qual parte da atividade cada estudante

Formato/Recursos Utilizados



https://www.youtube.com/watch?v=13ZpvAl2Ypk&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=16
https://www.youtube.com/watch?v=13ZpvAl2Ypk&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz&index=16
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vai resolver no quadro branco. Os estudantes utilizam caneta pincel e
quadro branco para a resolucdo da atividade. Durante a resolucdo 0s
estudantes narram os procedimentos que estdo utilizando.

Tempo do video 2min49s

Tema/Contetidos abordados | A licencianda/professora solicita que os estudantes resolvam equagdes

do 2° grau.
IndicacGes de uso em salade | Pelo formato escolhido pela licencianda na producdo do video, ndo é
aula. possivel realizar qualquer indicacdo do uso desse video em sala de aula.
Para este video ndo disponibilizarei o endereco e 0 QR Code, visto que
Endereco e QR Code a autorizacdo foi concedida apenas pela licencianda/professora e néo
por seus alunos da Educacdo Basica que aparecem nas imagens do

video.

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda/professora responsavel por este video utiliza atividades de um livro
didatico e em um quadro branco os estudantes encontram a(s) raiz(es) de equacdes do 2° grau.
Inicialmente ela explica que dard continuidade ao contetdo trabalhado na aula anterior. Os
procedimentos para encontrar a(s) raiz(es) séo partilhados pelos alunos, ou seja, 0 primeiro
aluno determina os valores dos coeficientes da equacdo do segundo grau e o valor do

discriminante A. O segundo aluno finaliza determinando os valores de x, e x,, a partir da

_bi‘/z, onde A= b? — 4ac.

formula de Bhaskara da equacdo do 2° grau de x = ”

Quadro 26: Ficha técnica do video 3.7

Titulo “Raiz quadrada por subtracdo”
Formato/Recursos Videoaula. A licencianda utiliza caneta pincel e quadro branco para a resolucéo
Utilizados da atividade.
Tempo do video 1min40s
Tema/Conteldos
abordados Raiz quadrada.

O video pode ser integrado a sala de aula representando outra possibilidade de
encontrar a raiz quadrada de um ndmero inteiro quadrado perfeito. No entanto,
discussGes podem ser ampliadas no intuito de realizar pesquisas para ndmeros
inteiros que ndo sdo quadrados perfeitos ou até mesmo para nimeros nao inteiros.
IndicacBes de uso em | Outro ponto que pode ser abordado durante a utilizacdo desse video em uma aula,
sala de aula. é a verificagdo de validade do algoritmo utilizado pela licencianda em que podem
ser explorados outros temas, como por exemplo, progressdes aritméticas.
Pesquisas podem ser desenvolvidas pelos alunos, orientadas pelo professor, no
intuito de encontrar outros métodos de se determinar a raiz quadrada exata, ou
aproximada, de nimeros reais.
https://www.youtube.com/watch?v=9IWGW4KxG1c&index=20&list=PLXAu57
dwbsErhkQtLVA900iFeJnHcNUruz

Endereco e QR Code

Fonte: Dados do autor (2018).


https://www.youtube.com/watch?v=9lWGW4KxG1c&index=20&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
https://www.youtube.com/watch?v=9lWGW4KxG1c&index=20&list=PLXAu57dw5ErhkQtLVA9oOiFeJnHcNUruz
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Na figura 13, a seguir, apresento os passos utilizados pela licencianda para determinar

o valor da raiz quadrada de 49, utilizando o “método da subtracio”.

Fonte: Dados do autor (2018).

A licencianda afirma que para determinar a raiz quadrada de 49, basta subtrair desse
numero, repetidas e consecutivamente vezes 0s numeros impares 1, 3, 5, 7... até que o
resultado dessa subtracdo seja zero ou um nUmero positivo menor que 0 ndmero a ser
subtraido, conforme é possivel observar na Figura 13. A discente destaca em sua fala que se o
resultado dessa subtracéo for nulo, 0 nimero inicial, no caso 49, tem raiz quadrada exata e é
dado pelo nimero de subtracdes realizadas nesse procedimento. No caso do numero 49, foram

feitas sete subtracdes consecutivas, ou seja, a raiz quadrada do numero 49 é igual a 7.

Quadro 27: Ficha técnica do video 3.8
Titulo Equagdes do segundo grau

O licenciando/professor utiliza a filmagem da sua atuagdo em sala de aula.
Formato/Recursos Utilizados Durante a filmagem ele realiza explicagGes de como encontrar a solucdo de
uma equagdo do segundo grau e, em seguida, solicita que alguns alunos
realizem atividades no quadro.

Tempo do video 8min6s
Tema/Contetdos abordados EquacGes do 2° grau
Indicacdes de uso em sala de Pelo formato escolhido pelo licenciando na producéo do video, néo é possivel
aula. realizar qualquer indicago do uso desse video em sala de aula.
Para este video ndo disponibilizarei o endere¢co e 0 QR Code, visto que a
Endereco e QR Code autorizacdo foi concedida apenas pelo licenciando/professor e ndo por seus

alunos da Educagdo Basica que aparecem nas imagens do video.
Fonte: Dados do autor (2018).

O licenciando/professor realiza a resolucio da equacdo x* — 5x + 6 = 0. Em seguida

apresenta outra atividade semelhante para um aluno resolver no quadro negro.
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6 COMO EMERGIRAM AS CATEGORIAS?

6.1 Introducéo

Alguns autores (LINCOLN; GUBA, 1985; BOGDAN; BIKLEN, 1994; STRAUSS;
CORBIN, 2008; BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2014) ressaltam caracteristicas
importantes para a analise dos dados em uma pesquisa utilizando procedimentos qualitativos.
A grande quantidade de informaces obtidas e a pouca experiéncia na manipulacdo e
organizacdo dos dados produzidos por pesquisadores iniciantes no mundo das pesquisas
qualitativas séo destacadas por eles.

Esses autores salientam ser importante que a andlise inicie paralelamente a producéo
dos dados, no entanto, acentuam a dificuldade dessa préatica acontecer sempre. Bogdan e
Biklen (1994) frisam a importancia de pesquisadores inexperientes procurarem estratégias que
o0 auxiliem na realizacdo de algumas analises ainda no campo de investigacdo, ficando assim a
analise mais formal para quando os dados estiverem completamente produzidos.

A organizacdo sistematica dos dados desta tese tem como um dos referenciais
metodoldgicos Strauss e Corbin (2008), no entanto, acredito ser interessante apresentar outros
autores que contribuiram para este momento da pesquisa (LINCOLN; GUBA, 1985;
BOGDAN; BIKLEN, 1994; JAVARONI; SANTOS; BORBA, 2011; BORBA,;
MALHEIROS; AMARAL, 2014).

Borba, Malheiros e Amaral (2014, p. 127) destacam que

Depois de realizada a apresentacdo dos dados, o pesquisador, em conjunto com o
referencial tedrico adotado no estudo, realiza a etapa final da andlise, tendo sempre
em mente a pergunta de pesquisa. Entdo, nesse momento, o pesquisador evidencia
os resultados obtidos, confrontando-os com a teoria por ele eleita para embasar o
estudo.

Né&o obstante ao que foi destacado por esses autores em relacdo ao referencial teérico,
0s quais representam os trilhos pelos quais os dados serdo transportados, ressalto que na TFD
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25) os cbdigos, conceitos, categorias e a propria teoria
emergem dos dados e, por conseguinte, “a analise ¢ a intera¢do entre os pesquisadores e 0s
dados”. Eles destacam, ainda, que um componente importante para a TFD ¢ a criatividade e o

pensamento critico do pesquisador.
A criatividade se manifesta na capacidade dos pesquisadores de competentemente

nomear categorias, fazer perguntas estimulantes, fazer comparacBes e extrair um
esquema inovador, integrado e realista de massas de dados brutos desorganizados.
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Ao fazer pesquisa, lutamos por um equilibrio entre ciéncia e criatividade
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25-26).

Procuro, nos procedimentos de analise dos dados desta pesquisa, realizar esse misto
entre ciéncia, a partir da literatura, e criatividade, em que busco na subjetividade desenvolver
e relacionar os conceitos/codigos e as categorias com a teoria que emergiu dos dados.
Ressalto que esse processo de codificacdo esta dividido, segundo Strauss e Corbin (2008), em

trés etapas: o de Codificacdo Aberta, Codificacdo Axial e Codificacdo Seletiva.

6.2 As categorias de andlise — Processo de Codificacdo Aberta

A andlise que realizei nesta investigacdo é caracterizada por sua abordagem indutiva
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; STRAUSS; CORBIN, 2008). Desenvolvi os conceitos a medida
que os dados foram sendo produzidos e agrupados. Esses autores ressaltam ainda que teorias
desenvolvidas com essas caracteristicas acontecem de “baixo para cima”, ou seja, da
observagdo empirica para a conceituacdo teorica e designada por Teoria Fundamentada nos
Dados.

Apds a producdo dos dados e de passar um bom tempo com os sujeitos, a partir dos
procedimentos de producdo dessas informacbes (BOGDAN; BIKLEN, 1994), passei a

construir uma imagem que foi ganhando forma e se afunilando, visto que

[...] as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e
especificas no extremo. O investigador qualitativo planeja utilizar parte do estudo
para perceber quais sdo as questdes mais importantes. Nao se presume que se sabe 0
suficiente para reconhecer as questdes mais importantes antes de efetuar a
investigaco (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

No processo analitico inicial, codificacdo aberta, eu identifiquei conceitos que
representam os fendmenos (STRAUSS; CORBIN, 2008) — ideias centrais apresentadas pelos
dados — identifiquei as propriedades ou caracteristicas desses conceitos, bem como suas
dimens@es que sdo descobertas nos dados. Procurei nos relatos dos licenciandos no forum das
disciplinas observadas no AVA, nos questionarios respondidos pelos professores e discentes,
nas entrevistas realizadas pelas professoras, nos videos produzidos pelos licenciandos, nas
informacdes postadas no grupo de WhatsApp e e-mails trocados, identificar padrdes que

contribuiram na nomeag&o de categorias como salientadas por Strauss e Corbin (2008).
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Para identificar tais padrfes utilizei as ferramentas analiticas indicadas por esses
autores que contribuiram no processo de codificacdo como ja ressaltado anteriormente. Nas
discusses no AVA identifiquei uma série de videos que faziam parte da vida académica dos
licenciandos, bem como dos licenciandos/professores, desta forma realizei questionamentos —
Quem indica os videos para vocés? Onde os videos sdo compartilhados? Quais atividades s&o
desenvolvidas a partir dos videos indicados? Como acontece o processo de avaliagdo
utilizando videos? Quando vocé utiliza videos e por qué? Dentre outras. Realizei comparacdes
constantes que me apoiaram na identificacdo dos fendbmenos nesta pesquisa — se 0S
licenciandos, sujeitos desta pesquisa, estivessem cursando uma licenciatura na modalidade
presencial, qual deveria ser a relacdo deles com o uso de videos? E os professores, que
concomitantemente trabalham na modalidade presencial e a distancia, indicam videos da
mesma forma para as duas modalidades? Por fim, como indicado no quadro 6 que expdem 0s
memorandos de andlise, um conjunto de codigos/conceitos emergiram a partir dos relatos dos
licenciandos nos mais diversos procedimentos que utilizei na producéo dos dados.

As categorias que emergiram dos dados produzidos — ressalto que emergiram, pois
nenhuma delas existia antes dos dados serem gerados — foram nomeadas a partir da minha
interacdo com os dados em que a observacao nas narrativas dos licenciandos, dos professores
e do coordenador fomentou os seguintes questionamentos: “O que esta acontecendo aqui?
[...]. Qual ¢ a principal ideia revelada por essa sentencga ou paragrafo?” (STRAUS; CORBIN,
2008, p. 114-115).

Observei similaridades nos relatos dos participantes, que Strauss e Corbin (2008, p.
114) assinalam por fendmenos, que sao “ideias analiticas importantes que emergem de nossos
dados [...] representam problemas, questdes, preocupacdes e assuntos que sao importantes

para aquilo que estd sendo estudado”.

Por meio do proprio ato de nomear fendmenos, concentramos atengdo continua
neles. Uma vez que nossa atencdo esteja fixada, podemos comecar a examina-los
comparativamente e fazer perguntas sobre eles. Tais perguntas ndo apenas nos
permitem especificar sistematicamente o que vemos, mas, quando assumem a
forma de hipdtese e proposicBes, sugerem como os fendmenos podem estar
possivelmente relacionados uns aos outros (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 104,
grifos dos autores).

Nesta etapa de codificacdo, eu separei os dados em diferentes partes, no intuito de
comparé-los de forma rigorosa identificando as similaridades e diferengas nos “eventos,

acontecimentos, objetos e agdes/interacfes considerados conceitualmente similares em
natureza ou relacionados em significado” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 104). Como
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ressaltado por esses autores, em seguida nomeei os fendmenos — eles também utilizam a
expressdo “rotulagdo” — que me permitiu reunir tais episédios em uma mesma classificacao.
Os relatos a seguir, realizados no AVA da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado |, trazem duas falas dos discentes da UFAL, Renato e Fernanda. Eles
destacam o uso de videos como possibilidades nas atividades propostas nas disciplinas do
curso de licenciatura e o fato desses videos terem sido indicados por seus professores ou até

mesmao por eles produzidos.

N&o tenho experiéncia com producdo de videos, mais (sic) utilizo sim videos como
suporte para as disciplinas do curso e ajudam muito no entendimento (Renato —
Licenciando UFAL).

Alguns videos [que assistimos] sdo nossos professores [que produziram ou
indicaram] outros sdo do YouTube, mas acho interessante que sejam nossos
professores que os produzam, porque dessa maneira fica bem mais facil de
compreender onde realmente queremos chegar (Fernanda — Licencianda UFAL)49

Fernanda destaca que prefere que os videos sejam produzidos e encenados pelos
préprios professores das disciplinas do curso. Importante ressaltar que esses licenciandos
estiveram a maior parte de suas vidas escolares em salas de aula fisicas, com professores
gerenciando os processos didatico-pedagogicos, particularidades do ensino presencial.

Durante o periodo em que realizei a observacao nas trés disciplinas, nenhum encontro
presencial foi efetivado, mesmo estando previsto no Projeto Politico do Curso: “Cada
disciplina contard no minimo com dois encontros presenciais, com um intervalo médio de 30
dias entre eles” (UFAL, 2012). Alguns relatos dos licenciandos no AVA apontam para a
necessidade de aulas presenciais e, pelo realcado no PPC, uma obrigacdo do curso
disponibilizar aulas presenciais. Observo que um dos possiveis motivos de ndo terem
acontecido encontros presenciais esteja ligado a restricbes orcamentarias pelas quais passam
alguns cursos na modalidade em EaD, como realgado por uma das professoras durante a
producdo dos dados.

No entanto, a forma como as disciplinas foram oferecidas, com excecéo das interagdes
no ambiente virtual — que podem ser gerenciadas de forma semelhante na modalidade
presencial, a partir de varios modelos de AVA ou mesmo por meio de redes sociais — ndo
difere da maneira que geralmente sdo gerenciadas as disciplinas de estagio nos cursos cujo
funcionamento acontece presencialmente. O licenciando procura uma escola que Ihe seja mais

conveniente, geralmente a varidvel observada estd associada a facilidade da localiza¢do da

* Em algumas falas apresento entre colchetes complementos para contribuir com o entendimento da frase dos
participantes, além disso, nao foi realizada nenhuma correcdo ortografica em relagéo as falas escritas originais.
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escola em fungdo da vida pessoal desse licenciando. Escolhida a escola ele solicita
autorizacdo do professor de Matemaética e do diretor da escola e o estdgio comeca sem
nenhuma, ou gquase nenhuma interacdo presencial do professor da disciplina de estagio nas
atividades desenvolvidas na escola. Alguns questionamentos podem ser mobilizados frente a
essas observacdes: O que difere a disciplina de Estdgio Supervisionado da modalidade
presencial para a modalidade a distancia? Quais interacOes sdo desenvolvidas a distancia e
que ndo estdo sendo desenvolvidas presencialmente? E vice-versa?

Entendo que algumas varidveis podem movimentar reflexdes em relagdo as perguntas
realizadas no paragrafo anterior. A proposta pedagdgica do Curso de Licenciatura e o
comprometimento dos professores das disciplinas especificas no intuito de ndo permitir que
os curriculos da formacao dos professores sejam “um aglomerado de disciplinas isoladas entre
si, sem qualquer explicagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem” (PIMENTA,;
LIMA, 2012, p. 33).

Outra possivel variavel esta direcionada ao préprio planejamento do estagio, por parte
do professor formador, em suas diferentes concepcdes, tendo a pratica como imitacdo de
modelos, como instrumento da técnica, como superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, o
estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio (PIMENTA; LIMA, 2012). E certo que 0
Estagio Supervisionado pouco pode variar entre a modalidade presencial e a distancia, pois
existem varios modelos de desenvolvimento da disciplina de Estagio Supervisionado,
variando os procedimentos metodologicos conforme o gerenciamento do professor da
disciplina, do professor regente da Educacdo Basica e das particularidades da escola e da
comunidade na qual ela esta situada. Como exemplo, destaco o Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Fisica na modalidade presencial da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP), campus Rio Claro, no qual os licenciandos realizam o
estagio nas mais variadas escolas e niveis de ensino, do Ensino Fundamental anos iniciais ao
Ensino Médio, além de terem encontros regulares com o professor formador (RAMOS;
BENETT]I, 2008).

Sobre esses encontros regulares, os licenciandos, sujeitos desta pesquisa, acentuam
gue na modalidade EaD, a necessidade do uso de videos representa uma maneira de
aproxima-los das caracteristicas encontradas na modalidade presencial (ALMEIDA, 2016).
No AVA das disciplinas alguns licenciandos relatam que:

A interacdo fica bem proveitosa, pois como € [0] préprio professor [que encena o
video] fica mais facil de entender o que ele realmente quer, os videos ajudam sim e
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muito devido [o fato de] que nosso curso é a distancia (Fernanda — Licencianda
UFAL)

Podemos perceber principalmente na modalidade de ensino EaD a utilizacdo de
videos didaticos, na maioria das disciplinas aqui mesmo da UFAL os professores
utilizaram e um desses exemplos pode ser a nossa professora Leandra que utilizou
conosco, podemos perceber aqui mesmo na pagina da disciplina de estagio alguns
videos para nos ajudar (Renato — Licenciando UFAL).

[...] uso bastante videos para ajudar no estudo de algumas disciplinas do nosso
curso, como é na modalidade EAD precisamos recorrer a outras ferramentas e 0s
videos sdo muito importantes para ajudar na compreensdo dos contelidos e uma
facilidade que o video tem é a possibilidade de poder voltar varias vezes quando for
necessario (Fernando — Licenciando UFAL).

Cada vez mais pesquisas sdo desenvolvidas sobre a Educacdo a Distancia
(LORENCATTO; CARVALHO, 2011), em que o estudante ndo possui delineamento
geogréfico e nem sala de aula fisica. Esses autores ainda destacam que € necessario mudar o
eixo da discussdo em relacdo a distancia geografica e temporal para a distancia psiquica e
comunicacional. Eles se baseiam nos estudos desenvolvidos por Michael Moore e batizado
por ele de distancia transacional. Na maioria das discussdes sobre educagéo a distancia fazem-
se comparagdes com o ensino convencional®® (LORENCATTO; CARVALHO, 2011;
BELLONI, 2012). Os relatos dos licenciandos citados anteriormente corroboram o0s excertos
desses autores.

Os licenciandos Adriana e Osmar destacam que pelo fato de o ensino ser a distancia, o
video contribui em relacdo a essa ‘“saudade”, ou ndo existéncia, da forma presencial do

professor. Lorencatto e Carvalho (2011) destacam que no ensino a distancia o fato do

estudante estar sozinho néo significa que esta isolado, pois a

[...] generalizagdo do uso dos recursos da informatica no cotidiano educacional
promove outra fonte de informacdo (além das tradicionais: livros e professores),
porque 0s novos meios de comunicacdo mudam as formas de interacdo entre as
pessoas e 0 seu uso cotidiano influencia a metodologia de ensino-aprendizagem
(LORENGATTO; CARVALHO, 2011, p. 2).

Os relatos anteriores destacam que o uso de videos representa uma realidade na vida
escolar dos discentes do curso analisado, além disso, € possivel observar nos proximos
discursos o incentivo por parte dos professores, e também do coordenador do curso, quanto a
indicacdo do uso de videos como recurso didatico para os licenciandos. Os proximos excertos
foram produzidos a partir da entrevista semiestruturada realizada com a professora de Estagio
Supervisionado | e com trocas de e-mails com o coordenador do Curso de Licenciatura da

UFAL.

%0 Esses autores nomeiam o ensino presencial como ensino convencional.
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[...] até onde eu sei, por conta da reducdo de custos na UAB, o Diego
[coordenador] adotou a postura dos professores gravarem os videos e
disponibilizar no canal dele no YouTube, ao invés dos professores irem até o polo
[...] (Professora Leandra — Professora da disciplina de Estagio Supervisionado |
durante a entrevista que foi realizada).

Estas turmas estao distribuidas em diferentes polos e na pratica néo faz diferenca o
polo no qual eles estejam uma vez que no nosso curso temos aulas online, via
MOODLE e via video (Professor Diego — Coordenador do Curso, por e-mail).
Entretanto, a producdo de videos realizada pelos licenciandos ndo representa uma
proposta didatica desenvolvida pelos docentes do curso. Analisando as respostas dos
professores que atuam no curso por meio do questionario, a maioria ndo propGe aos discentes
a elaboracdo de atividades com producdo de videos. Ferrés (1996, p. 20) destaca que 0 uso
didatico do video pode ser eficaz, visto que podem ser apresentadas novidades cada vez mais
“sofisticadas que lhe abrem novas perspectivas como meio de expressdo visual”. Borba e
Villarreal (2005, p. 96°') ressaltam que “a compreensdo de conceitos matematicos requer
multiplas representacdes e a representacdo visual pode transformar o entendimento em si”. O
uso de videos incorporados nos processos educacionais contribui na formacéo de estudantes
mais conscientes (MORAN, 1995). Kenski (2008) complementa que o uso de imagens, sons e
movimentos apresentam referéncias mais objetivas sobre o que estd sendo ensinado (ou
aprendido).
Trés dos oito professores que responderam ao questionario sinalizaram fazer uso dessa

sistematizacdao.

Alguns alunos respondem as questfes ou fazem um resumo espontaneo do que
aprendeu (sic) com videos, e é maravilhoso o retorno e o quanto é importante ver a
aprendizagem do aluno por esse meio. Sem contar que ele se torna um disseminador
do conhecimento e estimula os demais (Professor Bernardo).

Muito bom, j& fiz e foi gratificante ver como os alunos aprendem construindo.
(Professor Danilo).

Acho muito bom. J& propus sim e tive bons resultados. Foi justamente quando
ministrei uma disciplina que fala sobre tecnologias. Todos se sairam muito bem
(Professor Francisco).

Observar o aprendizado dos estudantes a partir do video, como destacado pelo
professor Bernardo, representa uma agdo recomendada por Ferrés (1996, p. 52) como funcéo
avaliadora a partir do ‘videoespelho’ que “faz com que seja possivel a contemplagdo e a
consequente reflexdo sobre o proprio comportamento”. O videoespelho produzido por um

determinado estudante pode ser observado por todos da mesma turma (MORAN, 1995).

5! The comprehension of mathematical concepts requires multiple representations, and visual representation may
transform understanding in itself.
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J& os professores Antonio e Carlos, apesar de ainda ndo terem estruturado atividades
em que os alunos produzam videos, admitem que tais praticas podem ser desenvolvidas com
sucesso pelos licenciandos. O professor Everton também afirma que ainda ndo prop0s esse
tipo de tarefa, mesmo sabendo que representa uma boa experiéncia. O professor Getulio
ressalta que o curso ndo disponibiliza estrutura para que ele possa propor tais atividades,
mesmo sabendo que os discentes realizariam tais produgdes com bastante interesse e sucesso.
Por fim, um dos professores, o professor Hélio, destaca que nunca propos tais atividades e que
ndo conhece nenhum professor que ja o tenha feito.

Nos relatos de alguns licenciandos no AVA também é possivel observar que os

professores ndo desenvolvem atividades em que os alunos sejam os produtores dos videos.

Tive uma pequena experiéncia com video aula (sic) quando eu estudava no
magistério ha 6 anos atras (sic), quando o professor passou o video |4 na sala e
ficou explicando para nos todos e depois ficou debatendo com a gente e depois do
debate ele [pediu para]cada um fazer um pequeno texto de tudo o que [...] entendeu
(Marcos — Licenciando da UFAL).

Eu particularmente néo tenho experiéncia com producao de video, mas uso bastante
videos para ajudar no estudo de algumas disciplinas do nosso curso (Fernando —
Licenciando da UFAL).

Isso mesmo Fernando, eu também ndo tenho experiéncia com videos em sala de
aula, mas tenho experiéncia porque como nossa modalidade ¢ EAD precisamos
muito recorrer a outros videos para ajudar nas resolucdes de alguns exercicios
(Dircilene — Licencianda da UFAL).

Por fim, apresento alguns relatos que foram manifestados pelos licenciandos no
questionario que foi encaminhado a todos os discentes matriculados nas disciplinas de Estagio
Supervisionado 1, 11 e 111. Nas exposicdes a seguir, os discentes ressaltam que utilizam videos
como recurso nas disciplinas do curso. Um ponto importante nestas descricdes € o fato de os

licenciandos utilizarem o maior canal®* de videos da internet para a busca dos videos.

No curso sim, eles estdo disponiveis na plataforma e também no YouTube (Dircilene
— Licencianda da UFAL).

Utilizo muitos videos para entender os conteidos abordados nas disciplinas, e estes
videos estdo disponibilizados no YouTube (Clara - Licenciando da UFAL).

Sim, através deles que tiro a maior parte de minhas ddvidas. Na maioria das vezes
na internet as vezes alguns professores de algumas disciplinas colocam alguns, feito
por eles (Jodo - Licenciando da UFAL).

Sim. Porque nédo temos aulas presenciais. Entéo sé nos resta o YouTube com aulas
(Souza - Licenciando da UFAL).

Sim, na graduacdo a distncia os videos contribuiram muito na formacao.
Geralmente videos do YouTube (Dircilene - Licenciando da UFAL).

%2 Aqui utilizo a palavra “maior” no sentido de que o YouTube representa o canal que disponibiliza a maior
guantidade de videos da Web.
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Sim, eles sdo distribuidos através da plataforma sdo gravados na UFAL, mas eles
postam também no YouTube (Evair- Licenciando da UFAL).

O YouTube, apesar da recente criacdo, abril de 2005, representa uma das principais
plataformas repositorias de videos da internet. No entanto, é impressionante que o
crescimento da quantidade de videos postados seja exponencial. Schneider, Caetano e Ribeiro
(2012) realizaram uma investigacao sobre a visibilidade nos videos com contetddo educacional
matematico nessa plataforma. Na ocasido, foram encontrados cerca 71.300 videos, quando
digitado a palavra “matematica” no browser dessa plataforma. Agora, em 2018%, refiz a
pesquisa e foram observados quase trés milhGes de videos com a mesma palavra.

Os licenciandos mostrados nos excertos anteriores destacam a pesquisa por videos no
YouTube como possibilidade que contribui com os estudos nas mais variadas disciplinas do
Curso de Licenciatura. Helena e Silvio destacam que os videos também sdo postados na
“plataforma”. Ressalto que tal plataforma representa o AVA das disciplinas. No entanto, a
maioria dos alunos nomeia a plataforma YouTube como fundamental.

Igualmente, ou até de forma mais acentuada que estudantes da modalidade presencial,
estariam os licenciandos de um curso na modalidade a distancia substituindo o livro, no
formato fisico, por videos? Importante frisar que a grande oferta, quantitativa e qualitativa, de
tecnologias que contribuem para a visualizacdo e compartilhamento de material digital
audiovisual, como os dispositivos moveis, colaboram para que as novas geracdes cheguem a
escola querendo aprender de forma mais “atraente e significativa”, visto que utilizam esses
dispositivos desde a infancia (SANTOS, 2009)°.

Essas informagdes impactam no surgimento das categorias, que representam um
processo intrinseco entre o pesquisador, 0s dados e a pergunta de pesquisa, e retrata o que
Strauss e Corbin (2008) destacam como a etapa de agrupamento de conceitos derivados dos
dados com o intuito de reduzir a quantidade de unidades disponiveis. Ressalto que optei por
analisar os relatos realizando os seguintes questionamentos: O que esta acontecendo aqui?
Qual ¢ a principal ideia revelada por essa sentenca ou paragrafo? O procedimento adotado

aqui também foi utilizado para a proxima categoria.

> O primeiro video postado no site do YouTube por um dos seus criadores, Jawed Karim, em 23 de abril de
2005, intitulado “me at the zoo”, tem 18 segundos de duragdo e pode ser assistido em
<https://www.youtube.com/watch?v=VVOBI9HgRWw>. Disponivel em <https://super.abril.com.br/mundo-
estranho/qual-foi-o-primeiro-video-do-youtube/>. Acesso em 25 out. 2018.

> pesquisa realizada em 13 de julho de 2018.

**Disponivel em <https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-uso-video-na-escola-tempo-
integral.htm>. Pesquisa realizada em 13 jul. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=VVOB9HgRWw
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-foi-o-primeiro-video-do-youtube/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-foi-o-primeiro-video-do-youtube/
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-uso-video-na-escola-tempo-integral.htm
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-uso-video-na-escola-tempo-integral.htm
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Os relatos, apresentados anteriormente, representam algumas narracdes expostas pelos
informantes, dentre outros com a mesma natureza, que fez emergir a seguinte categoria de
analise: “Os videos como potencialidade didatica para licenciandos de um curso de
Matematica na modalidade a distancia”.

Para facilitar, nas discussGes a seguir utilizarei apenas potencialidade didatica para
mencionar essa primeira categoria. Reitero que “potencialidade didatica” nesta categoria esta
relacionada aos procedimentos utilizados pelos licenciandos com o objetivo de aprender os
conteldos matematicos abordados por seus professores nas mais variadas disciplinas do curso
de licenciatura em Matematica na modalidade a distdncia por meio das possibilidades
apresentadas em videos de conteddo matematico, videos educacionais como j& destacado
anteriormente na escrita desta tese.

Gomes (2008) propde um conjunto de cinco categorias®® com o intuito de analisar
material audiovisual e que podem ser utilizados em sala de aula. Nesse trabalho, esse autor
define video didatico como sendo um artefato que tem a finalidade didatico-pedagdgica para o
uso escolar, especificamente em sala de aula, o que ele considera totalmente diferente dos
videos que sdo produzidos com caracteristicas documentarias, de entrevistas ou reportagens,
ou mesmo de entretenimento.

Nos relatos dos licenciandos no AVA, por vérias vezes o termo video didatico emergiu
quando os estudantes se referiam a videos com caracteristicas educacionais. Marcos e Renato
ressaltam a importancia desses videos. Marcos destaca que os videos podem apresentar
possibilidades nas mais variadas disciplinas e Renato leva em consideracdo o fato de estar

estudando na modalidade em EaD.

Num mundo com tantas tecnologias, o video didatico s6 vem somar melhorias, pois
através dele podem-se conhecer outras linguas, outras culturas, outros povos, sendo
um meio de aprender de uma maneira que pode se tornar prazerosa, so pelo fato de
ser diferente do que se realizam todos os dias, em todas as aulas. (Licenciando
Marcos).

Podemos perceber principalmente na modalidade de ensino EAD a utilizagdo de
videos didaticos, na maioria das disciplinas aqui mesmo da UFAL os professores
utilizaram e um desses exemplos pode ser a nossa professora Leandra que utilizou
conosco, podemos perceber aqui mesmo na pagina da disciplina de estagio alguns
videos para nos ajudar. Pois apenas com palavras escritas ndo € possivel tirar
totalmente as ddvidas do aluno entdo para preencher essa lacuna e tirar muitas
dessas duvidas professores e alunos fazem utilizagdo de videos didaticos.
(Licenciando Renato).

% As categorias desenvolvidas por Gomes (2008) sdo: contetido, aspectos técnico-estético, proposta pedagdgica,
material de acompanhamento e publico a que se destina.
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Nas orientagdes que foram fornecidas aos licenciandos pelas professoras das
disciplinas de estagio e por mim, durante a observacéo participante no AVA, discutiamos que
eles poderiam utilizar-se da imaginacdo e da criatividade na escolha do formato do video.
Como ja discutido nesta tese, alguns videos foram apresentados aos licenciandos no intuito de
agucar a imaginacgdo, videos produzidos ou j& analisados pelos membros do GPIMEM em
atividades de pesquisa ou ensino.

Dessa forma, alguns licenciandos optaram por se deixar filmar enquanto eles
desenvolviam uma atividade em sala de aula com estudantes da Educacdo Basica — por
exemplo os videos 3.2, 3.6 e 3.8. Destaco alguns pontos em relagdo a essa escolha por parte
de alguns licenciandos. Inicialmente tais videos ndo estdo habilitados para se assistidos pelos
leitores desta tese, visto que alguns estudantes da Educacdo Basica sdo filmados enquanto os
licenciandos ministram as aulas, no entanto, ndo foi possivel ter a autorizacdo desses
estudantes para a publicacdo. Segundo, esses videos podem ser analisados sob a perspectiva
do professor da disciplina de estagio? Levanto esse questionamento diante de ndo ter sido
possivel acontecer encontros presenciais entre o professor da disciplina e os licenciandos e
entre o professor da disciplina e o professor regente, ou mais ainda, nao foi possivel o
professor da disciplina de estagio conhecer as escolas da Educacdo Bésica, nas quais acontece
a regéncia. Por fim, é possivel realizar discussdes sobre a acdo docente dos licenciandos por
meio do AVA das disciplinas? Ou seja, que metodologias poderiam ser utilizadas para que o
estagio, da forma que foi proposto, possa ampliar discussdes sobre a pratica docente do
licenciando em conjunto com o professor da UFAL e o professor regente?

Nos videos 1.2, 2.6 e 2.7 produzidos pelos licenciandos existem relatos afirmando que
as atividades desenvolvidas representam jogos matematicos, no entanto, entendo que sdo
atividades com conteddo matematico que ndo estdo, pelo menos diretamente, relacionadas
com algum jogo. Jogo entendido como uma atividade ludica desenvolvida pelos alunos e que
representam, pelo lado da Pedagogia elemento de producdo de aprendizagens, pelo lado da
Matematica objeto de estudo das probabilidades e, neste meio, ou seja, na Educacédo
Matematica, no sentido de apresentar elementos para a produgdo de aprendizagens
matematicas (MUNIZ, 2010). Esse autor destaca que o jogo entendido como uma brincadeira
representa o “[...] espaco onde as criangas comunicam entre elas suas maneiras de pensar e
onde tentam explicar e validar seus processos logicos dentro do grupo que participa da
atividade ladica” (MUNIZ, 2001, p. 16). Entendo que o uso da palavra “jogos” pelos

licenciandos estéa associado aos temas trabalhados na disciplina de estdgio no AVA, o0s quais
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constam “Jogos e Educacdo Matematica [...] elaboragdo de jogos e registros reflexivos das
atividades em sala de aula” (UFAL, 2012).

Alguns relatos no inicio ou no término de alguns videos configuram, da mesma forma,
que alguns videos foram produzidos somente como atividade da disciplina de estagio,
configurando assim um recurso didatico. No video 3.2 o licenciando inicia a produgdo com a
frase “boa tarde professora, estamos aqui na escola [..] estamos fazendo os jogos da
Matematica, uma gincana, onde nossos alunos estao participandol...]”. De modo analogo no
video 2.6, a licencianda também direciona sua fala inicial a professora da disciplina,
ressaltando que esta produzindo o video para a disciplina de estagio e em seguida informando
0 tema que vai ser desenvolvido.

Chamo a atencdo para o video 2.4°, determinacdo da férmula de Bhaskara. Repito
abaixo os passos que foram dados pelo licenciando Rogério e que estdo expostos nesse video,
no qual ele realiza todo o processo de chegar até a formula que determina a(s) raiz(es) de uma
equacéo do 2° grau, mediante procedimentos de fatoracdo e de completar quadrados.

O licenciando inicia a atividade definindo uma “equacdo do 2° grau”, como toda
expressao que pode ser escrita sob a forma (com as palavras do licenciando, toda “expressao
que tem essa cara’):

f(x) = ax® + bx + c,a # 058

O licenciando justifica que a # 0, pois caso contrario teriamos uma “equacdo do
primeiro grau”. Em seguida, ele afirma que para “demonstrar Bhaskara” ¢ necessario
tomarmos essa expressdo como sendo zero, ou seja, teremos uma equacao quadratica como a
que segue:

fxX)=0 = ax*+bx+c=0

Como foi definido que a + 0, mesmo sem apresentar o significado dessa informagéo,
Rogério afirma que o proximo passo serd dividir ambos os termos da igualdade por a. De

onde teremos:

—x2+—-x+-=0
a a’ a

%" Nas reflexdes abaixo, utilizarei palavras entre aspas e em italico para representar alguns relatos do licenciando
gue podem ser considerados distante do rigor matematico ou que representam um erro pela comunidade de
matematicos.
%8 Observe que o licenciando utiliza a nomenclatura de equagéo, no entanto, na escrita ele apresenta a forma de
uma funcéo.
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No préximo passo, Rogério soma —2 em ambos os lados da igualdade acima, no

entanto, em sua fala, ele afirma que 2 “passara para o outro lado da igualdade com sinal

trocado”, isto é:

Para continuar, ele afirma que é necessario completar quadrado no primeiro membro
dessa Ultima expressdo. Para isso ele inicia uma discussdo sobre produtos notaveis,
especificamente sobre o quadrado da soma (nas palavras do licenciando, “soma de

quadrados”), o qual realiza comparac¢des com a Ultima expressao.

(a + b)? = a? + 2ab + b?
Nas comparacdes, ele conclui que o primeiro membro da equacio x? +§x = —2

pode ser escrito como um trinémio quadrado perfeito, ou seja:
tepre () -5+ ()
YT 24 TTa \2a

““ . »” b [ »
Ele destaca que ‘“conseguiu provar” que 0 termo . serve” para completar o

2
b . ., o . ,
quadrado, e como o termo (Z) foi “colocado” no primeiro membro da equagdo, também

precisa ser “colocado” no segundo membro. Reescrevendo a primeira parte da expressdo

anterior como um quadrado da soma, teremos:

Tirando o0 MMC do segundo membro da igualdade e realizando alguns ajustes essa
expressao pode ser apresentada por:

b\* —4ac+b®> b%-4ac
(x + —) =
2a 4a? 4a?
“Levando o 2 como expoente para o outro lado como raiz”, como relatado pelo

licenciando, teremos:

b Vb2 — 4ac
X+—=4+—
2a 2a

H Lot H “ b
Que pode ser reescrito como (Rogério afirma novamente que “o termo -~ passa para

0 outro lado com o sinal modificado”):
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—b + Vb2 — 4ac
X =
2a

Ele finaliza afirmando que alguns autores chamam a expressio b? — 4ac como sendo
igual a A, assim teremos:
—b £ VA
2a
Destaco a forma como o licenciando Rogeério aborda o contetdo escolhido para a

X =

producdo do video. Inicialmente, a maneira escolhida pelo licenciando de realizar uma
demonstragdo algébrica da “formula resolutiva da equagdo do 2° grau” (SOUZA; PATARO,
2015d) ou também conhecida por “Férmula de Bhaskara” (CENTURION; JAKUBOVIC,
2015d) ndo representa uma acdo docente habitual dos professores da Educacdo Béasica. Em
geral, como destacado em Souza e Pataro (2015d), os estudos sobre a resolucdo de equacoes
do 2° grau comecam a partir de equacdes incompletas®, utilizando nos coeficientes da forma
geral ax? + bx + ¢ = 0, a # 0 nimeros, geralmente, nimeros inteiros. Apds uma série de
atividades, as equacdes completas sdo estudadas, inicialmente utilizando casos em que a
forma geral representa um quadrado perfeito, ou seja, é possivel escrever, com coeficientes
numericos,

ax? + bx +c= (a+ )2

E somente apOs esses casos que Souza e Pataro (2015d) apresentam a resolugdo de
equacOes utilizando o método descrito por Rogério no video, no entanto, destaco mais uma
vez, utilizando coeficientes numéricos. Em seguida esses autores utilizam a férmula
resolutiva, substituindo diretamente os valores numéricos para encontrar as raizes da equagao.

Destaco que algumas ag¢des do licenciando Rogério durante o video estdo impregnadas
de conceitos direcionados a Matematica Académica visto que representam generalizacGes de
conceitos matematicos (MOREIRA; DAVID, 2007). Esses autores ressaltam ainda que tais
conceitos procuram dar énfases em estruturas abstratas, em que sdo destacados procedimentos
cujo rigor logico-dedutivo e uma linguagem com extrema precisdo sdo associados a
construcdo do conhecimento matematico.

A relagdo professor-aluno pode ser observada quando alguns papéis sdéo modificados.
O licenciando assumindo o personagem de professor da escola bésica. Utilizarei a expressao

licenciando/professor para identificar o discente que, mesmo sem ter concluido o Curso de

> A equagéo do 2° grau, geralmente escrita sob a forma ax? + bx + ¢ = 0, a # 0 é nomeada como incompleta
quando b = 0 ouc = 0.
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Licenciatura em Matematica, professor leigo como nomeado por Gonzales (2017) e Morais
(2017), estd atuando como professor no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, uma
realidade nas escolas da Educacdo Basica do Estado de Alagoas. De acordo com o PPC do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFAL, cerca da metade dos professores que atuam
diretamente em sala de aula nas escolas da Educagdo Basica do Estado ndo possuem Nivel
Superior, dos quais a metade possui formacdo apenas em Nivel Médio.

Além disso, a quarta parte dos professores com Nivel Superior que atuam em sala de
aula ndo tem formacdo em licenciatura (UFAL, 2012). Direcionando a lente para a disciplina
de Matematica, as informacgdes sdo ainda mais preocupantes. Em 3.312 escolas de Educacao
Bésica, com 17.048 docentes, atuam menos de 200 professores com Nivel Superior em
Matematica (UFAL, 2012).

Voltando a lente da investigacdo para esta pesquisa, € possivel observar que as
informacdes apresentadas pelo PPC sdo confirmadas nos dados que foram produzidos a partir
dos relatos apresentados pelos discentes. Os licenciandos, em sua maioria, atuam na Educacao
Basica como professores leigos e utilizam a tecnologia videos em suas aulas ou indicam
videos para os seus alunos.

Alguns dos licenciandos/professores quando questionados se 0 uso do video configura
uma pratica em sala de aula, destacam que representa um recurso importante e que seus
alunos apresentam melhores resultados quando atividades como estas sdo apresentadas. A
licencianda/professora Clara ressalta no AVA que o uso de videos proporciona um melhor
aprendizado para os seus alunos, além de contribuir para um aumento no interesse deles pelo
estudo. Desta feita, Ferrés (1996) alerta para o cuidado que é necessario ter no uso de videos
em sala de aula quando destaca que é preciso uma mudancga nos organogramas pedagogicos.
Nesse sentido, os licenciandos lago, Marcos e Rosa destacam no AVA que uma possibilidade
para o0 video é a introducdo de um determinado assunto, como destacado também por Moran
(1995). Esse mesmo autor afirma que por intermédio dos videos é possivel realizar varios
experimentos que sdo praticamente impossiveis de se realizar em sala de aula.

O licenciando/professor Jodo destaca no AVA que é importante os estudantes fazerem
parte da producdo de videos com conteldo matematico, conduzindo a melhoria no
aprendizado daqueles que tém dificuldade, no entanto, ele destaca que € importante que sejam
disponibilizados recursos tecnoldgicos aos estudantes para tais producdes. Ele destaca que a
escola precisa disponibilizar essas tecnologias, ndo ficando tais responsabilidades aos

estudantes.
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O licenciando/professor Everson destaca no questionario respondido pelos
licenciandos a importancia do uso de videos no desenvolvimento dos alunos, no entanto,
apresenta preocupacgdes quanto aos objetivos de aprendizagem do uso do video. Entendo a
preocupacdo de Everson, quando é observada a grande quantidade de videos disponiveis na
Web, podendo, assim, vulgarizar o uso de videos, utilizando-os de qualquer forma em sala de
aula sem a preocupacdo de chancelar os contetidos apresentados (TUCKER, 2013). Esse autor
destaca que é importante o professor, e nesse caso o licenciando/professor, descobrir quais
videos sdo recomendados para a sala de aula, para cada nivel e conteddo estudado.

Destaco o licenciando/professor Evair que afirma no questionario, que iniciou ha
pouco tempo a lecionar na Educacgdo Basica, esta atuando como professor dos anos finais do
Ensino Fundamental com a disciplina de Matematica para 6° e 7° anos. Em seus comentarios
relata que, nesse pouco tempo, ja conseguiu utilizar em sala de aula o video que produziu
como atividade para a disciplina de estagio, ou seja, o video produzido para esta pesquisa.
Considero essa informacdo importante visto que, como j& destacado, a grande maioria dos
licenciandos ndo tinha experiéncia com a producéo de videos com contetido educacional, o
qual eu nomeio nesta pesquisa, de videos didaticos e videos pedagdgicos. Essa homenclatura
emergiu a partir dos relatos dos licenciandos, por exemplo, o licenciando Renato nas
discussGes no AVA ressalta a importancia de se utilizar em sala de aula outras tecnologias
distintas da escrita, afirmando que os professores precisam preencher essa “lacuna” com
videos didaticos.

Os licenciandos também afirmam que ndo pretendem deixar de usar 0s recursos tidos
como tradicionais em sala de aula, como o quadro, o giz, o livro didatico. Faz-se necessario
observar que o0 uso de uma tecnologia mais recente nao exige que tecnologias anteriores sejam
descartadas, o uso de videos modifica a forma como podemos aprender ou ensinar
Matematica — qualitativamente diferente — de quando se utiliza apenas a oralidade ou o lapis e
0 papel (BORBA, 2002; BORBA, VILLARREAL, 2005). Outros licenciandos também
evidenciaram o uso de videos em suas aulas na Educacao Basica.

A licencianda/professora Ana nomeia no AVA de “videos de aprendizagem” os videos
utilizados por ela em sala de aula, outros licenciandos chamam de videos didaticos como ja
mencionado anteriormente. Ela afirma que atualmente o desenvolvimento tecnoldgico
contribui para que os videos estejam em evidéncia como recurso pedagogico. Segundo Borba,
Scucuglia e Gadanidis (2014, p. 36) este momento esta inserido no que eles nomeiam como a

quarta fase das tecnologias digitais e Educacdo Matemaética, que com o advento da internet
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répida, “a produgdo de videos com cameras digitais e softwares de edicdo com interfaces
amigdveis” se tornaram mais disponiveis para a comunidade.

Ana ressalta ainda que o professor “pode comegar apresentando videos mais faiceis,
assim despertando a curiosidade do aluno. Isso facilita o desejo de pesquisa dos alunos para
aprofundar o assunto daquela matéria”. Em outro momento de discussdes no AVA, Ana
destaca que com o0s videos as aulas tornam-se mais ‘‘fascinantes, pois os videos estimulam a
participacdo e as discussdes; alunos desenvolvem mais a criatividade, sua comunicacao
audiovisual e a interagdo com outros colegas de sala e outras escolas”. A interacdo apontada
por Ana no ambiente virtual pode ser realizada, também, entre 0 humano e o computador,
Belloni (2012, p. 63) define interagdo como “acdo reciproca entre dois ou mais atores em que
ocorre intersubjetividade, isto é, encontro de dois sujeitos — que pode ser direta ou indireta
(mediatizada por algum veiculo técnico de comunicagao [...])".

O licenciando/professor Fernando concorda com os apontamentos de Ana, ressaltando
no AVA logo em seguida ao comentario realizado por ela, sobre a importancia dos videos e a

integracdo deles no cenario de sala de aula. Ele afirma que como professores

[...] precisamos estar preocupados com a aprendizagem dos nossos alunos e
precisamos motiva-los a cada dia para que tal aprendizagem aconteca, assim 0
video é uma 6tima ferramenta para motivar os alunos desde que seja bem usado,

pois 0 mesmo aprofunda os conceitos, abre novas possibilidades de conhecimento.
Dentre outros comentarios de Fernando no AVA, destaco quando 0 mesmo descreve a
necessidade de combinar o uso do video na sala de aula com outros recursos ja padronizados,
como o0 quadro negro, o giz e o livro didatico. Acredito que, além dessas tecnologias, outras
podem ser incorporadas no intuito de impulsionar o ensino presencial com recursos, em geral,
utilizados na modalidade a distancia. Essa combinacdo, nomeada por alguns autores como

blended learning (BORBA, et al, 2016) ou ensino hibrido, na versdo em portugués, representa

[...] a convergéncia dos dois grandes paradigmas da educacdo de nosso seculo: 0
ensino convencional, presencial, e a educacdo aberta e a distancia, diminuindo as
diferengas metodoldgicas entre eles, no sentido de criar novos modelos nos quais
metodologias e técnicas ndo presenciais serdo cada vez mais utilizadas pelo ensino
convencional, enquanto instituicdes especializadas em educacdo a distancia (EaD)
tenderdo a adotar atividades presenciais para abranger em seus cursos aquelas
carreiras que exigem esse tipo de atividade (BELLONI, 2012, p. 112).

Os relatos apresentados anteriormente representam um conjunto de declaragdes que
convergiram para a emersdo da segunda categoria de andlise “Os videos como

potencialidade pedagogica para licenciandos/professores em sala de aula”.
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No intuito de simplificar a escrita dessa categoria, em situacdes futuras utilizarei
apenas a escrita potencialidade pedagdgica, que é caracterizada pelas acbes dos licenciandos
como professores da Educacdo Basica. Tais acOes sdo verificadas nos relatos no AVA —
alguns foram descritos anteriormente — nos videos produzidos, bem como nos demais
procedimentos de producgdo dos dados dessa pesquisa e que, em parte, foram devidamente
abordados. Destacarei a seguir algumas acbes dos licenciandos nos videos que considero
pertencerem a esta categoria de analise.

Nos videos 2.6 e 2.7, os licenciandos/professores apresentam videos em que o saber-
fazer (TARIDF, 2010), a partir dos métodos apresentados para desenvolver as atividades
propostas no video, representam uma das preocupacdes ressaltadas por eles. No video 2.6, a
licencianda/professora Rosa afirma que durante o estagio de docéncia detectou que 0s
estudantes da Educacdo Basica estavam com dificuldade em relacdo as operacBes de
multiplicacdo e divisdo. Dessa forma, pensou em apresentar uma atividade que podera
minimizar as dificuldades dos estudantes, pois representa um método que ela vai ensinar a
“dividir por dois numeros de forma rdpida e sem tabuada ™.

Os saberes dos professores representam saberes deles e sdo constituidos durante a

vida, um dos quais representam os saberes curriculares que

[...] correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a

instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e

selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita.

Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,

conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar (TARDIF, p. 38).

Em outro relato, que pode representar caracteristica dos saberes curriculares é
apresentado video 2.7 em que o licenciando/professor Evair afirma que vai apresentar uma
metodologia que tem como objetivo “[...] facilitar o nosso trabalho em sala de aula, um
modo mais facil para que o aluno possa entender o nosso trabalho, a nossa explicacéo, que

possam ter o raciocinio mais rapido e possam desenvolver suas atividades ”.

Nos videos 3.3 e 3.4 os licenciandos ndo apresentam, pedagogicamente, os objetivos
do video, no entanto, destacam a resolucdo de atividades matematicas como meta principal. O
licenciando Souza desenvolve uma atividade de soma de fragdes que, segundo ele, dispensa
alguns passos, que geralmente séo utilizados em atividades semelhantes a que foi proposta no
video, como é possivel observar no quadro 22 e na figura 7, ele desenvolve, no video, a

adicdo de fracbes com denominadores diferentes sem o uso do MMC. Ja a licencianda
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Dircilene produziu uma videoaula com mais de vinte minutos de duragdo, em que apresenta a

resolucdo de atividades de analise combinatdria na qual as

[...] definicbes mais descritivas, formas alternativas (mais acessiveis ao aluno em
cada um dos estdgios escolares) para demonstragbes, argumentagdes ou
apresentacdo de conceitos e resultados, a reflexdo profunda sobre as origens dos
erros dos alunos etc. se tornam valores fundamentais associados ao saber
matematico escolar (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 21).

Embora retorne a esse video em secdes futuras, apresento neste momento um excerto
de Moreira e David (2007) decorrido acima, principalmente no tocante as “alternativas mais
acessiveis ao aluno” e uma agdo/saber-fazer docente da licencianda Dircilene durante o video.
No intuito de contribuir com entendimento do estudante durante o estudo de analise
combinatdria, no caso da segunda e terceira atividades apresentadas na ficha técnica do video
3.4 (Figuras 9 e 10), a licencianda/professora apresenta circulos em que descreve 0s
algarismos que possivelmente poderiam ter sido utilizados em uma determinada etapa e, a
partir da etapa seguinte, ela os “risca” mostrando que ndo poderdo mais ser utilizados.

Destaco ainda o video 3.7, intitulado “raiz quadrada por subtragdo”, cuja ficha técnica
estd apresentada no quadro 26, a licencianda/professora Mirla encena um video explicando
como encontrar a raiz quadrada do numero 49 de uma forma que, em geral, ndo é apresentada
nos livros didaticos. Em geral, nos livros didaticos o tema raiz quadrada é abordado como
operacéo inversa da potenciacdo (CENTURION; JAKUBOVIC, 2015a) ou utilizam a ideia de
malhas quadriculadas quadradas para realizar essa discussdo (SOUZA; PATARO, 2015a).

Tardif (2010, p. 11) ressalta a importancia de estudar a aprendizagem docente visto
que “o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles”, ou seja, as experiéncias que lhes sdo atravessadas durante a formacgao inicial, entre o
convivio com outros professores e com as interagdes com os alunos em sala de aula, bem

como outros atores escolares. Esse autor ainda ressalta que

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestacGes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e provenientes
de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza diferente
(TARDIF, 2010, p. 61).

A forma “inovadora” utilizada por Mirla destoa da maneira prescrita nos livros

didaticos® da Educacdo Basica, como ressaltado anteriormente, e também dos estilos

% para situar o leitor nesse ponto, Centurién e Jakubovic (2015a) e Souza e Pataro (2015a) representam duas das
onze obras selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o triénio 2016-2018 — a partir
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utilizados nos cursos de formacdo inicial. J& lezzi, Dolce e Murakami (1977) apresentam
outro formato para definir raiz quadrada, a partir de uma simbologia Matemaética que
caracteriza uma metodologia semelhante a utilizada pela comunidade de matematicos
académicos. Eles utilizam uma notacdo algébrica enquanto os livros da Educacdo Baésica
manipulam utilizando ndmeros, geralmente nimeros inteiros.

Enquanto Centurién e Jakubovic (2015a, p. 44) preceituam que a raiz quadrada de
quarenta e nove € igual a sete, pois 0 numero sete quando elevado ao quadrado, ou a segunda
poténcia, resulta quarenta e nove®, simbolicamente,

V49 = 7 pois 7% = 49

lezzi, Dolce e Murakami (1977) afirmam que dado um nimero natural n e um namero
real a > 0, sempre é possivel demonstrar que existe um ndmero real ndo negativo b, de tal
maneira que b™ = a. Nesta oportunidade, b serd& nomeado como a raiz enésima de a e
simbolizado por

b =%a

Observem que esses autores generalizam e algebrizam as definicdes apontadas pelos
autores de livros da Educacdo Basica. Como destacado por Moreira e David (2007), o
conhecimento mobilizado pelos professores de Matematica na acdo pedagdgica e nos
resultados desenvolvidos em pesquisas sobre aprendizagens e 0 ensino de conceitos
matematicos representam elementos da Matematica Escolar, talvez como apresentado pela
licencianda Mirla. J& a forma generalizada de apresentar as definicGes e os procedimentos
I6gico-dedutivos, bem como o destaque as estruturas abstratas, sdo caracteristicas da
Matematica Académica.

Retomando a producdo de Mirla, figura 14, destaco os recursos utilizados por ela para
a elaboracdo do video. Ela utiliza um quadro branco e uma caneta pincel e, por meio da
oralidade e poucos movimentos de bragos, desenvolve uma aula expositiva, apesar da
segurancga no que esta falando, percebe-se uma voz um pouco trémula, no entanto, procura
deixar o espectador sempre atento em relacéo ao que esta falando. Uma musica de fundo pode
ser percebida, contudo, nada que possa tirar a atencdo de quem estad assistindo. Pequenos
ruidos de carros passando mostram que ela estava em um ambiente ndo preparado para a

producéo do video, talvez no polo presencial da UAB ou mesmo na escola onde desenvolve o

de 2019 a duracéo sera de quatro anos. Esses autores foram citados anteriormente nesta tese, no entanto, somente
agora a informacéo de que representam livros didaticos utilizados na Educagdo Basica se torna fundamental.

%1 Entendo que (—7)? também tem como resultado 49, no entanto, esses autores definem a raiz quadrada como o
valor ndo negativo que quando elevado ao quadrado resulta 49.
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estagio de regéncia ou que leciona. Um leve “balangar” nas imagens apontam para uma

pessoa filmando sem algo fixo para apoiar o celular ou a cdmera digital.

Figura 14: Imagem do video "Raiz Quadrada por Subtragao"
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Fonte: Dados do autor (2018).

Talvez devido ao tema escolhido para produzir o video, ela utiliza, praticamente em
todo o video, a simbologia Matematica por meio dos algarismos do sistema decimal de
numeracao, com excecao do titulo do video, o qual é expresso por meio da lingua materna, no
caso a lingua portuguesa.

Mirla inicia o video justificando o método escolhido: “Bom pessoal vamos responder
a raiz quadrada por subtracéo, que é um método mais facil de responder. Existe outra forma
que é decompondo, e algumas pessoas tem dificuldade de dividir.”

Apresentar os objetivos e o resultado que pretende com o uso do video representam
elementos importantes na avaliagdo de um video como prescrito por Tucker (2013). No
entanto, a licencianda encerra o video de forma brusca, ndo finalizando com um pequeno
resumo como indicado por esse autor.

Na figura 14 tem-se 0 momento em que Mirla finaliza as sucessivas diferengas dos
numeros inteiros impares, e consecutivos, em relagdo ao valor inicial 49, obtendo o resultado
zero apos a sétima subtracdo. Esse resultado é acusado pela licencianda como caracteristica de
nimeros com raiz quadrada exata, e

[...] tem uma coisa mais legal ainda, tem como a gente saber qual o valor da raiz
quadrada de quarenta e nove, € s6 a gente contar quantas vezes subtraimos, e
teremos o resultado, [ela conta indicando os algarismos impares] 1, 2, 3,4,5,6 e 7,
entdo a raiz quadrada de quarenta e nove é sete (Fala da licencianda Mirla durante
o0 video que ela produziu).
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Diante do que foi descrito, apresento alguns questionamentos em relacdo ao método
utilizado pela licencianda Mirla e proponho, em seguida, encaminhamentos relacionados aos
desdobramentos que podem gerenciar reflexdes para procedimentos de atividades em sala de
aula ou para futuras pesquisas.

Esse procedimento é valido para outros nimeros inteiros quadrados perfeitos? Se for
verdadeiro para todos, como realizar uma verificacdo dessa validade? E se 0 nimero inteiro
ndo representa um quadrado perfeito, € possivel utilizar este método para aproximar o valor
da raiz quadrada? Que solucdes podem ser pensadas para 0 caso de nimeros em que varias
iteracOes precisam ser desenvolvidas?

S&o indagacdes que podem contribuir para os aspectos dos saberes docentes que sdo
determinados durante a pratica e também dos ndo-saberes visto que

[...] do mesmo modo que se coloca, para o processo de formacdo do professor, a
questdo de conhecer a natureza do saber produzido na pratica docente, hi que se
compreender também a natureza dos “ndo-saberes” associados a essa mesma pratica.
Mas, para isso, € preciso situar esses “ndo-saberes” no interior do processo de
educacdo matemadtica escolar ao invés de concebé-lo, pura e simplesmente, como
uma falta em relacéo ao conhecimento matematico cientifico. Do mesmo modo que
os saberes produzidos na experiéncia docente ndo séo vistos como contribuicdo ao
conhecimento matematico cientifico, esses “ndo-saberes” também podem ser
situados em relacdo a Matematica Escolar e ndo a Mateméatica Académica
(MOREIRA; DAVID, 2007, p. 43).

No intuito de levantar reflexdes sobre os questionamentos anteriores que possam
contribuir com atividades para serem, futuramente, desenvolvidas na sala de aula a partir do
video produzido por Mirla, investiguei um meio de justificar o método utilizado por ela.
Vejamos:

Inicialmente vamos tomar a soma de impares consecutivos, comegando apenas com 0

namero 1, depois 1 + 3, em seguida 1 + 3 + 5 e assim, sucessivamente, como apresentado

no quadro 28.

Quadro 28: Uma explicagdo do método “Raiz quadrada por diferencas”

Sn X n? Quantidade de inteiros impares
adicionados

M 1=1 12 1

S, 1+3=4 22 2

Ss 1+3+5=9 32 3

S, 1+3+5+7=16 42 4

Se 1+3+5+7+9=25 52 5

Fonte: Dados do autor (2018).
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Como é possivel observar no quadro 28, a soma dos impares consecutivos a partir do
primeiro impar ndo negativo representa um quadrado perfeito. Mas isso € sempre valido? Isto
é, a soma dos n primeiros inteiros impares ndo negativos e consecutivos é igual ao quadrado
de n? Ou seja,

S, =n%?
Como todo nimero impar ndo negativo, pode ser escrito da forma 2.k — 1 onde keZ,
é possivel adotarmos para §,, a seguinte versao:
1+3+5++[1+(n—-1).2=14+3+5+--+(2n—-1)
Que representa a soma dos m primeiros termos de uma progressdo aritmética cujo

termo geral é dado por a, = 2n — 1, e que pode ser reescrita utilizando a relacao:

_ (agtan)n

Sn ="
Assim,
(1+2n—-1).n 2n?
n = 2 ~ 2
Logo, a soma dos nimeros impares positivos e consecutivos € sempre um quadrado

2

n

perfeito. A forma utilizada pela licencianda é caracterizada por subtrair todos os impares do
quadrado perfeito, 0 que vai resultar zero para 0s que possuem raiz quadrada exata. Portanto,
0 método é valido.

Esse video pode, ainda, ter as aplicacbes ampliadas para o uso em sala de aula, como
por exemplo, verificar o que acontece com nimeros inteiros que nao sdo quadrados perfeitos,
ou até mesmo para ndmeros nao inteiros, bem como outros temas que podem ser
desenvolvidos em paralelo, como neste caso, progressdes aritméticas. No entanto, ndo
pretendo realizar tais aprofundamentos para esta tese.

No video 2.1 nomeado pela licencianda Daniela por “Divisdo com decimais”, a
discente apresenta algumas caracteristicas da divisdo quando o dividendo e o divisor ndo sao
nameros inteiros, estabelecendo trés passos para esse tipo de divisdo. No primeiro passo ela
argumenta que é necessario igualar o nimero de casas decimais. Para o0 segundo passo ela
elimina as virgulas e, finalmente, no terceiro passo, agora apenas com numeros inteiros, € o
“momento de realizar a divisdo”. Esses passos foram revelados na figura 4 e vou retomar, na
figura 15, alguns pontos dados por Daniela durante a realizagéo dessa atividade e empreender

algumas reflexdes.



166

Figura 15: Esquema da atividade desenvolvida no video 2.1

(1) (2) (3) (4)

1,4 0,05 —1,40 0,05—,140 005 — 140 | 5
] (8)
b) 1-4’; )5 140(7)5 4012
1'40|5 _ 40 28
= 40 2
O

Fonte: Dados do autor (2018).

Do item (1) para o item (2), houve o acréscimo de um zero no nimero 1,4 que passa a
ser visualizado como 1,40, passo realizado pela licencianda no intuito de igualar a
guantidade de casas decimais apds a virgula no dividendo e divisor. Importante o professor
ressaltar, durante uma determinada atividade que esta acdo ndo implica qualquer mudanca
relativa® sobre esse dividendo visto que 1,4 =1,40 = 1,400 = --- Ou seja, quatorze

décimos € igual a cento e quarenta centésimos (que podemos chamar de um inteiro e quatro
décimos, 114—0 = 15). Centurion e Jakubovic (2015a, p. 161) descrevem uma situacao

semelhante e afirmam que ao digitarmos em uma calculadora, por exemplo, 1,400, se em
seguida teclarmos qualquer operacdo como por exemplo, a operagdo de adi¢do, “a calculadora
‘joga fora’ os zeros finais”. O uso da forma fracionaria de cada nimero decimal e em seguida
a divisdo do dividendo e divisor na forma de fracdo poderia ser pensada como uma
possibilidade de resolucédo dessa atividade, acdo ndo desenvolvida nessa situacdo por Daniela.

Nenhuma exposicdo de motivos ou justificativas sdo apresentadas por Daniela, do item
(2) para o item (3), momento em que ela elimina as virgulas do dividendo e do divisor.
Entendo que esse tema pode, a partir de discussdes em sala, representar um ponto relevante
para a pesquisa na area de Educacdo Matematica. Quais significados podem ser apresentados
para a “eliminacdo das virgulas™?

Souza e Pataro (2015a) e Centurion e Jakubovic (2015a) apresentam a definicdo de
divisdo como a operacédo inversa da multiplicacdo. Entendo ser importante realizar reflexdes
no intuito de apresentar pesquisas na area da Educacdo Matematica, objetivando potencializar
as possibilidades educacionais em sala de aula. Investigar quantas vezes cinco centésimos

“cabe” dentro dos um inteiro e quatro centésimos e, de certa forma, relacionar com a

%2 A nomenclatura “relativa” esta relacionada a classificacio de um algarismo em uma casa decimal ou inteira.
Por exemplo, no ndmero 1975, o valor absoluto do ndmero 9, algarismo das centenas é igual a 9. No entanto, o
valor relativo desse algarismo é 900.
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quantidade de vezes que o cinco “cabe” dentro de cento e quarenta (ou apresentar um
exemplo mais simples antes), pode representar possibilidades de fluir reflexdes e ampliar o
conhecimento de Educagdo Matematica dos estudantes.

No video, as imagens saltam do item (3) para o item (4) sem serem realizadas
conexdes sobre as mudancas visuais. Entendo ser importante destacar que 005 e 5,
representam nmeros com um algarismo apenas.

Observe o leitor, entre os itens (4) e (5), que alguns algoritmos escondem muitas
realidades no mundo da Matematica. Nas imagens em questdo, e de acordo com 0s excertos
da licencianda, o numero 1 ndo é divisivel por 5. Mas qual o valor relativo do algarismo 1?
Qual o valor relativo do 14? Quais reflexdes podem ser desenvolvidas na sala de aula que
podem expor situacdes semelhantes a essas? Entendo que pesquisas envolvendo educadores
matematicos, alunos da Educacdo Basica e/ou licenciandos representam caminhos que podem
ser tracados e discussdes sobre a producdo do conhecimento docente matematico possam ser
amplamente discutidas.

Entre os itens (6) e (8), os professores podem articular com seus alunos significados
em relacdo a maneira que Daniela escolheu — que considero mais tradicional, ou seja,
representa um método mais comum, tanto nos livros didaticos como na agdo docente — bem
como outras possibilidades de realizar essa diviséo.

Nesta secdo apresentei as categorias que emergiram a partir da minha interacdo com os
dados, potencialidade didatica e potencialidade pedagdgica que representam o processo de
codificacdo aberta. Os dados mostram que os licenciandos e os licenciandos/professores
utilizam videos com duas finalidades fundamentais e que contribuem com a formacdo docente
dos licenciandos. Por um lado, potencialidade didatica direcionada a contribuicdes nas
disciplinas estudadas no curso de licenciatura em Matematica, em particular as disciplinas
especificas de uma graduagdo em Matematica. Por outro lado, potencialidade pedagdgica pela
Gtica da funcionalidade dos videos na sala de aula da Educagao Bésica.

Entendo que inicio, neste paragrafo, a apresentar indicios de respostas a pergunta de
pesquisa desta tese, ou seja, “de que maneira o0s videos com conteddo matematico
contribuem na formacdo docente de licenciandos ao estudarem em um curso na
modalidade a distancia?”

Além do mais, observei que o video que produziram para a disciplina de Estagio
Supervisionado representou a primeira obra audiovisual com conteldo matematico que foi
produzida por muitos deles, ou seja, os licenciandos e licenciandos/professores ndo produzem,

em geral, videos durante a licenciatura. Além do mais, entendo que um mesmo video pode



168

representar uma potencialidade didatica e também uma potencialidade pedagdgica, no
entanto, tais determinagOes iniciais ficam estabelecidas pelos licenciandos ou
licenciando/professores em suas necessidades didaticas ou pedagogicas. Ou seja, um
determinado video pode ser potencialidade didatica caso ele me sirva para aprender um
determinado conteido matematico e, potencialidade pedagdgica caso eu esteja interessado em
ensinar algum tema matematico a alguém.

De acordo com Strauss e Corbin (2010), o proximo passo esta direcionado ao
desenvolvimento dessas categorias de analise, ou seja, apresentar as propriedades e dimensdes
associadas a cada categoria. Por propriedades esses autores entendem as caracteristicas que
cada categoria possui a partir dos dados produzidos e, por dimensfes, a variagdo que tais
caracteristicas possuem e que estdo associados ao processo de codificacdo axial que apresento

na préxima secao.

6.3 Desenvolvendo as categorias — Processo de Codificacdo Axial

Este processo de codificacdo esta assim nomeado, pois acontece no eixo das categorias
que emergiram dos dados no processo de codificacdo aberta (STRAUSS; CORBIN, 2008).
Esses autores recorrem a esta comparacao no sentido de que tais categorias sdo desenvolvidas
em relacdo as suas propriedades e dimensdes, no intuito de tornar as categorias mais densas,
desenvolvidas e relacionadas.

A analise dos dados acontece em dois niveis de explicagdo. Em um primeiro nivel,
procuramos respostas nos relatos dos informantes e em seguida, em um segundo nivel,
conceituamos/nomeamos as informacgfes obtidas inicialmente. Para este processo de
codificacdo é necessario desenvolver relacdes entre as categorias de analise em um nivel
dimensional (STRAUSS; CORBIN, 2008). Para que isso aconteca é necessario relacionarmos
as categorias propriedades/caracteristicas que emergem dos dados, como ressaltado no
capitulo de metodologia e procedimentos metodoldgicos.

Para que tais propriedades possam emergir dos dados, Strauss e Corbin (2008, p. 127)

destacam que é importante os analistas procurarem respostas em

[...] questBes do tipo por que ou de que forma, onde, quando, como e com que
resultados, ao fazé-lo, descobrem relacbes entre as categorias. Responder essas
questdes nos ajuda a contextualizar um fendémeno, ou seja, posiciona-lo dentro de
uma estrutura condicional e identificar “como” ou os meios pelos quais uma
categoria se manifesta. Posto de outra forma, ao responder as perguntas quem,
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quando, onde, por que, como e com que consequéncias, 0os analistas conseguem
relacionar estrutura com processo.

A estrutura ou as condicdes representam o contexto condicional em que a categoria
emerge. Elas produzem as circunstancias nas quais 0s acontecimentos que pertencem a um
dado fenbmeno estdo situados. J& 0 processo representa a acao/interagdo dos informantes a
certos problemas ou questdes (STRAUS; CORBIN, 2008). Traduzindo os excertos
apresentados por esses autores para esta pesquisa, entendo que a estrutura representa o
ambiente educacional que esta sendo investigado, com todos o0s seus participantes e
pormenores, no caso 0 Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Alagoas na modalidade a distancia, com foco especial em trés disciplinas que foram
observadas de forma participante. Durante tais observacbes verifiquei que os licenciandos
realizam a acdo/interacdo de utilizar videos como potencialidade didatica e pedagdgica. No
primeiro caso, como contribuicdo as disciplinas do curso e no segundo, como mecanismo de

ajuda em suas aulas na Educacéo Basica.

A combinacdo de estrutura com processo ajuda os analistas a atingir um pouco da
complexidade que faz parte da vida. Processo e estrutura estdo intrinsecamente
ligados e, a ndo ser que alguém entenda a natureza de sua relagdo (um com o outro e
também com o fendmeno em questdo), é dificil perceber de fato o que estd
acontecendo. Se alguém estuda somente estrutura, descobre por que mas nao
como certos fatos ocorrem. Se estuda apenas 0 processo, entende como pessoas
agem/interagem, mas, ndo o porqué. E necessario estudar estrutura e processo para
capturar a dindmica e a natureza evolutiva dos fatos (STRAUSS, CORBIN, 2008, p.
127, grifos dos autores).
A seguir, apresento o0 desenvolvimento da primeira categoria, a partir de suas
propriedades e dimensdes. Considero como propriedades, as caracteristicas das categorias que
emergiram dos dados e dimensBes, a variabilidade dessas caracteristicas dentro de um

continuo, ou seja, dentro de um determinado intervalo especifico da caracteristica.

6.3.1 Os videos como potencialidade pedagdgica para licenciandos/professores em sala de
aula

Para que as propriedades possam emergir dos dados e entdo eu possa nomeéa-las,
comecei a realizar uma série de questionamentos em relagéo as informagdes produzidas nesta
pesquisa. Tais questionamentos sao utilizados nao para produzir dados, mas para “gerar ideias
ou formas de olhar para os dados” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 93).

Inicialmente, comecei a questionar de que maneira os videos poderiam ser utilizados

em sala de aula da Educacéo Basica. Tal questionamento foi realizado durante a imerséo que
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realizei nos dados que foram gerados durante as discussfes no AVA. Alguns licenciandos
relataram que o uso do video em sala de aula pode ser bem-sucedido desde que seja realizado
um planejamento por parte do professor para esta inclusdo. Observei que tais relatos estavam
relacionados as constatacdes dos licenciandos em relacdo ao uso descomedido do video em
sala de aula por alguns professores. No AVA foi discutido que alguns professores utilizam os
videos em qualquer situacdo, principalmente quando precisam faltar aula, o que Moram
(1996) chama de “video enrolagdo”. Desta forma, nomeei a primeira propriedade que foi
identificada para esta categoria como planejamento.

Saliento que, analogamente, ao planejamento utilizado pelos licenciandos para a
producdo do video, eles entendem que as atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula
precisam ser planejadas com antecedéncia a sua aplicacdo. Visto que “Planejar ¢ analisar uma
dada realidade, refletindo sobre as condicGes existentes, e [procurar] prever as formas
alternativas de agdo para superar as dificuldades ou alcancar os objetivos desejados”
(HAYDT, 2011, p. 88).

A licencianda Carolina argumenta no AVA da disciplina de Estagio Supervisionado I,
que os professores se preocupam com o planejamento para o uso de videos, no intuito de
aplicar o material de forma coerente, “de acordo com as necessidades da matéria ensinada e
dos alunos”. Fernando, também aluno dessa mesma disciplina, ressalta no AVA que “néo ha
necessidade de o professor levar um video para a sala de aula se ele ndo vai discutir”, ou
seja, se faz necessario o desenvolvimento de atividades em paralelo ao uso do video. O
licenciando Renato afirma no AVA que o professor pode planejar videos com conteido mais
simples para serem mostrados inicialmente e utilizar videos mais complexos em seguida e 0
licenciando Jonas, discente da disciplina de Estagio Supervisionado Il destaca no AVA que
“muitos de nossos colegas professores nao fazem planejamento e passa (sic) o video por
passar [sem] planejamento algum”.

O planejamento visa “otimizar a eficacia didatica do programa” (FERRES, 1996, p.
73). Esse autor destaca que algumas atividades precisam ser pensadas antes da projecdo do
video, como a verificacdo das dificuldades de aprendizagens dos alunos bem como quais
possibilidades séo oferecidas pelo programa. Definir os objetivos que se pretende alcancar
com o uso do programa, 0s materiais complementares que estdo a disposicdo para serem
utilizados, o total de alunos, a idade e o nivel escolar dos estudantes também faz parte do
planejamento inicial.

Saliento que durante a reproducdo do video pausas podem acontecer, nas quais

poderdo ser inseridos questionamentos ou a utilizacdo de material complementar como o



171

quadro negro e o giz, o livro didatico ou o caderno, bem como pesquisas na internet
utilizando dispositivos mdveis. Quais atividades serdo desenvolvidas apds a reproducdo do
video? Resumo do teor do video por parte dos alunos? “listagem de questdes, atividades e
perguntas pensadas em funcdo do tema, dos objetivos e do grupo concreto com o qual se vai
trabalhar”? (FERRES, 1996, p. 73.)

O planejamento da aula, de uma atividade como a producdo de um video ou uma lista
de exercicios, sendo uma acdo mental, envolve demandas que precisam ser administradas pelo

professor na sala de aula. Silva, Neves e Borba (2017, p. 01) ressaltam que

Durante o desenvolvimento de uma aula podem surgir dificuldades para a agdo
docente. Tais dificuldades podem ser previstas durante a fase do planejamento,
momento em que o professor precisa programar o que pretende realizar e como
pretende realizar com o intuito de garantir o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem projetados.

Essa acdo mental, destacada por esses autores representam “analisar, refletir, definir,
selecionar, estruturar, distribuir ao longo do tempo, prever formas de agir e organizar” as
atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula (HAYDT, 2011, p. 92). Quanto aos
recursos, essa autora destaca que podem ser utilizados cartazes, mapas, jornais, livros e outros
objetos. De acordo com Silva, Neves e Borba (2017), o video digital, também se apresenta
como um desses recursos que podem ser agregados ao planejamento do professor. Esses
autores ainda ressaltam a funcdo educacional do professor, sendo responsavel por preparar 0s

individuos para o exercicio da cidadania e para 0 mundo do trabalho. Além disso,

[...] est4 atrelado a emergéncia de mudanga no perfil do educador em decorréncia da
mudanca no perfil do estudante, uma vez que os videos estdo cada vez mais
presentes no cotidiano dos alunos para finalidades de estudo, lazer e entretenimento,
a inclusdo deste recurso no planejamento do professor se torna importante (SILVA,
NEVES, BORBA, 2017, p. 2).

Entendo que o uso do video na sala de aula pode estender a série de recursos
disponiveis para o professor utilizar em sua pratica, ampliando as possibilidades da utilizacdo
de artefatos multimodais, que representam a combinacdo de textos impressos, digitais ou
escritos como lapis e papel, fotos ou videos por meio de tecnologias méveis ou por diferentes
tipos de computadores ou dispositivos de multimidia (WALSH, 2011).

Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014) destacam que o advento da internet rapida, a
partir de meados de 2004, permitiu aos meios de comunicacdo serem aprimorados e varios
recursos passaram a fazer parte do ciberespago — “termo originario da ficg¢do cientifica que

serve cada vez mais para descrever e delimitar o espaco virtual de comunicagao e informagéo,
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em que cruzam e interagem seres virtuais, conhecimentos cientificos e informagdes prosaicas
da vida cotidiana” (BELLONI, 2012, p. 71).

Importante destacar este momento como o inicio da difusdo de videos postados e de
facil acesso em plataformas como o YouTube e TEDTalks®®, bem como a producgdo de videos
utilizando softwares gratuitos disponiveis na internet (BORBA; SCUCUGLIA e
GADANIDIS, 2014). A partir da ampliagdo na disponibilidade de internet em cursos de
qualificacdo para professores, iniciou-se uma pressao sobre os professores para o uso da
internet em sala de aula, bem como sobre recursos advindos da sua popularizacdo e com a
presenca cada vez maior de banda larga nas escolas. (BORBA, 2012).

Este autor ainda ressalta que a internet e o uso de videos em sala de aula fazem parte
da quarta fase das tecnologias digitais, também destacada por Borba, Scucuglia e Gadanidis
(2014), em que professores e estudantes podem desenvolver e editar videos, applets e
softwares, combinando recursos disponiveis na internet com atividades regulares de sala de
aula.

Ao pensar 0s objetivos e escolher os recursos materiais e tecnolégicos para o
planejamento de uma atividade que vai ser desenvolvida em sala de aula (presencial ou a
distancia), o tema ou o conteido precisam ser definidos. Pensando assim, ressalto que os
temas abordados nos videos foram escolhidos pelos licenciandos, no intuito de ndo interferir
nos temas abordados na disciplina de estagio, muito menos alterar o planejado na regéncia.

Houve uma grande variacdo em relacdo aos contetidos escolhidos pelos licenciandos
para a producdo do video. Ressalto que segundo o PPC de licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia da UFAL, os egressos desse curso estardo habilitados a exercerem
suas atividades de docéncia, bem como na gestdo do trabalho educativo, no magistério da
Educacdo Basica, do 6° ao 9° anos e Ensino Médio. Os temas abordados estdo associados aos
referenciais curriculares desse nivel de ensino, dentre eles destacarei alguns, a seguir.

Os videos 1.2, 1.3, 1.4, 2.1, 2.6 e 2.7, estdo relacionados a opera¢des com numeros
inteiros. Essas operagdes séo trabalhadas, em geral, no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental.
Sendo que no 6° ano estd direcionado para os inteiros positivos e o 7° ano para todos os
inteiros. No video 1.2, “adicdo envolvendo niimeros negativos”, o licenciando Fernando
procura uma estratégia para explorar um dos temas abordados no 7° ano. Souza e Pataro

(2015b) abordam a insercdo dos numeros negativos aos alunos realizando comparagGes com

% TED Talks representa uma série de conferéncias realizadas em vérios paises no intuito de difundir ideias. Mais
informagdes estdo disponiveis em <https://www.ted.com/talks>. Acesso em 29 ago. 2018.


https://www.ted.com/talks
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saldo bancério, medicGes de temperatura acima e abaixo de zero e altitudes negativas e
positivas, respectivamente, abaixo e acima do mar.

No entanto, para o desenvolvimento desse tema é importante o professor da Educacéo
Basica — ou licenciando/professor — retomar, no sentido de ampliar, o trabalno com os
ndmeros naturais realizado na primeira etapa do Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano
(MOREIRA; DAVID, 2007). Esses autores destacam que

Esses nlmeros agora serdo vistos como elementos de um conjunto que, por
exemplo, contém a soma e o produto de quaisquer dois deles, mas ndo contém
sempre a diferenca ou a divisdo; promover-se-a a percepcdo de relagBes entre eles
(nimeros primos e compostos, multiplos, divisores, maximo divisor comum,
minimo multiplo comum, etc.) e eventualmente serdo estendidas — num processo
pedagdgico extremamente complexo — as operacgdes, seus significados e suas
propriedades para os inteiros negativos, para 0s racionais €, a partir destes, para 0s
reais (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 48).

No video 2.6 a licencianda Rosa desenvolve uma operacdo de divisdo entre dois
nameros naturais, sendo o divisor um numero natural com dois algarismos. Ela ressalta que da
forma que realiza essa divisdo ndo é necessario utilizar tabuada. Os naturais escolhidos por
Rosa sdo 275 representando o dividendo e 24 na posicdo de divisor. Para isso, ela destaca que
basta escolher os dois primeiros algarismos do dividendo, desde que este seja maior que 0
divisor. A divisdo inicia dividindo o primeiro algarismo do dividendo para o primeiro
algarismo do divisor, nesse caso, o algarismo 2 do dividendo 275, dividido pelo algarismo 2
do divisor 24. O resultado dessa divisao ela escreve no quociente, neste caso 1. O nimero 1 €
multiplicado pelo divisor e esse produto € escrito abaixo das casas das centenas e dezenas no
dividendo. A diferenca é realizada e o processo continua conforme é possivel observar na

figura 16 a seguir, que resume todo o procedimento utilizado por Rosa.

Figura 16: Esquema da atividade desenvolvida no video 2.6

Fonte: Dados do autor (2018).
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No entanto, alguns pormenores precisam ser salientados na atividade desenvolvida por
Rosa. Vejamos:

v De forma geral, 0s naturais 275 e 24 representam elementos abstratos dentro de
um conjunto de numeros. De que maneira edi¢cbes podem ser realizadas nesta
atividade, de tal forma que significados possam ser atribuidos aos nimeros 275
e 24? Ou seja, a atividade foi desenvolvida sem uma aplicacdo para o cotidiano
situacional de um determinado estudante da Educacéo Basica;

v' Como Rosa procederia metodologicamente se o dividendo fosse 224 e o
divisor fosse 75? Ou se o dividendo fosse 275 e o divisor fosse 287 Nesses
casos, ao tomarmos dois algarismos do dividendo, forma uma dezena que néo é
maior que o divisor. Existe a possibilidade de a dezena ser maior, no entanto, a
divisdo do primeiro algarismo do dividendo pelo primeiro algarismo do divisor
leva a uma inconsisténcia no procedimento utilizado por Rosa, por exemplo, a

diviséo entre 378 por 13.

Talvez o que importa, para Rosa no video, seja encontrar o quociente e o resto, assim
como no Lema da Divisdo de Euclides (MOREIRA; DAVID, 2007) onde, para quaisquer
ndameros naturais a e b, com b > 0, existem dois Unicos naturais q e r que satisfazem a
igualdade

a=bg+re0<r<b

Esses autores destacam que

Além da questdo dos significados das operagdes com os naturais, do uso desses
significados na resolugdo de problemas, da extensdo da ideia de nimero par incluir
os inteiros, racionais e reais, o professor da escola bésica vai enfrentar, ainda, o
problema do ensino dos algoritmos para encontrar os resultados das operagdes. O
uso dos algoritmos formais para as operagdes basicas, diferentemente do uso das
calculadoras, traz a tona a questdo da l6gica do seu funcionamento e coloca, para o
professor da escola, a necessidade de uma percepgao clara dos principios em que se
baseia a sua justificativa, ou seja, a explicagdo das razBes pelas quais eles fornecem
os resultados corretos (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 58).

Eles ainda salientam que uma das necessidades de um curso de formacéo inicial de
professores — as licenciaturas — seja discutir os algoritmos que estdo relacionados com as
operacdes elementares e confrontar com a maneira que se ensina e se aprende na escola.

Outro tema recorrente nos videos (por exemplo, os videos 1.6, 2.2, 2.3, 2.4, 3.1, 3.6 e
3.8) esta relacionado a encontrar as raizes de equacgdes, em particular, equagdes do 2° grau.

Chamo a atencédo para o video 2.2, no qual os licenciandos Carlos, Naldo e Jonas poderiam

utilizar as pecas do jogo de dominé para apresentar uma maneira ludica de determinar as
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raizes de uma equagéo do 2° grau. Centurion e Jakubovic (2015d, p. 76) nomeiam esse
método de “célculo mental na resolucdao de equagdes do 2° grau”. O procedimento utilizado
por esses autores esta relacionado a equacdes do 2° grau que possuem raizes reais e podem ser
escritas da seguinte forma:

ax’ +bx+c=(x—a)(x—p) )

Ou seja, a e B representam as raizes da equacdo. Os autores indicam que a equacao
pode ser reescrita por:

x—a)(x—-B)=x*-ax—Px+af=x*—(a+B)x+af=x*—Sx+P (Il

Onde S e P, representam a soma e 0 produto das raizes, respectivamente.

Nesse video, os licenciandos utilizam uma charada, semelhante ao quebra-cabeca
proposto por Centurion e Jakubovic (2015d), com as pecas do domind e as seguintes
perguntas:

v Qual ¢ a peca de domind, cuja soma das partes é igual a 6 e o produto é igual a
87 Nesse caso, eles apresentam a peca quadra e duque;

v Qual ¢ a peca de domind, cuja soma das partes é igual a 3 e o produto é igual a

2? Nesse caso, eles apresentam a peca duque e as (ou pio).

A forma proposta por Centurion e Jakubovic (2015d) é destacada de forma diferente
por Souza e Pataro (2015d). Esses autores utilizam a “formula resolutiva” para chegar até¢ a
equacao (I1) descrita anteriormente, ou seja:

_ —btVA
T 2a

Nesta expressdo eles associam como primeira e segunda raiz, xqe xo,

,em que A= b? — 4ac (1)

respectivamente, como.
__ —b+VA _ —b-vVA

*1 2a €Xxz = 2a (IV)
De tal forma que somando as expressées em (1V), teremos:
_ _ —b+VA | -b—VA _ -b+VA-b—VA _ -2b _ -b
S_x1+x2_ 2a + 2a 2a T 2a  a (V)
E multiplicando as expressdes em (1V), temos:
_ _ —b+VA -b—VA _ bZ-A _4ac _ ¢
P_x1'x2_( 2a )( 2a )_4aZ T 42?2 a (V1)
Dessa forma, qualquer equagéo da forma
ax’?+bx+c=0,a#0 (V1)

pode ser reescrita utilizando os seguintes passos:

Ex2+2x+5=x2—(—2)x+£=xz—SX+P=0 (Vi)
a a a a a
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Observe que as formas utilizadas por Centurién e Jakubovic (2015d) e Souza e Pataro
(2015d) sdo compativeis e 0 quebra-cabeca utilizando as pecas de domino no video 2.2 podem
contribuir para uma atividade mais ladica em sala de aula.

Ressalto que a expressao (III) descrita anteriormente, nomeada por ‘“féormula
resolutiva” segundo Souza e Pataro (2015d) e de “férmula de Bhaskara” de acordo com
Centurion e Jakubovic (2015d), foi desenvolvida a partir da equagéo (VII) pelo licenciando
Rogério no video 2.4. Reflexbes sobre esse video foram desenvolvidas/discutidas
anteriormente nesta tese.

Dentre os temas descritos anteriormente, foram abordados além de fracGes, anélise
combinatoria, figuras geométricas relacionadas com tangram e/ou suas areas, dentre outros.
Abaixo descrevo (figura 17), a partir de um mosaico, alguns dos temas escolhidos pelos

licenciandos nos videos ou que estdo a eles entrelacado.

Figura 17: Temas abordados nos videos
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Fonte: Dados do autor (2018).

A partir da minha interacdo com os dados, percebo que o planejamento do professor
varia dimensionalmente, desde o pensar 0s objetivos, passando pela escolha dos recursos
materiais, tecnoldgicos e os conteudos matematicos até a avaliacdo das atividades que

serdo desenvolvidas pelos alunos.
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A segunda propriedade que emergiu dos dados foi nomeada por contribui¢des no
aprendizado dos estudantes, caracteristica que observei nos dados. Entendo que existe uma
grande dificuldade de observar o continuo do aprendizado de estudantes durante uma pesquisa
de cunho qualitativo, seja por falta de tempo, seja pelas caracteristicas dos procedimentos
metodoldgicos que estdo mais preocupadas com o processo e ndo com um possivel resultado
final ou produto (BOGDAN, BIKLEN, 1994). De tal maneira que ndo é objetivo desta tese
realizar qualquer levantamento sobre o quanto os licenciandos ou os estudantes da Educacéo
Basica aprenderam com o uso de um determinado video, considero relevante a preocupacéo
dos participantes desta pesquisa durante o levantamento de informacgdes na producdo dos
dados desta investigacdo. Borba (2002, p. 136, grifos do autor) ressalta que quando a
discussdo esta voltada para a melhora no aprendizado, varios problemas podem estar
relacionados com a visdo de tecnologia associada a conhecimento, sendo “altamente

problematico fazer comparagdes que possam ser expressas em resultado como “melhor” ou

99 99

“pior”.”.
Nos relatos realizados no AVA, é possivel observar que os licenciandos/professores
mostram expectativa da possibilidade de o video trazer impacto positivo para o aprendizado

dos estudantes da Educacgéo Basica.

[...] utilizado como técnica no aprendizado, ou melhor, como mais uma ferramenta
para o ensino de disciplinas como histéria, portugués, matematica entre outras os
videos didaticos ou até mesmo filmes baseados em fatos reais vem contribuindo
para melhor absor¢do do contelido, vale lembrar que esse método de ensino vem
sendo usado desde os anos 90 com o objetivo de aproximar o aluno das aulas
fazendo que tomem interesse pelo o que estd sendo estudado [...]. Estes videos ou
filmes sdo utilizados para que haja uma melhora no modo de falar e de escrever de
alguns alunos [...] (Fernanda — Licencianda da UFAL).

Hoje, a televisdo e o video, sdo tecnologias existentes em quase todos os lares, e as
criancas desde muito cedo utilizam destes métodos para diversdo, informacGes,
estudo e sanar muitas curiosidades e a escola, busca cada vez mais interagir com
este método no ensino aprendizagem, onde disponibiliza de ajuda e auxilio aos
professores, para melhor educar e ensinar seus alunos (Marcos — Licenciando da
UFAL).

Hoje, as escolas estdo adaptando cada vez mais o uso de videos no curriculo
disciplinar para ndo deixar as aulas cairem na rotina monétona e cansativa,
fazendo com que o aluno se sinta insatisfeito de realizar a suas atividades. Num
mundo com tantas tecnologias, o video didatico s6 vem somar melhorias, pois
através dele podem-se conhecer outras linguas, outras culturas, outros povos, sendo
um meio de aprender de uma maneira que pode se tornar prazerosa, so pelo fato de
ser diferente do que se realizam todos os dias, em todas as aulas. O video pode
servir para introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade, a motivacao
para novos temas, facilitar o desejo de pesquisa nos alunos e do conteido didatico
(Marcos — Licenciando da UFAL).

Os professores, muitas vezes, precisam entender que o beneficio que os videos
trazem para dentro da sala de aula e qudo impactante se torna para o aluno, ele
ndo é um “tapa buraco” e tdo menos serve para passar o tempo da aula.
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Precisamos entender também que o uso demasiado deste beneficio diminui a sua
eficacia e empobrece as aulas e que devem, sim, ser sempre discutido ja que nao
seria didaticamente satisfatério sem integra-lo com o assunto que estd sendo
estudado (Ana — Licencianda da UFAL).

De acordo com Borba et al. (2016), ndo podemos ficar surpresos em relacao a ideia de
que 0s recursos que sdo utilizados para a producdo do conhecimento condicionam como
pensamos e moldam a forma como aprendemos. Borba e Villarreal (2005) destacam que as
tecnologias utilizadas durante a producdo do conhecimento, reorganizam 0 nosso pensamento
e modificam qualitativamente a maneira como aprendemos e ensinamos. Estes autores ainda
ressaltam que o conhecimento € produzido por um coletivo de seres-humanos e ndo-humanos.
No caso desta pesquisa 0 conhecimento — ou 0 aprendizado dos estudantes — pode ser
desenvolvido qualitativamente diferente com a possibilidade dos videos.

Os dados indicam que de forma dimensional, o aprendizado pode variar conforme as
tecnologias que estdo sendo implementadas nos procedimentos de ensino/aprendizagem,
desde a possibilidade de tecnologias mais tradicionais como 0 quadro negro e 0 giz,
associadas as tecnologias da inteligéncia oralidade e escrita (LEVY, 1994) até tecnologias
mais atuais associadas a informatica, bem como a internet e as possibilidades vinculadas a
quarta fase das tecnologias digitais (BORBA, 2012; BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS,
2014).

Kenski (2008, p. 46) ressalta que estas tecnologias representam mudangas relevantes e

efetivas que podem impulsionar os procedimentos que o professor utiliza em sala de aula.

Ndo h& davidas de que as novas tecnologias de comunicacdo e informagdo
trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a educacdo. Videos, programas
educativos na televisdo e no computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espago de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do
professor.

Borba (2012) ressalta que a caneta e a escrita possuem um valor simbélico muito forte
na producdo de conhecimento devido & heranca afetiva construida ao longo do tempo. No
entanto, cada vez mais essas tecnologias vém ganhando a companhia da internet aliada aos
recursos e dispositivos mais atuais associados a informatica. Este autor ainda afirma que, em
breve, a escrita e a leitura vao se juntando as metodologias que podem ser associadas a
discursos multimodais.

Nos videos produzidos pelos licenciandos algumas tecnologias tradicionais foram
utilizadas como o giz e o quadro negro — foi possivel observar que em algumas escolas, esses

recursos foram substituidos pela caneta pincel e quadro branco —, como é o caso dos videos
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2.6, 2.7, 3.2, 3.4, 3.6 e 3.8. Outros utilizaram material manipulativo, construido
especificamente para a atividade que foi desenvolvida no video, como é o caso dos videos 1.2
e 1.3. No entanto, tecnologias mais atuais estdo incluidas em alguns videos produzidos
utilizando o computador, a partir de um software, de um programa de edi¢cdo ou filmagem da
tela do computador enquanto a atividade esta sendo desenvolvida. E o caso dos videos 1.1,
2.1,2.2,2.3,3.1e35.

A terceira propriedade, que emergiu dos dados a partir dos relatos apresentados pelos
informantes, nomeei por finalidade (ou objetivo). A seguir algumas das falas dos
licenciandos que fizeram vir a tona esta propriedade.

No ultimo comentario descrito pela licencianda Ana, ela salienta que os videos tém a
caracteristica de trazer beneficios para as atividades desenvolvidas em sala de aula. Em

seguida questiono a licencianda sobre quais seriam esses beneficios, ela destaca que

Seriam esses: Um ganho de maior interesse por parte dos alunos (linguagem
familiar); aulas mais fascinantes, pois o0s videos estimulam a participacdo e as
discussoes; alunos desenvolvem mais a criatividade, sua comunica¢do audiovisual e
a interagdo com outros colegas de sala e outras escolas; melhor fixa¢do dos
assuntos principais pelos alunos (visdo mais concreta sobre eles), ja que os videos
trazem a realidade para a sala de aula e para a aprendizagem significativa;
complementacdo das discussdes do material impresso (Ana — Licencianda da
UFAL).

Como ja ressaltado, o texto de Moran (1995) foi utilizado como contribuicdo nas
discussbes em um forum criado das disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il. Para a
disciplina de Estagio Supervisionado Ill, o texto que contribuiu nas discussdes foi Oechsler,
Fontes e Borba (2017). Essas discussdes foram utilizadas nesta tese como relatos dos
participantes que representam dados para esta pesquisa. A seguir, apresento alguns relatos dos
licenciandos no AVA dessas disciplinas.

O licenciando Fernando, estudante da disciplina de Estagio | em um dos seus relatos,
destaca que

[...] o video é uma étima ferramenta para motivar os alunos desde que seja bem
usado pois o mesmo aprofunda os conceitos, abre novas possibilidades de
conhecimento, como Moran mesmo diz que a vida aproximasse da escola através do
video, ou seja, conceitos, historias, fatos que sdo tratados em sala de aula podem
ser melhores assimilados através da visualizagcdo de um video que trate de um
determinado contetido que esteja sendo trabalhado em sala de aula.

Na sequéncia, Fernando complementa afirmando que “/...] a tecnologia, a midia e
gualquer outra ferramenta precisa ser levada para a sala de aula para enriquecer o

conhecimento dos alunos, nunca com outra firnalidade”. J& 0 licenciando lago afirma que o
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video tem caracteristicas que podem sensibilizar os alunos, quando sdo submetidos a
apresentar um determinado assunto, envolve e mantém os alunos mais atentos nos contetdos
que estdo sendo abordados. O licenciando Mario destaca que as interacdes entre os estudantes
e o professor ampliam as ‘“reflexdes sobre a fun¢do e o lugar da escola hoje”. Jean,
licenciando da disciplina de Estdgio Supervisionado Ill, destaca que o video precisa ser
divertido e a licencianda Rosa afirma que o video precisa fazer “parte do cendrio da sala de
aula e refletir sobre como integra-lo aos demais recursos existentes, como livros didaticos,
computadores, etc.”. Para finalizar, Heitor destaca que com o uso do video o conteudo pode
ser levado aos alunos para que “absorvam os conteuidos mais rdpido e com resultados
positivos de aprendizagem ”, enquanto Evair destaca que “o ponto mais dificil é controlar o
comportamento dos alunos durante a reproduc¢do do video”.

Também foi possivel observar caracteristicas desta propriedade em outros relatos.
Especificamente, a disciplina de Estagio Supervisionado Il teve a participacdo da tutora
Sénia. Conforme ressaltado no capitulo de metodologia e procedimentos metodoldgicos,
Sonia conduziu as discussdes iniciais no AVA, visto que eu ainda ndo tinha acesso a esse
ambiente no inicio das discussdes, no entanto, indiquei as atividades que deveriam ser
realizadas pelos licenciandos. Em certos momentos observei que a tutora apresentava suas
expectativas e opinides sobre o uso de videos no intuito de agucar a participacdo dos
licenciandos no AVA. Alguns desses relatos estdo direcionados para esta propriedade e seréo

descritos a sequir.

De fato, algumas escolas (ou seria alguns professores?) ainda utilizam o video
como substituicdo, seja de algum professor, ou da falta de planejamento. Ai o video
se torna um plano B. Dessa maneira, utilizar o video para esses fins ndo o classifica
como um recurso relevante, uma vez que, de acordo com Moran "exibir um video
sem muita ligaco com a matéria. O aluno percebe que o video é usado como forma
de camuflar a aula. Pode concordar na hora, mas discorda do seu mau uso". (Sonia
Tutora da disciplina de Estagio Supervisionado I1)

Daniela e Rosa, também concordo que apenas o video, sem um propdsito
pedagogico ndo é suficiente. Essa é a questao principal da utilizagdo do video na
sala de aula, ele deve ser um aliado, para isso, 0 professor deve estar atento nas
suas intencGes com determinado video que venha a ser proposto para seus alunos,
com objetivos bem definidos. (Sdnia Tutora da disciplina de Estagio Supervisionado

1)

[...] os alunos de fato sentem-se bem mais motivados e aula torna-se mais atraente
quando eles encontram na sala de aula, inovagdo. E quando essa inovagdo deixa o
aluno mais perto de sua rotina diaria, o video, a aula passa a fazer sentido. (Sénia
Tutora da disciplina de Estagio Supervisionado I1)

E s6 ter um olhar mais pedagdgico para que essas e outras praticas com videos
tornem-se aliados do professor no processo de ensino e aprendizagem. (Sonia
Tutora da disciplina de Estagio Supervisionado I1)
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Os relatos no AVA também apresentaram questionamentos por parte dos licenciandos
e outros atores que estdo relacionados a esta pesquisa. A propriedade finalidade varia
dimensionalmente e tal variacdo emergiu a partir das interacdes que realizei sobre tais
questionamentos. Por exemplo, o licenciando Carlos realiza o seguinte questionamento: “A
utilizacao dessas novas tecnologias é suficiente para um perfeito ensino-aprendizagem? ”

O licenciando Leandro questiona sobre a maneira que o video sensibilizacdo pode ser
desenvolvido. De acordo com Moran (1995, p. 30), o video sensibilizacdo representa uma das
possibilidades do uso de videos mais interessante e importante para a escola, “para introduzir
um novo assunto, para despertar a curiosidade, a motivagdo para o tema”. Esta modalidade
pode ser auxiliada com o que Ferrés (1996) chama de video interativo, em que estdo
associados o video e a informatica. Ferrés (1996, p. 43), ressalta ainda que “a tecnologia do
video so serd autenticamente libertadora se for colocada na mao dos alunos para que estes
possam pesquisar, avaliar-se, conhecer e conhecer-se”.

Outro questionamento que esta relacionado com a propriedade finalidade foi indagado
pelos licenciandos Luiz e Bernardo. Luiz questiona sobre a possibilidade de o professor
construir um ambiente online no qual seja possivel ter videos postados, de tal forma que esteja
disponibilizado para o estudante sempre que for necessario. Bernardo vai além: ele entende
que os videos das aulas dos proprios professores poderiam ser disponibilizados.

Esses questionamentos e outras informacOes obtidas nos dados desta pesquisa
mostram que existe uma disponibilidade por parte dos professores e do coordenador da
utilizacdo dos videos como contribuicdo aos licenciandos. Os professores disponibilizam
videos no AVA e em canais do YouTube, que representam repositérios do curso. No entanto,
diante dos relatos dos licenciandos no AVA, vejo que ndo existe uma divulgagdo ampla e

organizada sobre este repositorio.

A perspectiva é fazer do video um instrumento de informagéo ou uma ferramenta
para iniciar um processo de formagéo de algum conteltido? Qual o momento de usar
0 Video? (Rosa — Licencianda da UFAL).

Quando o professor deve utilizar um video em sala de aula? Sera que os videos, em
sala de aula, estdo sendo utilizados inadequadamente? (Evair — Licenciando da
UFAL).

Se o video quando € utilizado para substituir a auséncia do professor ou mesmo
para justificar um problema inesperado, pode deixar os alunos desmotivados ou
mesmo desvaloriza o uso desta técnica, porque a unidade de ensino faz esta
utilizagdo? (Mario — Licenciando da UFAL).

Ao passarmos um video na sala de aula os alunos terdo que levar a sério e ndo
pensar que é s6 uma diversdo, quanto tempo levara para eles se adequarem a este
método? (Heitor — Licencianda da UFAL).
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Como prender a atengdo dos alunos na hora da utilizagdo desses recursos se 0s
alunos ndo verem (sic) a utilizagdo dessas matérias como aula e sim como um
passatempo? Como utilizar esses recursos para o ensino da matematica? (Carlos —
Licencianda da UFAL).

O video quando introduzido na sala de aula faz com que a relacao professor/aluno
seja alterada? Como o professor pode utilizar o video de forma adequada nas aulas
de matematica? (Daniela — Licencianda da UFAL)

De acordo com Moran (1995), o video as vezes é utilizado de forma inadequada.
Segundo este autor, apresentar o video quando ocorre um problema inesperado na escola,
como a falta de um professor, pode induzir o aluno a associar que o video representa um
substituto apenas para esses momentos e distorcer o uso didatico e pedagdgico dessa
tecnologia. Esse autor ainda destaca ser inadequado utilizar o video sem nenhuma relagéo
com a matéria que esta sendo ensinada, além de utilizar o video em varios momentos da aula
ou durante a aula inteira, pode levar o aluno a desprestigiar completamente o seu uso.

Ferrés (1996, p. 31) ressalta que a humanidade (e todo o universo) esta organizada em
ecossistemas, “unidades constituidas por um espaco ¢ uma comunidade de organismos que o
habitam e que estdo mutuamente condicionados”. Este autor ressalta que quando alterado
qualquer dos elementos que constituem este ecossistema, todo o conjunto estard modificado.
Essa metéfora desenvolvida por Ferrés (1996) estd relacionada ao desenvolvimento de
tecnologias que estdo relacionadas as mudancas na sociedade. Ele destaca que o surgimento
do automovel trouxe varias transformacfes como a construcdo de estradas, que por sua vez,
dita o surgimento de novas cidades e novas possibilidades de férias e viagens, além dos
problemas de poluicdo do meio ambiente. No entanto, representa uma mudanca tecnoldgica
aceita e

Se houvesse a pretenséo de manter inaltervel o ecossistema, ndo teria outra solucéo
que renunciar ao uso da nova tecnologia ou, pelo menos, domina-la, tirar dela sua
capacidade inovadora: reduzir o carro as suas fungdes que vinham sendo
desempenhadas pela carruagem. A integragdo do video no ensino gera um dilema
semelhante. Ou é aceita a nova tecnologia com toda a sua capacidade inovadora,
assumindo entdo a transformagéo de todo o sistema educativo, ou se subjuga a nova
tecnologia, tirando dela suas vantagens inovadoras e a colocando a servigo da velha
pedagogia (FERRES, 1996, p. 32).

Ferres (1996) destaca que a escola, como um ecossistema, entendendo que o uso do
video na sala de aula representava uma ameaca para a figura do professor, optou por converter
tais recursos em elementos auxiliares a pratica do professor. Ele alerta que, associado a

pedagogia, a psicologia e a sociologia, a utilizacdo de recursos audiovisuais esta deixando de

representar meio auxiliar e esta cada vez mais sendo utilizada pelos profissionais do ensino.
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Kenski (2008, p. 51) destaca a necessidade de uma nova escola, “que possa aceitar o
desafio da mudanga ¢ atender as necessidades de formagao e treinamento em novas bases”. O
topico avaliacdo/video também esta entre os questionamentos realizados pelos licenciandos
no AVA.

De qual forma o video pode ser fonte avaliativa do professor, dos alunos e do
processo de ensino e aprendizagem? (Vera — Licencianda da UFAL).

Como poderemos através de videos, avaliar o desempenho dos alunos? (Diana —
Licencianda da UFAL).

De acordo com Ferrés (1996) o videoespelho representa uma possibilidade de utilizar
os videos como avaliacdo. Esse autor ressalta que é possivel realizar uma autoanalise
completa. No video é possivel se ver como é visto pelos outros, é possivel escutar a partir de
uma posicdo diferente da que estamos acostumados. Moran (1995, p. 31) afirma que “ver-se
na tela para poder compreender-se, para descobrir o proprio corpo, os gestos, 0s cacoetes”.

Os excertos de Moran (1995) e Ferrés (1996) destacam a autoavaliacdo que pode ser
realizada pelos alunos ao assistirem suas producdes audiovisuais. No entanto, o professor
pode utilizar a producdo de videos como requisito de avaliagdo como o faz cotidianamente
com as atividades que foram desenvolvidas em sala de aula. Na investigacdo de Domingues
(2014), ele ressalta que sdo produzidos videos pelos alunos como requisito para a atividade
final da disciplina de Matematica Aplicada do curso de Ciéncias Bioldgicas da UNESP de Rio
Claro, Sdo Paulo. Uma parte da avaliacdo realizada pelo professor esta direcionada para 0s
videos, que sdo produzidos pelos licenciandos do curso, 0s quais compreenderam que 0S
videos contribuem na forma de como expressar o contetdo, sendo descontraido estudar por
videos e uma maneira que eles encontraram para divulgar o tema dos trabalhos que estavam
apresentando.

Os relatos anteriores indicam uma grande variagdo dimensional da propriedade
finalidade/objetivo. Para representar essa variagdo, emergiu um mosaico, veja figura 18, que
mostram os elementos que fazem parte desta oscilacdo. Essa variagcdo acontece desde a ideia
de enrolar a aula ou camuflé-la, passando por videos divertidos e de fixacdo de contetdo até
video de sensibilizagdo e outros mais técnicos, nos quais sdo utilizados recursos mais

modernos de edicéo e producéo.
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Figura 18: Variagdo dimensional da propriedade Finalidade
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Fonte: Dados do autor (2018).

A seguir, na figura 19, apresento um resumo do desenvolvimento da primeira
categoria, identificando as propriedades que emergiram dos dados e o desenvolvimento das

dimensoes.

Figura 19: Desenvolvimento da categoria Potencialidade Pedagdgica
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Fonte: Dados do autor (2018).
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Nesta tese duas categorias emergiram dos dados, o uso de videos como recurso
pedagdgico por licenciandos/professores, como destacado nos paragrafos anteriores, e 0 uso
de videos como recurso didatico por licenciandos, cujo desenvolvimento das suas
propriedades e dimensdes (STRAUSS; CORBIN, 2008) abordarei nas préximas se¢des.
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6.3.2 Os videos como potencialidade didatica para licenciandos de um curso de
Matematica na modalidade a disténcia

Analogamente aos procedimentos utilizados na categoria anterior, iniciei 0
desenvolvimento desta categoria questionando os dados sobre o porqué do uso de videos
pelos licenciandos. Os dados sugerem inquietacbes dos professores e principalmente dos
licenciandos, devido ao fato da modalidade ser a distancia. Os relatos a seguir contribuiram na
emersdo da primeira propriedade desta categoria, local/ambiente.

A licencianda Eva relata no questionario aplicado aos licenciandos que realiza
pesquisas em ambientes de outras instituicdes no intuito de procurar por videos que possam
contribuir com o entendimento das disciplinas do Curso de Licenciatura. A licencianda
Dircilene ressalta que os videos estdo disponiveis na plataforma da UFAL, ou seja, no AVA
das disciplinas e também no YouTube. Diante do fato do curso ser a distancia, ela destaca que
“os videos contribuiram muito na formag¢do”. Como destaquei em outro momento, esse
ambiente foi enfatizado como ambiente de pesquisas de videos por vérios licenciandos. O
licenciando Souza relata que devido ao curso ndo ser presencial “/...J s6 nos resta o YouTube
com aulas”.

Como ja ressaltei anteriormente, um questionario foi aplicado aos professores que
ministravam disciplinas na modalidade a distancia na UFAL. O professor Antbnio relata que
complementa suas atividades com videos, bem como “produzimos videos relacionados aos
conteudos especificos das disciplinas trabalhadas”. J& 0 professor Bernardo realiza pesquisas
na internet, principalmente no YouTube. Ele destaca que seleciona os videos por tema, origem
e legitimidade do contetdo. Finaliza afirmando que “assisto vdrios [videos] e seleciono a
partir da linguagem mais acessivel, com teor académico, [pelo tempo de duracao], nunca uso
videos longos”.

Nessas selecOes, apesar das desigualdades sociais e econdmicas e a “falta de acesso a
internet e a riquezas em geral, que ainda persistem” (BORBA; MALHEIROS; AMARAL,
2014, p. 19), a Web esta disponivel para grande parte da populagdo e um conjunto muito
grande de informagbes esta disponivel, muitas delas na forma de videos. E importante o
professor estar preparado para realizar avaliagbes sobre essas midias e saber escolher quais
podem ser apresentadas na sala de aula (TUCKER, 2013). Esse autor destaca ainda que 0s
videos precisam apresentar 0s objetivos e quais resultados o professor pretende ao final da
atividade, inclusive apresentando questdes norteadoras que precisam ser discutidas.

No mesmo sentido apontado pelo professor Bernardo, Brame (2015) destaca que

videos de longa duragdo tém pouco ou nenhum alcance entre os estudantes. Esse autor ressalta
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que a partir dos seis minutos de duracdo, a taxa de alunos que assiste ao video por completo
passa a ter uma reducdo chegando a um quinto a partir de videos com mais de doze minutos.
Assim, videos curtos com breves revisdes e discussdes no final possuem mais objetividade
(TUCKER, 2013).

Hélio e Getllio, dois outros professores da UFAL na modalidade a distancia, relatam
que postaram, produziram e realizaram pesquisa no YouTube. Destaque para o professor
Getulio que também realiza pesquisas por videos em plataformas “bem-conceituadas” em
Matematica, dando preferéncias a ambientes em que os videos foram produzidos e
direcionados para a formacéo inicial de professores.

Destaco que, nos relatos dos licenciandos no AVA da disciplina de estagio, também

foram observados alguns excertos que auxiliaram na emersao desta propriedade.

Alguns videos séo nossos professores outros sdo do YouTube, mas acho interessante
que sejam nossos professores que os produza porqué dessa maneira fica bem mais
facil de compreender onde realmente queremos chegar (Fernanda — Licencianda da
UFAL).

[...] podemos perceber aqui mesmo na pagina da disciplina de estagio alguns videos
para nos ajudar (Renato — Licenciando da UFAL).

[...] quando o professor passou o video la na sala e ficou explicando para nés todos
e depois ficou debatendo com a gente e depois do debate cada um fez um pequeno
texto [...] (Marcos — Licenciando da UFAL).

[...] os videos as vezes sdo produzidos pelos prdprios professores da universidade e
outras vezes recorro a video aulas de outros professores disponiveis na internet
(Fernando — Licenciando da UFAL).

[...] existem varios canais que costumo vé& com varios professores, vou abrindo um a
um até abrir varios. (Dircilene — Licencianda da UFAL).

Observe o quanto variam 0s possiveis ambientes em que professores e licenciandos
afirmaram pesquisar, ou até mesmo postar, videos que sdo utilizados nas atividades de
disciplinas do Curso de Licenciatura bem como para contribuir na resolucéo das davidas dos
licenciandos em tais disciplinas. Os videos, em alguns casos, sdo produzidos pelos
professores. Em outros sdo postados ou pesquisados em plataformas de instituicfes de ensino,
como a propria UFAL, ou outras instituicbes reconhecidas nacionalmente. No entanto, na
maior parte das vezes, 0 YouTube representa o ambiente principal de pesquisa.

A outra propriedade que emergiu dos dados nomeei de estrutura técnica. Ela esta
relacionada as limitagcdes encontradas pelos atores envolvidos na pesquisa, ndo somente 0s
sujeitos (licenciandos), mas também os professores, quando pensam em produzir videos.

O professor Bernardo indica que uma das limitagdes da EaD representa o aparato

tecnoldgico para a gravagdo, com qualidade, das aulas que precisam sem encaminhadas aos
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estudantes. Destaco dois pontos que estdo relacionados as dificuldades encontradas pelo
professor Bernardo. O primeiro deles esté direcionado a institucionalizagdo da EaD no Brasil,
a qual abordo a partir de dois niveis: em um nivel micro, despendo atencdo as politicas
publicas editadas para as Universidades Publicas Brasileiras; no sentido macro, como politica

governamental (MILL; PIMENTEL, 2010). Esses autores destacam ainda que

A definicdo de politicas publicas e de diretrizes intrainstitucionais exige um intenso
esforco dos dirigentes, especialmente em funcéo da resisténcia que a modalidade de
EaD sofre por parte da comunidade académica, da necessaria mudanca de
mentalidade sobre o que é ensinar e aprender na contemporaneidade, e da
dificuldade de capilarizacdo das instancias envolvidas nesse processo. A
institucionalizagdo da modalidade de EaD é extremamente importante para o
sucesso do sistema, bem como o apoio governamental. Além disso e por isso, 0S
gestores das IES e governantes exercem extrema influéncia sobre a qualidade da
EaD (MILL; PIMENTEL, 2010, p. 235).

O segundo ponto direciono para a escolha das metodologias utilizadas pelo professor

nessa modalidade de ensino. Belloni (2012, p. 69) define essa escolha por mediatizacéo.

Do ponto de vista da producdo de materiais para a EaD, mediatizacdo significa
definir as formas de apresentacdo de conteidos didaticos, previamente selecionados
e elaborados, de modo a construir mensagens que potencializem ao maximo as
virtudes comunicacionais do meio técnico escolhido no sentido de compor um
documento autossuficiente, que possibilite ao estudante realizar sua aprendizagem
de modo autbnomo e independente.

Essas duas variaveis, politicas publicas e mediatizacdo, podem interferir em como 0s
videos ou outras tecnologias, chegam aos licenciandos a partir da participacdo dos
professores, no caso desta pesquisa, sempre distantes de forma transacional, dos licenciandos.

Os professores Francisco, Getulio e Everton, também relatam dificuldades com
relacdo a qualidade da internet, inexisténcia de espaco fisico para gravacdes de videos, além
de dificuldades técnicas, ou seja, os professores nao estdo confortaveis em relacdo a producéo
de videos devido a necessidade técnica e, consequentemente por falta de formacéo. Em alguns
relatos nos questionarios, os licenciandos também ressaltam que a estrutura pode influenciar

na qualidade dos videos produzidos.

[...] &s vezes, alguns professores de algumas disciplinas colocam alguns [videos],
feito por eles mesmo mais (sic) na maioria das vezes o audio é muito ruim nao da
para entende (sic) quase nada. (Jodo — Licenciando da UFAL).

Alguns fizeram com péssima qualidade e audio muito ruim. (Eva — Licencianda da
UFAL).

E possivel observar nas videoaulas das produgbes 2.6, 2.7, 3.3, 3.4 e 3.7, em que

sobressaiu 0 uso do quadro e giz. Destaco os videos 1.4, 1.5, 1.6, 2.4 e 2.5 que evidenciam
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produgdes em que os licenciandos filmam o desenvolvimento de atividades em uma folha de
caderno ou uma folha A4.

No video 1.1, construindo um triangulo retangulo através do GeoGebra, os
licenciandos ndo conseguiram inserir uma narracdo no registro da gravacdo da tela do
computador que fizeram das construgdes geomeétricas utilizando o software GeoGebra. Em
contato com eles, sugeri que editassem o video, diminuindo o tempo de duracdo e
acrescentando audio (a narracdo dos passos da construcdo da atividade), no intuito de
submeterem esse video para o | Festival de Videos e Educacdo Matematica, acdo do projeto
E-licm@t-Tube, que apresentei em outro momento nesta tese. Os licenciandos assentiram em
participar do festival, no entanto, ndo retornaram os contatos que encaminhei.

Pelos dados, apontados nos paragrafos anteriores, direciono a baixa qualidade técnica,
artistica e tecnologica as estruturas disponiveis para que licenciandos e professores possam
dispor de produgdes relativamente diferentes das que nomeei. No entanto, estdo disponiveis
para os professores nas plataformas — da UFAL e outras instituicdes — como também no canal
do YouTube, videos de excelente qualidade técnica, figurando assim, a variacdo dimensional
dessa propriedade. Essa variacdo impacta sobre a producdo realizada pelos licenciandos e fez
emergir duas subcategorias dessa categoria (estruturas técnicas) que nomeei de
potencialidades e estratégias utilizadas e tipos de videos.

Com relacéo aos tipos de videos, classifico da mesma forma como Oechsler (2018) os
caracteriza, a saber: apresentacdo do conteudo com slides e narracdo; apresentacdo do
conteddo com slides, sem narracdo; animac@es; captura de tela; video de outros videos;
encenacdo de um problema; Performance Matematica Digital (PMD); videoaula; video com
material manipulativo; fotografias + stop motion. No AVA das disciplinas de estagio, que
foram observadas nesta tese, postei exemplos de videos com tais caracteristicas, no intuito de
agucar a criatividade dos licenciandos na atividade de producéo do video.

Nos videos produzidos para esta tese, alguns licenciandos optaram por utilizar o
quadro negro e 0 giz para apresentar uma determinada atividade Matematica na forma de
videoaula, outros filmaram o desenvolvimento de solucdo de um problema matematico em
uma folha de caderno ou de papel A4. Nos videos 1.2 e 1.3, respectivamente, “adi¢do
envolvendo niimeros negativos” e ““sistema monetario”, os licenciandos produziram material
manipulativo (ou material concreto) direcionado especificamente para encenar a situacao

problema apresentada no video (figura 20).
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Figura 20: Material concreto utilizado nos videos 1.2 e 1.3
e 7

Fonte: Dados do autor (2018).

Em outras producdes, os licenciandos escolheram o formato de videos com
apresentacdo do contetido com slides com e sem narragdo, como € o caso dos videos 2.1, 2.3,

3.1 e 3.5, como é possivel observar na figura 21. Nesses videos os licenciandos utilizaram um

software para gravar a tela do computador enquanto os slides passavam.

Figura 21: Slides utilizados nos videos 2.1, 2.2,2.3,3.1e 3.5
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Fonte: Dados do autor (2018).
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A produgdo dos videos pelos licenciandos também atendeu ao modelo/tipo de video
nomeado por stop motion. Nos videos 2.3 e 3.5, respectivamente, “area de figuras planas” e
“tangram”, os licenciandos utilizaram uma sequéncia de slides para simular movimentos no
video.

Determinadas estratégias foram utilizadas, talvez procurando superar barreiras
impostas pela falta de estrutura, em que alguns licenciandos se deixaram filmar durante uma
determinada atividade em sala de aula, como exemplo é possivel observar a figura 22, que

mostra trechos dessas a¢6es nos videos 3.2, 3.6 e 3.8.

Figura 22: Acdo de licenciandos/professores nos videos 3.2, 3.6 e 3.8.

’i—‘“

Fonte: Dados do autor (2018).

Registrar as imagens da tela do computador por meio de um software enquanto uma
determinada construcdo é realizada no GeoGebra, foi uma estratégia utilizada pelos
licenciandos Roberto e Gustavo no video 1.1, nomeado por eles de “construindo tridngulo
retangulo através do GeoGebra”. Na figura 23 é possivel observar o momento no video em
gue os licenciandos constroem quadrados apoiados nos lados do triangulo no intuito de
mostrar que 0 mesmo € retangulo.
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Figura 23: Gravacéo da tela do computador durante uma atividade com o GeoGebr:
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A terceira e Gltima propriedade desta categoria, emergiu dos dados nomeada por
produtores dos videos. Ja ressaltei, nesta tese, que a producao dos videos pelos licenciandos
aconteceu, em grande parte, por meio da atividade realizada durante a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado vinculada a esta pesquisa. No entanto, outros produtores de videos
foram identificados. Como destaquei anteriormente, alguns professores da UFAL e de outras
universidades também produziram videos.

A licencianda Vera relata que os professores precisam, por meio das atividades nas
mais variadas disciplinas do Curso de Licenciatura, incentivar os estudantes a produzirem
videos. A licencianda Jeane afirma no AVA que “em uma outra disciplina aqui do curso tive
de apresentar uma aula e enviar através de video”. J0d0, licenciando da disciplina de Estagio
Supervisionado Il, vai ao encontro do que Vera e Jeane afirmaram. Ele focaliza a grande
dificuldade que os estudantes possuem em Matematica, e no AVA ele alega que tais
problemas podem ser amenizados com o recurso video, que representa “uma forma diferente
que chama atencgdo”.

O professor Bernardo e o professor Everton revelam no questionario de suas

experiéncias com a producéo de videos por parte dos seus alunos.

Alguns alunos respondem as questfes ou fazem um resumo espontaneo do que
aprendeu com videos, e € maravilhoso 0 retorno e o quanto é importante ver a
aprendizagem do aluno por esse meio. Sem contar que ele se torna um disseminador
do conhecimento e estimula os demais (Professor Bernardo).

A medida que os alunos se esforcam em gravar videos, existe uma preocupagéo de
demonstrar conhecimento a respeito do que se pretende falar. Com isso, se
esforcam em aprender melhor o conteido e isso colabora em sua formacéo
(Professor Everton).
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Entdo, dimensionalmente, esta propriedade varia entre a producéo realizada pelos
alunos, mesmo na menor parte das vezes, passando pela producdo realizada por atores
externos, até a producdo realizada pelos professores. Igualmente a propriedade anterior, nesta
propriedade emergiu uma subcategoria que interage com a variagdo dimensional que citei no
paragrafo anterior, a saber, a abordagem matematica. Essa subcategoria emergiu diante do
que observei nos videos que foram produzidos pelos licenciandos, bem como nos videos que
o coordenador do curso disponibiliza em sua conta no YouTube, 0s quais sdo indicados aos
discentes. Os videos produzidos por outras instituicdes ou de outros canais do YouTube séo
destacados no AVA pelos licenciandos, no entanto, ndo foram disponibilizados os enderecos
de tais produgdes.

No caso dos videos produzidos pelos licenciandos, a Matematica é abordada para o
desenvolvimento de solucéo de atividades sobre determinado contetido matematico. Em sua
maioria, nesses videos, ndo sdo apresentadas defini¢bes sobre o tema que serd abordado, eles
tém o objetivo de apresentar a solu¢do de um determinado problema matemaético e, algumas
vezes, ndo é destacada uma situacdo problema. Moreira e David (2007, p. 23) ressaltam que
no cenario de escolarizacdo bésica, a validade dos resultados ndo estd sendo colocada em
duvida, no entanto, a Matematica Cientifica “exige uma formulacdo extremamente precisa
para as defini¢des, pois ambiguidades na caracterizacdo de um objeto matematico podem
produzir contradigdes na teoria”.

Em relacdo aos videos que sdo indicados pelo coordenador do curso aos licenciandos
na modalidade a distancia e que estdo postados em seu canal no YouTube, configuram-se, em
sua maioria, videoaulas. Sdo gravacGes de aulas do Curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade presencial que sdo compartilhadas para os licenciandos da modalidade a
distdncia. Esses videos estdo direcionados a algumas disciplinas do curso, como Calculo,
Calculo Avancado, Algebra Abstrata, Geometria, Introducdo & Ldgica e a disciplina de
Planejamento Curricular e Avaliagdo Curricular, bem como algumas palestras realizadas
durante alguns eventos presenciais na UFAL. Ao contrario dos videos produzidos pelos
licenciandos, os videos produzidos pelos professores sdo longos, entre 30 minutos e uma hora
e meia.

No esquema explanatorio abaixo (figura 24), apresento um resumo do que foi
discutido nesta subsecdo, em que apresento a segunda categoria desenvolvida a partir das

propriedades e dimensdes que emergiram dos dados.
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Figura 24: Desenvolvimento da categoria Potencialidade Didéti+ca
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Fonte: Dados do autor (2018).
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7 A TEORIA GERADA PELA CATEGORIA CENTRAL

7.1 Codificacdo Seletiva

Na secdo 4.2.5 desta tese ressaltei as principais caracteristicas do processo de
Codificacdo Seletiva e antecipo que ndo pretendo ser repetitivo nesta secdo, no entanto,
preciso destacar alguns pontos relevantes para a integracdo das categorias que emergiram e
que foram destacadas no capitulo anterior, a saber: Potencialidade Didatica e
Potencialidade Pedagdgica.

Nessas secOes as categorias foram desenvolvidas segundo suas propriedades e
dimensGes, mas, como destacado por Strauss e Corbin (2008), é somente na Codificacdo
Seletiva que acontece o processo de integracdo e refinamentos das categorias, apesar desses

autores ndo identificarem este movimento como um processo linear. Segundo eles

[...] a integracdo é uma interacdo entre o analista e os dados. Dentro dessa interagéo,
estd o formato analitico, que inclui ndo apenas quem o analista é, mas também a
evolugédo do pensamento que ocorre com o tempo por meio da imersédo nos dados e o
conjunto cumulativo de resultados que foram registrados em memorandos e
diagramas. Embora possamos encontrar nos dados dicas de como 0s conceitos se
relacionam, elas s6 surgem depois que as relacBes sdo reconhecidas como tal pelo
analista. Além disso, sempre que houver reconhecimento, hd um certo grau de
interpretacdo e de seletividade. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 144, grifos dos
autores).

Convido o leitor a refletir sobre este processo de integracdo. Vejamos o0 que Strauss e
Corbin (2008) destacam para essa integracdo e o que pretendo expor nos proximos paragrafos:

v Organizarei os procedimentos de inter-relacionamento entre as categorias.
Também como destacado por Chiari (2015), o uso da literatura pertinente e a interacdo
novamente com os dados contribui para este momento;

v No intuito de explicar o que estd acontecendo, o conjunto de declaracfes
relacionais construidas nesta secéo, representam abstrac6es dos dados e séo interpretadas pelo
analista. “Por construidas, queremos dizer que um analista reduz dados de muitos casos em
conceitos e em conjuntos de declaragdes relacionais que podem ser usados para explicar, em
um sentido geral o que esta acontecendo” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 145);

v N&o existe uma maneira Unica para as declaracbes relacionais serem
desenvolvidas, no entanto, ndo devem ser apresentadas por meio de hipdteses ou proposices

explicitas. Contudo, precisam ser inseridas intensamente nas narrativas, ficando a cargo do
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estilo do pesquisador realizar essa inter-relacdo no intuito de buscar um esquema tedrico
maior (STRAUSS; CORBIN, 2008);

v Por fim e me apoiando no ultimo excerto, utilizarei um diagrama para facilitar
o0 entendimento de como tais relacfes foram pensadas (Figura 25). Todavia, ressalto que como
destacado por Laperriere (2008, p. 368), “Esse produto ndo pode ser definitivamente um

produto acabado, ja que as comparagdes possiveis sdo infinitas”.

As declaragGes que serdo desenvolvidas nos paragrafos da préxima secdo foram
pensadas por mim, no intuito de apresentar reflexdes em torno da pergunta de pesquisa, que
reitero aqui: “de que maneira os videos com conteddo matematico contribuem na
formacdo docente de licenciandos ao estudarem em um curso na modalidade a
distancia?” No entanto, alguns topicos da codificagdo seletiva ja foram discutidos em algum
momento durante a tese. Reforgo que os procedimentos de codificacdo ndo acontecem em
separado, podendo nas relacbes a seguir surgirem trechos semelhantes aos tratados
anteriormente. Essas declarac@es intra e entre as relacfes serdo desenvolvidas utilizando a

literatura pertinente.

7.1.1 O dialogo inter-relacional entre as categorias

Como ressaltei, uma das propriedades que emergiu na categoria recurso didatico nesta
tese foi nomeada de produtores de videos®, cuja variacdo dimensional eu iniciei destacando
os licenciandos, principalmente devido aos videos produzidos para esta tese, passando pelos
professores da UFAL, até os atores externos. Destaco ainda, que entre os licenciandos existem
aqueles que sdo professores da Educacdo Basica e utilizam videos como recurso para suas
aulas, da mesma maneira utilizam videos como contribui¢do nas disciplinas da graduagdo. Ou
seja, os licenciandos produtores de videos também utilizam videos com a finalidade de
ensinar e aprender, gerando, segundo eles contribuicdo em seus aprendizados. Gostaria de
ressaltar novamente que um mesmo video pode ser considerado Potencialidade Didatica e
também Potencialidade Pedagdgica dependendo do papel ou funcéo da sua aplicabilidade.

Nos videos produzidos para esta tese por licenciandos e por licenciandos/professores
ou professores leigos, uma metodologia muito utilizada foi a aula expositiva, em muitos deles
0S protagonistas se postavam em frente ao quadro e, utilizando giz ou caneta pincel,

desenvolviam uma atividade com o contetdo matematico escolhido por eles, ou filmavam a

% Como destacado na secéo anterior nesta secéo desenvolvo a codificacdo seletiva utilizando relagdes entre e
dentro das categorias que emergiram na codificaco aberta e desenvolvidas na codificagdo axial. Com isso as
propriedades e dimensBes das categorias serdo citadas varias vezes nesta secdo. Para comodidade do leitor
deixarei em negrito sempre que eu citar uma dessas propriedades ou dimensoes.
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realizacdo de uma determinada atividade com caneta e papel — € possivel observar essa
caracteristica nos videos 2.6, 2.7, 3.3, 3.4 e 3.7. Em grande parte, os videos indicados pelo
coordenador do curso® também possuem estrutura semelhante aos videos produzidos pelos
licenciandos, aulas expositivas com caracteristicas de videoaulas.

Em vérios relatos no AVA, os licenciandos comentam que 0 uso do video requer um
processo de planejamento das acOes que serdo desenvolvidas antes, durante e depois da
reproducdo. A licencianda Fernanda ressalta que o professor precisa estar com o planejamento
bem preparado e com um cronograma organizado para que no final do video os alunos
possam expressar suas opinides em relacdo ao conteudo abordado. No entanto, os videos
indicados pelo coordenador do curso em seu canal no YouTube, em sua maioria, S&0
gravacdes de aulas expositivas dos professores do Curso de Licenciatura na modalidade
presencial. Entendo que a finalidade desses videos destoa em relacdo aos videos que
poderiam ser produzidos para os estudantes da modalidade a distancia. Na pesquisa
desenvolvida por Guo, Kim e Rubin (2014) é destacado que videos produzidos para o ensino
presencial tém impactos relativamente diferentes, educacionalmente, quando reproduzidos
para cursos a distancia. Brame (2015) ressalta a importancia de diferenciar os videos
produzidos para essas modalidades.

Destaco dois outros elementos que observei nos videos postados na conta do YouTube
do coordenador do curso e disponibilizados aos licenciandos na modalidade a distancia. O
primeiro deles esta relacionado ao tempo de duracdo do video. Segundo a pesquisa de Guo,
Kim e Rubin (2014), a partir de doze minutos os videos perdem cerca de quatro quintos dos
espectadores. Os videos indicados tinham até uma hora e meia de duragéo. O segundo ponto
esta relacionado as interaces desenvolvidas nos videos indicados. Como representam
filmagens de aulas presenciais, as interacbes com licenciandos presencialmente sdo
percebidas pelos licenciandos na modalidade a distancia quando estdo assistindo 0s videos, ou
seja, interacbes com estudantes em sala de aula como o questionamento sobre davidas ou até
mesmo a correcdo de uma atividade da aula anterior impactam negativamente sobre 0s
licenciandos na modalidade a distancia e podem conduzir a inércia por parte dos estudantes na
modalidade a distancia que ndo terdo tais interagdes. Segundo a pesquisa de Guo, Kim e
Rubin (2014) os videos produzidos para estudantes na modalidade a distancia possuem

caracteristicas proprias, como o uso de conversacdo mais informal, o estilo da fala como

% Como ressaltei em outro momento nesta tese, os videos indicados pelo coordenador estdo disponibilizados em
uma conta particular do YouTube e séo disponibilizados aos alunos. O enderego é publico e esta disponibilizado
em <https://www.youtube.com/user/isnaldoisaac/videos>. Acesso em 12 out. 2018.


https://www.youtube.com/user/isnaldoisaac/videos
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sendo relativamente rapida e com entusiasmo, bem como o uso constante dos dois canais de
transmissdo: o auditivo e o visual. Dessa forma, ressalto uma inter-relagdo potencialmente
negativa entre os professores da UFAL produtores de videos e a finalidade dos videos
compartilhados.

Entendo que o tipo de video produzido pelos professores impacta qualitativamente
diferente (BORBA, 2002; BORBA, 2012; BORBA; VILLARREAL, 2005) no conhecimento
produzido pelo estudante, independentemente se tal estudante é da modalidade a distancia ou
presencial. Ou seja, a contribuicdo no aprendizado representa uma variavel dependente da
finalidade e do planejamento realizado pelos produtores dos videos.

Entdo, sob quais condi¢Ges ocorreram inter-relacbes entre o planejamento e o
ambiente/local escolhido pelos licenciandos para pesquisar videos? O planejamento néo
acontece apenas com licenciandos/professores quando produzem ou pesquisam videos para
reproduzirem em sala de aula na Educacgdo Bésica, o planejamento também acontece quando
esses licenciandos pesquisam videos para ampliar seus conhecimentos (contribuicdo no
aprendizado) nas disciplinas do Curso de Licenciatura.

Outras relacbes podem ser percebidas entre as propriedades e dimensbes que
emergiram no processo de codificacdo aberta e axial. Por exemplo, em alguns videos quase
ndo é possivel visualizar os procedimentos utilizados pelos licenciandos. Nos videos 1.5 e 1.6
o licenciando Vagner ressalta que as imagens que ele produziu ficaram desfocadas, contudo,
ele encaminhou esse video para esta pesquisa em que € quase impossivel identificar os
escritos realizados por ele em uma folha de papel A4. A estrutura utilizada por este
licenciando/produtor foi de baixa qualidade.

Outros videos também apresentam baixa qualidade nas imagens, como por exemplo,
os videos em que os licenciandos/professores solicitam que os estudantes da Educacdo Bésica
realizem atividades matematicas no quadro negro, como acontece nos videos 3.6 e 3.8. Nesses
videos os licenciandos/professores propdem atividades de resolucdo de exercicios no quadro
negro enquanto outra pessoa realiza a filmagem do fundo da sala.

A estrutura técnica utilizada nesses quatro videos impacta de forma negativa sobre o
uso desses videos em atividade em sala de aula. Devido a forma que foram produzidos,
entendo que esses videos, bem como os videos 2.6, 2.7 e 3.2, tinham como finalidade a
avaliagdo na disciplina de estagio. Ou seja, o0s licenciandos estavam interessados
simplesmente na realizacdo da atividade de videos como consolidacdo da avaliacdo da

disciplina em questdo. Em certo momento o licenciando Evair deixa claro que sua intencdo é



198

mostrar para a professora que ele esta na escola e a filmagem serve como prova da sua
atuacdo em sala de aula.

Contudo, problemas com a estrutura técnica e a qualidade dos videos ndo € exclusivo
dos videos produzidos pelos licenciandos. De acordo com o licenciando Carlos, alguns videos
encaminhados pelos professores possuem audios muito ruins, em que é possivel escutar mais
“ruidos e zoadas de vento do que a voz do professor”.

Ja ressaltei nesta tese que os licenciandos, sujeitos desta pesquisa, utilizam videos
postados pelos professores nos ambientes das disciplinas ou realizam pesquisas por videos
no YouTube como contribuicdo no aprendizado nas disciplinas do curso, visto que na
modalidade a distancia ndo sdo estabelecidos encontros presenciais entre professores e
estudantes, apesar do PPC de licenciatura da UFAL, nessa modalidade, prever encontros
presenciais mensais. Por exemplo, a licencianda Fernanda ressalta que utiliza tais videos, pois
na modalidade a distancia ela precisa procurar outras op¢des com a finalidade de contribuir
para a producdo de conhecimento — existe uma necessidade do contato presencial com o
professor. Ela também destaca que durante as observacdes de regéncia no estagio, um video
foi utilizado pela professora da Educacdo Basica com a finalidade de “complementar a aula
[...] onde o aluno pudesse expressar seu ponto de vista”. Assim, a finalidade — que
representa uma das propriedades da categoria Potencialidade Pedagdgica — se ajusta como
necessaria na categoria Potencialidade Didatica.

De acordo com Moore (1993), essa auséncia desencadeia mudancgas no processo de
ensino e aprendizagem, iSSO porque nao representa uma simples separacao entre professores e
alunos, “mais importante, um conceito pedagogico. E um conceito que descreve o universo de
relagcbes professor-aluno que se dao quando alunos e instrutores estdo separados no espacgo
e/ou no tempo” (AZEVEDO; SILVA, 2002, p. 2). De acordo com Moore (1993), essa
distancia deixa de ser tecnoldgica e geografica para ser psicologica e comunicacional, que o
autor nomeia por distancia transacional, levando alunos e professores a mudancas nos padrdes
de comportamento.

Esses padrdes estdo relacionados com a interagdo dialdgica desenvolvida no ambiente
virtual, no caso desta pesquisa esse ambiente configurou-se, principalmente, pelo AVA. Outro
elemento importante esta direcionado a estrutura do curso, que mesmo diante de um
aumento na distancia transacional devido a um possivel didlogo reduzido, seja capaz de
apresentar recursos apropriados as necessidades dos estudantes. Por fim, a terceira variavel
sobre a distancia transacional, como preconizada por Moore (1993), estd direcionada a

autonomia dos estudantes, entendida como ac¢des orquestradas pelos licenciandos, no caso
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desta pesquisa, de determinacdo dos objetivos de estudo — uso de videos em repositorios
quaisquer na internet, no ambiente universitdrio ou no YouTube —, da busca por
experiéncias de aprendizagens e de tomada de decisGes em relacdo a avaliacdo do programa
de aprendizagem (MOORE, 1993).

Quando a licencianda Carolina descreve a eficacia do uso de videos em sala de aula,
ela relaciona a necessidade do planejamento com as ‘“necessidades da matéria ensinada e
dos alunos”. A relacdo existente entre o planejamento do licenciando ou do
licenciando/professor e sua autonomia descreve o caminho por ele tracado na escolha do local
onde o video seré pesquisado.

Outras propriedades e dimens@es podem transitar entre as categorias, como € o caso da
estrutura técnica das escolas da Educacdo Basica e a estrutura técnica das universidades.
Na categoria Potencialidade Pedagogica ressaltei que a contribuicdo no aprendizado esta
em funcdo das tecnologias disponiveis para a producdo dos videos, que representam recursos
para a producdo de conhecimento. A escolha dos recursos depende, tanto na escola quanto na
universidade, da estrutura e das tecnologias disponiveis (tecnologias tradicionais ou
tecnologias digitais). Ressalto ainda que a tecnologia utilizada impacta qualitativamente no
conhecimento que € produzido — contribuicdo na aprendizagem — (BORBA, 2002;
BORBA,; VILLARREAL, 2005).

Ndo ha davidas de que as novas tecnologias de comunicacdo e informacéao
trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a educagdo. Videos, programas
educativos na televisdo e no computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espago de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do
professor (KENSKI, 2008, p. 46).

Além da tecnologia escolhida o componente humano também ganha destaque nos
excertos dos estudantes no AVA. Alguns licenciandos afirmam que optaram por escolher
videos de instituicBes de ensino diversa da UFAL, no entanto, destacam que preferem os
videos produzidos pelos seus professores.

Os licenciandos planejaram e produziram videos utilizando slides com stop motion,
além de videos com gravacdo da tela do computador e o uso, também, de slides sendo
reproduzidos durante o desenvolvimento de uma determinada atividade. No video 3.5, a
licencianda Fabiola optou por produzir um video utilizando essa abordagem tecnologica
(slides + stop motion). Como j& destacado nesta tese, 0s videos com stop motion, tambéem
chamados de quadro-a-quadro, tem o objetivo de criar movimentos com o auxilio de

fotografias — nesse caso a licencianda utilizou slides para a producdo de tans, pegas do
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tangram. O tangram representa a divisdo de um quadrado em sete pecas — 2 triangulos
grandes, 2 triangulos pequenos, 1 tridngulo médio, 1 quadrado e 1 paralelogramo. Na
apresentacdo dos videos, por meio de fichas técnicas, apresentei 0s passos que a licencianda
Fabiola utilizou para a producdo do tangram e as figuras produzidas no video utilizando os
tans (veja figura 12).

O video 2.3, produzido pela licencianda Vera, da disciplina de Estagio
Supervisionado 1l, também utilizou essa caracteristica, isto é, slides + stop motion. Nesse
video, nomeado por “drea de figuras planas”, ela apresenta uma série de figuras planas —
quadrado, retangulo, paralelogramo, tridngulo e losango (veja figura 5) e as respectivas
férmulas que, em geral, séo utilizadas para determinar suas areas.

Os excertos apresentados nesta se¢éo representam inter-relagdes entre as categorias ou
dentro de uma mesma categoria, 0 que representa o processo de codificacdo seletiva. A figura
25 representa um conjunto de articulagdes que foram realizadas na codificacdo seletiva, que
representa o processo de refinamento e integracdo das categorias que emergiram a partir da

minha interacdo com os dados.

Figura 25: Inter-relacBes entre as categorias e dentro de uma mesma categoria.

l Recuso Didatico ‘ Recurso Pedagédgico

PRODUTORES

CONTRIBUIGAO NO
APRENDIZADO

Fonte: Dados do autor (2018).

7.1.2 A Emersao da Categoria Central

Nos excertos apresentados nesta tese, a formagdo docente dos licenciandos e os videos
produzidos por eles representaram o tema principal. Nao obstante, a pergunta de pesquisa
relaciona exatamente esses dois temas: formacgdo docente e os videos produzidos pelos

licenciandos de um curso de Matematica na modalidade a distancia.
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O saber docente e o saber-fazer (TARDIF, 2010) apresentado pelos licenciandos,
vistos como futuros professores de Matematica (em alguns casos os licenciandos ja sdo
professores, professores leigos) foram por mim investigados e, a partir das informagdes
obtidas nos dados, busquei apresentar reflexdes sobre como tais licenciandos desenvolvem
contetdos matematicos nos videos e que puderam expressar esse saber produzido durante a

licenciatura, ou produzidos nas mais variadas formas como destacado por Tardif (2010).

Ressalto que a producdo do conhecimento matematico ocorre de forma diferente
quando esse licenciando estad produzindo o video com contedo matematico em relacdo ao
conhecimento que € produzido caso esse licenciando esteja utilizando lapis e papel ou quadro
e giz, ou até mesmo se a atividade produzida no video for realizada em um chat ou férum de
discussdo em um ambiente virtual (BORBA, 2002; BORBA; VILLARREAL, 2005).
Igualmente, os licenciandos/professores produzem conhecimento qualitativamente diferente
durante a producgdo de um video com contedo matematico, se compararmos ao conhecimento
que pode ser produzido em uma determinada atuacdo em sala de aula. Souto e Borba (2013, p.
42) destacam que a “linguagem matematica expressa em um ambiente virtual de

aprendizagem muda de acordo com o espaco comunicativo disponivel ou utilizado”.

Na codificacdo seletiva que foi desenvolvida na segdo anterior, apresentei as
interligacGes entre as categorias e suas propriedades que emergiram nos processos de
codificacdo aberta e axial — consequentemente a variacdo dimensional de uma categoria esta
relacionada com a variacdo dimensional da outra categoria e, do mesmo modo, dentro da

prépria categoria.

De acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 146) a categoria central tem a “capacidade
de reunir outras categorias para formar um todo explanatério”, além de ser possivel pela
variacdo existente dentro de uma determinada categoria. Segundo esses autores, a categoria
central deve aparecer nos dados e pode ser gerada da reunido das categorias anteriores ou 0
pesquisador pode, a partir de um estudo detalhado das categorias anteriores, observar que
nenhuma dessas categorias responde por todas as informacdes, apesar de cada uma responder
por partes da histdria, desenvolver outro termo tedrico que possa representar todas as

histérias/fenbmenos que emergiram na pesquisa.

Compreendo que uma desconstrucdo das categorias que emergiram, acrescentada as
reflexdes que suscitaram sobre as inter-relacbes entre as categorias, e dentro de cada

categoria, contribuiu para eu nomear uma categoria central, que responde de forma isolada, a
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todos os fendmenos discutidos nas categorias manifestadas no processo de codificacdo

seletiva e axial. Essa categoria central eu nomeei por:
As potencialidades dos videos na formacéo inicial de professores de Matematica

Strauss e Corbin (2008, p. 155) ressaltam que ap0s 0 pesquisador conseguir destacar o
esquema tedrico dominante € possivel, e necessario, um refinamento da teoria, a partir de uma
nova visita aos dados no intuito de verificar “a consisténcia interna e de falhas na logica,
completando as categorias [as vezes] maldesenvolvidas e podando os excessos, e validar o

esquema’.

De acordo com Strauss e Corbin (2008), teoria representa um conjunto de categorias
bem desenvolvidas de forma sistemética por meio de declara¢des relacionais, no intuito de
formar uma estrutura tedrica capaz de explicar os fenbmenos que emergiram durante a
investigagdo. Esses autores destacam que “uma vez que 0S conceitos estejam relacionados por
meio de declaracOes de relacdo a uma estrutura tedrica explanatéria, os resultados da pesquisa
vao além do ordenamento conceitual até a teoria” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 35). Nessa
revisita aos dados, nas proximas se¢des, retorno ao cenario de investigacdo — as disciplinas de

Estagio Supervisionado — e revisito os dados produzidos para atingir 0s objetivos previstos.

7.2 As potencialidades matemaéticas nos videos

Vaérios contetdos matematicos foram escolhidos pelos licenciandos para fazer parte
dos videos que eles produziram. Geometria plana com GeoGebra ou com stop motion;
operagGes com numeros inteiros utilizando material manipulativo ou a partir de atividades
sendo resolvidas no quadro negro ou em uma folha de papel A4 ou em uma péagina de
caderno; atividades com potenciacdo, raiz quadrada, a determinacdo das raizes de equacgdes do
segundo grau, sendo desenvolvidas no quadro negro pelos estudantes da Educacdo Bésica ou
o licenciando “provando” a férmula de resolucao (SOUZA; PATARO, 2015d), também
conhecida como férmula de Bhaskara (CENTURION; JAKUBOVIC, 2015d).

Para os temas ressaltados no paragrafo anterior destaco, inicialmente, o video 1.1,
“Construindo um Tridngulo Retdngulo através do GeoGebra” e a maneira que o0s
licenciandos escolheram para apresentar as potencialidades matematicas no video. Os

licenciandos Roberto e Gustavo utilizam, como ressaltado no quadro 7, a gravacgao da tela do
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computador enquanto desenvolvem uma atividade Matematica. Qual atividade Matematica
eles desenvolveram? Quais recursos utilizaram? Como ja destacado, os licenciandos
produziram esse video sem narracdo, utilizaram varias potencialidades dos comandos do
software GeoGebra e varios conceitos matematicos para provar, visualmente, que todo
triangulo inscrito em meia circunferéncia é um triangulo retangulo, desde que um dos lados
do tridngulo tenha a mesma medida do didmetro da circunferéncia.

Entendo que os licenciandos, como produtores do video, utilizaram o GeoGebra e a
filmagem da tela do computador como estruturas tecnoldgicas com a finalidade de realizar
uma demonstracdo que difere das que sdo apresentadas, em geral, nos livros didaticos. Esse
planejamento € desenvolvido dimensionalmente desde o pensar os objetivos, 0s recursos
tecnoldgicos utilizados, o conteldo matematico necessario, bem como a avaliacdo sobre a
atividade desenvolvida. Convido o leitor a observar alguns passos que foram dados pelos
licenciandos nesse video e, apesar de ndo existir uma narracdo durante as construcdes, muitas
contribuicGes para a producéo do conhecimento matematico podem ser observadas.

Em particular, para a apresentacdo e analise desse video, utilizarei um quadro com
duas colunas. Na primeira coluna apresento imagens dos passos dados pelos licenciandos no
video e alguns comandos do GeoGebra e, na segunda coluna, minhas interacbes com essas

informagdes, bem como o didlogo que tais interacbes me fizeram caminhar pela literatura

pertinente.
Quadro 29: Andlise e apresentacdo do video 1.1

Frames do video Interacdes do pesquisador com os dados
Inicialmente, os licenciandos anunciam que a
Construindo um tridngulo atividade sera desenvolvida utilizando conceitos
retangulo atravéz do basicos de geomgtria_l plana. De _ acordo com
Geogebra. Tucker (2013), no inicio dq v!'deo é |mportant§ ter
Para tal construcdo utilizamos clareza em relacdo aos olyeﬂvos: e 0 que vai ser
! : desenvolvido. Ressalto a importancia ndo apenas
conceitos basicos de da obra que foi produzida, mas o processo, o
geometria plana. desenvolvimento e 0s pormenores durante a

producio (FERRES, 1996).

T Com uma sequéncia de alguns comandos do
— GeoGebra, os licenciandos realizam a construgéo
de um tridngulo ABC inscrito em uma
semicircunferéncia, em que o lado AB representa
: ' o didmetro da semicircunferéncia. Observe que 0s
licenciandos iniciaram a construcdo de um
| tridngulo retdngulo a partir de um tridngulo
Comandos utilizados: Segmento dados dois retangulo, ou seja, no meu entender eles ja tinham
pontos = Circulo definido por dois pontos = conhecimento de que todo tridngulo inscrito dessa
Novo ponto (sobre a semicircunferéncia) = forma representa um tridngulo retangulo. Esse
Poligono (construir o triangulo ABC). Em conhecimento pode ser caracterizado, segundo
seguida os rétulos foram omitidos bem como a | Tardif (2010), como experienciais ou também
semicircunferéncia que foi construida como curriculares, visto que representam o saber-
inicialmente. fazer referente aos programas escolares que
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podem ter sido produzidos no exercicio da
profissao.

v <

Comandos utilizados: Identificar os angulos
internos do triangulo com a ferramenta angulo =
Construir retas perpendiculares aos lados do
triangulo passando pelos vértices = com a
ferramenta “circulo dados centro e o raio”,
projetar sobre as perpendiculares os vértices dos
quadrados que estardo apoiados sobre os lados do
tridngulo ABC.

Nesta etapa os licenciandos utilizam alguns
comandos para determinar a medida dos &ngulos
internos do tridngulo ABC — é possivel observar
que o angulo ACB tem medida igual a 90° — e
também para construir quadrados cuja medida dos
lados € igual aos lados do triangulo. Entendo que
algumas reflexdes podem ser realizadas até o
momento. Por exemplo: Quando o tridngulo foi
inscrito na semicircunferéncia, os licenciandos
utilizam o mouse para movimentar o vértice C e
construir varios triangulos (retangulos). Essa agdo
pode ser desenvolvida, semelhantemente, com
lapis e papel? O que o software proporciona de
diferente no aprendizado matematico? Borba e
Villarreal (2005) destacam que o wuso de
experimentos utilizando recursos tecnolégicos,
como neste caso o GeoGebra, vem sendo
fundamental tanto na Matemética quanto na
Educacdo Matemética. No entanto, esses autores
salientam que apoiar experimentacBes de
pressupostos matematicos ndo significa rejeitar
métodos tradicionais de provas matematicas.

Apo6s a construcdo dos quadrados, que citei
anteriormente, os licenciandos utilizam a medida
das areas desses quadrados e a afirmacéo relativa
ao Teorema de Pitdgoras para reiterar que o
triangulo ABC ¢é retangulo. Os licenciandos
realizam essa “demonstracdo” movimentando o
triangulo ABC e verificando que a area do
quadrado cujo lado é igual ao lado AB,
hipotenusa do tridngulo ABC, é igual a soma das
reas dos dois outros quadrados, cujos lados tém
medida igual aos outros dois lados do tridngulo
ABC (catetos do tridngulo ABC). De acordo com
Moreira e David (2007, p.23), os procedimentos
utilizados no “ensino escolar ndo ¢é o de
demonstrar um fato [...] rigorosamente, a partir de
definicbes precisas e de resultados ja
estabelecidos, como o0 processo axiomatico
cientifico. A questdo fundamental para a
Matematica  Escolar  [...] refere-se &
aprendizagem, portanto ao desenvolvimento de
uma préatica pedagdgica visando a compreensdo
do fato, & construcdo de justificativas que
permitam ao aluno utiliz&-lo de maneira coerente
e conveniente na sua vida escolar e extra-
escolar”.

Fonte: Dados do autor (2018)

O que foi analisado no quadro 29 apresenta, em parte, a maneira como os licenciandos

apresentaram as potencialidades matematicas nos videos por eles produzidos. No entanto,
durante a escrita desta tese € possivel observar elementos da acdo docente dos licenciandos,

desde as fichas técnicas apresentadas no capitulo 5, bem como em outros momentos deste
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capitulo 7. Essa agdo, que entendo representar abordagens e/ou procedimentos utilizados

pelos licenciandos nos videos destaco na préxima secao.

7.3 Abordagens e procedimentos nos videos com conteddo matematico

Algumas abordagens foram propostas pelos licenciandos nos videos. Ressalto que
além dos temas matematicos, os procedimentos utilizados para o desenvolvimento desses
temas foram escolhidos pelos licenciandos. Alguns desses procedimentos eu destaquei
durante a escrita desta tese, como a determinagéo da raiz quadrada de um numero utilizando a
diferenca de impares consecutivos; a abordagem de utilizar varios recursos do GeoGebra para
mostrar que todo triangulo inscrito em uma semicircunferéncia é retangulo, desde que um dos
lados seja o didmetro da semicircunferéncia; outro licenciando optou por utilizar um
procedimento, atualmente, ndo comum nos livros didaticos (SOUZA; PATARO, 2015d;
CENTURION; JAKUBOVIC, 2015d) ao apresentar o desenvolvimento da conhecida formula
de Bhaskara a partir da forma geral de uma equacdo do segundo grau (ax? + bx + ¢ = 0),
séo alguns exemplos.

Considerando as abordagens e os procedimentos dos licenciandos nos videos que
ressaltei no paragrafo anterior, Moreira e David (2007) citando Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) destacam que os professores, e nesse caso os licenciandos/professores, reproduzem
uma traducdo dos conceitos, ou como citado por esses autores, retraduzem os saberes da
formacdo a partir da pratica, com a finalidade de incorporar tais praticas as suas agdes no
meio escolar. Eles destacam ainda que “torna-se fundamental investigar esse processo de
selecdo, de adaptacdo e de producdo de saberes que se desenvolve na pratica profissional
docente” (MOREIRA; DAVID, 2007, p. 39).

Ainda observando os procedimentos utilizados pelos licenciandos, elaboro alguns
destaques no video 3.3, “adigdo de fragdo pelo método borboleta”, que foi produzido pelo
licenciando Souza na disciplina de Estagio Supervisionado Ill. Souza utiliza um método nédo
comum nos livros didaticos ao somar fracdo, conforme € possivel observar na figura 26.

O licenciando ressalta que este método pode ser utilizado para realizar a soma de
fracbes com denominadores diferentes sem ser necessario encontrar o MMC entre esses
denominadores. O método, nomeado por ele no video de “método borboleta”, se caracteriza
pelo produto entre 0 numerador da primeira fracdo e o denominador da segunda e vice-versa.

Em seguida, é realizada a adicdo desses produtos, que vai representar o numerador da nova
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fragéo, a qual possui como denominador o produto dos denominadores das fracGes iniciais.
Na figura 26 apresento, em um esquema, o procedimento utilizado pelo licenciando Souza.

Figura 26: Esquema utilizado no video 3.3

- | Produto do numerador da primeira fracdo pelo denominador da segunda |

o | Produto do denominador da primeira fracdo pelo numerador da segunda |

| Produto dos denominadores das duas fracdes J

11

Fonte: Dados do autor (2018).

A partir do 6° ano do Ensino Fundamental, o ensino sobre operagfes entre fracfes esta
presente nos livros didaticos, no entanto, algo sobre essas operacGes é desenvolvido nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Centurion e Jakubovic (2015a) apresentam a adicdo e
subtracdo de fracdes com denominadores diferentes a partir da equivaléncia entre tais fracdes.
No volume referente ao 7° ano de Centurién e Jakubovic (2015b) mantém-se o método
apresentado no volume referente ao 6° ano (CENTURION; JAKUBOVIC, 2015a) para a
adicdo ou para a subtracdo de fracdes. Igualmente, Souza e Pataro (2015a, p. 143, grifos dos
autores) iniciam as operagdes de adicdo e subtracdo entre fracGes utilizando a equivaléncia
entre fragdes e, em seguida, destacam que “outra maneira de fazer adi¢bes ou subtracdes de
fracbes com denominadores diferentes é utilizar o mmc”.

Entendo que os livros didaticos refletem, em parte, o que os professores de
Matematica utilizam na escola, e também em parte, no entanto, em menor grau 0S
conhecimentos produzidos na universidade. De qualquer forma, qual nivel de participacdo dos
professores da Educacdo Baésica esta presente nos livros didaticos? (TARDIF, 2010). O
planejamento e a contribuicdo no ensino dos estudantes da Educacdo Basica, segundo esse
autor, precisa ter a participacdo dos professores desse nivel de ensino, do seu “saber-fazer”,
do saber docente. Moreira e David (2007, p. 40) destacam que a realizacdo de estudos
referentes aos saberes mobilizados por parte dos professores na acdo docente no meio escolar

“abrem possibilidades concretas para que se possa desenvolver a formacdo na licenciatura
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com base em uma relacdo de complementaridade com o processo de producdo dos saberes da
pratica docente escolar”.

Os conhecimentos produzidos durante a licenciatura precisam ser articulados pelos
professores universitarios das disciplinas especificas com o ensino dos temas propostos na
sala de aula de Matemética — Matematica Escolar — da Educacdo Bésica. Borba, Almeida e
Gracias (2018) ressaltam que existe auséncia de vinculos entre a teoria e a pratica nos Cursos
de Licenciatura, ambiente em que as disciplinas consideradas pedagdgicas estdo separadas
daquelas consideradas especificas. Quais relacbes podem ser apresentadas entre uma
disciplina de Célculo ou Anélise e os conhecimentos produzidos na Educacdo Escolar? Esses
autores afirmam que € necessario discutirmos a estrutura dos cursos de licenciatura que,
ainda, estdo vinculados ao sistema “3 + 1.

Além dos procedimentos, abordagens e a acdo docente dos licenciandos, ressaltadas
nessas duas Ultimas se¢des, 0s componentes artisticos e criativos foram expostos nos videos.

Dedico, em parte, a proxima secdo a apresentar alguns desses componentes.

7.4 Os elementos artisticos e criativos

A imagem, 0 som e as varias possibilidades de combinagdes entre esses elementos
audiovisuais podem representar a forma encantadora de chamar a atencao dos telespectadores.
E certo que muitos dos videos produzidos pelos estudantes que participaram do cenario de
investigacdo desta tese tiveram, no meu entender, caracteristicas de aulas expositivas com o
professor — no caso os licenciandos — a frente do quadro apresentando a resolu¢do de um
problema ou resolvendo uma atividade em uma folha de papel. No entanto, destaco que, de
acordo com as discussdes realizadas no AVA, nas entrevistas com as professoras das
disciplinas e nos questionarios aplicados aos professores e aos licenciandos, observei que 0s
licenciandos ndo tinham experiéncia com producdo de videos, ou seja, muitos desses videos
produzidos representam as primeiras obras audiovisuais produzidas por tais licenciandos.

Além dessa observacdo, destaco aspectos criativos e elementos artisticos em alguns
videos. No video 1.2 “Adi¢do envolvendo nimeros negativos” o licenciando utilizou material
manipulativo para realizar tais operacdes, conforme € possivel observar na figura 2, que
ressaltei no capitulo 5.

Considero importante destacar o video 3.5, “Tangram”, veja quadro 24, em que a

licencianda Francisca utiliza a tecnologia stop motion com slides para apresentar as pecas do
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tangram e algumas figuras que podem ser construidas com elas. O uso do tangram pode estar
associado ao estudo dos “conceitos de fracdes, figuras geométricas, semelhanca de poligonos,
area, perimetro e angulos” (MASCARO, 2018, p. 27). Essa autora ainda destaca que 0 uso do
tangram € valioso didaticamente e vem sendo empregado como recurso pedagdgico, na
maioria das vezes, nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Semelhante ao video 3.5, a licencianda Vera elaborou uma producdo utilizando a
tecnologia stop motion com slides para apresentar algumas férmulas que, em geral, sdo
utilizadas para o célculo da area de algumas figuras planas. No video 2.3, “areas de figuras
planas”, veja figura 5, Vera apresenta as formulas da area do quadrado, do losango, de um
retdngulo qualquer, relaciona a area do retangulo para identificar a area do paralelogramo, e
utiliza o paralelogramo para apresentar a area do triangulo. Na figura 27, a seguir, apresento

um esquema com 0s passos utilizados por Vera a partir do uso de slides e stop motion.

Figura 27: Area do paralelogramo a partir da area do retangulo

Erealizado um corte no retangulo.

O corte é redirecionado para mostrar que
Retangulo e o losango possuem a mesma drea.

As duas figuras planas sdo novamente apresentadas
com a mesma férmula para o célculo da drea.

Fonte: Dados do autor (2018).

Ressalto que o0s passos apresentados no video sdo mais interativos quando comparados
aos passos apresentados na figura 27, assim, convido o leitor a assistir o video cujo endereco
no YouTube apresento na ficha técnica no quadro 15. Analogamente, a licencianda Vera
utiliza ainda o paralelogramo para apresentar a férmula da area do tridngulo. Ela divide o
paralelogramo a partir de uma das suas diagonais e afirma que o triangulo tem a metade da
area do paralelogramo, consequentemente a metade da area do retangulo, conforme apresento

na figura 28, a seguir.
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Figura 28: Area do triangulo a partir da area do paralelogramo

AREA DO TRIANGULO AREA DO TRIANGULO

Do panalclogramo
20 trikngulo
A=b.h
Base = b
Abtura=h

Fonte: Dados do autor (2018).

Ressalto que elementos artisticos e criativos estdo presentes em outros videos, no
entanto, devido a grande quantidade de dados produzidos, ndo é possivel apresentar todas
essas informacGes neste relatorio escrito. Na proxima secdo eu finalizo o movimento que

iniciei na sec¢do 7.2, quando iniciei a apresentacao da consecucao dos objetivos desta tese.

7.5 A acdo docente e as inquietacBes dos licenciandos com a metodologia videos

Os saberes manifestados na acdo docente dos professores possuem origens em Varios
aspectos, desde os conhecimentos produzidos como estudantes da Educacdo Basica; nos
“conhecimentos do saber-fazer, as competéncias e as habilidades que os professores
mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar concretamente as
suas diversas tarefas” (TARDIF, 2010, p. 9); nos saberes elaborados na Universidade durante
0 Curso de Licenciatura, também nomeados por saberes disciplinares; nos saberes
experienciais e curriculares, produzidos e prescritos, respectivamente durante o trabalho. Nao
é objetivo deste trabalho, identificar, analisar ou observar todo esse amalgama de saberes que
sdo produzidos pela acdo docente. No entanto, alguns elementos que movimentam a agéo de
ensinar ou aprender Matematica sdo percebidos nos videos produzidos pelos licenciandos,
futuros professores de Matematica, ou por licenciandos/professores nos videos.

Como ressaltei, algumas acOes docentes para o ensino de Matematica foram
apresentadas de forma distinta das que sdo, em geral, apresentadas por professores da
Educacao Basica e distinta da forma como disponibilizada nos livros didaticos, como por
exemplo, o video que a licencianda encontra a raiz quadrada por subtragdo e o video que o
licenciando adiciona fragdes com denominadores diferentes sem utilizar o algoritmo que
recorre ao MMC, citados na secao anterior. No video 3.4, “Analise Combinatoria”, a

licencianda realiza a resolucdo de alguns problemas de contagem que envolve arranjos
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simples, &rvore das possibilidades e simplificacdo de expressdes envolvendo fatorial. Em uma
das atividades a licencianda desenha uma circunferéncia com alguns algarismos internos e a
medida que as etapas do principio fundamental da contagem sdo preenchidas, um algarismo
da circunferéncia € riscado, visto que as etapas ndo podem ter algarismos repetidos — tais
acOes podem ser verificadas nas figuras 8, 9, 10 e 11, bem como € possivel acompanhar o
video cujo endereco no YouTube estd no quadro 23. Dessa forma, encerro aqui o retorno que
esta tese apresenta para os objetivos — geral e especificos — que foram descritos no capitulo
inicial. Na ultima secdo deste capitulo apresento o que entendo representar uma tendéncia
entre estudantes, ndo somente na modalidade a distancia, e as possibilidades dos videos para
formacéo dos licenciandos.

7.6 Os videos como possibilidades para a formacéo de licenciandos

E na realidade, os licenciandos do Curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia ainda utilizam cadernos e livros? O quanto é diferente para esses
licenciandos aprender — ou ensinar — com livros e cadernos em comparagao a aprender — ou
ensinar — com videos? Nao tenho respostas prontas para essas perguntas, no entanto, destaco
que existe um movimento de transformacdes, dos quais, alguns eu destaquei nas secoes
anteriores.

Movimentos semelhantes a esse ja foram observados no cenéario educacional. Por
exemplo, a introducdo do caderno na sala de aula levou transformagfes nas atividades
escolares (BORBA; VILLARREAL, 2005), bem como o uso do quadro negro como
conhecemos hoje. No caso do caderno, esses autores citando Gvirtz (1999) ressaltam que 0s
estudantes precisaram aprender a manusear o caderno, potencializando suas praticas, como a
mistura da escrita com imagens, esquemas, graficos, exercicios sobre aritmética, resolucéo de
problemas, enfim, uma organizacao bidimensional.

E os videos? Os estudantes, sujeitos desta pesquisa, estdo adaptados a produzir e
utilizar os videos como potencialidades pedagdgicas e didaticas — para ensinar e para
aprender, respectivamente — como destacadas nesta pesquisa, em sala de aula? Entendo, ou
melhor, considero que pelos dados analisados, principalmente nas discussfes no AVA e nos
videos por eles produzidos, que esses licenciandos estdo em um processo de transformagéo,

talvez semelhante ao movimento de transformagéo passado por estudantes franceses do inicio
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do século XIX, quando foi apresentado a eles o caderno da forma como conhecemos hoje
(BORBA,; VILLARREAL, 2005), ou até mais adaptados a tais transformacdes.

Borba (2002, p. 138), tomando como referéncia Levy (1993), descreve que o “livro no
formato semelhante ao que temos hoje, € que permitiu que a memoria se estendesse de modo
qualitativamente diferente em relacdo a uma outra tecnologia da inteligéncia, a oralidade”.
Esse autor ainda destaca que a escrita que apresenta a linearidade do nosso raciocinio, talvez
ja existisse antes, no entanto, se torna possivel acompanhar com a acessibilidade da escrita no
papel.

Borba (2002) destaca que a informatica, como nova extensdo da memoria, possui
diferencgas qualitativas em relacdo as outras tecnologias da inteligéncia fazendo com que essa
linearidade seja “desafiada por modos de pensar, baseados na simulacdo, na experimentagao,
e em uma ‘nova linguagem’ que envolve escrita, oralidade, imagens e comunicagdo
instantanea” (BORBA, 2002, p. 138, grifo do autor). Por fim, ele destaca que os
pesquisadores que investigam essas transformacBes também sdo desafiados a verificar as
transformagdes apresentadas por essa “nova linguagem”, inclusive esta pesquisa quando
investigou as potencialidades dos videos apresentados e produzidos por estudantes de um
Curso de Licenciatura na modalidade a distancia, quando estudam e ensinam Matematica.

Quais transformacdes os videos possibilitam para a sala de aula? Entendo que o video
hoje, devido a disponibilidade de recursos tecnolégicos por parte dos estudantes
principalmente o smartphone, é mais acessivel do que o caderno, quando da sua
implementacdo em sala de aula. No entanto, compreendo que a sala de aula precisa ser
reorganizada para receber as mais variadas tecnologias contemporaneas, como 0s videos
didaticos e os videos pedagogicos.

Um movimento que esta sendo observado em algumas pesquisas e/ou salientado por
alguns autores esta indo na contramdo do uso de laboratorios nas escolas da Educacdo Basica
(BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014; BORBA; LACERDA, 2015; ROMANELLO,
2016). As atividades podem ser realizadas em sala de aula com o uso de tablets, laptops e

principalmente celulares inteligentes (smartphones).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo inicial desta pesquisa apresentei parte da minha trajetoria juntamente com
0 que intitulei de “Elementos de Sustentagdo” — espago nesta tese em que destaco informacoes
sobre Estagio Curricular Supervisionado, principalmente na UFAL, a Educagdo a Distancia e
apontamentos sobre a UAB no Brasil — também apresentei os capitulos que compdem este
trabalho, os objetivos geral e especifico, que foram discutidos durante o capitulo 7 e a
pergunta diretriz. Nesta secdo — apresento 0s percalcos, as conquistas, 0 que sera
desenvolvido em estudos futuros, os aprendizados e, principalmente, ponderacbes e
consideracBes em relacdo a esta pergunta de pesquisa — De que maneira os videos com
contedo matematico contribuem na formacéo docente de licenciandos ao estudarem em
um curso na modalidade a distéancia?

Divido essa apresentacdo em alguns topicos que, entendo, possuem relagdo com o que
foi abordado durante a pesquisa. No primeiro dos tdpicos destaco algumas dificuldades
encontradas por professores e estudantes na modalidade a distancia. Em seguida trago a
diferenca que foi discutida durante a escrita desta tese em relacdo a videos didaticos e videos
pedagogicos e, posteriormente, as consideracdes sobre as tecnologias percebidas por mim nos
videos produzidos pelos licenciandos, a resposta da pergunta de pesquisa e as potencialidades
que poderdo ser desenvolvidas a partir deste trabalho.

Os desafios na Educacéo a Distancia

Qual o perfil dos estudantes na modalidade a distancia? E quais suas necessidades?
N&o ter aulas presenciais representa um dos motivos pelos quais os licenciandos procuraram
pela possibilidade do video para aprender e para ensinar Matematica.

Durante a escrita da tese destaquei um conjunto de caracteristicas necessarias para o
estudo na modalidade a distancia como autonomia dos estudantes, estrutura das universidades
e o dialogo, visto que na distancia transacional (ou na modalidade a distancia) € importante
apresentar elementos sobre uma distancia diferente da geografica e temporal. Entendo que
podemos passar a discutir o que essa modalidade afeta em relacdo aos elementos psicoldgicos
e aos processos comunicacionais envolvidos. Dessa forma, realizar pesquisas no ensino que é
desenvolvido na modalidade a distancia apresentando reflexdes considerando apenas a
distancia fisica, entre professores e estudantes, torna-se uma preocupacdo simploria em

relacdo aos pontos destacados nesta tese e ressaltados neste paragrafo.
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Outro ponto importante a destacar é a diferenga existente entre o financiamento do
ensino presencial e do ensino a distancia, bem como as diferengas existentes entre a maneira
que cada uma dessas modalidades esta institucionalizada no ambiente universitario. Enquanto
a oferta de recursos é mais acentuada no ensino presencial, o ensino a distancia € tratado
como um “departamento” daquele ensino. Essa acdo do MEC expde a EaD como secundaria e
reflete um dos motivos do crescimento desta modalidade nas IES privadas. Visto que no
Brasil existem, ainda no meu entender, grandes diferencas econdmicas, sociais e culturais,
compreendo que se faz necessaria a institucionalizacdo de mecanismos publicos em varios
setores educacionais, dentre eles a EaD.

Em se tratando das administragdes estaduais e municipais, responsaveis pelos polos de
educacdo a distancia — local de apoio presencial com credenciamento do MEC onde ocorre 0
desenvolvimento descentralizado de atividades pedagogicas e administrativas em relacdo aos
cursos e programas ofertados a distancia — destaco a possibilidade de um maior investimento
em tecnologia e internet de melhor qualidade. Entendo que, principalmente para a regido
norte, as empresas de telecomunicacdo ndo possuem o mesmo engajamento que dedicam aos
grandes centros do sul e sudeste do pais, causando mé estrutura de navegacdo de dados,
principalmente nas cidades mais afastadas das capitais do Norte. Importante ressaltar que por
meio da internet, os procedimentos comunicacionais diminuem a distancia transacional,
possibilitando aos atores educacionais da EaD focarem nas outras varidveis dessa distancia — a
autonomia dos estudantes e a estrutura das universidades.

De qualquer forma, a partir das informacdes e analises realizadas nesta tese, realco
alguns questionamentos em relacéo as caracteristicas da modalidade a distancia na formagéao
docente de futuros professores de Matematica, visto que entendo que a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado possui diferencas entre as demais disciplinas do curso que sao
ministradas virtualmente, tendo apenas encontros presenciais para avaliacbes. Compreendo
que essa diferenca esta em torno do contato do licenciando com a escola e todas as suas
particularidades. Entdo como lidar com tais diferencas na modalidade a distancia? Até que
ponto é possivel que as disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado tenham supervisao
presencial, pelo menos por uma carga horaria minima, pelo professor da universidade?
Ressalto que tal supervisdo poderia ser realizada no polo de educacdo a distancia, que € de
responsabilidade das prefeituras ou dos governos estaduais, ou mesmo na escola onde a
regéncia esta sendo realizada.

Como utilizar os videos para superar o problema relatado no paragrafo anterior? Caso

ndo sejam possiveis encontros presenciais por parte do professor da Universidade, € possivel
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o licenciando gravar a aula/regéncia e o professor da disciplina e o licenciando discutirem
juntamente com o professor da Escola sobre as a¢des, métodos, habilidades, saberes docentes
de tal licenciando durante a regéncia? Nesta tese alguns videos encaminhados pelos
licenciandos para a pesquisa foram filmagens de suas aulas ou regéncias. Videos que,
entendo, podem ser utilizados pelos professores ou pelos prdprios licenciandos no intuito de
observarem as acOes tomadas em cada momento da aula ou regéncia, apontando as
potencialidades e fragilidades. Essas acOes representam possibilidades para uma organizacao
docente por meio de planejamentos coletivos — licenciandos, professores da Escola e
professor da Universidade — e que permite a reflex&o sobre as agdes tomadas, no intuito de
superar dificuldades durante o processo formativo, criando um espago de produgédo para o
ensino.

Primeiramente, esses videos podem ser analisados sob o olhar do professor da
disciplina de estagio na Universidade, visto que, como ja destacado, ndo foi possivel que esse
professor se deslocasse da Universidade ao polo presencial nem a escola a qual os
licenciandos estavam realizando o estagio. Segundo, esses videos podem ser discutidos em
grupos de licenciandos, de forma presencial ou em uma plataforma de estudos a distancia
como o AVA, no intuito de apresentar reflexdes sobre o saber docente apresentado pelos

licenciandos nos videos.

Videos Didaticos e Videos Pedagdgicos

Desde ja opto por iniciar este topico por questionamentos que em determinado
momento da escrita desta tese foram ressaltados: O que sdo videos didaticos? E pedagdgicos?
Um video didatico pode ser pedagdgico? E vice-versa? Adotei nesta tese a definicdo de
videos didaticos e videos pedagdgicos como videos educacionais, ou seja, videos com
conteddos curriculares, da Educacdo Basica ou Universitaria. Em se tratando do video
didatico entendo aqueles voltados para os estudantes que querem ou precisam aprender
algum tema matematico e optaram pela possibilidade do video. Ja os videos pedagogicos,
aqueles que estdo direcionados a ensinar algum tema, no caso desta pesquisa, temas
matematicos.

Entdo o video é didatico quando esta sendo visto sob a dptica de quem quer aprender e
é pedagogico quando a visdo estd voltada para quem quer ensinar. Dessa forma um video
pode ser didatico e pedagdgico? Sim. Vai depender do foco. Posso aprender algo de
Matematica hoje com um determinado video e amanhd ensinar Matematica a estudantes com

0 mesmo video. Ou seja, um mesmo video pode representar uma potencialidade didatica e
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também uma potencialidade pedagdgica, no entanto, tais determinacdes ficam estabelecidas
pelos licenciandos ou licenciandos/professores em suas necessidades didaticas ou
pedagdgicas. Potencialidade didatica caso ele, 0 video, possibilite aprender um determinado
conteddo (matematico) e, potencialidade pedagdgica caso o interesse seja ensinar algum tema

(matemaético) a alguém.

As tecnologias utilizadas

Nesta pesquisa, também observei que as midias mais tradicionais como o giz, o quadro
negro, a caneta e o papel ainda fazem parte do dia a dia do estudante universitario. Ndo sei em
que grandeza tais midias estdo materializadas nos procedimentos de aprender e ensinar
Matematica desses estudantes, no entanto, em varios de seus discursos observei que existe um
pedido para que midias mais contemporaneas sejam implementadas, por exemplo, o video,
sem que tecnologias anteriores sejam completamente dispensadas. Entendo por midia as
potencialidades que possibilitem a difusdo de informacOes e que seja capaz de transmitir
mensagens.

Em alguns momentos nesta tese ressalto que os videos produzidos pelos licenciandos,
sujeitos desta pesquisa, representam a primeira obra audiovisual elaborada por alguns deles.
Chamo a atencéo para os elementos criativos e tecnoldgicos escolhidos pelos licenciandos e,
que podem ser replicados em outras modalidades, etapas e niveis de ensino da Educacao
Basica e do Ensino Superior, como a producdo de material manipulativo, de stop motion,
atividade com o GeoGebra e com sequéncia de slides bem como atividades desenvolvidas
com quadro e giz ou com caneta e papel A4.

Nesta tese, procurei investigar como a possibilidade dos videos foi apresentada como
potencialidades na formacdo de futuros professores de Matematica. Os licenciandos
escolheram vérios procedimentos metodolégicos de ensino — o uso de pec¢as de dominé como
possibilidade para a resolucdo de equacbes do segundo grau pelo método de soma e produto
das raizes, multiplicacdo de nimeros inteiros com métodos nédo tradicionais, apresentacéo de
formulas para o célculo de areas de figuras planas por meio de stop motion, sdo alguns dos
procedimentos discutidos na escrita desta tese —, no entanto, é possivel observar que o foco
pode ser realinhado para procedimentos de pesquisa, pois como diz Paulo Freire, “Ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

Em relagcdo aos contetidos matematicos e o tipo de video escolhido pelos licenciandos
nos videos produzidos e a relacdo entre a matematica que € ensinada na universidade e a

matematica que € ensinada na escola, ressalto que, de acordo com as leituras que realizei, 0s
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dados que foram produzidos nesta pesquisa, apresentam que existem poucos dialogos durante
a formacéo inicial que entrelacem e possam estreitar conversas e trocas de experiéncia entre
os envolvidos na Escola da Educagdo Basica e a Universidade. Um ponto que gostaria de
destacar ndo esta direcionado somente a ndo articulacdo entre as duas, mas ao rearranjo que
muitos professores da Educagdo Basica realizam para gerenciar o que aprenderam na
universidade, o que ¢ “receitado” nos livros didaticos e curriculos ao que eles entendem que
0s estudantes verdadeiramente precisam e estdo relacionados as suas necessidades. Na sala de
aula o professor pode observar elementos necessarios aos seus alunos e, em alguns momentos,
adaptacOes sdo realizadas entre o que o curriculo e ementas pré-estabelecidas indicam, o seu
saber-fazer e os conhecimentos produzidos na licenciatura e o que ele pode estabelecer como
necessario para a Educacdo Basica. Em que momento o professor da Universidade pode
relacionar o que € estudado na formacao inicial ao que os futuros professores vao ensinar na
Educacdo Basica? E possivel tentar ajustar essa falta de didlogo & formag&o continuada? De
que maneira? E o professor da Educacdo Béasica consegue destacar elementos da Matematica
Académica em suas aulas sem que o0s estudantes estejam a margem do que necessitam?

Como salientei no inicio deste capitulo, optei por alguns temas que, entendo,
direcionam para responder a pergunta de pesquisa que foi, inicialmente, destacada no capitulo
1 deste relatorio. Evidencio a seguir reflexdes e apontamentos para tal resposta que foi sendo
construida durante todos os capitulos anteriores.

Respondendo a pergunta de pesquisa

Durante a pesquisa duas categorias emergiram a partir de dois fendmenos percebidos
nos dados que intitulei como Potencialidades Didéaticas e Potencialidades Pedagdgicas e a
teoria gerada como “um conjunto de conceitos bem desenvolvidos relacionados por meio de
declaracfes de relacbes que, juntas, constituem uma estrutura integrada que pode ser usada
para explicar ou prever fendmenos” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 29). Compreendo que a
producéo de videos néo representa uma pratica habitual dos licenciandos como potencialidade
didatica e pedagdgica — igualmente a maioria dos professores da UFAL na modalidade a
distdncia, que indicaram e gravavam videos como possibilidades aos licenciandos. No
entanto, ndo foram percebidas atividades com videos produzidos pelos licenciandos. Em
determinado momento da tese eu ressalto que muitos dos videos produzidos representam a
primeira obra audiovisual de muitos dos estudantes do curso de Licenciatura, participantes

desta pesquisa.
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Os videos representaram possibilidades e potencialidades para a formagdo docente dos
licenciandos, por um lado como contribui¢do nas mais variadas disciplinas do curso e, por
outro lado, como possibilidades dos videos em sala de aula da Educacdo Basica. A proposta
de produzir um video como atividade final da disciplina de estagio gerou informacbes no
tocante a analisar a acdo docente dos licenciandos nos videos, bem como as possibilidades,
potencialidades e fragilidades desses estudantes atuando como futuros professores da
Educacdo Basica por meio das atividades propostas por eles nas produc¢des audiovisuais.
Portanto, ressalto mais uma vez que os licenciandos e os licenciandos/professores utilizam

videos com essas duas finalidades fundamentais para sua formacdo docente.

E agora? Quais as potencialidades que podem ser geradas a partir da minha pratica
desenvolvida nesta tese?

Compreendo que muitos dos percalgos foram superados, varias metas conquistadas e a
possibilidade de perspectivas futuras em novos estudos, no ensino e na pesquisa na
Universidade, publicacGes, etc. representam potenciais que emergiram e que representam
elementos de contribuicdo para minha pratica como professor e pesquisador. Entendo que
existem novos desafios a serem enfrentados, no entanto, destaco que o estudo que foi
realizado representa uma obra importante para a area de ensino e pesquisas em Educacdo
Matemética.

A partir desta pesquisa compreendo que 0s estudantes que serdo meus alunos e
orientandos aprendem e ensinam Matematica, também, a partir da possibilidade do video,
talvez com uma frequéncia maior, ou ndo, do que percebi nos dados que foram produzidos
nesta tese. No entanto, como tais relacbes sdo sociais, sd0 outras pessoas em outra
Universidade, com interesses provavelmente diferentes, novas possibilidades de pesquisas
estardo disponiveis e, provavelmente, serei um pesquisador diferente do que iniciou esta tese.

Essas possibilidades de pesquisa vao dividir o tempo desse novo professor pesquisador
com 0 ensino, com 0s projetos de extensdo, bem como possiveis responsabilidades
administrativas que representam demandas comuns a um professor universitario. Depois
desses quatro anos sinto-me preparado para tais atribuicdes e com o objetivo de continuar

contribuindo para a area de Educacdo Matematica.
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APENDICE | - QUESTIONARIO_PROFESSOR

Videos Digitais o

ekl . I ko F. T : I } ‘LT
GPIMEM Ma ..IE.HI:larL‘ia unesp
45 em Matemarsica | vwensioaoe estapua rauuers

g T LD DE MEFDUNTA FILHD"

i e a Dist&ﬁcia Sdrous ce Aic Darc

EOUZAGED MATEMATICA.

QUESTIONARIO

Prezado Sr. / Sra.,

Pedimos a sua colaboragio para a nossa pesquisa intitulada Videos Digitais na
Licenciatura em Matematica a Distancia - E-licm(@t-tube.

Este projeto estd relacionado ao wso e produgdo de videos digitais em cursos de
licencistura em matematica na educacio a distincia online da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) com possibilidades de expansioc para cursos presencisis da UNMESP, bem como no
cenario escolar do estado de S30 Paulo. Trata-se de uma pesquisa importante uma vez que os
videos estio cada ver mais presentes no cotidiano dos alunos para finalidades de estudo,
lazer & enfretenimento, além de ser alvo de algumas pesquisas na area de Educagdo. A
mesma se toma inovadora na medida em que pretende realizar um mapeamento da maneira
com a qual essa midia vem sendo utilizada nos cursos supraciiados, para posterior incentive
de produgdo de videos por partes dos licenciandos, tutores, professores e estudantes das
escolas.

Atencicsamente

Equipe E-licmi@t-tube

1. Sexo:
I:l Feminino |:| Masculino

Escreva sucintamente sobre a sua formag&o académica, especificando a area.
Ha guanto tempo vocé ensina na EaD7?

Em sua concepgdo, o gue s8o tecnologias digitais?

Vocg acha que & possivel ufilizar as fecnologias digitais em aulas de
Matematica de um curso na modalidade a distancia? Por qué?

CQuais dessas tecnologias digitais voce utiliza ou ja ufilizou em aulas?

Bk

-

[ ] celular inteligente (smariphone)
| computador (softwares de
matematica)

Lousa digital

Calculadora

Datashow

Nenhuma

Outros
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APENDICE 11 - QUESTIONARIO_LICENCIANDO

3010018 ESTAGID SUPERVISIONADD 1

ESTAGIO SUPERVISIONADO 1
Prezado (a).

Peco a sua colaboragio para a pesquisa que estou realizando intitulada A produgio de Videos na
disciplina de Estagio Supervisionado em um curso de Matematica a Distancia.

Ola! Me chamo Sandro Ricardo e estou realizando uma pesquisa de Doutorado pela UNESP de Rio
Claro, 550 Paulo. Nesta fase eu acompanhei as suas postagens no AVA quando foi discutido o texto
de Manoel Moran "0 video na sala de aula” que trata sobre a insergio de videos na sala de aula.

O objetivo de minha pes:p'saénbsmrapm-:hgﬁﬂdeuidmspmduzidu&pﬂrshm&dﬂ
licenciatura em matematica na modalidade a distancia.

Como vou continuar auxiliando uma pridma disciplina do curso, gostaria de realizar a aplicagio
deste questionario com o intuito de melhor acompanhar a disciplina..

Gostaria de informa-los que suas identidades podem ser preservadas, caso queiram &, todas as
informagbes dadas por vorés senvirdo apenas como relafos para os dados da pesquisa.

Agradeco a colaboragdo de todos.

1. 1. Qual seu nome, idade e polo?
2 2. Voce leciona ou ja lecionou?

3. 3. Caso a resposta anterior seja sim. Utlizou videos em algum momento como recurso de
sala de aula? De gue maneira?

4. 4. Quais foram ou quais s30 as maiores dificuldades encontradas por vocé para a
produgdo de um video?

hitips:/igocs. googe. ComTumsfd  mem0KgZhdmLinyn HPsMILZvEILIBykMRES TmaMA eI

13
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APENDICE Il - AUTORIZACAO_PROFESSOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA o Y
% “JULIO DE MESQUITA FILHO™ £ ! %
unesp INSTITUTO DE GEOGIENGIAS E GIENGIAS EXATAS L] L
SegSn Tecniea de Pos-Graduagio R

Pesquisa “4 ufilizagdo ¢ a produgio de videos na discipling de Estdgio Supervisionado
em um curse de Licenciatura em Mafemdfica a distincia™

Objetivo Geral: Esta pesquisa fem por objefivo investigar a ufilizagdo e producdo de
videos, na forma de diseurse multimodal, em um enrso de Licenciatura em
Matemdtica a distincia vinculade a Universidade Aberta do Brasil (TIAB). A
investigagio serd realizada durante a discipling de Estigio Supervisionado.

Pergunta de pesquisa: Qual a wsdo de futures professores de Matemdtica quando sio
inseridos videos nas anlas de Matemdtica da Educagdo Basica?

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO COMO SUJEITO

Eu, CPF: abalxo
assinado, concordo em participar da pesqmsa mfitalada: A wiilizagdo ¢ a produgde de
videos na discipling de Estigio Supervisionado em um curso de Licenciatura em
Mafemdtica a distdncia, como participante. Fui devidamente informada e esclarecida
pele pesquisador Prof Me. Sandro Ricardo Pinto da Silva, sobre a pesquisa, os
procadimentos nela envolvidos, assim como os possivels nscos e beneficios decorrentes
de minha participacio. Fol-me garantido, caso en queira, o sigilo de minha identidade e
que posso Tetirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualgquer
penalidade ou mplicacio.

Preservar a identidade: { ) SIM { YNAO

Local e data:
Assinatura do participante:

Ouestionsirio
Universidade de atuagdo:
Paolo:
Ingresso em:
Curso:
Disciplina () sob sua responsabilidade:

Avenida 24-A n2 1515 — Bela Wista- CEP 13506-300 - Fio Clam - 5P - Eﬂ&-ﬂ'_mﬁﬂi!mﬂghm
Bl SPOCRIT. LNSGT.
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APENDICE IV — AUTORIZACAO_LICENCIANDO

Prezado (a),
Mo periodo de abrl a agosto do ano de 2017, sera desenvolvida a pesquisa de dowiorado miitulada,
micialmente. “A Producio de videos no Estagio Supervisionado em um curso de Matematica a Dhstanma™
pelo pesqusador Sandro Ricardo Pmto da Silva, na turma de Estagio Supervisionado 3 do 7° semestre do
curso de Licenciahura em Matematica 3 Distincia da Universidade Federal de Alapoas (UFAL). O objetive
da pesquiza & investgar a uhlizagio & a producio de videos, na forma de disewrso nmlimodal. por alunes
do cwrso de Licenciatwras em Matematica a distincia da Unmversidade Federal de Alagoas (UFAL)
vinculada a UAB.
A pesguiza se desenvolvera em Fomms vineulados 3 disciphna, mumistradas pela profa. CHEILA
FRAMNCETT BEZERRA SILVA DE VASCOMNCELOS, na Undade Académica de Educagdo 3 Distincia
da UFAL. Uma atividade de produgio de videos planejada pelo pesquizador e pela referida professora, em
conyunto, sera o tema central dos fonms. Os alunes matmeulades na diseiplna foram devidamente
esclarecidos pela profa. Besponsavel, sobre o5 procedimentos da pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Sandro Ricardoe Pinfo da Silva (neardesandro. sibvaiismail com)

Unentador Responsavel: Suel Liberath Javarom
Insttuigdo: Universidade Estadual Pauhista (UNESF) Bao Claro

DECLARACAO DE AUTORIZACAO
En, .
RGn" , ahmo (a) da Universidade Federal de Alagoas, concordo em
participar da pesquisa intitulada, “A Produg3o de videos no Estigio Supervisionado em um curso de
Matemstica a Distincia”, desenvolvida pelo pesquisador Sandro Ricardo Pinto da Silva e orientado
pela Profa. Dra. Sueh Liberath Javaroni da Universidade Estadual Pauhista, UNESP/Baure, com o
intuito de contribuir com o encaminhamento dos procedimentos metodologicos da mesma, que
serdo conduzidos por meio de produgio de dados no ambiente virtnal e entrevista. Além disso,
autorizo que os videos produzidos na atividade sejam analisados pelos membros da pesquisa e por
outras pessoas que o pesquisador julgar pertinente e gque sejam divulgados na Intemet com
propositos relacionados 4 pesquisa.
Os dados coletados serdo utilizados unicamente com finalidades académicas e os sujeitos terdo
suas identidades preservadas caso assim desejarem e abaixo se manifestarem
Declaro:

{ ) n3o ser necessano manter o sigile do meu nome e imagem.

{ ) ser mecessamo manter o sigilo do men nome e Imagem.

Assinatura: Data:
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UFAL

1.

g Estdgio Supervisionado | (2016,02) ' =
- Curso de Licenciatura em Matematica & w ’

ORIENTAGOES REFERENTES AQ ESTAGIO DE OBSERVACAD

Observagao Geral: estrutura organizacional, administrativa e

pedagogica da escola campo

Esaeﬂ:ad:esﬂmpmrm a0 alunc-estagianio conhecer de modo mais
Eqrenrﬁmauﬂ:lamrm. (= aspecios a serem observados e relatados nessa

etapa deverao ser obrigatoramente:
Caracterizagao geral da escola campo:

Nivel de atuago, localizagao, nimern de alunos, aspectos materiais,
tumo de funcionamento, efc;
'I'.‘-m:lr;::reslicrsms uten5i|u5e-dan5|ﬂaycﬁf'mnadaesada

Gm;u,mﬂq:esemdahﬂmcamwm
sanitarios, quadras e areas de CoMIVEncia

30 do pessoal docente, pedapogics & adminisirativo (dades
Gmn”lﬁmda:le fomagao inicial, pos-graduacae, regime de ho,
niveis de ensing atuantes, ete.|;

Senvigos prestados a dientela efou programasiprojetos desenvolvides na
escnla

« Critério de seleg3oimatricula de Aunos;
» Relacdes da escola com a comunidade;

Rewnides de pais e professores (periodicidade e  dinamica
i

argan
Consehos de Classe: -:pemdlndadeedhiﬁnamgaimmd';

ein Poliico P (Pessoas envoidas na el ao do
Eﬁeﬁn Pdthme_ descn_;au dos fins & MMWF'M
pedagogica da escola; Composicao do projeto — avaliar se a escola
utiiza o5 referenciais cumiculares nacionas paro ensine medio e oS

parametros cumiculares nacionais para o Ensino Medio, como os
conteudos 530 omganizados; ha previsao de desenvolvimento de algum
progeto).

Dificuldades educacionais e pedagogicas ou situagdes problemas na
escola campao.

Poderdo utilizar diferentes metodologias para o cumprimento desta

etapa, tais como: entrevistas, ﬂmar;audequeshnmm& analises
descritivas documentais, efe. Quaisquer que sejam as metodologias
mlmmﬁsmgmmemmmmhﬂm

da realizagao do estagio.
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2 Observagao Especial: aulas ministradas nas diferentes séries do Ensino
Fundamental

Os aspectos a serem observados e relatados nessa efapa deverao ser
obrigatoriaments:

Infrodugao da aula — Mens 3 serem obsenvados e awaliados: Clareza,
aspecios mobacionais, conexao enfre o fema & ouiros conhecmentos
{contextualizacan), exposicio clara e precisa dos objetives da aula.

Contedidos — Hens a serem observados e avaliades: dominio de conteddo,
uﬂmgmdeumﬂeaﬂ:ga.d&mdee Nas respostas

ﬁqﬁmiﬁdmmm vocabulario e
tenmios tecnicos.

g Estdgio Supervisionado | [2016/02) ' x
Cursa de Licenciatura =rm Matematica & w’

Procedimentos adotados — Mtens a serem obsenados e awliados

{espontansidade, postura, dicgdo, tom de voz, autocontrole,
mianejo de dasse, uumu =

Heunm:ithhn:suhlzadnsﬂadema;mdmrmmddaﬂm&ai
tecnicas, aos objetivos e aos conteldos proposios; momento de utlizacdo dos
remrs-:aemnadema:lud:rwm]

Relagao professor-aluno (predominancia de autoridade, receptvidade do
aﬂm.mmmammdxdm:hEIﬂEammemlaunms
alunos, para que o discents il dl:l
mﬁﬁm o5 alunos nmﬁedanh?adwdaﬁ%mll
pmpﬁajwdemnmm.ﬂquagmmtmmamlammsta.ptﬁhﬁ
em sala de aula, =ic).

Finalizagaolavaliagao da aula ministrada (capacdade de  shiese,

ummnmduaanMEemmuEnummdaala. dosagem do conteldo
em relacio ao tempo previsio, ufizacao de procedimentos avaliativos,
feedback, eic)

Descrigao da classe observada: aspecto da sala, mobiliario, a
de mm [mesas/cadeiras), presa‘:;agadie estimulos ambientais para
aprendizagem, comportamentn dos alunos, efc.

Com o objetivo de awdlizos nessa tarefa de obsenacio de aulas, foi
eiabuajaunafdudemliau{arﬂnl:l na qual alguns dos elementos
mmaMHnehm.ﬂemdumenmnﬂmdessaﬁma o5 alunos

poderao fazer anotagdes de campe num diano de campo ou de forma livre,
como preferr.

232



m Estagio Supervisionado | [2016/02) 3 X
: Curso de Licenciahura =m Matematica a w ’

LT-‘ Chiz L:J.'Ll:.-J. . i
UFAL
FICHA DE DBSERVAGAD | ETAPA:

ANO ESCOLAR: | DaTA:

OQUANTIDADE DE ESTUDANTES:

LOCAL TEMPO DA SULAZ

Tema ou conteddos abordados

Problematizac3o ou Situagao Proposta:

Objetivos:

Desenvolvimento da Aula (resumidamente)

Passo 1

Passo 2.

Passo 3:

Passo 4.

Passo 5

Paisso 6

Passo 7.
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Cureo de Licancisturs =m Matemsatica a H” ’
" [T e T

. Distanci
UFAL

Desenvolvimento Conceitual

O que esta sendo abordado? (fatos, conceitos, temas, procedimentos, atitudes, atc.).

Como esta sendo abordado? (realizac3o de experimentos, pesquisa, leitura, debate,
inclus3o de problematicas sodais &/ou tecnoldgicas, outras atividades).

Os conteudos abordados possuem um carater interdisciplinar? Justifique

Desanvolvimento Social

O ensing em questao & caracterizado pela participacao ativa do aluno? Como?

Recursos Materiais / Temnologicos:

avaliagao:

Continua? | )sim (| )ndo

Ern anexs outros registros e atividades.

234



235

ANEXO Il - CARTA DE APRESENTACAO

g IstGgho Supervisionado | (2016/02) ? -

- Curwa clo Licencintura em Matematico O )
NetAnch

&a's — Towbais b Nuimdi e

UFAL

CARTA DE APRESENTACAO PARA ESTAGIO

Senhor{a) Diretor(a):
Senhorla) Professor(a):

Escola

Apreganto-lhes a(a) estudante
da discipling Estdgio Supervisionado | do 5°

periodo, com matricula N® ..., 40 CUrso de Licenciatura em
Matemdtica - modalidsde & distdncia da Universidade Federal oce
Nagoas.como candidato a estagiario em sua Instituicdo, cnde ira reallzar
atividades de observagdo da disciplina Materndtica.O estudante compromete-
88 8 cumprir 8 normas da Instituigho durante operiodo de efetivagdo das
atividades.

Agradecemeos a colaboragio @ nos colocamos a disposicio para
ouasguer esclarecimentos sobre a natureza do trabalho a ser realizado nas

dependéncias da escola,

Corgialmente,

Estigio Supervisionado |
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ANEXO 111 - DECLARACAO DE ACEITACAO DO ESTAGIARIO

m Estdglo Supendslonado | (2016/02) 3 -

: Curso de Licencianara em Matematica & v '
LTj ]:u-.EJ:l - muiiin rin Muiawd i
= o

DECLARACAQ DE ACEITACAD DO ESTAGIARIOD

Declam, para fins de comprovagio junto 3 Coordenagdo de
Estagio do Curso de Licenciatura em Matematica — modalidade a distancia, da
Universidade Federal de Alagoas - UFAL, que ofa) estudante

dzl:lrsnplna Estagio Supervisionado | do™ periodo. com matricula n°

et ey foi aceito como estagiario (a) e suss atividades serao
desanyoividas na furmna doda) professona)
neste semestre letivo.
de de
Asznatura do Professor

Assinatura do Diretor e Canimbo da Instituicao

InsHlco concadente 0o E5Gk;

Endenega:

Tel: E-mall:

Mome do responsdvel peio Estagho na Instiulgac:




i

ok
UIFAL

Esbdglo Superdslonada | (20016,/02)

-
Curco de Licenciatura «m Matematios & @’ '

Distancia

FICHA DE FREGUENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

ESTAGIARIC: ...

PROFESSOR {ESO0E - oo

Data

Atividades Desanvolvidss

Horéria (Eacola)

12018

12016

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12018

12016

12018

b= = = g = = g = = == o = g = M= g M= g W= o = g = g =

Tofal de Horas:

Estaglirio

Responsve pala Escoly

Esthgio Superisionsda - UFAL

Estabelecimento de Ensino:

Telefone:

237



B St @ ,"
FS. ] TR p—
< o
HORARID DO ESTAGIO SUPERVISIONADC
Estaglaria:
Escola;
Professr [eetola): N0 EaCOlar,
Enderego | Talsfons:
AULAS DE MATEMATICA
AOFAS] DOM | SEG | TER [ OQUA [ QO [ SEX | GAB

Professor superisor (escola)
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ANEXO IV — SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

g Estdgio Supenvisionado | [2016/02) 3 X

A Curso de I.a':n::.d..nm.m am Matematica & w ’
h-i DE pidhdn e Mikrsaiba
o s

Sobre o Estagio Supervisionado |

O estagio supervisionado & de fundamental importancia para o
processo de formag3o profissional, uma vez que permite que o estudante
vivencie seu futuro ambiente de trabalho, relacionando o que observa ao
que foi abordado em sua graduagao, ou seja, articulando a teora & 3
pratica. Mo caso da licenciatura, & necessario conhecer ndo somente o
ambiente da sala de aula, como toda a estrutura fisica da escola, seu projeto
pedagogico e sua equipe de profissionais.

& dualidade teoria-pratica intrinseca 2 disciplina de estagio faz com
que 3 mesma possua atividades dentro da escola & tambem fora dela.
Durante todo o Estagio Supenisionodo | estudaremas teorias de Educacio
Matematica, tais como Resolugdo de Problemas e Representagdo
Semiotica. E importante ressaltar que o acompanhamento desta parte
teorica sera feito atraves de avaliagdes semanais que serao desenvolvidas
atraves de chats, foruns, questionarios, etc. Portanto, & imprescindivel
constante partidpagao dos estudantes ao longo de todo o curso.

No que diz respeito as agoes a serem desenvolvidas na escola, o
Estogio Supervisionodo | envolve atividades de observacao, focadas no
Ensing Fundamental 11, divididas em dois momentos: primeiro, a
observagdo da escola como um todo; em seguida, 3 observacao das aulas.
O relatorio de observagao da escola devera ser entregue em dois formatos:
escrito, conforme modelo a ser disponibilizado, & em video, seguindo as
instruges que serao dadas, totalizando Sh/fa. Este relatorio devera ser
entregue até o dia 23/10/16 & podera ser feito em grupos de até 4 pessoas.
Posteriormente, o mesmao grupa fara o relatorio de observagao das aulas,
totalizando 15h/a, conforme modelo a ser disponibilizado. Alem disso, o
grupo precisara fazer um video didatico abordando um contedds que os
alunos da turma observada apresentam dificuldade, tendo como base o
material teorico que foi estudado ao longo do curse. Tanto o relatorio de
observagao quanto o video didatico deverdo ser entregues ate dia
20/11/16.
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+ e 2 -
Distanca
2]
LIFAL

g Estdgio Supenvisionado | (2016/02) ) =
Curso de Licencanim am Matematics & v, ’
FEEERr I‘ a1 ]

Quais serac as avaliagoes de cada media da disciplina

AB1 - até 23/10
* Atiidades semanais (forum, chats, questionarios, etc.) sobre
a parte teorica que sera estudada no curso.

* Relztorio de ohservagao da escola.
* Video de apresentacao da escola.

AB2 - ata 20/11

* Atividades semanais (forum, chats, questionarios, etc.) sobre
a parte teorica que sera estudada no curso.

* Relztorio de ohservagao das aulss.

* Video didatico sobre um conteudo que os alunos da turma
observada apresentaram dificuldade.
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ANEXO V — PLANO DA DISCIPLINA

IUNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGDAS - UFAL
Flano de Curso

|- IDENTIFICACAD

Umciplr  WATDOED - EETAGI TLFEIDARCMNADD 2

Cume: & - CANPLUS RACEK Tume: 4 frz ENE- 3 Semasrs CH 120
Docsnis
Il - EMENTA

Sl puToAdE A TGRS RSEVECTE T el d8 stere [Hlbica oo paunrpen dessrvoldmeni de sstigio cEnsenenc &
nziErenisciao Snaisr § dcounaniagio SECTE Q08 crents @ (i peiapEgo do profssscres, T oonc o8 maiess po ses climdon pars
desarrehecem s dubm Nelsslss sots @0 Fereniss oo g fen e rersmiice sreseniss nae miee c sl & s relcks o A vide
oddierm . TiEnican de srmite: s sczoniv, batehc s gngo et ndtedusioace, ot nimcio de pesquee, veliagic 8 senos os mla
#n mhuscisn e ou Encisds

Il - DEJETIVER

Pozmmoome i uns, 8 ompssnEio 28 stuscio ro s conleen sl prisrnents com | reledic do procssn S STEnar s s
Emleer w8 it doosctss mades glean selarves sobre o onivene 8 i O s oo s U e leolog e

Dibmsrvar o8 dverece Felores qus il-srem mo prooemes de S ECET & B TEE NEs TR

Uiscubrm mpodtincs do sstign re lzrmecic de poisssors jan)

Leipbssomr raigies anis o broomamssto piotel 55 seocl 5 o s de wsiy de mde

Torer conhecimen, Wrives oe chesrveclo & irfsmgio e maE d8 uls, da8 sl dessmvcivides pelos profssorss mE W des sepeciice ds
bt

Dmgnoeion piusg Sem aducsliem 8 ssrem) ecividas & bars-He par o gups

Uscuiy, psjgr 5 ssbow UT zEno de sgio buscende resoven 51 siosgfes sduceives axoniscam mo gnpa

Poyzer noves progics & reves sridoas sdooabvas pew @ eels ds suly otssrede

Losauter o pieno s aglio re ssool cem po o eeiligs nd aele de mue chesnace

Ezrmorar e ipdes pedegs pices d8 B d8 AUR 5T EroerE 6 o de Louoscio Welsioos

Lrplser o8 Sorin s snerw LEinndns peca 2eslee e oa malemien

[V - CONTEUDD PROGRAMATICN

1. & imzefdicon i srdge a brmeglhc os prolesscess (e
Lasigic 48 ommarmclic "H sE0ias o8 & caclc HEcE
Levmrinrmanis ds s ban sdooafom pw sitoncio to platc e mlc

L B Mebzdologm o Peosice & o e s setcngic

CFicine de plasEmscto & >Enc de musd eeengic

Usborsgiz & spres-isgic do pam de agio

FAommniagio do Semo ds sgio nes ssoclEs 5 BE sl T pEnsananc s

i Imoagic do pliaro o nisrverslio rem ssoc s camze de ssigc

4 Letigo te chesrvardo res sBoc s canse d8 srsgc, ords o 8] 50 (a8 Evnitic shuspien sd.ouTaE ST BUEE drees sepec foa
Fmrmeeis A ciecumsdien pars o prupn, com o cbESva e panei-iae b e 5w cereivclie de um projsto S nerversdo pare mahosk-ae a'oy reschal-
=

4 Uisnsmic =5 mirs § nelcdoogs 48 prjsion s nss s ds detongdo Fopceio o olids stes pRrsameko & plete de aoe

E Lsbomgic do plaro &8 agiic seles duplas, & s dress sspscifions

I. Imoacic do plar s sglio s ascsiEn

Ao desten momenloa, s piciieemion ur e de decumelc d detliem A drimic e divdes dop glnos sosro dos momsnios deenasdon e
ETiE, (an mmo scorzenie § ieglénos don () Slros jee| 50 cEmpo O aRbigo

W - METCDOLOGIA

Edwm arzosivas & vilrce mieos, eskocos dingdon 48 ot da bizioyals & niiss s wcoae. Lysmplo de sulas por vides com oo dae

‘Smcan ds snenc L boniclio s sulss spresstiecic &1 lome S noo sminecee, e sEtcniio 4 mebaltos sridoce & don misitno o
eerciunlio to Eatigis.

WI- AVALIAGAD

Aorematiachc 8 mTiTAnoE, reledice de letora & eesnha

P sscrias (presscwl), & ouiros rebeiios 8 orildno do docers. O siuro senl informado don ofsios sddiedos peea Epeovcic me deoipliee.
Dm wiuros serle pvelisdca qusnis § press~oa ee mcolan aemcuidads s marfopacio rew aivicedes proposss, bem come e Biide e de
cheervighc seborechc 8 ssoucio to plae e wglc.

&I

Meisizria do Esigpe ds chesrvagle sarcil- 2.0

Enboreciio s spressaciio S0 plaro e nisreseglic ! Penos s sim- 50

Pafcizagic mon Ambleriss Vinoss ds Sprenciragen: 20

Lry



Lxsauchc de pline ds o {RELA TOMK) FIMALG wailinclo do prof. e el B0
Paricizeglic ~on Ambieriss Virtoein 2 Spreechmgem 200

VIl - REFERENCIAS

ANDAE s OLNE A Sfsmatvan o snmn: de ddibon. Carpimas, 5P Pacine. 1957,
CaNUAL Vern Didibos sn oussilio vorss, Pesipols, 188

FAZLMOS E FICOMEE (Jega|. & pridice &8 sreino & 0 ssiigo osneionsin. Campime, 5P Papne, 15351,

LIBARED, Jomi Caroe. Didifion. Siic Pedic Coser, 1964,

MAZETTO Marcon. Odibce: m suls como oenbez. Slo Pauke FTO0

MIMEGOLLA M s EANTAMHA LK. P qus plnsjar? Comez plarsjar? FPeirspols, Yzzse, 10EH
HETO & EANTISED | ormeclio de professcrss & prilce secdegSgion. Mechs: Maams-germ. F0E
PRENTA, Ssimm Garddo, LINA, Werm Somen Lucsma. Eetigio s doolireim. Sz Peulc: Corler, 2008
WHGA lima P A idics: © sneino & o resgies. Papne, 1968

SABALA, Eriom. A zrifics Loucsitve: oo srsimar. Poro Alsges: Acmee], 1508
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ANEXO VI — AVALIACAO DO ESTAGIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
INSTITUTO DE MATEMATICA 3 -
CURSO DE LICEMCIATURA EM MATEMATICA & DISTANCIA v ’ ’
'f ESTAGHD SUPERVISIONADD 2

INSTRUMENTO DE AVALIACAD INDIVIDUAL DO PROFESSOR REGENTE EM RELACAD AD

ESTAGIARIO
Escols:
Estagiaria (8]:
Profiessons) rezente:
Fum'uiiu du[e] :r-:-'L'.s-ur|u: repenie:
Turma observada: Tumo:
Periodopermldeestasic: [ [ s |  jm
QUADRD DE REGISTRO

1 Mo que diz respeito so estagio de cboervacho, svalie o5 seguintes quasitos:
1.1-Em retaczo 3 canga horaria prevista, 20 horss/aulas de chservagao:
{ |} Houve o cumprimento da canga horaria,
{ ) Houve um cumprimento pardal da canga horaria. Motivo:
{ ] Nao houwe cumprimento da canza horaria.
1.2 - Em relaczo 3 pastura de obsenador das aulas:
{ ) Demorstrou interesse, fez anotacbes & procuroy dialozar com ofa) professons).
{ | Apenas assistiu a5 aulas sem interazir & nao fez anotagoes.
(] Causou alzum tipo de constrangimento aoja) professonz) e/ou estudantes em sl
Especificar:

13- Em retacao a pontualidade para observagao das aulas.

| )0 estasiario foi assiduo e pontual, chezando 3 escola no horario previsto,

| 10 esteianiofoi assduo, porem chezava atrasado.

{ 0 estasiario nao foi assiduo nem pontual.

1.4 - Em retaczo as vestimentas do estagiario:

(] Estava sempre vestido de aoordo com o ambiente escolar, ou sz, usando roupas
COTRostas & Spropniatas PAre @ OGS0

{ ] Vestiz-se 35 vezes de maneirs inspropriads, com roupss curtas ou decotadas (no caso
das mulheres); ou de bermuda e/'ou Gmiseta |no caso dos homens|

[ | Viestiz-s2 sempre de maneira inzproprizds, com roupas curtas ou decotadas (no Gso
das mulheres); ou de bermuda e/'ou Gmiseta |no caso dos homens|

15-Em retacao 3 conduts do estagiario em relagao ao professor.

| | Sempre s dirigiv 20 professor com respeito & efucazo.

{ ) Foi, em alzuns momentos, grosseino ou colocou o professor em situscao constrangedors.
Especificar:

(| Manteve sempre uma conduta inadequada.
Especificar:
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2. Na sum opiniso, o que poderia ser feto para que o estagio Supervisionado
ptendesse a5 enpectativas do professor & da esoola concedente?

3. Observagbes, aiticas, sugestoes, sogios.

d=singfura dolz| Professor{a) = @rimbo da escols
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ANEXO VIl - FREQUENCIA INDIVIDUAL

[ \ UNIVERSIDADE FEDERAL []E ALAGOAS
U” Insitto de Matematica
Curso de Licenciatura em Matematica  Distancia ?

DISCIPLINA DE ESTAGID SUPERVISIONADO 2
FICHA INDVIDUAL DE REGISTRO DE FREQUENCIA 0O ESTAGID SUPERVISIONADD |

Escala:

ALUND (- ESTAGLARID )

(G HORA DA , svnag: josserackooureehcn | | AsseTURADO
ouigy | | g | VDA CONTEJD0 DESERVALIIDD | FROFESOR ]
AL
[
AL
[
AL
o]
S
]
AL
[
AL
[
A
]
AL
)
Sl
]
AL
[
AL
[
CARIED DA ESCOL




246

ANEXO VIII - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
INSTITUTO [DE MATEMATICA Y y
t CURSD DE LICENCLATURA EM MATEMATICA & DISTANCIA -‘ , ’

DEECIPUNA DE Ep'l!.l’.lll.lh-l.ll'l’.ﬁ'.l'ml'.'ﬂ'l&l: .

PMTEi-EI’.MEI'EH:IIH;ﬁU D& ESCOLA E ESTUDD DO CONTEXTD ESCOLAR

ome da Escola:

Enderepo:

Tabefors: E-mail:

MODALIDADE DE ENSING

Educagaa Infantil Manha Tarde Hioite
Enszing Fund. | Manha Tarde Nioite
Ensing Fund. Il Manhz Tarde Hoite
Ensing Medio Manha Tarde Hoite
El& — Ens. Fund. Manha Tarde Noite
Profissionalizante Manha Tarde Hoite
Total de salas de aulz | Manha Tards Niits

Tootal de zhuros stendidos pelz =scola
05 RECURSOS FINANCEIROS E/OU PEDRGOGICOS SA0 PROVENIENTES DE QLIS PROGRAMAS?
[EXEMPLO: POE, PODE, PHLD, MAIS EDUCACED, ETC)

QUANTITATIVO DE FUNCIONARIDS QUE COMPOEM A& ESCOLA

Diretores Secretarios Vigias
escolares
Coordenadores Amentes Aunlizires de
dministrativos SEMVCOS Eerais
Professores Merendeiras Assessor de
dizscipling
CONTEXTO SOCIOECONGMICO E ADMINISTRATIVO
1 Aescola ests bocalizads em um birmo considerado violento? Sim[ ) | Kee| )
2. 3 ocorreu slgum incidente ne escols que necessitou de intervengso polidal? | Sim | | KEo| ]
3. A comunidacte sscolar ests inserida num contexto economico desfavoravel? | Sim[ | [ Ko )
4. Esistern reunides pedagosicas mensais/semesirsis? Sim[ ) | Keo| )
5. 530 reslizadas reunides entre pais & mestres periodicamente? Sim[ ) | Kee| )
6. O pais comparecem as reunides escolares? |Somente respondey se Sim[ ) | Keo| )
respondel Sim na resposta anterior]
7. Os pais comparecem voluntariamente 3 escola para acompanhar o Sim[ ) | Keo| )
desempenhio do filho?




B. D5 recursos humanos que 3 escola dispoe sao suficiertes? | Sim[ | |MGo[ )
ESTRUTURA FISICA
1 A escola dispoe de biblioteca? Sim[ | |MNao[ )
2. A escola dispoe de ssla de informatica? Sim| | |Mao| |
3. A escola disphe de ssla de recursos [didsticos - pedagomioos)? Sim[ | | MG |
4. A escola dispbe de sla para os professores? Sim[ | | MG |
5. A escola dispoe de s=la de recursos para atendimento aos alunos com Sim| | |Keo| |
reeceszidades especiais?
B. Cuais? [somente s& respondey sim 3 pargunta antenior)
7. A escola dispde e outros espages fisioos voitedaes para a 2ca0 pedagogic? Ouais?
FORMACAD CONTINUADS
1 A prefeiturs/estado oferece cursos de formiagSo continuada pers o5 Sim[ | |MNao[ )
profeszares de Matematic ?
2. Com que frequencia? {spenas s respondey 5im 3 pergunta anteror)
3. s professores demonstram interesse pelos cursas que sao ofertados? Sim| | |Mao| |

[spenas 52 respondey sim 3 pergunta 1)
4
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