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BAVARESCO, Sandra Regina Camolese. Tradi¢cdo discursiva, juncao e ensino:
uma proposta de andlise a luz da heterogeneidade da escrita 2019. 143 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras). — Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2019.

RESUMO

Neste trabalho, que se insere no Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem (GPEL),
propBe-se um enfoque especifico nos mecanismos de juncdo em tradicdo discursiva
argumentativa produzida por alunos de duas turmas (A e D) de 7° anos do Ensino
Fundamental — ciclo 2, por meio de uma andlise linguistico-discursiva da escrita, a fim de
descrever e analisar os mecanismos de juncdo empregados nha tradicdo discursiva
argumentativa para dissertar acerca dos aspectos sintomaticos da juncdo na delimitacao
dessa tradicdo e contribuir com uma proposta de ensino da escrita, ndo voltada para o
“‘erro”. A escolha da jungdo como foco desta pesquisa se fundamenta, de modo mais
genérico, na hipotese de Kabatek, confirmada em varios de seus trabalhos (cf. KABATEK,
2005, 2006, 2012), acerca do aspecto sintomatico dos mecanismos de jungdo na
configuracdo de tradi¢cdes discursivas, ou seja, na hipétese da correlacdo entre juncdo e
tradicdo discursiva. Essa escolha é direcionada, de modo mais especifico, por resultados de
estudos realizados no ambito do GPEL, a saber, Longhin (2011a, 2011b), Tudo-Brito (2014),
Zago (2014) e Lopes-Damasio (2017, 2016, 2014). A andlise sera realizada a partir de uma
amostra de 40 textos produzidos por alunos dessas turmas de 7° anos do Ensino
Fundamental. O objetivo geral da pesquisa é buscar evidéncias da juncdo como aspecto
sintomatico da tradicdo discursiva argumentativa, em relagdo com a heterogeneidade da
escrita, a fim de realizar apontamentos para o ensino da escrita. Trata-se, portanto, de um
estudo que busca reforcar a hipétese de Kabatek (2005) de que a sintaxe pode ser
vislumbrada como uma &rea apropriada para a consideracdo coerente das tradicbes
discursivas, bem como observar quais relacdes ha entre os mecanismos de juncédo e a
tradicdo discursiva analisada a luz de questdes referentes a oralidade/fala e
letramento/escrita (CORREA, 1997a/b, 2004). Com os resultados alcancados, propde-se
uma discussdo que visa a auxiliar no processo de ensino/aprendizagem da escrita ndo
concebida a partir da 6tica do “erro”.

Palavras-chave: Tradicbes Discursivas, mecanismos de juncdo, modo heterogéneo de

constituicdo da escrita.



BAVARESCO, Sandra Regina Camolese. Discursive tradition, junction and
teaching: an analysis proposal in the light of writing heterogeneity 2019. 143 f.
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ABSTRACT

This work, which is part of the Research Group on Language - NRC (RGOL), applies a
specific focus in the Junction Mechanisms (JM) of argumentative Discursive Tradition (DT)
produced by students of two classes (A and D) of the 7th year of Elementary School — cycle
2. Through linguistics-discursive analytics of writing, to describe and analyze the Junction
Mechanisms (JM) employed in the argumentative Discursive Tradition (DT) to discuss the
symptomatic junction aspects in the tradition delimitation, this work aggregates for a not
“error oriented” writing teaching proposal. The use of junction as the approach of this work is
generally based on Kabatek's hypothesis, confirmed in several of his works (KABATEK,
2005, 2006, 2012) on the symptomatic aspect of JM in the configuration of TD, which means,
in the hypothesis of the correlation between junction and TD. This option is directed mainly
by results of studies performed in the context of the RGOL, as cited by Longhin (2011a,
2011b), Tuéo-Brito (2014), Zago (2014) and Lopes-Damasio (2017, 2016, 2014). The study
will be based on a sample of 40 texts produced by students in the 7th year of Elementary
School. The general objective this research is to collect evidence of the junction as a
symptomatic aspect of the argumentative DT, concerning the writing heterogeneity, to gather
observations for writing teaching. It is, therefore, a study that ends up reinforcing Kabatek's
(2005) hypothesis that syntax can be envisioned as an appropriate area for the coherent
consideration of Discursive Traditions, as well as to observe what relationships exist between
the Junction Mechanisms and the Discursive Tradition analyzed considering issues related to
oral/speaking and literacy/writing (CORREA, 1997a / b, 2004). Through the results achieved,
a discussion is proposed to assist in the process of teaching/learning of writing not conceived
from the perspective of "error oriented".

Keywords: Discursive Traditions, Junction Mechanisms, Writing Heterogeneity.
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INTRODUCAO

I. Apresentacdo: contexto e vinculo

Neste trabalho, intitulado “Tradig&o discursiva, juncdo e ensino: uma proposta
de andlise a luz da heterogeneidade da escrita“, que se insere no Grupo de
Pesquisa Estudos sobre a Linguagem (GPEL), propde-se um enfoque especifico nos
mecanismos de juncdo! em tradicbes discursivas argumentativas® produzidas por
alunos de duas turmas de 7° anos do Ensino Fundamental, a partir de uma analise
linguistico-discursiva, a fim de dissertar acerca dos aspectos sintomaticos da juncao
na delimitacdo dessa tradicdo de texto. Os resultados dessa investigacdo podem
lancar luz ao trabalho do professor com a escrita de textos argumentativos,
fornecendo-lhes, ndo apenas exemplos concretos de analise do material com o qual
frequentemente se depara em sala de aula, mas também exemplos da adocédo de
uma concepcao de escrita nao focada no “erro” e que, por isso, pode indicar novos
caminhos para o ensino da Lingua Portuguesa.

A escolha dos mecanismos de juncdo como foco desta pesquisa centra-se, de
modo mais genérico, na hipétese de Kabatek, confirmada em varios de seus
trabalhos (cf. KABATEK, 2005), em linguistica historica, acerca do aspecto
sintomatico dos mecanismos de juncao na configuracdo de tradi¢cdes discursivas, ou
seja, a hipétese da correlacdo entre tradicdo discursiva e juncdo, fundamentada,
inicialmente, em um afunilamento da perspectiva dos estudos de Biber (1988 apud
KABATEK, 2005), que propunham uma maior quantidade de fatores,
multidimensionais, textuais e linguisticos (tempo/aspecto, advérbios, pronomes,
formas nominais, subordinacdo/coordenacédo, relacdo token/type, entre outros),
observaveis na caracterizacdo e/ou comparacao de géneros textuais, fundamentada

também em outros trabalhos, como, por exemplo, os de Raible (2001; 1992 apud

! Segundo Raible (2001), os mecanismos de juncdo sdo todas as técnicas usadas para juntar porcdes
textuais, sendo equivalente a conjuncdes, advérbios, locu¢des preposicionais e zero, ou seja, a justa
E)osigéo oracional, como sera mais detalhado no Capitulo 3, PARTE 1, desta dissertacéo.

O conceito de tradicdo discursiva, fundamentado nos trabalhos de Kabatek (2006, 2005, entre
outros), equivale, de forma sucinta, a modelos textuais, convencionalizados social e historicamente,
gue sdo assimilados pela memdria de sujeitos enquanto membros de comunidades, podendo
corresponder desde a géneros discursivos e tipos textuais, até a construgdes linguisticas, como Era
uma vez (LOPES-DAMASIO; SILVA, 2018). Tal conceito sera detalhado no Capitulo 1, PARTE 1,
desta dissertacgéo.
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KABATEK, 2005), que, de maneira parecida, recorrem a andlise das técnicas de
juncdo, em diferentes textos, para classifica-los.

Essa escolha é direcionada, de modo mais especifico, por resultados de
estudos ja realizados no ambito do GPEL, a saber, Longhin (2011a, 2011b), Tudo-
Brito (2014), Zago (2014), entre outros. Esses estudos se voltam para a correlagéo
entre tradicdo discursiva e mecanismos de jungdo, numa perspectiva sincronica e
especificamente relacionada ao ensino de lingua materna e apontam para 0S
mecanismos de juncdo como amplo universo para investigacfes dessa natureza,
uma vez que as condutas e agdes dos sujeitos envolvidos no ensino — tanto do
sujeito escrevente, que circula por um imaginario sobre a escrita por meio do ja
ouvido-lido e do ja falado-escrito, como do professor, que mobiliza situacfes formais
para a producdo de textos e atua, nesses textos, em termos das corre¢bes que
realiza — sdo pautadas, nos textos, por esse tipo de relagao.

Em outras palavras, trata-se de um estudo que, ao abordar textos diversos de
adolescentes, que ja passaram pelo processo de alfabetizacdo, mas que ainda
experimentam a aquisicdo de um modelo institucionalizado de escrita, numa
perspectiva sincrbnica, busca descrever e analisar os mecanismos de jungao
empregados na tradicdo discursiva argumentativa, de modo a observar a relacao
entre esses fendmenos, como espaco em que se manifestam aspectos da
heterogeneidade constitutiva da escrita. Ndo se trata, portanto, de um trabalho
voltado para a aplicabilidade direta, em sala de aula, mas de um trabalho cujo
principal objetivo € instigar uma proposta de ensino de escrita, por meio da anélise
detalhada de determinados elementos linguistico-discursivos, no universo textual
argumentativo. Ao aproximar-se de uma visao especifica de lingua — concreta e
heterogénea — e de sujeito — dialdgico e histérico —, essa proposta afasta-se da
nogao de “erro”, tdo comum no universo escolar, e concebe uma experiéncia em que

o foco é a relacdo entre o sujeito e a lingua.

Il. Propostas e objetivos do trabalho

A pesquisa proposta coloca, no centro da investigacdo, um tema bastante
significativo ao ensino de Lingua Portuguesa ao relacionar estudos acerca dos
mecanismos de juncdo empregados pelos alunos em textos argumentativos, em

contexto de utilizagdo do modo escrito de enunciagao, verificando, por meio de uma
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abordagem descritivo-analitica, o funcionamento tatico-semantico desses
mecanismos em correlacdo com o0 conceito de tradicdo discursiva, que leva em
conta aspectos do universo textual e das relacdes entre o sujeito e a linguagem.

Trata-se ndo s6 de um estudo que reforca a hipotese de Kabatek (2005), de
que a sintaxe pode ser concebida como uma area que auxilia na consideracéo
coerente das tradicbes discursivas — argumentativas, neste caso —, tornando-se um
aspecto sintomatico das mesmas, como também de um estudo que busca observar
as relacdes entre sujeito e linguagem numa analise linguistico-discursiva da escrita
constitutivamente heterogénea.

As perguntas que nos levaram a esse tema foram as seguintes: Qual o
funcionamento tatico-semantico dos mecanismos de juncdo em tradi¢cdes discursivas
argumentativas, produzidas por alunos do 7° do Ensino Fundamental?; De que modo
esse funcionamento revela-se sintomético da tradicdo discursiva argumentacao?;
Quais as relagcdes entre os mecanismos de juncao e a tradicdo discursiva analisada
como questbes referentes a oralidade/fala e letramento/escrita, enquanto fatos
linguisticos — fala e escrita — e préaticas sociais — oralidade e letramento (CORREA,
1997; 2004)?; No contexto do ensino de lingua materna, o que essa andlise pode
revelar acerca das relagdes entre o sujeito e a linguagem a partir da (sua) imagem
do modo escrito de enunciagao?

Tendo em conta o0 tema e as questdes que norteiam esta pesquisa, destaca-
se 0 seu objetivo geral de descrever e analisar 0os mecanismos de juncao,
empregados em uma tradicdo discursiva, a saber, a argumentacdo, buscando
discorrer acerca dos aspectos sintomaticos da juncdo na delimitacdo de tradicbes
discursivas em relacdo com os aspectos da heterogeneidade constitutiva da escrita,
a fim de contribuir com uma nova proposta de ensino da escrita, ndo voltada para o
“erro”.

Para atingir esse objetivo é necessario desdobra-lo nos seguintes objetivos

mais especificos:
(1) descrever e analisar os mecanismos de jungdo, em textos pertencentes a
tradicdo discursiva argumentativa, no modo escrito de enunciacdo, a partir das
relacbes semanticas e da interdependéncia existente entre as por¢cdes componentes
da oracdo complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001, 1992, apud
KABATEK, 2005);
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(2) relacionar o uso e funcionamento dos mecanismos de juncdo as caracteristicas
da tradicao discursiva argumentacao;

(3) buscar evidéncias da relagcdo entre o comportamento da juncdo e a
heterogeneidade da escrita, mediante tracos da relacéao oral/falado e letrado/escrito
e, com base nessas evidéncias, interpretar a escrita, a partir das pistas sobre as
imagens de escrita que se evidenciam na superficie dos textos produzidos pelos
alunos-escreventes de cada uma das turmas de 7° anos, participantes da presente
investigacao; e

(4) possibilitar atitudes reflexivas e analiticas dos professores para desenvolverem

um trabalho produtivo com a escrita em sala de aula.

[ll. Organizacao do trabalho

Além desta Introducao, este trabalho est4 organizado em mais trés PARTES,
a saber, PARTE 1: Pressupostos teodricos, PARTE 2: Universo da pesquisa e
procedimentos metodolégicos, PARTE 3: uma proposta de analise, e as
Consideracoes Finais.

A PARTE | — Pressupostos teéricos — € composta por trés Capitulos. No
Capitulo 1, intitulado “Tradicao Discursiva”, parte-se de uma revisao bibliogréafica que
culmina na explicitacdo desse conceito. Discorre-se também sobre: (i) as tradi¢cdes
discursivas e os géneros textuais e (ii) a relevancia e aplicacdo dos estudos das
tradi¢cdes discursivas.

No Capitulo 2, intitulado “A heterogeneidade da escrita”, também por meio de
uma revisao bibliogréfica, trata-se de diferentes perspectivas de compreenséao entre
o falado/escrito e o oral/letrado até chegar ao conceito de heterogeneidade da
escrita, defendido por Corréa (1997), e, tomado por base neste trabalho, que
compreende a relagdo entre fala e escrita ndo como uma interferéncia, mas sim
como dialogo, em que se constituem mutuamente.

No capitulo 3, denominado “Mecanismos de jung¢ao”, ha um panorama geral
das propostas sobre a abordagem funcionalista da lingua e seu modo de
compreender e analisar os mecanismos de juncao, com suas diversas possibilidades
de realizacdo, no que diz respeito a arquitetura sintatica e as relacdes logico-
semanticas. Apresenta-se, nesse espaco do trabalho, a importancia dessa

perspectiva no estudo dos mecanismos de juncdo, além da relacdo entre essa
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abordagem e a das tradicbes discursivas, justificando-se a escolha desse lugar
tedrico para a analise dos textos constitutivos do corpus do presente trabalho.

Na PARTE 2 — Universo da pesquisa e procedimentos metodologicos — sao
apresentados, respectivamente, o corpus investigado e o método que serd usado
para a realizacdo da analise. Para a apresentacdo do corpus, sera exposta a
proposta de producao dos textos que o constituem, bem como um exemplo de texto
produzido pelos alunos.

A PARTE 3 — Uma proposta de analise — é constituida por dois Capitulos. No
Capitulo 1, intitulado “Descri¢cdo e andlise sintatico-seméantica dos Mecanismos de
Juncdo em Tradigbes Discursivas argumentativas, expdem-se a descricdo e a
analise dos textos, a partir de uma abordagem quantitativa-qualitativa, fazendo-se
uma comparacdo entre o0s resultados obtidos a partir dos dados dos textos
produzidos pelos alunos de cada um dos anos focalizados (7° ano A e 7° ano D),
importante para se alcancar o objetivo (1) deste trabalho e subsidiar a discussao
proposta no Capitulo seguinte.

O Capitulo 2, chamado “O Mecanismo de Juncdo e a heterogeneidade da
escrita na Tradicdo Discursiva argumentativa”, apresenta as analises dos
mecanismos de juncdo, a partir dos trés eixos de observacdo da escrita
constitutivamente heterogénea, propostos por Corréa (1997). Esses eixos séo
fundamentais para alcancar os demais objetivos deste trabalho, ou seja, para
interpretar a escrita, a partir da imagem de escrita produzida pelos alunos-
escreventes de cada uma das turmas de 7° anos e, a partir dela, relacionar o uso e
funcionamento dos mecanismos de juncéo as caracteristicas da tradicdo discursiva
argumentacao, observando cuidadosamente a producdo desses sujeitos e refletindo

sobre elas, no ambito do ensino da escrita ndo focalizado no “erro”.
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CAPITULO 1
AS TRADICOES DISCURSIVAS

Apresentacao

Este Capitulo aborda o paradigma teérico das Tradi¢cdes Discursivas (TDs,
daqui em diante), explicando o conceito e sua importancia para os estudos
linguisticos. Para tal, retoma, de inicio, o legado deixado por Coseriu (1979), pois é a
partir de sua obra que estudiosos levantam questdes importantes e produzem
conhecimentos que desembocam no conceito de TD.

Antes disso, € realizada uma distincdo entre os pressupostos de Coseriu e
Saussure, para mostrar como as visdbes de ambos sédo diversas e levam a
entendimentos diferenciados sobre linguagem. Essa leitura critica serd realizada
com base em Lopes-Damasio (2011), com énfase no modo coseriano de
compreender sincronia e diacronia. Conforme mencionado, Coseriu, base para o
paradigma tedrico-metodoldgico das TDs, considera a histéria da lingua, dos textos
e a historia social, mostrando a importancia dessa historicidade da lingua e dos
textos para entender o que se diz e como se diz, num dado momento, e considera
que a compreensdo das mudancas depende desse ponto de vista histérico.

Por conseguinte, seguem: (i) o enfoque sobre os estudos de Coseriu e sua
influéncia a outros autores que corroboram para a formacao do conceito de TD; (ii) o
paralelo entre esse conceito e o de género discursivo e textual e, por fim, (iii) a
discussao sobre como o conceito de TDs se insere na teoria linguistica.

Na subsecado 1.1, apresenta-se rapidamente como se iniciaram os estudos a
respeito da lingua e os fundamentos de Saussure, elucidando o que o autor propde
e revelando o problema do ostracismo da mudancga, como resultado de sua proposta
de lingua abstrata, conforme Lucchesi (2004, apud LOPES-DAMASIO, 2011). Além
disso, apresentam-se também as consideracdes de Coseriu (1979, apud LOPES-
DAMASIO, 2011) sobre a obra de Saussure, as quais ja elucidam diferencas entre o
legado deixado por esses autores e assinalam qual caminho sera percorrido neste
trabalho.

Na subsecéo 1.2, ha a descricdo da proposta de Coseriu (1979, apud LOPES-
DAMASIO, 2011) para os estudos da lingua e a influéncia desses estudos em outros

trabalhos que originaram o conceito de TD. Apresentam-se os tracos definidores e 0
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conceito de TD, propriamente dito, bem como a descricdo de algumas implicagdes
para que ndo haja o equivoco de se pensar que TD € sé um nome diferente para se
referir a algo que ja existe e é bastante estudado pela linguistica, no caso, 0s
géneros textuais/discursivos. Justamente por isso, a subsecdo 1.3 relaciona o
conceito de TD ao conceito de género, textual e/ou discursivo, e esclarece a
diferenca entre ambos.

A subsecdo seguinte, 1.4, retrata a importancia dos estudos das TDs para a
linguistica, de maneira geral, ndo apenas a diacrénica — perspectiva em que 0
conceito foi desenvolvido e, consequentemente, para a qual se percebe mais
rapidamente sua relevancia —, a partir dos trabalhos em linguistica histérica,
realizados pelo macroprojeto de Kabatek (2005, 2006, 2012), como também a
sincrénica, a partir de trabalhos em aquisicdo da escrita, como os realizados por
Longhin-Thomazi (2011a/b), Lopes-Damasio (2014, 2016) e este.?

1.1 Diferentes postulados

Ao pensar na lingua atualmente, parece 6bvio o fato de que ela encontra-se
sempre numa relagdo com a sociedade, conservando alguns tragos e modificando
outros, por este ou aquele motivo. No entanto, o percurso dos estudos referentes a
lingua nem sempre levou em conta esse importante aspecto. Na verdade, muitos
séculos foram necessarios para que esse fato fosse levado em consideracdo de
forma sistemética e analisavel.

Num panorama historico, segundo Neves (2003, 2005, apud SPERANCA-
CRISCUOLO, 2014), os estudos linguisticos se iniciaram por volta do século V a.C.,
com o surgimento das primeiras investigacdes, ainda de carater filoséfico, sobre a
natureza da linguagem, em que a lingua era tida como expressao do pensamento e
relacionada a arte da oratdria. Em torno do século IV a. C., houve as primeiras
observacbes sobre o género das palavras, sobre a natureza do signo e sua
denominacéo; surgiram os tempos verbais e as conjunc¢des, em estudos que foram
se aprimorando pelos séculos seguintes até chegar aos primeiros trabalhos sobre

sintaxe, no século Il d.C. Em seguida, avancou-se para o estudo da fonética e a

® Por se voltar a analise de textos do 7° ano do EF, torna-se aqui discutivel a utilizacdo deste termo
“aquisicao da escrita”. Por isso, far-se-a referéncia ao desenvolvimento e/ou convencionalizagdo da
escrita, que pode, por sua vez, aproximar-se ou ndo de aspectos proprios da (sua) aquisicao, a
depender dos resultados das analises que serao implementadas e conforme discussao proposta.
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producdo das primeiras graméticas de linguas vernaculas, do século XV ao XVIII,
inspiradas nos classicos que adentram o século XIX com estudos sincronicos da
lingua, que ndo consideravam a lingua falada pelo povo, apenas previa regras,
nomenclaturas e classificacbes. Nessa direcdo, tudo o que fugia ao que estava
prescrito nas gramaticas normativas era desconsiderado, compreendido como erro.
N&o se levava em conta, portanto, a variagdo. Até o século XIX, o que predominou
foi uma tradicdo gramatical que se prendeu a definicdo, exemplificacdo e
classificacdo de estudos relacionados a fonética, a sintaxe e a morfologia. O que se
pesquisou sobre a lingua foi com a visdo da existéncia de uma lingua perfeita, a qual
era possivel normatizar e descrever, sem dar importancia a lingua que era falada
pela maior parte da populacdo. Havia estudos comparatistas entre as linguas, nos
guais se levava em conta a historia das linguas.

No final do século XIX e inicio do XX, Saussure (1975, titulo original, 1916)
investigou a construcao légica da linguagem, e, enquanto professor em Genebra,
estabeleceu as bases do estruturalismo linguistico em seu livio Curso de Linguistica
Geral, a partir do qual ha o desenvolvimento de diversas vertentes do estudo da
lingua: semantica, pragmaética, linguistica textual, entre outras.

Entretanto, segundo Lucchesi (2004, apud LOPES-DAMASIO, 2011), ha, em
Saussure, um ostracismo em relacdo a mudanca. De acordo com Coseriu (1979,
apud LOPES-DAMASIO, 2011), existem, portanto, questbes mal interpretadas e
problemas para os quais a obra do referido autor ndo apresenta solucdo, por
conseguinte, todas as vertentes baseadas em Saussure apresentam as mesmas
dificuldades.

Saussure compreende a linguagem como um conjunto de manifestacdes do
fendmeno linguistico, o qual ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de fatos
humanos, pois ndo se sabe como alcancar sua unidade. Assim, para apreender e
representar a dimensao estrutural e estruturante do fenémeno linguistico, através da
sua concepcao de lingua, Saussure define a unicidade e a homogeneidade como
caracteristicas intrinsecas a ela. Essa separacdo entre lingua e linguagem e o
carater homogéneo da lingua séo efetivados através da principal dicotomia do
modelo tedrico saussuriano, da qual resultam todas as outras: a oposicdo entre
lingua, sistema linguistico objetivado, e fala, atividade linguistica propriamente dita.

Assim, tem-se 0 axioma indispensavel do estruturalismo linguistico, firmado

na concepcao de lingua como sistema que pode e deve ser estudado a partir de
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suas relagfes internas e da distincdo bem determinada entre lingua e linguagem,
que nédo leva em conta a abordagem historica ou diacrénica e que tem, na fala, sua
constituicao.

De acordo com o0 pensamento saussuriano, a lingua é abstrata, homogénea,
livre de fatores externos, vista e estudada de modo sincronico e, justamente, por
isso, ndo muda. Mas, entdo, como explicar as mudancas linguisticas dentro de um
sistema que € contraditorio a mudancas? Esse problema resulta de contradicdes
internas ao pensamento do autor. Embora ndo ignorado por Saussure, ndo ha
solucéo para esse problema, em sua obra, o que ocorre na verdade é a exclusdo
das mudancgas, especialmente, as fonéticas, quando o autor declara que “os
acontecimentos diacrbénicos tém sempre um carater acidental e particular’
(LUCCHESI, 2004, p. 65, apud LOPES-DAMASIO, 2011).

Diante do que diz Saussure, Coseriu (1979, apud LOPES-DAMASIO, 2011)
defende, entre outros fatores, que sistema e historicidade ndo se contradizem, na
verdade, se corroboram, uma vez que a historicidade da lingua provoca sua
sistematicidade. Dessa forma, a dicotomia sincronia e diacronia pertence ao plano
da investigacdo, ndo do objeto, e, nesse plano, o da investigacdo, essa dicotomia sé
pode ser ultrapassada na e pela histéria. A descricdo sincrénica ndo depende da
diacronia, entretanto, o estado de lingua real € sempre obtido de outro estado,
anterior, e, portanto, produto de fatores histéricos. Ou seja, o estudo da lingua pode
ser sincrénico, de seu estado, naquele momento, mas ainda assim € um estudo
historico.

Nesse sentido, o plano da investigacdo sempre se da na e pela historia e de
forma concreta, mesmo ao se investigar dados sincrbnicos, como ocorre neste
trabalho, em que o enfoque em uma TD pode ser compreendido como uma analise
linguistica histérica, mesmo se tratando de uma investigacao sincrénica.

O posicionamento de Lopes-Damasio (2011), apoiado em Coseriu (1979,
apud LOPES-DAMASIO, 2011), é, assim, também assumido neste trabalho, que
apresenta um estudo sincrénico, sob o conceito coseriano de lingua, compreendida
agui como historica e concreta. Em outras palavras, a lingua, tomada como
essencialmente historica e feita de tradicdo (estando, portanto, em constante
“fazimento”), viabiliza a utilizacdo do conceito de TDs em trabalhos como este, que

lida com dados sincrénicos, porque também no recorte sincrénico ha histéria.
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1.2 O surgimento do conceito

O conceito de TDs é relativamente recente, nos estudos da linguistica no
Brasil, datando do inicio deste século (CIAPUSCIO et al., 2006; SIMOES, 2007;
ZAVAM, 2009; XIMENES, 2009), e € objeto de estudo, especialmente, da equipe
paulista do Projeto Para a Histéria do Portugués Brasileiro (PHPB), também
conhecida como Projeto Caipira (Projeto para a Histéria do Portugués Paulista —
PHPP).

Segundo Longhin (2014, p. 15), tal conceito nasceu na linguistica alema,
especialmente na linguistica roméanica, enquadrando-se, nesse momento inicial, no
nivel da linguistica historica, e pautando-se, principalmente, nos estudos de Coseriu
(1979), base para os trabalhos Schlieben-Lange (1983, 1993), Koch (1997),
Osterreicher (1997), Aschenberg (2003) e Kabatek (2005, 2006).

Por ser um paradigma cientifico relativamente novo, causa n&o SO
entusiasmo, com a producdo de inimeros trabalhos® de orientacdes bastante
diferentes, que auxiliam no entendimento de fendmenos linguisticos, da mesma
forma, diferentes, como, também, causa certa confusdo, com questées que buscam
estabelecer relagcbes entre esse paradigma novo e outros, mais tradicionais, ou seja,
provoca certa dificuldade de compreensdo a partir de comparagdes inconsistentes
entre as TDs e outros paradigmas, como o dos estudos das mudancas linguisticas,
da pragmatica ou o do estudo dos géneros discursivos/textuais. Para desfazer
possiveis confusdes e provar sua importante contribuicdo, no sentido de
compreender a historicidade dos textos, inicia-se um percurso que vai estabelecer e
elucidar o que é uma TD.

Antes de definir TD, pressuposto tedrico-metodoldgico que leva em conta a
histéria dos textos, ndo apenas das linguas, e qual sua funcionalidade nos estudos
da linguagem, e antes mesmo de argumentar em favor da sua importancia, é preciso
compreender o que propds Coseriu (1988, apud KABATEK, 2005). O autor faz
distincdo entre trés niveis do falar, os quais perpassam qualquer questédo
relacionada ao estudo da lingua e concebe que: “A fala € uma atividade universal

genericamente humana, que é realizada individualmente em determinadas situagoes

* Tal como os ja citados anteriormente, além de outros, mais recentes, como Kabatek (2012),
Longhin-Thomazi (2011a/b, 2012), Longhin (2014), Lopes-Damasio (2014, 2016, 2017, 2018), Silva
(2016), Araujo; Martins (2011), Silva (2011) etc.
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respectivamente por falantes individuais como representantes de comunidades
linguisticas com tradicdes comunitarias do saber-falar” (COSERIU, 1988, p. 70, apud
KABATEK, 2005, p. 160).

A distingcéo feita pelo autor entre trés niveis linguisticos, separados apenas

para fins de estudo, pode ser visualizada, no Esquema 1:

NIVEL TIPO DE SABER
Universal Atividade de falar Saber elocucional
Historico Lingua historica particular Saber idiomatico
Atual ou Individual Discurso Saber expressivo

Esquema 1: Niveis do linguistico (Coseriu, 1979, apud LOPES-DAMASIO, 2011, p. 65).

O primeiro nivel universal do falar em geral, comum a todos os seres
humanos adultos e normais, refere-se as operacgfes linguisticas de referenciacao,
predicacdo, orientacdo déitica, distribuicdo de papéis comunicativos e
contextualizacdo, é a designacdo da lingua como atividade universal, enquanto
atribuicdo de signos a um mundo de objetos. O segundo nivel é o histérico, das
linguas como sistema de significacdo historicamente dado, atualizado, e abarca as
diferentes linguas (portugués, espanhol, alemdo etc.), como produtos historico-
culturais da atividade humana. O terceiro nivel é o dos textos ou discursos
concretos, nos quais o falar € sempre individual, realizado por um unico individuo
numa situacao unica.

Sobre os trés niveis, Kabatek (2006, p. 2) esclarece:

[...] estdo concomitantes quando se fala e unicamente se podem derivar a
partir de atos concretos, ja que ndo se pode falar “universalmente” sem falar
uma lingua e sem produzir textos, e ndo se pode falar uma lingua como
sistema de signos sem que seja mediante textos.

Desse modo, o conceito de TD nasce em relacdo a esses niveis, ampliando-
0os e precisando alguns aspectos que ndo estdo contemplados neles. Schlieben-
Lange (1983, 1993, apud LONGHIN, 2014), discipula de Coseriu, defende a
distincdo entre uma histéria dos textos e uma histéria das linguas. Na mesma linha,
Koch e Osterreicher (1997, apud LONGHIN, 2014) repensam os trés niveis da
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atividade linguistica, propostos por Coseriu, especificando, no nivel historico, o
dominio da lingua particular e o dominio da tradicdo dos textos. E na percepcio
dessas diferentes historicidades que surge o conceito de TD.

Kabatek (2006) cita os avancos com relacdo aos estudos do texto no século
XX, expondo que Coseriu (1955) postula uma linguistica propria do nivel do
texto/discurso. Nos anos 60, no entanto, desenvolvem-se diversos estudos
independentes dos postulados de Coseriu, publicam-se diferentes trabalhos que
identificam as particularidades dos textos, com especial atencdo aos tipos textuais
(Textorten). Nos anos 70, nasce uma linguistica textual como disciplina prépria e,
nos anos seguintes, diferentes campos, nos estudos da textualidade, foram
identificados:

() julga-se a textualidade a partir dos elementos linguisticos, especialmente o0s
elementos sintaticos e lexicais, que aparecem em cada texto (por exemplo, as
formas verbais e os tipos de frases empregados em textos de natureza distinta,
como uma previsao do tempo e uma cronica);

(ii) representa-se a textualidade a partir do conteddo, com a diferenciacdo entre a
microestrutura e a macroestrutura, bem como com padrbes gerais (textos
descritivos, técnicos etc.);

(iii) define-se o texto pela situacdo na qual o mesmo se da. Pode-se até, em caso
extremo, afirmar que um tipo bem determinado de situacdo define um tipo bem
determinado de texto;

(iv) considera-se o texto a partir de sua fungéo ou finalidade comunicativa, derivada
da sua intengcdo comunicativa dominante.

Cada uma dessas tendéncias apresenta vantagens, desvendando
determinados aspectos da textualidade (situacdo, elementos linguisticos, estrutura,
funcionalidade), e defeitos, ao enfatizar alguns aspectos da textualidade, esquecem
ou ndo desvelam outros também importantes. Comeca a haver, entdo, tentativas de
combinar os resultados desse novo ramo da linguistica com outras questdes,
pertinentes a linguistica variacional e a pragmatica. Nesse sentido, Schlieben-Lange
(1983, apud KABATEK, 2006, p. 3), que havia estudado sob a orientagao de Coseriu
e combinado diferentes aspectos da sociolinguistica e da pragmatica com a sua
teoria da linguagem, apresentou a proposta de uma Pragmatica histérica, em um
livro que ofereceu o fundamento para o estudo das TDs, por meio de algumas

questbes importantes, entre elas, a observacdo de que existe uma historia dos
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textos independente da histéria das linguas — ja exposta aqui — e de que o estudo
histérico das linguas deve té-la em conta. Segundo a autora, ha tradicbes além da
lingua, chamadas, nos anos seguintes, de TDs.

Koch e Osterreicher (1997, apud KABATEK, 2006, p. 3), em seus escritos,
definem o conceito das TDs a partir da reduplicacdo do nivel histérico coseriano.
Assim, pode-se dizer que a fala, com uma finalidade comunicativa concreta,
atravessaria dois filtros concomitantes até chegar ao produto do ato comunicativo: o
filtro da organizacéo linguistica, que compreende a lingua como sistema (gramatical
e lexical) e a norma, e uma ordem textual que atualiza determinadas TDs, conforme

ilustra Kabatek (2006, p. 4), no Esquema 2:

FINALIDADE COMUNICATIVA

J L

LINGUA (SISTEMA E NORMA) ¥ TRADICAO DISCURSIVA

N7

ENUNCIADO

Esquema 2: Tradi¢des discursivas (KABATEK, 2006, p. 4).

Comparando o Esquema 1 com o Esquema 2, percebe-se que o nivel
histérico foi duplicado, dando destaque as diferentes historicidades: o dominio da
lingua histérica particular e o dominio da tradicdo dos textos, abarcando as TDs.
Como explica Longhin (2014), essa diferenciacdo possibilita compreender que a
producdo de sentido necessita passar por essas duas historicidades, por esses dois
filtros concomitantemente, que produzem adequacdo a dois tipos de técnicas, as
guais ndo possuem delimitacdes precisas: as técnicas da lingua e as da tradicdo de
textos. As primeiras, técnicas do sistema e da norma, regulam os fatos linguisticos
(sintaxe, morfologia, arranjos lexicais, oposi¢cdes fonologicas) e, as segundas
regulam o linguistico em unidades maiores, texto ou discurso concreto (contetdo
tematico, sentido, composicionalidade e estilo), € a historicidade advinda de textos ja
ditos e escritos, conservados na memoria da comunidade, sob a forma de modelos
linguisticos tradicionais. Por exemplo, o enunciado Bom dia! reune a historicidade da
lingua portuguesa, manifestada nas escolhas Iéxico-gramaticais, e a historia de uma

tradicdo, cultural e linguistica, manifestada repetidamente no tempo e no espaco.
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Diante disso, h& os que se opdem a essa visao e tentam alocar as tradicoes
textuais no plano individual ou os que defendem que o correto seria a duplicacao de
todos os trés niveis, separando o nivel linguistico de um lado e o textual de outro
(LAMAS, 2006; KABATEK, 2005). Segundo Kabatek (2005), para chegar a uma
clareza sobre a posicdo das TDs, na teoria da linguagem, € necessario definir, de
maneira mais precisa, o conceito de historicidade, baseando-se nos preceitos de
Coseriu (1979, apud KABATEK, 2005, p. 161-162), que diferenciam trés tipos

diversos de historicidade:

- historicidade linguistica strictu senso (historicidade da lingua dada),

- historicidade como tradicdo (i.e., recorréncia) de determinados
textos ou de determinadas formages textuais,

- historicidade genérica no sentido de uma “pertenga a historia”.
(COSERIU, 1979, apud KABATEK, 2005, p. 161-162)

O primeiro dos conceitos, o da historicidade da lingua ou historicidade
primaria, é assim chamado porque o homem depende da lingua, € por meio da
lingua que o homem existe como homem, é ela que Ihe permite saber de si e de
tudo que o rodeia, “pois tudo que ali € criado deve ser denominado por meio da
linguagem e é transmitido como conhecimento por meio da linguagem” (COSERIU
1978, p. 121, apud KABATEK, 2005, p. 162, grifos do autor). Dessa forma, 0 homem
nado pode retroceder a lingua. Segundo Kabatek (2005), a lingua € a histéria de uma
comunidade internalizada no individuo e € por meio dela que ele incorpora uma
lingua particular, “[...] recria dentro de si como técnica aberta, a qual Ilhe permite a
acao linguistica criativa” (KABATEK, 2005, p. 162, grifo do autor). E a lingua primaria
que lhe possibilita acesso a todas as linguas e diferentes visées de mundo.

O segundo conceito “refere-se a todas as manifestacdes culturais repetiveis,
incluindo as linguisticas”, esclarece Kabatek, (2005, p. 162). Sdo as tradicGes de
uma comunidade, sejam elas constituidas pela recorréncia na criacdo de objetos
culturais, de textos, ou formacgdes textuais anteriores, evocadas em fatos novos por

conta de alguma semelhanca funcional, formal ou por parcial harmonia.

No que se refere a linguagem como objeto, Kabatek (2005, p. 163) escreve:
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[...] fala-se aqui de textos que estabelecem uma relagéo de tradicdo com
outros textos. Essa pode dar-se, por um lado, pela repeticdo de uma
determinada finalidade textual ou de um determinado contetdo, e por outro
lado, pela repeticdo de certos tracos formais. A recorréncia de formas
textuais compreende uma escala continua a partir de marcacdes de tradicéo
minimas — algo como uma determinada denominacdo textual ou uma
determinada formula em um texto ainda néo fixado — passando por uma
organizacao formal continua até chegar a uma completa fixidez do texto.

Por fim, o terceiro conceito de historicidade diz respeito a acontecimentos
individuais, irrepetiveis e unicos, tomando cada texto em particular. Desse modo,
cada texto realizado é situacional, situdvel como acontecimento em algum lugar
historicamente. Essa forma de “historicidade”, diz Kabatek (2005), esta no centro da
pesquisa filoldgica tradicional porque um texto particular serve, com as suas
caracteristicas funcionais ou formais, como exemplo, modelo para outros textos e,
por esse motivo, um determinado texto € parte de uma tradicdo — e pode ser visto,
por isso, também dentro do segundo aspecto de historicidade.

Diante das explicacdes acima, Kabatek (2005) reforca a singularidade e a
precedéncia da historicidade linguistica, que ndo pode ser situada no mesmo nivel
de outras historicidades ou tradicdes. H4 uma historicidade priméria, da lingua,
sistema funcional, técnico, que liberta o sujeito falante ao possibilitar a criacao livre
de enunciados que ndo sédo necessariamente repeticdes de nenhum enunciado feito
anteriormente, e ha uma historicidade secundéria, das tradi¢cdes textuais, ligada aos
enunciados ja existentes, com os quais o falante da lingua vai se familiarizando, se
servindo, de forma gradual.

Além isso, ndo se deve duvidar da importancia das TDs para a teoria da
linguagem, uma vez que néo pode existir uma fala que nao esteja relacionada com
determinadas tradicdes de textos. Na verdade, a situacdo adequada das TDs do
ponto de vista tedrico-linguistico é ponto de partida para descrever o que elas sédo de
fato, como devem ser definidas e quais serdo as consequéncias da adocao desse
conceito para uma descri¢cdo historico-linguistica que ndo se limite apenas a
evolucdo de um sistema linguistico abstrato, mas também que dé conta, a0 mesmo
tempo, das TDs.

Entretanto, ndo basta apenas compreender TD como modos tradicionais
simples ou complexos de dizer as coisas, mas também considerar a relacdo de um

texto, produzido em um determinado momento histérico, com outro texto anterior.
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Assim, Kabatek (2006) assinala dois tracos definidores de uma TD: repeticdo e
evocacao.
As duas faces de uma TD, a TD propriamente dita e a constelacéo discursiva

que a evoca, sdo representadas pelo Esquema 3:

EVOCACAO
texto 1 < —> situacao 1
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| |
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texto 2 < > situacdo 2
| EVOCACAO

Esquema 3: Evocacéo (adapatado de KABATEK, 2006, p. 7).

Nesse Esquema, o eixo horizontal representa a evocacao e o eixo vertical, a
repeticdo, com a consideracao do tempo entre os dois textos. Tem-se uma situacao
1, por exemplo, o encontro de colegas de trabalho no inicio do expediente, pela
manha, que evoca a saudacdo “bom dia” — texto 1. Em outro dia, essa mesma
situacao se repete — situacéo 2, e havera, portanto, a evocagao do texto “bom dia” —
texto 2. O esquema permite, pela concomitancia de dois fatores definidores de TDs,
completar o quadro, em casos de auséncia de um dos quatro fatores. Por exemplo,
se o0 encontro, no local de trabalho, evoca a saudacdo, a evocacdo atua
independentemente dessa saudacdo ser ou ndo pronunciada. Contudo, o nao-
saudar exercera uma funcao proépria, e a pessoa nao saudada questionara talvez se
ocorreu algo entre os dois que provocou o siléncio, que, portanto, adquire significado
em relagdo a uma TD evocada, mas ndo realizada. O contrario também pode
ocorrer: proferir uma saudacao fora da situacdo compativel evoca tal situacdo e o
sentido desse enunciado, em relagéo a situacéo evocada, serd buscado.

A repeticdo se da na medida em que um texto (falado ou escrito) estabelece
relacdo, em um determinado momento historico, com outro que lhe é anterior. Nem
toda repeticdo de um elemento linguistico, porém, resulta numa TD. Perceba que, na

” ” M

frase anterior, ha diversos vocabulos, entre eles “nem”, “repeticao”, “porém?”, “resulta”
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etc., palavras repetidas inUmeras vezes na lingua portuguesa, nas mais diversas
circunstancias, contudo nenhuma delas forma uma TD por si s6 e isso ndao ocorre
porque se trata de um uUnico vocabulo, posto que ha tradicdes formadas de uma sé
palavra, como é o caso da saudacdo “oi” ou da interjeicdo “ai”, diante de uma
situacao de dor. Todavia, quando se trata das tradicdes complexas, por exemplo, o
artigo cientifico, o boletim de ocorréncia policial, o soneto etc., apenas a repeticdo de
uma combinacdo especifica de uma série de formas possibilita inserir um texto
nessa TD. A repeticdo de um contetdo ou forma de texto pode definir a sua tradicéo,
como a utilizagdo da forma dois quartetos e dois tercetos indica um soneto ou a
repeticdo da construcdo era uma vez, no inicio de determinado texto, o insere na
tradicdo de contos infantis.

Entretanto, observar apenas a repeticdo, olhando exclusivamente para o lado
textual, é levar em conta apenas o0 aspecto da TD que mais nos interessa, mas nao
permite explicar a desconsideracdo da evocacédo, aquilo que evoca tal repeticdo. A
evocacdo de TDs (formas ja tradicionalmente construidas) se d& para cumprir
determinada finalidade comunicativa, como no exemplo dado daqueles que chegam
de manha, no ambiente de trabalho, em que o cumprimento bom dia! é evocado por
uma situagdo concreta que se repete, evocando outras situagées nas quais se
pronuncia a mesma sequéncia de palavras. H& tradicbes que sdo evocadas ou
mesmo exigidas por determinadas instituicbes, como a religiosa, nas igrejas
catélicas, por exemplo, que possuem diversos tipos de rezas e oracdes repetidas
integralmente nas celebragbes, e outras evocadas pelo canal ou meio de
comunicacdo, como o caso do telefone, em que normalmente inicia-se a interacéo
com alo.

A repeticdo de fendmenos naturais ou manifestacdes culturais ndo constituem
TD por si propria, pois tais fendbmenos sdo simbolos nédo linguisticos da cultura.
Apesar disso, podem evocar TD. Por exemplo, as primaveras evocam a poesia das
primaveras; a pintura cubista evoca 0s textos e manifestos sobre a pintura, 0 samba
ou outro estilo musical evoca a tradicdo das letras ou mesmo textos e comentarios
metamusicais (KABATEK, 2006, p. 6.).

Segundo Kabatek (2006, p. 7), a TD tem valor de signo e é reconhecivel por
meio de signos metatextuais, como “saudag¢éo”, “carta”, “soneto”, conforme a sua

definigao:
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Entendemos por Tradicdo Discursiva (TD) a repeticdo de um texto ou
de uma forma textual ou de uma maneira particular de escrever ou

7

falar que adquire valor de signo proprio (portanto € significavel).
Pode-se formar em relacdo a qualquer finalidade de expressédo ou
gualquer elemento de conteudo, cuja repeticdo estabelece uma
relacdo de unido entre atualizacdo e tradicdo; qualquer relacdo que
se pode estabelecer semioticamente entre dois elementos de
tradicdo (atos de enunciacdo ou elementos referenciais) que evocam
uma determinada forma textual ou determinados elementos
linglisticos empregados. (KABATEK, 2006, p. 7)

Com base nessa definicdo de TD, falar ou escrever ndo é so realizar tais fatos
de acordo com as regras de uma lingua, mas também segundo uma determinada
tradicdo textual, que prevé como fazé-lo. Contudo, para Kabatek (2006), é
necessario atentar-se para duas questdes. A primeira diz respeito a relacdo entre
tradicdo e referéncia: numa TD simples, como uma saudacdo Bom dia!, essa relacao
€ clara, mas também h& textos independentes de uma insercdo pragmatica
concreta, como o0s textos escritos que criam a sua propria marca discursiva.

Ja a segunda questdo € a da relacdo entre TD e variedades linguisticas,
fendmenos que ndo possuem relacdo direta, porque dizem respeito a maneiras
diferentes de considerar a linguagem. Observe o que diz Oesterreicher (1997, p. 20,
apud KABATEK, 2006, p. 8):

Mas o saber acerca das variedades € transmitido a mitdo mediante
as TD, e o emprego situacional de elementos de variedades pode ser
condicionado precisamente pelas TD. E o conjunto do saber que nos
indica a selegéo dos elementos gramaticais e variacionais e as TD
adequadas é o0 que se pode chamar a nossa competéncia
comunicativa.

Além dessas duas questdes, ha consequéncias multiplas da definicdo de TD
gue precisam ser elencadas. Uma delas é de que a TD, por ter ela mesma o valor de
signo préprio, € capaz de comunicar mais do que um texto sem tradicdo ou um
simples enunciado, uma vez que € “...] um ato linguistico que relaciona um texto
com uma realidade, uma situacdo, etc., mas também relaciona esse texto com
outros da mesma tradicao” (KABATEK, 2006, p. 8). Por isso, uma TD pode até nao
ser realizada, como € o caso de uma saudacdo nao realizada, mas, ainda assim,
funcionar na producéo de sentido em uma determinada situagdo que a evoca, num

determinado momento do tempo.
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Outra consequéncia da definicdo procede do carater composicional das TDs,
ou seja, de como ela se constitui. Nessa direcao, deve-se considerar que uma TD
nem sempre precisa se repetir exatamente da mesma forma, mas pode constituir-se
a partir da repeticdo de uma forma textual ou de uma combinacdo particular de
elementos. A isso, denomina-se composicionalidade que pode ser paradigmatica ou
sintagmatica.

A composicionalidade paradigmatica diz respeito a coexisténcia, a
simultaneidade de referéncias a diferentes TDs em um mesmo texto.
Compreendendo que todo texto possibilita uma rede de tradi¢cdes, Kabatek (2006, p.
9) diz que “Um texto pode pertencer ao mesmo tempo a TD ‘soneto’ e ‘poema de
amor’ e conter até mais elementos tradicionais separaveis, no emprego particular de
seu material linguistico”. Longhin (2014, p. 25) da dois exemplos da
composicionalidade paradgmatica: o primeiro, um texto juridico, que pode conter
expressbes e conteldos tradicionais do cotidiano, da literatura, da ciéncia.
Exemplifica esse fato um trecho do Sermdo da Sexagéxima, de Padre Vieira, no
qual had uma citacdo biblica. Assim, o sermédo € uma TD e a citacao biblica, outra TD,
“‘evocada a partir da primeira, como também é TD a propria tradigao de citar”.

A composicionalidade sintagmatica, segundo Kabatek (2006), refere-se as
combinac¢des linguisticas nas relacdes sintagmaticas, na sequéncia de elementos ao
longo de um texto, no desenvolvimento sequencial da linguagem e nas escolhas
paradigmaticas ou associativas que constituem, juntas, uma finalidade de dizer e um
traco caracterizador de TD. Tais combinagbes ocorrem diante de alguma
percepcdo, por parte do falante ou escrevente, entre o que €é componente
fixo/invariavel e o que é componente lacunar/variavel na tradicao.

Para exemplificar, Kabatek (2006, p. 9) cita o romance Ulisses, no qual ha
uma sucesséao de diferentes TDs no transcorrer do texto, e Longhin (2014, p. 31-34)
da exemplos, em (1) e (2), respectivamente, de textos com repeticdo total ou com
alteracdes minimas, como o trecho repetido na realizacdo de casamentos catolicos e
férmulas fixas com lacunas, como um tipo de adivinha, e de outros textos com
menos trechos repetidos, como, por exemplo, textos narrativos nos quais ha uma
maior liberdade de escolha, embora ocorra, devido a tematica e as finalidades de
dizer, a repeticdo da relacdo de tempo, tornando-se um traco indicativo da TD

narrativa, presente em boa parte dos textos dessa natureza. Contudo, a autora
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alerta que a maneira como essa relagdo de tempo € codificada, nesses textos, é

algo um tanto quanto variavel.

(1) Eu, Maria Rosa, recebo-te por meu esposo e prometo ser fiel,
amar-te e respeitar-te, na alegria e na tristeza, na saude e na
doenca, todos os dias de minha vida.

(2) O que é o que é, fala mas ndo é gente? O que é 0 que &, tem
capa mas nao € super-homem, tem folha mas ndo é arvore, tem
orelha mas néo é gente, e é surdo mas conta tudo?

O que é o0 que &, guarda avides mas nao € gente aeroporto, e tem
dinheiro mas nédo é banco? (LONGHIN, 2014, p. 32, grifos da
autora).

Segundo Kabatek (2006, p. 9), diante da composicionalidade paradigmatica, €
possivel considerar que ha a possibilidade de transformac¢do de uma TD, ao longo
do tempo, podendo mudar por completo até se transfigurar em outra realidade
totalmente diferente da inicial. A variabilidade de uma TD precisa ser validada
socialmente.

Embora haja TDs fixadas, especialmente no ambito religioso e em instituicdes
sociais bastante conservadoras, ha casos, normalmente, em maior namero, em
ambitos orais, nos quais a variabilidade integra a expressividade do falar, por
exemplo, nas redes sociais ou em outras tradicdes expostas aos modismos.

Segundo Kabatek (2006, p. 10), “[...] sempre que houver transformacao de
uma TD, havera interferéncia”, que pode ser linguistica ou textual, entre duas ou
mais TDs. Além disso, ela pode ser uma interferéncia positiva ou uma interferéncia
negativa. Um exemplo de interferéncia linguistica positiva € a presenca de
elementos de uma lingua A em um texto da lingua B, jA o contrario, uma
interferéncia negativa® é a auséncia de alguns elementos em um texto da lingua B,
provocada pela presenca da lingua A. Nesse caso, ocorrem mudancas em
empregos das formas regulares.

A interferéncia textual, por sua vez, € muito importante, ndo s6 a negativa,
como também a positiva, sendo a transformac¢do, muitas vezes, uma combinagao

nova de elementos oriundos de diferentes tradicdes, ndo apenas de uma. E a

® A interferéncia negativa pode ser de convergéncia e de divergéncia. Continuando com os exemplos
entre duas linguas, Kabatek (2006) cita a preferéncia por formas comuns as duas linguas para o
primeiro tipo de interferéncia negativa e o contrario para o segundo tipo, ou seja, evitam-se formas
comuns para dar lugar as diferentes. Tais interferéncias negativas podem aparecer juntas num
mesmo texto e sdo muito frequentes no contato de linguas semelhantes.
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interferéncia que possibilita a transformag¢édo de uma TD, uma vez que sao esses
elementos que podem ou n&o ser adotados socialmente no decorrer do tempo e

fazer com que determinada TD se modifique.

1.3 TD e os géneros textuais/discursivos

Kabatek (2006, 2012) define TD para explicar esse conceito relativamente
novo e para que nao haja possiveis confusdes entre TD e géneros, uma vez que TD
ndo é uma nova terminologia para tratar de algo j& conhecido como alguns poderiam
supor. Entretanto, € possivel uma associacdo, em determinados aspectos, entre o
conceito “coseriano de lingua concreta e o de lingua como fendbmeno de interagao
social, inerentemente associada a movimentos dialégicos que subjazem a todo
discurso, de acordo com as formulac¢des bakhtinianas” (LOPES-DAMASIO, mimeo).

O conceito de género nasceu na Grécia antiga, associado ao literario. Foi
Platdo (427 a. C. — 347 a. C.), segundo Zavam (2009), que dividiu o género literario,
tanto em ralacdo a forma (verso e prosa), quanto em relacdo ao conteudo (lirico,
épico e dramético). Essa classificacdo também foi utilizada por Aristételes que muito
influenciou a literatura ao falar da natureza e da poesia. Nao s6 Aristoteles, como
também Platdo, tomavam os géneros literarios do ponto de vista normativo,
concebendo-os como formas rigidas e imutaveis. Essa tradicdo de conceber género
como um conceito de dominio literario ou retérico permaneceu praticamente até o
século XX. Por esse longo percurso e por ter sido usado em grande numero de
teorias, o termo género é bastante complexo, mesmo apds os estudos de Bakhtin
gue tratam da questdo dos géneros do discurso, ndo apenas do ponto de vista da
forma e do conteddo, mas do dialogismo, caracteristico das relacdes de interacéo
gue ocorrem entre os interlocutores em toda e qualquer situagcdo comunicativa.

Bakhtin (1989, apud KABATEK, 2012) reconheceu a limitagdo do termo
langue, na concepc¢do de Saussure, no que se refere a tradicdo. Segundo Kabatek
(2012, p. 583), o termo género, em Bakhtin, considera a complexidade das tradigbes
literarias, com o ponto inicial nos géneros primarios, uma vez que também trata da
tradicdo em um sentido mais amplo. Apesar disso, 0os estudos modernos de Bakhtin
nao procuraram desenvolver toda a amplitude do termo género, mas,
principalmente, delimita-lo, especialmente aos aspectos literarios e a nogéo

fundamental da intertextualidade na literatura.
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Entretanto, € inegavel a contribuicdo que os estudos dos géneros trouxeram
para a linguistica. De acordo com Kabatek (2012), a critica feita por Bakhtin ao
estruturalismo pode ser considerada precursora das TDs, embora sem ter evoluido
numa aplicacao que leve em conta todas as consequéncias envolvidas.

Diante dos resultados dos estudos dos géneros, segundo Zavam (2009, p. 78-
82), é possivel sistematizar algumas analogias com a teoria das TDs. Ao se falar
sobre TD ou género:

(i) o que se diz/escreve sempre possui relacdo com algo ja dito/escrito, com o modo
de dizer, que vai além dos componentes e estruturas gramaticais da lingua. Uma
forma textual estabelece relagdo com outras formas textuais presentes na memoria
discursiva da sociedade em que circula e, de acordo com o seu contexto social e
histérico, que devem sempre ser levados em conta, se transfere de uma lingua para
outra e se adapta “as novas contingéncias, quer linguisticas, quer sociais, quer
histéricas” (ZAVAM, 2009, p. 79).

(i) ha de se considerar que ambas sofrem transmutacBes/tranformacoes,
influenciadas pelas mudancas por que passa a sociedade. Tais transformacdes
podem se refletir ndo s6 nas formas textuais existentes, mas também naquelas que
se transformam e surgem diante das novas motivagdes sociais.

Considerando esse aspecto da continua mudanca a que se submetem a
sociedade, 0s sujeitos, e, consequentemente, a lingua, enquanto enunciados,
tomando como intrinseca ao género a relacdo entre o presente e o passado, Lopes-
Damasio (mimeo) lembra a afirmagéo de que “o género sempre € € ndo € 0 mesmo,
sempre € novo e velho ao mesmo tempo” (BAKHTIN, 2005, p. 106, apud LOPES-
DAMASIO, mimeo) e a relaciona com o principio da composicionalidade tradicional

ou paradigmaética, proposto por Kabatek (2006). Segundo a autora:

Esse principio pode ser também interpretado, sob um enfoque mais
discursivo, de acordo com a formulacdo da nocdo de ruinas de
géneros (CORREA, 2006, p. 209), que correspondem aos vestigios
de géneros discursivos que, “‘quando presentes em outro género,
ganham o estatuto de fontes histéricas — retrospectivas ou
prospectivas — da constituicdo de uma fala ou de uma escrita”
(LOPES-DAMASIO, mimeo).

Em conformidade com o descrito acima, Kabatek (2005, 2012) apresenta
algumas distingdes entre os conceitos de género e TD, a fim de evitar o equivoco de

toma-los como sinbnimos:
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() as TD nao compreendem apenas as finalidades comunicativas mais
complexas, como o texto juridico, o romance etc., mas também os atos de
fala fundamentais, como a saudacéo, o agradecimento e a promessa.

Todavia, diante dessa distingdo, poder-se-ia lembrar que os géneros para
Bakhtin (2000 apud ZAVAM, 2009) constituem-se de géneros primarios e

secundarios e também incluem enunciados realizados por uma so palavra:

Na comunicacdo verbal, ha muitissimos tipos de enunciados
avaliatorios, bastante padronizados, ou seja, um género do discurso
valorativo que expressa o elogio, o encorajamento, o entusiasmo, a
reprovacgao, a injuria: “Otimo!”, “Animo!”, “Bravissimo!”, “Que horror!”,
“Burro!”, etc. (BAKHTIN, 2000, p. 309-310 apud ZAVAM, 2009, p.
83).

Este caso ainda parece ndo impedir o entendimento de que TD e géneros
discursivos sejam muito proximos ou sinbnimos, mas Kabatek (2005) descreve mais
uma distingdo, apontada por Raymund Wilhelm (2001, 2003), que estabelece uma
clara diferenca entre esses conceitos:

(i) uma TD comporta, dentro dela, outras TDs, ou seja, ela ndo se refere
apenas a enunciados (géneros) completos. Como é o caso da TD Era uma
vez que faz parte de uma outra TD, o conto infantil.

Wilhelm distingue trés areas de TD, a saber, formulas, formas textuais e
universos de discurso,® que representam diferentes graus de abstracéo das TDs que
podem estar combinadas uma dentro da outra, como no exemplo acima, em que
uma férmula (Era uma vez) pode ser parte de uma forma textual (o conto infantil)
que, por sua vez, é parte do universo da fic¢ao.

Ndo sO6 no exemplo citado acima, como em outros, e tomando a
composicionalidade das TDs, Kabatek (2012) ressalta a importancia desse principio,
segundo o qual uma série de tradicdes podem se fazer co-presentes, ao mesmo
tempo, em um texto. Nessa linha, a investigacdo empirica das TDs tem a tarefa de
identificar essa rede de tradicbes, mas recomenda-se partir de localizacbes

comprovadas e, a partir dai, buscar novos nexos de tradigéo.

® Wilhelm (2001, 2003 apud KABATEK, 2012, p. 583-584) adota a concepcédo de Coseriu (2006), que
distingue quatro universos de discurso: o universo do cotidiano (relacio entre sujeito e objeto, na qual
0 sujeito fala a partir de sua perspectiva subjetiva sobre os objetos); o universo da ficcdo (o sujeito
fala de objetos sem existéncia real, objetos de um mundo criado pela fantasia, o qual ndo exclui que
esses objetos tenham semelhanca e até identidade com objetos reais); o universo de religiao (ou da
fé, que fala de “outro mundo”, ndo comprovavel, mas suposto como existente) e, por fim, o universo
da ciéncia (no qual, os objetos se descrevem como objetos a partir de uma perspectiva “objetiva”).
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Assim, Kabatek (2012) pretende esclarecer possiveis equivocos ao tratar da
relacdo entre os géneros discursivos e as TDs, mostrando que as TDs incluem todas
as formas concretas de tradicdo e séo, portanto, mais abrangentes que 0s géneros,

representando maiores possibilidades para os estudos linguisticos:

O potencial enorme do termo TD vai assim muito mais longe do que
descrigdo concreta de uma forma determinada de tradicdo textual.
Trata-se de descobrir toda a amplitude dos elementos tradicionais
nos textos e de ter em conta essa tradicionalidade em todas as
questdes de descricao linguistica, também em questbes de
graméatica e de pragmatica. Por isso, as consequéncias sdo muito
mais amplas do que as consequéncias da questdo do género, salvo
se 0 termo género é usado de maneira tdo ampla como o proposto
aqui para as TDs, o0 que estaria em contradi¢cdo com a tradicdo desse
termo. Para todas as concepg¢des mais limitadas de género,
podemos afirmar: todos os géneros sao tradi¢cdes discursivas, mas
nem todas as tradicdes discursivas sdo géneros. (KABATEK, 2012,
p. 586 - 587, grifos meus)

Nesse sentido, a férmula Era uma vez é uma TD, mas ndo € um género do
discurso, ja o conto infantil € uma TD e também um género. Lopes-Damasio (mimeo)
lembra que Zavam (2009, p. 84-85) cita Lamas (2006, p. 13) para evidenciar 0s
tracos tradicionais dos textos, caracteristicas que aparecem nos discursos, sobre 0s
quais falara Coseriu. Para Lamas, todos ou quase todos os falantes que empregam
cada género seguem as suas caracteristicas e, além disso, esperam essas
caracteristicas no falar dos demais. Sendo assim, esses tracos essenciais que
funcionam como convencgdes de grupos de falantes, sdo TDs regulares.

Segundo Kabatek (2005), uma TD regular pode ser matéria para a producao
de textos, ou seja, ndo precisa corresponder a um texto, mas a uma forma textual

ou, ainda, uma combinacéao particular de elementos.

1.4 Relevancia e aplicacdes do estudo das TDs

Conforme apresentado, o conceito de TD foi desenvolvido no ambito dos
estudos da gramatica historica e possibilita chegar a resultados diferenciados por
permitir que se perceba, com maior precisdo, as evolucdes e 0s processos de
mudanca linguistica. Isso ocorre porque, segundo Kabatek (2006), a evolugcéo de
uma lingua ndo é um processo unilinear, ou seja, ndo ocorre em linha reta,

simplesmente com a consideracdo dos efeitos do tempo, portanto, ndo é possivel
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reconstrui-la numa espécie de diacronia ideal. Na verdade, ao se estudar a historia
de uma lingua, estudam-se textos de diferentes épocas, textos que podem

caracterizar os respectivos estados dessa lingua, como no Esquema 4:

T1 T2 T3 T4 Tn

T 2

L1 L2 L3 L4 Ln

t
Esquema 4: Tradicao textual e histéria da lingua (KABATEK, 2006, p. 11).

Reconhecer diferentes textos, em diferentes momentos historicos, para
construir uma sequéncia histérica que possa recapitular a mudanca gramatical
representa um problema, escreve Kabatek (2006), porque as diferentes TDs também
condicionam o emprego de meios linguisticos adequados, o que significa que pode
haver variacdo desses meios segundo a TD. A solucdo pressuposta para evitar
desvios causados pelas diferentes TDs é realizar o estudo histérico em uma Unica
TD ou misturar textos de diferentes TDs para trabalhar com um corpus balanceado.
Para Kabatek, ndo ha exatamente uma formula que garanta o equilibrio do corpus:
alguns linguistas pensam se tratar de um problema de quantidade, entretanto, a
guantidade pode apenas tornar o problema da variacdo menos visivel. Além disso,
ndo ha um equilibrio objetivo dos textos em uma lingua, ja que nao séao

quantificaveis de maneira objetiva.

A Unica solucdo ao problema da coexisténcia de tradigbes
discursivas diferentes que influem na diacronia da lingua é entdo
uma historia da lingua que estuda as diferentes tradicdes sem limitar-
se a uma sO, mantendo a diferenciacdo — uma histéria da lingua
menos monolitica que permitira saber em quais TD uma inovacao é
criada, como se difunde ao longo das TD, e também onde ha TD
resistentes as inovagbes, TD que preservam elementos que em
outras TD n&o se usam mais. (KABATEK, 2006, p. 10-11)

Dessa forma, Kabatek (2006) faz uma critica a visdo monolitica da gramatica
histérica e alerta para a necessidade de diferenciar as TDs, pois a lingua é, nessa

perspectiva, um conjunto de variedades e de TDs com mudancas internas bem
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diferenciadas. Portanto, considerar a importancia da relagéo entre TD e evolugéo da
lingua é fundamental.

Como proposta metodologica para o estudo das diferentes tradi¢cdes, Kabatek
(2006) parte da Analisis multi-dimensional, aplicada por Douglas Biber (1988) em
trabalhos de lingua inglesa. Nesse método, o autor realiza o levantamento de varios
tracos linguisticos, como: marcadores de tempo e aspectos, advérbios de tempo e
lugar, pronomes, perguntas, formas nominalizadas, subordinacéo, preposicoes,
classes verbais etc., numa andlise quantitativa que observa quais desses tracos
podem se correlacionar a natureza dos textos, e depois interpreta os dados ao longo
da histéria. Inspirado no modelo de Biber, Kabatek (2006), seguindo a proposta do
linguista alemao Wolfgang Raible (1992, 2001), utiliza uma metodologia que consiste
em reduzir a quantidade de elementos a medir e que observa, em correlagcdo ao
texto, exclusivamente a Junktion (juncéo), ou seja, 0 modo como as por¢cées de um
texto sdo unidas, o tipo e a frequéncia relativa com que o processo de juncdo é
utilizado e como pode ser tomado como sintomatico de determinada TD.

Ao trabalhar com a juncdo, eleita por Raible (1992) para oferecer um
instrumento de comparacédo entre as linguas, Kabatek (2006) descobriu que ha uma
relacdo clara entre os juntores empregados em um texto e a TD a qual esse texto
pertence. Para isso, 0 autor parte de duas observacdes: (i) que o emprego de
juntores varia de acordo com 0 texto que se escreve, mesmo em uma mesma
sincronia; e, (i) que essa variacdo é o reflexo sincrbnico de uma evolucao
diacrénica, que também pode ser observada. Seus estudos confirmaram nédo s6 que
as diferencas textuais-gramaticais sdo sintomas de diferentes TDs, como também
gue 0s esquemas de juncdo apresentados em um texto sdo relevantes para
determinar a que TD ele pertence.

Assim, diante do exposto, o conceito de TD volta-se para a linguistica
histérica e reitera que a sociedade e seus sistemas mudam, inclusive sua lingua e
os textos produzidos nela, e que, para o0 estudo dessas mudancas, faz-se
necessario o estudo das TDs.

Por outro lado, o aporte tedrico das TDs nao deixa de viabilizar estudos, como
este, de ordem sincrbnica, desde que a lingua seja compreendida como concreta e
histérica, conforme a perspectiva de Coseriu. Nessa direcédo, o trabalho de Silva
(2016) é exemplo de uma investigacdo em que o conceito de lingua coseriano

possibilita a utilizacdo da teoria das TDs para além das investigacbes de mudancas
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linguisticas, numa perspectiva diacrbnica, exatamente porque a histéria é
constitutiva da lingua, independente do recorte do corpus. Em seu trabalho, a autora
parte do pressuposto de que é possivel caracterizar diferencas de TDs ao investigar
0 uso de determinados tracos linguisticos em textos diversos de criancas, no
processo de aquisicdo da escrita. Para isso, descreve e analisa 0s processos de
juncdo causal, como local em que se manifestam aspectos da heterogeneidade

constitutiva da escrita e das TDs em que se inserem.

1.5 Tragos esperados na TD argumentativa

Se a definicdo de TD posta por Kabatek (2005) remete a questdo de
repeticéo, finalidade de expresséao, atualizacéo e tradicdo e os seus estudos, como
posto na subsecao anterior, revelam que as diferencas textuais-gramaticais e 0s
esquemas de juncdo empregados em um texto sdo sintomas dessa ou daquela TD,
€ possivel elencar algumas caracteristicas esperadas em relacdo ao uso da juncao
nas diversas TDs existentes, inclusive na TD argumentativa, produzida pelos
escreventes, 0 que, de certo modo, facilita o trabalho do professor-pesquisador,
orientando-o.

Ao considerar a TD argumentativa, pensando-a como uma TD complexa, que
pode, por isso, abarcar outras TDs em sua composicionalidade paradigmatica e
sintagmatica, em decorréncia da tematica e das finalidades de dizer, € fundamental,
como a sua propria designacdo mostra: argumentar, discorrer, justificar, dar
exemplo, convencer. Para tal, € possivel que o escrevente utilize juncbes que vao
estabelecer, além das relacdes de sentido mais concretas, que fazem o texto
progredir, como a de adicao e a de finalidade, mais esperada do que as rela¢des de
tempo, por exemplo, bastante comuns numa TD narrativa, outras, consideradas
mais abstratas , especialmente as de causa, condi¢cdo e contraste, uma vez que as
relacbes de causa exprimem motivo, justificam, explicam, exprimem efeitos e
consequéncias; as relacbes de condicdo podem ser empregadas para reforcar a
persuasédo, especulando sobre o que poderia ocorrer, ter ocorrido ou 0 que se
desejaria que ocorresse e; as relagcbes de contraste analisam e descrevem
diferentes posicionamentos, faz referéncia as diversas vozes sociais com as quais o

escrevente entra em contato no processo de construcdo da TD argumentativa.
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Trabalhos anteriores (LOPES-DAMASIO, 2014, 2016; TUAO-BRITO 2014;
LONGHIN-THOMAZI, 201l1a, 2011b) ao olhar para a escrita de sujeitos, em
aguisicdo da escrita, mostram que 0s escreventes optam preferencialmente por
esquemas de juncdo com e e justaposi¢cdo na codificacdo de varias relacbes de
sentido, além disso, € mais frequente o uso da parataxe do que da hipotaxe nas
construcbes semanticas realizadas. Rodrigues (2018), ao estudar a TD
argumentativa produzida por escreventes de 6° e 9° anos do Ensino Fundamental,
portanto, focalizando a producado textual de escreventes que ndo estdo mais na
aguisicdo da escrita, mas num processo de aprimoramento/convencionalizacéo
dessa escrita, obteve resultados parecidos com os estudos anteriores, no sentido de
maior prevaléncia da parataxe sobre a hipotaxe e de esquemas de juncao
elaborados por meio da justaposicéo e de e para estabelecer relacdes de sentido
diversas nos dois anos analisados. Além disso, provou a produtividade, na
construcdo da TD argumentativa, das relacdes de causa, adicdo e contraste. Em
relacdo a esse resultado, importa ressaltar que, enquanto a primeira e a terceira ja
eram esperadas, como mencionado acima, o emprego frequente da adicdo néo
causa espanto porque € uma relacdo de sentido que possibilita o acréscimo de
novas informacdes, a continuidade do texto, além de ser uma relacdo de sentido
bastante comum como base para inferéncias contextuais de relagcdes semanticas
mais abstratas, de acordo com os modelos de TDs que circulam por meio da fala.

Nos textos do 6°ano e do 9° ano, ao relacionar as TD ao funcionamento dos
MJs, a partir do entendimento da relacdo sintomatica entre TD e MJ (KABATEK
2005), e ao observar o aspecto paradigmatico e lacunar das TDs, que quase sempre
se constituem por meio de outras, verificAveis na materialidade textual,
considerando-se 0s aspectos de repeticdo e evocacdo, conforme Kabatek (2005),
que definem e caracterizam as TDs e as mesclas de TDs, Rodrigues (2018) observa
e descreve o emprego de outras TDs empregadas na construcdo da TD
argumentativa, tais como: TD expositiva, TD lista, TD injuntiva, TD resposta, TD
pergunta, entre outras.

Desse modo, as caracteristicas descritas acima sédo esperadas nas analises
gue serao realizadas neste estudo, ja que tais estudos ja realizados orientam uma
direcdo para o caminho que percorre o0 escrevente, na construcdo da sua escrita

numa determinada TD.
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Assim...

Nesta primeira parte do trabalho, com inspiracdo nos trabalhos de Kabatek
(2005, 2006, 2012), bem como em outros, como Lopes-Damasio (2011) e Longhin
(2014), delimita-se o posicionamento tedrico assumido em relacéo a lingua, pautado
nos estudos de Coseriu (1979). Tais estudos compreendem que, na lingua, sistema
e historicidade se complementam, estando interligados, e tal fato fundamenta o
conceito de TD, que leva em conta, além da historicidade das linguas, a
historicidade dos textos, e postula que s6 se enuncia por meio de textos, 0os quais
adquirem sentido ndo s6 pelo sistema linguistico e pela norma vigente, como
também pelas tradigcbes, constituidas ao longo da repeticdo de seus usos em
contextos pragmaticos especificos. Essas TDs englobam desde atos de fala
fundamentais até aqueles com finalidades comunicativas mais complexas.

As TDs abarcam, portanto, todo o tipo de tradicdo do falar/escrever e se
constituem em trés areas: férmulas, formas textuais e universos do discurso, dentre
as quais se pode conceber uma relacdo hierarquica, em que uma férmula integra
uma forma textual e uma forma textual integra universos de discurso, podendo as
trés areas se fazerem presentes em um uUnico texto, ou seja, uma TD pode conviver
com outras TDs. Esse traco é primordial para diferencia-las dos géneros e levar a
compreensao de que todo género é uma TD, mas o contrario ndo é real.

Além disso, as TDs ndo sédo produtos acabados. Elas se fazem e refazem
continuamente, modificando-se no decorrer da histéria de acordo com as préticas
sociais e suas necessidades comunicativas. Nessa linha, a juncao torna-se um trago
importante para determinar uma TD ja que reune diversos niveis possiveis de
analise.

O conceito de TD, adotado neste trabalho, recobre, portanto, o que se
denomina como TD argumentativa, caracterizada como uma questao de sentidos na
linguagem (e ndo como um elemento retorico) e localizada na/dentro da lingua,
especialmente nos encadeamentos linguisticos operados por meio de mecanismos
de juncédo. Nessa direcdo, o conceito de TD, em sua possivel relacdo sintomatica
com esses mecanismos, € fundamental porque nédo toma a lingua como produto
pronto, acabado e fora dos sujeitos, mas sim como processo, historicamente
constituida e feita de tradicbes. No modo escrito de enunciacdo, esse conceito

permite observar um espaco de circulacao dos sujeitos, no ambito do ensino formal.
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CAPITULO 2
A HETEROGENEIDADE DA ESCRITA

Apresentacao

Este Capitulo apresenta uma breve revisdo de trabalhos baseados em
Marcuschi (1997), Longhin (2014) e Corréa (1997a/b, 2004, 2006), sobre a relacéo
entre fala/escrita e oralidade/letramento, que demonstram posicionamentos que vao
desde a separacédo radical entre esses modos de enunciacdo e/ou essas préticas
linguistico-sociais, respectivamente, passando por tendéncias de compartilhamentos
entre eles, até o tratamento escalar, com possibilidade de combinacéo e cruzamento
entre o falado e o escrito, o oral e o letrado, de acordo com a perspectiva de Corréa.

Corréa (1997a/b, 2004, 2006) defende o modo heterogéneo de constituicao
da escrita, o qual se da em duas vias distintas e interligadas: de um lado,
demonstrado pela representacédo da atividade discursiva do escrevente, por meio da
base semiodtica “som”, na fala, ou “traco grafico”, na escrita, e, de outro,
demonstrado por possibilitar essa mesma representacdo, nas praticas sociais
(instituidas histérica e socialmente), escolarizadas ou ndo-escolarizadas, das quais
0S escreventes participam, ou seja, praticas de oralidade e/ou de letramento.

Dessa forma, o autor concebe a escrita tanto do ponto de vista de sua
producdo, enquanto enunciados varios produzidos pelo escrevente, quanto do ponto
de vista da sua recepg¢do, enquanto enunciados com 0s quais 0 sujeito entra em
contato.

Na secédo 2.1 deste Capitulo, “A heterogeneidade da escrita”, fala-se sobre a
importancia e a relevancia da fala e da escrita, tanto na vida diaria, quanto na
formacdo escolar de qualquer pessoa, enfatizando que ambas sao primordiais e
que, embora do ponto de vista cronolégico, a fala seja muito anterior a escrita, ndo
ha supremacia de uma sobre a outra. Além disso, diferenciam-se oralidade e
letramento de fala e escrita, como pertencentes, respectivamente, a praticas sociais
e a praticas linguisticas.

Nas subsecdes 2.1.1 “Perspectiva da dicotomia”; 2.1.2 “Tendéncia
fenomenoldgica de carater culturalista”; 2.1.3 “Perspectiva variacionista” e 2.1.4

“Perspectiva interacional”’, h4, como sugerem os titulos, uma breve explicacdo sobre
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0 modo como cada uma dessas perspectivas ou tendéncias concebem a relacao
entre fala e escrita.

A secdo 2.2, “Aspectos relevantes para a observacdo da relacdo fala e
escrita”, apresenta aspectos relevantes para a observagéo da fala e da escrita, além
de maiores informacdes sobre a perspectiva do continuum dos géneros textuais,
defendida por Marcuschi (1997), mas que se afasta da proposta de Corréa, exposta
na secdo 2.3, “O viés discursivo entre oral/letrado e falado/escrito”, deste Capitulo e

tomada como fundamento para este trabalho.
2.1. Atividade discursiva enquanto prética social

No ensaio intitulado “Oralidade e escrita”, Marcuschi (1997) considera a
producao discursiva em seu todo como uma pratica social e analisa 0os contextos de
produgdo, os usos e as formas de transmissdo da fala e da escrita, na vida
cotidiana, partindo da ideia de que ndo é possivel centrar-se apenas no cdédigo
linguistico para analisar as relacdes entre fala e escrita, ja que tanto a fala quanto a
escrita ttm uma referéncia direta na civilizacdo contemporanea e, para observar, de
modo satisfatorio, as semelhancas e diferencas entre elas, é necessario levar em
conta a distribuicdo de seus usos na vida diaria. Para tal, centrar-se apenas no
codigo impossibilita essa tarefa. Diante desse fato, h4 a construcdo de um novo
objeto de analise e de uma nova concepcdo de lingua e de textos, tidos, agora,
como praticas sociais, enquanto fenémenos de oralidade e letramento.

Marcuschi (1997) cita Graff (1994) para lembrar que a escrita,’ enquanto
pratica social, possui uma histéria rica, ndo linear e cheia de contradi¢cées, na qual
ainda ha muito o que esclarecer. Mesmo assim, € necessario reconhecer que a
escrita se tornou, na nossa sociedade, um bem indispensavel pela forma como se
impds e penetrou na sociedade, mesmo tendo a fala uma supremacia cronolégica, ja
que, se fosse definir o homem, o definiria, primeiro, como ser que fala e so6

posteriormente como ser que escreve, e jA que ha comunidades apenas orais. E

" A base do posicionamento que iremos assumir aqui é Corréa (1997, 2004). Dessa forma, embora
haja uma grande confusdo na literatura linguistica, de um modo geral, o correto, teoricamente, é
manter os pares “fala e escrita” — que sao praticas linguisticas, analisadas na materialidade linguistica
dos textos — e “oralidade e letramento” — que séo praticas sociais, analisadas no uso que se faz da
lingua em sociedade. Ndo séo, portanto, termos sindbnimos e ndo podem ser colocados em pares
invertidos, por tratarem de aspectos tedricos distintos, inclusive, com consequéncias também distintas
para o trabalho de andlise.
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inegavel, no entanto, a influéncia da escrita nos povos que fazem uso dela. Essa
influéncia acontece porque a escrita permeia quase todas as praticas sociais dos
povos que a dominam, inclusive daquelas pessoas que sdo analfabetas, mas
letradas. Nesse caso, o termo letramento (literacy) corresponde a um “processo
histérico e social que ndo se confunde com a realidade representada pela
alfabetizacdo regular e institucional” (MARCUSCHI, 1997, p. 121).

A natureza das pratica sociais que envolvem o uso da lingua (falada e escrita)
determina o lugar e o papel de relevancia da fala e da escrita, numa sociedade, e
justifica que a questéo da relacdo entre ambas seja posta no eixo de um continuum,
tanto socio-historico como tipologico.

Nessa direcdo, fala/oralidade e escrita/letramento estdo em diversos
contextos da vida cotidiana (na escola, na familia, no trabalho, na vida burocrética,
na atividade intelectual, no dia a dia) e, em cada um desses contextos, ha énfases e
objetivos variados. Nesse sentido, a relacdo entre escrita e contexto é muito
importante e da origem a tipos e formas textuais, bem como a terminologias e
expressdes tipicas que nem sempre, ou quase nhunca, sdo observadas e bem
trabalhadas na escola.

Nesse sentido, pode-se dizer que h& uma distingdo importante entre
apropriacao/distribuicdo da leitura e da escrita (padrdes de alfabetizacéo) e os usos/
papeis da escrita e da leitura (processos de letramento) enquanto praticas sociais
mais amplas. Sabe-se muito sobre métodos de alfabetizacdo, mas ainda ha muito
para se discutir sobre os processos de letramento, sobre a influéncia e penetracao
da escrita na sociedade e sobre os nao alfabetizados. Nao se sabe com precisao
quais TDs sdo mais recorrentes em cada um dos contextos mencionados, quais
fazem uso mais intenso da escrita € nem como tudo isso interage com outros meios
comunicativos (telefone, radio, tv etc.). Apesar de estudos sobre as relacdes entre
os diversos tipos de atividades comunicativas e, mesmo, sobre a relagao entre fala e
escrita nessas atividades, ainda € dificil responder: que tipo de valorizacédo se da a
escrita/ao letramento e a fala/oralidade na vida diaria?

Segundo Marcuschi (1997), ap6s a difusdo da escrita, muitos passaram a
valoriza-la, dando-lhe um prestigio maior que aquele conferido as praticas
faladas/orais, porque, por meio dela, a civilizagdo chegaria ao conhecimento, seria
ela a responsavel por um melhor desenvolvimento socioecondmico de uma nacao e

possibilitaria revolugdes. Esses dados, no entanto, sdo controversos, ja que o autor
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cita: (i) o caso da Suécia, pais que teve toda a sua populacdo alfabetizada, no final
do séc. XVIII, mas cuja economia permaneceu a margem por muito tempo; e (ii) o
periodo da revolucéo industrial inglesa, no qual ocorreu um recuo nos indices de
alfabetizacao.

Nessa perspectiva, para desfazer possiveis equivocos, Marcuschi (1997)
define os termos letramento, alfabetizacdo e escolarizagcdo. O primeiro trata-se,
segundo o autor, de um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos praticos; o segundo, compreende o
dominio ativo das habilidades de ler e escrever e pode ocorrer fora da instituicdo
escolar; ja o terceiro, € a pratica formal e institucional de ensino que visa a formagéo
integral do individuo, englobando, portanto, o segundo termo. A alfabetizacdo é
preocupante para aqueles que detém o poder por acreditarem que ela seja
ideologizavel. Por isso, acredita-se ser melhor que ela ocorra em uma instituicao, a
escolar, para que, dessa forma, ocorra sob o controle do Estado.

Embora a escrita tenha ganhado terreno e haja crencas sobre a sua
supremacia, a fala tem mostrado sua importancia. O homem redescobriu que € um
ser extremamente oral, mesmo nas culturas tidas como amplamente alfabetizadas.
E, pois, relevante discutir o lugar da fala e da escrita tanto na vida diaria, quanto na
formacéao escolar.

Além da diferenciacdo entre fala e escrita, Marcushi (1997, p. 126) distingue
duas dimensdes no seu tratamento: Oralidade x Letramento (préaticas sociais) e Fala
x Escrita (modalidades de uso da lingua). A distingcao entre oralidade e letramento s6
pode ocorrer se antes houver a diferenciacédo entre fala e escrita. A oralidade seria
uma pratica social que se da sob diversas formas ou géneros que vao, desde o mais
informal ao mais formal, e ocorre nos mais variados contextos. Ja o letramento € o
uso da escrita na sociedade, que pode ser minimo, tal qual o individuo que é
analfabeto, mas sabe o valor do dinheiro, qual 6nibus tomar etc. até o individuo
especialista em determinada area que desenvolve tratados de Filosofia e
Matematica, como exemplifica Marcuschi. O letramento ndo € sindnimo de
alfabetizacdo, como ja se adiantou, mas pode envolvé-la. A fala trata-se da
producgéo textual-discursiva realizada pelo aparato disponivel pelo proprio homem.
Por fim, a escrita € uma tecnologia de representacédo abstrata da fala e um modo de
producgdo textual-discursivo com suas especificidades. Esse entendimento esta na

base do posicionamento tedrico que sera adotado neste trabalho. No entanto, ha
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variadas tendéncias de estudos em relacdo a fala e escrita que, a partir da
exposicdo que serd realizada aqui, na sequéncia deste Capitulo, poderéo auxiliar na

compreensao das escolhas tedricas empreendidas neste/para este trabalho.

2.1.1. Perspectiva da dicotomia

Essa é a tendéncia de maior tradicdo entre os linguistas que se dedicam a
analise das relacdes entre as duas modalidades de uso da lingua (fala x escrita) e
percebem as diferengas numa relagéo dicotdmica, contudo com nuances bastantes
diferenciadas. Bernstein (1971), Labov (1972), Halliday (1985), na sua primeira fase,
Ochs-Kennan (1979) sao representantes das dicotomias mais concentradas e da
visdo mais restrita; Chafe (1982, 1984, 1985), Tannen (1982, 1985), Gumperz
(1982), Biber (1986), Blanche-Benveniste (1990), Halliday/Hasan (1989) percebem
as relacdes entre fala e escrita dentro de um continuum tanto tipologico, quanto da
realidade social.

De maneira geral, trata-se de uma andlise que se volta para o codigo e
permanece apenas no fato linguistico ao observar exclusivamente o fenédmeno
linguistico. Essa perspectiva originou o prescritivismo e a norma linguistica, que
tomam a lingua como conjunto de regras, culminando, em grande parte, nas
gramaticas que estdo em uso ainda hoje, e sugere as dicotomias apresentadas no
Quadro 1:

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&ao-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
N&o-normatizada normatizada

Quadro 1: Perspectiva dicotbmica (MARCUSCHI, 1997, p. 127)

Essas dicotomias sao levantadas apenas a partir de uma observacéo calcada

nas condicbes empiricas de uso da lingua (planejamento e verbalizac&do), sem levar
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em conta as caracteristicas dos textos produzidos. Normalmente, atribui-se a fala
uma complexidade menor e a escrita uma complexidade maior. Por isso, ocorrem
visOes distorcidas do proprio fenbmeno textual, acreditando que ha caracteristicas
especificas de textos escritos devido a tracos pertinentes a modalidade em que séo
produzidos e, geralmente, opostas aquelas consideradas tipicas dos textos falados.
S&o excecao os trabalhos realizados por Tannen (1982, 1985), Gumperz (1983), boa
parte dos estudos de Chafe (1982, 1984, 1985) e de Biber (1988).

Tal perspectiva sugere dicotomias estanques, como a separacao entre forma
e conteudo, lingua e uso, e como se a escrita fosse superior a fala. Nessa linha, o
entendimento da lingua enquanto sistema de regras contribui para um ensino focado
nas regras gramaticais, como se o conhecimento dessas regras fosse suficiente
para fazer um bom uso da lingua. Essa perspectiva, da forma como é compreendida
pelos gramaticos, originou o prescritivismo de uma Unica norma linguistica
reconhecida como padrédo e, por vezes, como a “propria lingua”, e que é tomada,
muitas vezes, como se fosse sindbnima de norma culta.

Embora haja controversas, segundo Marcuschi (1997), esta visdo possibilita
bons resultados na descricdo empirica, entretanto, apresenta grande insensibilidade
para os fenémenos dialdgicos e discursivos. E restritiva e enxerga as regras de uma
forma muito rigida, além de postular que a fala possui menor complexidade e a
escrita maior complexidade, a partir de decis6es fundamentadas em critérios sécio-

culturais nédo explicitos.

2.1.2. Tendéncia fenomenoldgica de carater culturalista

Esta tendéncia observa a natureza das préticas da oralidade versus escrita e
faz analises de natureza cognitiva, antropolégica ou social, desenvolvendo um
estudo da escrita e seus efeitos na forma de organizacdo e producdo de
conhecimento. E desenvolvida, especialmente, por antrop6logos, sociélogos e
psicologos interessados em identificar as mudancas ocorridas nas sociedades em
que se introduziu o modelo de escrita. Segundo Marcuschi (1997, p. 129), essa
visdo é pouco adequada para a observacdo dos fatos da lingua, das relacdes
linguisticas, porque observa a estrutura macro da lingua. Sua tendéncia é realizar
uma andlise da formacdo da mentalidade dentro das areas psico-socio-econdémico-

culturais, de modo amplo, em contrapartida, também tende a dar importancia a fatos
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historicos e ter razdo em boa parte de suas abordagens, entretanto ndo diz algo
muito substancial sobre as rela¢des textuais no usos falados e escritos da lingua.

Suas caracteristicas principais estdo no Quadro 2:

Cultura oral versus Cultura letrada
Pensamento concreto Versus Pensamento abstrato
Raciocinio indutivo versus Raciocinio dedutivo
Atividade artesanal versus Atividade tecnologica
Cultivo da tradicao versus Inovagao constante
Ritualismo versus analiticidade

Quadro 2: Tendéncia fenomenolégica (MARCUSCHI, 1997, p. 129).

Sao representantes desta perspectiva Olson (1977), Scribner & Cole (1981),
Ong (1986, 1987), Goody (1986, 1987), entre outros autores que defendem que a
escrita representa um progresso na capacidade cognitiva dos individuos e,
consequentemente, um avango nNOs processos relativos ao pensamento, de maneira
geral.

Biber (1988) e Gnerre (1985) sédo linguistas que fazem alguns apontamentos
sobre essa perspectiva. Para o primeiro, a introducéo da escrita foi um grande feito,
trouxe avangos e vantagens para as comunidades que a adotaram, a escrita
permitiu tornar a lingua um objeto de estudo sitematico, possibilitou novas formas de
expressdo, possibilitou o surgimento das formas literarias, entre outros, mas para
Biber é for¢coso admitir que ela ndo possui algum valor intrinseco absoluto. Para o
autor, seu valor |he é atribuido por aqueles que a dominam, basta observar o lugar
reservado a escrita pelas sociedades letradas, colocando-a como quase
imprescindivel na vida cotidiana, ou, mesmo, como sinémino da propria “lingua”.

Ja4 o segundo elenca criticas que podem ser resumidas em trés pontos
chaves: (i) o etnocentrismo, que consiste em supervalorizar a cultura na qual se esta
inserido, desvalorizando as demais. Um exemplo seria considerar a escrita como
caracteristica de uma sociedade, como se a alfabetizacdo atingisse toda uma
sociedade porque houve, nela, a introducéo da escrita, quando se sabe que a escrita
foi controlada por grupos reduzidos e as culturas orais coexistiram com as culturas

letradas, fenbmeno que esta intimamente atrelado a questdes econdmico-sociais
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graves; (i) a supervalorizacdo da escrita, com especial atencdo para a escrita
alfabética, que eleva as culturas ou grupos que dominam a escrita e separa as
culturas civilizadas das primitivas. Tal aspecto originou uma visdo quase mitica da
escrita, segundo a qual, o raciocinio silogistico teria surgido devido a escrita, ja que
ela contribui essencialmente para a descontextualizacdo dos significados que
criariam autonomia ao passarem da “cabec¢a” para o “texto no papel”, ocasionando a
descentralizagdo do pensamento que passaria do concreto para o abstrato; (iii) o
tratamento globalizante, de acordo como qual se esquece que o que ha sdo grupos
de letrados, ndo sociedades letradas, ja que as sociedades ndo sdo homogénenas e

apresentam diferengas internas.

2.1.3 Perspectiva variacionista

Esta perspectiva, intermediaria entre as duas primeiras, estuda o papel da
escrita e da fala do ponto de vista dos processos educacionais e gera propostas
especificas sobre o tratamento da variacdo na relacdo entre o padrdo e ndo-padréo
linguistico em contexto de ensino formal. Nela, estao situados os estudos chamados
de curriculo bidialetal que se dedicam a detectar as variacfes dos usos da lingua na
sua forma de dialeto. N&o ha aqui distingdes dicotdmicas ou definicdes estanques,

ha a preocupacao com regularidades e variacdes, como observa-se no Quadro 3:

-lingua padréo -variedades nao padréo
-lingua culta -lingua coloquial
-norma padréo -normas nao-padrao

Quadro 3: Perspectiva variacionista (MARCUSCHI, 1997, p. 131).

No Brasil, sédo representantes desta perspectiva Bertoni (1992, 1995) e
Kleiman (1995). Ver as relagbes entre fala e escrita, em contextos educacionais,
como um problema de variagdo linguistica, tal como propéem os estudos nesta
perspectiva, é algo amplamente admitido, uma vez que observa que as linguas séo
heterogéneas e néo uniformes, do ponto de vista de seu uso. Neste paradigma, a
questdo da variacdo é levada em conta, tanto na escrita quanto na fala, o que

evitaria 0 equivoco de considerar a lingua escrita como a padronizagéo da lingua, ou
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seja, de identificA-la como lingua padrdo ou, até mesmo, como a “lingua”
propriamente dita.

Embora haja avancos, como considerar a questdo da variacdo entre o padrao
e ndo-padrao, as questdes relacionadas a fala e a escrita ainda nao estéo resolvidas
nessa perspectiva. Trudgill (1975) e Labov (1972) j& apontavam para a
impossibilidade de um desempenho bidialetal. Na mesma direcdo desses autores,
Marcuschi (1997, p. 132) posiciona-se ndo no sentido de compreender a fala e a
escrita como dois dialetos, mas sim como duas modalidades da lingua. Nessa linha,
ao dominar a escrita, o individuo tornar-se-ia bimodal, ou seja, fluente em dois

modos de uso da lingua.

2.1.4 Perspectiva interacional

Para Marcuschi (1997, p. 132), esta perspectiva apresenta diversos
postulados, um tanto quanto desconexos, por nado possuir um conjunto tedrico
sistematico e coerente. Os tedricos que seguem essa perspectiva tratam as relacdes
da fala e da escrita dentro de um continuum textual. Seus fundamentos centrais

estdo calcados nas percepcdes apresentadas no Quadro 4:

relacdo dialégica no uso da lingua
estratégias linguisticas
fungdes interacionais
envolvimento e situacionalidade

formulaicidade

Quadro 4: Perspectiva interacionista (MARCUSCHI, 1997, p. 132).

A vantagem desta perspectiva é perceber a lingua como fendmeno dinamico,
com maior sistematicidade, embora também estereotipado, voltado para as
atividades dialégicas que assinalam as caracteristicas mais salientes da fala.
Todavia, tem baixo potencial explicativo dos fenbmenos sintaticos e fonolégicos da
lingua ja que nao estdo no centro de seu interesse. Por isso, 0 autor defende que

talvez o caminho fosse a fusdo entre essa perspectiva e a jA mencionada
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anteriormente — visdo variacionista — para um tratamento mais adequado das
relacdes entre formas linguisticas (dimensdao linguistica), contextualidade (dimenséo
funcional) e interacdo (dimenséao interpessoal) no tratamento das semelhancas e
diferencas entre fala e escrita nas atividades que as envolvem.

A perspectiva interacional guia-se por uma linha discursiva e interacionista
com andlises de bastante relevancia que levam em conta as diversidades de textos
produzidos dialogicamente e monologicamente e determinam, até certo ponto, as
preferéncias basicas numa das perspectivas da relacdo fala e escrita, além de
possibilitar o tratamento dos fendmenos de compreenséo da interagdo verbal com o
texto escrito, de modo que se possa encontrar especificidades na prépria atividade
de construcéo dos sentidos.

Essa perspectiva é fortemente representada no Brasil, especialmente por
Preti (1990, 1991, 1993), Koch (1992), Marcuschi (1986, 1992, 1994, 1995), entre
outros, e observa, além das estratégias de organizacdo textual-discursiva,
preferencialmente na modalidade falada, também a presenca da fala na escrita e a
presenca da escrita na fala.

Diante do exposto, Marcuschi (1997, p.133) conclui que apresentar as
relagbes entre oralidade/letramento e fala/escrita ndo é tratar de algo consensual
nem mesmo quanto ao objeto de andlise. No primeiro caso, tem-se uma relacéo
entre praticas sociais e, no segundo, uma relacdo entre fatos linguisticos. Além
disso, atenta para o fato de que, no geral, quem estuda a fala, normalmente analisa
o texto falado. No entanto, muitas vezes, esse trabalho é regido por observacfes
sob a Otica da escrita. Em contrapartida, as afirmacfes sobre a escrita
fundamentam-se na gramatica codificada e ndo na escrita enquanto texto e
discurso. Assim, segundo Marcuschi (1997, p.133), “0 que se conhece sao as
caracteristicas de um sistema normativo da lingua”, ndo sdo as caracteristicas nem

da fala nem da escrita, como elas de fato ocorrem.

2.2. Aspectos relevantes para a observacao da relagéo fala e escrita

A fala e a escrita refletem e auxiliam uma melhor organizacdo da sociedade e
da mente, e tanto uma quanto outra sao importantes. Sendo assim, dar maior valor a
uma delas e menor relevancia a outra seria um equivoco, uma vez que ambas sao

modos de representacao cognitiva e social que se revelam em praticas especificas.
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E preciso, portanto, ter claro o aspecto que se esta comparando e considerar que
esta relacdo ndo € homogénea nem constante.

Se se observar o ponto de vista cronologico, Street (1985, apud
MARCUSCHI, 1997, p. 134) ja salientava, conforma exposto, que a fala € muito
anterior a escrita, embora, do ponto de visto do prestigio social, haja sociedades que
dao maior prestigio para a escrita. O que ha, nesse caso, é uma postura ideoldgica,
assim como ha também culturas que ddo maior relevancia para a fala. Mesmo no
primeiro caso, em que a escrita € mais prestigiada, € inegavel a importancia da
fala/oralidade que introduz o ser humano na racionalidade e é fator de identidade
social, regional e grupal dos individuos. Por isso, pode-se dizer que a fala pode levar
mais facilmente a estigmatizacdo do individuo que, por vezes, sera marcado pelo
modo de dizer um conteudo.

As confusdes ao identificar e avaliar as semelhancas e diferencas entre a fala
e a escrita se dao, em certa medida, na metodologia inadequada que resultou de
visbes bastante distintas e contraditorias, para ndo dizer também inadequadas. A
fala, tomada na perspectiva da escrita e num quadro de dicotomias estritas, com
predominancia de andlises imanentes ao cddigo e tida como concreta, contextual e
estruturalmente simples, e a escrita, tomada como estruturalmente constituida,
complexa, formal e abstrata para a maioria dos estudiosos (cf. CHAFE, 1979, 1982;
OCHS, 1979; KROLL, 1977, apud MARCUSCHI, 1997, p. 135). Outros defenderam
o inverso, que a fala € mais complexa que a escrita (cf. HALLIDAY, 1979 e POOLE
& FIELD, 1976, apud MARCUSCHI, 1997, p. 135). Contudo, Biber (1986; 1998, apud
MARCUSCHI, 1997, p. 135) mostrou que, nesse terreno de observacdo, as
guestdes sdo complexas.

O autor fala da visdo comparativa entre fala e escrita, em que sdo tomadas
como tipos ideais, em que a primeira € bastante variavel, uma vez que, ao se falar
dela, ndo se pensa de imediato na fala padrdo, ja a segunda, a escrita, € tida,
naturalmente, como clara, definida e com pouca variagdo, porque, ao contrario da
primeira, ao se falar dela, pensa-se de imediato na escrita padréao.

Marcuschi (1997, p. 136, grifos do autor) defende que “As diferengas entre
fala e escrita se dao dentro de um continuum tipolégico das praticas sociais de
producdo textual e ndo na relacdo dicotbmica entre dois poélos opostos”,
ocasionando correlagbes em varios planos, que originam um conjunto de variacdes

e ndo uma simples variagao linear.
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Corréa (2006), ao comentar sobre o que defende Marcuschi, diz que esta é
uma abordagem que toma a dicotomia entre o falado e o escrito como recurso
metodolégico e propde uma dimensdo entre posi¢cdes tidas como prototipicas do
falado e do escrito, para, a partir desse artificio, gerar a ideia de um continuum de
géneros textuais (BIBER, 1988; MARCUSCHI, 2001, apud CORREA, 2006, p. 207).

Essa nocédo, defendida por Marcuschi (1997), esta representada na Figura 1:

Textos da Escrita

TEY, TE2... TEn

ESCRITA

FALA T

Textos da Fala

TP, FE2... TEn
Figura 1: Continuum tipolégico das praticas sociais de producéo textual (MARCUSCHI, 1997, p. 136).

A Figura 1 demonstra que tanto a fala, quanto a escrita se ddo em dois
continuos, nos dominios linguisticos (fala/F e escrita/E), tanto na linha dos diversos
tipos de textos, quanto na linha especifica de cada modalidade. Por exemplo, uma
conversacao espontanea seria o TF1, um texto falado, ndo sendo possivel compara-
la ao TE1, que se trata de uma producao escrita, como um artigo cientifico, por
exemplo. Desse modo, fala e escrita ocorrem num continuum de variacdes das quais
surgem semelhancas e diferencas ao longos de dois continuos sobrepostos. Assim,
0 que h&a ndo € uma variacao linear, que ocorre numa relacdo dicotbmica de dois
polos opostos (fala e escrita), mas sim, diferencas que ocorrem dentro do continuum
tipolégico das praticas sociais de produgéo textual, considerando lingua e uso, ndo
0s separando.

Préximos desse modo de pensar, estdo Koch e Osterreicher (2007, apud
LONGHIN, 2014, p. 50), que enfatizam os aspectos compreensiveis do oral e do

letrado e levam em conta fatores extralinguisticos, como as condicbes comunicativas
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ou de producdo que sdo postas pelos autores num continuo em que estd, de um
lado, a proximidade comunicativa, associada ao falado, uma vez que pertence a
privacidade, a forte contextualizacdo, a proximidade espacial e temporal dos
interlocutores, a espontaneidade e ao desenvolvimento livre do tema. Aqui, todos 0s
contextos estdo em evidéncia. E, de outro, a distdncia comunicativa, associada ao
escrito, representado pela distdncia comunicativa, pela publicidade, baixa
contextualizacdo, distancia espacial e temporal dos interlocutores e pela reflexao.
Aqui o contexto linguistico ou o0 cotexto é que sustenta as condi¢des comunicativas.

Tal perspectiva, embora possibilite aproximacdes entre  oral/falado e
letrado/escrito, apresenta, nos seus extremos, limites modestos que, segundo
Longhin (2014), representam formas puras que contrastam com a escalaridade de
tracos situacionais e linguisticos, e proporcionam questionamentos.® Contudo, neste
ponto, a autora (LONGHIN, 2014) chama atencdo para o fato de que, tanto as
propostas de Koch e Osterreicher (2007) e Biber (1988), como a de Marcuschi
(1997) — acrescenta-se — consideram, entre um polo e outro do continuum, um misto
entre dominios da fala e da escrita, que é suficiente para aproximar géneros/TDs em
uma escala, sem, com isso, eliminar o pressuposto de que, em seus polos opostos,
estariam preservados o puramente falado e o puramente escrito.

Entretanto, deve-se esclarecer que Correa (1997) distancia-se desse
posicionamento, uma vez que propde uma relacdo mais complexa entre fala e
escrita, para além da gradualidade, didaticamente ilustrada no continuum textual,
considerando ndo sé o produto, mas o processo e, nele, também o sujeito que
escreve.

Retomando o posicionamento de Corréa (2004) a respeito da perspectiva de
um continuum de géneros textuais, o fundamento dessa perspectiva estd em
desacordo com o que propde Bakhtin (1992, apud CORREA, 2004, p. 207).
Segundo o autor, 0 que deveria ser objeto de estudo (o fundamento multifuncional
das marcas linguisticas) passa a ser objeto de ensino e, equivocadamente, passa-se
a assumir os géneros como categoricamente fixados, ou seja, a escola passa a

normatiza-los, no processo de ensino aprendizagem, fugindo da perspectiva

® Longhin (2014), a partir de Béguelin (2010, apud TESNIERE, 1959), ressalta que as nogdes de
contextualizacao, planejamento e elaboracao sintatica podem relacionar, por exemplo, planejamento
escasso e estruturacdo paratatica com uma ideia de parataxe comparada com a simplicidade e, logo,
relacionada a um trago tipico da oralidade das variedades ndo-padrdo, e, por outro lado, podem
relacionar a hipotaxe com a complexidade, pressupostos considerados invalidos em muitos estudos
recentes, como os da prépria autora (LONGHIN, 2011a, 2011b, 2014), entre outros.
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proposta por Bakhtin, que compreende os géneros como relativamente estaveis e,
justamente, por isso, ndo deixariam de se redefinir devido as rela¢des intergenéricas
qgue Ihes concedem tanto fundamento dinadmico, no seu processo de constituicao,
quanto flexibilidade para novas configuracdes em sua convivénvia sincrénica com
outros géneros, ocasionada pelas diferentes atividades humanas.

Segundo Corréa (2006, p. 207), diante da perspectiva bakhtiniana de
géneros discursivos, € possivel compreender e lidar, de modo diferente, com o
processo de escrita do aluno, fugindo da “pratica tradicional do simples apagamento
de vestigios de géneros ‘interferentes’, a qual, visando diretamente ao produto
daquela escrita, também se constitui, ainda que pela negacgéo e pelo apagamento,
num modo de reconhecer aquela convivéncia.’

Nesse sentido, interessa aqui a proposta de Corréa (1997) de ver a
linguagem como processo e ndo como produto, ideia base sobre o modo complexo e
heterogéneo de contituicdo da escrita, reflexo da relagdo nao 6bvia entre oral/falado
e letrado/escrito. Para esse autor, praticas orais e praticas letradas se entrecruzam,
sdo indissociaveis e, por isso, permitem a percepcdo de caracteriscias de

enunciados falados em enunciados escritos, bem como o contrario.

2.3. O viés discursivo entre o oral/letrado e falado/escrito

Corréa (1997), distanciando-se das outras perspectivas, evita tomar a relacéao
entre falado e escrito como uma questdo de interferéncia, fato que resulta numa
consideracao implicita de que ambas as modalidades séo puras. O autor verifica 0
modo heterogéneo de constituicdo da escrita na relacdo que o sujeito mantém com a
linguagem em meio as representacdes que o sujeito forma sobre a (sua) escrita,
sobre o interlocutor e sobre si mesmo, ou seja, interessa aqui ndo o produto
realizado, mas 0s processos pelos quais o sujeito é levado a adotar uma pratica
linguistica e marcar-se nela de determinada maneira.

Tal conceito é descrito por Corréa (2004, p. 9) como o “encontro entre as
praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito, considerada a dialogia com o ja

® Ja que todo género é também uma TD, conforme ja apresentado, destaca-se que o conceito de TD
engloba as considerac6es bakhtinianas sobre género. Dessa forma, apesar de defender-se a
distingé@o entre os conceitos, aponta-se, a0 mesmo tempo, para o carater genérico do conceito de TD
que ndo necessariamente contrasta com o de género — quer discursivo, quer textual (porque abarca
também os tipos textuais constitutivos dos géneros textuais) —, apesar de englobar outros tracos que
ndo se limitam a eles, como os tragos de natureza eminentemente linguistica, formal ou de contetdo.
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falado/escrito e ouvido/lido.” Esse encontro, embora localizado localmente, realiza-
se nas duas modalidades e é particular, regulado por instituicdes e historicizado.
Nesse caso, a producdo textual engloba ndo apenas fendmenos referentes ao
letramento, mas também referentes a oralidade (géneros, recursos fonicos,
morfossintaticos, lexicais e pragmaticos); assim, a fala/oralidade seria prépria da
constituicdo heterogénea da escrita/letramento.

As representacdes que o0 sujeito forma sobre a (sua) escrita, sobre o
interlocutor e sobre si mesmo podem ser caracterizadas, segundo Corréa (1997,
2004), por trés eixos ou modos privilegiados de observacdo que orientam a
circulacdo do escrevente pelo imaginario sobre a escrita ou de emergéncia do modo
heterogéneo de constituicdo da escrita: (i) o modo de constituicdo, referente a
representacdo que o escrevente faz da escrita em sua suposta génese; (ii)) 0 modo
da apropriacdo do escrevente em relacdo a escrita em seu estatuto de cddigo
institucionalizado; e (iii) 0 modo da relacdo que o texto do escrevente mantém com o
ja falado/ouvido e o ja escrito/lido.

O primeiro eixo de constituicdo, referente a representacdo que o0 escrevente
faz da escrita em sua suposta génese, diz respeito aos momentos em que, ao
apoderar-se da escrita, 0 escrevente tende a compreendé-la como uma
representacao termo a termo da oralidade, situagdo em que fica propenso a igualar
esses dois modos de realizacdo da linguagem.

Em oposicao a tentativa anterior de representacao da escrita, ha o segundo
eixo de apropriacdo do escrevente que se relaciona a escrita em seu estatuto de
cadigo institucionalizado. Nesse eixo, Corréa (2004, p. 10) chama atencéo sob o
vocabulo “codigo”, ndao compreendido, em seu trabalho, como processo de
codificacdo da lingua pela escrita, nem como a tecnologia da escrita, normalmente
identificada como a escrita alfabética, nem, ainda, como trabalho de interpretacéo
semidtica ou, em outras palavras, da simples decodificacdo de um termo acabado. O
autor deseja “significar o processo de fixagao metalinguistica da escrita pelas varias
instituicdes, sujeito, portanto, aos movimentos da histéria e da sociedade”’(CORREA,
2004, p. 10). Nesse entendimento, o0 autor compreende, portanto, o codigo com uma
natureza dinamica, ndo fechado, nem restringindo-o apenas a escola, mas
relacionando-o a representacdo que o escrevente realiza do institucionalizado para a
(sua) escrita, e possibilitando, dessa forma, a consideracdo de representacdes

particulares. Assim, diferentemente do primeiro eixo, nesse, estdo as
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representagcdes que o0s escreventes realizam como ponto de partida, o que acredita
ser um modo ja autbnomo de representar a fala/oralidade.

O terceiro eixo € o da relacdo que o texto do escrevente mantém com o ja
falado/ouvido e o ja escrito/lido, ou chamado também de eixo da dialogia. Através
dessa relacdo, o escrevente entra em contato com todas as experiéncias orais, com
todas as produgfes escritas que ja realizou. Essa producédo escrita refere-se tanto a
escrita em geral, quanto a particular, como, no exemplo dado pelo autor (CORREA,
2004, p. 10), ao citar um jovem vestibulando que, antes de produzir seu texto, tem a
seu dispor uma coletanea de textos ou de fragmentos de textos que deve ler durante
a prova.

Ao propor esses trés eixos, o0 autor deseja :

...mostrar que esses trés aspectos da constituicdo da escrita
caracterizam néo so trés diferentes momentos de representacdo dos
interlocutores constituidos e do tema abordado, mas também a
divisdo enunciativa do escrevente, que estabelece lugares para ele
nas diferentes praticas sociais... A proposicao desses trés eixos é,
pois, um dos recursos metodolégicos pelos quais procuro uma
abordagem que se desloque de um “lugar mais ingénuo” da “relagéo
oralidade/escrita” para o da relagdo entre “sujeito e a linguagem”
(ABAURRE, 1995, p. 40 apud CORREA, 2004, p. 12).

Ao se considerar a rede que ha entre as praticas orais e letradas — nunca
produzidas em estado puro, numa sociedade como a nossa — Corréa (2006)
argumenta que a separacao entre oral e letrado é um artificio que causa perdas a
perspectiva que limita o letrado ao que é escrito, juntando-se a visdo que concebe a
escrita (em funcdo de sua base grafica) simplesmente como uma tecnologia e, por
isso, radicalmente separada da oralidade. Nesse caso, 0 cérater escritural da
oralidade (devido a rapida e fugaz base sonora que Ihe d& suporte) é omitido e
desconsidera-se a preservac¢do da memoria pela tradicédo oral, inclusive da memoaria
do plano formal dos usos da linguagem. Em contrapartida, considerando o transito
entre as praticas de oralidade e letramento, o reconhecimento do tratamento criativo
e letrado das formas coloquiais (dialogais ou nao), realizado pelos grandes autores,
poderia ganhar um outro olhar. E preciso, entre essas outras atitudes, “considerar a
complexidade enunciativa como parte do funcionamento da linguagem” (CORREA,
2006, p. 211) e considerar que os géneros discursivos orais, reconhecidos, conforme

ja se destacou, como sinénimos de TDs, se fazem presentes no texto escrito de uma
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crianca e, por vezes, também em textos de adultos que detém um saber
especializado em produgao/compreensao de textos escritos.

O autor reforca que, inimeras vezes, comenta-se sobre a interferéncia do oral
no escrito, como, por exemplo, em Koch (1997), que examina as principais
interferéncias que o modelo de texto falado, ja construido pela crianca, produz em
sua escrita, na fase de aquisicdo (e que, segundo a autora, por vezes, continua
ainda por um tempo relativamente longo, uma vez que se mantém a utilizacdo das
mesmas estratégias de construcdo e dos mesmos recursos que usa na linguagem
durante a interacao face a face), quando o que ocorre, verdadeiramente, € a ligacédo
entre o caréater oral e letrado, intrinseco a memoéria do texto produzido. Assim nao se

trata de uma questéo de interferéncia, mas sim de constitui¢ao.

Assim...

No decorrer deste Capitulo, foram apresentadas diferentes perspectivas de
estudo da relacdo entre fala e escrita, cada qual com seu ponto de vista especifico.
A que sera adotada, neste trabalho, € a proposta por Corréa (1997, 2004). Tal autor
defende a heterogeneidade constitutiva da escrita que resulta de uma
“particularizagado, para o dominio da escrita, do encontro das praticas orais/faladas e
letradas/escritas” (CORREA, 2004, p. 34).

Como bem esclarece Chacon (2005, p. 79), o encontro entre essas praticas,
caracteriza “a heterogeneidade da escrita (e ndo a heterogeneidade na escrita)”, em
outras palavras, a heterogeneidade é tomada e compreendida como constitutiva da
escrita e ndo como algo que lhe é exterior e que, por isso, se marcaria nela como
uma sua caracteristica pontual e acessoria. Desse modo, a relacédo entre o falado e
0 escrito deixa de ser vista como uma questado de interferéncia e/ou intervencéo
danosa da fala na escrita, ou apenas como registro da relacéo entre duas diferentes
tecnologias, ja que as modalidades ndo sao tidas como puras e a heterogeneidade
constitutiva da escrita € explicada pela relacdo que o sujeito mantém com a
linguagem, em seus diferentes modos de enunciagao.

Sendo assim, esse modo de circulacdo por praticas orais/letradas nédo é
exclusivo dos enunciados infantis ou daqueles que estdo sendo alfabetizados, mas é

parte constitutiva da escrita como um todo — quando € vista a partir das

representacdes que o sujeito faz da (sua) escrita. A relacdo entre oral/falado e
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letrado/escrito é vista sempre a partir de uma outra — a relacdo sujeito/linguagem; o
escrevente é parte fundamental nesse processo ja que demonstra, através dele,
modos de individuagdo, vinculados tanto ao modo de apreensdao dos fatos
linguisticos (“rastros”) quanto ao modo pelo qual se entende esse sujeito da
linguagem (individuacéo do sujeito), ou seja, a questao da individuacao se da néo so
no tratamento do sujeito, como na abordagem das pistas linguisticas. Assim, deve
ocorrer o desvendamento das representacdes que o escrevente realiza por meio das
pistas linguisticas (regularidades) que permitem observar a circulacao dialogica pela
imagem que ele faz das relagdes oral/falado e letrado/escrito na constituicdo de sua
escrita, de seu interlocutor e de si proprio como escrevente. E a escrita vista em seu
processo (e ndo produto) em uma proposta de analise que se volta, no produto
escrito, para seu processo de constituicao.

Diante desse modo de perceber o processo de textualizagéo, desvincula-se o
encontro do falado com o escrito do preconceito que toma como parametro um
modelo abstrato de (boa) escrita. Parte-se, diferentemente, do principio de que a
escrita deve ser concebida como constitutivamente heterogénea e que essa
heterogeneidade pode se mostrar em marcas, na superficie linguistica do texto, a
depender da forma como o sujeito circula pelas praticas letradas e de acordo com o

(seu) imaginério sobre a escrita.
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CAPITULO 3
MECANISMOS DE JUNCAO

Apresentacao

Neste Capitulo, ha a explanacéo sobre a abordagem funcionalista da lingua e
seu modo de compreender e analisar os mecanismos de juncdo, com suas diversas
possibilidades de realizacdo no que diz respeito a arquitetura sintatica e as relacdes
l6gico-semanticas. Nesse sentido, o objetivo do Capitulo é apresentar a importancia
dessa perspectiva no estudo dos mecanismos de jungdo, que visa a captacdo da
fluidez do funcionamento da lingua concreta, além de, a partir dessa exposicao,
realizar uma relacdo entre essa abordagem e a das TDs, como justificativa para a
escolha desse lugar tedrico para a analise dos textos constitutivos do corpus do
presente trabalho.

Na subsecdo 3.1, ha um panorama geral das propostas tradicional e
funcionalista em relagdo ao modo como cada uma delas percebe e caracteriza os
elementos de ligacdo ou mecanismos de juncdo empregados entre as oracdes. Esse
panorama é suficiente para explicitar a relevancia da adocdo do paradigma
funcionalista como fundamento tedrico-metodoldgico para as analises deste estudo.
Nessa direcdo, a énfase maior na apresentacdo da abordagem funcionalista foi dada
a partir do trabalho de Carvalho (2004). A autora apresenta o ponto de vista de
alguns linguistas funcionalistas que, ao abordarem o0s aspectos da andlise de
sentencas complexas, questionam os critérios e a nomenclatura utilizados pelo
modelo tradicional de gramética, o que torna-se especialmente relevante quando a
tematica é trazida para o ambiente escolar.

Em seguida, na subsecdo 3.2, explica-se o que propunham Halliday (1985
apud NEVES, 2007; CARVALHO, 2004) e Raible (2001), dois estudiosos da
linguistica funcional que muito colaboram para uma analise dos mecanismos de
juncdo nessa perspectiva. Em 2.3, o objetivo é explicitar a relacdo entre os

mecanismos de juncado e as TDs, nos moldes propostos por Kabatek (2005, 2006).

3.1. Duas abordagens, um tema
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Na abordagem funcionalista, é consensual os estudos sobre os processos de
juncd@o tomarem como proposta a ideia de que todas as linguas humanas possuem
recursos para juntar/combinar oracdes simples e complexas. Nesse sentido,
Carvalho (2004) relata que diversos representantes dessa abordagem, como
Halliday (1985), Matthiessen e Thompson (1988), Lehmann (1988), Givén (1990),
Hopper & Traugott (1993), Gryner (1995), Castilho (1998), Neves (1999) e Decat
(1999), tém investigado os processos sintaticos de articulacédo de oracdes e, diante
disso, realizado questionamentos e revisdes acerca das no¢cdes de coordenacdo e
subordinagédo, bem como das propriedades em que se pauta a distingao entre elas.

Tais questionamentos ocorrem, segundo Carvalho (2004), porque, nas

gramaticas tradicionais,°

normalmente, os periodos séo divididos em simples e
compostos, e os periodos compostos sao divididos, em duas categorias estanques:
coordenacdo e subordinacdo. Para estabelecer a diferenca entre esses dois
processos sintaticos, toma-se por base a nocdo de independéncia sintatica, no caso
da coordenacdo, em que uma oracdo ndo desempenha funcéo sintatica em outra
oracdo, ou dependéncia, no caso da subordinagdo, em que uma oracao principal se
desenvolve quando um ou mais de seus termos (com funcdes sintaticas de sujeito,
objeto direto, objeto indireto, complemento nominal, predicativo, aposto, adjunto
nominal, predicativo, aposto, adjunto adverbial) assumem forma oracional, ou seja,
esta(do) expresso(s) como uma oracdo. As chamadas oracdes subordinadas
substantivas sdo caracterizadas pelas funcdes sintéticas de sujeito, objeto (direto e
indireto), complemento nominal, predicativo e aposto; as oracdes subordinadas
adjetivas, pelas funcdes de adjunto adnominal em forma oracional; e as oracdes
subordinadas adverbiais, pela de adjunto adverbial.

Tal diferenciacdo entre coordenacdo e subordinacdo, na gramatica
tradicional, ora se baseia apenas em critérios sintaticos, ora em critérios sintaticos e
semanticos, analisando, especialmente, a conjuncdo empregada nos complexos
oracionais. Além disso, ha, como fica explicito, um grande rol de construcdes,
linguisticamente diferenciadas, sob um mesmo “rétulo”, o de subordinagdo, sem
nenhum tipo de discriminagdo de suas caracteristicas de acordo com as

funcionalidades que lhes s&o especificas.

1% Bechara (1992); Cegala (1994), Cunha e Cintra (2001), entre outras.
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Dessa maneira, nem sempre esse modo de classificagdo adotado pela
gramatica tradicional abarca e possibilita realizar a contento uma distincao entre os
complexos oracionais, em lingua concreta, principalmente, quando se analisam
sentencas complexas realizadas no modo de enunciacdo falado ou em TDs que se
distanciam do prototipicamente “escrito”.’* Essa dificuldade é sentida, pelo linguista,
mas também pelo professor, na pratica de sala de aula, quando professor e aluno
lidam com a diferenciacédo entre as estruturas coordenadas e subordinadas, porque
0s usos de uma oracdo, mesmo apresentando determinado conectivo que deveria
representar uma subordinacdo, podem assemelhar-se muito mais ao funcionamento
de uma coordenacdo do que de uma subordinacdo, nos moldes da gramatica

normativa, ou vice e versa, como mostram os exemplos abaixo:

Se ao menos eu ndo fosse doente! Se ao menos todos nds ndo fdssemos
doentes!

Ah, meu bem, se eu pudesse fazé-la entender!

Benito reforgou contrato com o Renascencga, mas ha ainda muita gente com
vinculos vencidos. (NEVES, 2007, p. 236)

Na primeira e segunda frase, no exemplo, a autora observa e destaca as
oracbes hipotéticas, chamadas, na gramética normativa, de subordinadas
adverbiais, mas que demonstram maior autonomia do que a terceira, uma oragao
coordenada adversativa, tradicionalmente considerada independente. Ha, portanto,
uma incongruéncia entre 0s pressupostos teéricos do modelo gramatical e o que se
observa, concretamente, na lingua em uso.

Por isso, ha algum tempo, aqueles que se norteiam por uma base
funcionalista de estudo da lingua tém realizado pesquisas que revelam que a
proposta de abordagem das construcbes complexas, como estd posta pela
gramatica tradicional, é insuficiente para a realizacdo de uma descricdo linguistica
desse fendmeno. Aqui, defende-se que essa insuficiéncia também é sentida no viés
pedagogico, ou seja, a caréncia e confusdo de critérios descritivo-analiticos, nesse

dominio da linguagem, também produz incompreensdes e confusdes nas relacdes

! De acordo com o entendimento de “escrita” constitutivamente heterogénea, adotado neste trabalho,
essa afirmacao significa que os textos podem apresentar essa sua caracteristica de forma mostrada
ou ndo. Quanto mais distante do prototipicamente escrito, mais explicitas encontram-se as marcas da
heterogeneidade da escrita, fato que caracteriza a natureza dos textos investigados, como sera
exposto no Capitulo de andlise.
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que se propdem entre o professor, o aluno e a lingua, quando o assunto sédo as

construgcdes complexas.

3.2. A abordagem funcionalista

Uma andlise no modelo funcionalista da linguagem que deseja tomar a lingua
em funcdo, como nos diz Neves (2007), salienta que a relacéo entre as oracdes esta
pautada na nao-discretude dos processos de juncdo, cruzando informacdes
sintaticas e semanticas e acreditando haver uma fluidez nessas relagbes que nao
devem ser tomadas como estanques. Para isso, a autora analisa a estrutura
gramatical, considerando a situacdo de comunicacdo como um todo, o proposito de
fala, os participantes e o contexto discursivo — ou seja, levando em conta 0s
aspectos pragmatico-discursivos, além dos estritamente linguisticos — e questiona a

divisdo rigida entre subordinacédo e coordenacao proposta pela gramética tradicional.

Uma andlise de base funcionalista penetra a organiza¢do dos enunciados
para avalid-los ndo apenas sob diversos niveis (predicacional,
proposicional, ilocucional), mas também sob os diversos angulos que
envolvem a atividade linguistica (textual, informacional, interacional), e o faz
sempre com a incorporacgdo dos diversos componentes (sintatico, semantico
e pragmatico) (NEVES, 2007, p. 226).

Em outras palavras, compreende a lingua como instrumento de comunicagao
gque se modifica de acordo com a situacdo comunicativa, considerando ou
analisando a estrutura gramatical em referéncia a toda a situacdo comunicativa e a
fluidez entre os processos de juncdo, com base no cruzamento das informacdes
sintaticas e semanticas.?

Numa proposta de gramatica funcional com preocupa¢do com o texto e 0 uso
efetivo da lingua, Halliday (1985 apud NEVES, 2007, p.228; CARVALHO, 2004)
discute a dicotomia coordenacdo X subordinacdo e investiga as sentencas

complexas a partir de dois eixos:

2 Neves (2007) cita Halliday (1985), Dik (1978; 1980; 1989; 1997), Hopper & Traugott (1993),
Lehmann (1988), Givon (1990), Thompson (1984), Akatsuka (1995, 1986), Auwera (1986), Ford &
Thompson (1986), Dancygier (1998), Konig (1986), Quintero (2000), Schwenter (1999), Thumm
(2000), além dos brasileiros Braga (1995, 1996, 1998, 1999), Decat (1993, 1999a, 1999b, 2001),
Griner (1990), Paiva (1991, 1995, 2000), entre outros estudiosos que ja realizaram estudos
funcionalistas referentes a essas questdes.
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() o sistema ou eixo tatico, que se relaciona com a taxe e diz respeito a relagédo
de interdependéncia entre os elementos (os quais podem ser palavras, sintagmas ou
oracdes).” Intitula-se parataxe quando a relacdo entre os elementos é de igual
estatuto e hipotaxe quando a relacdo é entre elementos de diferentes estatutos, ou
seja, quando uma oracdo é modificadora e a outra, nuclear, ou quando ha uma
relacdo de dominancia e dependéncia. Em comparacdo com a classificagcdo dada
pela graméatica tradicional as sentencas complexas, a parataxe engloba os casos de
coordenacao, citacdo (discurso direto e indireto livre) e aposicdo; e a hipotaxe,
oracdes relativas nao-restritivas, oracdes de fala reportada (discurso indireto) e
oracOes interligadas por relagbes circunstanciais, ou seja, as subordinadas
adverbiais de um modo geral.

As oracoes, tanto parataticas quanto hipotaticas, se dividem em dois tipos,
primarias e secundarias. Na parataxe, as primarias sdo as primeiras e as
secundérias, as que seguem; na hipotaxe, as primarias sdo as dominantes e as
secundarias, as dependentes. Nesse grupo, a ordem assume-se, portanto, como um
importante critério de analise.

(i) o sistema ou eixo l6gico-semantico e cognitivo tem a ver com as relagdes
semantico-funcionais, advindas das combinagfes entre os enunciados que podem
se verificar entre oragbes que integram frases complexas, desvinculadamente do
modo de organizacdo ou estruturacao tatica do enunciado. Nesse eixo, encontram-
se a expansao e a projecao.

A expansédo se da por elaboracdo, extensdo ou realce. A elaboracdo ocorre
quando uma orac¢do elabora a outra, constitui uma parafrase, um comentario ou uma
justificativa da anterior; a extensdo se da quando uma orac¢ao amplia o significado da
outra, exprimindo adi¢do, excecdo ou alternativa; e o realce, como o nome diz, é
caracterizado quando uma oracdo realca o significado da outra, indicando uma
circunstancia de tempo, lugar, causa, condicdo etc. A expansao e os trés modos

como ela pode ocorrer estéo sistematizados no Quadro 5:

¥ No presente trabalho interessa especialmente a jun¢éo entre oracdes.
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Elaborag&o: uma oragdo elabora, especifica,

Expanséo clarifica, detalha, explica, refina o significado da outra oragéo

ou de parte dela. (isto é, ou seja, dito melhor etc)

Extensao: uma oragdo amplia o significado da

outra, acrescentando novas informagdes, indicando uma

excegao ou oferta de uma alternativa. (e)

Realce: uma oragéo realca o significado da outra,

qualificando-a quanto a tempo, causa, lugar, modo, condig&o.

(assim, porém, contudo, entéo etc.)

Quadro 5: Combinacao de ora¢fes (LONGHIN; LOPES-DAMASIO, 2014, p. 139).

Na projecdo, uma oracdo se projeta sobre a outra para gerar uma ideia,
construcéo de significados, ou uma locugéo, construcdo de palavras. As duas séo
representadas, na parataxe, pelo discurso direto, e, na hipotaxe, pelo discurso
indireto.**

Esse modelo de taxe, proposto por Halliday (1985), ndo engloba as relacdes
de encaixamento (embedding), nas quais uma oracdo ndo compde diretamente o
enunciado do ato de fala. Esses casos, que ndo sao nem parataxe, nem hipotaxe,
nao representam, portanto, um mecanismo de relacdo entre as oracdes, mas de
constituéncia de uma oragdo que entra no eixo tatico que vai formar a frase
complexa. Sdo exemplos de encaixamento a relacdo entre uma oracdo completiva
ou uma oracao adjetiva restritiva e sua principal, em termos tradicionais, ou, ainda,
todos os casos de subordinadas substantivas, com excec¢éo das apositivas.

O Quadro 6, extraido de Neves (2007, p. 232), permite visualizar todo o
conjunto dos eixos tatico e semantico-funcional, com a zona referente a expanséo,
subdividida em elaboracédo, extensdo de realce, conforme proposta de Halliday
(1985).

4 Neste estudo nao serdo focalizados os casos de projecao.
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EIXO TATICO — INTERDEPENDENCIA
Parataxe (ou continuac&o). Hipotaxe (ou: dominacéo)
Ambas as oracfes sdao livres Uma oracao domina/
(cada uma é um todo modifica a outra (ha a
funcional). dependéncia).
A segunda oragéo faz a A oracéo dominante é livre, a
expanséo (ordem fixa) dependente néo.
S E | Elaboragéo Coordenadas assindéticas * Relativas explicativas
8 X = justapostas
(g P Extensédo Coordenadas sindéticas ** Hipotaticas de adicéo
% a + (aditivas, alternativas etc.)
- n
ZZ)E s Realce Falsas coordenadas *** Adverbiais
Q L%) 5 X (com matiz c.|rcunstanC|aI.
oo ) conclusivas etc.)

Quadro 6: O complexo frasal no subsistema da expansao (HALLIDAY, 1985 apud NEVES, 2007, p.
232).
* Enearias e com mobilidade
** Binarias e com pouca/sem mobilidade

*** Coordenagéo indicando circunstancia (semelhante as adverbiais)

Longhin-Thomazi (2011, p. 224), ao discorrer sobre esse modelo, destaca que
ele “tem a vantagem de dar conta do fato de que qualquer relacdo semantica pode
se resolver em diferentes ambientes sintaticos”, com combinagdes tipicamente
parataticas, hipotaticas ou que estdo na fronteira indecisa entre parataxe e hipotaxe,
0 que coloca em questdo aspectos da abordagem tradicional em termos da
discretizacdo das relacdes de coordenacao e subordinagdo, bem como da forma de
concebé-las.

Nessa visdo funcionalista de gramética, ndo ha a necessidade de adendos e
ressalvas para abranger todas as constru¢des sintatico-semanticas, ao contrario do
gue ocorre na gramatica tradicional, na qual, por vezes, é preciso analisar algumas
oracbes como coordenadas gramaticalmente, mas subordinadas logica ou
psicologicamente, tal como no caso da construgdo: Nao vou levar minha filha ao
circo, ela tem medo de palhaco. Na proposta de Halliday, esse complexo oracional

pode ser descrito como um caso de parataxe em que ha a relagdo seméantica de
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causa, uma vez que a segunda oracéo realca o sentido da primeira, numa relagao
de expanséo. Ou seja, nessa perspectiva funcionalista, atenta-se para as relagdes
da lingua em uso e para os fenbmenos que nascem nas enunciacdes concretas.

Neves (2007, p.230, 231) cita Hopper & Traugott (1993); Lehmann (1988);
Givén (1990), Longacre (1985) que, de maneira geral, sugerem um continuum® na
hierarquia das construgdes complexas, refutando a existéncia de uma barreira rigida
entre coordenacao e subordinacdo, a partir de consideracdes de natureza variada,
como, por exemplo, o fato de que nenhuma oracédo € totalmente independente de
seu contexto de produg&o.

Embora Raible (2001) defenda que a comunicacdo humana seja baseada,
primordialmente, no discurso, em textos, no didlogo ou nos turnos de dialogo, ndo
em preposicdes, conjuncdes, sentencas ou mecanismos de juncédo, o autor salienta
que essas técnicas possibilitam diferentes formas de exposicdo de conteudos,
criando hierarquias sintaticas dentro dos enunciados, gerando dinamismo ao que
estd sendo dito e estabelecendo algumas relacbes semantico-argumentativas
especificas, tais como as de causalidade, consequéncia, condicado etc., entre as
partes articuladas do enunciado. Quanto mais conhecimento da lingua e de seu
funcionamento se tem, atrelada a maior familiaridade com a tradicao de texto que se
deseja produzir, mais eficaz torna-se a comunicacdo em relagcdo ao uso dos
mecanismos de juncéo.

Nessa direcdo, Raible (2001) chama junktion ou juncdo, como aponta
Kabatek (2006), a dimensao universal da linguagem que possibilita sistematizar os
diferentes elementos e as diferentes técnicas linguisticas usadas para juntar, unir,
combinar elementos proposicionais e que podem ser classificadas seguindo um
esquema sintatico (que descreve diferentes graus de integracdo — dependéncia —
seja ela por justaposicdo ou pelo uso dos juntores, chegando a formas mais
extremas, como a integracdo por nominalizacdo, através de diferentes etapas de
subordinacdo) e seguindo um esgquema semantico, no qual as relacbes semanticas

expressas pelos juntores seguem uma escala cognitiva de complexidade crescente.

A nocdo de continuum, segundo Longhin-Thomazi (2011), demonstra a continuidade de

determinados elementos dentro dos estagios de mudanca a que sdo submetidos, trata-se, portanto,
de considerar que existem fases e transi¢es intermedidrias entre os polos extremos de um eixo de
mudanca. No quadro teérico especifico deste trabalho, o continuum significa que ndo ha uma
separacao estanque entre as categorias ou padrdes de usos elencados em cada um de seus pontos.
Com essa representacao, busca-se, metodologicamente, visualizar a direcdo dos deslizamentos entre
os diferentes tipos de taxe e de relacdes seméanticas experimentadas nos complexos oracionais.
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Raible (2001) propde uma metodologia que analisa 0s juntores a partir da
conjugacdo desses dois eixos (sintatico e semantico), como representado no

Esquema 5.

complexidade crescente de relacbes semanticas

graus de integracao

, (entre agregacéao e integracao)
Esquema 5: Modelo bidimensional de andlise de Juncéo (RAIBLE, 2001 apud KABATEK, 2006, p.
13).

Para Raible, agregacao e integracdo, de natureza sintatica, estéo interligadas
as relacbes semanticas e podem ser recuperadas na ontogénese (durante a
aquisicao da linguagem) e na filogénese (durante a mudanca linguistica no decorrer
do tempo), através dos graus de complexidade crescente e da fluidez das relacdes
estabelecidas nos usos efetivos. Por isso, 0 autor defende que € do ponto de vista
do cruzamento entre o eixo sintatico (vertical) e o eixo seméantico (horizontal) que
devemos analisar as relacfes interoracionais.

O eixo vertical apresenta os niveis de dependéncia sintatica, no qual se cruza
0 eixo horizontal, representativo dos graus de complexidade semantico-cognitiva.
Assim, 0os mecanismos de juncao séo entendidos, nessa perspectiva bidimensional,
como aspectos nao-discretos, ndo estanques, da lingua em uso, devendo, portanto,
ser compreendidos dentro da configuracéo tatico-semantica e do contexto discursivo
no qual estdo inseridos.

Nessa perspectiva, Raible (2001) trata igualmente as realizagdes parataticas,
hipotaticas e subordinadas da lingua, considerando-as como possibilidades de
juncado. Ao produzir seus enunciados, os falantes e ouvintes estabelecem relagbes
de diferentes tipos, as quais podem ficar implicitas ou serem representadas na

superficie textual pelos juntores, classificaveis segundo o seu grau de complexidade,



68

por exemplo, como vemos no Quadro 7, em que se percebe 0 aspecto tatico de

maneira processual:

I. Justaposicdo sem juntor (Jo&o esta doente. Ndo come nada)

Il. Relac&o déitica com frase anterior ( [...] Por isso, ndo come nada. )
[ll. Oracbes explicitamente unidas ([...] pois ndo come nada.)

IV. Subordinacao ([...] Jodo esta doente porque ndo come nada)

V. Construcdes gerundiais ou participais ([...] ndo comendo nada)

VI. Grupos preposicionais (Por causa de jejum, Jodo esté doente)

VII. Preposicdes (Por fome, Jodo esta doente)

Quadro 7: Esquema simplificado do eixo tético — graus de integracéo (RAIBLE, 2001 apud
KABATEK, 2006, p. 14).

O modelo de juncéo proposto pelo autor oferece uma ordem légica a esses
elementos, exemplificada, no esquema acima, por meio da relacdo de causalidade.
Entretanto, pode-se correlacionar, ao mesmo esquema, quaisquer relacdes
semanticas, em qualquer nivel tatico. O esquema de juncdo deseja oferecer, dessa
forma, uma classificacdo dos juntores, numa lingua, relacionando-os aos dois eixos,
de forma processual e dinamica.

Diante do exposto, a proposta de Raible (2001) diferencia-se da de Halliday
(1985 apud NEVES, 2007) porque o primeiro considera as oracdes subordinadas.
Assim, oferece um modo de pensar a juncédo que abarca a proposta de Halliday, ao
conceber que as relacdes entre os elementos se ddo sempre em termos de
(in)dependéncia dentro de um continuum que vai da justaposicdo (menor
dependéncia) a nominalizacdo (maxima dependéncia), passando pela subordinagéo.
No caso deste trabalho, em que o cruzamento dos aspectos taticos com o0s
semanticos é fundamental, a adocdo da proposta de Raible (2001) seguira os
mesmos moldes de Halliday (1985). Em outras palavras, o eixo sintatico (vertical)
limitar-se-4 aos processos parataticos e hipotaticos de combinacdo de oragfes, em
que se explicita um sentido na relagdo entre as oragbes que constituem um

complexo, no enunciado/texto.*®

'® Nesta perspectiva, a justaposicdo sera considerada, por si s6, como um mecanismo de juncao
(zero), no &mbito da parataxe, conforme Lopes-Damasio (2016).
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Diante desses postulados e de estudos tipolégicos de Kortmann (1997),
Lopes-Damasio (2011, 2014, 2016) constréi uma escala cognitiva de complexidade
crescente que se adapta a proposta de analisar os juntores em dois eixos: sintatico

(vertical) e semantico (horizontal), como explicita 0 Esquema 6:
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Esquema 6: Critério bidimensional de analise dos mecanismos de jungao (LOPES-DAMASIO, 2014,
p.1376).

Nesse esquema, esta previsto o cruzamento dos eixos sintatico e semantico-
cognitivo, lembrando que uma mesma relacdo semantica pode encontrar diferentes
possibilidades taticas de realizar-se. Assim sendo, essa forma de analisar os
mecanismos de juncdo distancia-se da gramatica tradicional, como ja dito
anteriormente, pois considera o cruzamento de informacdes taticas e semanticas,
admitindo a relacao crescente de complexidade cognitiva das relacbes semanticas,
a partir de parentescos semanticos.

Como apontado, a ordem de apresentacdo das relagbes segue um aumento
crescente na complexidade cognitiva, observado a partir de um estudo tipoldgico
sobre gramaticalizacdo de juntores adverbiais em linguas europeias, realizado por
Kortmann (1997 apud LONGHIN-THOMAZI, 2011a). Nesse estudo, o autor
estabelece quatro macro-sistemas de relacdes semantico-cognitivas (tempo, modo,
lugar e CCCC),*’ dentro dos quais se desdobram conjuntos de relacées com elos de
parentesco que ajudam a explicar padrées de polissemia. Para ele, do ponto de vista
histérico, a mudanca semantica ocorre num sentido Unico e aponta sempre para um
aumento de complexidade. Neste trabalho, os parentescos semanticos entre as
diferentes relacdes, de acordo com 0s macro-sistemas propostos, ajudam a explicar

as ambiguidades e/ou polissemias e a encontrar diferentes sentidos, mais abstratos,

7. cccce aqui corresponde a causa, condigdo, contraste e concessao.
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nos textos escritos investigados. Em complementacao a essa questao, observe-se o
Esquema 7:

/ ESPACO \
ceee a——— PO

T MODO /

Esquema 7: Universo seméantico das relacdes (KORTMANN, 1997 apud LONGHIN-THOMAZI,
2011b).

O Esquema 7 representa ndo s6 o aumento da complexidade cognitiva
crescente, mas também as afinidades maiores e menores entre as relacbes
semanticas, uma vez que, de acordo com ele, qualquer relagédo pode dar lugar a
CCCC, mas o contrario ndo se verifica; tempo e modo ndo tém afinidades
semanticas, mas alimentam os demais sistemas, e tempo é o0 meio de derivacdo
mais importante para as relacbes CCCC.

Nesse sentido, Sweetser (1991 apud LONGHIN-THOMAZI, 2011a) defende
que um mesmo juntor pode estabelecer valores diversos, nas construcdes, e que ha
um transito unidirecional entre fatos do mundo sociofisico, entre etapas de raciocinio
l6gico e momentos de uma argumentacao. Esse transito, segundo a autora, sustenta
a ideia de que os significados abstratos derivam dos concretos e, portanto, sao
historicamente mais tardios. Os usos ambiguos e/ou polissémicos de mecanismos
de juncéo, em determinados complexos oracionais, recuperam, portanto, 0 mesmo
tipo de relacdo entre significados, de acordo com as possibilidades de parentescos
semanticos e com a escala +concreto > +abstrato.

Diante do exposto, percebe-se que a proposta funcionalista de andlise dos
enunciados, com enfoque nos processos de articulacdo entre oracfes, possibilita
observa-las e compreender que nenhuma delas € totalmente independente de seu
contexto de producédo: ha entre elas uma relacdo semantica e para compreendé-la é
preciso atentar-se para a lingua em uso. Além disso, ao observar esses fendmenos,
que nascem nas enunciagfes concretas, € possivel verificar uma relacdo entre os

mecanismos de juncédo e as TDs, como esté descrito na proxima subsecao.

3.3. Mecanismos de juncao e TDs
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Como ja foi apresentado na subsecdo 1.3 do Capitulo 1 deste trabalho,
Kabatek (2005, 2006) defende que o carater composicional das TDs é verificavel, no
texto, por meio de elementos textuais, tanto no eixo paradigmatico como
sintagmético, e que esses elementos, denominados de mecanismos de juncédo (MJs,
daqui em diante), podem, por isso, evocar TDs, sendo caracterizados como
sintomaticos de TDs.

Biber (1988 apud KABATEK, 2006),'® propds uma metodologia chamada
Analise multi-dimensional que parte da ideia de que o que possibilita a identificacéo
de uma TD é uma combinacdo particular de elementos em um texto, numa
metodologia estatistica que considera, ao mesmo tempo, fatores linguisticos e
situacionais para identificar e comparar diferentes TDs. Em lingua inglesa, o autor
contabiliza 67 elementos de 16 classes diversas (marcadores de tempo e espaco,
advérbios de tempo e lugar, pronomes, perguntas, formas nominalizadas...),
submete o primeiro resultado a uma andlise fatorial para encontrar elementos que
podem se correlacionar com TDs e, em seguida, mede a evolucdo dos diferentes
fatores no decorrer da histéria e em relacdo com as diferentes TDs.

Kabatek (2005, 2006), por sua vez, ndo utiliza o modelo de Biber (1988 apud
KABATEK, 2006) por acreditar que, embora sustentasse um estudo detalhado das
TDs, devido a descricdo dos elementos de cada tradicdo, para realiza-lo seria
necessario estabelecer longas listas de caracteristicas das diferentes TDs e essas
dificultariam a comparacdo e a perspectiva do conjunto, indispensavel para a
sistematizacdo dos resultados e, consequentemente, para a caracterizagéo das TDs
propriamente ditas. No entanto, inspirado nesse modelo, utiliza uma metodologia
que reduz a quantidade de elementos a se medir e que elege a juncdo como
elemento sintomatico de uma TD. A classificacdo dos MJs segue o0 modelo proposto
por Raible (2001), autor que, de acordo com a exposi¢cado realizada na subsecao
anterior, defende a juncdo como uma dimensao universal da linguagem, uma vez
gue perpassa todas as linguas e possibilita combinar elementos de varias formas,

por meio de diferentes técnicas linguisticas.

'8 Kabatek salienta gue Biber nédo fala de TD, mas de registros ou de tipos de textos, contudo, relata
que as tradicBes de textos identificadas por Biber, em grande parte, correspondem ao que o autor
chama de TD.
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Neste trabalho, os MJs serdo observados como sintomaticos de TDs e
descritos a partir do ponto de vista funcionalista, que considera as propriedades
sintaticas somadas as semanticas e pragmatico-discursivas, de acordo com as
consideracdes ja realizadas neste Capitulo. Lopes-Damasio (2016) cita Thumm
(2000) para lembrar que € a partir do (co-)contexto, em que ocorrem as oragdes, que
€ possivel atualizar o seu significado, no complexo, assim como realizar as
inferéncias discursivas e estabelecer a natureza exata das relacdes que ocorrem
entre elas, especialmente nos casos de justaposicdo paratatica, mas tambéem
naqueles em que o escrevente distancia-se do que € convencionalizado na escrita.
Esse fato é revelador de que os sujeitos, ao produzirem o seu texto, o projeta para o
outro, 0 seu destinatario, por meio de varias pistas de contextualizacdo — para além
do estritamente linguistico — que devem orienta-lo, em estreita ligacdo a tradicdo de
texto que mostra como fazé-lo.

Essa ideia aproxima-se da perspectiva de Corréa (1994) de que a producéo
de textos seria mediada por imagens que o escrevente desenvolve sobre a (sua)
escrita e que dizem respeito tanto ao produto das proprias imagens construidas
sobre as representacdes sociais da escrita, quanto ao processo de sua construcao
nas mais variadas préaticas sociais. Assim, as TDs sdo consideradas, ndo s6 em
Lopes-Damasio (2016), mas também aqui, como matéria e produto da linguagem, e
0 estudo tanto qualitativo, quanto quantitativo dos MJs, huma determinada TD, no
caso em questdo, da TD argumentativa, possibilita compreender a circulacdo do
sujeito pelas préticas orais e letradas, e pelo que é fixo e lacunar nessa determinada
tradigéo de dizer/escrever, no modo de enunciagao escrito.

Essa compreensdo pode instrumentalizar uma visdo diferente por parte da
escola acerca dos textos dos escreventes, analisando-os a partir de uma
perspectiva, discursivo-funcional, que nao rotula textos como pobres, fracos ou
incorretos, mas, ao contrario, busca neles pistas da relacdo entre o sujeito (seu
escrevente) e a (sua) escrita, a partir do ponto de vista das TDs, ou seja, a partir da
articulacdo que busca compreender e perceber as escolhas entre o que é fixo
(invariavel) e o que é lacunar (variavel) na produgédo da TD, no modo escrito de

enunciar, sempre como uma forma de buscar o aprimoramento dessa escrita.

Assim...
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Este terceiro Capitulo explicita a importancia dos MJs no ambito da teoria das
TDs, uma vez que ambos mantém uma estreita relacdo entre si, de modo que o
estudo dos MJs possibilita varias analises, dentre elas: (i) acerca da arquitetura
sintatico-semantica utilizada na construcdo da TD e do modo como essa relacao
linguistica auxilia na sua constituicao; (ii) acerca da heterogeneidade constitutiva da
escrita, uma vez que pode resultar em aspectos do falado/oral e escrito/letrado nos
textos produzidos pelos sujeitos. Os resultados dessa analise, subsidiada por um
olhar a partir dos MJs, podem auxiliar na caracterizacdo de uma determinada TD, a
argumentativa — tal como é produzida pelos alunos do 7° ano do EF - e,
consequentemente, podem lancar alguma luz para o trabalho de desenvolvimento
da qualidade de sua escrita.

Para que essa andlise ocorra, € necessario que se faca pelo viés
funcionalista, numa investigacdo pautada no carater da nao-discretude da
organizagdo das categorias da lingua, avaliando os enunciados sob seus
componentes sintaticos, semanticos e pragmaticos e distanciando-se de praticas
sedimentadas nos conceitos de certo e errado. Mas é necessario, ainda, que essa
andlise considere os aspectos discursivos que direcionam o que € considerado
tradicional nos textos, o que ja foi apreendido pelos sujeitos, em relacéo a tradicdo

de argumentar, e também o que aponta para aquisicdo dessa tradicao de escrever.
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Nesta PARTE 2, apresentam-se 0 universo da pesquisa, ou seja, 0 corpus a
partir do qual as analises foram desenvolvidas a luz dos objetivos propostos e dos
pressupostos teoricos eleitos para o estudo, e 0os procedimentos metodoldgicos, que
podem ser distinguidos em duas categorias: (a) a metodologia do professor, por
meio da qual se desenvolveu uma proposta didatica que resultou no material
analisado; e (b) a metodologia do professor-pesquisador, por meio da qual se
desenvolveu a proposta de analise linguistico-discursiva do material coletado, sob o
intuito de colaborar com a pratica docente, voltada para o ensino da escrita.

O universo desta pesquisa foi constituido a partir de coletas de textos
realizadas ao final de uma sequéncia semanal de 6 aulas de Lingua Portuguesa, em
uma escola publica — Rachid Jabur — na cidade de Céandido Mota (SP). A escola
atende em torno de 800 alunos, de localidades bastante variadas, alguns moram no
centro da cidade, outros em bairros préximos, outros, em bairros mais afastados,
ainda ha aqueles que moram no distrito de Nova Alexandria, distante uns 20 Km do
municipio, ou em sitios.

Os alunos que produziram os textos analisados, no presente trabalho,
cursavam o 7° ano do Ensino Fundamental (EF, daqui em diante), em duas salas,
classificadas como A e D, nas quais havia alunos de todas essas localidades. Na
visdo dos professores que ministravam aulas para esses alunos, de acordo com o
rendimento diario, o 7° ano A possuia menos problemas de convivéncia, de
indisciplina e de aprendizagem do que o 7° ano D.

Num primeiro momento, tais problemas podem ser atribuidos a alguns
fatores: os alunos do 7° ano D estudavam no periodo da tarde, enquanto todos os
outros alunos que cursavam o 7° ano faziam-no no periodo da manha. Isso se dava
porque a quantidade de salas que a escola tinha ndo acomodava todos os 7° anos
no periodo da manha. Com problemas para definir quais alunos estudariam a tarde,
uma vez que a maioria desejava estudar pela manhd, o critério adotado foi
repeténcia e quantidade de faltas, levando em consideracdo o ano anterior. O
resultado da adocdo desse critério foi 0 agrupamento de alunos descontentes e
nada motivados — além de “rotulados” —, frequentando o 7° ano D, no periodo da
tarde.

Nesse sentido, despertar a atencdo desses alunos ndo era tarefa facil.
Exercicios gramaticais massantes ou que exageram nas nomenclaturas gramaticais

nao colaboravam para resultados positivos, assim como ndo o fazem em outros
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contextos de ensino menos delicados, em que, por exemplo, os estudantes n&o séo,
de antemdo, “rotulados”. Recursos multimidias, pesquisas na sala de informatica,
questbes reflexivas sobre o emprego da lingua e quais mudancas um vocabulo
causa em um enunciado e trabalhos em grupo, inclusive com algo desafiador como
a montagem de videos a partir de uma leitura realizada para participar de uma
desafio proposto entre as salas da escola, mostraram bons resultados enquanto
praticas de ensino.

De um modo mais especifico, é preciso aproximar os “problemas de
aprendizagem”, mais diretamente no &mbito das aulas de lingua portuguesa, ao
desempenho insatisfatorio desses alunos em suas praticas de escrita, de acordo
com o modelo de escrita e com a concepcao de escrita dos professores avaliadores.
Vale a pena destacar que, de inicio e sob a perspectiva tedrica assumida, a
concepcao de escrita assentada na base dessa avaliacdo é tomada como aquela
que representa a lingua-padréo, superior a fala e a ela dicotbmica e que, por tudo
isso, apresenta-se, nos textos dos alunos, avaliada em termos do que é “certo” e
“errado”. Ou seja, o olhar langado, tradicionalmente, no ambiente formal de ensino
de lingua materna, portanto, na grande maioria das escolas, bem como nesta em
gue se desenvolveu a coleta do corpus deste estudo, € aquele que enxerga “erros” e
que baliza os percursos do ensino no sentido de elimina-los.

Nesse cenario, para a realizacdo da coleta do corpus desta pesquisa, de
acordo com (a) a metodologia do professor, o tema proposto para o
desenvolvimento dos textos foi bullying. A sua escolha foi feita a partir da
observacdo do comportamento dos alunos, por parte da professora-pesquisadora e
também dos demais professores que trabalharam ou ainda trabalham com as
turmas. Pensou-se em um assunto que pudesse corroborar ndo s6 com a
aprendizagem dos alunos, mas também com a melhor convivéncia entre eles, ao
chamar a atencdo para o respeito consigo mesmo e com o proximo. Trata-se, dessa
forma, de um tema que, a partir do contetdo revelado nos textos, viabiliza um olhar
‘cuidadoso” para o aluno e para as escolhas que ele realiza ao escrever e que
podem auxiliar, assim, o professor na tentativa de compreender seu universo para
poder atuar, nele, como educador.

Para tanto, foi levada para a sala uma reportagem sobre bullying na escola e
promovida, logo depois de sua leitura, uma discussdo sobre os argumentos

elencados no texto, com a sua distincdo em favoraveis ou contrarios ao bullying.
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Destaca-se que nao houve, nesse momento inicial, preocupacdo com aspectos da
estrutura do texto argumentativo propriamente dito.

No encontro seguinte (duas aulas de cinquenta minutos), os alunos foram
levados para assistirem a dois videos: o primeiro'® foi a apresentacdo de dois
garotos que cantaram no Britain’s Got Talent,”® em que um deles relata ter sofrido
bullying. Nesse video, sua mée conta que queria muito ajudar o filho e destaca seu
sofrimento no periodo em que ele passou pelo problema. Em seguida, os alunos

assistiram a um curta metragem,*

intitulado “O Xadrez das Cores”, no qual, a
principio, uma senhora branca trata de maneira extremamente preconceituosa uma
mulher negra que cuida dela, enquanto o filho vai viajar, contudo, depois de pedir ao
filho para dispenséa-la e ter outra pessoa, dessa vez de cor branca, para cuidar dela,
a senhora descobre que aquela primeira senhora, muito desrrespeitada por ela, era
guem de fato tinha acdes corretas e cuidava bem dela. O curta metragem demonstra
uma mudanca no modo de julgar o outro. Por fim, os alunos leram alguns
comentarios, conforme ilustram as Figuras 2 e 3, de posts publicados nas redes
sociais, relacionados ao preconceito em relagcdo a cor, ao local de origem e a

aparéncia fisica.

19 https://www.youtube.com/watch?v=g3Rf5gqDug7M
20 Programa de televiséo britanico em forma de show de talentos.
2 hitps://lwww.youtube.com/watch?v=NavkKM7w-cc&t=363s
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https://www.youtube.com/watch?v=NavkKM7w-cc&t=363s

N Comumprilssdara Onde COMPIou €ssa

.L escrava ?

Curtir H26
AT SeuTTTa Me vende ela
Curtir & 18
S wlmmes Parece 3té que t3o
na.. senzala (2
Curtir &8

femgpneliess. Seu dono ?
Curtir &3

. _p—- wlsmes hauhauha

Gl Tipo assim Ba eu acho que
VC roudou o branco pra tirar foto

Curtir

daemmeeiimmess Pera ae vou abrir o ps
Curtir

o <mesmucws C3fe com leite
L Curtir &7

Gl S uhauhau que merda mano
parece o liago e aieda
Curtir &8

Saelimess UM DranNco € uMa negosa
Curtir

e wSsenrn 5@ meche Wira nescau
Curtir - 524

Figura 2: Preconceito em relagéo a cor.

<

Nordestisto nio ¢ gente, faga um favor a
Sp, mate um nordestino afogado!

Favirte 13 Patanst * Papdy

O Folow i O~

"i' - Batwoated by barbasramelo and 28 others

Teies | Paveten Fub 44 | &)

a_|a |

cuporenents Yadx
vazias, PARAISC

Nordestisto nao é gente, faca um favor a |{..
a Sp mate um nondestmo afogado!

Favorro 13 Retweet S Reoply

=3V rodibass oo
Comego & credua Que 0 MUNOD SCa0a oM LUNL |
L! ' 10C020; CLNCHto $0m CONMICETIND
gonto, faga um faver a Sp, mate um nordestng
a s : waldianamelo
3 Favorts U3 Metweet * Reply = Ul W entrar amanity Na JUINCS COrra
N Inafarcavella a3y recaindd (cord

Figura 3: Preconceito em relag&o ao local de origem.

78

Essas atividades cumpriram o seu papel e motivaram os alunos, deixando-os

um tanto quanto revoltados, diante dos comportamentos observados. A0 mesmo

tempo, houve um desconforto e um pesar por aceitarem que todos aqueles fatos
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eram reais, que haviam acontecido na sociedade, tendo se repetido inclusive com
alguns deles. Tal reacdo foi comum nos dois 7°s anos, contudo, mas acentuada no
7D.

Nas duas aulas seguintes, houve “roda de discussdao” — que é como
denomina-se o momento de exposicao da avaliacdo do material motivador — em que
a participagdo dos alunos foi expressiva e bastante proveitosa, servindo para a
reflexdo e auxiliando também aqueles alunos que ndo se expdem e/ou apresentam
maior dificuldade na producéao textual.

Em seguida, foi entregue uma folha para cada aluno presente e solicitada a
elaboracdo por escrito de um texto sobre o seguinte questionamento: “O que vocé
pensa sobre a prética do bullying? Isso deve ocorrer na convivéncia entre as
pessoas? Justifique”. Esses questionamentos, somados ao pedido de justificativa,
evidenciam a estimulagdo de um texto que prototipicamente se caracterizaria pela
exposicao do ponto de vista do aluno, de acordo com a tradicdo de argumentar. Na
producao textual, o aluno deveria, para responder a proposta realizada, argumentar
sobre o assunto, expor suas ideias, sem preocupacdo com a quantidade de linhas
ou com o modelo estrutural do texto.

O resultado dessa atividade de producédo foi um corpus composto por 40
textos, 20 de cada um dos 7° anos do EF, escolhidos de forma aleatéria.?” Vale
ressaltar que a coleta foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em janeiro de
2018 e realizada em fevereiro desse mesmo ano.

A transcricdo dos textos foi feita por meio da edicdo diplomética, em que se
conservam todas as suas caracteristicas estruturais, graficas e linguisticas. Assim,
foram respeitadas as fronteiras das palavras e de linhas, a pontuacdo, a acentuacao
o emprego das mailsculas e minuscula (cf. SANTIAGO-ALMEIDA, 2009). As
fronteiras de linhas foram sinalizadas com uma barra: |. A titulo de ilustracédo, segue

um exemplo de texto produzido por um aluno e sua transcrigao:

?2 Foi necessaria a escolha de textos, a partir do critério da aleatoriedade, porque o nimero de textos
produzidos foi maior do que o que se propunha analisar, de acordo com o projeto de pesquisa em
correlacdo com o seu cronograma.
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Figura 4: Exemplo de texto produzido por um aluno.

Eu acho errado menosprezar as pes-| soas, pois oque tem de graca nisso?| Qual é a
diferenca? So6 porque| ela é negra, gorda, baixa, ou por| causa do sutaque da pessoa?|
Bom, isso ndo é motivo para| vocé menosprezar a pessoa, pois| ndo somos iguais, imagina
todos| nés com o mesmo cabelo, mesmo| tamanho ou até com o mesmo| sutaque? Vamos
falar a verdade,| seria muito estranho...|

Quando vejo uma pessoa| sendo menosprezada ou sofrendo| bullying confesso que
fico muito| triste, pois n&o € legal ver ou| escutar uma pessoa rindo e falan-| do mal de vocé.
Mas eu também| fico impressionada porque tem| gente que sofre bullying mas| mesmo
assim nunca deixou| de viver e ser feliz.

Ja sabemos quel menosprezar| e fazer bullying ndo é legal,| entdo vamos parar com
essa| atitude?

Para a identificacdo das ocorréncias, adota-se um sistema com a

apresentacao, primeiramente, do numero do ano de producao, seguido pelo nimero



81

do escrevente e, por ultimo, pela letra correspondente a turma do 7° ano, sempre
separados por barras, como no exemplo: [18/01/A].

De acordo com (b) a metodologia do professor pesquisador, para a realizacao
da proposta investigativa dos textos coletados, de acordo com o0s objetivos do
trabalho, foram adotadas as abordagens qualitativa e quantitativa, basicamente, nas
seguintes etapas principais:

() levantamento de todas as ocorréncias de MJs com diferentes acepcodes
nos textos produzidos por sujeitos regularmente matriculados em duas turmas de 7°
anos do EF;

(i) descricdo e analise das técnicas de juncdo, nas TDs argumentativas
produzidas pelos alunos do 7° anos do EF, observando as relacGes logico-
semanticas e a interdependéncia existente entre as por¢cées componentes da oracao
complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001, 1992 apud KABATEK,
2005), com o controle de suas frequéncias token e type;

(i) investigacdo das correlacbes entre o funcionamento dos MJs e as
caracteristicas da TD argumentacédo, nos textos de cada um dos anos investigados
(7°ano Ae 7°ano D); e

(iv) investigagéo acerca das evidéncias do papel da escrita no contexto da TD
investigada. Para isso, foi realizada uma observagdao do comportamento da juncdo a
partir do viés da relacéo oral/falado e letrado/escrito no ambito da heterogeneidade
da escrita; e

(v) comparacéo dos resultados obtidos de (i) a (iv) referentes as analises dos
textos de cada uma do 7° ano A e do 7° ano D.

Os resultados da analise, empreendida a partir dessa metodologia, podem
contribuir com o trabalho do professor, ou seja, colaborar para a melhoria da
qualidade do ensino da escrita, conforme discussdo que costura todos os Capitulos
da PARTE 3 desta dissertacdo, até alcancar as suas Consideracdes finais. Nao se
encontra aqui uma proposta de intervencdo direta, em sala de aula, mas uma
proposta que exemplifica a ado¢cdo de uma abordagem de andlise linguistico-
discursiva que nao parte da nogao de “erro” para rotular textos e seus sujeitos
escreventes, mas que parte da adocdo de uma noc¢ado funcionalista de lingua
concreta, permeada pelas tradicoes de dizer/escrever, em que a escrita se constitui

de forma naturalmente heterogénea.
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CAPITULO 1
DESCRICAO E ANALISE SINTATICO-SEMANTICA DOS MJs EM TD
ARGUMENTATIVA

Apresentacao

Para atender ao objetivo geral deste trabalho, este Capitulo apresenta a
descricdo e andlise dos MJs empregados em textos da TD argumentacao,
produzidos por alunos regularmente matriculados nos 7°s anos A e D do EF,
buscando alcancar conclusbes acerca dos aspectos sintomaticos da jungcdo na
delimitacdo dessa TD, produzida no modo escrito de enunciacdo, a partir das
relacbes semanticas e da interdependéncia existente entre as por¢cdes componentes
da oracdo complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001, 1992, apud
KABATEK, 2005a/c).

Nesse sentido, apresentam-se a descricdo e a analise dos textos, numa
abordagem quantitativa-qualitativa, fazendo-se uma comparacdo entre os resultados
obtidos a partir dos dados dos textos produzidos pelos alunos de cada um dos anos
focalizados (7° ano A e 7° ano D — 7A e 7D, daqui em diante). A primeira etapa
desta PARTE 3 é finalizada com uma sintese das conclusdes que se pode elencar a

partir das descricdes e andlises realizadas.
1.1 Descricéao e analise dos MJs na TD argumentativa

Nesta subsecdo, investigam-se as ocorréncias dos MJs em 40 textos
produzidos por alunos do 7A (20 textos) e 7D (20 textos). Tais investigacdes sao
pautadas na gramatica funcionalista, preocupada com o texto e o uso efetivo da
lingua de acordo com a situacdo comunicativa, a partir de um enfoque nas relacdes
tatico-semanticas (cf. Capitulo 3, PARTE 1).

No campo tatico, consideram-se as relacbes de menor dependéncia, no
ambito da parataxe (P), e as de maior dependéncia, no da hipotaxe (H). O campo
semantico e cognitivo tem a ver com as relacbes de sentido que derivam das
combinacbes entre o0s enunciados que integram frases complexas,

desvinculadamente do modo de organizacao ou estruturacéo tatica do enunciado.?®

» Ha de se lembrar que, na linha de Halliday (1985), ndo entram neste estudo as rela¢gbes de
encaixamento (embedding), porque nao representam um mecanismo de relacdo entre as oragdes,
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Assim sendo, a Tabela 1 apresenta, em relagdo a cada uma dos anos
investigados: (i) a frequéncia token das relacdes de sentido; (ii) a frequéncia de cada

MJ; e (iii) a distribuicdo dos usos desses MJs pelas arquiteturas P e H:

TYPE
RELACAO TOKEN MJ
Parataxe Hipotaxe
7A 7D 7A 7D 7A 7D 7A 7D
@ 29 (32,95%) | 35(30,43%) | 29 (100%) | 34 (97,14%) - 1 (2,86%)
Porque 17 (19,31%) | 20 (17,39%) | 17 (100%) 19 (95%) - 1 (5%)
E 8(9,09%) | 26 (22,61%) 8 (100%) 26 (100%) - -
Pois 12 (13,63%) | 16 (13,91%) | 12 (100%) 13 (100%) - -
Por 6 (6,81%) 5 (4,35%) - - 6 (100%) | 5 (100%)
Pgé lcgﬂza 4 (4,55%) 1(0,91) 1(25%) - 3(75%) | 1(100%)
Entdo 1(1,14%) 3 (2,61%) 1(100%) 3 (100%) - -
Que 1 (1,14%) 2 (1,74%) - 1 (50%) 1 (100%) 1 (50%)
E entdo 2 (2,27%) - 2 (100%) - - -
Por isso 2 (2,27%) - 2 (100%) - - -
E) No final 2 (2,27%) - 2 (100%) - - -
Causa 88 115 (
(35,2%) (50%) (E) e_ntanto - 2 (1,74%) - 2 (100%) - -
Afinal 1 (1,14%) 1(0,87%) 1 (100%) 1 (100%) - -
Mas afinal 1(1,14%) - 1 (100%) - - -
Mas - 1(0,87%) - 1 (100%) - -
Por esse
motivo 1 (1,14%) - - - 1(100%) -
Né&o é s6
porque... 1(1,14) - - - 1 (100%) -
que
Com isso - 1(0,87%) - 1 (100%) - -
Al - 1(0,87%) - 1 (100%) - -
E assim - 1(0,87%) - 1 (100%) - )
7] 35 (55,55%) | 19 (33,93%) | 35 (100%) 19 (100%) - -
E 18 (28,57%) | 30 (53,57%) | 18 (100%) 30 (100%) - -
E
Taéqb)ém 3 (4,76%) 2 (3,57%) 3 (100%) 2 (100%) - -
63 56 Tipo - 3 (5,35%) - 3 (100%) - -
Adic&o ) o Mas 3 (4,76%) - 3 (100%) - - -
(25.2%) (24,35%) Ou 3 (4,76%) - 3 (100%) - - -
Néo 1(1,59%) ; ; ; 1 (100%) ;
SO...mas
Ou seja - 1(1,79%) - 1 (100%) - -
E nem - 1 (1,79%) - 1 (100%) - -
Mas 12 (42,86%) | 10 (66,67%) | 12 (100%) 10 (100%) - -
@ 8 (28,57%) 1 (6,66%) 7 (100%) 1 (100%) - -
E 3(10,72%) | 4 (26,67%) 3 (100%) 4 (100%) - -
28 15 Sendo 2 (7,14%) - - - 2 (100%) -
contraste | (11 2006) | (6,53%) Ja 1 (357%) - 1 (100%) - - -
Pelo
contrario 1(3,57%) - 1 (100%) - - -
Porém 1 (3,57%) - 1 (100%) - - -
17
(mas) Se 18 (69,23%) | 4 (44,45%) 1 (5,56%) - (9a.aa%) | 4(100%)
C 26(1040 | g 39194) 7] 2 (7,69%) 3 (33,33%) 2 (100%) - - 3 (100%)
ondicao %) IO Quando 3 (11,54%) 2 (20%) - - 3 (100%) 2 (100%)
E 2 (7,69%) - 2 (100%) - - -
Porque 1 (3,84%) - - - 1 (100%) -
. 18 10
Alternativa (7,20%) (4,35%) Ou 18 (100%) 10 (100%) 18 (100%) 10 (100%) - -
Ger 9 (75%) 5 (83,33%) - ) 9(100%) | 5 (100%)
Modo 1248%) | 661% ) 7] 1(8,33%) 1 (16,67%) 1 (100%) 1 (100%) - -
' Como 1 (8,33%) - - - 1 (100%) -
E assim 1(8,33%) - 1 (100%) - - -
Iy Para (Pra) 2 (50%) 8 (88,89%) - - 2(100%) | 8 (100%)
0, 0,
Finalidade | 4 (1,60%) | 9 (391%) 5 e 2 (50%) 1(11,11%) } } 2(100%) | 1 (100%)
0,
Do que 2 (40%) 6 (100%) ; ; 2 (1000%) | ©(100%)
a3 A 0, - - - 0, -
Comparac. | 5(2,00%) | 6(2,61%) N?;u?;{é@ 1 (20%) 1 (100%)
. ) 1 (20%) - - - 1 (100%) -
mais... mais
Como 1 (20%) - - - 1 (100%) -

mas de constituéncia de uma oracao que entra no eixo tatico que vai formar a frase complexa (cf.
Capitulo 3, PARTE 1).
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E 1(33,33%) - 1 (100%) -
Tempo o o Desde - 1 (100%) - 1 (100%)
Simultaneo | S (1:20%) | 1(0:43%) Ainda 1(33,33%) - 1(100%) -
Quando 1(33,33%) - 1 (100%)
Mesmo 1(33,33%) - - - 1 (100%)
Concessdo | 3 (1,20%) assim
' Andoser | 1(33,33%) - : : 1 (100%)
Sendo que 1 (33,33%) - - - 1 (100%)
Tempo
oo 2 (0,87%) E ; 2 (100%) ; 2 (100%)
Tempo
Contingente 1(043%) | Quando - 1 (100%) - - - 1 (100%)

Tabela 1: Funcionamento tatico-semantico dos MJs em 7A e 7D.

De acordo com a Tabela 1, o 7A perfaz um total de 250 (100%) usos de MJs,
e 0 7D, um total de 230 (100%). Dentre esses, é possivel verificar:
() as relagbes mais frequentes nos dados, tanto em 7A como em 7D, de um modo
geral, sdo adicdo (63 e 56 usos respectivamente), contraste (28 e 15), alternativa (18
e 10), modo (11 e 8), comparacao (5 e 8);
(ii) as relacGes de causa (89 e 115), condicdo (26 e 9) e finalidade (4 e 9) sdo as
mais frequentes nos dados, de um modo geral, mas com comportamento distinto em
cada um dos anos. Por exemplo, embora nos dois anos a relacdo de causa seja a
mais recorrente, em 7D, sua frequéncia € bem mais alta. O mesmo acontece com as
relacbes de condicdo e finalidade, embora sejam a terceira e a quarta mais
recorrentes nos dados, h4 uma distincdo consideravel entre a frequéncia de uso
dessas acepcOes em 7A e 7D;
(iii) as relacdes de tempo simultaneo, concesséo, tempo posterior e anterior ndo sao
frequentes nos dados, de um modo geral, ou seja, sdo pouco utilizadas pelos
escreventes em seus textos. Dentre elas, apenas a de tempo simultaneo é utilizada
pelos escreventes de ambas as salas, a de concesséo é empregada em textos s6 do
7A, com apenas 3 ocorréncias, e as de tempo posterior e anterior tém poucas
ocorréncias, no 7D. Ha ainda, a relacdo de tempo contingente que nao aparece em
nenhum dos textos investigados.

De acordo com a Tabela 1, podem-se observar os MJs que foram utilizados
em cada relacdo, bem como a frequéncia de uso de cada relacdo em P e/ou H,
oferecendo dados sobre qual dessas estruturas taticas foi a mais utilizada. O Gréfico

1, a seqguir, sistematiza esses dados:
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Gréfico 1: Frequéncia de usos dos MJsnaH e na P

O Grafico 1 apresenta os usos dos MJs nos dois eixos da taxe, tanto no 7A,
quanto no 7D. No primeiro caso (7A), ha 192 (76,8%) usos de P e 58 (23,2%), de H.
No segundo (7D), h4d 190 (82,61%) usos de P e 40 (17,39%) usos de H. Diante
desses dados, pode-se afirmar que o uso da P € maior e mais constante que o da H.
De um modo geral, em ambos o0s anos, esse distanciamento é grande, mas, de um
modo mais especifico, € menor no 7A, no qual se usa 2/3 de P e 1/3 de H, e maior
no 7D, no qual essa propor¢cao de P cresce para 4/5 dos casos de H. Esse resultado
pode ser relacionado com o processo de desenvolvimento escolar, no percurso de
aperfeicoamento da escrita a que 0s sujeitos-escreventes se encontram. Além disso,
esses dados ndo so ratificam os resultados de outras pesquisas ja desenvolvidas
com textos de diversos segmentos do EF, tais como Longhin-Thomazi (2011b), Zago
(2014), Tudo-Brito (2014), Silva (2016) e Rodrigues (2018), como também reforcam
a existéncia de uma relacdo entre a TD e o0 modo escrito de enunciacdo empregado
pelo escrevente, estando a escolha da taxe atrelada, portanto, a fatores linguisticos
e discursivo-pragmaticos.

Nesse sentido, Longhin (2014) descreve a P como proépria de algumas TDs,
assegurando que diversas de suas caracteristicas estdo presentes em tradi¢cdes
orais, mas nao Ihes sdo exclusivas. Essas caracteristicas, entre outras, sdo: (i) a

ordenacdo fixa, como reflexo do sequenciamento temporal icOnico dos
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acontecimentos; (i) a recursividade recorrente; e (iii) a possibilidade de relacdes
multiplas e hierarquicas, em uma mesma construgao.

Seguindo o pensamento de Longhin-Thomazi (2011), recusa-se aqui a no¢ao
de que a P €& menos complexa sintaticamente do que a H, pois essa visao
desconsidera as diferentes TDs e a propria heterogeneidade constitutiva da escrita,
a luz da qual os resultados aqui apresentados serdo retomados no proximo Capitulo.
Ao considerar esses resultados, em concordancia com Lopes-Damasio (2011;
2016), apresenta-se um caminho de interpretacdo dos dados que sinaliza 0 modo de
escrita constituido a partir do modelo do falado/oral, ou seja, que a argumentagcao
desenvolvida pelos alunos se materializa, no texto escrito, a partir das tradigbes da
fala/oralidade, pelas quais circulam no dia-a-dia.

Observe, em (1) e (2), exemplos que elucidam esses usos:

(1) J& sabemos que menosprezar| e fazer bullying ndo é legal,| entdo vamos parar com essa|
atitude?. (18/01/A)

(2) Se veem um homem vestido de| mulher querem Bater, se verem| um homem negro, se verem
um nerde| querem Bater etc. (18/05/D)

No primeiro caso, em (1), entre a primeira e segunda oracdo o e expressa
adicdo na P, unindo-as. J4 no segundo, o MJ se € empregado, nos trés casos, para
expressar condi¢cdo, na H, em que é possivel verificar o complexo condicional “Se x,

y’ e “Se x1/Se x2, y".

1.1.1. As relacfes de sentido na P
Para melhor visualizar as relacdes de sentido empregadas na P em 7A e 7D,
faz-se necessario atentar-se ao Grafico 2:
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Gréfico 2: As relagdes de sentido em P —7Ae 7D.

No Grafico 2, percebe-se que a relacdo de causa é a mais utilizada pelas
duas salas em questdo, sendo maior a sua frequéncia no 7D, que produziu 106
casos (55,79%), enquanto o 7A, 76 (39,58%). Alias, cabe ressaltar que essa € a
Unica relacéo de sentido, com dados representativos — em termos de repetibilidade —
em que a frequéncia se mostra maior nos dados de 7D, em relacao a 7A.

Em segundo lugar, registra-se a relacdo de adicdo, também bastante
expressiva, nas duas salas, com 61 (32,29%) e 56 (29,47%) casos,
respectivamente; em terceiro, visualiza-se a relagéo de contraste, 26 (13,54%) e 15
(7,90%) casos; em quarto, a de alternativa, 18 (9,38%) e 10 (5,26%) casos. Em
todas essas acepcdes, a frequéncia de uso é maior nos dados do 7A. Tal fato
relaciona-se com a quantidade de MJs utilizados, de um modo geral, pelos
escreventes de cada ano, lembrando que o numero de MJs utilizados pelos
escreventes do 7A € maior e mais variado, em comparacdo com 7D, abrangendo
sete das treze possiveis relacbes de sentido analisadas em relacdo as seis
experimentadas em 7D.

Em seguida tém-se as relacdes de condicdo e tempo simultaneo, ambas,
respectivamente, com 5 (2,60%) e 3 (1,56%) MJs utilizados no 7A e nenhum em 7D.
Sobre isso, destaca-se que essas relagbes (condicdo e tempo simultaneo)

aparecem, nos textos do 7D, exclusivamente na arquitetura H. Na sequéncia, esta a
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relacdo de modo, também com trés usos, 2 (1,04%) em 7A e 1 (0,53%) em 7D. Por
fim, pode-se elencar tempo posterior, com 2 (1,05%) casos registrados no 7D e
nenhum no 7A.

Destacam-se, também, quais MJs foram empregados, pelos escreventes de
7A e 7D, para construir as relagbes de sentido destacadas acima. Para isso,
observem-se os Graficos 3 e 4, voltados para esses dados a partir dos textos do 7A

e 7D, respectivamente:
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Gréfico 3: MJs empregados pelos alunos do 7A.
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Graéfico 4: MJs empregados pelos alunos do 7D.

Os Gréficos 3 e 4 mostram uma inversdo entre o primeiro e o segundo MJ
mais utilizado pelos alunos de cada ano. No 7A, o MJ mais utilizado é a justaposi¢éao
(@) com 75 registros (39,06%), que aparece em segundo lugar, no 7D, com 55
registros (28,95%). Ja no 7D, o MJ mais empregado é o e, com 62 usos (32,64%),
aparecendo em segundo, no 7A, com 32 usos (16,67%).

Ambas as salas tiveram mais da metade dos MJs empregados concentrados
na justaposicdo e no e (no 7A, corresponde a 55,73% e, no 7D, a 61,59%),
confirmando a caracteristica da P, descrita por Longhin (2014), de que a maior
frequéncia da justaposicdo e do juntor polissémico e revela aquilo que nao é tédo
claro, que estd implicito nas construcbes parataticas e que exige um olhar mais
atento para a identificacdo da relacdo de sentido estabelecida pelo escrevente, o
gue resulta em uma maior fixacdo dos fatos na memodria do individuo. Esses
mecanismos estdo presentes em diversas relacbes de sentido, conforme

exemplificam, primeiramente, as ocorréncias de justaposicao de (3) a (6):

(3) Eu penso que é errado chingar , @ maltrata| as pessoas porque se fosse com elas. @ Elas
ndo| iriam gostar. (18/03/A)

(4) ...mais ndo pensam que a vitima pode ter uma depressao, @ |[ficar violenta,... (18/23/D)
(5) Bom, isso ndo é motivo para| vocé menosprezar a pessoa , @ | ndo somos iguais,... (18/01/A)

(6) Uns bullying que s&o| comus acontecerdo com |os cabelso crespos de bombrio, de| bucha, @
chama os negos de |ladrdo sem do que tem| varios banco que roba ... (18/06/A)
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Em (3) e (4), temos a acepcéao de adicdo; em (5), a de causa; e, em (6), a de
modo, todas no eixo paratatico e com o uso da justaposi¢cdo. No primeiro caso, em
(3), a oracéo 2 (02, daqui em diante) soma-se a ideia posta na oracdo 1 (O1, daqui
em diante); o escrevente acredita que n&o apenas ‘chingar’, mas também ‘maltratar’
as pessoas € algo errado. Esse fato pode ser observado também no segundo
exemplo, em (4), no qual se defende que ter depressdo e também ficar violenta
podem ser comportamentos de uma pessoa que sofre algum preconceito. No
terceiro caso, em (5), ha, entre as oragfes, a relacdo de causa expressa entre a 02,
que apresenta uma explicacdo a partir da afirmacao realizada na O1, ou seja, ndo é
porque somos diferentes e porque cada um tem as suas especificidades, que ha
motivos para pensarmos que 0 outro € menos que nos. No quarto caso, em (6),
pode-se realizar uma leitura de modo, porque, na oragao iniciada pela justaposicao,
0 sujeito esta apresentando o modo como se da o bullyng com as pessoas que tém
cabelos crespos; chamando os negros de ladrdes.

Em seguida, exemplificam-se os usos bastante frequentes do MJ e:

(7) O que eu penso sobre Bullying] acho que isso e um ato munto| triste e o que isso leva
(18/08/D)

(8) Tem ate uma religido |chamada (Kla, Klai, KI&) que s6 aceita| branco e essa religido € da USA
mais esta vindo para o Brasil, | e eles falaram que quando eles| tiverem um exercito grande
|eles vao sair matando todos os [negros do mundo. (18/17/A)

(9) Eles falam que preto e cor do saco| de lixo, @ que negros sO servem para trabalhar, @ que|
nasceram pra ser escravos e que nao servem| pra nada. (18/09/D)

(10) Sim, cada familia tem um jeito de|tratar de seu filho, ou seja, um é educado|para maltratar os
negros e etc. e o0 outro| é educado para respeitar a pessoa do jeito| que ela é. (18/22/D)

(11) ... por que uma pessoa faz| todas as outras pessoas| da mesma sala ou da escola| faz com
essa pessoa e| ela pode falar para seus| pais e eles poderia| denunciar essa pesso| que
cometeu o bullyng| e podendo causar um| grande problema. (18/20/D)

Nas quatro ocorréncias de (7) a (9), € possivel constatar o uso do MJ e
atrelado a acepcdo aditiva, em que o MJ adiciona, agrega uma ideia a oracao
anterior. Porém, na ocorréncia, em (9), além de adicdo, € possivel inferir uma
concluséo (no ambito da relacdo causal) diante da possivel leitura de que: [portanto,
por tudo que foi apresentado anteriormente], (eles falam) que os negros nao servem
para nada. Em (10), a O2 estabelece uma relacdo de contraste, a partir da adicéo,
com a O1 (educado para maltratar x educado para respeitar), dentro de estrutura

com paralelismo sintatico e semantico. Em (11), nos dois primeiros empregos do MJ
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e, € possivel compreender a acepcdo de tempo posterior, em que se descrevem
duas acBes que se dardo apos uma primeira (sofrer bullying), sendo que, na terceira
ocorréncia, é possivel inferir, novamente, a nogéo de causa.

O MJ ou, é o terceiro mais recorrente, nos textos do 7A, conforme Grafico 3,
com 21 (10,94%) ocorréncias. Quanto ao 7D, o MJ apresenta frequéncia mais baixa,
com 10 (5,27%) ocorréncias. Em ambos o0s casos, no entanto, é empregado, na
maior parte das vezes (18 vezes no 7A e 10 em 7D), numa relacao de alternancia
entre as oracbes, como exemplificam as ocorréncias, em (12) e (13), nas quais
exprime uma equivaléncia entre as oragfes. J4 em (14), o MJ ou estabelece uma

adicéo, juntando duas acdes ndo indicadas pelo enunciador e que o deixam triste:**

(12) Um dia eu estava assistindo| uma transmisséo ao vivo de uma psicélo|ga (se ndo me engano
era Daniela o nome| dela) € ela dizia que pessoas nas quais| passam por brigas familiares,
ou coisas do |tipo constumam (a maioria) descontar nos| outros para que elas possam néo se
sentir [tAo mal.(18/07/A)

(13) ... é errado julgar uma pessoa |pela cor ou pelo lugar de onde veio| (18/19/D)

(14) ... ndo é legal ver ou| escutar uma pessoa rindo e falan-| do mal de vocé. (18/01/A)

O MJ pois aparece, nos textos de 7A e 7D, com frequéncia bastante préxima,
12 (6,25%) e 16 (8,42%) ocorréncias, respectivamente, assim como o porque, 17
(8,86%) e 19 (10%) casos. O MJ pois acrescenta uma explicacdo a um fato, ou a
uma afirmacédo, apresentados na oragéo anterior, enquanto o MJ porque insere, na
02, um motivo para determinado fato ocorrer, conforme exemplificam as ocorréncias
de (15) a (18):

(15) Eu acho super errado, pois somos todos iguais| ninguém é perfeito, apenas Deus! (18/14/A)

(16) Uma coisa que ninguém devia fazer pois ninguém e| melhor que ninguém @ a cor da pele
ndo justifica nada.(18/17/D)

(17) Mas eu também| fico impressionada porque tem| gente que sofre bullying mas| mesmo assim
nunca deixou| de viver e ser feliz.(18/01/A)

(18) O bulying e uma coisa muito chata|principalmente quando a pessoa tem | coragem de falar na
cara da outra | fazendo um racismo acontece na escola, porque 0S jovens passa a maior |
parte do tempo juntas. (18/01/D)

No primeiro caso, em (15), emprega-se o MJ pois introduzindo a oragao que
estabelece uma relacdo de causa, porque o escrevente, apos fazer uma afirmacao

sobre o assunto, expressa como uma opinido ou avaliagdo pessoal (no inicio do

** No 7A, em que a frequéncia de uso do MJ ou é mais alta, é também recorrente o seu uso com
acepcao aditiva, conforme se observa em (14).
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periodo modalizado pelo “acho”), sente a necessidade de acrescentar uma
explicagdo sobre o seu ponto de vista, apdés a marcacdo de uma pausa, algo que
também ocorre em (16). Nesse exemplo, ndo ha a modalizac&o, contudo também ha
0 acréscimo de uma explicacéo para O1 ap6s o uso do MJ pois na O2.

Em (17), ao utilizar o porque, muda-se o MJ, contudo, a relacdo causal se
mantém, uma vez que o MJ inicia uma oracdo que exprime o motivo, a razao do
pensamento da O1, ou seja, “0 racismo acontece na escola, porque 0s jovens
passam a maior parte do tempo juntos”, algo semelhante ao que ocorre em (18), em
que o porque, na segunda oracdo, também explica o motivo de o escrevente
surpreender-se.

O MJ mas, com 15 (7,82%) e 11 (5,78%) ocorréncias, em 7A e 7D,
respectivamente, aparece, no 7A e no 7D, ndo s6 com sua acepc¢ao mais prototipica
de contraste (12 e 10 vezes). Nos textos do 7A, € usado também numa relacédo de
adicdo, constatada em usos esvaziados do sentido contrastivo, que funcionam
exclusivamente como MJ aditivo, ou seja, na insercao de informagéo nova no texto.
Nos textos do 7D, é usado, uma Unica vez, na relacdo de causa:

(19) Preconceito com gente negra €| errado, pois o que tem ser diferente, | pois ser negro nao ¢é

um defeito mais| é uma caracteristica de uma pessoa normal,... (18/19/D)

(20) Quando vejo uma pessoa sendo menosprezada ou sofrendo| bullying confesso que fico muito|
triste, pois ndo é legal ver ou| escutar uma pessoa rindo e falan-| do mal de vocé. Mas eu
também| fico impressionada porque tem| gente que sofre bullying mas| mesmo assim nunca
deixou| de viver e ser feliz. (18/01/A)

(21) N&o porque todos devem viver | igual ter o mesmo direito se é Juma pessoa com a pele mais
clara tem o mesmo direito do| que a pessoa com a pele mais |escura e assim com 0s mais
|gordinhos, magros etc. mais eu |[acho que a pessoa que pratica |o bullying vai entende o que
|a pessoa passa quando ele ou |alguém da familia ou amigos| sofrerem o bullying.(18/15/A)

(22) ... porque isso gera violéncia, tristeza| e pode gerar depressdo, mas isso ndo €| legal @ pode
gerar até mesmo morte. (18/12/D)

Em (19), o MJ mais é empregado com acepc¢ao de contraste, inserindo uma
oracdo cujo conteudo contrapde-se ao da oracdo anterior; a caracteristica de cor:
“[ser negro] nao é um defeito” x “[ser negro] € uma caracteristica normal”’. O
contraste estd duplamente justificado pelas marcas linguisticas da
“negacgao/afirmagao” (“ndo é” x “é€”) e pela oposig¢ao lexical entre os modificadores
“‘defeito” x “normal”. Em (20), o emprego do mas ocorre apés um ponto final, no

inicio de uma oragédo e, embora ainda haja um pouco de contraste, 0 escrevente
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usa-o com a fungdo semaéntica de acrescentar um novo argumento e uma nova
informacgédo ao seu texto, somando a isso uma “forga argumentativa” explicita no
proprio item. Em (21), esse contraste desaparece por completo e 0 escrevente usa o
MJ unicamente para inserir uma nova informacédo com funcdo de argumento. J4 em
(22), o MJ é utilizado com uma funcéo diferente daquela na qual normalmente é
empregado. Nesse caso, além da adicdo, é perceptivel uma relacdo conclusiva,
inferivel a partir de tudo o que foi argumentado até o ponto em que o MJ é inserido,
de acordo com uma relacdo de causa.

Além desses, h& aqueles MJs que aparecem com frequéncia reduzida, nos
textos. No 7A, tem-se: também (3 ocorréncias); por isso, e entdo, no final (2

ocorréncias), conforme exemplos de (23) a (26).

(23) Isso ndo pode ocorrer porque a pessoa | que foi maltratada pode ter sérios problelmas como:
sstressi, depressdo também penso que quem, faiz isso €| uma pessoa sem coragdo né.
(18/03/A)

Em (23), o MJ também apresenta acepcdo de adicdo, inserindo o contetdo
de O2 em relacdo ao de O1, seria, portanto, a ideia de que maltratar o outro nao
deve ocorrer, segundo o0 escrevente, ndo sé porque a pessoa maltratada pode ter
sérios problemas psicolégicos, mas também porque quem maltrata o outro “é uma
pessoa sem coragao”, que nado sabe se colocar no lugar do outro. No entanto, ha
outra possibilidade de leitura, na qual também deixaria de ser MJ entre as oracdes
e passaria a funcdo adverbial, adicionando os substantivos stressi e depressao.
Nesse caso, 0 escrevente iniciaria um novo periodo a partir do verbo penso. Tal
questdo soO seria resolvida com o emprego da pontuagdo ou com o questionamento

ao proprio escrevente, numa corre¢ao conjunta, por exemplo.

(24) ...as pessoas que cometem o bullyng | ndo sentem nada, a ndo ser o peso |na consciéncia
por ter cometido esse |ato. Por isso eu peco para que parem com | essa atitude!!(18/02/A)

(25) Eu acho isso uma falta de respeito| com outras pessoas que € igual a| todas, @ eu acho que a
pessoas guarddo| uma raiva muito grande e entdo| eles descontdo nas outras pessoas
[fazendo bullying. (18/17/A)

(26) Eu acho que o bulllying é uma coisa |que nem deveria existir, pois no final todos| somos
iguais e precisamos um do outro, | ndo importa se é loiro ou moreno se |o cabelo é liso ou
afro, @ todos precisamos| um do outro, no final ndo tem motivo| pra faze bullying... (18/08/A)



95

Em (24), o por isso estabelece a relacdo de concluséo a partir de tudo o que
foi dito anteriormente, no ambito da nocédo de causa. Em (25), o MJ e entdo, que
poderia ser substituido numa parafrase por por isso, desempenha o mesmo papel
assumido por esse MJ, em (24). Em (26), no final funciona como um MJ conclusivo,
portanto, no dominio da causa.

Na sequéncia, apresentam-se 0s MJs que apresentaram apenas uma
ocorréncia nos textos investigados no 7A: e assim, ainda, quando, por causa de,
entdo, afinal, mas afinal, ja, pelo contrario, (mas)se e porém. Esses MJs seréo

apresentados por tipo de relacdo de sentido de (27) a (37):

(27) Eu acho errado menosprezar as pes-|soas, pois 0 que tem de graca nisso?| Qual é a
diferenca? Sé porque| ela € negra, gorda, baixa, ou por| causa do sutaque da pessoa?|
Bom isso ndo é motivo para| vocé menosprezar a pessoa... (18/01/A)

(28) J4& sabemos que menosprezar| e fazer bullying ndo é legal,| entdo vamos parar com essa|
atitude? (18/01/A)

(29) Eu acho errado, pois ndo tem motivo para|nds menosprezarmos uns aos outros, afinal| o que
temos de diferente? (18/02/A)

(30) Mas afinal Somo diferentes na aparéncia, @ algu|mas pessoas tem os olhos claros, @ outras,
escuros, | @ existem pessoas negras e também pessoas mais claras, mas afinal, qual seria a
graca se| todos tivessem a mesma aparéncia e mes|mo ton no cabelo? (18/05/A)

Em (27), o MJ por causa de indica ocorréncia de causa, porque funciona na
agregacdo de um argumento que explica, por meio do elencar de caracteristicas,
gue nao devem servir de justificativa para se menosprezar uma pessoa, a postura
assumida em O1 e explicitada por meio de uma assercdo. Em (28), o MJ entéo
expressa a acepgcdo mais abstrata de conclusdo, no ambito da relacdo de
causalidade. O MJ afinal, em (29), estabelece uma relacao de realce, inserindo uma
relacdo conclusiva, com forte carater argumentativo. Em (30), o MJ mas, esvaziado
de seu valor contrastivo, é acompanhado de afinal, desempenhando um papel

conclusivo nesse trecho do texto, com valor fortemente argumentativo.

(31)Eu acho que o bullyng é sério, e que |ndo podemos deixar isso acontecer. Se eu| ndo gosto
gue me xinguem ou facam| bullyng comigo eu também néo tenho |direito de menosprezar
ninguém , pelo contrajrio, se eu conhec¢o alguém que pratica |ou sofre bullyng, eu irei ajudar
essa| pessoa, dando conselhos, e etc. (18/05/A)

(32)Os jovens acha que somente| ele é perfeito que ele muda tudo, | ele faz a diferenga mas néo|
porgue nés somos iguais, porém |diferentes na aparencia. (18/20/A)
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Em (31), o MJ pelo contrario pode ser considerado contrastivo, assim como
em (32), o MJ porém. No entanto, 0 MJ, no contexto em questdo (32), ndo é usado
de forma convencional; apesar de O2 revelar uma ideia contraria a posta na O1,
marcada pelos modificadores “iguais” x “diferentes”, a negativa, inserida em O1,
“‘mas ndo porque nds somos iguais”, torna os conteudos de O1 e O2 equivales, ja
que “ndo ser igual” equivale a “ser diferente”, o que torna, por sua vez, o uso

constrastivo do MJ em questao ndo convencional.

(33) Nao porque todos devem viver | igual @ ter o mesmo direito se € |[uma pessoa com a pele
mais clara tem o mesmo direito do| que a pessoa com a pele mais |escura e assim com 0s
mais |gordinhos, magros etc.(18/15/A)

(34)Nao porque todos devem viver | igual ter o0 mesmo direito se é |[uma pessoa com a pele mais
clara tem o mesmo direito do| que a pessoa com a pele mais |escura e assim com 0S mais
|gordinhos, magros etc. mais eu |acho que a pessoa que pratica |o bullying vai entende o que
|a pessoa passa quando ele ou |alguém da familia ou amigos| sofrerem o bullying. (18/15/A)

Em (33), e assim funciona com a acep¢do de modo. Em (34), o MJ quando é
utilizado com a acepg¢éo de tempo simultaneo, ou seja, marcando, no texto, que a
pessoa que pratica o bullying sé entenderd o sofrimento de quem o enfrenta no

momento em que 0 mesmo ocorrer com ela ou com alguém gue ela ama.

(35)As pessoas devem aprender a viver| com a diferencga entre si, pois ja estamos| no século XXI,
@ ninguém deveria ficar| mais tocando nesse assunto, @ é algo| tdo facil de resolver, mas
ainda infelizmen|te temos pessoas que ndo entenderam| isso... (18/07/A)

(36)Fico muilto triste por saber que isso ainda ocor|re hoje em dia, sO a pessoa que sofre | ou
sofreu bullyng sabe o que é isso, | j as pessoas que cometem o bullyng | ndo sentem nada, a
nao ser 0 peso |na consciéncia por ter cometido esse |ato. Por isso eu pe¢o para que parem
com | essa atitude!! (18/02/A)

(37)Eu penco que as pessoas deveria | ver que o bullying uma coisa |que deveria ser tratado com
mais| urgéncia e deveria oucorre até| pirsdo mais brasileiro € muilto mareravio com isso, mais
|se a gente penca nas palavras |que disemos. (18/06/A)

Em (35), os MJs mas e ainda aparecem contiguos, ambos contribuindo, de
acordo com suas respectivas acepc¢oes prototipicas, para o sentido do enunciado. O
MJ mas estabelece uma relacdo de contraste e o ainda indica tempo simultaneo.
H&, no enunciado, uma oposi¢ao entre a oragdo iniciada por mas e a sua anterior; 0
escrevente diz que é um problema facil de solucionar, mas o esperado, a resolugéo,

nao ocorre, ou seja, “até o presente momento, temos pessoas que ndo entenderam
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isso”, que, por sua vez, completa a relagado contrastiva instaurada por mas. Em (36),
0 MJ ja introduz uma oracao que se op0Oe a ideia da oragdo anterior (quem sofre ou
sofreu bullying sabe o que é isso, mas quem pratica ndo sente nada, ndo sabe o0 que
é ser vitima de bullying). J& o MJ por isso estabelece uma relacdo de concluséo, a
partir de tudo que foi exposto anteriormente. Em (37), mas mantém seu sentido de
contraste e é acompanhado de se, condicional. Trata-se, nesse caso, de uma
construcdo em que a condicional aparece desgarrada, ou seja, sem a oragao
principal ou nuclear, que ndo € explicitada no contexto e precisa, por isso, ter seu
contetdo inferido a partir das consideracdes anteriores. Dessa forma, € possivel
analisar o funcionamento tatico da condicional na parataxe, diferentemente do que é
comum de acordo com a gramatica tradicional.

No 7D, os MJs que aparecem com frequéncia reduzida sdo, em sua maioria,
diferentes dos utilizados pelos escreventes do 7A, conforme descrito anteriormente.
Os MJs que se repetem, também nessa condi¢do de baixa frequéncia, sdo apenas:
entdo com 3 (1,58%) ocorréncias e afinal com apenas 1 (0,52%) ocorréncia,

exemplificados em (38) e (39):

(38) Menosprezar € muito ruim e feio por que toda| pessoa ¢é digna, @ todo trabalho é digno por
que| somos iguais e ndo temos diferencas porque| até um chaveiro € digno. Entdo eu acho|
isso errado. (18/06/D)

(39) Sim eu ja passei muito por iso| e claro que é orrivel , @ nunca fiz| isso e nunca vou fazer @
acho absolutame| te errado fazer isso, @ € muito feio| julgar o préximo, por causa de um
defeito, afinal todos temos defeitos. (18/19/D)

Em (38), o MJ entdo permite, a partir da acepcdo temporal, mais concreta, a
inferéncia da relacdo mais abstrata de causa, uma vez que a oracao iniciada por ele
indica o0 motivo pelo qual nenhum trabalho deve ser desprezado. Em (39), o MJ
afinal apresenta acep¢do conclusiva, no dominio causal, indicando a inser¢do do
argumento mais forte.

Na sequéncia, de (40) a (47), exemplificam-se os MJs que foram utilizados
apenas no 7D: tipo, com 3 (1,58%) ocorréncias; e também, 2 (1,06%) ocorréncias e
ou seja, com isso, entanto, e entanto, que, e nem, ai, e assim, todos com apenas
1 (0,52%) ocorréncia. Também nesse ponto ha uma organizacdo dos exemplos por

tipo de relacédo de sentido:
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(40)O que eu penso sobre Bullying| acho que isso e um ato munto| triste e o que isso leva pois|
ofensas e muntos casos que| acontecem em varios lugar| e um ato munto cruel| e realista que
acontecem em todos lugar| lar, lanchonete, chopem, internete| tipo mulher que namora|
mulher e tem muntos| preconceitos tipo uma pessoa| pequeno que é munto| preconceituoso
tipo um| homem que gosta de outro| homem tem muntos atos| so por que um homem gosta|
do outro pode até ser| espancado mal tratado| ou ate pode ser morto| (18/08/D)

(41) Eu acho errado fazer isso pois ninguem ira| gostar que fassa o mesmo com vocé, e também
todo| mundo é igual, e ninguem é melhor que| o outro. (18/02/D)

(42) Sim, cada familia tem um jeito de| tratar de seu filho, ou seja, um é educado para maltratar os
negros e etc. e o outro| € educado para respeitar a pessoa do jeito| que ela é. (18/02/D)

Em (40), trés ocorréncias de tipo podem ser observadas, no dominio da
juncdo, dentro da arquitetura paratatica, especificamente inserindo exemplificaces
e, por meio delas, fazendo o texto progredir com a adi¢do de informacdes novas. Em
(41), a co-ocorréncia de e e também estrutura um MJ aditivo, em que a O2 insere
um novo contetdo a O1. Em (42), o MJ ou seja insere uma oracao, que faz o texto
se expandir por meio de um processo parafrastico, que se manifesta por meio de

uma adicao.

(43) Eu acho muito triste fazer Bullying com|as Pessoas, & deixa elas tristes, magoadas com
lisso ndo deveria ocorrer na convivéncia| entre as Pessoas. (18/05/D)

(44)Também eu n&o gostava que os outros ficava| fazendo Bullyng com uns aus outros e que eu|
ndo gostava Era que fazia Bullyng na| rua.

Ai eu ficava bravo e pegava pau, ti-| jolo, pedra, faca, o ferro quando nao tinha| nada pra mim
pegar eu xigava mais| isso ndo era bom pra mim. (18/15/D)

Em (43), tem-se um uso nado convencional do MJ com isso, que, substituido
“por isso”, indica uma relagdo causal, em que a O2 insere, portanto, o motivo de nao
se fazer o que é apresentado na Ol1l. Em (44), ai funciona como MJ com acepcédo
mais concreta de tempo posterior, que, nesse contexto, permite a inferéncia da
acepcdo mais abstrata de causa, em que, apés uma afirmacdo, em carater de
declaracdo “eu nao gostava que fizessem bullyng na rua”, o sujeito insere uma

explicacao sobre o seu proprio comportamento “por isso, eu ficava bravo [...]".

(45) O bullig ndo poderia acontecer por| ter muitas coisa que pode prejuticar| as pessoas entanto
tem alguns problemas| com o bullyng.

E entanto pode ser que possos| sofrer de deprecdo @ pode levar| a morte e muitas outras
coisas saber | @ contar que o agressor também| pode cidar muito mal pois avitima| tem o
direito de fazer um boletin. (18/10/D)
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(46) Que a pessoa cecente muito tiste @ cecete feia| @ cecete gorda pelo outro khara fara.

O mundo néo devia faze bullyng| e nem preconceito @ o mundo deveria| te respeito e o0s
homes respeita o corpo| da mulher e néo ter estrupamento| @ n&o cer racista... (18/13/D)

(47) O que adianta a pessoa ser gorda| e vocé ir 14 e ofender| ela isso s6 vai magoar a pessoa.
N&o pois| agente ou melhor o mundo ficaria melhor diminuindo | a violéncia e assim o mundo
teria paz e que adian-|ta vocé xingar uma pessoa se ela se ela ser de| outro sexo. @ Vocé
ofender @ vai fazer ela mudar N&o| entdo cada um deveria aceitar o mundo do jeito que| é e
nao tentar mudar o mundo ofendendo | outras pessoas. (18/17/D)

Em (45), os dois MJs destacados ocorrem em contextos claramente afastados
do que é esperado para a escriva convencional. O MJ entanto insere uma segunda
causa, para a O1: “O bulling ndo poderia acontecer”, “por ter muitas coisas que
podem prejudicar as pessoas” (causa 1); “por ter alguns problemas com o bullyng”
(causa 2). Com base no que foi afirmado na oragdo anterior, “que o bullyng pode
prejudicar as pessoas”, € possivel inferir a nogéo de concluséo, relacionada ao MJ e
entanto, também associada a causa paratatica, como uma extensao do contetudo
proposicional das ora¢des anteriores. Em (46), o texto é iniciado com o uso do MJ
gue, marcando a relacdo de explicacdo e retomando uma espécie de resposta ao
que fora solicitado, na pergunta que constituiu a proposta de producao do texto (O
gue vocé pensa sobre a pratica do bullying? Isso deve ocorrer na convivéncia entre
as pessoas? Justifique.). O MJ e nem, na sequéncia, funciona com acepc¢ao de
adicdo, em contexto de negativa.

Em (47), o MJ assim é usado em co-ocorréncia com e, permitindo, a partir de
sua acepcao mais concreta de modo “o mundo ficaria melhor diminuindo a violéncia,
desse modo o mundo teria paz [...]", a inferéncia da nocdo mais abstrata de

conclusao no dominio causal, “portanto, o mundo teria paz[...]".

1.1.2. As relagBes de sentido na H
O Grafico 5 apresenta as relacbes de sentidos empregadas pelos alunos do
7A e 7D, agora na arquitetura hipotatica.
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Gréfico 5: As relagBes de sentido em H—7A e 7D.

No Grafico 5, visualiza-se a condicdo como a relacdo de sentido mais
frequente em ambos os anos, mas com um numero muito mais expressivo de
ocorréncias no 7A (21/36,21% ocorréncias), em relagdo ao 7D (9/22,5%
ocorréncias). Em seguida, aparecem as relacdes de causa e modo, com 12
(20,69%) e 10 (17,24%) ocorréncias cada uma, no 7A, e 9 (22,5%) e 5 (12,5%)
ocorréncias, respectivamente, no 7D. As relacbes de comparacdo e finalidade
mostram uma inversdo, no quadro da repetibilidade, uma vez que suas frequéncias
sdo mais elevadas nos dados do 7D, com 6 (15%) e 9 (22,5%) ocorréncias cada
uma, em relacdo a 5 (8,62%) e 4 (6,9%) ocorréncias no 7A. Em seguida, as relacdes
de concessao, com 3 (5,17%) ocorréncias, e contraste, com 2 (3,45%) ocorréncias,
estdo presentes s6 no 7A. A relacdo de adicdo, tdo presente na P, aqui, aparece
com apenas 1 (1,72%) ocorréncia no 7A, seguida pelas rela¢cdes tempo simultaneo e
tempo anterior, utilizadas apenas pelos escreventes do 7D, todas as duas com 1
(2,5%) ocorréncia cada.

Tanto no Grafico 2 (relagbes parataticas), quanto no Gréafico 5 (relacbes
hipotaticas), a acepcdo de causa mostra-se bastante frequente. Esse resultado
indicia uma relagcdo sintomética entre os MJs com essa acepgdo e a TD
argumentativa, uma vez que a relacao de causa é empregada para explicar um fato,

ou motivo pelo qual determinado fato ocorre, além disso, € também na relagdo de
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causa que se enquadram os MJs utilizados para concluir, finalizar uma ideia, acéao
bastante utilizada na TD em questéo.

O Grafico 5 também evidencia que os textos dos dois anos investigados
apresentam resultados quantitativos que se aproximam no que diz respeito a relagcéo
condicional, mais frequentemente codificada por meio da estrutura hipotatica,
seguindo, portanto, 0S seus usos mais convencionais, inclusive com o emprego do
MJ se, prototipico para essa relacdo de sentido, conforme ilustrara o Grafico 6, na
sequéncia.

Destaca-se, ainda, que os textos do 7A revelaram uma frequéncia mais alta
das relacbes de condi¢cdo, causa e modo, quando comparados aos do 7D. Esse
comportamento se inverte no que se refere as relagdes de finalidade e modo, ambas
mais frequentes, na H, nos textos do 7D. Nessa comparacdo, vale destacar,
também, que, na arquitetura hipotéatica, as relacdes mais abstratas de concesséao e
contraste foram identificadas — embora com frequéncia baixa — nos textos do 7A,
mas ndo nos do 7D, que, por sua vez, apresentou ocorréncias — também pouco
frequentes — de relagdes semanticas mais concretas, como tempo simultaneo e
anterior. Por fim, destaca-se que as ocorréncias de adicdo foram exclusivamente
observadas, no quadro da H, nos dados do 7A.

As ocorréncias encontradas vao ao encontro da TD solicitada e demonstram
forte teor argumentativo dos textos, mesmo quando o escrevente ndo utiliza um MJ
prototipico ou quando a relacdo de sentido depende de uma inferéncia contextual.
Se se tomar o exemplo da relacdo aditiva, vé-se que, por meio dela, o escrevente
acrescenta uma proposta ao que ja foi dito, corroborando com a informatividade do
texto argumentativo e demonstrando a sua intencdo persuasiva, jA que, ao trazer
informagdes novas, os argumentos ganham credibilidade. A relacdo de condicao
exprime o que deve ou ndo ocorrer para que se realize ou deixe de se realizar o fato
expresso na oragdo principal, caracterizando outro modo de defender ou refutar
determinada ideia ou acdo na TD argumentativa.

Os Graficos 6 e 7, na sequéncia, mostram quais sdo os MJs empregados na

H pelos escreventes para comporem as suas TDs argumentativas:
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Gréfico 6: MJs usados pelos alunos do 7A.
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Gréfico 7: MJs usados pelos alunos do 7D.

Os Gréficos 6 e 7 mostram que os alunos do 7A usaram uma variedade
maior de MJs, na H, numa quantidade também maior; sédo 21 MJs distribuidos em 58
(23,2%) ocorréncias, enquanto no 7D sdo 13 MJs em 40 (17,39%) ocorréncias.
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No 7A, os MJs mais frequentes foram o se, com 17 (29,31%) ocorréncias,
seguido pelo uso de gerundio, com 9 (15,53%) ocorréncias, e pelo uso de por, com
6 (10,34%) ocorréncias. Os MJs quando e por causa de apresentaram 3 (5,17%)
ocorréncias, cada um. Como, do que, para, para que e sendo, apresentaram 2
(3,46%) ocorréncias e todos os outros (10 MJs) foram empregados apenas uma vez
nesses dados (porque, ndo é sO porque..que, que, ndo s06..d, quanto
mais...mais, ndo sO..mas, mesmo assim, a ndo ser, sendo que, por esse
motivo).

No 7D, destacam-se como MJs mais utilizados o para/pra, o do que, 0
gerundio e o por, os dois primeiros com 8 (20%), 6 (15%) ocorréncias,
respectivamente, e os dois seguintes, com 5 (12,5%) ocorréncias cada. Na
sequéncia, apresentam-se 0 se e a justaposicdo (&), ambos com 4 (10%)
ocorréncias cada, e o quando com 3 (7,5%) ocorréncias. Em seguida, aqueles MJs
que tiveram apenas 1 (2,5%) ocorréncia: por causa de, desde, porque, que e para
que.

Quase todos os MJs utilizados pelo 7D foram também utilizados pelo 7A, com
excec¢do de desde. J& o 7D ndo utilizou os seguintes MJs: como, sendo, ndo so
porque... que, ndo so6...d, quanto mais...mais, ndo s6...mas, mesmo assim, a
néo ser, sendo que, por esse motivo, utilizados apenas pelo 7A. Esse fato indica
uma maior familiaridade dos escreventes do 7A com esse MJs, o que indicia um
transito maior pelas opcdes de escolhas para juntar as proposi¢cdes e, a0 mesmo
tempo, construir a TD em questéo, sinalizando, assim, relagdes com os tragos fixos
e lacunares da TD argumentacdo em coeréncia com o0 grau de letramento dos
escreventes envolvidos.

Na sequéncia, serdo apresentadas ocorréncias que exemplifiquem o
funcionamento dos MJs empregados, nos textos de 7A e 7D, partindo dos mais
utilizados, primeiramente em 7A, e ja estabelecendo relagdes com 0s usos desses

mesmos MJs no dados do 7D, quando houver.

(48) Eu penso que é errado chingar, @ maltrata| as pessoas porque se fosse com elas. Elas ndo
iriam gostar. (18/03/A)

(49) Bullying deixa as pessoas muito triste| & faz um monte de coisa ruim & deixa| as Pessoas
isoladas.

Se veem um homem vestido de| mulher querem Bater, se verem| um homem negro, se
verem um nerde| querem Bater etc.
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N&o devia ocorrer isso @ nos que somos| seres humanos nédo (deviamos) devia| acontecer

com nos.(18/05/D)

Em (48), a explicacédo, introduzida por porque, € composta por meio de uma
condicao introduzida por se, em oragdo com o verbo ‘fosse’, no pretérito imperfeito
do subjuntivo — que estabelece relacdo de condicdo com a oragédo “elas nao iriam
gostar”, no complexo condicional “se x, y” (se fosse com elas, elas nao iriam gostar),
apesar da pontuacdo, empregada de forma ndo-convencional. Esse uso do MJ se,
na sua fungéo prototipica, foi identificado todas as vezes em que os escreventes, de
ambas as séries, utilizaram-no. Nessa direcdo, em (49), extraida de um texto do 7D,
esse complexo condicional “se x, y” repete-se nas trés oracdes em que o se é
empregado.

Comportamento prototipico e também coerente, nos textos dos dois anos,
pode ser observado em relacdo ao uso de gerundio, conforme (50) e (51):

(50) ... Se eu| ndo gosto que me xinguem ou fagam| bullyng comigo eu também n&o tenho |direito
de menosprezar ninguém , pelo contralrio, se eu conhe¢o alguém que pratica |ou sofre
bullyng, eu irei ajudar essa| pessoa, dando conselhos, e etc. (18/05/A)

(51) Eu acho que isso ndo deve ocorrer na vida de ninguem, |pois é uma coisa horrivel, as
pessoas ndo pensam nas consequéncias| e sim , acham bonito menosprezar as pessoas, &
saem se achando, o| valentdo, mais ndo pensam que a vitima pode ter uma depresséo, @ |
ficar violenta, e até se matar, pois sdo poucas as que se livram,| aliviando-se em alguma
coisa. @ Essa é s6 uma opinido, mais que deveria| ser levada mais a sério e praticada por
todos. (18/03/D)

Em (50) e (51), o emprego do gerundio mostra 0 modo como determinado
fato se da, no primeiro caso, como o escrevente ajuda o outro “dando conselhos”, e,
no segundo, como algumas pessoas conseguem se manter bem mesmo quando sao
menosprezadas, “aliviando-se em alguma coisa”. O funcionamento dessa acepgéo é

semelhante nos textos dos dois anos em todos os usos de gerundio.

(52) ...0 todo nos temos | dedos, @ alguns ndo tiveram culpa de por alj|gum acaso terem de
amputar. (18/02/A)

(53) O bullig ndo poderia acontecer por| ter muitas coisa que pode prejuticar| as pessoas entanto
tem alguns problemas| com o bullyng.(18/10/D)

Em (52), no esquema de funcionamento do MJ por, com acepc¢ao causal, ha
uma interdependéncia entre as orac¢des, de modo que a oracéo introduzida por ele

explicita 0 motivo, a causa do conteudo apresentado na oracdo anterior, ou seja, de
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algumas pessoas nado terem dedos. Algo parecido se da em (53), exemplo no qual
também a oracao introduzida pelo MJ explica a causa da oracdo anterior, embora
fora do que é convencionalmente esperado.

Além desses MJs, considerados com frequéncia mais elevada, destacam-se
também ocorréncias de justaposicdo, na H, constatadas nos dados do 7D,
especificamente nas relacdes de condicdo (trés ocorréncias) e causa (uma

ocorréncia).

(54) ...e que adian-|ta vocé xingar uma pessoa se ela se ela ser de| outro sexo. Vocé ofender @ vai
fazer ela mudar Nao| entdo cada um deveria aceitar o mundo do jeito que| é... (18/17/D)

(55) Eu acho errado diminuir algumas pessoas pela| cor da pele ou por algum defeito que ele tem,
| @ condicéo financeira. (18/11/D)

Em (54), hd uma justaposi¢cdo, em contexto que permite a codificacdo da
acepcao condicional, em que o escrevente coloca um fato “Vocé ofender’ que,
mesmo se ocorrer, ndo alterara o conteudo da oracdo seguinte, que se refere a
condicao fisica de qualquer pessoa, realizada em ato de fala interrogativo, embora
sem a pontuagao convencional: “vai fazer ela mudar?”, e seguido da resposta, que
completa o sentido do complexo: “Nao”. Vale esclarecer que, neste caso, a
parafrase com o juntor se explicita a condicional que ja esta presente no contexto,
mesmo sem o juntor. A constatacdo de interdependéncia semantica entre essas
oragfes habilita a sua analise em termos de H. Ja em (55), é possivel inferir uma
acepcdo de causa, ja que se coloca a condi¢cdo financeira como uma das causas
pelas quais ndo se “deve diminuir algumas pessoas”. A analise em termos de H é
sustentada pela parafrase que, nesse contexto, torna-se evidente a partir do
emprego de por, considerado eliptico, no trecho, a fim de evitar a sua repeticdo
desnecessaria.

Além desses, ha agueles MJs que aparecem com frequéncia reduzida, nos
textos. No 7A, tem-se: quando e por causa de (cada um empregado 3 vezes), do
gue, para, para que, todos os trés MJs empregados 2 vezes, seguidos por como e
sendo, utilizados 2 vezes, apenas no 7A. Excluindo os dois ultimos MJs citados, 0s
demais também foram empregado no 7D com uma outra frequéncia: por causa de

(1 vez), do que (6 vezes), para (8 vezes), para que (1 vez). Os exemplos desses
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MJs serdo agrupados por relagbes de sentido, conforme exemplificam as

ocorréncias de (56) a (68):

(56)Eu acho errado diminuir algumas pessoas pela| cor da pele ou por algum defeito que ele tem, |
@ condicao financeira.

Na minha opiniao todos sao iguais e temos que| respeitar o proximo.
Quando essas pessoas sofrem esses tipos de coisas| elas ficam depressivas, @ sem
vontade de viver, triste| e elas ndo tem vontade de sair de casa. (18/11/D)

(57) eu quando eu estudava na E.E jadio sdo fasico| tia muitas pessoas que eras
menosprezadas... (18/16/D)

Em (56), o MJ quando apresenta acep¢do mais concreta de tempo
contingente que, por definicdo, é um tempo habitual, que se repete e que, por isso,
permite parafrase por “sempre que” (sempre que as pessoas sofrem bullying, elas
ficam depressivas). A partir dessa nogcdo de tempo habitual, é possivel inferir a
nocao mais abstrata de condicao, de acordo com a parafrase “se as pessoas sofrem
bullying, elas ficam depressivas”. Ja em (57), o MJ quando indica tempo anterior,

pois indica algo pelo qual o escrevente ja passou.

(58) ... iso é uma coisa que eu aso difisio de aconteser porcasa que |eu ndo vezo um negro todo o
dia na rua e na escola um ne|gro se ele ndo souber se defender ele na escola vai sofrer bullin
consertesa e ser um nego e famoso e munto mais fasio ser insultado porcausa deser muito
conesido e também gera multa inveja nas| pessoas. (18/19/A)

(59) Sim eu ja passei muito por iso| e claro que € orrivel, nunca fiz| isso e nunca vou fazer acho
absolutame|te errado fazer isso, € muito feio| julgar o préximo, por causa de um defeito, afinal
todos temos defeitos. (18/19/D)

As ocorréncias, em (58) e (59), ilustram os funcionamentos prototipicos de
por causa que/de, que, nos textos investigados, apresentam acepc¢do causal,
apesar de, no segundo uso, tratar-se de uma locucao prepositiva completada por
uma oracao reduzida de infinitvo, 0o que aponta para seu grau maior de

interdependéncia.

(60) Eu penso que menosprezar uma pessoa é uma| coisa muito chata pois vocé pode fazer |a
pessoa sofrer com isso, também menos| prezar uma pessoa é a mesma coisa | do que o
bullying ...(18/04/A)

(61) E quem sofre Bullying acredita mesmo| nas opini&o dos outros e acaba achando| que elas
sdo menos do que as pessoas ,| mas as pessoas deveriam se achar iguais| porque ningém é
melhor do que ninguém.(18/04/D)
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(62)...0 A sensacéo de ser motivo de [gracga € horrivel. @ Algumas pessoas se senterem| superior
por zombarem das outras, @ isso ndo é legal.

@ Pessoas se sentem muito excluidas, @ fazem se| sentir um lixo, como se ndo valessem
nada (18/18/A)

Em (60), o MJ do que estabelece uma relacdo de comparacéo, elevando ao
mesmo nivel os atos de “menorprezar” e “fazer bullying”, tal como se observa em
(61), em que do que é empregado duas vezes com essa mesma acep¢ao. Em (62),
o MJ como é utilizado com acepcdo comparativa, relatando a maneira como uma

pessoa que € zombada se sente, dentro de uma construcdo hipotética, condicional.

(63) Eu acho errado, pois ndo tem motivo para| n6s menosprezarmos uns aos outros, afinal| o que
temos de diferente? (18/02/A)

(64) Quem sofre bullying tem uma| tristeza pode levar a depresséo e| a pessoa pode ir a policia
para| denunciar a pessoa. (18/07/D)

(65) Fico mui|to triste por saber que isso ainda ocor|re hoje em dia, s6 a pessoa que sofre | ou
sofreu bullyng sabe o que € isso, | ja as pessoas que cometem o bullyng | ndo sentem nada, a
nao ser 0 peso |na consciéncia por ter cometido esse |ato. Por isso eu peco para que parem
com | essa atitude!! (18/02/A)

(66) ...0o mundo tem| que mudar no futuro para que| nossos filhos tenham um mun-|do feliz e com
muitos respeito| e muita gente trabalhando. (18/01/D)

Em (63) e (64), exemplificam-se os usos de para, e, em (65) e (66), os de
para que, todos com acepcao de finalidade, em que a O2 exprime o objetivo da O1.

Como se pode ver, os usos desses MJs seguem o padrédo convencional.

(67)Eu acho que as pessoas nas quais| cometem o bullying geralmente sdo pessoas| frias,
solitéarias. Um dia eu estava assistindo| uma transmisséo ao vivo de uma psicolo|ga (se nao
me engano era Daniela o nome| dela) € ela dizia que pessoas has quais| passam por brigas
familiares, ou coisas do [tipo constumam (a maioria) descontar nos| outros para que elas
possam néo se sentir |tdo mal.(18/07/A)

Em (67), o MJ se nao (sendo) denota contraste, marcando a
interdependéncia entre as ora¢des do complexo, dentro do paréntese, relativo ao
assunto desenvolvido. O uso do mecanismo de coesao referencial “dela”, retomando

a “[o nome da] psicoléga” de que se fala, comprova essa inter-relacéo.
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Posteriormente, ha os exemplos dos MJs utilizados apenas uma vez em 7A
e/lou 7D. Esses MJs também serdo apresentados por tipo de relagdo de sentido,
conforme exemplificam as ocorréncias de (68) a (80):

[muito espaco]

(68)Eu acho super errado, pois somos todos iguais| @ ninguém & perfeito, @ apenas Deus! @ N&o
€ porque| temos uma cor diferente, um cabelo cacheado, liso, | que precisamos praticar
bullying, @ menosprezar as pessoas, | @ muitas dessas pessoas entra em depressao, | e pode
cometer um suicidio. (18/15/A)

(69) O bullyng ndo poderia ocorer @ deviamos respeitar as pessoas| ndo € por que ela tem
alguma| coisa que vocé nao tem ou que| esta pessoa tenha outra coisa que| vc tem direito de
falar mal dessa| pessoa pois nos temos as mesma| coisa @ ndo somos diferentes pois eu| sou
contra o bullying.(18/10/D)

(70) Bom s0 | gostaria de que esse preconceito pelo ou|tro acabasse, ndo é s6 porque a pessoa
|é negra que ela ndo tem valor, @ h&d muijtas pessoas negras que sofreram bullyng |e hoje sédo
felizes e realizados. (18/02/A)

(71)0 status de vida, também é falado e zoado. | @ Algumas pessoas ndo tem muitas condi¢cdes
financeiras| e por esse motivo sédo zoadas e esnobadas! (18/18/A)

Em (68) e (69), o que expressa causa, em que a O2 expressa uma
consequéncia do que foi afirmado em Ol e necessita dela para manter o seu
sentido. Em (70), o MJ ndo é sO6 porque... que estabelece a acepcédo causal, dentro
de uma estrutura correlativa, que chama a atencdo do leitor para o argumento
apresentado. Em (71), o MJ por esse motivo estabelece uma relagdo causa ja que

a 02 explica o motivo de ocorrer a acdo descrita ha O1.

(72)Mas eu também| fico impressionada porque tem| gente que sofre bullying mas| mesmo assim
nunca deixou| de viver e ser feliz. (18/01/A)

(73) ...]| j& as pessoas que cometem o bullyng | ndo sentem nada, a ndo ser o peso |na
consciéncia por ter cometido esse |ato. .(18/02/A)

(74) Uns bullying que sé@o| comus acontecerdo com |os cabelso crespos de bombrio, de| bucha,
chama os negos de |ladrdo sem do que tem| varios banco que roba ... (18/06/A)

Em (72), o MJ mesmo assim indica a manobra concessiva de que o fato
descrito na oragao anterior “gente que sofre bullyng” ndo é suficiente para impedir o
gue € descrito na oragao seguinte “nunca deixar de viver e ser feliz”.

Em (73), ao observar a oracdo que o MJ a ndo ser acompanha, € possivel

identificar uma relacéo de concessao, porque, “embora quem comete o bullying ndo
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devesse sentir nada, na realidade sente peso na consciéncia”. Em (74), o MJ sem
do que (sendo que) estabelece uma relacdo concessiva, uma vez que 0 escrevente
deseja fazer o leitor entender que, embora haja muitos homens brancos que
roubam, os negros é que sdo chamados de ladrdes e sofrem com esse pensamento

das outras pessoas.

(75)Eu acho que ninguém tem que espresar |oque acha dos erros dos outro| ou porque a outra
pessoa seja morena ou tem o cabelo| enrolado ou sonbrancelha juntas... (18/11/A)

(76)... tem muntos homens que batem| em mulher pois o homens que| falar que eles sédo mais
fortes| do que mulher e que tem| uns puliciais que batem em| homens por que eles sao gay]...
(18/18/D)

Em (75), o MJ porque possui a acepcao de causa, mas € possivel identificar,
nesse contexto, também a acepcdo mais abstrata de condi¢do, de acordo com a
parafrase: “se a pessoa € morena ou tem cabelo enrolado ou outra caracteristica
fisica, ninguém deve dizer nadar’. Para justificar tal leitura, recupera-se aqui o
parentesco semantico-cognitivo entre causa e condi¢do, apontada por Neves (2007,
p. 259-260). A autora explica a relacdo entre as locu¢des conjuntivas de expressao
causal, condicional e, em alguns casos, também concessiva (na verdade,
condicionais lato sensu, e, a0 mesmo tempo, causais lato senso, formando um
continuum), na qual “as condicionais stricto sensu, por exemplo, ocupam um espaco
que de um lado invade a area das concessivas, e, de outro lado, invade a area das
causais” (NEVES, 2007, p. 260), sistematizando, seria: (CONDICIONAL — CAUSAL

= SE E PORQUE). O mesmo parentesco semantico pode ser constatado em (76).

(77)Uns bullying que s@o| comus acontecerdo com |os cabelso crespos de bombrio, de| bucha, @
chama os negos de [ladrdo sem do que tem| varios banco que roba e varios| outros mais isso
€ muito comum| n&o so6 no Brasil @ tem varios| pais que ocorre isso... (18/06/A)

(78) ...eu acho muito errado ficar | zoando os outros, ndo deve| ocorrer na convivéncia de
ninguem| porque gquanto mais vocé zoua| mais a outra pessoa que esta |sofrendo quer ficar
isolada |[quer se matar ou matar os| outros.(18/11/A)

Em (77), o MJ néo s0... @ marca uma relacdo mais concreta de adigéo,
dando continuidade ao texto e permitindo a inferéncia de uma acepcéo mais abstrata
de comparacéo, entre a ideia de que o negro sofre bullying ndo s6 no Brasil, mas

também em outros paises. Em (78), o0 MJ quanto mais... mais também estabelece
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uma relacdo de comparacao, dentro de uma estrutura correlativa que acentua a
interdependéncia entre os membros oracionais do complexo “vocé zoua” e “a outra

pessoa que esta sofrendo quer ficar isolada”.

(79) E euquero que isso pare de acontecer, ndo s6 |aqui no Brasil, mas no mundo
inteiro.(18/16/A)

Em (79), o MJ ndo s6 ....mas (também) é empregado, de maneira prototipica,
e indica adicao para expressar que o escrevente deseja que isso pare de acontecer
aqui, no Brasil e também no resto do mundo e do modo como 0 escrevente o
emprega ha um crescente na exposicdo dos lugares, colocando como um superior

ao outro: vai de um lugar menor (Brasil) para um outro maior (mundo).

(80)Pra mim o Bullying comeca des de Pequeno, @ talvez| a crianga cresse em lugares ou até
mesmo com| os pais rasistas. @ Eles falam que preto e cor do saco| de lixo, @ que negros s6
servem para trabalhar, @ que| nasceram pra ser escravos e que nao servem| pra
nada.(18/09/D)

Em (80), o MJ des de (desde) possui acepcéo de tempo simultaneo porque o
conteudo das duas agbes descritas e relacionadas (“ser crianga” e “comecgar o

bullying”) se ddo ao mesmo tempo.

1.1.3. Sistematizando a comparacéao 7A e 7D
Para sistematizar a descri¢cdo analitica apresentada até aqui, na continuidade,
serdo apresentados os Graficos 8 e 9, com a frequéncia de cada uma das relacdes

semantico-cognitivas, na P e na H, referentes aos textos analisados do 7A e do 7D.
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Grafico 8: Rela¢des semantico-cognitivas na P e na H - 7A.
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Gréfico 9: Relagcbes seméantico-cognitivas na P e na H - 7D.

Como se pode observar e, conforme se pontuou ao longo desta analise, os

resultados, expostos nos Graficos 8 e 9, mostram que, tanto em 7A, como em 7D,

algumas relacdes semanticas sdo mais utilizadas na P (causa, adi¢do, contraste e

alternativa), outras na H (condicéo, finalidade e modo). Os resultados mostram,

ainda, que algumas relacdes foram empregadas apenas na P (alternativa), enquanto

outras foram empregadas exclusivamente na H (comparagéo, concessao). Pode-se
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perceber, com maior clareza, também, que houve diferenca, nos dados de cada um
dos anos analisados: (i) na P; em que as relacbes de tempo simultaneo e de
condicdo foram constatadas apenas nos dados de 7A, enquanto a de tempo
posterior foi encontrada no 7D; (i) na H; em que as rela¢gbes de adicao, contraste e
concessao foram verificadas nos dados de 7A, enquanto a de tempo simultaneo,
tempo contingente foram observada nos de 7D.

Os dados indicam uma relagcdo entre a TD argumentativa e os MJs
empregados, ou seja, mostram que, ao redigir seu texto, o escrevente busca, de
acordo com o seu grau de letramento, configuragcbes semanticas que lhe
possibilitem produzir essa TD da melhor maneira, naquele determinado momento, e,
para isso, realiza escolhas relacionadas as finalidades discursivas que lhe séo
requeridas, como se observa nas analises. Com um expressivo numero de
ocorréncias de causa, contraste, alternativa, na P, e de condic&o, na H, o escrevente
busca adicionar e relacionar fatos e ideias, explicar os motivos pelos quais elas
deixam ou ndo de ocorrer e, por vezes, aplicar condicdes para a evidencialidade
dessas ideias e fatos. Desse modo, vai delineando o texto no sentido de produzir a
TD argumentativa, ainda que esse texto ndo reproduza uma imagem
institucionalizada de escrita e/ou uma tradicdo de argumentar mais formal. Sendo
assim, as relagdes de sentido que se mostram mais frequentes, inclusive na mesma
arquitetura sintatica, utilizadas pelos escreventes, sdo as mais sintomaticas da TD
em questao.

Nessa linha, pode-se verificar, com mais detalhes, que a relacdo causal é a
mais utilizada pelos escreventes dos dois anos analisados (88 ocorréncias, no 7A, e
115 ocorréncias, no 7D). Trata-se, portanto, de uma relacdo fundamental para a
construcdo do texto argumentativo, ja que explicar, justificar, apresentar causas,
efeitos, motivos, consequéncias faz parte da construgcdo dessa tradicdo. Na
sequéncia, apresenta-se a adicdo (63 ocorréncias/7A e 56/7D), que, por sua vez,
estd relacionada a necessidade de acrescentar informa¢des novas, permitindo o
desenrolar do texto. Posteriormente, a relagéo de alternativa (18/7A e 10/7D) revela-
se importante uma vez que muitas situacfes impdem mais de uma possibilidade de
analise ou descricao dos fatos, para quem as experimenta ou para quem argumenta
sobre elas. Na sequéncia, temos a relacdo de modo (12/7A e 6/7D ocorréncias).

As relacbes de contraste e condicdo, por sua vez, revelam um

comportamento distinto dos das demais, destacadas até aqui, em termos de
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frequéncia, ambas com maior ocorréncia no 7A. As relacdes de contraste possuem
28 ocorréncias no 7A e 15, no 7D, e as relacdes de condi¢cdo, 27 ocorréncias, no
7A, e apenas 9, no 7D. A primeira relacdo associa-se aos diferentes
posicionamentos com 0S quais 0 escrevente se depara ao produzir a TD
argumentativa, a segunda é uma relagdo que permite mostrar, no texto, aquilo que
se impde como necessério para a realizacdo, consequéncia ou ndo de um fato.
Essas acepc¢des tornam-se um movimento importante ao se discutir um assunto e
defender uma ideia, ou seja, podem ser tomadas como relacbes semanticas
intimamente associadas a TD argumentacdo. Nesse ponto, os resultados mostram
que os alunos do 7D encontram-se em estagio distinto dos do 7A no que tange a
aquisicdo da TD argumentacao, ja que o esperado era que o0 humero de ocorréncias

de MJs, nestas relacdes de sentido, ndo fosse téo distinto.

1.1.4. A natureza dos usos

E importante destacar, ainda, que essas relaces de sentido s&o
experimentadas, nos textos, de forma prototipica, ou seja, sem a atuacao
fundamental de parentescos semanticos, conforme se exemplificou em varios casos
apresentados até aqui, e, também, de forma menos prototipica, em que o célculo de
sentido para sua constatacdo depende de parentescos com outras relagbes de
sentido, sempre mais concretas, de acordo com a fundamentacdo tedrica
apresentada na subsecdo 3.2, no Capitulo 3 da PARTE 1 desta dissertacdo e
também de acordo com varios exemplos apresentados nas subsecdes anteriores
deste Capitulo. Dessa forma, na sequéncia, sdo apresentadas ocorréncias que
ilustram as principais relacdes de sentido que apresentam parentescos semanticos
com outras, no corpus investigado, ou seja, ocorréncias consideradas ilustrativas
desse transito polissémico de que, muitas vezes, o escrevente se vale para codificar

as relacdes mais abstratas em seu texto.

(81) (1)Eu ja sofri| bullying e sei o quanto é ruim e| acho que essas pessoas que menospreza...
(18/09/A)

(82) ...por que uma pessoa faz| todas as outras pessoas| da mesma sala ou da escola| faz com
essa pessoa e| ela pode falar para seus| pais e eles poderia] denunciar essa pesso| que
cometeu o bullyng| e podendo causar um| grande problema (18/20/D)

(83)Vocé pode estar julgando uma pessoa que vocé vai precisar| no dia de amanh, e o pior de
tudo, é que o bullying esta presente| em todos os lugares, cada dia aumentando, e a gente, a|
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populacdo em geral ndo faz quase nada para parar, e sim| até contribuem, racismo pela
internet, @ muitos outros preconceitos| ndo param. (18/03/D)

(84)Quando vejo uma pessoa sendo menosprezada ou sofrendo| bullying confesso que fico muito|
triste, pois ndo € legal ver ou| escutar uma pessoa rindo e falan-| do mal de vocé. Mas eu
também| fico impressionada porque tem| gente que sofre bullying mas| mesmo assim nunca
deixou| de viver e ser feliz. (18/01/A)

(85)Quando vejo uma pessoa sendo menosprezada ou sofrendo| bullying confesso que fico muito|
triste... (18/01/A)

Em (81), o MJ e apresenta a acepcao mais concreta de adicdo, mas, no
contexto em questao, permite inferéncia da nocdo de causa (explicacdo), na P. Em
(82), as duas ocorréncias do MJ e apresentam, além do sentido aditivo prototipico, a
acepcao de tempo posterior, na P, indicando a¢fes que vao ocorrer depois das
acOes descritas antes. Em (83), em todas as suas ocorréncias, o MJ e inicia oragdes
que adicionam uma ideia a oragéo anterior. Contudo, nas ocorréncias em “o bullying
esta presente| em todos os lugares, cada dia aumentando, e a gente, a| populacéo
em geral ndo faz quase nada para parar, e sim| até contribuem”, além da adicao, ha
a nocao mais abstrata de contraste, na P (o bullyng esta aumentando, mas/apesar
disso a gente ndo faz nada) e, no segundo, o0 sujeito nega (a gente néo faz nada
para parar) e, em seguida, afirma o que é feito (e sim contribui), em que € nitida a
marcacgao do contraste no par antagdnico “ndo x sim”.

Em (84), o MJ mas, no inicio da oragcdo, apresenta-se esvaziado de seu
sentido contrastivo prototipico. O escrevente usa-o com a funcdo semaéantica de
acrescentar um novo argumento e uma nova informacdo ao seu texto, somando a
isso a “forca argumentativa” explicita no proprio item.

Em (85), na primeira oragdo, o MJ quando permite inferir uma leitura mais
abstrata de condicéo (se vejo uma pessoa sendo menosprezada... confesso que fico
muito triste), a partir de sua leitura mais concreta de tempo contingente que, por
definicdo, € um tempo habitual, que se repete (sempre que vejo uma pessoa...) ha
H, ou seja, sempre, toda vez que ocorre a relacao de atitudes descrita nas oracoes,

a seguir, ocorre 0 sentimento de tristeza.

Assim...
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Diante dos dados levantados, € possivel afirmar algumas semelhancas entre

0s textos produzidos pelos escreventes dos dois anos analisados:

(i) € mais representativo o uso da P do que o da H;

(i) as relagbes de sentido de causa e adicdo sdo as mais representativas entre
todas as relacbes de sentido, sendo que a adicdo tem um numero expressivo
apenas na P, enquanto a relacdo de causa tem um numero maior na P, mas
também é bem empregada na H; e

(i) na H, em ambas as salas, a condi¢cdo tem uso bastante expressivo.

Contudo, é possivel também elencar algumas diferencas:

() ha, nos textos do 7A, mais MJs empregados tanto ao se mensurar os dados
totais, quanto ao se olhar para a P e a H separadamente;

(i) a quantidade das relacdes de sentido empregadas € distinta quanto ao namero
empregado em cada sala; e

(iii) hA um namero mais expressivo no uso dos MJs que se enquadram nas relacdes
de condicdo e contraste no 7A, duas relacdes de sentido bastante produtivas na TD
argumentativa.

Diante desses resultados, é possivel dizer que ha uma diferenca entre os
textos produzidos pelos alunos do 7A e do 7D, que sinaliza estagios distintos de
aquisicao da TD argumentativa. Os resultados corroboram a tese de Kabatek (2005),
gue defende que a juncdo é um aspecto sintomatico de uma TD, ou seja, que a TD a
ser produzida ja induz escolhas linguistico-discursivas feitas pelos escreventes.
Essas escolhas estdo relacionadas a aspectos histéricos dessa tradicdo de
dizer/escrever, mas a forma como essas escolhas se dao, no sistema da lingua,
também esta relacionada a circulacdo social do sujeito pelos diferentes modos de
enunciar, falado/escrito e oral/letrado. Nesse sentido, no proximo Capitulo,
aprofundam-se as relacdes entre o funcionamento dos MJs e as caracteristicas da
TD argumentativa, bem como com a heterogeneidade constitutiva da escrita.
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CAPITULO 2
OS MJS E A HETEROGENEIDADE DA ESCRITA NA TD ARGUMENTATIVA

Apresentacao

Neste Capitulo 2, recuperam-se os dois Ultimos objetivos especificos deste
trabalho, os quais séo: relacionar o uso e funcionamento dos MJs as caracteristicas
da TD argumentacédo; e buscar evidéncias da relacdo entre o comportamento da
juncdo e a heterogeneidade da escrita, mediante tracos da relacao oral/falado e
letrado/escrito e, com base nessas evidéncias, interpretar a escrita, a partir das
imagens de escrita produzidas pelos alunos-escreventes de cada uma das turmas
de 7° ano investigadas.

Com vistas a alcancar esses dois objetivos serdo apresentadas as analises, a
partir dos trés eixos de observacdo da escrita constitutivamente heterogénea,
propostos por Corréa (1997). Esses eixos foram apresentados, de forma detalhada,
no Capitulo 2 desta dissertacdo, e sdo sintetizados aqui: (i) 1° eixo: referente a
representacdo que o escrevente faz da escrita em sua suposta génese (0 sujeito
entende a escrita como representacdo termo a termo da oralidade); (i) 2° eixo:
referente a representacdo que o escrevente faz da (sua) escrita a partir da imagem
de escrita como cddigo institucionalizado e (iii) 3° eixo: referente a relagcdo que o
texto do escrevente mantém com o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido.

Assim, as anadlises a partir do 1° e do 2° eixos serdo usadas para alcancar o
ualtimo objetivo especifico deste trabalho, ou seja, buscar evidéncias da relacao entre
o comportamento da juncdo e a heterogeneidade da escrita, mediante tracos da
relacdo oral/falado e letrado/escrito e, com base nessas evidéncias, interpretar a
escrita, a partir das imagens de escrita produzidas pelos alunos-escreventes de
cada uma das turmas de 7° ano; e as analises a partir do 3° eixo serdo usadas para
alcancar o segundo objetivo especifico, o de relacionar o uso e funcionamento dos
MJs as caracteristicas da TD argumentacao.

Desse modo, as subsec¢des que seguem retomam esses trés eixos que atuam
de forma simultanea na representacdo que o escrevente faz sobre a (sua) escrita e
apresentam a analise dos textos dos alunos-escreventes fundamentada nessa

proposta. O Capitulo é encerrado com uma subsecéo de sintese.
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2.1 O escrevente e arepresentacao da génese da escrita

Como ja foi especificado, este eixo se relaciona a momentos em que 0
escrevente toma a escrita como representacao integral do oral/falado, supondo-o
como parte integrante do escrito. As referéncias a esse primeiro eixo S&o
sintetizadas por Corréa (2004, p. 81-82) do seguinte modo: (a) pelo tipo de mixagem
entre oral/falado e letrado/escrito que o escrevente pressupde (a extensédo do gesto
articulatério em gestos graficos; instrumento de gravacao fiel da memadria sonora do
falado ou como a tentativa de representacdo do planejamento conversacional e do
jogo argumentativo prosodicamente marcado); (b) pelo modo como o proprio
escrevente se representa em sua escrita (marcas expressivas que denotam atitude
de aproximacao e envolvimento entre os interlocutores, delimitacdo de um espaco
argumentativo proprio e a correspondente determinacdo de uma posi¢cdo para o
interlocutor, a suposicdo de que o leitor partiha de um mesmo referencial ao ja
falado/escrito que serve de base para o escrevente); e (c) pelas marcas linguisticas
indicativas desse tipo de circulacdo dialogica (pistas e fragmentos linguisticos
indicativos da génese da escrita, como modos fragmentados de integracdo, a
reconstituicdo do fluxo da fala etc.), ou seja, na atribuicdo de um lugar para o
oral/falado no letrado/escrito.

Nos trechos abaixo, seguindo o que propde Corréa (2004, p.89), ha uma
proposta de andlise voltada para a relacdo entre o sujeito e a linguagem, em seu
modo escrito de enunciacdo, sem a preocupacgao puramente descritiva do fendmeno
‘em si” da génese da escrita, que tomaria muitos dos exemplos como desvios.
Nessa direcdo, 0 que se deseja é justamente o inverso, captar a imagem que o0
escrevente faz do processo de constituicdo da (sua) escrita, tomando como base a
sua escrita atual e real, produzida em sala de aula.

Assim, este trabalho liga-se a pressupostos de Corréa por propor uma analise
gue relaciona as escolhas dos sujeitos de como juntar as por¢des oracionais de seu
texto a indicios dessa imagem de escrita associada a sua génese. Tais andlises sao
de natureza qualitativa, a luz dos eixos de Corréa e, concomitantemente, dos
resultados da descricdo analitica realizada no Capitulo anterior desta dissertacao.

Em (1), destacam-se o emprego das justaposicdes (J) e do MJ porque:
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(1) Bom eu acho que o bullyng e|] uma coisa bem desagradavel| porque a pessoa que esta
falando| algo ofende a si mesmo, @ falar da personalidade da| pessoa @ bullyng ofende
muitas| pessoas @ fazem ela se matar,| @ tirar vidas por um s6 palavra,| @ fazer bullying néo é
legal| por que isso vive esta deixando| a pessoa sem oque fazer, @ isso| ndo deve ocorrer em
nenhum |lugar até porque ninguém| gosta de ser mal criado. (18/10/A)

Ha, em (1), tracos da heterogeneidade da escrita que se ligam ao 1° eixo:
empregos de justaposi¢cdes (), no ambito da P, ou seja, o escrevente imprimi um
certo ritmo a escrita, realizando nela uma reconstru¢do do fluxo da fala. Faz-se,
também, o uso do MJ porque por trés vezes, sempre para explicar as oracoes
anteriores. No ultimo caso, esse MJ é reforcado por até, algo muito comum na
oralidade, especialmente na argumentacao informal, em que o argumento mais forte
de uma escala argumentativa recebe esse tipo de marcacéo, reconstruindo um jogo
argumentativo marcado também pelo arranjo entre os MJs. Tal fato ajuda a explicar
0 motivo pelo qual o MJ porque é o mais utilizado nas relagbes de causa, ficando
atrds apenas das justaposicoes.

No contexto de uso desses MJs e corroborando os aspectos do falado/oral,
nessa escrita, para iniciar seu tépico discursivo, o escrevente emprega o MD

iniciador de tépico bom, tipico da fala/oralidade. Ndo obstante, em “... @ fazer
bullying ndo é legal | por que isso vive esta deixando| a pessoa sem oque fazer,...”
0 escrevente realiza um processo de correcdo exatamente como se estivesse
constituindo o seu texto a partir da base semidtica “som”; ndo risca, ndo apaga, nao
rasura, apenas substitui um termo por outro na linearidade do texto, como na
correcdo online que ocorre em textos mediados pelos aspectos sonoros do modo de
enunciagao falado.

Em (2), abaixo, had ocorréncia de repeticdo que, assim como 0 caso de
correcdo online, enfatizado em (1), também diz respeito a um processo constitutivo
do texto, em seu modo de enunciacao falado, que se encontra, aqui, como aspecto

”

da mixagem das bases semioticas, no trecho “se ela se ela ser ...”, no qual se
repete o “se ela”. Além disso, exemplifica-se um contexto em que o emprego de
justaposicdes () e do MJ pois relaciona-se com a génese da escrita ndo sé pelo
ritmo atribuido a essa escrita, por meio das escolhas juntivas do escrevente, mas
também pela pratica, bastante recorrente no corpus investigado, por meio da qual os
escreventes iniciam seus textos, ndo apresentando o assunto sobre o qual irdo

discorrer, mas, ao contrario, respondendo, de forma direta, ao questionamento
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realizado na proposta de producdo: “O que vocé pensa sobre o bullying? Isso deve

ocorrer na convivéncia entre as pessoas? Justifique”:

(2) Uma coisa que ninguém devia fazer pois ninguém e| melhor que ninguém @ a cor da pele nao
justifica nada.
O que adianta a pessoa ser gorda| e vocé ir 14 e ofender| ela isso sé vai magoar a pessoa. Nao
pois| agente ou melhor o mundo ficaria melhor diminuindo | a violéncia e assim o mundo teria
paz e que adian-|ta vocé xingar uma pessoa se ela se ela ser de| outro sexo. & Vocé
ofender @ vai fazer ela mudar N&o| entdo cada um deveria aceitar o mundo do jeito que| é e
ndo tentar mudar o mundo ofendendo | outras pessoas. Desse jeito o mundo nunca| sera
melhor pois com as coisas que aconte|ce hoje em dia. (18/17/D)

Em (2), o escrevente usa 0 modo escrito como se estivesse falando, ou seja,
o texto ndo tem autonomia do contexto de sua producao, o escrevente utiliza partes
da proposta textual, sem qualquer sinalizacdo, como se o outro/leitor tivesse pleno
conhecimento dessa proposta, apontada, como um gesto, portanto, no contexto da
enunciacdo. Essa andlise liga-se as técnicas de juncéo porque, no trecho, ha o uso
repetido de justaposi¢cbes, enquanto forma de juntar por¢cdes oracionais que nao
sinalizam qualquer relacdo de sentido na superficie textual e que, portanto, também
atua como um gesto que aponta para o contexto de enunciacdo, a partir do qual
essas relacdes precisam ser inferidas, calculadas. As justaposicdes, somam-se 0S
usos de pois, encabecando explicacdes que, embora sejam prototipicas, também
dependem de um contexto para além do proprio texto para se efetivarem, tal como
se vé em “Nao pois| agente ou melhor o mundo ficaria melhor diminuindo | a
violéncia”, em que a oracdo iniciada por “pois” explica um conteudo que esta
implicito e s6 pode ser recuperado a partir da proposta de producdo textual. Na
mesma diregdo, em “Desse jeito 0 mundo nunca| sera melhor pois com as coisas
que aconte|ce hoje em dia.”, as duas oragdes estdo presentes, mas aquela que
constitui a explicacdo s6 pode ter seu conteudo reconhecido a partir da recuperacao
de informagdes que extrapolam o texto (com as “coisas” que acontecem hoje em dia
[quais coisas?)).

Em (3), destacam-se as rela¢cdes desse eixo com 0s usos do MJ e:

(3) Eu penso que menosprezar alguém é uma]| coisa muito chata e isso s6 é feito| por quem nao
tem coragdo. Eu ja sofri| bullying e sei o quanto é ruim e| acho que essas pessoas que
menospreza, fazem| bullying deveriam aprender que se todo| mundo fosse igual 0 mundo ndo
teria graca. (18/09/A)
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Em (3), destaca-se o MJ e, muito utilizado pelos escreventes dos textos
analisados, para indicar relacbes ndo sO0 de adicdo e causa, mas também de
contraste, especialmente na P. Destaca-se, também, o uso do MJ se para indicar
condigcdo entre as ora¢cOes que aparecem pospostas a ele. Tanto o MJ e quanto o se
ocorrem, nos textos, com frequéncia elevada devido a sua ampla circulagdo no
modo de enunciar ja dominado pelos escreventes, em que o e é utilizado,
especialmente, para adicionar informacfes novas e fazer o texto progredir e o se
para inserir uma condicdo. Nessa direcdo, ambos os MJs correspondem ao que é
reconhecido como prototipico, pelos escreventes, para as acepcfes de adicdo e
condicdo, e séo, por isso, utilizados na fala/oralidade e, naturalmente, no modo de
enunciacgao escrito. Nesse caso, € a alta frequéncia de uso desses MJs, ou seja, sua
repetibilidade, que possibilita a sua associa¢cdo com o eixo da génese da escrita.

O mesmo ocorre com o MJ ai, exemplificado em (4):

(4) Ai eu ficava bravo e pegava pau, tijolo... (18/15/D).

Em (4), o emprego do MJ ai, tipico da fala/oralidade, especialmente frequente
nas TDs do narrar, marca uma relacado de temporalidade, no texto, e permite inferir
uma acepcao de concluséo, recuperando o fluxo da fala, enquanto pista linguistica
gue indica a génese da escrita, uma vez que funciona como um modo fragmentado
de integrar as por¢des oracionais, reconstituindo o ritmo da fala/oralidade.

Os MJs destacados, em (5), apresentam a mesma relacao:

(5) N&o deveria ocorrer o Bullying, o pre-|conceito a discriminacao etc...
Mais isso ocorre no mundo, mais néo| deveria ocorrer iSso no nosso mundo| porque
iSso gera violéncia, tristezas, |isolamentos, mortes etc...(18/14/D)

Em (5), além do MJ porque, tem-se o MJ mas,*® normalmente utilizado para
contrapor, opor acoes, indicando a relacdo de contraste. Na maior parte dos textos
produzidos, esse MJ é utilizado de maneira prototipica na P, como no exemplo
acima. A frequéncia significativa desse mecanismo, com sua acepg¢ao prototipica,
nos textos investigados, por si s, ja indicia uma relacdo com primeiro eixo, a partir

do espelhamento daquilo que é dominado em um modo de enunciar (o falado) para

0 M é grafado “mais”, explicitando o fendmeno da insercdo, bastante comum no portugués
brasileiro, com o acréscimo da semivogal “i”, causando ditongagao, entre uma vogal ténica e um [s].
O registro desse ditongo, na escrita, também indicia o eixo da génese da escrita e corrobora a analise

realizada a partir do MJ “mas” no contexto.
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o outro (o escrito). No entanto, € possivel agregar a essa analise a forma como o
item aparece no texto, sempre em contexto de repeticdo, tanto do préprio juntor,
como dos recursos coesivos gramatical “isso” e lexical “mundo”, em uma estrutura
marcadamente “recortada” por seus aspectos prosodicos, aliados a arquitetura
paratatica.

Sendo assim, h4 uma quebra, na construcdo de algumas frases, com a
repeticdo da mesma oracdo apdés o uso do segundo mas e nos momentos em que
ha uma sobrecarga provocada pela repeticdo do pronome demonstrativo iSso no
paragrafo, o que categoriza a mixagem fala/escrita e que se relaciona, também, com
a espontaneidade na abordagem do tema, muito proximo do escrevente, que
verbaliza seus sentimentos e modo de pensar, usando o traco grafico como um
gesto que recupera o som/a fala. Segundo Corréa (2004, p.90), casos como esse,
gue revelam expressividade e espontaneidade, sdo bons exemplos de individuacao

do sujeito, passivel de ser observada nos trés eixos propostos por Corréa:

[...] relacAdo do sujeito consigo mesmo, com O outro, com a escrita,
consideradas as relagbes que mantém com o que diz e com as tecnologias
que ele mescla e acumula, instrumentalizando-as, mas, sobretudo, sendo
instrumentalizado por elas. (CORREA, 2004, p. 90)

Em (6), observa-se o funcionamento dos MJs mas e se:

(6) Eu penco que as pessoas deveria | ver que o bullying uma coisa |que deveria ser tratado com
mais| urgéncia e deveria oucorre até| pirsdo mais brasileiro € muilto mareravio com isso, mais
|se a gente penca nas palavras |que disemos. (18/06/A)

Nesse texto, em (6), destaca-se, na construcdo do primeiro paragrafo, sua
parte final, a partir dos MJs mais e se, que mantém seus sentidos de contraste e
condicdo, respectivamente. Trata-se, nesse caso, de uma construcdo em que a
condicional aparece desgarrada, nos moldes descritos por Decat (2011), ou seja, em
que a oracdo principal ou nuclear da condicional, iniciada por se, ndo € explicitada
no contexto e precisa, por isso, ter seu conteudo inferido a partir das consideracdes
anteriores. Dessa forma, € possivel analisar essa condicional numa estruturacéo
paratatica que reflete a sua independéncia formal, por um lado, e sua dependéncia
contextual/pragmatica, por outro. Essa intrinseca ligacdo contextual torna essa
construgdo um gesto que aponta, novamente, para 0 seu contexto de produgéo,

tornando o texto dependente, formalmente e semanticamente, de seu contexto
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pragmatico-discursivo, o que sinaliza o primeiro eixo de Corréa. A repeticdo do
sentido contrastivo, no trecho, com o uso do MJ mas, reforca essa leitura.

Em (7) destacam-se os MJs quando, ou, pois e e:

(7) Quando vejo uma pessoa sendo menosprezada ou sofrendo| bullying confesso que fico
muito| triste, pois ndo é legal ver ou| escutar uma pessoa rindo e falan-| do mal de vocé.
(18/01/A)

Nesse trecho, as duas ocorréncias do MJ ou permitem observar, além de sua
acepcdo mais prototipica de alternéancia, também a de adi¢cdo, ambas na P, numa
fluidez seméantica que se liga, ao mesmo tempo, a constituicdo do processo textual
de “parafrase”, muito recorrente em textos realizados no modo falado de
enunciacdo. O MJ pois, nesse mesmo contexto, indica a insercdo do motivo da
tristeza do enunciador, numa relagdo de causa, também na P, assim como o MJ e
estabelece a adicdo de um novo conteudo proposicional no complexo. Todos esses
MJs, atuantes na construgdo do texto, dentro dos limites de independéncia oracional
caracteristicos da P, indicam a circulacdo do escrevente pelo primeiro eixo. Soma-se
a eles, ainda, o MJ quando que permite inferir uma leitura mais abstrata de condigéo
(se vejo uma pessoa sendo menosprezada... confesso que fico muito triste), a partir
de sua leitura mais concreta de tempo contingente, que, por definicdo, € um tempo
habitual, que se repete (sempre que vejo uma pessoa...). Trata-se, portanto, de uma
estratégia semantica, em que o escrevente codifica, hipotaticamente, uma relacéo
mais abstrata a partir de um MJ mais concreto, e que, exatamente por iSso,
configura uma escolha comum em seus usos pelo modo falado de enunciar, em
tradicdes que lhe sdo também comuns. Essa manobra permite associar, embora na
H, esse uso de quando como mais um indicio de circulacdo do escrevente pelo
primeiro eixo.

Em (8), hA um exemplo que mostra a circulagdo do escrevente pelos dois

primeiros eixos:

(8) Eu acho que as pessoas nas quais| cometem o bullying geralmente sdo pessoas| frias,
solitarias. Um dia eu estava assistindo| uma transmissdo ao vivo de uma psicélo|ga (se nao
me engano era Daniela o nome| dela) é ela dizia que pessoas nas quais| passam por brigas
familiares, ou coisas do [tipo constumam (a maioria) descontar nos| outros para que elas
possam néo se sentir [tdo mal. (18/07/A)
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Ocorre, nesse trecho, um uso da condicional, em contexto “parentético” que,
ao mesmo tempo, indica a circulacdo do escrevente pelos dois primeiros eixos: pelo
primeiro eixo, porque o contetudo do paréntese, marcado pela condicional, faz uma
ressalva ao que foi dito anteriormente, atenuando a for¢ca de verdade do conteudo
apresentado. Trata-se de uma estratégia de modalizacdo que marca incerteza,
davida e € uma estratégia de preservacdo que atenua a forca do argumento,
caracteristica do modo de enunciacdo falado e de TDs escritas que ndo as
argumentativas; pelo segundo, que sera melhor detalhado na secéo 2.2, porque, ao
construir sua estratégia de modalizacdo, propria da fala, na escrita, o escrevente
lanca méo da sinalizagdo: os parénteses, enquanto estratégia propria da escrita
(institucional) e que torna seu texto coerente com os modelos de escrita veiculados
pela escola. A essa analise (associada ao segundo eixo) somam-se as ocorréncias
nao convencionais do relativo “nas quais”, num desejo do escrevente de alcancar a

escrita formal e adequar o texto a pratica escolar tradicional.

2.2 O escrevente e arepresentacdo do codigo escrito institucionalizado

O segundo eixo possibilita observar a circulagdo dialégica do escrevente na
tentativa de representar, na sua escrita, 0 que imagina ser o codigo
institucionalizado, ou seja, a representacdo que ele faz da sua escrita a partir do
modelo de escrita institucionalizado, abrindo, portanto, a consideracdo de
representacfes particulares, em relagdo ao que imagina ser um modo ja autbnomo
de representar a oralidade. Nesse sentido, Corréa (2004, p.165-168) destaca
algumas mencdes referentes a esse eixo: (a) o tipo de encontro entre o oral/falado e
o letrado/escrito que o escrevente propde (vinculacdo da lingua com a escrita e
desta, especialmente, com a escola. Por meio dessa visao, o escrevente lida com o
que supde ser, de acordo com o que aprendeu, ndo sé na escola, mas também fora
dela, a visdo escolarizada do cdédigo institucionalmente reconhecido, e, por meio
dela, a possibilidade de representar o oral/falado a ponto de ndo mais reconhecé-lo
nesse novo produto); (b) o modo como o préprio escrevente se representa em sua
escrita (como reprodutor de pratica instituida e com o desejo de alcancar a escrita
culta, formal e, junto dela, alcancar uma regido mais prestigiada, aquela requerida e

esperada pela escola); e (c) as marcas linguisticas indicativas desse tipo de
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circulacdo dialégica (tentativa de adequar o texto ao que recomenda a pratica
escolar tradicional).
Em (9), destacam-se as relacbes desse eixo com o0s usos do MJ por,

entanto, e entanto, entdo e gerundio:

(9) O bullig ndo poderia acontecer por| ter muitas coisa que pode prejuticar| as pessoas
entanto tem alguns problemas| com o bullyng.

E entanto pode ser que possos| sofrer de deprecdo @ pode levar| a morte e muitas outras
coisas saber | @ contar que o agressor também| pode cidar muito mal pois avitima| tem o
direito de fazer um boletin.

E As pessoas deveria pensar ou fazer| alguma coisa pois muitas pesso que| sofrem este ate

podem morre e isto ndo| é coisa que brinca @ no brasil isto tem |de muito @ eu escuto @

vejo em todos| lugares pessoa sofrendo bullyng & a lei| ndo esta dando conta, @ devia pegar
mais| pesado com 0s agressores.

Entad o bullyng teria que ter um| fim poissabem que nos ndo somos diferentes| @ o bullyng

tem que acabar @ sou contra o bullyng. (18/10/D)

No texto (9), além das marcas da heterogeneidade da escrita associadas ao
primeiro eixo (concordancia verbal e nominal — “.muitas coisa que pode
prejuticar...”; palavras que fogem da sua grafia convencional, “bullig, bullyng,
deprecao”; hiposegmentacdo, “cidar, poissabem” etc.), destacam-se aqui as que
estdo relacionadas a representacdo que o escrevente faz da (sua) escrita a partir da
imagem de escrita como codigo institucionalizado. Para isso, destaca-se que o
escrevente inicia seu texto estabelecendo uma relacdo causal marcada pelo uso do
MJ por seguido de infinito, construcdo que, mesmo que de modo ndo convencional,
demonstra uma aproximacdo da escrita institucionalizada, ao estabelecer uma
relacdo de causa, na H, entre as oracfes ligadas por ela, dando a elas um grau
maior de dependéncia, caracteristico da imagem de escrita institucionalizada,
requerida, na concepcado do escrevente, pela escola, pelo(a) professor(a) ou
qualquer outro interlocutor que viesse a ler o seu texto, a luz de suas condicdes de
producao.

Soma-se a esse contexto, ainda no primeiro paragrafo, o emprego do MJ
entanto, também de forma n&o convencional, com sua acepgdo contrastiva,
conforme é possivel ver na parafrase do trecho: “O bullyng ndo poderia acontecer
por [ter muitas coisas] que pode prejudicar as pessoas, no entanto tem/existem
alguns problemas com o bullyng”. Na sequéncia, essa mesma conjuncédo aparece
acompanhada de e, no inicio do segundo paragrafo, novamente na tentativa de
empregar MJs formais, menos utilizados na fala/oralidade, e galgar o status



125

requerido pela escola. Com base no que foi afirmado na oragéo anterior, “que o
bullyng pode prejudicar as pessoas”, é possivel inferir, agora, a nogdo de conclusao,
associada a causa, como uma extensdo da oracao anterior, 0 que 0 aproxima muito
mais do MJ “portanto” do que “no entanto”, que Ihe é formalmente mais préximo,
conforme mostra a seguinte parafrase: “O bullyng ndo poderia acontecer por [ter
muitas coisas] que pode prejudicar as pessoas, no entanto tem/existem alguns
problemas com o bullyng. Portanto, pode ser que possa sofrer de depressao [...]".

Ao longo do texto, corroboram essa imagem de escrita institucionalizada,
sinalizada pelo transito do escrevente por suas escolhas de “como juntar’ as
porcbes oracionais, em nivel sequencial, também suas escolhas de como
estabelecer as relacbes de coesdo, em nivel referencial. No trecho “E As pessoas
deveria pensar ou fazer| alguma coisa pois muitas pesso que| sofrem este ate
podem morre [...]", 0 escrevente realiza a substituicdo do substantivo “bullying” pelo
pronome demonstrativo “este”, na tentativa de atender a orientacdo de que néo se
deve repetir as mesmas palavras ao escrever um texto para evitar que fique
repetitivo e, assim, adequa-lo ao que se deseja numa producao textual escolar.

Em (10), destaca-se uma progressao do traco de dependéncia, nos arranjos

empregados:

(20)...isso néo é legal.
@ Pessoas se sentem muito excluidas, @ fazem se| sentir um lixo, como se ndo valessem nada.
(18/18/A)

O escrevente utiliza a justaposi¢cdo com acepcao de adicdo, na P, para somar
oracdes com explicacdes para a O1, no final do paragrafo anterior “isso nao é legal”,
em que emite uma avaliacdo pessoal. Essas ora¢des justapostas também permitem
a inferéncia da nocdo de causa, na articulacdo de mais de uma explicacdo, numa
relacdo de parafrase entre “pessoas se sentem muito excluidas (Matriz)/fazem se
sentir um lixo (Parafrase)”. Posteriormente, emprega o MJ como, estabelecendo
uma comparacao, na H, e mostrando como as pessoas que sofrem o bullying se
sentem. Parte-se, dessa forma, de arranjos menos dependentes para um arranjo de
maior dependéncia entre as ora¢gdes, num esguema comparativo, que se aproxima
de uma imagem da escrita institucionalizada.

Em (11), observa-se a relagédo entre esse segundo eixo e os MJs por, a néo

ser e para que:
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(112)... .Fico muilto triste por saber que isso ainda ocor|re hoje em dia, s6 a pessoa que sofre | ou

sofreu bullyng sabe o que € isso, | ja as pessoas que cometem o bullyng | ndo sentem nada, a

n&o ser 0 peso |na consciéncia por ter cometido esse |ato. Por isso eu peco para que parem

com | essa atitude!! (18/02/A)

O trecho, em (11), além de apresentar o uso prototipico do MJ por com
acepcgao de causa, na H, emprega os MJs a ndo ser e para que, que, dentre 0s
demais MJs utilizados, estabelecem uma maior dependéncia entre as oragdes que
sao ligadas por eles. Além disso, a ndo ser ajuda a constituir a relacdo de
concessao estabelecida, no contexto, uma vez que, ‘embora quem cometa o
bullying ndo devesse sentir nada, na realidade, sente peso na consciéncia”, numa
construgdo que se relaciona com a escrita institucionalizada, exatamente porque
alcanca uma abstracéo e calculo semantico maiores.

Em (12), destacam-se os MJs sendo que, ndo so... @ e por causa de:

(12) Uns bullying que sdo| comus acontecerdo com |os cabelso crespos de bombrio, de|
bucha, @ chama os negos de |ladrdo sem do que tem| varios banco que roba e varios| outros
mais isso é muito comum| n&o s6 no Brasil @ tem varios| pais que ocorre isso mais| ndo séo
tdocomu mais no| Brasil € comu por causa |de ter varias pessoas de Varios |outros pais de
diferentes origem| como indios afercano e varios| outros poriso que ocorre muito| bullying.
Para resolver o poberma |deveria ser a pena maior| pois as pessoua iria pemsal mais para
fala. (18/06/A)

Em (12), dentre os MJs utilizados, destacam-se:
() sem do que, no qual se percebe a hipersegmentacdo de sendo, caracteristica
gue nos remete ao 2° eixo por indiciar uma preocupacdo do escrevente com a
marcacao dos espacos em branco delineadores especificamente do modo escrito de
enunciacdo. O MJ sendo que estabelece uma relacdo concessiva, na H, dado que a
oracdo na qual € empregado coloca uma questdo que, apesar de real, ndo é
suficiente para evitar aquilo que é declarado na anterior. Em outras palavras, o
escrevente deseja fazer o leitor entender que, embora haja muitos homens brancos
que roubam, os negros é que sdo chamados de ladrdes e sofrem com esse
pensamento das outras pessoas. Assim, a relacdo mais abstrata de concessédo é
inferida a partir de uma relacdo mais concreta de contraste (embora haja/apesar de
haver varios brancos que roubam, chamam os negros de ladrdo). Nesse caso, 0

préprio funcionamento do MJ sendo que indicia a circulacdo do escrevente pelo
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segundo eixo, ao qual se acrescenta ainda a hipersegmentacdo como mais um
reforco a essa proposta de analise;
(i) n&o s0... @, no trecho “mais isso € muito comum| néo s6 no Brasil @ tem varios|
pais que ocorre isso”, o0 MJ ndo so estd grafado sem o seu par, na estrutura
convencional “ndo sé... mas também”, implicito (&) no contexto, sem deixar de
estabelecer a relacdo mais concreta de adicdo, indicando a continuacdo de uma
ideia e permitindo a inferéncia de uma acep¢ao mais abstrata de comparagéo, entre
a ideia de que o negro sofre bullying ndo s6 no Brasil, mas também em outros
paises. Nesse caso, a tentativa de construir o complexo comparativo, em estrutura
correlativa, demonstra a algamento a escrita institucionalizada; e
(i) por causa de, no trecho “mas no Brasil € comum [o bullying] por causa |de ter
varias pessoas de varios outros paises de diferentes origens”, € usado na
codificacdo de uma causa, na H, e se trata de uma locucdo prepositiva completada
por uma oracao reduzida de infinitivo, 0 que aponta, por um lado, para seu maior
grau de interdependéncia e, por outro, para sua caracterizacdo como um indicio que
se volta para a imagem de escrita veiculada na/pela escola.

Em (13), verifica-se a relacdo do gerundio, na juncado de orag¢des, com o

segundo eixo:

(13)Eu acho isso uma falta de respeito| com outras pessoas que é igual a| todas, eu acho que as
pessoas guarddo| uma raiva muito grande e entdo| eles descontdo nas outras pessoas|
fazendo bullying. (18/17/A)

Em (13), o verbo no gerundio (fazendo) funciona como MJ e explicita a nogao
de modo, na H. Embora essa acepcao, que é a mais utilizada pelos escreventes, ao
empregar o gerundio, corresponda também a sua acepcao prototipica, a relacédo
desse uso com o segundo eixo sustenta-se a partir da impressao de uma relagéo de
dependéncia entre as oracfes componentes do complexo, garantida a partir do
emprego do MJ em guestao.

Em diversos pontos, é possivel notar como a dimenséo sonora da linguagem,
seja ela segmental ou prosodica, interfere na ortografica. Pode-se dizer que essa é
uma regra valida para os exemplos aqui citados e diversos outros, contudo, pode
nao ser aplicada repetidamente por um mesmo escrevente que, por vezes, oscila,
num mesmo texto, entre a escrita convencional e a escrita ndo convencional, como

ocorre com o MJ porque em (14):
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(14)Menosprezar € muito ruim e feio por que toda| pessoa é digna, @ todo trabalho é digno por
gue| somos iguais e ndo temos diferencas porque| até um chaveiro é digno. (18/06/D)

Nas duas primeiras vezes em que o MJ porque € empregado, de modo
separado, ha a hipersegmentacéo, ou seja, o escrevente tem duvida no modo como
grafar o porque, sem saber ao certo se ele funciona como conjuncdo (grafado
junto) ou se é empregado como preposi¢cao, acompanhado do pronome interrogativo
(grafado de modo separado). Sabendo que ha modos diferentes de grafar essa
palavra, 0 escrevente opta por mesclar esses modos no registro escrito, sem, no
entanto, deixar de lancar mao da funcionalidade juntiva do mecanismo, em todas as
suas ocorréncias. Essa variacdo, que, num primeiro momento, poderia ser
denominada, de forma simplista, de “erro”, aqui & vista como um indicio da
circulacdo do escrevente pelo segundo eixo, ndo sO porque aproxima o texto do
aluno ao que é esperado, para a TD argumentativa, mas também porque mostra

uma tentativa de ajuste do escrevente a escrita institucionalizada.

2.3 O escrevente e a dialogia com o ja falado/escrito

Este terceiro eixo se define, mais fortemente, por sua caracteristica dialogica.
Corréa (2004, p.229-235) comenta-o, elencando os seguintes tépicos: (a) o carater
fundamental do dialogismo na utilizagdo da linguagem em geral (dialogia
estabelecida com outros textos, que regulam qualquer uso da linguagem e mostra
seu vinculo a uma pratica social); (b) o caréater dial6gico como modo de constituicao
da escrita (a circulacdo do escrevente por seu imaginario sobre a escrita €, em si
mesma, uma hipotese de constituicdo dialdégica da propria escrita. Trabalha-se com
a ideia de que a escrita € um tipo particular de enunciacdo em que relagcdes com o
mundo e com o falado se dao no préprio processo de escrever, caracterizando néo a
representacao escrita do mundo e do falado, mas a representacdo que o escrevente
faz de relacéo escrita/mundo e escrita/fala); e (c) as consequéncias do dialogismo
para a abordagem metodoldgica levada a efeito em seu trabalho (o trabalho com
textos produzidos no vestibular, no caso de Corréa (2004) e, neste trabalho, com
textos argumentativos solicitados pela professora sobre um determinado assunto —

bullying, a partir de debate em sala de aula).
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A luz dessa proposta de observacéo do 3° eixo, destacam-se, além da propria
TD argumentacdo, outras TDs utilizadas pelos escreventes para constituicao
composicional da TD argumentacao: tais como a TD explicagdo, a TD lista e a TD
pergunta, comuns nos textos analisados. Nesta subsecdo, propdem-se alguns

exemplos analisados agora por esse Viés:

(15)Isso ndo pode ocorrer porque a pessoa | que foi maltratada pode ter sérios proble|mas como:
sstressi, depressao também penso que quem, faiz isso €] uma pessoa sem coragdo né
(18/03/A)

Neste trecho, em (15), o escrevente, apds o emprego do MJ porque, elenca
argumentos para convencer o leitor de que “Isso ndo pode ocorrer”, pois ha uma
série de consequéncias ruins causadas por quem nao acata o que diz o escrevente
‘porque a pessoa que foi maltratada pode ter sérios problemas [...]"; “[porque]
também penso que quem faz isso € uma pessoa sem coracéao [...]". Ha, portanto, a
tentativa de convencer o leitor, traco caracteristico da TD argumentacdo. Nessa
linha persuasiva, no final do paragrafo, embora ndo marcado pelo sinal de
interrogacdo, a contracdo né, caracteriza a TD pergunta, também bastante
caracteristica da TD argumentativa, por meio do uso de MD, que, enquanto marca
mostrada da heterogeneidade constitutiva da escrita, sinaliza para uma busca de
cooperacdo do outro/leitor/interlocutor. O trecho evidencia, assim, a dialogia
estabelecida com outros textos que regulam as praticas sociais argumentativas e
que, no ambito da TD argumentacdo, atuam de acordo com o principio de
composicionalidade.

O trecho seguinte, em (16), evidencia essa pratica do questionamento, na
argumentacdo, e o uso do MJ pois, que também auxilia na defesa de um ponto de

vista:

(16) Eu acho errado menosprezar as pes-| soas, pois oque tem de graca nisso?

Qual é a diferenga? (18/01/A)

Em (16), explicitam-se duas ocorréncias, no mesmo texto, da TD pergunta,
em sua manifestacdo propria da TD argumentacdo, ou seja, a servico da pratica

argumentativa de acordo com o seu propésito de convencimento. Na primeira, 0
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escrevente acrescenta uma explicacdo sobre o seu ponto de vista, apos a marcagao
de uma pausa, em “pois oque tem de graga nisso”.

Em (17), surge um argumento em formato de exemplo:

(17)Tem ate uma religido |chamada (Kla, Klai, KI&) que s aceita| branco e essa religido é da USA

[mais esta vindo para o Brasil, | e eles falaram que quando eles| tiverem um exercito grande

|eles vao sair matando todos os [negros do mundo (18/17/A)

Em (17), o argumento explicitado pelo escrevente caracteriza-se como
‘exemplo”, a algo que foi ouvido/lido em algum lugar ndo especificado pelo
escrevente. Trata-se, portanto, de uma tentativa de convencer o outro, dando um
exemplo baseado na realidade, traco comum em TDs argumentativas, embora
pouco empregado nos textos analisados. No trecho, os enunciados introduzidos
pelos MJs mas e quando auxiliam nesse convencimento do outro; o primeiro
porque, depois de dizer que essa realidade estd em outro pais, a aproxima do
interlocutor “mas esta vindo para o Brasil”, e, 0 segundo, numa leitura mais concreta
de tempo que habilita uma leitura mais abstrata de condicdo (se eles tiverem um
exército grande, vao matar todos os negros), também corrobora para que quem leia
o0 texto perceba a relacéo descrita nas oracfes a seguir: ocorrerda a morte de negros.
Os trechos evidenciam, assim, a dialogia estabelecida com outros textos,
pertencentes as TDs relato e exemplo, que regulam as praticas sociais
argumentativas, a partir de seu principio de composicionalidade.

No trecho, em (18), jA apresentado anteriormente e agora renumerado,

atenta-se para o exercicio de instauracdo de um argumento de autoridade:

(18)Eu acho que as pessoas nas quais| cometem o bullying geralmente sdo pessoas| frias,
solitarias. Um dia eu estava assistindo| uma transmisséo ao vivo de uma psicélo|ga (se nédo
me engano era Daniela o nome| dela) é ela dizia que pessoas nas quais| passam por brigas
familiares, ou coisas do [tipo constumam (a maioria) descontar nos| outros para que elas
possam néo se sentir [tdo mal. (18/07/A)

Numa caracteristica propria da TD argumentacdo, 0 escrevente emite sua
opinido e a marca com o modalizador “acho”, em seguida, inicia um novo periodo,
no qual cita um argumento de autoridade, de modo a fortalecer seu argumento
inicial; ja nao se trata mais de algo que o escrevente apenas “acha”, mas que foi
sustentado por uma especialista (uma psicéloga) da area da saude. Esse argumento

aparece, no entanto, dentro de um mescla com a TD narrativa, observe: “... Um dia
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eu estava assistindo| uma transmissdo ao vivo de uma psicolojga (se ndo me
engano era Daniela o nome| dela)...”, em que “Um dia” indica tempo anterior,
introduzindo um relato de experiéncia (ter visto um programa na televisdo num
passado sem data definida pelo escrevente). Ocorre, no trecho, a mescla entre as
TDs argumentativa, narrativa e opinido. Nessa Ultima, a pratica social da
argumentacgao constitui-se em contexto fortemente marcado pela modalizacao, seja
tal como a indicada aqui, caracterizada pelo verbo “achar”, seja tal como aquela
apresentada no paréntese, destacada na subsecéo 2.1.

Na sequéncia, em (19), expde-se um exemplo da TD opinido novamente

acompanhada por modalizador:

(19)eu acho muito errado ficar | zoando os outros, ndo deve| ocorrer na convivéncia de ninguem|
porque quanto mais vocé zoua| mais a outra pessoa que esta |sofrendo quer ficar isolada

|quer se matar ou matar os| outros. (18/11/A)

Em (19), como se destacou na mescla de TDs, em (18), a TD opinido mescla-
se com TD argumentativa, uma vez que O Sujeito usa-a para construir seus
argumentos. A modalizacao, realizada pelo uso do verbo “acho”, € uma das marcas
linguisticas da TD opinido, descrita como um modalizador epistémico quase
asseverativo, por meio do qual o sujeito se descompromete em relacéo ao valor de
verdade daquilo que esta dizendo/escrevendo. Ou seja, h4 uma baixa adesdo ao
“‘dictum”, segundo Castilho, Castilho (1992). A mescla dessas duas TDs,
acompanhada pelo modalizador “acho” ou “penso”, repetiu-se em varios outros

textos, conforme exemplifica-se de (20) a (26):

(20)Eu penso que é errado chigar, maltratar as| pessoas porque se fossem com elas Elas ndo
iriam| gostar (18/12/A)

(21)Acho muito grosseiro da parte da pessoa |[que comete o bullying, eu penso que o que| vocé
acha ou nao de uma pessoa, vocé| tem que guardar para vocé, a sua, opinido pela| raga, cor,
estado de origem, e classe sociais | diferentes, vocé ndo pode expressar entre| pessoa, pois
isso pode prejudicar alguém. (18/13/A)

(22)Eu acho super errado, pois somos todos iguais| ninguém é perfeito, apenas Deus! N&do é
porgue| temos uma cor diferente, um cabelo cacheado, liso, | que precisamos praticar
bullying, menosprezar as pessoas, | muitas dessas pessoas entra em depresséo, | e pode
cometer um suicidio. (18/14/A)



132

(23)Eu acho isso uma coisa muito errada pois, | o bullying pode ir muito| além de chingar pode

até causar| morte, depressao etc. A pessoa que| faz bullying deve estar mal com| sigo mesmo
pois ndo esta feliz |com a sua vida e quer estragar |a felicidade dos outros.
N&o porque todos devem viver | igual ter o mesmo direito se é Juma pessoa com a pele mais
clara tem o mesmo direito do| que a pessoa com a pele mais |escura e assim com 0s mais
|gordinhos, magros etc. mais eu |acho que a pessoa que pratica |o bullying vai entende o que
|a pessoa passa quando ele ou |alguém da familia ou amigos| sofrerem o bullying. (18/15/A)

(24)Eu acho que isso ndo deve ocorrer na vida de ninguem, |pois € uma coisa horrivel, as
pessoas ndo pensam nas consequéncias| e sim, acham bonito menosprezar as pessoas,
saem se achando, o] valent&o (18/03/D)

(25)Eu acho muito triste fazer Bullying com| as Pessoas, @ deixa elas tristes, magoadas... (
18/05/D)

(26)eu pensso que menuspresar| ndo e bom por que deixa a | pessoa de canto e ela pode|
emtrar em depressao...(18/20/D)

Em todos os exemplos, 0 escrevente expressa sua opinido, marcada por
modalizador “acho” ou “penso”, e explica 0 seu ponto de vista para valida-lo, em
oragbes explicativas, no dominio causal, iniciadas por porque, pois ou por
justaposicdo. A associacdo da TD opinido com a TD argumentativa indica o
processo de aquisicdo da TD argumentativa, uma vez que, ao inserir a sua opiniao
modalizada, o escrevente modaliza seu argumento, atenuando, portanto, sua forca
argumentativa.

Ainda em relacdo a esse aspecto, em (27), exemplifica-se o emprego da TD
explicacdo, em contexto de modalizacao, que também permite caracterizar os textos

analisados no ambito da aquisicdo da TD argumentativa.

(27)Bom eu acho que o bullyng e| uma coisa bem desagradavel | porque a pessoa que esta
falando| algo ofende a si mesmo, @ falar da personalidade da | pessoa @ bullyng ofende
muitas | pessoas @ fazem ela se matar, | @ tirar vidas por um sé palavra, | @ fazer bullying
ndo € legal | por que isso vive esta deixando| a pessoa sem oque fazer, @ isso| ndo deve
ocorrer em nenhum |lugar até porque ninguém |gosta de ser mal criado. (18/10/A)

Em (27), é possivel encontrar as caracteristicas proprias da aquisicdo da TD
argumentacdo ja mencionadas. Destacam-se, portanto, os usos dos MJs associados
a insercao da explicacdo no contexto de modalizagdo anterior: 0 escrevente emite
sua opinido e a marca com o modalizador “acho” no inicio do paragrafo. Em seguida,
acrescenta explicacdes sobre o0 seu ponto de vista, ap0s a marcacao de uma pausa,
em todo o paragrafo, a partir dos usos do MJ porque.

Na sequéncia, os textos, em (28), (29), (30) e (31), enfatizam a TD lista em

trechos que compdem a TD argumentativa:
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(28)...Seria chato, né, a graca esta] em cada um do seu jeito, @ cada um| com seu cabelo, @
cor de pele, etc... (18/07/A)

(29)Eu acho que ninguém tem que espresar |oque acha dos erros dos outro| ou porque a outra
pessoa seja morena ou tem o cabelo| enrolado ou sonbrancelha juntas(18/11/A)

(30)S6 porque| ela é negra, gorda, baixa, ou por| causa do sutaque da pessoa?| (18/01/A)

(31)Quando essas pessoas sofrem esses tipos de coisas| elas ficam depressivas, @ sem
vontade de viver, triste| e elas ndo tem vontade de sair de casa.” (18/11/D)

A TD listagem pode ser observada, nos trechos em negrito, em que 0s
enunciados que a constituem sado articulados, predominantemente, pelos MJs
justaposicdao, e e ou, podendo codificar listas abertas, como em (27), ou fechadas,
como em (30). Além da TD lista, a TD injuntiva também foi utilizada por alguns
escreventes, como se exemplifica em (32), (33) e (34). Nessa TD, que é
caracterizada por meio do uso de verbos no imperativo, como se vé em (32), (33) e
(34); elou de atos de fala exclamativos ou mesmo declarativos, como em (34), o
sujeito marca ordens/pedidos/instrucbes ao leitor, em relacdo a sua linha de
argumentacdo. Ou seja, hd uma forte mescla também da TD injuntiva e a

argumentativa:

(32)... se| a pessoa ndo gosta que faca isso | com ela, ndo faga isso com os outros (18/04/A)
(33)0 bullyng ndo deve ser praticado, na escola, | na rua, ou em qualquer outro | lugar.(18/05/A)

(34)Temos que pensar pra falar @ ndo sabemos |qual vai ser a reacéo de cada um.
E o que cada um pensa ou ndo de |vocé, deixa! @Vocé é linda/o de qualquer jeito.
N&o deixe o bullying prosperar, @ bullying é| crime. (18/14/A)

Os escreventes utilizam, em seus textos, escalas argumentativas, como algo

gue € produtivo e, a0 mesmo tempo, bastante caracteristico dessa TD:

(35)Nao é porque| temos uma cor diferente, um cabelo cacheado, liso, | que precisamos praticar
bullying, menosprezar as pessoas, | muitas dessas pessoas entra em depresséo, | e pode
cometer um suicidio. (18/14/A)

(36)Eu acho isso uma coisa muito errada pois,| o bullying pode ir muito| além de chingar @ pode
até causar| morte, depresséo etc. (18/15/A)
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Em (35), o0 MJ e indica adicdo, na P, ja que a O2 faz adicdo de uma nova
ideia a O1, ampliando-a e estabelecendo uma extensdo de seu conteudo. A partir
dessa nocdo mais concreta de adi¢cdo, pode-se identificar também a relagdo de
causa [por causa da depressdo (provocada pelo bullyng), muitas dessas pessoas
podem cometer um suicidio]. Além disso, h4 uma relacdo entre o funcionamento da
juncao e a construcdo da TD argumentativa; por meio da aparente simplicidade do
uso da adicdo com e, 0 sujeito insere, em seu texto, o0 argumento mais forte, de
acordo com uma escala argumentativa, nos termos de Ducrot (1977, 1981). Ou seja,
0 escrevente constrii esse recurso prototipico da argumentagédo, mas néo o sinaliza
com um MJ que indique essa prototipicidade.

Ja no exemplo seguinte, em (36), ha a justaposicdo com acepcédo aditiva, na
P, e, novamente, uma relacdo clara com escala argumentativa, em que 0 sujeito
elenca seus argumentos num crescente de importancia, guardando a posicéo final
da escala para o argumento que julga mais forte (morte e depresséo). Aqui, embora
o MJ em si também ndo indiqgue a prototipicidade da estratégia argumentativa
utilizada, a insercdo de “até” cumpre essa funcdo, servindo como indice, na
superficie do texto, do argumento mais forte. Nessa direcdo, o descompasso da
utilizacdo da escala argumentativa sem a marcacdo de um MJ que a explicite
também indica que os escreventes circulam pela aquisicao dessa TD.

Nos exemplos expostos, a dialogia com ja falado/escrito, ouvido/lido ora é
realizada de forma explicita, mostrada de maneira mais clara pelo préprio
escrevente, dizendo que ouviu, assistiu, viu, viveu tal situacdo, ora é realizada de
forma mais implicita, quando ndo se mostra tdo claramente na construcdo da
argumentacdo, embora ndo deixe de existir. Dessa forma, as escolhas feitas pelo
escrevente, ao utilizar outras TDs para compor a TD argumentativa, deixam marcas
que evidenciam a dialogia com o ja falado/ouvido e escrito/lido na composicédo da

sua escrita.

Assim...

Percebe-se que os trés eixos propostos por Corréa (1997, 2004) podem ser
analisados separadamente num texto, mas, se observa, da mesma forma, que se
complementam nesse texto, tanto que alguns trechos foram utilizados em mais de

um eixo, mas com um olhar voltado para especificidades ou regularidades
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(CORREA, 2004) diferentes, comuns ao primeiro, segundo ou terceiro eixo. Ou seja,
seu funcionamento se da de maneira integrada na pratica dos escreventes, que se
constitui na heterogeneidade da escrita, possivel de ser encontrada em quaisquer
dos textos investigados,

Diante da abordagem da heterogeneidade da escrita, que considera o
dialogismo entre oral/falado e letrado/escrito, nas producdes escritas, ndo ha
grandes diferencas entre os textos produzidos pelos escreventes das duas seéries
estudadas: as regularidades presentes em uma série apresentam-se também na
outra, de modo que ha uma semelhanca nas producfes, embora cada escrevente
tenha o seu modo préprio e unico de registrar o que deseja sobre o tema.

Essa semelhanca, caracterizada, portanto, na constatacdo da
heterogeneidade da escrita, sinaliza um caminho que esta sendo percorrido e que
evidencia que 0s escreventes encontram-se num processo que ndo para, num
processo que aproxima 0s eixos propostos por Corréa (1997, 2004), especialmente
o terceiro, com as TDs que sao constituidas sécio-historicamente. Ou seja, a relacao
sujeito/linguagem se da no processo de construcdo da escrita, que se observa na
materialidade dos textos, permeados, por sua vez, pelas TDs. A forma como essas
TDs se evidenciam e se relacionam, concomitantemente, com os diferentes modos
de juntar as por¢des oracionais sinaliza, por sua vez, 0 processo de aquisicdo da
prépria TD argumentacdo, em razdo da circulacdo desses sujeitos por praticas

discursivas distintas, préprias da sociedade e do tempo em que vivem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou descrever e analisar os MJs, empregados na TD
argumentativa escrita por alunos de dois 7°s anos — A e D —, buscando discorrer
acerca dos aspectos sintomaticos da jun¢cdo na delimitagdo de TDs em relacdo com
0s aspectos da heterogeneidade constitutiva da escrita, e, a partir dos resultados
dessa analise, propor uma abordagem para o ensino da escrita, ndo focado no
“erro”.

A escolha pela juncdo ndo foi aleat6ria, deu-se pela hipotese de que os
elementos juntivos podem ser tomados como sintomaticos de diferentes TDs (cf.
KABATEK, 2005), ou seja, de que sdo importantes na apreensao das TDs, além de
gue séo itens funcionais de significacdo interna, da lingua, que possivelmente ditam
maiores dificuldades de aquisicdo do que os itens lexicais, de significacdo externa
(cf. LONGHIN-THOMAZI, 2011). Fez-se uma andlise tanto qualitativa, quanto
guantitativa dos dados, observando-se o comportamento da juncdo na configuracao
da escrita, concebida em sua heterogeneidade constitutiva.

Nesse sentido, de acordo com o primeiro objetivo especifico deste trabalho,
os MJs foram descritos e analisados, em textos pertencentes a TD argumentativa,
no modo escrito de enunciagdo, a partir das relagbes semanticas e da
interdependéncia existente entre as por¢cdes componentes da oracdo complexa, na
perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001, 1992, apud KABATEK, 2005).

Os resultados dessa descricdo e analise indicaram uma relacdo entre a TD
argumentativa e os MJs empregados, ou seja, permitiram alcancar uma correlacao
gue respondeu ao segundo objetivo especifico do trabalho, a saber: relacionar o uso
e funcionamento dos MJs as caracteristicas da TD argumentativa. Isso porque
mostraram que, ao redigir seu texto, o escrevente busca, de acordo com o seu grau
de letramento, configuragcbes semanticas que lhe possibilitem produzir essa TD da
melhor maneira, naquele momento, e, para isso, realiza escolhas relacionadas as
finalidades discursivas que lhe sdo requeridas. Dessa forma, evidenciou-se um
expressivo nimero de ocorréncias de causa, contraste, alternativa, na P, e de
condigédo, na H. Ou seja, 0 escrevente busca adicionar e relacionar fatos e ideias,
explicar os motivos pelos quais elas deixam ou nao de ocorrer e, por vezes, aplicar

condi¢cbes para a evidencialidade dessas ideias e fatos. Vai, assim, construindo seu
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texto, no ambito de uma tradicdo de dizer/escrever, ainda que ele n&o reproduza a
imagem institucionalizada de escrita e/ou dessa tradicéo.

Os resultados da correlacdo entre juncdo e TD mostraram, portanto, uma
relacdo sintomatica, tal como destacado acima, por meio da qual 0s textos
produzidos pelos escreventes do 7A e do 7D se aproximam, no que diz respeito ao
fato de que: (i) h& maior representatividade do uso da P do que da H; (ii) as relacdes
de causa e adicdo sao as mais representativas entre todas as relacdes de sentido,
sendo que a adi¢do tem um numero expressivo apenas na P, enquanto a relacao de
causa tem um numero maior na P, mas também é bem empregada na H; e (iii) na H,
em ambas as salas, a condicdo tem uso bastante expressivo. Por outro lado, essa
correlacdo (MJ e TD argumentacao) também sinalizou algumas diferencas, a saber:
(i) h&a, nos textos do 7A, mais MJs empregados tanto ao se mensurar os dados
totais, quanto ao se olhar para a P e a H separadamente; (ii) a quantidade das
relacdes de sentido empregadas é distinta quanto ao nimero empregado em cada
sala; e (iii) hA um nimero mais expressivo no uso dos MJs que se enquadram nas
relacbes de condicdo e contraste no 7A, duas relacbes de sentido bastante
produtivas na TD argumentativa.

Sendo assim, os resultados relacionados ao primeiro objetivo especifico deste
trabalho permitiram defender a ideia de que € possivel dizer que ha uma diferenca
entre os textos produzidos pelos alunos do 7A e do 7D, que sinaliza estagios
distintos de aquisicdo da TD argumentativa. As escolhas juntivas experimentadas, e
aqui descritas, estdo relacionadas a aspectos historicos dessa tradicdo de
dizer/escrever, mas a forma como essas escolhas se dao, no sistema da lingua,
também esta relacionada a circulacdo social do sujeito pelos diferentes modos de
enunciar, falado/escrito e oral/letrado.

A luz da proposta metodoldgica para observacéo da circulagio do escrevente
pelo universo da escrita, evidenciou-se que, conforme previsto pela teoria
(CORREA, 1997), os trés eixos de observacdo da heterogeneidade da escrita
funcionam de maneira integrada na pratica dos escreventes. Diante dessa
abordagem, que parte do dialogismo entre oral/falado e letrado/escrito, ndo foram
constatadas grandes diferencas entre os textos produzidos pelos escreventes das
duas séries estudadas. As regularidades presentes em uma sé€rie apresentam-se
também na outra. Essa semelhancga caracteriza, portanto, a propria heterogeneidade

da escrita, nos dados de escrita analisados. E as regularidades sinalizam, também,
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um caminho que estd sendo percorrido e que evidencia que 0s escreventes
encontram-se num processo que aproxima 0S eixos propostos por Corréa (1997,
2004), especialmente o terceiro, as TDs. Em outras palavras, a forma como as TDs
se evidenciam e se relacionam, concomitantemente, no espaco da TD
argumentativa, com os diferentes modos de juntar as por¢gdes oracionais sinaliza,
por sua vez, 0 processo de aquisicao da propria TD argumentacdo, em razdo da
circulacao desses sujeitos por praticas discursivas distintas.

Desse modo, considerando os dados de cada etapa do processo realizado
neste trabalho, € possivel assinalar que as diferencas entre os resultados dos textos
produzidos no 7A e 7D evidenciam-se, pontualmente, no que diz respeito as
escolhas juntivas que se aproximam mais do que esperado pela tradicdo em
guestao, no ambito da escrita institucionalizada, por um lado (no caso dos resultados
do 7A), e que se distanciam mais desses aspectos, por outro (no caso dos
resultados do 7D).

Por isso, esses resultados sinalizam um alerta sobre o ensino de producao da
TD argumentativa, que precisa por em foco 0s recursos juntivos na argumentacao,
de modo a fornecer os caminhos que levardo os alunos a aquisicdo dessa tradicdo
por meio do letramento, que se d& de modo bastante gradual e complexo,
necessitando de insumos de praticas letradas, tais como experiéncias continuas de
leitura e escrita sistematicas de textos da tradicdo enfocada, num primeiro momento,
mas também de outras.

Nao é possivel deixar de enfatizar, no entanto, que, da mesma forma, esses
mesmos resultados deixam claro que, tanto em uma quanto em outra turma, 0s
sujeitos circulam por (suas) imagens da escrita institucionalizada e se langam num
dindmico processo de aquisicdo da tradicdo de argumentar, imprimindo, em seus
textos, os aspectos da heterogeneidade da escrita e da prépria TD, que, mesmo em
aqguisicao, se deixa identificar.

Destarte, este estudo contribui para a pratica docente, em sala de aula, na
medida em que colabora com o professor que deseja ensinar a escrita a partir de
uma perspectiva ndo voltada para o "erro”, que concebe o letramento como um
processo complexo, cujo cerne esta na circulacdo social do sujeito escrevente por
praticas orais e letradas com as quais entra em contato. Nesse sentido, é
fundamental repensar a concepcdo de escrita, para poder analisd-la do ponto de

vista do escrevente, considerando a dialogia que a constitui, e evidenciar a
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emergéncia dos aspectos tradicionais de um texto, na relacdo do sujeito com a
linguagem.

Nessa contribuicdo, destaca-se a retomada de uma viséo linguistica sobre a
escrita, focada na materialidade do texto, mas, nem por isso, distanciada de uma
visdo discursiva, que concebe a lingua em sua concretude, tal como evidenciada
Nnos usos, nas praticas que se faz dela no dia a dia (seja na sala de aula, seja na
vida extraescolar), que é fundamental, também, para o ensino de lingua portuguesa
gue leva em consideracdo as variacdes e a heterogeneidade que constituem a
lingua, explorando a reflexdo do aluno sobre a propria escrita e sobre a sua propria
constituicdo como escrevente, e compreendendo que ha uma relacdo processual e
constitutiva entre o sujeito e a linguagem que nada tem a ver com a nocao

tradicional de “erro”.
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