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ROVERI, Jean Carlos da Silva Roveri. A aprendizagem de espanhol: uma
proposta integrada ao ensino técnico a luz do pensamento complexo. 2019.
Dissertacao (Mestrado em Docéncia na Educacédo Basica), Faculdade de Ciéncias,
UNESP, Campus de Bauru-SP, 2019.

RESUMO

Ao situarmos o espanhol como disciplina elementar na formacgdo técnico-
profissional, vamos na contramado das atuais reformas educacionais vigentes no
Brasil, principalmente com a revogacéo da Lei n°® 11.161 de 5 de agosto de 2005,
que dispunha sobre a oferta do espanhol na educacéo béasica. Visto a necessidade
de se criar importantes e significativas discussbes e pesquisas envolvendo o papel
ocupado pelo espanhol como lingua estrangeira (ELE) no contexto de ensino-
aprendizagem, este trabalho tem por objetivo propor um caminho para a integracéo
efetiva entre a lingua estrangeira (LE) e as disciplinas dos cursos técnicos-
profissionalizantes do Ensino Médio Integrado (EMI). Visto tal cenério e a fim de
alcancar o objetivo proposto, tomamos como objeto de estudo o curso Técnico em
Lazer, utilizando-o como uma possibilidade em resgatar a importancia do espanhol
na educacao basica, mais especificamente no EMI, por meio de uma pesquisa
qualitativa, etnogréfica e intervencionista, que visa analisar 0 espaco escolar,
descrevé-lo e propor mecanismos efetivos de intervencéo, na pratica docente, na
organizagdo institucional e nos materiais didaticos. Para isso, foram analisados os
planos de ensino das disciplinas de Espanhol e das disciplinas técnicas de
Atividades de Lazer e Recreacdo e Lazer e Turismo que compdem o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), visando reestrutura-las, estabelecendo um dialogo
inter-transdisciplinar a luz da Teoria do Pensamento Complexo (TPC). A pesquisa
teve como arcabouco a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), que embasou a
efetivagcdo do ensino-aprendizagem inter-transdisciplinar, atendendo a demanda de
formacdo linguistica, sociocultural e técnico-profissionalizante, capacitando o0s
individuos para a comunicacdo na LE e a atuacdo no mercado de trabalho. Foram
aplicados questionarios aos docentes de ELE e aos docentes da area técnica, a fim
de identificar a compreensdo que se tem do EMI. Além disso, propomos um
qguestionario para identificar se os alunos conseguem se comunicar em LE em
contextos especificos de trabalho. Identificamos que had uma defasagem no ensino-
aprendizagem de ELE no contexto investigado, que poderia ser resolvida a partir de
um olhar para o ensino de linguas com fins especificos, utilizando-se das
terminologias da é&rea para possibilitar insumos suficientes para a atuacdo no
mercado. Com vistas a essa demanda, foi proposto um produto a fim de atender ao
EMI, de forma inter-transdisciplinar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Espanhol; Ensino Médio Integrado; Inter-
transdisciplinaridade; Terminologia.



ROVERI, Jean Carlos da Silva Roveri. Learning Spanish: an integrated proposal
for technical education in the light of complex thinking. 2019. Dissertagéo
(Mestrado em Docéncia na Educacdo Basica), Faculdade de Ciéncias, UNESP,
Campus de Bauru-SP, 2019.

ABSTRACT

By placing Spanish as an elementary discipline in technical and vocational training,
we go against the current educational reforms in force in Brazil, especially with the
repeal of Law No. 11.161 of August 5, 2005, which provided for the provision of
Spanish in basic education. Given the need to create important and meaningful
discussions and research involving the role of Spanish as a foreign language (SFL)
in the teaching-learning context, this paper aims to propose a path for effective
integration between the foreign language (FL) and the subjects of the technical-
vocational courses of Ensino Médio Integrado (EMI). Given this scenario and in order
to achieve the proposed objective, we took as object of study the course Técnino em
Lazer, using it as a possibility to recover the importance of Spanish in basic
education, more specifically in EMI, through a qualitative research, ethnographic and
interventionist, which aims to analyze the school space, describe it and propose
effective intervention mechanisms in teaching practice, institutional organization and
teaching materials. For this, the teaching plans of the Spanish subjects and the
technical subjects Atividades de Lazer e Recreacdo and Turismo e Lazer that make
up the Pedagogical Course Project were analyzed, aiming to restructure them,
establishing an inter-transdisciplinary dialogue to light of Complex Thought Theory.
The research had as its framework the Communicative Theory of Terminology, which
supported the effectiveness of inter-transdisciplinary teaching-learning, meeting the
demand for linguistic, socio-cultural and technical-vocational training, enabling
individuals to communicate in FL and to act in the business market. Questionnaires
were applied to the teachers and the technical area teachers in order to identify the
understanding of the IHS. In addition, we propose a questionnaire to identify whether
students can communicate in FL in specific work contexts. We identified that there is
a gap in the teaching-learning SFL of in the investigated context, which could be
solved from a look at the teaching of languages with specific purposes, using the
terminology of the area to enable sufficient inputs for market performance. With a
view to this demand, a product was proposed in order to meet EMI in an inter-
transdisciplinary manner.

Keywords: Teaching-learning; Spanish; Integrated High  School; Inter-
transdisciplinarity; Terminology.
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RESUMEN

Al poner el espafiol como disciplina primaria en la formacion técnica y profesional,
vamos en contra de las reformas educativas vigentes en Brasil, especialmente con la
derogacion de la Ley N ° 11.161 del 5 de agosto de 2005, que preveia la provision
de esparfol en la educacién basica. Dada la necesidad de crear discusiones e
investigaciones importantes y significativas que involucren el papel del espafiol como
lengua extranjera (ELE) en el contexto de ensefianza-aprendizaje, este documento
tiene como objetivo proponer un camino para la integracion efectiva entre la lengua
extranjera (LE) y las asignaturas de los cursos técnico-profesionales del Ensino
Médio Integrado (EMI). Dado este escenario y para lograr el objetivo propuesto,
tomamos como objeto de estudio el curso Técnico em Lazer, utilizandolo como una
posibilidad para recuperar la importancia del espafiol en la educacion basica, mas
especificamente en EMI, a través de una investigacion cualitativa, etnogréafico e
intervencionista, cuyo objetivo es analizar el espacio escolar, describirlo y proponer
mecanismos de intervencion efectivos en la practica docente, la organizacion
institucional y los materiales didacticos. Para ello, se analizaron los planes de
ensefianza de las asignaturas espafiolas y las asignaturas técnicas de Atividades de
Lazer e Recreacdo y Turismo e Lazer que conforman el Proyecto Pedagodgico de
Curso (PPC), con el objetivo de reestructurarlas, estableciendo un dialogo inter-
transdisciplinar bajo la teoria del pensamiento complejo (TPC). La investigacion tuvo
como marco la Teoria Comunicativa de la Terminologia (TCT), que apoyé la
efectividad de la ensefanza-aprendizaje inter-transdisciplinaria, satisfaciendo la
demanda de capacitacion lingiistica, sociocultural y técnico-profesional, permitiendo
a las personas comunicarse en LE y actuar en el mercado laboral. Se aplicaron
cuestionarios a los docentes de ELE y a los docentes del area técnica para
identificar la comprensién de la ESI. Ademas, proponemos un cuestionario para
identificar si los estudiantes pueden comunicarse en LE en contextos especificos de
trabajo. Identificamos que hay una brecha en la ensefianza-aprendizaje de ELE en el
contexto investigado, que podria resolverse a partir de una mirada a la ensefianza
de idiomas con fines especificos, utilizando la terminologia del area para permitir
insumos suficientes para el rendimiento en el mercado. En vista de esta demanda,
se propuso un producto para cumplir con EMI de una manera inter-transdisciplinaria.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje; Espafiol; Escuela Secundaria Integrada,
Inter-transdisciplinaridad; Terminologia.
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APRESENTACAO

Aprovado, viva!ll Agora posso dar continuidade a um sonho que me fora
tirado em 2016.

Inicio esta apresentacdo com a sensacédo de dever cumprido, finalmente
consegui materializar a pesquisa e as analises e observacdes realizadas no decorrer
destes 18 meses. Foram incansaveis dias, noites mal dormidas, bruxismo e
ansiedade que me tiraram a paz, mas o resultado esta aqui.

Sempre fui apaixonado pela educacdo, desde o processo de alfabetizacéo,
aos 6 anos, quando ja brincava riscando as paredes de casa, com 0S gizes que
tomava emprestado da escola (eufemismo para roubar) e levava com a finalidade de
fazer-me professor e ensinar alunos imaginarios, ou até mesmo quando fazia-me
professor embaixo dos pés de café com pedacos de gravetos que encontrava,
enquanto meus avés maternos trabalhavam na colheita. Lembro-me com saudade
da “Cartilha Caminho Suave”, entre outros livros didaticos, sujos de terra, mas que
faziam companhia at¢é o momento que minha avd, preocupada com O meu
desaparecimento, gritava-me pelos corredores do cafezal, até que encontrava-me
ali, debaixo de um deles, brincando de escolinha, repreendendo severamente as
figuras imaginarias que ocupavam aquela sala de aula cafezal. Desde pequeno
corria em minhas veias o sangue da docéncia.

Com o passar dos anos fui me destacando na Escola Estadual Professora
Maria Pilar Ortega Garcia, a pequena e unica escola do municipio de Nova Canaé
Paulista. Conclui o Ensino Fundamental | considerado o melhor aluno da turma e a
partir dai os resultados foram aparecendo. O amor pela leitura e pelas letras s6
fortaleceram a minha vontade de ensinar. Publicacdes de poemas por anos
seguidos nos livrinhos de poesias elaborados pelas professoras Fabiana Calenti e
Lucélia Maranholo, as quais me inspiraram ainda mais a buscar uma formacédo de
gualidade e nunca deixar de sonhar. Aguela, inspirou-me ainda a lingua inglesa, a
qual seria sucumbida pela paixao latina caliente trazida pela lingua espanhola no
final do Ensino Fundamental II.

Finalizei o Ensino Médio (EM) certo de que seria professor e que encontraria
no curso de Letras — Portugués e Espanhol — a realizacéo profissional almejada.
Ainda no EM conheci a UNESP de Illha Solteira e decidi que seria ali que me tornaria
PROFESSOR (grafo com letras garrafais visto o amor que tenho pela minha

profissao).
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Ao final do 3° ano do EM fui agraciado, como melhor aluno da turma, com
uma inscrigdo gratuita ao vestibular da UNESP. O gratuito era a possibilidade de
prestar aquele dificil e concorrido processo, que para minha familia ndo passava de
falacia de um menino pobre e sonhador, vindo de uma familia de analfabetos e
semianalfabetos.

Prestei o vestibular com a certeza de que conseguiria, mas infelizmente néo
era o0 momento. Resolvi, com 0 apoio e incentivo da minha mae, fazer cursinho. O
ano de 2006 foi bastante conturbado, visto a necessidade de trabalhar para
contribuir com a renda de casa, ter que pagar o cursinho e estudar. Passei a fazer
parte do programa Jovem Aprendiz, recebendo uma pequena ajuda de custo, mas
gue fez com que enxergasse uma pequena luz no fim do tanel.

Vieram os vestibulares, dois para ser sincero, ha UFMS, visto a proximidade
com a minha cidade e o campus de realizacdo da prova, e na UNESP, que
beneficiou-me com a isencdo da inscricdo, considerando minha situagcao
socioeconémica. O primeiro resultado foi da UFMS e havia ficado em 36°, para 30
vagas. Isso ndo me fez desanimar, pois o resultado da faculdade dos meus sonhos
ainda estava por vir. Com o rodar da lista, fui convocado para a matricula da federal.
Organizei-me para tal, considerando a possibilidade de n&do ser aprovado na
UNESP.

Dois dias depois, VIVA, havia sido aprovado em 32° lugar entre as 70 vagas
existentes na UNESP de Assis. Adeus UFMS, s6 venha UNESP. Etapa concluida,
tinha um desafio ainda maior, manter-me financeiramente em Assis. Entre moradia
estudantil, bolsa de apoio e estagio remunerado pela Secretaria da Educacéo, fui
mantendo-me no curso e concretizando meus objetivos. Foram tempos dificeis, mas
boas pessoas apareceram em minha vida e me ajudaram imensamente. Em 2010
consegui intercambio para a Argentina e depois disso o espanhol tornou-se ainda
maior em minha vida.

Graduei-me em Letras em junho de 2011, na Faculdade de Ciéncia e Letras
de Assis. No periodo de graduacdo desenvolvi projeto de iniciacdo cientifica (2008-
2009), estudando “Literatura comparada” visando os Congressos de Iniciagao
Cientifica da UNESP, onde apresentei trabalhos nos respectivos anos. Participei do
Grupo de Estudos em Literatura Contemporanea (2009-2011), no qual discutiamos
assuntos referentes a Literatura Contemporanea, em especial, focando a literatura

produzida por novos escritores no Brasil. Apds o intercambio, abandonei a literatura
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como area de pesquisa e parti para o Ensino e Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras.

Realizei uma primeira pds-graduacdo Lato Sensu em Ensino de Linguas
Estrangeiras, ministrada pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), no ano de
2012. Recebi o titulo de especialista no dia 05 de outubro de 2013 apds a concluséo
da monografia intitulada “Transferéncia e Interferéncia da Lingua Materna na
Aprendizagem de Vocabulario do Espanhol como Lingua Estrangeira”, orientada
pelo Prof. Dr. Otavio Goes de Andrade.

No ano de 2014, ingressei no programa de pos-graduacao Stricto Sensu em
Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana, na Universidade
de S&o Paulo (USP), o qual ndo conclui por motivos de saude, deixando-o em 2016.

Minha segunda pdés-graduacdo Lato Sensu se deu em Docéncia do Ensino
Superior, ministrada pela Faculdade XV de Agosto, FAQ, concluida no dia 28 de
janeiro de 2017. Em paralelo a segunda pdés-graduacédo, conclui, no dia 16 de
fevereiro de 2017, a segunda graduacdo, obtendo o titulo de Licenciado em
Pedagogia.

Durante a graduacdo e a pdés-graduacdo, no periodo de 2011 a 2016, fui
professor de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola em colégios da rede publica e
privada de ensino. No mesmo periodo (2011 a 2016) tive participacbes e
apresentacdes em congressos e seminarios. Nessa fase académica, aprofundei os
conhecimentos na area de Ensino e Aprendizagem em Linguas Estrangeiras por
meio de disciplinas do programa de pos-graduacdo do mestrado e como aluno
especial.

Em 2015 prestei 0 concurso para docente do IFSP, o qual acabei em 3° lugar.
Em dezembro de 2016 fui convocado para assumir 0 concurso no campus Avareé,
onde dou aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola no Ensino Médio e no
curso superior de Letras. No final de 2017, almejando algar novos degraus, participei
do processo seletivo do programa de mestrado profissional em Docéncia para
Educacédo Basica, no qual fui aprovado e cé estou, concretizando mais uma etapa,
interferindo na minha atuacéo profissional e permitindo um novo olhar para o fazer
docente, possibilitado com a mudanca trazida pela Teoria do Pensamento Complexo
e as ideias de rompimento com o0 ensino-aprendizagem tradicional, mais uma luta

gue me proponho, a qual espero concretizar com este trabalho.
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INTRODUCAO

O presente tema surgiu das inquietacdes da nossa pratica como docente de
Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP), campus Avaré, e desencadeou a necessidade de realizar uma
pesquisa a fim de identificar o porqué da nao articulacdo, integracdo, entre o
componente curricular de Lingua Estrangeira (LE) da base comum e os
componentes curriculares da educacao profissional.

A LE tem deixado de atuar de forma efetiva no Ensino Médio Integrado?
(EMI), uma vez que nao se utilizam estratégias que poderiam promover a inter-
transdisciplinaridade desta com as demais disciplinas do ensino técnico. Para isso,
buscamos pensar este processo visando uma metodologia integrada, onde o aluno
possa ser capaz de aprender a lingua espanhola, seus aspectos linguisticos e
socioculturais associados aos conteudos especificos das disciplinas do ensino
técnico profissionalizante na LE.

O cenario da educacdo técnica tem suscitado discussfes e pesquisas em
vista de uma articulagcédo eficaz, nas mais diversas areas do conhecimento, em prol
do que apregoa a Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que dispde sobre a
criacdo dos Institutos Federais (IF).Tal documento considera a oferta de educacao
basica e formacdo técnica profissionalizante de qualidade, atendendo as
necessidades dos mais diversos setores da economia local, regional e nacional,
promovendo a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacao
profissional.

Neste sentido, quando dispomos sobre o termo articulacdo e/ou integracao,
consideramo-los como uma conexao entre as partes, nesse caso, a educacao
profissional e os niveis da educacdo basica, de forma inter-transdisciplinar. Tal
consideracdo torna-se ainda mais necesséria ao analisarmos 0s documentos
nacionais, especificamente a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispbe
sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), alterada pela Lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008, que passou a determinar como possibilidade a
articulacdo entre a educacédo bésica e a técnica, conforme artigo 36A, que apregoa
gue “o ensino médio, atendida a formacao geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL, 2008). Sendo assim, o preparo

para a formacdo técnica, integrada ao Ensino Médio (EM), tornou-se uma

! Mantemos a terminologia padrdo usada na literatura, sendo ela Ensino Médio Integrado (EMI) ao nos
referirmos ao Ensino Médio Integrado ao Técnico.
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possibilidade, em ascensdo nos ultimos anos, dentro do sistema educacional
brasileiro, dando abertura a criagdo de escolas técnico-profissionalizantes integradas
a base comum.

Considerando o atual cenario do EMI no Brasil, ao investigarmos sobre a
sua estruturacdo e funcionamento, além da nossa pratica como docente,
identificamos uma grande dificuldade na concretizacdo da integracdo entre base
comum e técnica. A nosso ver, essa aparente dificuldade esta atrelada ao que Morin
(2005, p. 135) considera como falta de articulagcdo entre as disciplinas que “se
fecham e ndo se comunicam com as outras. Os fendmenos sdo cada vez mais
fragmentados, e ndo se consegue conceber sua disciplinaridade”.

A fim de reestruturar o paradigma vigente, Morin (2000; 2002; 2005)
considera significativo uma mudanca no sistema educacional, de forma a repensar a
propagacdo do conhecimento, hiperespecializado, visto de forma linear,
unidimensional. Tal proposta, que segundo ele iniciou seu desenvolvimento no
século XX, ainda precisa tornar-se efetiva, e para isso sera necessario reestruturar
as instituicbes de ensino, o fazer cientifico e as cabecas dos individuos que ocupam
estes espacos, inclusive aqueles que fazem parte do EMI.

Junto a isso, considerando o aspecto técnico-terminologico deste trabalho,
tomamos a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), que dispde, entre outros
aspectos, sobre o uso de terminologias das mais diversas areas do conhecimento,
utilizando-a como subsidio para o ensino-aprendizagem de ELE no contexto
investigado. Consideramos a TCT como aporte tedrico devido ao atendimento dado
a necessidade comunicativa, social e cognitiva do falante, favorecendo a articulacao
da educacdo béasica a educacdo técnica, complementando-as e dando insumos
suficientes para a aprendizagem simultanea da LE e do conteldo profissionalizante,
conduzindo para o uso efetivo da LE na pratica profissional.

A intencdo desta pesquisa, partindo do cenario estudado e da realidade
vivenciada, € que ao final seja respondida a seguinte pergunta: como consolidar
efetivamente uma integracéo entre ELE e o ensino técnico? Tal questionamento nos
leva a constatar e refletir sobre:

¢ O que dizem os documentos norteadores sobre o EMI?
e Qual o papel da ELE no EMI?
e O que pensam professores e alunos envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem de ELE?
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¢ Qual a abordagem metodolégica de ensino-aprendizagem utilizada
no EMI?

Defendemos que o ensino de qualquer LE seja de fundamental importancia
na formacgéo de todo profissional e isso pode ser efetivado a partir de um material
didatico que promova uma articulacdo com a parte técnica, permitindo contemplar as
necessidades que o mercado de trabalho exige, bem como ser capaz de contribuir
para a formacdo sociocultural do sujeito, ampliando seu repertério linguistico e
habilitando-o a conhecer, a respeitar e a (re)significar-se a partir da cultura do outro.

Para isso, nosso objetivo de pesquisa é consolidar uma integracdo efetiva
entre o ELE com as disciplinas técnicas do curso de lazer por meio da elaboracéo de
um material didatico que una o ensino-aprendizagem de lingua e o conteudo técnico.
Para isso, buscamos a) analisar os documentos norteadores do EMI do IF; b) aporte
teérico na TPC, nas teorias do ensino-aprendizagem de LE e nas teorias
terminolégicas; e c) identificar o status quo do ensino-aprendizagem de ELE no
curso de Lazer, por meio da avaliacio do material didatico utilizado e de
questionarios a professores e alunos.

Com a finalidade de alcangcarmos nosso objetivo, desenvolvemos uma
pesquisa de base qualitativa, etnografica e intervencionista, a fim de observar,
descrever e buscar uma integracdo que consideramos sendo inter-transdisciplinar,
uma vez que precisamos consolidar a interdisciplinaridade, uma relagéo entre as
disciplinas, para promover uma transdisciplinaridade, que serd um diferencial na
formacdo holistica do aluno, ampliando suas perspectivas socioculturais, linguisticas
e profissionais.

Sendo assim, apds a presente introducdo que traca um panorama geral do
que pretendemos com este trabalho, situando o leitor no caminho trilhado, aporte
tedrico, objetivos e metodologia de pesquisa seguirdo trés capitulos e a conclusao.

O primeiro capitulo fard um percurso tedrico, tratando dos pressupostos da
TPC, teoria investigativa que da embasamento para a necessidade de pensarmos
um ensino-aprendizagem efetivamente integrado, inter-transdisciplinar, rompendo
com o ideal cartesiano de ensino. Tragamos um percurso teérico com vistas a
evidenciar o projeto complexista, a necessidade de revisao do sistema educacional e
a proposta feita por Morin (2000, 2002, 2005) de inter-transdisciplinaridade. A partir
dai, apresentamos as principais teorias e metodos de ensino-aprendizagem de

linguas, uma reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem a luz da TPC e, por
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fim, alguns pressupostos da Terminologia, vendo-a como um componente inter-
transdisciplinar para a efetivagédo do EMI.

O segundo capitulo traz a abordagem metodolégica e o percurso da
pesquisa, no qual discorremos sobre o contexto, considerando o EMI no campus
Avaré, a organizacao curricular das disciplinas da base nacional, com destaque ao
papel ocupado pelo ELE, em seguida tratamos do curso técnico em Lazer, de forma
a situa-lo e descrever sua organizacao curricular. Feito isso, fomos em busca de
descrever os participantes, alunos, docentes da area de lingua espanhola e da area
e o0 material didatico utilizado. Finalmente apresentamos a descricdo do produto,
elaborado a partir do trabalho de pesquisa desenvolvido aqui, visando atender a
demanda especifica dos cursos técnicos integrados.

No terceiro capitulo, analisamos o questionario aplicado aos docentes de
espanhol e da area técnica, visando verificar a compreensdo que eles possuem
sobre o EMI, bem como dificuldades e sugestdes de integracdo. Em seguida,
analisamos os materiais didaticos de espanhol, aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2015 e 2018, na tentativa de identificar contetdos
relevantes para o EMI, relacionados ao curso técnico, ou seja, identificar aspectos
relativos a LE e a area de Lazer que pudessem contribuir para a formacao do aluno,
de forma inter-transdisciplinar. Por fim, os dados coletados com a aplicacdo de um
guestionario aos alunos, a fim de identificar se eles, transcorridos dois anos do
curso, conseguiam produzir na LE atendendo a uma demanda da formacao técnica
da érea de lazer.

No quarto capitulo, discorremos a respeito do produto elaborado a partir da
coleta e analise dos dados: titulo, uma breve introducdo sobre o processo de
elaboracdo, o contexto de ensino para aplicacdo, bem como o publico-alvo, os
objetivos na elaboracdo, o processo de desenvolvimento e as expectativas de
aprendizagem que se tem a partir da aplicacdo em sala de aula.

Por dltimo, apresentamos as consideracdes finais, retomando as perguntas
de pesquisa, as implicagbes da pesquisa para o desenvolvimento do EMI e suas
limitacbes, bem como sugestdes para pesquisas futuras, que poderiam ser

levantadas a partir da investigacao realizada neste trabalho.
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1. EMBASAMENTO TEORICO

Ao propormos este trabalho de pesquisa, tinhamos como desafio (re)pensar a
estrutura e organizacdo do EMI, modalidade de ensino-aprendizagem especifica da
nossa pratica profissional, e que vem sendo vista a partir de um viés holistico.

Tal concepgéo esta fundamentada nos documentos norteadores de criagao,
organizacdo e funcionamento dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, doravante IF, os quais trazem varios indicios de rompimento com o ideal
de ensino imposto pela escola tradicional, cartesiana, aproximando-os das ideias
defendidas por Morin (2000, 2002, 2005) na TPC.

Pensando nisso, tentamos aqui esclarecer, de maneira bastante especifica e
extensa, a necessidade de romper com a concepcdo do conhecimento como algo
linear, unidimensional. Para isso, buscamos na TPC discutir o fazer cientifico, a
organizacdo das instituicbes, o sistema educacional como um todo, a proposta de
projeto de ensino-aprendizagem e que, a nosso ver, se adequa a nossa pratica
docente: a inter-transdisciplinaridade. Dito isso, faremos um percurso historico-
evolutivo dos métodos e abordagens de aquisicdo e ensino-aprendizagem de LE,
situando-os no século marcado pelo rompimento do velho e surgimento do novo,
sem que muitas vezes houvesse qualquer relacéo inter-transdiciplinar entre eles.

Defendemos a ideia de que para propor um ensino-aprendizagem de LE é
preciso conceber a lingua(gem) em constante evolucdo, além do individuo que a
utiliza a partir de todas as suas heterogeneidades de aprendizagem, 0 espaco
ocupado por ele e 0 meio em que esta inserido. Para isso, € impossivel ndo pensar
a pratica docente sem que haja uma abertura para se conceber as mais variadas
teorias, metodologias e abordagens dialogando entre si com vistas ao processo

dinamico em sala de aula.

1.1 A Teoriado Pensamento Complexo como proposta inter-transdisciplinar

Em busca de compreensdo sobre a integracdo e a inter-
transdisciplinaridade, adotamos aqui uma teoria filoséfica investigativa, a fim de
subsidiar algumas reflexdes quanto a necessidade de romper com o ideal de ensino-
aprendizagem unidimensional e ampliar as discussfes a respeito do funcionamento

do conhecimento cientifico e da conduta em pesquisa.
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Morin (2005) define a Teoria do Pensamento Complexo (doravante TPC) por
meio de uma tomada de consciéncia trazida a partir do século XX. Segundo ele, o
conhecimento se constroi de diversas ordens — fisico, biolégico, psicoldgico,
socioldgico, etc. —, inauditos ao individuo, e somos compostos por cada uma delas,
agindo e retroagindo para a aquisicio do conhecimento. Entretanto, tal
entendimento passou a vigorar tardiamente, trazido com o0s avangos do
conhecimento cientifico, mas principalmente com o processo de globalizacao.

Ao refletir sobre o fazer cientifico, Morin (2005) discorre que este “opera por
selecdo de dados significativos e rejeicdo de dados néo significativos” (2005, p.10),
ou seja, por meio da separacdo e unido, hierarquizacdo e centralizacdo, principios
estes que governam nossa visdo das coisas e do mundo de forma inconsciente, a
ciéncia se apropria do que seria significativo para a ampliacdo do conhecimento e
excluindo o que nao seria relevante para o fazer cientifico. Até o final do século XIX,
separa-se a margem os dados ndo significativos, vistos como irrelevantes para o
desenvolvimento cientifico, até entdo considerados periféricos.

Esta maneira do fazer cientifico fez com que o conhecimento fosse operado

pelos principios de disjuncdo, de reducdo e de abstracdo, os quais resultaram de

modo_mutilador para sua organizacao, ‘“incapaz de reconhecer e de apreender a
complexidade do real” (MORIN, 2005, p.10)>2.

Vivemos sob o império dos principios de disjunc¢do, reducdo e
abstragdo cujo conjunto constitui 0 que chamamos de o “paradigma
de simplificagdo”. Descartes formulou este paradigma essencial do
Ocidente, ao separar 0 sujeito pensante (ego cogitans) e a coisa
entendida (res extensa), isto é, filosofia e ciéncia, e ao colocar como
principio de verdade as ideias “claras e distintas”, isto €, o proprio
pensamento disjuntivo. Este paradigma, que controla a aventura do
pensamento ocidental desde o século XVII, sem davida permitiu os
maiores progressos ao conhecimento cientifico e a reflexao filosofica,
suas consequéncias nocivas Ultimas s6 comecam a se revelar no
século XX (MORIN, 2005, p.11).

A isso soma-se a forma como a ciéncia foi conduzida, com predominio
crescente de métodos de verificagdo empiricos e logicos, somada a Razdo que
parecia retroceder aos mitos e trevas, conduzindo a erros, ignorancias e cegueiras,
evidenciando a necessidade de uma radical tomada de consciéncia (MORIN, 2005).

Tais equivocos cometidos pela ciéncia operaram a partir de um
funcionamento linear, unidimensional, modelo cartesiano, que disjunta ©
conhecimento em partes, separando e reduzindo-o a um pensamento simplificador,

hiperespecializado em areas. Este paradigma simplificador esbarra na dificuldade de

2 Grifos do autor.
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conceber uma integracdo, conjun¢do do uno e do mdltiplo, que se unifica de forma
abstrata anulando a diversidade ou colocando-a sem conceber a unidade.

Assim, chega-se a inteligéncia cega. A inteligéncia cega destréi os
conjuntos e as totalidades, isola todos os seus objetos do seu meio
ambiente. Ela ndo pode conceber o elo inseparavel entre o
observador e a coisa observada. As realidades-chaves s&o
desintegradas. Elas passam por entre as fendas que separam as
disciplinas. (...)

A metodologia dominante produz um obscurantismo acrescido, ja
gue ndo ha mais associacdo entre 0os elementos disjuntos do saber,
ndo ha possibilidade de registra-los e de refleti-los (MORIN, 2005,
p.12).

Ao tornar-se impossivel conceber o individuo em sua totalidade, situando-o
no tempo e no ambiente ocupado, o conhecimento se reduz cada vez mais a
auséncia de reflexdo e discussdo, tornando-se feito para ser registrado em
memoérias informacionais, muitas vezes manipuladas devido as ideologias
dominantes.

A tomada de consciéncia que propde Morin (2005) para se chegar a TPC, na
qual o conhecimento se daria de forma n&o-linear, multidimensional, eliminando o

que se nomeia “paradigma de simplificacdo”, € imprescindivel para que se possa

conceber a complexidade do real, a realidade antropossocial, em sua micro e
macrodimensao, o ser individual e o todo social.

Esta teoria, que corrobora com nossa pesquisa, € imprescindivel para
romper com a disciplinarizacdo, a segmentacdo em disciplinas, que existe no
ambiente investigado. A forma de conceber o ensino técnico integrado é
extremamente segmentada, ndo havendo nenhuma, ou pouquissima relacdo entre
as disciplinas, que se fecham e ndo se comunicam entre si, contribuindo de forma
pequena para uma real efetivacdo do ensino-aprendizagem.

E importante pontuar que, embora 0s documentos norteadores indiquem a
necessidade de se criar um ambiente de ensino-aprendizagem que permita a
articulacdo do conhecimento entre as areas, 0s educadores, detentores do
conhecimento cientifico, ndo colaboram com tal integracao.

Visto o ambiente da pesquisa e toda sua complexidade, brevemente
colocada, podemos enfim chegar a pergunta: o que é a complexidade e qual sua

relacdo com a pesquisa que propomos aqui? Para Morin,

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que
€ tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num
segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de
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acontecimentos, acdes, interacbes, retroacdes, determinacoes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (MORIN, 2005,
p.13)

O funcionamento de que dispbde a TPC se da de forma interativa, retroativa,
do ir e vir que dispomos para a construcdo do conhecimento, ir e vir que considera o
sujeito indissociavel do meio ambiente que ele ocupa, em toda sua heterogeneidade
antropossocial, renegada pela organizagcdo cartesiana, disciplinarizada e
segmentada do conhecimento. Segundo Morin (2005), isso faz-se salutar dentro do
ambiente da nossa pesquisa: educar os educadores, propor uma reforma no ensino,
a fim de reorganizar o espaco ocupado pelos docente e possibilitar um ensino-
aprendizagem eficaz, inter-transdisciplinar, desconstruindo estereétipos de
subserviéncia de uma disciplina a outra.

Corroboramos com Morin (2005) quando ele afirma que o fazer cientifico
necessita de uma reforma, a fim de conceber o conhecimento como algo complexo,
apresentado de forma ambigua, incerta, a partir da desordem. Um paradigma da
complexidade “esta fundamentado sobre a distingdo, a conjungdo e a implicagdo
mutua” (MORIN, 2000, p.66). Para que surja um projeto de ensino complexicista &
imprescindivel que se aprenda a religar ao invés de separar. “Simultaneamente é
preciso aprender a problematizar” (MORIN, 2002, p.66), por meio de relagdes inter-
transdisciplinares.

Desta maneira, a inter-transdisciplinaridade, associada a TPC, contribuira
sobremaneira para o0 ensino-aprendizagem, rompendo com o tradicionalismo

académico que impera ainda hoje.

1.1.1 Um projeto complexicista

Com vista a um projeto complexicista, Morin (2005) reforca a necessidade de
romper com o ideal cartesiano, linear, unidimensional, no qual o fazer cientifico
extrai 0 objeto do seu meio complexo colocando-o em situacdes experimentais n&o
complexas, a fim de observa-lo apenas por uma perspectiva, simplista. Essa forma
de observacao, pratica comum no meio social, cultural e educacional € o que
Descartes (1973, p.46) define como necessario para lidar com o complexo “dividir
cada uma das dificuldades (...) em tantas parcelas quantas possiveis e quantas
necesséarias fossem para melhor resolvé-la”, concepcdo esta de fragmentacdo do

conhecimento.
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Santos (2008), ao refletir sobre a TPC e a transdisciplinaridade em educacéo,
sintetiza de forma bastante relevante a pratica pedagdgica que

(...) tendeu a organizar-se nos moldes da disjuncdo dos pares
binérios: simples-complexo, parte-todo, local-global, unidade-
diversidade, particular-universal; em contrapartida, cristalizou-se a
subdivisdo do conhecimento em areas, institutos e departamentos,
cada qual delimitado pelas fronteiras epistemoldgicas. Cada instituto
ou departamento organiza seus respectivos cursos por meio de listas
de diferentes disciplinas. S&o as grades curriculares que, na pratica,
funcionam como esquemas mentais ao impedirem o fluxo de
relacdes existentes entre as disciplinas e areas de conhecimento
(SANTOS, 2008, p. 72)

Sendo assim, o cenario descrito por Santos (2008) a partir da TPC, traduz
com rigor de detalhes o funcionamento das instituicbes de ensino de todo o pais,
inclusive 0 nosso ambiente de pesquisa, que organiza-se de forma a separar as
disciplinas a partir das areas correlatas, sem que haja nenhuma possibilidade de
integracdo. Embora exista, conforme tratado mais adiante, um eixo de divisdo
intitulado Projeto Integrador, na prética torna-se desenvolvimento de Trabalho de
Concluséo de Curso, sem efetivamente uma proposta de projeto integrado, inter-
transdisciplinar.

Na TPC o objeto e o0 sujeito habitam um espaco e um tempo e sdo aptos a
uma série de atratores® que podem interferir no processo, provocando mudancas em
série.

Trata-se, é verdade, de reintegrar o homem entre os seres naturais
para distingui-lo neste meio, mas ndo para reduzi-lo a este meio.
Trata-se, por consequéncia, ao mesmo tempo de desenvolver uma

teoria, uma logica, uma epistemologia da complexidade que possa
convir com o conhecimento do homem (MORIN, 2005, p.17).

Para a criacdo desta nova epistemologia, deste novo fazer cientifico,
acredita-se ser necessario uma série de fatores que retrataria a complexidade do
objeto, do sujeito e do ambiente, bem como toda sua organizacdo sistémica,

concebida como “associagdo combinatéria de elementos diferentes™ (MORIN, 2005,

3 Grifos nossos. “Em qualquer sistema, os estados que ocorrem repetidamente ou que sdo aproximados com
frequéncia e de forma cada vez mais proxima constituem um conjunto de atratores. Tais atratores sdo
meramente estados que ocorrem com grande frequéncia, enquanto outros estados, embora plenamente possiveis,
simplesmente ndo ocorrem” (SCHER, 2011, p.75).

Embora o termo atratores (LORENZ, 1993; STEWART, 2002, apud FLEISCHER, 2011, p.75) esteja
relacionado diretamente a Teoria do Caos, nos valeremos do conceito para relacionar sua definicdo com o que
ocorre na TPC e as interferéncias ocasionadas por eles.

4 Estes elementos diferentes sdo aqueles relacionados a fatores sociais, politicos, econdmicos, histéricos,
psicolégicos, etc, que compdem o individuo.
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p.19) que interagem e retroagem-se de diferentes maneiras, mas com um mesmo
objetivo: o ensino-aprendizagem.

Para que haja tal associacao de que dispde Morin (2005), € preciso enxergar
os elementos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem a partir da nocéo
de sistema aberto. Para ele, em um sistema aberto duas consequéncias estéao
atreladas, uma estaria relacionada ao principio de organizacdo a partir do
desequilibrio, a segunda a relacdo do sistema com o meio ambiente. Morin afirma

que

A realidade estd, desde entéo, tanto no elo quanto na distingdo entre

0 sistema aberto e seu meio ambiente. Este elo é absolutamente
crucial seja no plano epistemolégico, metodoldgico, tedrico, empirico.
Logicamente, o sistema s6 pode ser compreendido se nele incluimos
0 meio ambiente, que lhe é ao mesmo tempo intimo e estranho e o
integra sendo a0 mesmo tempo exterior a ele.

Metodologicamente, torna-se dificil estudar os sistemas abertos
como entidades radicalmente isolaveis. Tebérica e empiricamente, o
conceito de sistema aberto abre a porta a uma teoria da evolugéo,
gue sO pode porvir das interacdes entre sistema e ecossistema, e
gue, em seus saltos organizacionais mais admiraveis, pode ser
concebida como a superagdo do sistema por um metassistema. A
partir desse momento, a porta esta aberta para a teoria dos sistemas
auto-eco-organizadores (...) (2005, p. 22).

Este sistema auto-eco-organizador se destaca do meio ambiente,
distinguindo-se dele pela individualidade e autonomia que possui, a0 mesmo tempo
gue se liga a ele aumentando a abertura e a troca que acompanham todo progresso
de complexidade, permitindo relacdes dialdgicas entre os elementos que compdem
o todo. Enquanto o sistema fechado ndo apresenta tracos de individualidade, nem
trocas com o exterior, mantendo relagcdes pobres com o meio ambiente, o sistema
auto-eco-organizador, por sua vez, possui uma individualidade prépria, com relagcbes
muito ricas, portanto dependentes. Ao tornar-se mais autbnomo, ele estd menos
isolado, impedindo que se feche, que seja auto-suficente (MORIN, 2005).

Visto isso, torna-se evidente de que dispomos hoje de mecanismos
suficientes para romper com 0 pensamento cartesiano, de forma a permitir o
surgimento de um novo paradigma cientifico, resgatando o elo perdido do fazer
cientifico, religando os conhecimentos das areas, de forma a permitir a

problematizacéo a partir do ser humano, fazendo-o enxergar todos os seus aspectos

biolégicos, psicolégicos e sociais® (MORIN, 2000).

5 Grifos nossos.
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Esta forma de enxergar o conhecimento a partir da complexidade traz
consigo o novo paradigma cientifico, que viemos aclarando desde o inicio. Para
compreender melhor a TPC, Morin (2005) discorre sobre trés principios
fundamentais: a) dialégico; b) recursivo organizacional; e ¢) hologramatico.

O primeiro principio diz respeito a associacdo dialdgica de dois elementos ao
mesmo tempo complementares e antagdnicos. No segundo, temos a ideia de que no
espaco e no tempo que ocupamos enquanto individuos somos concomitantemente
produtos e produtores, concepcao esta que surge para romper com a ideia linear de
“causal/efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo o que é
produzido volta-se sobre o que o produz num ciclo ele mesmo autoconstitutivo, auto-
organizador e autoprodutor” (MORIN, 2005, p. 74).

Ja o terceiro principio traz consigo a ideia de que a complexidade esta
organizada como um holograma, possui em cada uma de suas partes constituintes a
guase totalidade do objeto e/ou sujeito, ou seja, “ndo apenas a parte esta no todo,
mas o todo esta na parte” (MORIN, 2005, p.74). Estes trés principios organizados de
forma conjunta comp&em o que conhecemos por TPC.

Embora haja orientagbes que visam o0 rompimento com as ideias
cartesianas, ainda ha um forte predominio delas, que na pratica educacional
funciona como uma estruturacdo do conhecimento, na qual o professor acredita
veemente que “a soma das partes listadas nas grades curriculares (estruturadas por
meio de uma sequéncia de multiplas disciplinas compartimentadas) significa o todo
do conhecimento” (SANTOS, 2008, p.73).

Cético na concepcéo cartesiana como Unica forma de organizacao concreta,
esta crenca vai sendo propagada pelas instituicdes de ensino e impedindo que se
observem relagfes entre os conhecimentos obtidos.

A realidade do EMI, nosso ambiente de pesquisa, ndo é diferente. Pensado
para ofertar educacao qualificada com vistas a atuacao profissional, visa promover a
integracao e a verticalizacdo da educacao basica a educacédo profissional, na forma
de cursos técnicos integrados ao ensino médio. Entretanto, o que deveria conceber
o conhecimento de forma integrada, inter-transdisciplinar, assume uma concepcéao
cartesiana, segmentando o conhecimento em caixinhas, impedindo que haja dialogo
eficiente entre o ensino médio e técnico; que as disciplinas sejam organizadas pelo
principio recursivo, concebendo-as naquele espaco como produto e produtor,

concomitantemente; assim como observar que cada uma das disciplinas que
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compdem a grade curricular reflete o todo, como um holograma, com vista a
alcancar a formacao béasica e técnica.

O conhecimento ao ser entendido dessa maneira, provoca nao sO a
incapacidade de estabelecer importantes e significativas relacdes, como também de
alcancar a integracdo e a verticalizagdo que se espera no EMI. O resultado disso,
segundo Morin (2000), sado alunos com a cabeca bem cheia de conhecimentos
vazios de problematizacdo, desarticulados e insuficientes, dada sua atencdo ao

racional, ao técnico, e por ignorarem a relacéo contextual entre o todo e as partes.

(...) no processo de [ensino] aprendizagem a compreensdo do
significado de uma frase evoca, instantaneamente, imagens, sons,
vivéncias, conhecimentos adquiridos em diversas disciplinas,
instdncias e momentos da vida, intuicbes, sensacdes, humores,
sentimentos de simpatia ou antipatia, sentimentos de cooperagdo ou
de rejeicdo. As realidades objetiva e subjetiva sdo complexas e
interativas (SANTOS, 2008, p. 74).

Embora tenha-se claro que o processo de ensino-aprendizagem caminhe
nesse sentido, complexo, em um movimento retroativo e recursivo (MORIN, 1998),
na sua maioria da-se prioridade ao excesso de conteddo, acreditando na
possibilidade da absorcdo do conhecimento por meio da quantificacdo e/ou
memorizacao.

A partir dai, feito todo esse percurso, podemos afirmar que para o
desenvolvimento de um projeto complexicista eficiente, ha a necessidade urgente de
uma mudanca de concepc¢do da educacdo, mudanca essa defendida por Morin
(2000; 2002; 2005) com a TPC e a necessidade de uma reforma com vistas a nova

era, denominada por ele como Era Planetaria (MORIN, 2000).

1.1.2 A necessidade de uma revisao do sistema educativo

Pontuamos desde o inicio a necessidade de mudanca paradigmatica, a fim
de romper com modelos consagrados e construir um ensino-aprendizagem que
considera os individuos participantes do processo como aptos a diversos atratores,
que interferem sobremaneira no conhecimento. Para isso, partimos do pressuposto
de que o ser humano é a uma so vez fisico, biolégico, psiquico, cultural, social,
histérico etc.

Morin (2000), ao discorrer sobre um possivel projeto de educacdo para o

futuro, considera no processo educativo o individuo e toda sua heterogeneidade,
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unindo aspectos intrinsecos e extrinsecos a condicdo humana a partir do espago
ocupado por ele e toda a organizacdo do conhecimento. Junto a iSso, soma-se a
necessidade de ensinar a condicdo humana, permitindo ao sujeito elaborar uma
identidade social, em um tempo e um espaco, enfrentando suas incertezas,
aprendendo a compreender o outro e criando uma ética humana.

Nesse atual cenério, corroboramos com Morin (2002) quanto a necessidade
de enxergarmos o conhecimento como um processo contextualizado, no qual o todo
compde as partes, 0s sujeitos, que interagem visando (re)compor o todo, a sala de
aula, ambiente instavel e passivel de diferentes eventos, a¢cfes e retroacdes, a fim
de que possamos ter um olhar diferenciado sobre o individuo, bem como sua
complexidade e conjunto, valorizando sua identidade social.

Para que isso se dé, Morin (2000) discorre a respeito de sete saberes
necessario a educacéo do futuro, de forma a pontuar a necessidade de uma reforma
do sistema educacional. S&o eles:

)  Enxergar os erros e a ilusdo na concepc¢ao de conhecimento dentro da
ordem cartesiana, ou seja, repensar a forma de disseminacdo do
conhecimento, revisando erros e repensando a préatica educacional
vigente;

II)  Ensinar aquilo que é pertinente, ou seja, formar individuos capazes de
“apreender problemas globais e fundamentais para neles inserir 0s
conhecimentos parciais e locais” (MORIN, 2000, p.14). E necessério
ver o ensino-aprendizagem contextualizado com o meio inserido;

[I) Ensinar a condicdo humana, reconhecendo a unidade e complexidade
humana, a partir da sua heterogeneidade, unindo os conhecimentos
dispersos nas ‘ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas, na
literatura e na filosofia” (MORIN, 2000, p.15), de forma a propor um
ensino-aprendizagem inter-transdisciplinar, articulando as disciplinas
e integrando-as;

IV) Ensinar a identidade terrena, levando o individuo a situar-se no tempo
€ no espaco, criando sua identidade planetaria, da qual faz parte;

V) Enfrentar as incertezas, buscando solucbes para os problemas que
aparecem, problematizando o ensino, enfrentando 0s imprevistos,

abandonando concepc¢des deterministas;
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VI) Ensinar a compreensdo, a compreender o outro e aceitd-lo dentro das
suas diferencas, rompendo com o ideal de fronteiras de cor, raca,
classe social, cultura, etc.;

VIl) A ética do género humano, estabelecendo “uma relagcdo de controle
mutuo entre a sociedade e os individuos pela democracia e conceber
a Humanidade como comunidade planetaria” (MORIN, 2005, p.17-18).

Os sete principios de Morin (2005) nos faz refletir que ainda vivemos em um
mundo governado pela supremacia do ideal de ensino cartesiano, linear, onde o
conhecimento € fragmentado em disciplinas que ndo dialogam umas com as outras
e portanto ndo promovem a inter-transdisciplinaridade. Sendo assim, os principios
apresentados nos faz (re)considerar e enfatizar o que € relevante para a formacéao
de uma identidade politica, econémica, antropoldgica, ecoldgica, etc., ou seja,
romper com a pratica docente existente, buscando novos caminhos para um ensino-
aprendizagem efetivo.

O século XX trouxe consigo uma série de desafios a estrutura de ensino-
aprendizagem, proporcionados principalmente pelo fracasso do sistema educativo
ao se observar indices de qualidade e desenvolvimento. O novo sujeito que ocupa o
espaco escolar tem diante de si muita informacdo ao alcance das maos,
proporcionada pela era tecnolégica. Junto a isso, soma-se a interferéncia voraz da
politica e do sistema econémico capitalista que pressionam as instituicdes a produzir
mao de obra para possibilitar o desenvolvimento econémico, bem como avangos em
pesquisas e tecnologias, reduzindo o ensino e marginalizando a cultura humanista
(MORIN, 2002, p.16)

Nossa formacado escolar e, mais ainda, a universitaria nos ensina a
separar objetos de seu contexto, as disciplinas umas das outras para
nao ter que relaciona-las. Essa separacdo e fragmentacdo das
disciplinas é incapaz de captar “o que esta tecido em conjunto”, isto
€, o complexo, segundo o sentido original do termo.

O ensino tradicional, aquele no qual nos formamos, capacitou-nos a
compreender o mundo e a vé-lo sob este paradigma, o qual proporciona a reducéo
do complexo ao simples, separatista por esséncia, eliminando a desordem ou as
contradicbes e vendo-as como elementos ineficazes no processo de ensino-
aprendizagem. Tal paradigma permite e conduz a superespecializacdo, ou seja, ao
formar individuos que concebem o conhecimento como algo linear, possibilitado
através da ordem, da separacgdo, capacita-se sujeitos especialistas em determinadas

areas, fixas, rigidas, impedindo um conhecimento mais amplo do mundo que o
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rodeia. Cada individuo torna-se detentor do conhecimento especializado que

adquire, sem conceber o mundo ao seu redor.

A légica a que obedecem projeta sobre a sociedade e as relacbes
humanas as restricbes e 0os mecanismos inumanos da maquina
artificial com sua visdo determinista, mecanicista, quantitativa,
formalista, que ignora, oculta e dissolve tudo o que é subjetivo,
afetivo, livre e criador. (MORIN, 2000, p.16)

Com vistas a revisar a légica dominante, propde-se entdo uma busca, por
meio da inter-transdisciplinaridade, religar e problematizar o conhecimento
disciplinar para além da sala de aula, de forma una, conjunta, por meio de uma
relacdo dialégica que seja capaz de conceber nocBes complementares,
contextualizadas no mundo globalizado, a partir das demandas locais e regionais,
“esse conhecimento exige que a causalidade unilinear e unidirecional seja
substituida por uma causalidade circular e multirreferencial” (MORIN, 2000, p. 18).

Morin (2002), ao discorrer sobre essa proposta de articulacdo, integracao,
considera oS termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade ou
polidisciplinaridade (ou pluridisciplinaridade) e transdisciplinaridade como sendo

polissémicos e fluidos, uma vez que para ele

A interdisciplinaridade pode significar que diferentes disciplinas se
encontram reunidas (...), sem entretanto poder fazer outra coisa
sendo afirmar cada uma seus proprios direitos e suas proprias
soberanias (...). Ela pode também querer dizer troca e cooperacgao e,
desse modo, transformar-se em algo organico.

A polidisciplinaridade constitui uma associacdo de disciplinas em
torno de um projeto ou de um objeto que lhes é comum. As
disciplinas sdo chamadas para colaborar nele (...).

A transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esquemas
cognitivos que atravessam as disciplinas, as vezes com tal viruléncia
gue as coloca em transe®. (MORIN, 2002, p.48-49)

Para o autor, considerando as definicbes apresentadas, “as ideias de inter e
de transdisciplinaridade sé&o as unicas importantes” (MORIN, 2002, p.49), uma vez
gue ndo devemos romper com tudo o que contemplam as disciplina, pelo contrario,
ha a necessidade de se levar em conta o que faz parte do contexto, suas condi¢cdes
culturais e sociais, de forma a ecologiza-las, olhando para “que meio elas nascem,
colocam seus problemas, esclerosam-se, metamorfoseiam-se” (MORIN, 2002, p.49)
indo além daquilo que elas podem oferecer.

A tendéncia fragmentada do ensino-aprendizagem marca também o

processo organizacional e funcional do EMI, uma vez que identificamos a auséncia,

6 Grifos nossos.
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inclusive nos proprios documentos norteadores, de diretrizes metodoldgicas, de um
curriculo de referéncia que preconize e dé orientacbes sobre como estabelecer um
didlogo entre o todo e as partes, com vistas a proposta de ensino efetivamente
integrado’, inter-transdisciplinar.

Criou-se uma nova modalidade de ensino, com a intencédo de consolidar e
fortalecer os “arranjos produtivos, sociais e culturais locais”, bem como tornar-se
exceléncia na “oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em
particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacao

empirica”, além de ‘“realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o

empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico”,

promovendo ‘a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente (BRASIL. Lei n°
11.892, de 28 de dezembro de 2008), mas sem que haja uma reforma de
consciéncia dos sujeitos que a colocardo em pratica.

Tal dificuldade afeta diretamente a formacao do individuo, ja que a pratica de
sala de aula e a atuacdo do professor ainda tem uma concepcdo cartesiana de
ensino, fechado em sua disciplina, na hiperespecializacdo em sua area, ndo tendo
um olhar direcionado ao todo, ou seja, a todas as disciplinas que compdem a grade
curricular e que poderiam, sobremaneira, contribuir para a efetivacdo do ensino

integrado.

Uma disciplina pode ser definida como uma categoria que organiza o
conhecimento cientifico e que institui nesse conhecimento a diviséo e
a especializacéo do trabalho respondendo a diversidade de dominios
gue as ciéncias recobrem. Apesar de estar englobada num conjunto
cientifico mais vasto, uma disciplina tende naturalmente a autonomia
pela delimitacdo de suas fronteiras, pela linguagem que instaura,
pelas técnicas que € levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente,
pelas teorias que lhe séo proprias (...). (MORIN, 2000, p.37)

Ao delimitar fronteiras disciplinares, fecha-se o conhecimento, tornando-o
unidimensional, esquece-se do todo com o qual ele esta relacionado, deixa-se de
lado o contexto ao qual esté inserido, separa-se sujeito-objeto-ambiente. Além disso,
caminha-se na contramao dos saberes necessarios a educacdo na era planetaria,
concebendo o individuo sem considerar o0 espago e 0 tempo ocupado por ele. Aqui,
no seculo XXI, “A abertura se faz necessaria” (MORIN, 2000, p.38) e essa abertura

deve partir dos educadores.

" Mais adiante, ao apresentarmos o espaco investigado, discutiremos os documentos norteadores e a dificuldade
de se obter um ensino propriamente integrado, visto a complexidade da instituicéo.
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A necessidade de uma Reforma de pensamento é muitissimo
importante para indicar que hoje o problema da educacdo e da
pesquisa encontram-se reduzidos a termos meramente quantitativos:
“‘maior quantidade de créditos”’, “mais professores’, “mais
informatica”. Mascara-se, com isso, a dificuldade-chave que revela o
fracasso de todas as reformas sucessivas do ensino: ndo se pode
reformar a instituicdo sem ter previamente reformado os espiritos e
as mentes, mas nao se pode reforma-los se as instituicbes n&o forem
previamente reformadas. Deparamo-nos aqui com o velho problema
colocado por Marx na terceira tese sobre Feuerbach sobre quem
educaria os educadores. (MORIN, 2002, p.73)

Sendo assim, valemo-nos da TPC, defendida por Morin (2002), visando
principalmente a critica a organizacdo segmentada do conhecimento, no que tange a
inter-transdisciplinaridade do ensino-aprendizagem da disciplina de ELE com as
disciplinas técnicas e a possibilidade de integracdo entre elas, ou seja, propor um
ensino nesta nova Era de forma transdisciplinar, pensando uma educacao para o

futuro, entendendo e explicando o processo ocorrido no EMI.

1.1.3 Um caminhar complexo: ainter-trans-disciplinaridade

A fim de evidenciar um caminho que represente aquilo que viemos
defendendo desde o inicio, corroboramos com Morin (2000; 2002; 2005) quanto a
necessidade de propor a integracdo entre as disciplinas, inclusive conforme ja
preconizam as propostas dos documentos norteadores do EMI.

Visto essa necessidade, bem como a pesquisa aqui desenvolvida e o
espaco investigado, defendemos que a TPC €& um dos caminhos plausiveis em
busca de uma inter-transdisciplinaridade, dada a sua aplicabilidade metodoldgica.
Enquanto teoria, rompe paradigmas a fim de se firmar epistemoldgica, ontoldgica e
metodologicamente e, para isso, evidencia a inter-transdisciplinaridade como
caminho.

Para que se conceba o fazer inter-transdisciplinar, é imprescindivel romper
os limites das disciplinas, estabelecendo um elo de ligacdo, uma ponte, onde se
analisaria tudo o que esta de fora, o periférico, aquilo que esta as margens das
disciplinas existentes.

Dialogando com Morin (2000; 2002; 2005), Nicolescu (1994) conceitua o
fazer transdisciplinar como algo que néo diz respeito a transferéncia do método de
uma disciplina a outra, o que seria parte interdisciplinaridade, nem a justaposicéo de

conhecimentos concernentes as disciplinas a partir de um objeto em comum, pratica
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comum da multidisciplinaridade. Para ele, o fazer transdisciplinar € “uma atitude
rigorosa em relagdo a tudo que se encontra no espago que nao pertence a nenhuma
disciplina” (NICOLESCU, 1994, p.4), ao confrontarmos as disciplinas, surge novos
dados, que de forma articulada nos dardo uma nova visdo da natureza e da
realidade. A imagem a seguir reflete os conceitos apresentados pelo autor sobre as
diferencas de perspectivas da inter-multi-transdisciplinaridade.

Figura 1 — Conceitos Inter-Multi-Transdisciplinar

Disciplina 6

Fonte: site da internet®

Morin (2002) ao buscar definir os termos que ele considera polissémicos e
fluidos, aponta para as ideias de inter e transdisciplinaridade como Unicas
importantes para a TPC. Entretanto, a posteriori, afirma que a interdisciplinaridade
tende a controlar as disciplinas, fazendo com que cada uma demarque seu territério,
confirme suas fronteiras, sobreponha-se a outra. Ja a transdisciplinaridade se
caracteriza por esquemas cognitivos que atravessariam as disciplinas, de forma a

romper com tais fronteiras.

Para promover uma nova transdisciplinaridade precisamos de um
paradigma que, certamente, permita distinguir, separar, opor e,
portanto, disjuntar relativamente estes dominios cientificos, mas que,
também, possa fazé-los comunicarem-se entre si, sem operar a
reducdo. O paradigma da simplificacdo (reducdo-disjuncdo) €
suficiente e mutilante. Torna-se necessario um paradigma de
complexidade que, ao mesmo tempo disjunte e associe, que conceba
os niveis de emergéncia da realidade sem reduzi-los as unidades
elementares e as leis gerais. (MORIN, 2002, p. 53)

8 http://www.fisica-interessante.com/aula-historia-e-epistemologia-da-ciencia-13-complexidade-
transdisciplinaridade-1.html. Acesso em: 20 jan 2019.


http://www.fisica-interessante.com/aula-historia-e-epistemologia-da-ciencia-13-complexidade-transdisciplinaridade-1.html
http://www.fisica-interessante.com/aula-historia-e-epistemologia-da-ciencia-13-complexidade-transdisciplinaridade-1.html
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Para que isso aconteca, é imprescindivel que exista uma relacdo dialdgica
entre a parte e o todo, concebendo-0s num espaco antropossocial, bioldgico e fisico,
em que as relacbes se dao em um constante ir-e-vir.

Cunhado inicialmente por Jean Piaget e Garcia (2011) como consequéncia
de triade intra-inter-trans objetal, o termo transdisciplinaridade se concretizou a partir
do “1° Congresso Mundial sobre a Transdisciplinaridade”, ocorrido de 2 a 6 de
novembro de 1994 no Convento de Arrabida, Portugal, com o apoio da UNESCO e
gue teve como participacdo Basarab Nicolescu e Edgar Morin, entre outros.

Defensores da TPC e vendo na transdisciplinaridade um caminho para
concebé-la, tal evento trouxe importantes e significativas discussdes a respeito do
assunto. Como produto destas discussbes, foi elaborada a “Carta da
Transdisciplinaridade”, documento que pressupde caminhos para o fazer
transdisciplinar. Transcreveremos, a seguir, a carta com seu preambulo e artigos

norteadores®:

Quadro 1 — Carta da Transdisciplinaridade

CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE
(Convento de Arrdbida, Portugal, Novembro de 1994.)

PREAMBULO:

- Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas e ndo-académicas conduz a um
crescimento exponencial do saber, 0 que torna impossivel uma visdo global do ser humano;

- Considerando que somente uma inteligéncia que leve em considerac¢é@o a dimensao planetaria dos
conflitos atuais podera enfrentar a complexidade do nosso mundo e o desafio contemporéaneo de
autodestruicdo material e espiritual da nossa espécie;

- Considerando que a vida esta fortemente ameacada por uma tecnociéncia triunfante, que sé
obedece a l6gica apavorante da eficacia pela eficacia;

- Considerando que a ruptura contemporénea entre um saber cada vez mais cumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo, cujas
consequéncias, no plano individual e social, séo incalculaveis;

- Considerando que o crescimento dos saberes, sem precedente na histdria, aumenta a
desigualdade entre os que os possuem e 0s que deles estdo desprovidos, gerando assim uma
desigualdade crescente no seio dos povos e entre as nagdes do nosso planeta;

- Considerando, ao mesmo tempo, que todos os desafios enunciados tém sua contrapartida de
esperanca e que o crescimento extraordinario dos saberes pode conduzir, a longo prazo, a uma
mutacao comparavel a passagem dos hominideos a espécie humana;

- Considerando o0s aspectos acima, o0s participantes do Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (Convento da Arrabida, Portugal, 2 a 7 de novembro de 1994) adotam a
presente Carta, entendida como um conjunto de principios fundamentais da comunidade dos
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario dessa Carta faz
consigo mesmo, livre de qualquer espécie de presséo juridica ou institucional.

Artigo 1: Toda e qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma definicdo e de dissolvé-lo no
meio de estruturas formais, sejam quais forem, é incompativel com a visao transdisciplinar.

Artigo 2: O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por ldgicas

® Para aclarar o caminho trilhado nesta pesquisa, acreditamos ser imprescindivel, para a compreensdo do porqué
optamos pela transdisciplinaridade, a transcrigdo da carta que segue.




41

diferentes, é inerente a atitude transdisciplinar. Toda tentativa de reduzir a realidade a um s6 nivel,
regido por uma légica Unica, ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3: A transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar; ela faz emergir novos
dados a partir da confrontagéo das disciplinas que os articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo
da natureza da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura a mestria de varias disciplinas, mas a
abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa.

Artigo 4: A pedra angular da transdisciplinaridade reside na unificagdo semantica e operativa das
acepcOes através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta a um novo olhar
sobre a relatividade das nocbes de “definicdo” e de “objetividade”. O formalismo excessivo, a rigidez
das definicbes e a absolutizacdo da objetividade, incluindo-se a exclusdo do sujeito, conduzem ao
empobrecimento.

Artigo 5: A visdo transdisciplinar € completamente aberta, pois, ela ultrapassa o dominio das
ciéncias exatas pelo seu didlogo e sua reconciliagcdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas
também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior.

Artigo 6: Em relacdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multirreferencial e multidimensional. Leva em consideracéo, simultaneamente, as concep¢des do
tempo e da histéria. A transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um horizonte transhistorico.

Artigo 7: A transdisciplinaridade ndo constitui nem uma nova religido, nem uma nova filosofia, nem
uma nova metafisica, nem uma ciéncia da ciéncia.

Artigo 8: A dignidade do ser humano também é de ordem cOsmica e planetaria. O aparecimento do
ser humano na Terra é uma das etapas da histéria do universo. O reconhecimento da Terra como
patria € um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma
nacionalidade; mas com o titulo de habitante da Terra, ele € ao mesmo tempo um ser transnacional.
O reconhecimento, pelo direito internacional, dessa dupla condicdo — pertencer a uma nagéo e a

Terra — constitui um dos objetivos da pesquisa transdisciplinar.

Artigo 9: A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relacdo aos mitos, as religides e
temas afins, num espirito transdisciplinar.

Artigo 10: Inexiste laco cultural privilegiado a partir do qual se possam julgar as outras culturas. O
enfoque transdisciplinar &, ele proprio, transcultural.

Artigo 11: Uma educacdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento. Ela deve
ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educac¢éo transdisciplinar reavalia o papel da
intuicdo, do imaginério, da sensibilidade e do corpo na transmissédo do conhecimento.

Artigo 12: A elaboracdo de uma economia transdisciplinar é fundamentada no postulado segundo o
qual a economia deve estar a servico do ser humano e néo o inverso.

Artigo 13: A ética transdisciplinar recusa toda e qualquer atitude que rejeite o dialogo e a discussao,
gualquer que seja a sua origem — de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econémica, politica,
filosofica. O saber compartilhado deve levar a uma compreensdo compartilhada, fundamentada no
respeito absoluto as alteridades unidas pela vida comum numa s6 e mesma Terra.

Artigo 14: Rigor, abertura e tolerncia sdo as caracteristicas fundamentais da visao transdisciplinar.
O rigor da argumentacao que leva em conta todos os dados € o agente protetor contra todos os
possiveis desvios. A abertura pressupde a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do
imprevisivel. A toler&ncia é o reconhecimento do direito a ideias e verdades diferentes das nossas.

ARTIGO FINAL: A presente Carta da Transdisciplinaridade esta sendo adotada pelos participantes
do Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, ndo se reclamando a nenhuma outra
autoridade a néo ser a da sua obra e da sua atividade.

Segundo os procedimentos que serdo definidos em acordo com os espiritos transdisciplinares de
todos os paises, a Carta esta aberta a assinatura de todo ser humano interessado em medidas
progressivas de ordem nacional, internacional e transnacional, para aplicacdo dos seus artigos nas
suas vidas.
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Portugal, Convento da Arrabida, 6 de novembro de 1994.
Comité de Redacao: Lima de Freitas, Edgar Morin, Basarab Nicolescu

Fonte: Cadernos de Educagéo n° 8, p. 7-9, 23/11/1995, Instituto Piaget, Lisboa.

A carta transcrita acima vai definindo a transdisciplinaridade e como deve
proceder aquele que por ela optar. Tudo o que defendemos até o momento vai ao
encontro dos principios colocados nela. Ao propormos 0 ensino-aprendizagem de
espanhol de forma transdisciplinar, conseguiremos situar no tempo e no espaco,
através de atividades interativas, o individuo/aluno, de forma a considera-lo como
ser psico, social, historico, bioldgico, etc.

Muitos sé@o os autores que defendem a transdisciplinaridade atrelada a TPC,
afirmando que ao isolarmos um objeto para tentar explica-lo ndo se conseguiria
compreender ao certo o funcionamento global e toda a problemética ali envolvida,
acarretando, com isso, erros que poderiam desencadear em grandes prejuizos ao

processo de ensino-aprendizagem. Visto isso, corroboramos com Leffa (2006)

A meu ver, a visado transdisciplinar de ciéncia inclui a alteridade, a
medida que construo meu conhecimento considerando a visdo do
outro, e inclui também o alternativo, no sentido de algo independente
das tendéncias dominantes. H4 um ganho de conhecimento quando
consigo unir em vez de separar. Durante muitos séculos celebrou-se
a ideia de pureza; hoje estamos descobrindo que para evoluir
precisamos ser hibridos; o que é mas ndo se mistura acaba
definhando (LEFFA, 2006, p.48).

A nossa proposta neste trabalho, vai ao encontro da transdisciplinaridade,
concebida como premissa para a TPC. Uma vez que nossa pratica de sala de aula
ja contribui para o desenvolvimento das habilidades sociocultural e linguistica da LE,
esta pesquisa buscara alcancar o desenvolvimento da habilidade linguistica
profissionalizante por meio da TCT (CABRE, 1999). Para isso, revisaremos 0s
planos das disciplinas da area técnica e de lingua espanhola, propondo a LE como
algo imprescindivel para o contexto global, planetario, de forma que o aluno se
(re)signifique a partir da sua cultura para a cultura do outro, veja-se em comunidade,
mas também enxergando-se como ser humano habitante da terra, ocupando o micro
espaco, local e regional, e 0 macro espaco, planetério.

Ao propormos o0 ensino-aprendizagem de forma transdisciplinar,
alcancaremos de forma mais eficaz os objetivos e finalidades que est&o dispostos no
documento de criacdo dos IF (Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008),

atendendo a demandas local e regional, mas situando o individuo no espaco
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planetério, ético, multidimensional, fortalecendo a necessidade do ensino de ELE
nas escolas técnicas, tornando-o mais acessivel ao aluno inserido em contexto
profissionalizante e preparando-o para o mercado de trabalho, de forma que esteja
apto também a contextualizar, concretizar e globalizar a aprendizagem, (re)
valorizando o papel intuitivo, da sensibilidade e do corpo.

A seguir buscaremos aclarar, dentro dos estudos em linguistica aplicada
(LA), os caminhos trilhados pela teorias de aquisicdo e métodos de ensino-
aprendizagem de LE, que proponha um rompimento com o paradigma tradicional a
luz da TPC e assim encontrando uma possivel abordagem teorico-metodologica
eficiente para efetivarmos a inter-transdisciplinaridade de ELE no contexto do EMI.

1.2 Os estudos em Linguistica Aplicada na perspectiva da Teoria do

Pensamento Complexo

A proposta da TPC aplica-se a varias areas do conhecimento, inclusive ao
ensino-aprendizagem de LE. O século XX € marcado por uma série de mudancas do
paradigma cientifico imposto pela ciéncia tradicional. Tais mudancas fez com que, a
luz da Linguistica Teérica (LT)°, surgisse a Linguistica Aplicada (LA),
desenvolvendo estudos teodricos e praticos a fim de satisfazer a necessidade em
solucionar problemas de ordem socioculturais e linguisticos, ou seja, investigar
problemas relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas.

Essa nova area € definida por Brumfit (1995, p. 27) como ‘“investigagao
empirica e teorica de problemas do mundo real nos quais a linguagem é uma
guestdo central”. Partindo deste entendimento, pode-se dizer, entdo, que a LA
buscara solucionar problemas relativos as linguas, dialogando muitas vezes com
conhecimentos gerados por diversas outras disciplinas, como a Sociologia, a
Antropologia, a Psicologia, etc., que vém fundamentando muitas das investigacdes
no campo do ensino-aprendizagem de LE, de forma heterogénea e hibrida,
tornando-se inter-transdisciplinar, ou até mesmo, como sabiamente definiu Moita
Lopes (2006), (in)disciplinar, termo designado para relacionar as areas afins a LA.

Perceba que este aceno dado pela LA vai ao encontro do que pressupde a TPC,

10 Concebemos a Linguistica Tedrica como os estudos desenvolvidos no século XX que antecipam a LA, sejam
eles de carater estruturalista e/ou gerativista-funcional.
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uma vez que rompe as fronteiras do fazer cientifico que impera, abrindo portas para
o didlogo entre diferentes areas do conhecimento.

Durante todo o século XX, a LA foi se desenvolvendo e ampliando suas
areas e dominios. Segundo Rojo (2006), a variedade e amplitude de pesquisas de
carater pratico proporcionaram significativas discussbes do enfoque teorico-
metodologico da LA, além de aprofunda-la como disciplina inter-transdisciplinar.

Nesse caminho, Celani (2000) pontua que:

A LA como area de conhecimento € vista hoje como articuladora de
multiplos dominios do saber, em didlogo constante com varios
campos que tém preocupacao com a linguagem. Tendo em vista que
a linguagem permeia todos os setores de nossa vida social, politica,
educacional e econbmica, uma vez que € construida pelo contexto
social e desempenha o papel instrumental na construcdo dos
contextos sociais nos quais vivemos, esta implicita a importancia da
LA no equacionamento de problemas de ordem educacional, social,
politica e até econdmica (Celani, 2000, p. 19-20).

Este pensamento, além de muitos outros, foi o responsavel para que LA ndo
fosse vista apenas como uma disciplina fechada. Quanto a isto houve um consenso:
a necessidade em articular multiplos saberes para se ter uma visdo mais abrangente
e mais clara dos problemas investigados, além de compreender o sujeito como
ambiguo, multiplo, construido dentro dos diferentes discursos (PENNYCOOK, 1998).

Assumindo a TPC como teoria que se relaciona com a LA, apresentamos a
seguir um estudo das teorias de aquisicdo e métodos de ensino-aprendizagem em
busca de uma abordagem que possa embasar o ensino de ELE no EMI rompendo

com as propostas tradicionais existentes.

1.2.1 As teorias de aquisicdo e abordagens de ensino-aprendizagem de

linguas: alguns pressupostos

Tendo a LA como uma ciéncia que identificamos néo-linear, assemelhando-
se as caracteristicas da TPC, uma vez da articulagdo com multiplos dominios do
saber (CELANI, 2000), buscaremos a seguir fazer uma breve descricdo das teorias

de aquisicdo e abordagens de ensino-aprendizagem de linguas!!. Temos como

11 Segundo Leffa (1998, p. 211-212), “abordagem ¢ o termo mais abrangente a engloba os pressupostos teoricos
acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida em que variam esses pressupostos. 0
pressuposto, por exemplo, de que a lingua é uma resposta automatica a um estimulo e de que a aprendizagem se
da pela automatizacdo dessas respostas vai gerar uma determinada abordagem para o ensino de linguas - que sera
diferente da abordagem gerada pela crenga de que a lingua é uma atividade cognitiva e de que a aprendizagem se
da pela internalizacdo das regras que geram essa atividade. 0 método tem uma abrangéncia mais restrita e pode
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intencdo apontar os métodos e teorias que vao se sobrepondo um ao outro, em
geral, negando os antecessores ou até mesmo ampliando suas concepc¢fes de
analise, de forma a seguir com a linearidade da ciéncia tradicional, para atender a
demanda especifica desta pesquisa.

Visto isso, pretendemos nao prolongar estas discussdes ou tentar esgotar o
assunto, mas destacar alguns aspectos da LA, no que tange as teorias de aquisicao
e suas relacdes com os métodos de ensino-aprendizagem de linguas??, para, a partir
dai, relaciona-los com a TPC, evidenciando que tais modelos, estanques, lineares,
concebiam inicialmente o ensino-aprendizagem de forma unidimensional, tomando a
lingua, muitas vezes, como estrutura, descontextualizada da realidade do falante.
Com o intuito de direcionar o trabalho, faremos apenas uma reflexdo e reviséao,
sintéticas, dos modelos de ensino, de uma maneira intercalada com as teorias de
aquisicao.

Ao iniciarmos nosso caminho pelos estudos dos métodos e abordagens de
ensino nas teorias de aquisicdo, partimos daguele que teve sua importancia no
cenario mundial: o da Gramatica e Traducdo. Esse método concebia a lingua como
estrutura/cédigo e foi o pioneiro no ensino de LE, uma pratica antiga, a qual se
baseava no ensino de listas de vocabulario, de regras gramaticais da lingua-alvo e,
posterior, traducdo de textos literarios. Tinha-se, pois, o trabalho exclusivo com o
texto escrito e a ideia de que aprender uma LE era uma transposi¢cao da Lingua
Materna (LM) sobre aquela e vice e versa. Esse método, o mais antigo, contribuiu
para a comunicacdo e para as relagcbes econdbmicas entre paises de diferentes
linguas que precisavam comunicar-se. (RICHARDS; RODGERS, 1986).

J& ao contrario do método da Gramatica e da Traducdo, o Método Direto,
que esteve em auge no comec¢o do século XX, trazia como proposta a recusa ao uso
em sala de aula da LM, enfatizando o uso da LE, com foco na comunicagédo. Neste
sentido, a proposta imposta era 0 uso da LE em sua amplitude, na qual a leitura
tornou-se uma das habilidades privilegiadas, que junto a fala era a responsavel pela
aquisicao de vocabulario, por meio de textos e de situagbes que eram propostas aos

aprendizes. Diversas estratégias eram utilizadas para ensinar a LE, evitando

estar contido dentro de uma abordagem. N&o trata dos pressupostos tedricos da aprendizagem de linguas, mas de
normas de aplicagdo desses pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver regras para a sele¢do,
ordenacdo e apresentacdo dos itens linguisticos (...). A Unica dificuldade nessas definicdes de abordagem e de
método esta na imprecisao historica do termo "método", j& consagrado tanto no sentido amplo como no restrito
(Exemplo: o "método Direto", que na verdade ndo é um método mas uma abordagem)”.

12 N&o abordaremos todas as teorias de aquisicdo e os modelos de ensino-aprendizagem, apenas trataremos
daqueles mais significativos para a compreensdo da evolucao tedrica e do surgimento de uma andlise de tais
modelos a partir da TPC.
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sobretudo a traducdo. Nao se ensinava gramatica, ao contrario, esta era indutiva, o
aluno era posto em situacoes reais de uso e induzia-o a compreender a gramatica
da lingua, suas estruturas, para chegar a producdo escrita (LONG; RICHARDS,
2001). Além disso, o Método Direto amplia inclusive o conceito de cultura, ja que
“saber uma lingua estrangeira também envolve aprender como os falantes daquela
lingua vivem” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 28). Segundo Leffa (1998, p. 216), “a
integracdo das quatro habilidades (na sequéncia de ouvir, falar, ler e escrever) é
usada pela primeira vez no ensino de linguas”.

Os estudos sobre a aprendizagem desenvolvidos no século XX em geral se
baseavam nos principios da psicologia comportamentalista/condutivista, tendo a
teoria de Skinner (1957) como base. Ainda neste modelo, a lingua era considerada
um codigo; isto é, a base era estruturalista. Skinner (1957) acreditava que toda
aprendizagem se obtinha a partir de criacdo de habitos ou comportamentos, que,
nada mais é do que a oferta de estimulos corretos e resposta a estes. Se o0 aluno
realizasse o que era proposto, o reforco oferecido a resposta dada era positivo; do
contrario, aplicava-se um reforco negativo e uma nova chance de agir frente ao
estimulo. Assim, do ponto de vista da aquisicdo de LM e LE, esta teoria considerava
a aprendizagem da lingua como um produto de repeticdo, memorizacao e da criacao
de habitos, a partir de estimulos oferecidos num ambiente — input.

A partir desta perspectiva, as praticas que o aprendiz realizava assumiam
um carater mecanicista, uma vez que se limitava a uma repeticdo de estruturas pré-
estabelecidas. Esta teoria foi a base para o Método Audiolingual (LARSEN-
FREEMAN; LONG, 1994), criado num contexto de guerra mundial, cujo objetivo era
habilitar os soldados americanos a falarem fluentemente uma lingua estrangeira.
Trata-se, portanto, de um método cuja base é a oralidade, o uso efetivo da lingua,
na qual a LE era utilizada como instrumento e objeto de estudo. Assim, o0 método ou
Abordagem Audiolingual muito se parece a Abordagem Direta (LEFFA, 1988),
entretanto sem uso da metalinguagem ou da leitura como suporte pedagdgico.

Em contrapartida, surge a teoria mentalista de Chomsky (1959), que destaca
0 carater inato da aquisicdo da LM. Apesar de Chomsky (1959) trabalhar com
aguisicdo, suas teorias fundamentaram e embasaram importantes discussées no
cenario da LE. Tal autor, que defende a ideia de que o0 processo de aquisi¢cdo é uma
atividade altamente criativa, afirma que todo ser humano dispbe de um dispositivo
cerebral responsavel pela aquisicdo da lingua (Dispositivo de Aquisicdo da

Linguagem - DAL) e de uma Gramatica Universal (GU) que sdo ativados pelo input
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disponivel, ou seja, todo individuo imerso em um determinado contexto cultural é
capaz de aprender seu idioma através da (con)vivéncia em sociedade (PAIVA,
2014).

Outro modelo bastante importante no ambito dos estudos de aquisicao e
aprendizagem foi o de Krashen (1977) que evidenciou 0s mecanismos que 0S
aprendizes utilizavam para relacionar sua capacidade linguistica com os dados que
poderiam atuar sobre ela. A capacidade linguistica de que fala este autor foi
baseada em cinco hipéteses: (a) da Aquisicao versus Aprendizagem; (b) da Ordem
Natural; (c) do Input; (d) do Monitor e (e) do Filtro Afetivo. Dentre elas, nos
atentamos com certo destaque a Hipétese do Input, com a qual defende que a
aquisicdo de lingua pressupbe a exposicdo e compreensdo de mensagens ou
insumos na lingua algo. Assim, o aprendiz tem a necessidade de receber
mensagens compreensiveis, pois traz consigo a compreensdo da gramatica que é
fornecida e processada pelo DAL. A compreensdo e processamento do input segue
uma ordem, derivada da hipotese da Ordem Natural e somente ha aprendizagem se
h& um certo nivel de dificuldade (input compreensivel +1), o que o desloca de uma
etapa para a outra. A hipétese do input compreensivel também justifica o periodo de
siléncio, quebrado quando o mesmo se sinta apto a desenvolver tal habilidade. Este
periodo € conhecido na literatura como periodo silencioso. (YOKOTA, 2005)

As ideias desses modelos de aquisicdo influenciaram sobremaneira na
configuracdo da Abordagem Comunicativa'® e ressaltaram a capacidade criativa do
individuo no processo de aprendizagem de LE, além de superar as concepcdes de
aprender e ensinar linguas como formacéo de habitos (CORACINI, 2003) propostos
por teorias de aprendizagem comportamentalistas.

O gue se convencionou chamar de Abordagem Comunicativa surgiu a partir
da segunda metade do século 20 e foi alavancado pelas recentes pesquisas em LA
que surgiram na Europa e nos Estados Unidos na década de 70. Entre elas,
destaca-se a publicacéo do classico artigo de Hymes (1972), no qual questionou a

dicotomia competéncia-performance4 proposta por Chomsky (1965) ao apresentar

13 E importante mencionar para maiores esclarecimentos sobre o porqué de utilizarmos abordagem e ndo método,
que a Abordagem Comunicativa, na verdade, ndo € um método em si, mas pressupostos tedricos que orientam o
ensino de LE: crengas, pressupostos e concepcdes acerca de lingua, de ensino/aprendizagem, de sala de aula, de
papéis de professor e aluno, do que é ensinar/aprender uma lingua estrangeira. (RICHARDS & ROGERS, 1986)

14 para Chomsky (1965), a Competéncia estaria ligada intimamente a sociedade, dessa forma seria um fator
social, ou seja, “a priori”, todos nascem aptos a desenvolver a Competéncia para falar uma lingua. Essa
Competéncia a luz das Teorias Chomskyanas ndo possui relacdo direta com aquela que conhecemos, isto €, a
capacidade eficiente e prdpria de cada individuo para desempenhar uma tarefa ou um trabalho proposto. Por
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dimensdes de uma competéncia comunicativa que abrangia aspectos referentes a
gramaticalidade, a psicolinguistica, a sociolinguistica e a pragmatica, antes
consideradas irrelevantes para os estudos de aquisicdo e ensino-aprendizagem de
LE.

A Abordagem Comunicativa surgiu com o intuito de contrapor-se aquela
visdo da linguagem como uma estrutura (competéncia) e a de ensino-aprendizagem
de base behaviorista, defendida pelo método audiolingual e mentalista. Segundo
Howatt e Widdowson (2004, p. 326), 0 movimento comunicativo tem como
fundamento a nogdo de que "o ensino de linguas deveria ter em conta a forma como
a lingua funciona no mundo real e tentar ser mais receptivo as necessidades dos
aprendizes em seus esforcos para adquiri-la”. Dessa forma, a linguagem passaria a
assumir um papel social/comunicativo, baseada nos estudos de filosofos da
linguagem, como Wittgenstein e Austin, dentre outros, que reforcaram o que se
passou a chamar de virada linguistica. Essa seria, segundo Borges (2009), o que
Kuhn (2011) classifica de revolucéo cientifica, ndo aquela presente nos moldes das
Ciéncias exatas, mas algo que preconizava uma mudanca do pensamento no que
tange a evolucéo dos estudos sobre a aquisicao de linguas. Isso se deu pelo fato de
gue as pesquisas passaram a ser fundamentadas por um novo paradigma e/ou uma
nova visao sobre a linguagem e sobre o ensino-aprendizagem de linguas.

Com o desenvolver dos estudos da Abordagem Comunicativa, Schumann
(1978), sobre outra perspectiva tedrica, apontou como condicdo essencial para a
aquisicdo de Segunda Lingua (L2) uma maior integracdo a comunidade de fala da
lingua-alvo sem interferéncias afetivas, pois, para ele, quanto maior é o contato do
aprendiz com a cultura do outro, maior serd o éxito no processo de aquisicdo. A
esse processo, o autor denominou “aculturagdo”®. Mesmo Schumann (1978) néo

tendo feito referéncia exatamente a aprendizagem em contexto formal de LE, é

possivel identificar certas influéncias no sentido de destacar a importancia do

outro lado, a Performance seria a concretizacdo de uma tarefa ou um trabalho dado, ou melhor, o ato ou efeito de
executar, o fazer, propriamente, dito.

A critica que mencionamos diz respeito as trés suposi¢cdes fundamentais dos estudos de Chomsky (1965) de que
a) 0 que interessa sdo as regras gramaticais que constituem a Competéncia linguistica de um falante; b) a
comunidade linguistica é, em suma, homogénea e s6 necessitamos estudar um falante/ouvinte modelo; e ¢) a
concentragdo na estrutura pode dizer o que necessitamos saber sobre a linguagem.

Para Hymes (1972) a diferenca proposta por Chomsky (1965) entre Competéncia e Performance é bastante
variavel e inconsistente para poder ser estudada com éxito. Ha diversos fatores que interverem na performance
(pausas, limitagdes de memdria, etc) e que ocultam a qualidade da nossa competéncia linguistica.

15 Ha dois problemas com esse modelo: o primeiro é que ele falha em reconhecer que fatores (como integragdo e
atitude) ndo sdo fixos e estdticos, mas potencialmente varidveis e dindmicos, de acordo com a experiéncia social
do aprendiz. O segundo é aquele em que ele falha ao reconhecer que os aprendizes ndo estdo apenas sujeitos as
condi¢bes sociais, mas também tornam-se sujeitos delas, podendo ajudar a construir o contexto social do seu
préprio aprendizado.
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envolvimento cultural em tal processo, fato esse que amplia a visdo de aquisicéo de
lingua, deixando de centra-la apenas no conhecimento puramente linguistico.

No contexto de ensino-aprendizagem de linguas, cabe-nos ainda apresentar
o conceito de Ensino de Lingua Para Fins Especificos (ELFE), considerando o
contexto desta pesquisa. E importante frisar que, ao mesmo tempo que as
abordagens e metodologias de ensino-aprendizagem e aquisicdo vao sendo
firmadas e/ou reestruturadas, os avancos nos estudos da LA proporciona, no pos
Segunda Guerra Mundial, uma nova maneira de ver uma LE, propiciada pelo avanco
cientifico e tecnologico deste periodo (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Originada
no idioma Inglés, o ELFE passou a ser difundido na metade da década de 1960, a
fim de atender as demandas dos profissionais/aprendizes das mais diversas areas
do conhecimento, mas que necessitavam desenvolver apenas as habilidades
especificas para um determinado fim.

Seguindo essa Otica de desenvolvimento, o Inglés para Fins Especificos
(ESP)'® se desenvolveu a partir de trés tendéncias que se aplicam a qualquer LE,
fundamentais para efetivacdo desta abordagem de ensino-aprendizagem, a saber:
a) o ensino-aprendizagem de inglés a partir da andlise das -caracteristicas
linguisticas de determinada area de estudo e trabalho; b) a Revolucao Linguistica,
propiciada pelo avanco da LA e da abordagem comunicativa, que tirava o foco do
ensino-aprendizagem pautados em regras gramaticais e visava o uso real e efetivo
da LE, ou seja, foco nas necessidades de uso da lingua para a area de estudo e
trabalho do aprendiz; e c) foco no aprendiz, em suas necessidades e atitudes ao
aprender uma LE, levando em consideracdo as necessidades e interesses dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (HUTCHINSON; WATERS,
1987, apud BEDIN, 2017, p. 65).

As caracteristicas que fundamentam o ELFE foram assumindo um grande
protagonismo frente ao ensino-aprendizagem de linguas e adentrou a formacgéo de
professores, visto a crescente demanda por uma aprendizagem especifica, voltada
exclusivamente a atender contextos profissionais, cientificos e técnicos (GOMEZ DE
ENTERRIA, 2009). Com o ELE isso nao foi diferente.

No mundo atual, este processo de ensino-aprendizagem esta
condicionado ndo apenas pela evolucdo metodoldgica e linguistica,
mas também pelas transformac¢des econbmicas e sociais que a
globalizacdo tem potenciado desde o inicio do novo século, com a
mudanca na oferta e na demanda destas aprendizagens, que

18 Original do inglés “English for Specific Purposes”.
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representou um forte impulso para o estudo das linguas de
especialidade, e em consequéncia um aumento do volume de cursos
destinados a elas'’. (GOMEZ DE ENTERRIA, 2009, p.11)

Neste sentido, é nitido situar, principalmente no campo da LA, o papel do
ELFE e sua importancia para o ensino-aprendizagem de linguas em determinados
contextos, principalmente aqueles relacionados ao desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e profissional.

Considerando este pequeno recorte sobre as diferentes visdes do processo
de aquisicdo e ensino-aprendizagem, podemos perceber que cada um deles
apresenta aspectos coerentes e validos para o momento em que foram estudados,
porém de forma restrita, 0 que permitiu algumas criticas no meio do caminho, dando
abertura ao surgimento de novos, as vezes reformulados, estudos e/ou
metodologias. Vale ressaltar que os estudos de aquisicdo e aprendizagem de
linguas se inserem num contexto maior de discussdo e rompimento de paradigmas
cientificos, os quais também influenciaram os pesquisadores a um novo despertar
para o fazer cientifico.

Este novo despertar, ao abrir possibilidades para o surgimento das novas
teorias, ia evidenciando a patologia do conhecimento moderno, por meio da
hipersimplificacdo do pensamento, cegando a complexidade do real (MORIN, 2005).
Cada teoria e modelo de ensino-aprendizagem e aquisicdo, embora tenha sido
pensada em diferentes contextos historico-sociais e a fim de atender demandas
especificas, ignorava, muitas vezes, a concep¢do de lingua como um sistema
aberto, sujeito a todo e qualquer tipo de interferéncia interna — proprias estruturas
linguisticas — e externa — como fatores psicossociais — no processo.

Neste cenario, Morin, Ciurana e Motta (2003a, p.24) afirmam que “Uma
teoria ndo € o conhecimento, ela permite o conhecimento. Uma teoria ndo é uma
chegada, € a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo é uma solugéo, € a
possibilidade de tratar um problema”. Sendo assim, corroboramos com ele ao
acreditar que as teorias acabam por se constituir fragmentadas ao tentar explicar o
processo de aquisicdo e ensino-aprendizagem de uma lingua, embora muitas se

7

complementem. Portanto, é neste cenario que surgem as discussbes sobre a

7 Traducdo nossa. “En el momento actual, este proceso de ensefianza-aprendizaje esta condicionado no solo por
la evolucion metodoldgica y linglistica de la ensefianza de lenguas en general, sino también por las
transformaciones econdémicas y sociales que la globalizacion ha potenciado desde el comienzo del nuevo siglo,
con un cambio en la oferta y la demanda de estos aprendizajes, que ha representado un fuerte impulso para el
estudio de los lenguajes de especialidad, y en consecuencia un aumento del volumen de cursos destinados a
ellos”.(GOMEZ DE ENTERRIA, 2009, p.11)
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necessidade de se (re)pensar as inumeras faces que constituem o processo de
aquisicdo e de ensino-aprendizagem de LE, dando abertura a TPC, e entendendo-a
como um sistema aberto, com duas consequéncias capitais: a) vendo o processo de
ensino-aprendizagem e aquisicdo como parte de um desequilibrio, de um dinamismo
estabilizado; e b) concebendo que um sistema, para ser inteligivel, &€ imprescindivel
ndo s6 os elementos que o compdem, mas também sua relacdo com o0 meio

ambiente, indispensavel a ele (MORIN, 2005).

1.2.2 Reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de linguas a luz da Teoria do

Pensamento Complexo

Muitas foram as teorias de aquisicdo e abordagens de ensino-
aprendizagem, além dos mencionados anteriormente, que agitaram o cenario do
ensino de LE ou L2 no transcorrer do século XX, desenvolvendo importantes e
significativos estudos. De acordo com Howatt e Widdowson (2004), mesmo com 0
amplo desenvolvimento dos estudos inseridos no movimento comunicativo e da
virada linguistica possibilitada por ele "as questfes levantadas quando ele se iniciou
permanecem amplamente néo resolvidas, a mais séria € a auséncia de uma teoria
de ensino/aprendizagem coerente” (HOWATT; WIDDOWSON, 2004, p. 349).

Sendo assim, podemos perceber que, embora haja muitas aproximacgdes de
teorias de aquisicdo com a teoria de aprendizagem proveniente da psicologia
genética e da sociocultural, como as propostas por Piaget e Vygotsky e os estudos
posteriores a partir delas, pouco foram os avancos na tentativa de consolidar uma
concepcdo sobre a natureza do ensino-aprendizagem dentro do movimento
comunicativo.

Partindo desse pressuposto, defendemos que a razdo pela qual uma teoria
acabou por superar, complementar ou opor-se a outra, esta atrelada ao fato que elas
“se fecham e ndo se comunicam umas com as outras. Os fenbmenos sédo cada vez
mais fragmentados” (MORIN, 2005, p.52), o que impede uma relacdo inter-
transdisciplinar  eficiente. Para Leffa (2006), isso impossibilita o amplo
desenvolvimento das pesquisas e o fracasso na resolucdo de diversos problemas
praticos. Ainda que exista uma tentativa de diadlogo, no geral, mantém-se o conceito
de cada uma delas, delineando seus territorios, 0 que impede a comunicacao

necessaria, considerando a complexidade existente no ser humano e em suas



52

questdes ideoldgicas, ou seja, visto a dificuldade na aquisicdo e no ensino-
aprendizagem de LE.

De acordo com Larsen-Freeman e Cameron (2008), muitas disciplinas
antecederam a TPC e todas elas, a sua maneira, contribuiram para o que
conhecemos hoje!®. No ambito da LA, os estudos da TPC, explorados por Morin
(2000; 2002; 2003, 2005) na educacdo, foram ampliados por Larsen-Freeman
(1997), quando, pela primeira vez, a autora fez uma analogia entre a ciéncia da
Complexidade e Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL). Tal autora corrobora com
Morin (et. al.) ao afirmar a necessidade de rompimento do pensamento cartesiano,
haja vista o conceito de que a ciéncia, se referindo a aquisicdo e ao ensino-
aprendizagem, deva ir além do conhecimento sistémico, uma vez gue tanto seu
sujeito, objeto, quanto ambiente, ou seja, a sociedade na qual esta inserida ou a sala
de aula, apresentam mecanismos que podem interferir direta e/ou indiretamente na
fluéncia do aprendiz.

A autora prefere usar a expressao “ciéncia do caos/complexidade”, enquanto
outros autores, como Paiva (2011a, 2011b), optam por definir os sistemas como
adaptativos complexos ou teoria dos sistemas dindmicos complexos. Apesar da
divergéncia quanto a terminologia, em todos eles o foco é apresentar uma visdo
complexa dos fenbmenos estudados dentro de um conjunto de teorias, cujo intuito é
"o foco no desenvolvimento de um sistema complexo ao longo do tempo" (BOT,
2008, p. 167, apud PAIVA, 2014, p.141).

Para Larsen-Freeman (1997) e Paiva (2002), ao estudar um sistema, para
justificar questdes de aquisicdo e ensino-aprendizagem, afirmam que ndo se pode
fragmenta-lo de formas isoladas para que se estude cada um deles sem gue seja
considerado seu contexto, além das relacdes possiveis com outros elementos. Para
eles, a soma dos segmentos ndo representa a realidade do sistema, ja que este é
dindmico e evolui com o tempo a medida que interagem uns com 0s outros e, dessa
maneira, introduzem modificacdes no proprio sistema. E esta tendéncia que
evidencia a complexidade da aquisicdo e do ensino-aprendizagem de LE. Essa
interacdo sistémica permite uma influéncia de diversos fatores extralinguisticos,
sejam eles politicos, historicos, culturais, ideoldgicos, técnico-profissional, entre
outros. Neste sentido, Paiva (2014) defende que a linguagem passa a ser vista como

um sistema em sua natureza dinamico, ndo-linear e adaptativo, constituido por uma

18 podemos citar aqui a Biologia e a teoria geral dos sistemas de von Bertalanffly (1975); a Matematica e as
dinamicas ndo-lineares de Poincaré; a Meteorologia de Lorenz (1963) e o efeito borboleta, entre outras.
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interconexao de elementos bio-cognitivo-sécio-historico-culturais e politicos que nos
permitem pensar e agir na sociedade.
Larsen-Freeman (1997), baseada nos estudos de Morin (2003; 2007), tratou

da complexidade com relacédo a aquisicao de linguas estrangeiras ao ressaltar que:

(...) pequenas mudancas podem resultar em grandes diferengas e
gue ha uma ordem subjacente a tudo que nos rodeia. A teoria tenta
explicar que resultados complexos e inesperados podem ocorrer, e
ocorrerdo, em sistemas que sdo sensiveis as suas condic¢des iniciais.
Essa forma de pensamento ndo-linear contraria a l6gica cartesiana,
ignora as hipdteses deterministas e abandona o conceito de ciéncia
no sentido de que o conhecimento deve ser sistematico, objetivo e
generalizavel. O conceito de contexto passa a ser crucial para que
possamos entender a natureza diversificada dos fenémenos. De
acordo com a nova forma de olhar os fendmenos, os sistemas séo
complexos, nado lineares, dindmicos, cadticos, imprevisiveis,
sensiveis as condi¢gbes iniciais, abertos, sujeitos a atratores e
adaptativos, pois se caracterizam pela capacidade de auto-
organizagao. (LARSEN-FREEMAN, 1997 apud LEFFA, 2006, p.8)

Partindo do pressuposto de auto-organizacdo — ja que ha uma ordem
subjacente afetada pela imprevisibilidade — desta tendéncia ndo cartesiana, €
imprescindivel negar que qualquer mudanga, minima que seja no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem possa trazer consequéncias desconhecidas,
como um efeito borboletal®, ja que tudo estd conectado numa relacédo de causa e
consequéncia.

Segundo Edgar Morin (2003b), j& que a complexidade é interativa, e iSso
permite 0 rompimento com a linearidade do pensamento cartesiano, nao seria
coerente pensar na aquisi¢cao e no ensino-aprendizagem de LE sem considerar todo
e qualquer fator que interfira e/ou contribua para a aprendizagem, sejam as relacdes
sociais, entre individuos que ocupam o0 mesmo espaco; histdricas, pensando na
constituicdo de uma identidade; linguisticas, nas suas variagcbes, etc., e que
alterariam todo e qualquer cenario. Junto a isso, some-se 0 que Sperber e Wilson

(apud BRUNO, 2004, p.98-99) pontua a respeito da capacidade cognitiva do

individuo:
O entorno cognitivo de cada individuo é diferente, seja porque seu
mundo fisico é diferente, porque suas capacidades perceptivas ou
inferéncias sao distintas, porque cada grupo fala linguas diferentes
19 [...] estimulos pequenos podem levar a consequéncias dramaéticas. Isso é frequentemente caracterizado como o

chamado efeito borboleta - uma borboleta bate as asas na floresta amazonica e pde em movimento
acontecimentos que levam a uma tempestade em Chicago. Na préxima vez que a borboleta bate as asas,
entretanto, ndo acontece nenhuma consequéncia meteorolégica. (PAIVA, 2005, p.30).
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com as que constréi representacfes diferentes, ou porque as
memodrias e as experiéncias e a interpretacéo delas diferem.?°

Esse entorno cognitivo, a nosso ver, é o fundamento teorico que norteia 0s
estudos de Paiva (2005), ja que para ela, as relacbes que ocorrem entre 0S
individuos e o meio ao qual estdo inseridos (atratores) contribuirdo ou ndo para a
aguisicao e a aprendizagem.

Bruno (2004), a partir deste conceito de entorno cognitivo, menciona as
relacbes construidas entre diferentes fatores e que contribuem ou interferem na

efetivacdo da aprendizagem em contexto formal de ensino:

Em sala de aula, a linguagem estabelece e constrdi as relagdes entre
os interlocutores que compde este contexto: professor/a, alunos/as
(falantes e ouvintes), a sala (espago) e o tempo (da enunciagéo).
Temos entdo, em sala de aula, tudo o que se precisa para constituir
uma cena enunciativa de fato: sujeitos, espaco e tempo. A dimenséo
da cena enunciativa de sala de aula, assim como a de qualquer outro
tipo de contexto, ndo € o que se acrescenta as estruturas linguisticas
gue acontecerdo ali, mas sim é o que condiciona a organizacdo da
linguagem que se vai manipular ali.

(...) Todo o input que é manipulado naquele espaco: as ligbes que
fazem parte do programa formativo estabelecido pela escola, as
explicagbes do professor, o material utilizado, as gravagoes, as falas
dos alunos em seus diversos niveis de interlingua, etc. Enfim, todo o
tipo de input que, naquele espaco, 0s alunos necessitem para que
possam desenvolver e aperfeicoar o seu conhecimento na lingua
alvo. Por isso, é importante que o professor atue como um
investigador dentro desse contexto e esteja sempre atento aos
diversos acontecimentos linguisticos e extralinguisticos que fizerem
parte de suas aulas. (BRUNO, 2004, p. 110-111)

Bruno (2004) trabalha com as relacdes existentes entre os aprendizes em
cenario formal de ensino-aprendizagem, a sala de aula, mas podemos também
pensar nelas transferindo-as para a aquisicdo de LE, em que a cena enunciativa é
composta naturalmente na propria sociedade e em suas relacdes sociais.

Como base nisso, pretendemos aqui, considerando a sala de aula de ELE, a
proposta do EMI como um ambiente complexo e a nossa pratica como docente de
espanhol, fortalecermos o ensino-aprendizagem da LE, ofertando insumos
necessarios para a formacéo linguistica e sociocultural, visando a comunicac¢do, mas
também profissionalizante, dando subsidio para atender a esta demanda especifica
da nossa pratica como docente do EMI do curso de Lazer. Para isso,
possibilitaremos por meio da terminologia especifica da area investigada, fornecer

input necessario para que o aluno consiga utilizar a LE com diferentes objetivos.

20 Tradugao Bruno (2004).
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Segundo Beckner et. al. (2009, p.1-2),

A linguagem como Sistema Adaptativo Complexo envolve os
principais recursos: 0 sistema consiste em varios agentes (0s
falantes da comunidade de fala) interagindo uns com os outros. O

7

sistema € adaptativo, ou seja, o comportamento dos falantes é
baseado em suas interagfes e as interacfes se alimentam de forma
conjunta interferindo no comportamento futuro. O comportamento de
um falante é a consequéncia de fatores concorrentes que variam de
acordo com as motivagbes sociais. As estruturas da linguagem
emergem de padrdes inter-relacionados de experiéncia, interagédo
social e mecanismos cognitivos??.

Essa compreensdo que se tem da lingua como sistema adaptativo
complexo, interativo, corrobora com nossa pesquisa, pois através da interacao entre
sujeito, objeto (a LE) e o ambiente, proporemos um ensino-aprendizagem inter-
transdisciplinar entre base comum e ensino técnico, considerando a interacdo entre
0os multiplos agentes, suas intera¢cdes, motiva¢gdes sociais e, claro, 0s mecanismos
linguisticos da LE.

Considerar a TPC em todos os contextos de ensino-aprendizagem ou
aquisicdo de LE é de grande valia, j& que ela acaba por englobar metodologias e até
mesmo resultados das diferentes areas do conhecimento, transformando-os em um
novo paradigma para se (re)pensar os fendbmenos ja estudados e consagrados.

A complexidade, que pressupde que a parte contém o todo e o todo esta
contido nas partes — a partir do conceito de fractais?®> —, nos leva a concluir que
muitas teorias de aquisicao e abordagens de ensino-aprendizagem consolidados, 0s
guais mencionamos anteriormente, jA apontavam um teor complexo de diferentes
fenbmenos, uma vez que ndo compreendiam e ndo satisfaziam completamente os

problemas que emergiam em cada contexto enunciativo ou nas relacdes de ensino.

2l Tradugdo nossa. “Language as a CAS involves the following key features: The system consists of multiple
agents (the speakers in the speech community) interacting with one another. The system is adaptive; that is,
speakers’ behavior is based on their past interactions, and current and past interactions together feed forward into
future behavior. A speaker’s behavior is the consequence of competing factors ranging from perceptual
constraints to social motivations. The structures of language emerge from interrelated patterns of experience,
social interaction, and cognitive mechanisms”.

22 paiva (2005) propde um modelo que ficou conhecido como modelo fractal, um sistema dindmico complexo,
composto de subsistemas igualmente complexos e dindmicos. Para ela, um sistema se subdivide em diversos
subsistemas que nomeia: Bio-cognitivo (lingua materna, idade, género/identidade, personalidade, estilos
cognitivos e sensoriais, e algumas estratégias de aprendizagem; Input (formal, ndo-verbal, comunicativo,
artificial, auténtico, esporadico, continuo, oral, escrito, variado; Interacao (real, simulada, virtual, negociada, em
grupo, em par, centrada no professor, com outros aprendizes, com nativos ou com falantes mais competentes);
Contexto sdcio-histérico (a sala de aula, o ambiente natural, o estimulo, o feedback, a cultura, o grupo, 0s
falantes, a oportunidade, o tempo e 0 espaco); Automatismo (sons, entonacgdo, estruturas, léxico, chunks,
colocacdo, géneros, padrBes textuais, padrfes discursivos e normas interacionais); Afiliacdo (identidade,
preconceito, deslumbramento, integracdo, preconceito, estereétipos, proximidade, contexto politico,
inconsciente, status e sentimento de pertencimento); e o Afetivo (crencas, medo, ansiedade, atitude, autoestima,
histéria de aprendizagem, autonomia e tipos de motivagdo tais como integrativa, instrumental, politica e afetiva).
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Podemos notar essa condicao a partir do constante desenvolvimento dos estudos
metodologicos, na tentativa de solucionar os problemas na aquisicdo e no ensino-
aprendizagem de LE de cada aprendiz.

Para Larsen-Freeman e Cameron (2008), ha uma interacdo dinamica entre
0s sistemas complexos nado-lineares, que se apresentam em desequilibrio, se auto-
organizam independente de fatores externos, em diversificadas escalas de tempo e
de grandeza, mas nunca deixam de ser sensiveis as condi¢cdes inicias, ou seja,
atuam de maneira circular, num ir e vir incessantes.

Paiva (2011a, p.344) afirma ainda que a

[aquisicdo] admite competéncias inatas e também a criagdo de habitos
automaticos; reconhece a importancia da afiliagdo a cultura da outra lingua
e a construcdo de identidades, assim como o papel fundamental do input,
da interacéo e do output, das conexdes neurais e das media¢cbes sociais.

Apesar de Paiva (2011a) tratar da aquisicdo como sindnimo de ensino-
aprendizagem, viemos aclarando, desde o principio, a importancia destes estudos
para a compreensao do ensino-aprendizagem e vice-versa.

A nossa intencdo com esta pesquisa ndo é encontrar um principio teérico-
metodoldgico Unico, mas enxergar o processo de ensino-aprendizagem de uma LE a
partir da TPC, ou seja, considerar nesse processo 0 sujeito e o objeto, dar énfase ao
individuo e também a sociedade que o compde, na estrutura da lingua e também na
sua funcédo, considerando teorias e metodologias opostas como a estruturalista e a
comunicativa, além de abrir-se ao novo. Ao observamos tudo isso, daremos conta
da complexidade latente do processo do qual fazemos parte, propondo-nos a
(des)construi-lo cotidianamente a fim de alcancar nosso objetivo de proporcionarmos
uma efetiva integracdo da disciplina de ELE ao conteudo técnico, visando a

formacdo linguistica e profissional do aluno.

1.3 Aterminologia como componente inter-transdisciplinar

Antes de especificar e conceituar a Terminologia como disciplina inter-
transdisciplinar e aclarar o que pretendemos com sua utilizacdo, é imprescindivel
alguns apontamentos sobre o Ensino Médio Integrado (EMI) e suas especificidades
no processo de ensino-aprendizagem. Como ja mencionado, neste contexto de
ensino espera-se um olhar para a LE como fundamental na formacéo do aluno,

articulando contexto social, linguistico e a formacé&o para o trabalho. Visto isso, faz-
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se necessario 0 ensino, mais especificamente o Espanhol como Lingua Estrangeira
(ELE), com um olhar para o Ensino de Linguas para Fins Especificos (ELFE).

A sociedade moderna, globalizada e informatizada, bem como o mercado de
trabalho atual, exige cada vez mais sujeitos aptos a lidar em diferentes discursos,
especificidades e particularidades de cada grupo humano, proprias do ambiente em
que estdo inseridos e das necessidades cientifico-tecnolégicas proporcionadas pela
abertura de mercados internacionais e/ou pactos politico-econémicos. Uma destas
especificidades € a linguagem especializada, ou seja, unidades léxicas
terminolégicas de areas afins. Para isso, tomaremos o ELE a partir do ELFE.

Para que se possa atuar nessa sociedade globalizada, onde as distancias
sdo estreitadas pelas tecnologias, € fundamental estar preparado para lidar com
todo e qualquer problema de ordem pragmatica, principalmente aqueles que
envolvem a comunicacdo. Neste caminho, a pratica docente do EMI deve contribuir
para a capacitacao do individuo que possa ndo sé comunicar-se de forma eficaz em
uma LE, mas também atuar no mercado de trabalho globalizado.

A fim de atender tal necessidade, afirmamos aqui que a Terminologia sera
fundamental neste aspecto, ja que a partir do momento que o aluno passar a
receber insumo especifico para sua atuacdo profissional, estabelecendo a
comunicacdo necessaria também para o desempenho da habilidade linguistico-
profissional. Defendemos a importancia em integrar a disciplina de ELE as
disciplinas do ensino técnico de forma inter-transdisciplinar por meio da incluséo de
vocabulério terminolégico.

Para bem atuarmos, discorremos brevemente sobre duas das Teorias da
Terminologia, de forma a especificar o processo de surgimento e a proposta que

defendemos neste trabalho.

1.3.1 A Teoria Geral da Terminologia e a Teoria Comunicativa da Terminologia

Conceituada como disciplina no comeco do século XX, a Terminologia teve
sua base cientifica definida em 1931 por Eugene Wister. Partindo da necessidade
de um discurso especifico atrelado ao desenvolvimento de éareas do saber
especializado, possibilitado com o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, Wiuster
(1998) definiu a Teoria Geral da Terminologia (TGT) como detentora de
caracteristicas particulares que a diferiam da lingua geral. Embora de natureza

normativa e prescritiva, “considerada como um noédulo cognitivo de uma area
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cientifica ou técnica, importando apenas sua dimensédo conceitual” (KRIEGER, 2013,
p.24), a TGT desenvolveu importantes pesquisas, fazendo significativas
contribuicdes para o avanco da disciplina cientifica.

Para Wouster (1998), a Terminologia era vista como uma ciéncia
interdisciplinar, j& que estava em confluéncia com diferentes areas do saber. A essa
constatacao, acrescentamos a Linguistica Tedrica, que por seu carater estruturalista,

nao concebia a natureza distintiva dos termos.

[...] Quando Wister desenvolveu sua Teoria Geral da Terminologia, a
linguistica estava dominada pelo estruturalismo. O paradigma né&o
permitia levar em conta a natureza distintiva dos termos, distingédo
gue depende de aspectos pragmaticos e seméanticos e nao de
aspectos gramaticais. A linguistica gerativa e transformacional, que
dominou a partir do fim do primeiro decénio do século XX até os anos
de 1970, ndo autorizava levar em conta o carater especifico das
unidades terminologicas ou as diferencas existentes entre os termos
e as outras unidades lexicais de uma lingua. (CABRE, 1993, p.88)

Este avanco nos estudos linguisticos, os quais aclaramos também quando
nos propusemos a fazer uma sintese das teorias de aquisicdo e abordagens de
ensino-aprendizagem, contribuiu para que a TGT fosse questionada, de forma que
considerar os termos como algo estanque a lingua geral, livres de ambiguidades e
polissemia, tornou-se ultrapassado visto o0s estudos e avancos tedricos
proporcionados pela LA.

Fortalecida a partir de 1970, a LA fez com que surgisse um novo olhar sobre
o processo descritivo e analitico da Terminologia, tomando-a como disciplina e
possibilitando que os termos pudessem ser observados como unidades linguisticas,
embora especificas, parte da lingua natural, sujeitas a ambiguidades, sinonimias,
atratores que as categorizavam dentro de um contexto particular, de um espaco
préprio e de uma necessidade especifica. Perceba que o novo fazer cientifico, a
mudanca de paradigma da ciéncia cartesiana, fez com que a terminologia como

disciplina da LA se fortalecesse e se desenvolvesse de forma inter-transdisciplinar.

A mencgdo wisteriana sobre a diversidade das &areas de saber
relaciona-se a adequada compreensdo de que ndo ha comunicacdo
profissional, ou especializada, como costuma denominar a
Terminologia, sem termos préprios. Isso equivale a dizer que a
terminologia, como conjunto de termos € transdisciplinar, e que
também todo conhecimento especializado requer termos e
respectivos conceitos proprios para estabelecer e transmitir seus

conhecimentos. (KRIEGER, 2013, p.24)
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E interessante observar que, ao assumir uma caracteristica transdisciplinar,
o termo deixa de ser visto como algo restritivo, particular, e passa ao complexo,
poliédrico, ja que a ‘poliedricidade do termo oferece uma triplice perspectiva de
estudo - social, linguistica e cognitiva - estas trés perspectivas sao

complementares” (CABRE, 1999, p.38), conforme figura a seguir.

Figura 2 — Triplice relacdo da TCT

Terminologia

Social Cognitiva

Linguistica

Fonte: elaboragdo do autor.

Observe que os elementos que passam a convergir diretamente na analise
da terminologia — social, linguistico e cognitivo — exige uma mudanca de paradigma
analitico dos termos, passando a concepcdo de que tal uso esta atrelado a
necessidade discursiva, as estruturas linguisticas e a formacdo especializada
(KRIEGER, 2013). Tal modelo de analise ficou conhecido como Teoria Comunicativa
da Terminologia, cunhado por Maria Teresa Cabré (1999).

Ao contrario da TGT, a TCT ndo rompe complemente com as diferencas
entre o termo e a unidade lexical da lingua geral. Os termos sdo unidades
linguisticas que abordam conceitos técnicos e cientificos, sem deixar de vé-los como
signos da lingua natural, com caracteristicas proprias e especificas (BARROS,
2004).

(...) a TCT considera o signo terminolégico como uma unidade
linglistica composta de forma e conteddo indissociaveis. Para ela,
fora do contexto as unidades léxicas ndo sdo nem palavras, nem
termos, mas apenas unidades léxicas. Nao existe termo per se: a
unidade lexical torna-se termo (assume o valor de termo) de acordo
com 0 usO em um contexto expressivo e comunicacional especifico
(CABRE, 1999a, apud BARROS, 2004, p. 57).
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Ao definir o conceito de termo, é impossivel dissocia-lo do contexto do qual
faz parte e da intencdo comunicativa ao utiliza-lo, pois “ndo pertencem a um
dominio, mas sdo usados em um dominio com valor singularmente especifico”
(CABRE, 1999, p. 124, apud BARROS, 2004, p.58). Nas palavras da propria autora,
aTCT é:

(...) uma macroteoria linguistica constituida por trés teorias: uma
teoria da gramética que inclua a variacdo dialetal e funcional; uma
teoria da aquisicdo que expliqgue em uma sO proposta como se
adquire o conhecimento e dé conta das correlagbes, identidades e
diferencas entre as caracteristicas e o processo de aquisicao do
conhecimento geral e o especializado em toda sua diversidade
funcional; e uma terceira teoria da atuagdo que recubra em um so
modelo o uso geral e o especializado em toda sua variada amplitude
(tematica, perspectiva, nivel de especializacdo, propésito
comunicativo, propdsito funcional, tipo de texto, tipo de discurso etc.)
(CABRE, 1999, p. 120, apud BARROS, 2004, p.58).

Ao definir tais parametros de andlise, a TCT foi se solidificando como teoria
e compondo o cenario das pesquisas no ELFE, assumindo uma posigao significativa
na andlise e descricdo dos usos das linguas em contextos especializados, definindo
objetivos e métodos de aprendizagem, atuando como recurso didatico, definindo
para isso emissor, receptor, conhecimento da area especifica e o canal pelo qual se
transmite a comunicagdo (GOMEZ DE ENTERRIA, 2009).

Ao tomarmos tal ciéncia para andlise deste trabalho, consideramo-la como
uma ciéncia inter-transdisciplinar, que busca analisar seu objeto de estudo para
além dos limites demarcados, de forma a considera-la também pela perspectiva
social e a necessidade discursiva, ou seja, essa disciplina rompe também com o
padrdo cartesiano de ensino-aprendizagem, corroborando com os principios da
TPC.

Na nossa pratica como docente no EMI, cremos que o uso da terminologia
especifica da area é imprescindivel para a formacéo profissionalizante do aluno, de
forma a contribuir com a sua atuacéo no mercado de trabalho. Como ja pontuamos e
evidenciaremos mais a seguir, a partir da analise dos questionarios aplicados a um
grupo de docentes de espanhol de uma instituicdo publica federal no interior do
estado de Sa&o Paulo, o conteudo linguistico técnico necessario a formacéo

profissionalizante ndo € contemplado no processo de ensino-aprendizagem.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA E PERCURSO DA PESQUISA

Este capitulo pretende apresentar a abordagem metodolégica adotada no
trabalho, bem como evidenciar seu percurso formativo. Para isso, inicialmente
trataremos da tipologia de pesquisa, para em seguida apresentar o contexto, 0s
sujeitos envolvidos, as etapas para a aplicacdo dos questionarios para a coletas dos

dados a serem analisados e as analises em questao.

2.1 Abordagem metodoldgica

A presente pesquisa, qualitativa, etnografica e intervencionista, leva em
consideracdo a necessidade de se observar, descrever e buscar uma integracéo
inter-transdisciplinar efetiva no EMI, entre o ELE e as disciplinas da base técnica.
Para isso, foi indispenséavel (re)pensar a formacédo e a pratica docente e o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), reestruturando os conteudos programaticos da LE e
adequando-os de forma a contemplar a formacao holistica do aluno. A isso, soma-se
a andlise do material didatico utilizado, a organizacdo e estruturacdo do EMI e
reflexdo que propusemos ao atual sistema educativo.

Lidke e André (1986) apontam que, em uma pesquisa qualitativa, 0s
pesquisadores ndo consideram apenas hipéteses elaboradas de forma aprioristica,
eles vao levar em consideracao questdes probleméaticas que compdem os focos de
interesse que tentardo identificar, investigar, interpretar e intervir no espaco
investigado. JA na area da educacdo, apropria-se da mesma metodologia para
investigar a maneira como acontecem as praticas no dia-a-dia da escola e da sala
de aula, aqui especificamente o EMI, na disciplina de ELE, considerando os
percurso citado.

Desta maneira, pensar na etnografia critca como uma metodologia
complementar a pesquisa, corrobora com o0s objetivos definidos, considerando a
realizacdo da descricdo e interpretacdo da realidade investigada, seja a pratica
docente, os materiais didaticos utilizados e a estrutura e a organizagéo do EMI. A fim
de promover mudancas, os multiplos olhares sobre os pontos de vista dos
participantes, pesquisador e/ou sujeitos participantes, foram pecas-chaves para a

compreensao aquilo que nos propusemos a investigar.
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Sendo assim, a abordagem metodolégica que assumimos tomou as
respostas dos professores e alunos por uma Otica qualitativa, visando coletar dados
para observar e descrever a pratica docente, o material didatico utilizado e a
aprendizagem da terminologia pelos alunos, com vistas a atuacdo profissional, de
forma a intervir nos sujeitos e espaco investigado. Denzin e Lincoln (2006, p. 17)
indicam que:

[..] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender, ou

interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem.

A questdo problematica que levantamos, com base na nossa pratica como
docente, esta na dificuldade de se propor um ensino-aprendizagem efetivamente
integrado, inter-transdisciplinar no espaco investigado. Acreditamos na relevancia

deste trabalho para a intervencéo e proposta de melhoria no EMI.

2.2 Contexto de pesquisa

A realidade do EMI em todo pais esta cerceada pela falta de dialogo entre as
disciplinas da base comum e o ensino técnico nas etapas do processo educacional.
Criou-se uma nova modalidade de ensino, mas ndo se pensou em como concretiza-
la, de modo eficiente e prético, principalmente no que tange a capacitacdo docente
para atendé-la.

Nossa proposta foi, a partir da realidade local do IFSP, campus Avaré,
possibilitar o desenvolvimento do ELE, permitindo uma formacéo que rompa com o
sistema cartesiano de ensino das escolas tradicionais, a fim de atender a educacéao
técnica integrada, dando aos docentes mecanismos que pudessem ser aplicados a
diversos cursos, independentemente de suas caracteristicas e especificidades,
visando suas necessidades enquanto formacdo linguistica, sociocultural e

profissional.

2.2.1 A organizacao curricular do Ensino Médio Integrado e a lingua espanhola
no IFSP
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A fim de eliminar a historica dualidade do sistema educacional brasileiro,
surge, devido a uma virada de posicionamento politico educacional, o Decreto n°
5.154, de 23 de julho de 2004, que instaura o EMI, com o objetivo de propor uma
articulacéo entre Ensino Médio e o Ensino Técnico-Profissional. Tal articulacdo esta
atrelada & mudanca de concepc¢do na formacao profissional exclusivamente para o
mercado de trabalho, de modo que haja uma educacdo emancipatéria (FREIRE,
2009) aos jovens brasileiros.

Em direcdo a uma formacdo humana e profissionalizante, os Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram criados por meio da Lei
11.892, de 28 de Dezembro de 2008. A criacdo dessa nova instituicdo de ensino
caminha na direcdo da formacao ndo sé para o mundo do trabalho, mas também a
formacéo social e humana, a fim de capacitar individuos para transformar o espaco
local, regional, nacional e planetario?® ocupado por ele.

Quando falamos em educagdo emancipatdria, vemos a educacao capaz de
mudar a realidade ocupada pelo individuo. Neste caminho, acreditamos que a lei de
criacao dos IF alinha-se a TPC no sentido em que busca romper com a dualidade da
formacdo humana versus formacéao técnica, descontruindo a falsa ideia de que uma
estaria a servico da outra e contribuindo para a construgdo de um projeto
educacional, complexicista, que permitiria religar o todo e as partes, contextualizar,
globalizar (MORIN, 2002). Eliezer Pacheco, um dos responsaveis pela
implementagdo deste projeto educacional, afirma que “derrubar as barreiras entre
ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipagcao humana, € um dos objetivos basilares dos Institutos” (PACHECO,
2010, p. 14).

Ao articularmos trabalho, ciéncia e cultura visamos a formacédo de um sujeito
critico, apto a refletir sobre sua atuacao profissional, mas principalmente capaz de
pensar, agir e mudar o espacgo social, histérico, politico e econdmico que ocupa.
Dessa forma, a dualidade base comum e base técnica deveria ser desconstruida
pela relacdo de complementaridade, passando a serem vistas de forma inter-
transdisciplinar, conforme defendemos neste trabalho.

Essa interagéo entre as modalidades de ensino, complementares, bem como
a possibilidade do ensino-aprendizagem inter-transdisciplinar, torna-se fundamental

dentro desta nova escola que surgiu. A fim de romper com o modelo fragmentario de

23 Seguindo a teoria defendida de que a organizagédo dos IF esta pautada pela TPC, defendemos que o individuo
aqui esta apto a mudar também o espaco planetario, ja que tudo estaria interconectado.
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lidar com o conhecimento, o manual “Um novo modelo em educacéo profissional e
tecnolégica: Concepcdes e Diretrizes” (BRASIL, 2010) que dispde sobre as
concepcOes e diretrizes do IF, concebe a importancia da interacdo na constituicao

de aprendizagens, com vista a educacao emancipatoria.

Este novo arranjo educacional abrird novas perspectivas para o
ensino médio, por meio de uma combinacdo do ensino de ciéncias
naturais, humanidades e educacao profissional e tecnolégica [...].

O fazer pedagogico desses institutos, ao trabalhar na superacéo da
separacdo ciéncialtecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como
principio educativo e cientifico, nas acdes de extensdo como forma
de didlogo permanente com a sociedade, revela sua decisdo de
romper com um formato consagrado, por séculos, de lidar com o
conhecimento de forma fragmentada. (BRASIL, 2010, p. 3-31).

Observe que tanto a Lei de criagdo dos IFs como também o documento das
diretrizes rompe com o ideal de ensino cartesiano, embora sem evidenciar 0S
conceitos da TPC. Delineando-os de forma bastante clara e efetiva, o texto
estabelece didlogo entre os conhecimentos cientificos, para o trabalho, tecnologia,
de olho no social e no humano, vendo-os de forma integrada, como necessarios
para a formacdo de um individuo apto a acdo e a reflexdo, rompendo com a
hierarquizacdo de saberes, contribuindo para a superacdo das desigualdades
sociais impostas e construindo uma nova identidade educacional.

Neste sentido, corroboramos com Freire:

N&o importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos
encontremos, nao é possivel formar engenheiros, pedreiros, fisicos
ou enfermeiras, dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos,
agricultores ou filosofos, pecuaristas ou bidlogos sem uma
compreensdo de nés mesmos enquanto seres historicos, politicos,
sociais e culturais; sem uma compreensdo de como a sociedade
funciona (FREIRE, 2009, p. 134).

Sendo assim, € impossivel que haja educagcdo emancipadora sem que haja
primeiramente a observacdo do individuo como ser psicossocial, histérico, cultural,
heterogéneo, ocupando um tempo e um espaco proprio, para assim forma-lo para o
mercado de trabalho. Tais competéncias estédo indissociadas e interconectadas no
processo de ensino-aprendizagem técnico-profissionalizante e para a efetiva
concretizacdo destas competéncias defendemos o trabalho inter-transdisciplinar, ou
seja, um maior didlogo entre o todo e as partes: as disciplinas, 0s sujeitos que
ocupam 0 espaco escolar, as relagdes institucionais, a pratica docente, o material
didatico, etc.

Ao conceber a educagéo por este prisma, elucida-se a fungéo do docente do

EMI, que visando a articulacéo inter-transdisciplinar do ensino-aprendizagem, deve
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priorizar uma acdo pautada na integracdo entre base comum e ensino técnico, no
caso entre o ELE e as disciplinas técnicas.

A LE é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o
mercado de trabalho exige cada vez mais do profissional, apto ao uso da lingua em
contextos especializados. Ao olharmos o ensino-aprendizagem de espanhol de
forma indissociada, ou seja, concebendo a formacg&o linguistica, sociocultural e
profissionalizante, passamos a pensar a pratica a fim de contribuir com a formacéao
do aluno.

A Organizacgédo Didética (OD) do Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Séo Paulo (IFSP), em seu Artigo 2°, construida “em consonéncia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, suas regulamentaclOes, Pareceres, as Diretrizes Curriculares
Nacionais e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)” (RESOLUCAO N° 859,
de 07 de maio de 2013), pressupbe parametros preconizados pela TPC,

principalmente no que tange ao Artigo 5°, dos objetivos:

I. formar o estudante de forma ética, responsavel, autbnoma e
criativa para que, no exercicio de sua cidadania, corresponda aos
novos desafios socioambientais, pessoais e profissionais;

Il. formar cidadaos capazes de tomar decisdes responsaveis, na
busca de solugbes para o0s problemas relacionados ao
desenvolvimento social, técnico, econdmico e cultural do pais;

lll. ofertar ensino que contribua para preparar profissionais capazes
de refletir criticamente sobre a ciéncia, a docéncia e as técnicas
incorporadas aos processos de producao e de servicos.

Entretanto a pratica docente, ao tornar efetivo o exercicio da cidadania na
LE do outro, ao formar cidadados aptos a tomar decisdes e resolver os problemas
sociais e culturais, ndo contempla as questfes técnico-profissionalizantes. A atuacéo
acaba por ndo compreender o desenvolvimento de habilidades proprias para o
mercado profissional, uma vez que ndo ha o didlogo efetivo com as disciplinas da
base técnica.

Segundo Artigo 6°, referente ao curriculo, afirma que o principio politico-
pedagogico deve preconizar ‘praticas que se estabelecem com o dialogo entre
técnicos, professores, estudantes e comunidade vinculados a uma visao histérica,
ética e politica”. Dessa forma, o Artigo 9° afirma que, materializado no PPC, o
curriculo deve contemplar o perfil do egresso, que saira apto para atuar no mercado

de trabalho, e desenvolver “uma politica cultural que envolva o conjunto de
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conteados comuns, especificos e eletivos, projetos, experiéncias, estagios
relacionados a formacao profissional e integral do estudante”.

Paragrafo Unico. Os curriculos dos cursos oferecidos serdo
estruturados no que couber, segundo as seguintes diretrizes:

I. base Nacional Comum: compreende o conjunto de componentes
curriculares comuns a cada nivel de ensino e se constitui como base
da formacéo;

Il. parte Diversificada: compreende o conjunto de componentes
curriculares comuns a determinada area de conhecimento e define
um percurso formativo organizado segundo uma determinada
profissionalizacéo;

lll. parte Profissionalizante/Formacdo Especifica: compreende o
conjunto de componentes curriculares que integram o processo de
formacdo a partir do conhecimento especifico da area e de areas
afins;

IV. projeto Integrador: compreende o0s espagos de ensino e
aprendizagem que articulem a interdisciplinaridade do curriculo com
as acoes de pesquisa e extensdo de forma a permitir a construgéo do
conhecimento, culminando em uma producdo académica e técnico-
cientifica.

Neste caminho, a Resolucéo n° 163, de 28 de novembro de 2017, Artigo 4°,
dispde sobre as diretrizes para os cursos do EMI, definindo alguns principios
norteadores dos curriculos do IFSP, dos quais citamos 0os mais relevantes para a
pesquisa®*, a fim de evidenciar o caminho trilhado pelos documentos norteadores
com base na TPC, de forma a contribuir para o discurso de que é imprescindivel

uma revisao no que tange ao ELE:

l. Articulacdo entre Educagdo Basica e Educacdo Profissional,
sem valorizacdo de uma em detrimento da outra, com vistas a
formacgéo integral do estudante, aqui entendida como a educagao
gue forma o ser humano em sua integralidade (intelectiva, fisica,
psicologica, filosofica, cultural e social) e para sua emancipagéo;

II. O trabalho como principio educativo, considerado em suas
dimensdes ontoldgica, histérica e ética-politica, integrado a Ciéncia,
a Tecnologia e a Cultura;

[...]

V. Organizacao curricular e praticas pedagogicas que assegurem a
integracdo, a interdisciplinaridade [transdisciplinaridade]®, a
diversidade de componentes curriculares e a indissociabilidade entre
teoria e pratica;

VI. Concepcgdes e praticas que considerem o reconhecimento dos
sujeitos e suas diversidades;

VIl. Concepgdes e praticas que considerem o reconhecimento da
interculturalidade, das identidades de género e étnico-raciais, suas
formas peculiares de organizagdo, da dignidade dos grupos
minoritarios, dos povos indigenas, quilombolas, das populacées do
campo, entre outros;

24 N3o queremos dar a entender que os pontos omitidos sdo irrelevantes, pelo contrario, ndo sdo relevantes ao
gue nos propomos a fazer neste trabalho.
25 Adendo nosso.
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VIIl. O atendimento das efetivas demandas de natureza econémico-
social dos setores e arranjos socioprodutivos locais, bem como a
articulacdo ao desenvolvimento socioecondmico e ambiental da
regiao; [...]

Seguindo este raciocinio, 0 documento ainda preconiza em seu Artigo 9°, ser

fundamental, para alcangar tais principios norteadores, “ll. A valorizagdo das

atividades praticas e experimentais como estratégias de promocgdo do espirito

investigativo, critico e reflexivo”, além da

“lll. Oferta de componentes curriculares optativos, com vistas a
vivéncia, aprofundamento e complementacdo de conhecimentos
proprios do curso ou ndo, podendo, ainda, confluir as especificidades
socioculturais ou econdmicas regionais ou locais;

Chegamos ao ponto que diz respeito ao ensino-aprendizagem de ELE. Vista

como disciplina optativa, o espanhol acaba por ocupar um papel secundario no EMI.

Embora os documentos pressuponham a oferta obrigatéria, a matricula depende do

interesse do aluno. Apesar da grande procura no 1° ano do EMI, os anos seguintes

vao perdendo alunos, devido a grande demanda de disciplinas no 2° ano e a

preocupacdo com os vestibulares no 3° ano. Além disso, a falta de material didatico

especifico e a oferta descontextualizada da disciplina a formacéo técnica faz com

gue os alunos interessados na formacéao profissional desistam.

A estrutura curricular do EMI dispde que o curriculo deve contemplar,

segundo Artigo 16:

I. Formacédo Geral, composta pelas areas do conhecimento, a saber:
a) Linguagens;
i. Lingua Portuguesa
ii. Lingua Materna, para populacgées indigenas
iii. Lingua Inglesa
iv. Arte
v. Educacéao Fisica
b) Matematica;
c) Ciéncias da Natureza,
i. Biologia
ii. Fisica
iii. Quimica
d) Ciéncias Humanas;
i. Histéria
ii. Geografia
ili. Filosofia
iv. Sociologia
Il. Parte diversificada;
Ill. Parte diversificada com oferta obrigatéria, mas matricula optativa,
constituida pela Lingua Espanhola e Libras;?®

% Grifos nossos.
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IV. Componentes curriculares dedicados a formag&o profissional
especifica;

V. Projeto Integrador, e

VI. Estagio Profissional Supervisionado, mesmo que em carater ndo
obrigatério.

Todos os documentos transcritos aqui, seja a OD ou a Resolucédo 163/2017,
como outros ja citados no decorrer deste trabalho, evidenciam a mudanca do
paradigma cartesiano para o paradigma da TPC. Apesar dos documentos
norteadores indicarem tal necessidade, a pratica docente ainda caminha a passos
lentos, visto sua prépria formacéo, a qual ndo deu subsidios para essa mudanca de

paradigma.

2.2.2 O Ensino Médio Integrado no campus Avaré

Nos dultimos anos houve um relevante e significativo processo de
desenvolvimento social e econdmico no Brasil, fato este que permitiu um movimento
significativo de valorizagcdo da Educacéo, de forma a contribuir para a melhoria de
qualidade de vida da populacdo. No que tange a Educacao Bésica, o Plano Nacional
de Educacdo?’ (PNE), estabelece como umas das metas principais a
universalizacdo do ensino médio, ou seja, ampliar a oferta e possibilitar educacéo
publica de qualidade.

Neste caminho reconhece-se a necessidade e importancia, visto o cenario
econdmico, nacional e internacional, da expanséo na oferta de formacéo profissional
de forma gratuita, em especial na modalidade integrada ao Ensino Médio. Esta
politca de desenvolvimento se da em um cenario que aponta dados
impressionantes no que tange a oferta de Educacédo Profissional. Segundo dados
apresentados pelo INEP, com informacgdes relativas ao censo escolar de 2010, onde
o estado de Sao Paulo atingia uma porcentagem de 15% em relacédo as matriculas
totais no Ensino Médio, indice que néo se repetia nas escolas particulares.

Este déficit de oportunidades de profissionalizagdo para os jovens na rede
publica dificulta o desenvolvimento local, regional e nacional, impedindo o
crescimento econdmico dos municipios, do estado e da nacao.

Visto isso, os IF surgem a fim de possibilitar formacéo profissional e critica
para o desenvolvimento local, visando o crescimento econdmica. No estado de Séo

Paulo, a qualidade das redes profissionais chama a atencdo nos indices de

27 (Projeto de Lei n° 8.035-B de 2010)
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avaliacdo educacional. Além de significativos resultados na insercdo dos egressos
no mercado de trabalho, as escolas técnicas tem possibilitado uma excelente
formacéo, além de desenvolver a criticidade dos seus alunos?®.

Nesse cenario de expansao e ampliacdo dos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, o IFSP torna-se crucial no municipio de Avaré, visando a qualidade
do ensino basico em equilibrio com a formagéo para o mundo do trabalho.

Dados do IBGE (2010) apontam que no municipio de Avaré quase 71% do
total de matriculas na Educacdo Basica concentram-se no Ensino Fundamental e
menos de 19% dos estudantes continuam os estudos, matriculando-se no Ensino
Médio. Neste sentido, é imprescindivel considerar a importancia na diversificacdo da
oferta de ensino para o0s jovens nesta faixa etaria de formacédo, possibilitando um
ensino mais atrativo, de forma a articular, integrar, formacdo béasica e
profissionalizante, uma proposta pedagdgica moderna e desenvolvimentista para o
municipio de Avaré e regido.

Iniciando suas atividades desde 20112°, o IFSP/Campus Avaré oferta, desde
2015, o curso técnico em Lazer integrado ao EM. Pensado a fim de propiciar ao
aluno uma praxis educativa e contribuir com o desenvolvimento microecondémico
local, o curso tem por intencdo desenvolver o senso critico, além de dar atendimento
as dimensodes, complexidades e riscos das atividades especificas da area lazer e
recreacdo, permitindo que o aluno, futuro técnico, seja capaz de planejar, coordenar,
executar e avaliar projetos e programas. Além de permitir todas as competéncia e
habilidades da educacéo basica de qualidade, preparando o aluno para ingressar no
ensino superior, o curso de lazer também possibilita o desenvolvimento de
habilidades como: lideranca, iniciativa, trabalho em equipe, integracao,
responsabilidade,  pro-ativismo, empreendedorismo, postura  ética-social,
criatividade, visao sistémica, etc. (BRASIL, 2014).

2.2.3 O curso técnico em Lazer: uma demanda local

Com o intuito de ofertar educacéo de qualidade e capacitar para o mercado

de trabalho, o curso Técnico em Lazer Integrado ao Ensino Médio esta pautado nos

28 O resultado da Rede Federal foi avaliada considerando o indice de desenvolvimento da educacao
basica (Ideb) dos Institutos Federais (5,7 pontos, numa escala de zero a dez, no que se refere ao
Ensino Médio), comparado com a média nacional (3,5 nesta etapa de ensino).

29 Portaria Ministerial n® 1.170, de 21/09/2010.
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eixos complementares do EMI. A fim de suprir a demanda regional pelo setor de
servicos, o0 curso tornou-se imprescindivel para o desenvolvimento local,
capacitando sujeitos para o mercado de trabalho, ou seja, ofertando mao de obra
qualificada.

Na regido de Avaré o mercado de trabalho é amplo e diversificado na area
de turismo e lazer, abrangendo uma série de empresas, desde as que organizam
eventos, acampamentos, meios de hospedagens diversos, clubes, além das
associacles, parques, hospitais, creches, orfanatos, centro de convencgdes, centros
culturais, buffets, entre outros (BRASIL, 2014).

Nomeada Estancia Turistica de Avaré pela Lei Estadual n® 11.162/2002, o
municipio é conhecido como Terra da Agua, do Verde e do Sol, principalmente por
situar-se nas proximidades da Represa de Jurumirim, fonte de atrativo turistico. Ao
redor da represa, um alto indice de hotéis e restaurantes se desenvolveram,
contribuindo para o crescimento da regido no setor de servigos de turismo e lazer.

A Represa, formada e alimentada pelo Rio Paranapanema, tem 100
quildmetros de comprimento e 3 quildbmetros de largura em alguns pontos, além de
contar com 1.800 quildmetros de praias de areia branca, com agua doce e limpida,
habitada por diversas espécimes de peixes, atraindo praticantes de diversos

esportes como jet ski, windsurf, balonismo e pescaria.

Avaré possui uma infraestrutura receptiva hoteleira completa e
diversificada, composta por varios hotéis (hotéis urbanos, hotéis-
fazenda, resorts e pousadas), Camping Municipal e particular.

Além da Represa, Avaré possui excelentes opcgbes de lazer e
passeios, como a Cachoeira da Liberdade, Cachoeira Bela Vista,
Corredeira do Rio Novo e Ponte Inglesa, Floresta Estadual - Horto
Florestal, Usina do Rio Novo e Trilha do Jequitiba, Parque de
Exposigcbes Fernando Cruz Pimentel, Cinema, Kartédromo José
Faria, Pista de MotoCross Célio Gambini, Bowlling Burger — Boliche,
Avaré Golf Country, Escola de Equitacdo, Curso de Mergulho e Vela,
Salto do Rio Novo, Estancia S8o Marcos. Os pontos turisticos mais
importantes da cidade sdo: o Cristo Redentor, a Fonte Luminosa e o
Monumento ao Pracinha do Largo S&o Jodo, o Monumento ao
Desbravador na Praca Romeu Bretas, o Museu Historico e
Pedagdgico "Anita Ferreira de Maria" e o Santuario Nossa Senhora
das Dores, a Concha Acustica, o Teatro Otavio Morales Moreno
(Teatro Municipal), a Feira de Artesanato na Praca S&o Joao, a Feira
da Lua na Praca da Concha Acustica, entre outros (BRASIL, 2014,
p.19-20).

O municipio também é responsavel por importantes eventos como a EMAPA
(Exposicdo Municipal Agropecuaria de Avaré), uma mostra que reane oS maiores

criadores de gados e cavalos do pais e pecuaristas de varias partes do Brasil e do
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Mundo, além da FAMPOP (Feira Avareense de Mdusica Popular Brasileira), uma
importante feira de musicos, compositores e intérpretes da mdusica brasileira.
Ademais, a cidade e regido conta com “salées de festas, clubes, buffets adultos e
infantis, casas noturnas, escolas, creches, faculdades, etc., que podem vir a compor

o campo de atuacao do técnico em lazer e recreacdo” (BRASIL, 2014, p.20).

O IFSP Campus Avaré ocupa uma posi¢cado geogréfica estratégica na
regido, conforme mostra os municipios limitrofes. Esses municipios
nao dispbéem de nenhuma instituicdo publica que ofereca o curso
técnico em lazer e recreacdo. Dessa forma, pressupde-se que o
publico-alvo seja ndo apenas as empresas do municipio, mas
também a dos municipios adjacentes, tais como, Cerqueira César,
Arandu, Pratania, Borebi, Lengois Paulista, laras, Itai, Paranapanema
e Itatinga que, conjuntamente, apresentam demanda de méo de obra
qualificada para o setor de servicos (BRASIL, 2014, p. 20).

A partir deste cenario, é nitido que o IFSP - Campus Avaré ocupa um
importante papel social, e que o curso técnico em lazer é imprescindivel para o
desenvolvimento local e regional no setor de servicos. Além de permitir a formacao
bésica e critica do aluno, o curso técnico se propde a capacitar profissionais para a
atuacdo no segmento de turismo, lazer e recreacao, de forma a atender a demanda
por profissionais qualificados, alcancando o ensino-aprendizagem de maneira
holistica.

Visto isso, as especificidades e peculiaridades da regido apontadas até aqui
evidenciam a necessidade de estruturacdo de um curso pautado, especialmente, no

desenvolvimento eficiente da LE.

2.2.4 O curriculo do curso técnico em Lazer no IFSP/campus Avaré

Com vistas a atender a especificidade do EMI, o curriculo do curso de lazer
busca ofertar uma formacao basica e profissional de forma qualitativa. Além disso,
ao analisarmos o Projeto Pedagdégico de Curso (PPC), é nitido que o curriculo visa
efetivar uma formacéo inter-transdisciplinar, de forma a integrar os dois campos de
formacao.

Organizada a partir das diretrizes do Catalogo Nacional de Curso Técnicos
do Ministério da Educacdo (MEC), o curso se encaixa no eixo tecnoldgico “Turismo,
Hospitalidade e Lazer”. Neste sentido, as disciplinas foram organizadas segundo as

legislacdes vigentes.
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(...) desenvolveram a matriz curricular com adaptacbes que
contemplassem as necessidades especificas da area de formacéo
profissional sem, no entanto, prejudicar a Base geral da formacéao
neste nivel de ensino. Trata-se de concretizar a proposta como um
curso Integrado, a partir de um dialogo real entre essas duas
dimensdes do curriculo (BRASIL, 2014, p.28)

E visivel a preocupacdo por um documento que atenda as especificidades
dos cursos técnicos, modalidade especifica de formacdo integrada. Além da
formacdo geral integrada, a organizacao conta também com uma parte diversificada
de disciplinas, nas quais figuram os componentes curriculares optativos, de forma a
ampliar a formacdo, “conforme demanda e necessidade de aperfeicoamento e
interesse de cada aluno” (BRASIL, 2014, p.28). Neste item, estd comtemplado o
ensino de ELE.

No PPC a descricdo dos componentes curriculares optativos é feita da
seguinte maneira: optativa 1: Informatica; optativa 2: Iniciagdo a Pesquisa; e
Espanhol (facultativo). Percebe-se claramente uma dificuldade em conceber o papel
do ensino de ELE e a sua importancia no EMI de Lazer. Além disso, nao fica claro,
ao nosso ver, o porqué do facultativo entre paréntesis, diferindo-se das outras
optativas.

Quanto a organizacdo de tais disciplinas complementares, o documento
dispde ainda que:

O componente curricular optativo ndo € obrigatério, portanto, é de
livre escolha do aluno e ndo ha nenhuma exigéncia que o discente
tenha cursado outra disciplina para realiza-lo, em qualquer nivel
(exemplo: O componente curricular optativo Espanhol Ill pode ser
cursado apenas pelo aluno do 3° ano, mesmo que este ndo tenha
cursado o Espanhol | e o Espanhol Il). A carga horaria da optativa
serd computada no total geral da carga horaria do curso, e no
histérico escolar, desde que cursada com aproveitamento pelo aluno.
Importante mencionar que o aluno que reprovado por frequéncia ou
nota numa disciplina optativa, podera optar por ndo cursa-la
novamente. O aluno podera matricular-se na disciplina optativa de
informatica e espanhol | durante o primeiro ano, no segundo ano o
aluno podera matricular-se em espanhol Il e Iniciacdo a Pesquisa e
no terceiro ano o aluno poderd matricular-se em Espanhol I
conforme a matriz curricular. A nota da optativa ndo entrara no

cOmputo das areas e, portanto, deverd ficar no histérico escolar de
forma isolada (BRASIL, 2014, p. 29).

Neste cenério, o componente de ELE esta relegado a vontade do aluno em
cursa-lo, sem que haja qualquer motivacdo em fazé-lo, bem como ser evidenciado

sua relevancia para a formacéao técnica profissional.
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Embora haja a prerrogativa de que o aluno possa cursar o componente de
lingua espanhola a qualquer momento, 0s sujeitos participantes desta pesquisa

foram aqueles que cursaram a disciplina de lingua espanhola no 1° e 2° ano do EMI.

2.3 — Descricao dos participantes da pesquisa

2.3.1 Perfil dos alunos

Ao analisarmos o PPC do curso Técnico em Lazer, notamos que tal
documento pressupde que o aluno egresso esteja preparado e “habilitado a planejar,
organizar, executar e avaliar atividades de lazer e recreacdo para as diversas
idades, segmentos e programas sociais” (BRASIL, 2014, p.23).

Neste sentido, optamos por aplicarmos esta pesquisa aos alunos do 3° ano
do EMI de Lazer, a fim de verificar se tais sujeitos haviam desenvolvido
minimamente tais competéncias e habilidades esperadas, considerando estarem no
altimo ano do curso de Lazer e virem a necessitar de uma ampla formacgdo em LE a
fim de atender falantes de outras linguas na prética profissional.

Os participantes da pesquisa foram alunos do 3° ano de 2019 e cursavam o
terceiro ano consecutivo da disciplina optativa de espanhol. Com perfis bastante
heterogéneos, cada um tinha objetivos diversos quanto a finalidade do curso de
espanhol e nem todos pretendiam atuar na area técnica. Eram alunos na faixa etaria
de 16 a 18 anos.

2.3.2 Perfil dos docentes de lingua espanhola

A é4rea de Letras — Portugués/Espanhol — conta atualmente como 5
docentes, os quais ministram aulas no EMI e no curso de Letras do Ensino Superior.
Responderam ao questionario 4 docentes®®, todos trabalhando na Rede Federal de
Ensino, no IFSP, campus Avare, formados em Letras, com habilitacdo em Espanhol.
Entre os participantes, os niveis de formacéo foram variados, de doutores a apenas

licenciados, conforme grafico abaixo.

30 N&o nos pareceu oportuno que o pesquisador respondesse as questdes, visto ser conhecedor do problema de
pesquisa.
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Grafico 1 — Nivel de Formagéo Docentes de Espanhol

m Doutorado (concluido)
m Doutorado (em andamento)

W Licenciatura

Fonte: do autor.

Dentre os com titulo de doutores e doutorado em andamento, todos
ministram aulas no EMI e no Ensino Superior. O docente 1 leciona ha 14 anos, o
docente 2 h& 25 anos e o docente 4 ha 11 anos. Apenas o participante que possui
licenciatura leciona no EMI e trabalha como docente h4 5 anos.

Quando questionado a respeito da proficiéncia no idioma, apenas um deles,
25%, alegou ser suficiente para a atuacao profissional e 75% disseram que sim,

possuem proficiéncia em lingua espanhola, conforme gréafico a seguir:

Gréfico 2 — Proficiéncia em Lingua Espanhola

H Sim
m Ndo

m Suficiente para minha
atuacdo profissional

Fonte: do autor.

J& se os docentes conheciam a proposta do EMI, 75% alegaram conhecer e

25% afirmaram conhecer parcialmente.

Grafico 3 — Conhece a proposta do Ensino Médio Integrado?
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W Sim
® Nao

B Superficialmente

Fonte: do autor.

Neste sentido, podemos constatar até aqui que os docentes que ministram
aulas de Espanhol, todos apresentam fluéncia no idioma e conhecem o EMI, sendo
assim, estdo aptos a proporcionar uma integracao e capacitados a buscar a inter-
transdisciplinaridade na disciplina, de forma a atender as exigéncias desta

modalidade de ensino.

2.3.3 Perfil dos docentes da area técnica em Lazer

Atualmente, fazem parte do corpo docente da area técnica de Hospitalidade
e Lazer 9 docentes, todos convidados para responder ao questionario elaborado.
Dos 9 convidados, apenas 5 colaboraram com a pesquisa. Quanto a formagéo, as
respostas foram variadas, sendo 2 formados em Turismo, 1 em Turismo e Geografia,
1 em Gastronomia e 1 com trés formagbes, Direito, Administragcdo Hoteleira e
Gastronomia.

Todos os docentes estdo formados no minimo ha 10 anos e maximo de 24
anos. Atuam todos no momento na Rede Federal de Ensino, no IFSP, campus
Avaré. Entre eles, o nivel de formacé&o é variado, sendo mestres e doutores, alguns
com doutorado em andamento, conforme gréafico a sequir.

Gréfico 4 — Nivel de Formacao Docentes de Area Técnica em Lazer
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m Doutorado (concluido)
m Doutorado (em andamento)

m Mestrado

Entre os docentes entrevistados, alguns lecionam apenas no EMI, outros no
EMI e também no Ensino Superior, conforme grafico.

Gréfico 5 — Nivel de Atuacéo Profissional

M Ensino Técnico
B Ensino Técnico e Superior

® Ensino Superior

Fonte: do autor.

A Ultima perguntou contemplou o tema desta pesquisa: vocé conhece a
proposta do Ensino Médio Integrado? 100% dos entrevistados alegaram conhecer a

proposta.

2.4 — Material didatico de espanhol.

Pareceu-nos aqui, de extrema relevancia, discorrermos um pouco sobre o
material didatico utilizado no EMI de Lazer para o ensino de ELE.

Como toda e qualquer escola publica, o IFSP participa do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e recebe os livros didaticos (LD) para que possam
complementar a pratica docente. Para esta pesquisa, tomamos para analise os LD
gue constavam no PNLD de 2015 e 2017. A intencao foi discorrer a respeito das

obras, buscando evidenciar se ha neles um olhar diferenciado para o realidade do
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EMI, bem como verificar a escolha realizada pelos docentes, de modo a identificar
se estes reconhecem a especificidade de ensino da qual fazem parte. A escolha em
analisar estes dois PNLD se da pois foram os LD deles que nortearam 0 processo
de ensino-aprendizagem de espanhol nos anos de 2017 e 2018. Os sujeitos
participantes desta pesquisa utilizaram, no 1° ano do EM, um material especifico do
PNLD de 2015. No ano seguinte, ja no 2° ano do EM, visto o novo PNLD de 2018,
houve outro material utilizado em sala de aula.

Criado em 1985 pelo decreto de Lei n°® 91.542, de 19 de agosto, o PNLD
teve como objetivo atender uma demanda de compra e distribuicdo de LD.
Inicialmente o programa foi criado para atender o ensino fundamental nas séries
iniciais e finais. Daher, Freitas e Sant'Anna (2013) pontuam que o PNLD teve
importantes e significativos acontecimentos até chegar aos dias atuais. Dentre eles,
destaca-se: a) em 1996, ficou definido que as colecdes seriam selecionadas de trés
em trés anos; b) no mesmo ano, definiu-se também que a avaliacdo aconteceria por
meio de edital; ¢) em 2002, a responsabilidade da avaliacdo dos LD passa a ser das
universidade publicas, em parceria com o0 MEC; d) em 2003, inicia-se um processo
de ampliacdo do PNLD, que passa a atender também o EM; e) por fim, em 2011 os
componentes curriculares de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), inglés e espanhol,

passam a fazer parte do programa.

2.4.1 Critérios de anédlise e sele¢do do livro didatico

Considerando os PNLDs supracitados, fizemos uma andlise visando
conhecer os critério especificos de avaliacdo e selecdo dos materiais didaticos do
componente curricular de ELE. Podemos observar com nitidez que todo o processo
para selecdo dos LDs €, segundo o Guia de Livros Didaticos,

(...) orientado por préticas que buscam propiciar ao estudante
discussbes acerca de questbes socialmente relevantes, favorecer o
acesso a multiplas linguagens e géneros de discurso, produzidos em
distintas épocas e espacos, dar centralidade a formacao de um leitor
critico, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de sinais
explicitos, e dar acesso a situacdes nas quais a fala e a escrita
possam ser aprimoradas a partir da compreenséo de suas condicdes
de producdo e circulagdo, bem como de seus propdésitos sociais.
(BRASIL, 2014, p.13)
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Neste caminho, fica-nos claro o desejo por materiais didaticos que propiciem
habilidades e competéncias que envolvam n&do apenas aspectos estritamente
linguisticos, mas também questao de relevancia social, que desenvolva a criticidade
do aluno, compreendendo-o como sujeito em formacdo de uma identidade, que
compreenda as diferencas e a cultura do outro.

Nesta perspectiva, a LE assume um importante papel no EM, de forma a
ampliar o conhecimento do aluno a respeito de outros espacos sociais, de outras
identidades. Para atender tal necessidade, foi elaborada uma ficha de avaliacao,
pautada em uma série de critérios, a fim de selecionar a cole¢cdo que melhor tratou
destas questbes na elaboracdo do LD. A seguir, traremos os critérios especificos
gue as colecdes precisam conter.

1. relne um conjunto de textos representativos das comunidades
falantes da lingua estrangeira, com temas adequados ao ensino
médio, gue ndo veicule esteredtipos nem preconceitos em relacdo as
culturas estrangeiras envolvidas, nem as nossas proprias em relagéo
a elas;

2. seleciona textos que favorecem o acesso a diversidade cultural,
social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua estrangeira,
de modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade é
inerente a constituicdo de uma lingua e a das comunidades que nela
se expressam;

3. contempla variedade de géneros do discurso, concretizados por
meio de linguagem verbal, nao verbal ou verbo-visual,
caracterizadora de diferentes formas de expressdao na lingua
estrangeira e na lingua nacional;

4. inclui textos que circulam no mundo social, oriundos de diferentes
esferas e suportes representativos das comunidades que se
manifestam na lingua estrangeira;

5. expde elementos de contextualizacdo social e histérica dos textos
selecionados, de modo que se possam compreender suas condi¢cdes
de producéo e circulagéo;

6. discute relagbes de intertextualidade a partir de producdes
expressas tanto em lingua estrangeira como em lingua nacional;

7. propde atividades de leitura comprometidas com o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica;

8. ressalta, nas atividades de compreenséo leitora, o processo que
envolve propostas de pré-leitura, leitura e poés-leitura que
contemplem uma efetiva interagdo texto-leitor;

9. explora estratégias de leitura, tais como localizacdo de
informagBes explicitas e implicitas no texto, levantamento de
hipéteses, producdo de inferéncia, compreensao detalhada e global
do texto, dentre outras;

10. promove atividades de producao escrita que a consideram como
processo de interacdo, que exige definicAo de parametros
comunicativos (quem, para quem, com que objetivos), apoiada em
um entendimento de que a escrita se pauta em convencdes
relacionadas a contextos e géneros de discurso e esta submetida a
processo de reescrita do préprio texto;
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11. prioriza atividades que atribuem a leitura e a producédo escrita
papel central no processo de aprendizagem da lingua estrangeira no
ensino médio;

12. promove a compreensdo oral, com materiais gravados em midia
digitalizada, que incluam producdes de linguagem caracteristicas da
oralidade;

13. apresenta atividades que permitam o0 acesso a diferentes
pronuncias e prosodias, em situacdo de compreensao oral intensiva
(sons, palavras, sentencas), extensiva (compreensdo global) e
seletiva (compreenséao pontual);

14. oportuniza atividades de expressdo oral que possibilitem aos
estudantes interagir significativamente na lingua estrangeira, em
diferentes situac8es comunicativas, que estejam em inter-relacao
com necessidades de fala compativeis com as do estudante do
ensino meédio;

15. desenvolve atividades de leitura, escrita e oralidade que sejam
capazes de integrar propdsitos e finalidades da aprendizagem da
lingua estrangeira;

16. propde a sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, a partir
do estudo de situagbes contextualizadas de uso da lingua
estrangeira,;

17. oferece oportunidade de acesso a manifestagfes estéticas das
diferentes comunidades que se identificam com a cultura estrangeira
e com a nacional, com o propoésito de desenvolver a fruicdo de
producdes artisticas;

18. explora atividades de uso estético da linguagem verbal, ndo
verbal e verbovisual, e contextualiza a obra em relagdo ao momento
histérico e a corrente artistica a que ela pertence;

19. propbe atividades que criem inter-relagbes com o entorno da
escola, estimulando a participacdo social dos jovens em sua
comunidade como agentes de transformacoes;

20. propde atividades de avaliacdo e de autoavaliacdo que integrem
os diferentes aspectos que compdem os estudos da linguagem
nesse nivel de ensino, buscando harmonizar conhecimentos
linguistico-discursivos e aspectos culturais relacionados a expressao
e a compreensao na lingua estrangeira;

21. utiliza ilustragBes que reproduzam a diversidade étnica, social e
cultural das comunidades, das regides e dos paises em que as
linguas estrangeiras estudadas séo faladas;

22. articula o material oferecido na versao eletrdnica que acompanha
a colecdo com temas, textos e atividades previstas no livro do
estudante;

23. vincula o trabalho intelectual as atividades préaticas ou
experimentais, no que concerne a apropriacdo de conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, culturais e advindos da experiéncia,
intermediados pela aprendizagem da lingua estrangeira;

24. favorece a interdisciplinaridade, tanto a interna & area, como na
relacdo _entre areas, por meio de articulaces integradoras que se
proponham a ultrapassar os limites estritos da disciplina;

25. promove atividades que se fundamentam no entendimento do
trabalho como principio educativo e da pesquisa como principio
pedagdgico para nortear o papel da lingua estrangeira no ensino
médio;

26. promove atividades que levem a novas formas de integracéo
entre lingua estrangeira e lingua portuguesa e entre ambas e as
demais areas de conhecimento;
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27. proporciona articulagcdo entre o estudo da lingua estrangeira e
manifestacbes que valorizam o comportamento ético, o
reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, a pratica do
respeito e acolhimento do outro, compativel com o perfil do estudante
do ensino médio (BRASIL, 2014, p. 11-13)3.

Ao analisarmos tais critérios, buscamos evidenciar aspectos especificos que
envolvem o desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas, culturais e
profissionais. Ao propormos esta pesquisa, identificamos que n&o havia uma
integracao, inter-transdisciplinaridade entre as disciplinas no EMI. Esta
especificidade de formacédo também fica aquém nos critérios de avaliacdo dos LDs
para o ensino-aprendizagem do ELE. Apenas os itens 24, 25 e 26 aportam tais
principios de integracdo entre as areas do conhecimento e discretamente menciona
a formacéao para o trabalho.

Além do exposto, é importante considerar que os critérios acima elencados

sofreram algumas alteracdes para o Guia de 2018. A saber:

Quadro 2 — AlteragBes nos critérios de andlise do LD pelo PNLD

Onde se lia em 2015: Lé-se em 2018:

11. Promove atividades de fala e escuta
gue contemplem variedade de géneros
de discurso caracteristicos de oralidade;

11. prioriza atividades que atribuem a
leitura e a producédo escrita papel central
no processo de aprendizagem da lingua
estrangeira no ensino medio;

12. promove a compreensao oral, com
materiais gravados em midia
digitalizada, que incluam producdes de
linguagem caracteristicas da oralidade;

13. apresenta atividades que permitam o
acesso a diferentes pronuncias e
prosodias, em situacdo de compreensao

12. Apresenta atividades que permitam o
acesso a diferentes prondncias e
prosodias, em situacdo de compreensao

oral intensiva (sons, palavras, | oral,
sentencas), extensiva (compreensao
global) e seletiva (compreensao
pontual);

26. promove atividades que levem a
novas formas de integracdo entre lingua
estrangeira e lingua portuguesa e entre
ambas e as demais areas de
conhecimento;

24. Promove atividades relacionadas a
valoracdo, construcdo e divulgacdo de
saberes e conhecimentos;

Fonte: do autor.

Perceba que as minimas alteracbes caminharam no sentido de condensar

alguns pontos semelhantes, eliminando ambiguidades, ou reduzir informagdes

31 Grifos nossos.
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desnecessarias. Um ponto negativo foi a retirada do ponto “26. promove atividades
que levem a novas formas de integracdo entre lingua estrangeira e lingua
portuguesa e entre ambas e as demais areas de conhecimento” (BRASIL, 2014,
p.13). Tal fator, elimina dos critérios de avaliagdo, um dos poucos pontos que
evidenciavam uma proposta de integracdo entre as areas do conhecimento, de

forma a contemplar o EMI.

2.5 — Etapas da coleta de corpus

O intuito inicial ao levantar a problematica, a partir de uma investigacdo dos
segmentos diretamente envolvidos, foi interpretar os problemas encontrados a priori
em sala de aula e intervir nele.

Para isso, aplicamos um questionario feito com a comunidade académica,
tanto com os professores de espanhol como os da area técnica de Lazer. O
questionario aplicado aos professores teve como objetivo verificar sua atuacdo em
sala de aula, com vistas a pratica inter-transdisciplinar, a concepgédo de curriculo
integrado e sua relevancia para o ensino-aprendizagem de espanhol, além de
coletar sugestdes para o desenvolvimento do produto que sera fruto desta pesquisa.

Em paralelo, foi aplicado um questionario aos alunos matriculados na
disciplina de espanhol, concluintes do 3° ano do EMI em Lazer, a fim de verificar se,
transcorrido dois anos de curso, os alunos obtiveram terminologia especifica da area
de formacéao, suficiente para atuar no mercado de trabalho, partindo de imagens de
brincadeiras e atividades de turismo para que o aluno produzisse em espanhol, na
tentativa de identificar se houve a aprendizagem na LE.

Pareceu-nos oportuno analisarmos também o material didatico de espanhol
aprovado no PNLD e o escolhido pelos docentes do campus Avaré, verificando sua
eficiéncia para esta modalidade de ensino-aprendizagem.

Defendemos que, ao verificar o nivel de producédo terminolégica do aluno
poderemos identificar se ele recebeu insumo suficiente e foi capaz de assimilar
vocabulario especifico da area técnica, sendo capaz de desenvolver a habilidade
profissionalizante.

Acrescentamos a isso, o fato de que, uma fez observado e estudado, in loco,
o Instituto Federal de Sado Paulo, campus Avaré, especificamente as aulas de ELE

no curso de Lazer, fomos capazes de analisar o ensino da LE e intervirmos no
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espaco propondo a reestruturacdo do curriculo vigente, e também elaborar
estratégias pautadas na integracao inter-transdisciplinar da base comum a educacéao

profissional, beneficiando a formacéao do aluno.
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3. COLETA E ANALISE DO CORPUS

A coleta do corpus para analise foi efetivada em trés etapas. A primeira
delas visou obter dados para compreender como os professores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem concebiam o EMI e se existe, em sua pratica
docente, o desenvolvimento ou busca por uma integracdo inter-transdisciplinar. E
importante reforcar que nesta etapa foram envolvidos docentes da éarea de
Portugués/Espanhol e da area de Hospitalidade e Lazer. Com questdes abertas e
fechadas, o intuito foi coletar dados relativos a formacéo, proficiéncia na LE,
compreensao que se tem do EMI, bem como as dificuldades de efetivacdo e
sugestbes para o desenvolvimento de uma integracdo. Além disso, buscamos
identificar aspectos referentes a pratica docente de espanhol quanto ao
desenvolvimento das habilidades necessérias para a aprendizagem comunicativa da
LE. A elas, acrescemos o possivel desenvolvimento profissional especifico a area de
Lazer.

A segunda etapa foi a analise do PNLD de 2015 e 2018 com a finalidade de
identificar aspectos que contribuissem para escolha de um LD especifico as
necessidades do EMI, seja através dos critérios de avaliacdo ou da selecdo por
parte dos docentes. Nesta etapa fizemos uma analise minuciosa dos critérios de
selecd@o do programa, identificando que o mesmo néo atende a questdes especificas
de areas técnicas em sua avaliacdo, bem como as proprias colecbes nao
contemplam tematicas referentes aos cursos técnicos, nao estando de acordo com a
proposta de ensino-aprendizagem integrada.

A terceira etapa buscou, a fim de corroborar com a hipétese inicial de que
ndo ha no EMI uma efetiva integracdo entre o ensino-aprendizagem de espanhol e
as disciplinas técnicas, informagdes a respeito da dificuldade que se tem, por parte
do aluno, em utilizar termos especificos da sua area de formacdo em LE, fato este
gue pode dificultar sobremaneira a sua atuacgédo profissional. Pudemos constatar, por
meio das andlises, a dificuldade encontrada pelos aprendizes na LE®.

Sendo assim, apresentamos neste capitulo, em um primeiro momento, uma
analise das respostas dos professores de espanhol e da area técnica de
Hospitalidade e Lazer; em seguida, o PNLD e os LDs aprovados pelo programa e
utilizados em sala de aula; e por ultimo apresentamos a analise e discussédo sobre

os dados observados na aplicacdo da pesquisa com os alunos.

32 O questionario aplicado encontra-se para consulta nos anexos.
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3.1 Andlise dos dados quanto a pratica docente de espanhol

Com vistas a evidenciar a pratica docente de espanhol, elaboramos um
questionario para que os professores, que ministram ou ja ministraram aulas no EMI,
pudessem responder. O intuito foi levantar dados que embasassem o que viemos
defendendo desde o inicio, no que diz respeito a falta de integracéo, a importancia
de se conceber esta modalidade de ensino dentro de suas particularidades, a
relevancia de um projeto de ensino inter-transdisciplinar, a fim de romper com o
ensino cartesiano que ainda impera na educacgao, quanto refletir sobre a dificuldade
do professor em lidar com esta modalidade de ensino, assim como em conceber sua
integracao.

Varias foram as questdes propostas, conforme questionario (vide Anexo 6 e
7), que buscavam esclarecer tais pontos levantados. Para isso, dividimos o
questionario em trés partes: a) informacdes pessoais®?; b) quanto ao ensino médio
integrado; e ¢) quanto ao ensino de espanhol.

A partir disso, tentamos identificar a compreensao dos docentes quanto ao
EMI, uma vez que 100% haviam alegado conhecé-lo. Nosso primeiro
guestionamento foi quanto ao que seria, para cada um deles, o EMI. As respostas

foram variadas, conforme se observa no quadro abaixo.

Quadro 3 — O que é o Ensino Médio Integrado?

Ao seu ver, o que € o Ensino Médio Integrado?

Docente 1 | A articulacdo entre a educacao basica e educacao profissional.

Docente 2 | Trata-se da articulacdo das disciplinas da formacdo basica com as
de carater técnico.

Docente 3 | Trata-se da unido do ensino médio regular aos conhecimentos
advindos dos cursos técnicos.

Docente 4 | Modalidade de ensino na qual ha a integracdo de conteudos
técnicos com os da base comum curricular quando é possivel. E a
tentativa de que haja um ensino mais "interdisciplinar", mas com o
maximo de disciplinas. Entendo como a necessidade de pensar
temas a partir dos quais se possa trabalhar em todas as disciplinas.

Fonte: do autor.

Embora as respostas tenham sido variadas, todas elas tém um ponto em
comum, que condiz com a proposta de integracdo do EM ao Técnico. E interessante

notar que o docente 1, 2 e 4 apresentam respostas muito semelhantes, focado na

3 As informagdes pessoais foram alocadas no perfil do participantes.
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palavra articulacdo. O docente 4 vai além ao apresentar o conceito de interdisciplinar
e define o EMI a partir da necessidade de temas que possam ser trabalhados em
todas as disciplinas. Ja o docente 3 define como unido entre o EM e o Técnico.

Uma vez feita a reflexdo, questionamos se os docentes, a partir da definicdo
dada de EMI, concretiza esta proposta em sala de aula. As respostas ilustram a
distancia existente entre a pratica docente e a proposta do EMI.

Quadro 4 — Vocé desenvolve uma proposta integrada em sala de aula?

Vocé acredita desenvolver uma proposta integrada em sala de aula? Explique
como.

Docente 1 | Muito pouco, porque muitas vezes nao se tem acesso/conhecimento
das matrizes curriculares do ensino técnico. Acredito que se esse
conhecimento fosse maior, a articulacdo seria mais eficiente.

Docente 2 | No momento ndo ministro aulas de espanhol no ensino integrado,
contudo, nem sempre consegui desenvolver uma integracdo com as
disciplinas técnica por ter alunos de diferentes cursos técnicos na
mesma sala de aula.

Docente 3 | Nao, pois infelizmente essa integracdo em sala de aula, seja
durante as aulas de espanhol ou de portugués, mostrou-se dificil de
ser realizada.

Docente 4 | Nao consigo fazer integracdo completa, até porque tento atender
mais o que dizem os PCNs sobre o ensino de LE. Para isso,
trabalho mais com a interculturalidade, com o reconhecimento de si
e do outro para consolidacdo de identidade. Confesso que pouco
trabalho no ambito da formacao técnica.

Fonte: do autor.

Também com respostas bastante variadas, o0s docentes trouxeram
importantes contribuicbes para esta pesquisa e para corroborar com a hipétese
inicial de que nao se faz um ensino integrado, ou seja, ndo ha a inter-
transdisciplinaridade que viemos defendendo aqui.

O docente 1 alega nao ter acesso/conhecimento das matrizes curriculares
do ensino técnico. Visto isso, € importante pontuar que o PPC esta disponivel para
todos, entretanto ndo ha momentos de planejamento escolar efetivo e/ou formacéo
continuada que atue a fim de amenizar tais problemas.

O docente 2 aponta para a dificuldade de desenvolver uma integragcéo por
conta da organizacdo que se faz na instituicdo, ou seja, o fato de estarem em uma
mesma sala de aula alunos dos trés cursos técnicos seria um empecilho para a
pratica inter-transdisciplinar. Além disso, notamos que o docente considera dificil,

dentro desta organizacao institucional, a criagdo de diferentes estratégias, como o
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uso de metodologias ativas, por exemplo, corroborando uma vez mais com a falta de
formacao continuada que contemple tais aspectos.

Ja o docente 3 € mais categorico ao afirmar que néo faz, pois acredita ser
uma proposta dificil de ser realizada, ou seja, ndo ha integracdo e ndo ha como
fazer, talvez pela inexisténcia de diretrizes capazes de nortear o desenvolvimento do
EMI ou até mesmo pelo forma como a instituicdo organiza a disciplina de lingua
espanhola.

Por sua vez, o docente 4 aponta ndo conseguir fazer a integracdo em sua
completude, justificando para isso o atendimento aos PCNs sobre o ensino de LE,
dando foco a interculturalidade, evidenciando que pouco contribui para a formacao
profissionalizante.

Podemos constatar aqui que muitos sdo os argumentos na tentativa de
justificar a falta de desenvolvimento da proposta do EMI, sejam eles pela escolha do
docente, pela organizacéo institucional ou pela falta de formagé&o continuada efetiva.
E interessante notar que o ensino de ELE esta totalmente desvinculado da proposta
de integracdo, nao havendo inter-transdisciplinaridade, apenas foco no
interculturalidade e aspectos linguisticos da LE.

Para ilustrar a dificuldade em desenvolver uma prética integrada, o proximo
guestionamento visava identificar justamente se os docentes tiveram ou acreditam
ter tido formacéo que contemplasse esta modalidade de ensino. O grafico a seguir

demonstra os dados obtidos.

Gréafico 6 — Sua formacao contemplou e o habilitou a desenvolver um ensino

integrado?

1 Sim

Na3o

Parcialmente

Fonte: do autor.

E interessante pontuar que o docente que respondeu parcialmente é o que

tem o menor tempo em sala de aula, formado ha apenas 5 anos. Quanto maior o



87

tempo de formacao, maior a dificuldade em conceber a proposta do EMI, bem como
criar estratégias que possibilitem um trabalho inter-transdisciplinar.

A necessidade de um olhar para a formacéo docente, de forma a possibilitar
uma revisao das matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura, a contemplar tais
mudang¢as no sistema educacional, na organizacdo das instituicdbes de ensino e
possibilitar formag@o continuada é imprescindivel para um ensino-aprendizagem
voltado a inter-transdisciplinaridade.

A terceira e Ultima parte do questionario visava identificar a atuacdo do
docente frente as habilidades em LE que sdo desenvolvidas em sala de aula. Neste
sentido, foi perguntado se o docente contemplava um ensino de espanhol integrado

em sua préatica.

Gréfico 7 — Desenvolve um ensino de espanhol integrado?

Sim

Parcialmente

Fonte: do autor.

Embora as respostas as questdes anteriores transparecessem 0O nao
desenvolvimento do EMI, quando questionado referente a pratica como docente de
espanhol, as respostas foram parcialmente diferentes, 50% disseram que ndo e os
outros 50% que desenvolvem parcialmente, reforcando a dificuldade de concepcao
do que € o EMI. A partir dai, o questionario solicitava dos participantes que
descrevessem, em caso afirmativo ou parcialmente afirmativo, como esta prética se

dava, citando exemplos. As respostas obtidas estdo descritas no quadro a seguir.

Quadro 5 — Proposta de Integracdo em Sala de Aula

Em caso afirmativo ou parcialmente afirmativo, descreva brevemente como
vocé desenvolve a integracdo em sala de aula. Cite exemplos.

Docente 1 | Com atividades/vocabulario/praticas voltadas a area de atuacao dos
alunos, em uma prética quase de um ensino instrumental, para fins
especificos.

Docente 2 | A maioria das atividades séo selecionadas a partir do conteudo e,
como a sala é bastante heterogénea, com alunos de trés cursos
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técnicos diferentes, acabo me preocupando mais em agradar a
todos. Em poucos momentos, consegui unir algum tema mais
especifico de um determinado curso a algum conteudo e levar para
a sala de aula. Contudo, isso foi feito de modo "mascarado” para
ndo desmotivar o restante da sala. E bem diferente de quando
ministrava aulas de espanhol para fins especificos, em cursos
superiores como turismo, secretariado ou relacdes internacionais.

Docente 3 Nao desenvolvo.

Docente 4 N&o a realizo.

Fonte: do autor.

Apenas do docentes 1 e 2 que afirmaram parcialmente desenvolver um
ensino integrado. O docente 1 concebe a integragdo como um ensino instrumental,
para fins especificos. J& o docente 2, mais uma vez, alega ser dificil a integracéo
visto a organizacdo da instituicdo. E interessante observar que tal docente discorre
sobre uma integracdo que ele nomeia como ‘mascarada” para ndo desmotivar o
restante dos alunos de outros cursos técnicos que nao aquele contemplado no
material. Por sua vez, os docentes 3 e 4 disseram nao desenvolver, embora o
docente 3 tenha dito uma formacao que contemplasse o EMI na pratica ele ndo o
desenvolve.

A partir dai, questionamos 0s entrevistados quanto a pontos especificos de
sua prética docente. Tentamos identificar como se da o desenvolvimento de cada
uma das habilidades fundamentais no ensino-aprendizagem de ELE a fim de ilustrar
com maior propriedade se realmente existia ou ndo, em cada uma delas, esta inter-

transdisciplinaridade que alguns disseram realizar. A pergunta feita foi “O que vocé

pode dizer das suas aulas de espanhol no Ensino Médio Integrado?”. A seguir,

seguem o0s quadros que contemplam as repostas dadas.

Quadro 6 — Pratica de leitura

a) Referente a pratica de leitura;

Docente 1 | A todo momento o aluno € motivado a leitura, principalmente, em
voz alta. Na preparacdo das aulas, sempre reservava um
texto/leitura para atividades de compreensdo, principalmente, de
maneira discursiva.

Docente 2 | Quando ministro aulas para o ensino médio integrado, procuro levar
textos aos alunos de modo frequente, contudo, o tamanho do
mesmo varia de acordo com o intuito da aula.

Docente 3 | Tento buscar textos originais que sejam coerentes com 0s objetivos
a serem alcancados. No entanto, devido a falta de material, buscar
textos todas as aulas muitas vezes, mostrou-se ser algo cansativo e
muito trabalhoso.

Docente 4 | Trabalhamos a leitura numa perspectiva de Letramento, a fim de
desenvolver a criticidade do aluno, ndo como algo instrumental.
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Fonte: do autor.

Note que as preocupacdes sdo variadas. O docente 1 desenvolve a leitura
pela motivacao, reservando textos para as atividades de compreensao. O docente 2,
por sua vez, torna a leitura frequente em sala de aula, preocupada com o tamanho
dos textos. O docente 3 prevé objetivos a serem alcancados com a pratica de leitura,
mas alega que a falta de material tornou as buscas por textos algo cansativo e muito
trabalhoso. Ja o docente 4 desenvolve a leitura pela perspectiva do letramento,
visando a criticidade do aluno e ndo como algo instrumental.

Com base nas respostas dadas, podemos inferir que, embora as
preocupagdes com a leitura sejam variadas, ndo houve em nenhum momento a
preocupacdo com a leitura que estivesse relacionada a é&rea técnica do aluno, ou
seja, a preocupacao é apenas com o desenvolvimento da habilidade, sem que haja
qualquer indicio de inter-transdisciplinaridade com o curso de Lazer.

A seguir, o segundo item foi quanto a prética de producao textual. Observem

as respostas:

Quadro 7 — Pratica de Producéo de Texto

b) Referente a pratica de producéo textual,

Docente 1 | Acredito que em minhas aulas as atividades referentes a pratica de
producdo textual eram mais voltadas a elaboracdo de pequenos
textos, como didlogos, por exemplo. Atuei mais com alunos
iniciantes no idioma.

Docente 2 | Utilizo bastante da producéo textual escrita nas minhas aulas.

Docente 3 | Os alunos apesar de interessados, ndo possuem proficiéncia para
producédo de texto mais complexos, pois estdo no primeiro semestre
do curso e, com todas as atividades da escola, ndo conseguem se
dedicar o suficiente para essas producdes.

Docente 4 | Os textos produzidos sdo como pratica de treino de géneros
discursivos, mais que tipos textuais.

Fonte: do autor.

O docente 1 traz a producédo de texto voltada a elaboracdo de pequenos
textos, didlogos. O docente 2 busca utilizar com muita recorréncia esta pratica. Ja o
docente 3 afirma que a falta de proficiéncia do aluno dificulta a producdo de textos
mais complexos, alegando que a quantidade excessiva de atividades escolares
dificulta a dedicacédo dos alunos. O docente 4, por sua vez, determina a producao
textual como pratica de treino de géneros discursivos.

Observe que nao identificamos em nenhuma das resposta o trabalho com

producdes textuais que desenvolvessem também a capacidade do aluno para a area
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técnica. A atividade aplicada aos alunos na terceira etapa, aquela em que era
exposto uma situacédo problema e os mesmos deveriam elaborar uma ficha técnica,
vai ao encontro das respostas dos docentes. Embora um deles trate do trabalho com
géneros discursivos, ndo podemos inferir que em algum momento tratard do género
ficha técnica, por exemplo. Com excecdo do docente 4, 0os outros ndo mencionam
nenhum trabalho com a producédo de textos que fossem especificos da &rea técnica
do aluno.

O terceiro item se referia a pratica de oralidade. Vejam as respostas:

Quadro 8 — Pratica Oral

c) Referente a pratica de oralidade;

Docente 1 | Das habilidades para o ensino de uma LE, acredito que essa seja a
gue mais enfatizo em sala de aula, com atividades de leitura em voz
alta, dramatizacGes, pratica sempre em LE em sala de aula,
evitando, sempre que possivel LM em sala de aula.

Docente 2 | Depende do nimero de alunos na sala. E mais trabalhada em
turmas menores. Entretanto, sempre procuro realizar atividades em
grupos gue resultam em uma exposicado oral visando a pratica da
oralidade.

Docente 3 | Todas as aulas busco, de algum modo (sejam atividades fechadas
ou abertas) trabalhar a oralidade e o enriquecimento vocabular
desse aluno.

Docente 4 | O objetivo da oralidade estd presente, mas ndo se objetiva a
proficiéncia porque sao poucas aulas e entendo que o foco do EM é
a constituicdo de identidade e respeito com a lingua e cultura
estrangeira. Apesar disso, as aulas sdo ministradas em espanhol e
se encoraja os alunos a falarem em espanhol.

Fonte: do autor.

O docente 1 alega ser esta a habilidade para ser desenvolvida no ensino de
LE, por meio de leituras, dramatizacdes, evitando a LM em sala de aula. J4 o
docente 2 traz a pratica da oralidade como dependente do nimero de alunos na
sala. O docente 3 trabalha em todas as aulas, seja com atividades fechadas ou
abertas, a fim de proporcionar um enriquecimento vocabular. O docente 4 afirma que
a oralidade esta presente, mas o foco na LE néo é a proficiéncia e sim a constituicao
da identidade e do respeito com a lingua e a cultura estrangeira.

Podemos afirmar, mais uma vez, que a pratica da oralidade ndo condiz com
uma integracao, de forma a desenvolver também a habilidade profissionalizante. O
aluno é levado a pratica oral apenas para desenvolver a LE e respeitar a identidade
do outro, sem ao menos té-la como um propulsor para a sua pratica profissional.

Apenas o0 docente 3, embora de maneira implicita, da abertura para o
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enriqguecimento vocabular, de forma a inferirmos que ai talvez houvesse um
desenvolvimento mais integral do aluno, futuro técnico.
O quarto item da pergunta trazia a pratica auditiva. Os docente fizeram os

seguintes relatos:

Quadro 9 — Pratica Auditiva

d) Referente a préatica auditiva;

Docente 1 | Uma das atividades também bem utilizadas em minhas aulas. Além
de propiciar contato auténtico com a oralidade da LE, € uma
atividade, ao meu ver, bem aceita pelos alunos, seja de prética de
conversacao em espanhol, seja de musicas ou filmes.

Docente 2 | Costumo realiza-la por meio da audicdo de diferentes materiais
como: podcasts, anuncios publicitérios, filmes, mdasicas, etc.

Normalmente, é solicitada uma atividade (anterior ou posterior) a
partir do audio.

Docente 3 | As atividades que eles demonstram mais animo Sdo exatamente
essas atividades, pois € 0 momento em que eles tém contato com
outra cultura. Costumo usar videos de entrevistas, musicas, videos
do youtube etc.

Docente 4 | Como falo todo momento em espanhol, os alunos escutam muito
esse insumo. Além disso, h4 dudios e musicas, bem como filmes
como mostras reais de lingua.

Fonte: do autor.

Observe que o desenvolvimento da prética auditiva, por parte dos docente,
vai no mesmo caminho das outras habilidades descritas anteriormente. O docente 1
afirma utilizar-se bastante da pratica auditiva, uma vez que a mesma € bem aceita
por parte dos alunos. O docente 2 alega trabalhar com diferentes géneros para
desenvolver esta habilidade. O docente 3 traz como sendo a atividade que os alunos
tém mais animo para realiza-las, uma vez que é neste momento que eles possuem
maior contato com a cultura do outro. J& o docente 4 diz que usa a LE durante todo
o tempo da aula, dando insumos aos alunos, além de trabalhar com diversos
materiais auditivos.

A partir das respostas dadas, podemos inferir que em algum momento o
aluno possa receber algum insumo que contribua com sua formacdo técnica,
entretanto isso ndo é explicito nas respostas dadas. Note que todas as habilidades
trazem respostas extremamente coerentes com o que se espera de um professor do
EM, por exemplo, o que preconiza dos PCNs de LE. Entretanto a modalidade do
EMI exige um novo olhar sobre o ensino-aprendizagem, uma vez que tal formacgao

precisa contemplar o uso da LE na pratica profissional.
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Com vistas a identificar esta recorréncia, abrimos um novo questionamento,
que esperava do docente relatos quanto a pratica na formacdo técnica

profissionalizante. Observe as respostas:

Quadro 10 — Formacao Técnica Profissional

e) Referente a formacao técnica profissional.

Docente 1 | Acredito que atividades referente a essa tematica foram poucos
exploradas, na maioria das vezes, a aula foi preparada levando em
consideracdo somente a matriz curricular do espanhol em nivel de
educacdo basica e ndo técnica profissional. Também o fato das
turmas serem heterogéneas quanto a parte técnica, geralmente trés
cursos diferentes, a selecdo do material fica mais complicada.

7

Docente 2 | Em poucos momentos a parte técnica é considerada. Algumas
vezes, foram trabalhados textos e audios relacionados a contacéo
de histdrias, a jogos infantis ou a esportes, na tentativa de envolver
mais a parte técnica do Lazer (curso oferecido no campus) e a
guestdes alimenticias, visando ao curso de Agroindustria. Contudo,
foram atividades escolhidas por mim mesma e ndo houve nenhuma
articulacdo com outras disciplinas do curso técnico envolvido. A
escolha da atividade se deu pelo fato de, naquele determinado ano,
haver mais alunos de um desses cursos na turma e néo foi feito de
modo claro, para ndo desmotivar 0os alunos dos outros cursos
técnicos que também frequentavam as aulas.

Docente 3 | Infelizmente, por trabalhar com trés turmas de diferentes cursos ao
mesmo tempo, ndo ha como trabalhar tais atividades.

Docente 4 | Aparece somente quando a tematica envolve algo que poderia ser
de algum dos cursos técnicos. Confesso que néo olhei os PPCs dos
Cursos técnicos para montar meu plano de curso.

Fonte: do autor.

E evidente, a partir das respostas, que a pratica profissionalizante ndo é
pensada ao ensinar o ELE. O docente 1, 2 e 3 trazem como dificuldade a forma de
organizacdo da disciplina, que ndo separa 0S cursos técnicos, entretanto n&o
evidenciam a possibilidade de atividades que poderiam dividir a sala em grupo para
desenvolver essa habilidade direcionada a cada uma das areas, por exemplo.

Todos os relatos dados vao ao encontro da hipotese desta pesquisa de que
ndo ha integracdo entre a disciplina de espanhol e as disciplinas técnicas, ou seja, 0
aluno, futuro técnico em Lazer, tera dificuldades em atuar no mercado de trabalho
diante de uma situacdo que exija a LE. Nenhumas das habilidades anteriores
desenvolvem efetivamente uma formacéo holistica com vistas a area técnica.

Inferimos que o grande problema desta mudanca de paradigma esta

atrelada ao fato de que os docentes ainda ndo compreendem o que é o EMI, seja
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pela falta de formacéo inicial e continuada, seja pela organizagao das instituicdes, ou
até mesmo materiais didaticos especificos.

E evidente que a pratica docente tem um carater ainda cartesiano, linear,
nao rompendo com a ordem imposta. As justificativas dadas pelos professores para
ndo desenvolver esta integracdo poderia ser questionada se nos valéssemos de
metodologias ativas para o ensino-aprendizagem de LE, por exemplo. O proprio
ensino por tarefas, dividindo os alunos em grupos, por areas, trataria desta
dificuldade alegada. Neste sentido, embora n&o fosse nossa intencdo nesta
pesquisa, € importante chamarmos a atencdo para a auséncia de formacgéo
continuada, possibilitando a criagéo desta identificada que defendemos.

E fato que ndo é apenas essa a questdo. Para propormos essa inter-
transdisciplinaridade, seria necessario também a abertura das demarcacoes
territoriais das disciplinas, a fim de buscar uma compreensdo do que € o EMI
também por parte dos docentes da area técnica. Para isso, a abertura ao diadlogo, ao
planejamento e a formacao continuada seria imprescindivel.

Com vistas a compreender 0 que os docentes da area técnica compreendem
como sendo o EMI, preparamos um questionario que foi aplicado a eles, do qual

trataremos a sequir.

3.2 Andlise dos dados quanto a pratica docente da area técnica em Lazer

A fim de identificar como os docentes da é&rea técnica veem a lingua
espanhola na formacéo do aluno de Lazer, pensamos um questionario que nortearia
uma discussdo a respeito do papel da lingua, a inter-transdisciplinaridade no curso
de Lazer, bem como sugestdes de como integrar ELE as disciplinas da base técnica.
A seguir analisaremos os dados coletados.

Dividimos o questionario em trés etapas, semelhantes as etapas aplicadas
aos docente de espanhol da base comum. O objetivo foi identificar a concepgéo que
os docentes tem do EMI, bem como da lingua espanhola, levantando pontos que
consideram dificultar a inter-transdisciplinaridade no ensino-aprendizagem. As
etapas foram: a) Informacdes pessoais®*; b) Quanto ao Ensino Médio Integrado; e c)

Quanto a integracao do espanhol as disciplinas técnicas.

3 As informagdes pessoais foram contempladas no perfil dos docentes da area técnica de lazer.
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A segunda etapa do questionario iniciou-se com a pergunta: Ao seu ver, o
qgue é o Ensino Médio Integrado? O objetivo foi identificar as respostas dos docentes
da area técnica quanto a concepcao que tinham do EMI e compara-la com a
concepcao dos docentes de espanhol da base comum. As respostas estao

transcritas abaixo:

Quadro 11 — O que é o Ensino Médio Integrado?

Ao seu ver, o que é o Ensino Médio Integrado?

Docente 1 | E uma proposta de ensino que alia formac&o basica com formac&o

técnica profissional. Nela é possivel que o aluno articule o
conhecimento cientifico e a formacéao técnica profissional.

Docente 2 | E o ensino que integra as disciplinas da base comum e disciplinas
técnicas.

Docente 3 | E uma mistura do ensino basico com a formac&o técnica

Docente 4 | Ensino médio durante o qual os alunos recebem também formacao
técnica.

Docente 5 | Formacgéo académica e técnica no Ensino Médio

Fonte: do autor.

E possivel notar que os todos os docentes que responderam as questdes
tém uma visdo semelhante do que é o EMI. O docente 1 é o Unico que traz a ideia
de inter-transdisciplinaridade, embora de maneira implicita na resposta. JA os
docentes 2, 3, 4 definem como sendo uma integracdo entre as disciplinas. O
docente 5, por sua vez, considera apenas a formacdo académica e técnica, sem
dispor de qualquer insumo que evidencie uma integracdo. Se comparadas as
respostas dos docentes da base comum, identificaremos uma tentativa dele em
discorrer de forma mais ampla, mais conceitual.

A pergunta seguinte, mencionada a compreensao que se tinha do EMI por
parte de cada um dos docentes, objetivou verificar se 0os participantes acreditavam

desenvolver um EMI na sua pratica docente. Sendo assim:

Quadro 12 — Desenvolve uma Proposta Integrada em Sala de Aula?

Vocé acredita desenvolver uma proposta integrada em sala de aula? Explique
como.

Docente 1 | Sim. Por meio de uma construgdo coletiva do conteddo a ser
desenvolvido e o estabelecimento de relacbes entre os diversos
componentes curriculares e minhas disciplinas.

Docente 2 | Fago planejamento das aulas observando as outras disciplinas,
conversando com os professores do curso e buscando ajudar os
alunos a alcancar o que prop6e o PPC.

Docente 3 | Sim. Normalmente trabalho por projeto e a cada projeto ha uma
regra que obriga a utilizacdo de conteudos da base.

Docente 4 | No momento estou ausente, em afastamento para qualificacao.

Docente 5 | Sim, associando experiéncias do mercado de trabalho com a
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\ | formagcéio tedrica

Fonte: do autor.

E interessante notar que, com excecdo do docente 4 que opta por nio
responder alegando afastamento, todos os outros afirmam desenvolver uma
proposta integrada: o docente 1 por meio de uma construcéo coletiva do conteudo e
relacBes entre os componentes curriculares; o docente 2 fazendo planejamento com
outras disciplinas, dialogo entre os docentes; o docente 3 trabalhando por projetos e
alegando existir uma regra de determina a integracdo; e o docente 5 associando
experiéncias do mercado com a formagéo.

Entretanto, ao compararmos as respostas dadas pelos docentes de
espanhol, podemos identificar controvérsias, ja que aqueles alegam desenvolver
muito pouco ou nada, devido as dificuldades encontradas, a importancia dada aos
conteddos da base comum, entre outras.

A Ultima pergunta desta etapa, tentou identificar se a formacdo dos
participantes contemplou e habilitou-o a atuar de forma inter-transdisciplinar,

integrada. Observe o grafico a seguir:

Gréafico 8 — Sua formacao contemplou e o habilitou a desenvolver um ensino

integrado?

= Sim
m Nao

M Parcialmente

Fonte: do autor.

Neste grafico é possivel observar algo interessante, uma vez que 60% dos
entrevistados responderam afirmativamente, alegando terem tido uma formacgéo que
contemplou e habilitou-o a desenvolver uma proposta integrada. Comparado com 0s
docentes da base comum, que tiveram formacao docente, licenciatura, observamos
a afirmacdo de que nao tiveram uma formacdo que possibilitasse este tipo de
trabalho. Aqui, é possivel constatar ainda, a necessidade de se trabalhar a inter-

transdisciplinaridade na formacéo de professores.
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Finalizado esta etapa, partimos para a Ultima etapa do questionario aplicado
aos docentes da area técnica. Tentamos identificar como eles veem a lingua
espanhola no processo de ensino-aprendizagem no EMI. A intencado foi perceber a
importancia, além de sugestdes que embasassem a elaboracdo do produto, fruto
deste trabalho de pesquisa.

A primeira pergunta foi quanto ao ELE ser importante para a formagao do
técnico em Lazer: 100% dos docente alegaram ser de extrema importancia o ensino
da LE no EMI. Visto isso, a proxima pergunta tentou levantar as possiveis
dificuldade entre o espanhol e as disciplinas da &rea técnica. O quadro a seguir
mostra as respostas obtidas:

Quadro 13 — Dificuldades de dialogo entre a disciplina de espanhol e as técnicas

O que dificulta o didlogo entre a disciplina de espanhol e as disciplinas
técnicas?

Docente 1 | Acredito que a falta de momentos coletivos para articulacdo de tais
disciplinas.

Docente 2 | Falta de oportunidade de encontros pedagdgico que possibilitem um
planejamento em conjunto.

Docente 3 | Espanhol é uma disciplina optativa. Nunca fizemos um projeto
incluindo essa disciplina.

Docente 4 Falta de contato.

Docente 5 | Falta planejar atividades de integracéo.

Fonte: do autor.

Para eles, o grande problema é a falta de momentos coletivos entre os
docentes das disciplinas para articulacdo, planejamento de ac¢des, mais uma vez
apontando problemas na organizacdo das instituicdes, as quais ndo dispdem de
tempo efetivo para planejamento. A formacédo pedagogica é levada como sendo o
principal ponto de possibilidade para a inter-transdisciplinaridade que se busca no
EMI. O que chamou a atencdo aqui foi que, embora 100% dos docentes alegaram a
LE ser importante para a formacao do técnico em Lazer, o docente 3 reforcou que o
espanhol é optativo e nunca foi feito um projeto incluindo-o.

A ultima pergunta foi ao encontro de identificar o que poderia ser feito e de
gue forma para se estabelecer esta integragcdo que se preconiza nos documentos

norteadores e na pratica nao tem acontecido. As respostas foram:

Quadro 14 — Propostas para Integracdo entre o Espanhol e as Disciplinas Técnicas

O que poderia ser feito para estabelecer uma integracao entre o Espanhol e as
disciplinas técnicas? Faca sugestoes.

Docente 1 | Momentos de elaboracdo coletiva para o desenvolvimento de
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atividades recreativas que envolvam o dominio da lingua espanhola.
Elaboracdo de jogos recreativos e gincanas que envolvessem a
cultura e lingua espanhola.

Docente 2 | Planejamento das disciplinas em conjunto; conhecimento prévio das
acOes pedagogicas em sala de aula dos envolvidos; sugestdes de
material que possam ser usados em comum nas disciplinas
envolvidas; participacdo dos professores nas aulas um do outro.

Docente 3 | Poderiamos pensar em um camping em espanhol. Um dia de lazer
em espanhol. Essas atividades poderiam estimular o aprendizado
de espanhol dos participantes e dos alunos envolvidos. Acredito que
podemos aproveitar o momento (auge do espanhol) e explorar
brincadeiras/ jogos em espanhol.

Docente 4 | Maior conversa e disponibilidade entre os professores. Utilizacao de
textos de consulta em espanhol

Docente 5 | Planejar atividades em conjunto, como vivéncias técnicas e
atividades em espanhol

Fonte: do autor.

Todas as sugestdes feitas vao corroborar com o que viemos afirmando a
partir desta analise: é imprescindivel o dialogo, momento de planejamento conjunto
entre os docentes, e acrescentamos a formacéo continuada. Um deles, o docente 2,
inclusive sugere sugestdes de materiais que possam ser usados em conjunto. O
docente 1, 3 e 5 propdem jogos, gincanas para que se ensine a LE integrada a
técnica, de forma a ampliar a formacdo do aluno no espanhol para a sua pratica
profissional.

Analisados estes dados, iremos agora a analise do material didatico utilizado
pelos docentes de espanhol, a fim de identificar aspectos relevantes e efetivos para

o desenvolvimento da competéncia profissionalizante.

3.3 Uso de terminologias de lazer nos materiais didaticos do PNLD

Ao analisarmos o Guia Especifico para as LE do PNLD de 2015 e 2018,
fizemos uma revisédo dos critérios de avaliacdo e selecdo dos LD, considerando as
informacdes mais relevantes quanto as colecdes de lingua espanhola, com vistas a
identificar a presenca de aspectos terminoldgicos para a formagéo profissional, além
de tendéncias a uma possivel inter-transdisciplinaridade presentes nas obras.

Embora fosse impossivel um LD para o PNLD que atendesse a cada uma
das areas técnicas existentes no Brasil, defendemos a possibilidade e a
necessidade de revisdo dos materiais didaticos existentes hoje no mercado,
direcionando a elaboracdo de atividades inter-transdisciplinares entre a LE e a
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formacao técnica, por meio de aportes didaticos, voltados a formacéo profissional e
atuacdo no mercado de trabalho, com atividade mais abertas, focadas no
cumprimento de tarefas comunicativas em situacdes especificas, géneros textuais
capazes de enriquecer a formacdo do aluno no EMI, banco de dados formados de
acordo com as areas do Catédlogo Nacional do Cursos Técnicos (BRASIL, 2016)
dando possibilidades aos docente que construam sua pratica didatica de acordo com
a area atendida por ele.

Muitas sdo as possibilidades de adequacao e solucdes plausiveis para uma
maior e mais efetiva inter-transdisciplinaridade possibilitada pelo ensino-
aprendizagem por meio de terminologias das areas técnicas.

Para ilustrar a necessidade de rever o papel ocupado pela LE nos cursos do
EMI, no que tange especificamente ao material adotado para a sala de aula,
analisamos as colecdes que fazem parte do PNLD de 2015 e 2018 para apontar o
que consideramos falhas quanto a selecdo de materiais didaticos de LE para a
formacdo técnico-profissionalizante. A proposta aqui se deu pelo fato dos alunos
participantes desta pesquisa, que ingressaram em 2017, terem utilizado em sala de
aula para sua formagédo o material escolhido pelos docentes da instituicao referente
aos dois programas citados.

3.3.1 Livros de espanhol no PNLD de 2015

O PNLD de 2015 contou com treze obras de espanhol inscritas para analise.
Das obras apresentadas apenas duas foram selecionadas, a cole¢cdo Cercania
Joven e Enlaces (BRASIL, 2014).

Grafico 9 — Avaliacdo das Colecbes de Espanhol Inscritas no PNLD 2015

m Aprovadas

B Reprovadas

Fonte: do autor.
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Ao analisarmos a colecdo Cercania Joven e a avaliacdo do Guia,
observamos alguns aspectos gerais relevantes, como o trabalho com géneros
textuais diversos, visando acima de tudo o letramento critico e o desenvolvimento da
cidadania (BRASIL, 2014).

Figura 3 — Livro Cercania Joven

Cercania Joven
Ludmila Coimbra 27515C0L43
Luiza Santana Chaves Colecgao Tipo 2

Pedro Luis Barcia
Edi¢cdes SM
12 edicdo 2013

www.edicoessm.com.br/pnld2015/cercaniajoven

Fonte: (Brasil, 2014, p.24).

Abaixo, reproduzimos um quadro esquematico com aspectos relevantes da

colecéo:

Quadro 15 — Aspectos Relevantes do LD Cercania Joven

Pontos fortes da colecao A coletdnea de textos e os eixos tematicos privile-
giados, bem como o trabalho com o texto literario.

A secao extra “Profesiones en accién”, que pri-
Pontos fracos da colecao vilegia profissGes de nivel superior e usa textos
criados para fins didaticos.

O trabalho processual, que inclui atividades pré-
Destaque da colecao vias e posteriores, nas propostas de producao e
de compreensdo oral e escrita.

A apresentacdo dos pressupostos tedrico-meto-
Pontos fortes do Manual dologicos e as orientacOes a respeito da condu-

do Professor cao das atividades, bem como a sugestao de ati-
vidades e materiais complementares.

Fonte: (Brasil, 2014, p. 24).

Dentro do aspectos elencados no LD pelo Guia, é importante pontuarmos a
aparicao da secao Profesiones en Accidon como ponto fraco da colecdo. A nosso ver,
tal constatacdo esta atrelada a forma descontextualizada que as profissdes
aparecem no decorrer dos volumes.

Os trés volumes do Livro do Aluno sdo organizados da mesma maneira,

contento um padrdo que se estrutura em seis capitulos, organizados em trés
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unidades, dispondo das secdes “Para empezar!”, que introduz as unidades. Em
seguida, os capitulos alternam duas das secOes “Lectura”, “Escritura”, “Escucha’ e
“Habla”, trabalhando tais habilidades.

Ao término de cada unidade, incluem-se, ainda, as secfes “Culturas
en dialogo: nuestra cercania”, sobre aspectos culturais do mundo
hispano-falante, “;Lo sé tfodo?”, com propostas de autoavaliacéo,
“Para ampliar: ver, leer, escuchar y navegar”, com sugestdes de
materiais extras, “Profesiones en accion”, que tematiza o0 mundo do
trabalho, e “La lectura en las selectividades”, com exames de
vestibular e questdes do ENEM. (BRASIL, 2014, p. 25)*®

Notamos, ao final de cada unidade, ou seja, ap0s dois capitulos, ha uma
minima preocupagdo com o mundo do trabalho, ainda que de forma
descontextualizada, conforme ja mencionado, desenvolvendo um léxico especifico

voltado para as profissdes de forma geral, conforme imagem a seguir:

iEntérate sobre el mundo laboral!

S te gustd la tematica discutida en esta unidad, piensa en las siguientes profesiones:

Profesor de lenguas: es el profesional experto en lenguas
En la carrera de Letras, ademas de profesor, el graduado esia
capacitado para trabajar como jefe de rcd.lu'u\;\, revisor
traductor, linguista, critico literario, productor de materiales
didacticos, etc. Para eso, se adquicre en ese curso, entre oLros,
conocimientos de los fundamentos teoricos y metodologicos
de la investigacion en las areas de linguistica, literatura v
educacion. ‘

Turismologo(a): es el profesional que conoce ¢ investiga el turismo
como un fenémeno social, por eso su andlisis se asocia a las Ciencias
Sociales v Economicas. El profesional de turismo también puede actuar
en las sugiulcntes areas: administracion de empresas turisticas, gestion
hotelera, gestion y desarrollo turistico de una ciudad, proyectos de inversion
wristica publicos y privados, planificacion, logistica y ejecucion de
eventos y congresos, preservacion y divulgacion del Patrimonio Universal
de la Humanidad, recorridos como gufas de turismo especializados en
Museologia, Historia del Arte y Arquitectura, entre otras cosas. Ademds, el
profesional debe saber por lo menos dos lenguas

Fonte: (Cercania Joven, 2013, p.47)%

% Grifos nossos.
3 Segundo a Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, que altera, atualiza e consolida a legislagdo sobre direitos
autorais e da outras providéncias, em seu Art. 46, permite a reproducéo de pequenos trechos de qualquer obra
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Observe que a imagem acima disp0e apenas das profissdes e suas funcgoes,
sem nenhuma relacdo especifica com o restante da unidade.

Além disso, ao final de cada unidade ha também uma secdo intitulada
“Proyecto”, momento em que se evidencia um trabalho interdisciplinar, entretanto de
forma a contemplar as disciplinas da BNCC, sem que haja qualquer relagdo com

uma formacéo técnica.

Figura 5 — Relacao Interdisciplinar |

i i no:
Literatura y espacio urba
las palabras que emanan del entorno

de famas, de Julio Cortézar.

e Historias de cronopios y Ll :
: 6n. contextualizacién, reflexiones,

Tema: Los espacios en los cuentos s
Etapas: El proyecto se organizard en seis etapas: sensibilizacl
investigacion, planeamiento y accion. -
Textos de lectura: Cuentos “Viajes™, “Tristeza del cronopioy
famas, de Julio Cortazar.

Objetivos: Conocer textos literarios sobr
Interdisciplinaridad: Este proyecto une el espafiol 2 la
Lengua Portuguesa.

Pafses: Relacionaremos Brasil con Argentina.

“Terapias”, de Historias de cronopios y e

e |a temética de los viajes y elaborar folletos turfsticos.
(s) asignatura(s) Literatura, Arte, Geografiay

Fonte: (Cercania Joven, 2013, p.52)

Embora haja uma preocupacdo com a interdisciplinaridade na colecéo, o
trabalho ainda € muito superficial e ndo ha nenhum direcionamento a efetivacéo
desta habilidade.

Por fim, em forma de apéndice, ha as sec¢des: “Chuleta linguistica: jno te van
a pillar!””, que dispde sobre regras gramaticais, “Para tocar la guitarra” (v.1 e v.2),
“Glosario”, “Sitios electronicos”, e “Referencias bibliogréaficas”.

A partir de uma visdo sociointeracionista, o material foca no trabalho com
géneros discursivos que ‘relacionados ao cotidiano facilita a percepg¢ao do aluno das
relacbes que se estabelecem entre a lingua estrangeira e as suas funcdes
socioculturais” (BRASIL, 2014, p. 26).

E interessante pontuar que ha, no decorrer dos capitulos do LD, tematicas
especificas a area do curso técnico de lazer, que de certa forma oferta termos
especificos e que possam ter contribuido para algumas respostas dadas no

guestionario aplicado aos alunos. Observe o quadro a seguir:

guando isso ocorre no interior de outra obra; ou seja, fragmentos de um livro didatico podem ser reproduzidos
em um artigo, relatorio ou em qualquer outro produto de pesquisa académica.
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Quadro 16 — Temas dos Capitulos do LD Cercania Joven

VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
Unidad 1: El mundo Unidad 1: Mosaico | Unidad 1: Conéctate con
hispanohablante: jViva | hispanico: ¢qué colores | la innovacion: a
la pluralidad! hay en la diversidad? reflexionar sobre los

desarrollos

tecnoldgicos.

Capitulo _1: Cultura latina:

Capitulo 1: Lenguas del

Capitulo 1: Tecnologias: a

ihacia la diversidad! mundo: ¢qué idiomas | usarlas conscientemente.
conoces?

Capitulo 2: Turismo | Capitulo 2: Lengua Yy | Capitulo 2: Informacion y

hispanico: jconvivamos | literatura: queé libro | comunicacion: la

con las diferencias! quieres leer? tecnologia también es
diversion.

Unidad 2: El arte de los | Unidad _2: Consumo | Unidad 2: Mundo

deportes: isalud en | consciente: ¢te sientes | laboral: mercados,

accion! persuadido a comprar? | voluntariado, prejuicios
y desafios.

Capitulo 3: Vivir bien:
isi al deporte, no a las
drogas!

Capitulo 3: Publicidad en
foco: ¢ qué estrategias se
pueden usar?

Capitulo 3: Las
profesiones: el mercado

y el voluntariado.

Capitulo 4: Mundo
futbolero: jfanaticos desde
la cuna!

Capitulo _4: Patrones de
belleza: ¢ hay uno ideal?

Capitulo 4: Mercado
laboral: en contra de los
prejuicios.

Unidad 3: El mundo
politico: jgue también
sea ético!

Unidad _3: Sabores vy
olores: ;comes bien?

Unidad 3: Sexualidad
en discusion: dialogo y
(auto) conocimiento.

Capitulo 5: Discurso:
jcon mis palabras entraré
en la historia!

Capitulo 5: Alimentos
transgénicos, fast food,
comida sana: ¢,si 0 no?

Capitulo 5: Educacion
contra el sexismo: que se
acabe la violencia.

Capitulo 6: Movimientos
populares: jparticipemos
en la politica!

Capitulo 6: Tienditas y
supermercados: ¢dénde

comprar?

Capitulo 6: Informacién
para todos y todas: cuanto
MAas sepamos, mejor.

Fonte: do autor.

Alguns capitulos, como por exemplo os capitulos 2, 3, 4 do Volume 1, assim

como os capitulos 3 e 4 do Volume 3, contemplam teméaticas que oferecem termos

da area de Lazer, favorecendo, neste caso em especifico, a formagéo profissional,

dando insumos terminologicos para a atuacdo do futuro técnico no mercado de

trabalho, conforme imagens a seguir.

Figura 6 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer |
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A )l O en contexto
s =5 LU

ar, las personas se alojan en varios tipos dge lu

En los viajes, cuando no se conoce a nadie en el lUg

gi,’(.—;

Cro MagnoniAigmy/Other images

John MitchelyAlamy/Other Images

Knstina Postrukova/Shutterstock/ID/BR

balneario

Fonte: (Cercania Joven, 2013, p. 42).

Figura 7 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer Il

deportes
* Oyentes;
1. Mira las fotos a continuacién e intenta identificar como se llama cada deporte, ‘.""m.mnm,
Clase

carrera - natacion - fatbol - baloncesto - gimnasia ritmica
balonmano - tenis ~ formula 1 - balonvolea - lucha

Nombre:
! Fernando Alonso
.’S’ Nacionalidad:
g Lapanala
g Deporte:

Formula )

Mary Laura Meza
Nacionalidad:
Costarticense

Deporte:

Natacion

Fonte: (Cercania Joven, 2013, p. 88).
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Vivir bien: jsi al deporte,
no a las drogas!

= Género textual: l

- -
Entrevista > Almacén de ideas
= Objetivo
de lectura: 1. Vas a leer dos entrevistas a Blanca Manchén.
:f’e'l‘“:“l' el una famosa deportista del mundo hispanico.
itulode la >y
entrevista Observa la fotografia de al lado:
= Tema: Deporte a) ;Qué deporte imaginas que practica?
Los alumnos tienen que b) ;Cual debe de ser su nacionalidad?
hacer hipdtesis a partir de —
. los elementos de 12 foto: ©) iCrees que ha ganado la competicién?
€l mar. 13 ropa. la tabla = 2
de surf, los colores de la éPor qué?
bandera. Se_fes puede
preguntar donde est3 2. ;Sabias que hay muchos deportes que se
1a atieta, cusles son los

colores ce la bandera, si
est3 triste o contenta Yy por
& Qué. Por 1a bandera y los
colores amaritlos y rojos
se puede afirmar que es
una deportista espadola.
Pero no se puede definir
exactamente el deporte
Que practica. Los alumnos
pueden decir: surf,
windsurf, katesurf y oteos.

» Elarte de los deportes: jsalud en accign!

Lectura

practican en el mar? Relaciénalos con su
definicién:

Consiste en realizar saltos y gircs
intrépidos usando una tabla que se
enfrenta a las olas formadas por la
embarcacién. ()

[ S MudaShonesmapl Vi

Consiste en surfear una ola grande.
pPoniéndose de pie en una tabla. (1)

Mot

i

Consiste en deslizarse con una tabla
sobre el agua sostenido por una cometa.

(3)

Consiste en surfear <on ayuda del viento
€n una tabla de surf

€on una vela que la
impulse. (2)

Nty SconSvmannn \eR

3. Blanca Manchén ec rancidac~a- -

Fonte: (Cercania Joven, 2013, p.64).

A colegdo Enlaces por sua vez, elaborada também a partir de uma visédo

i 5 a & S
sociointeracionista, busca uma articulacdo entre a apresentacdo dos géneros e a

diferentes tipologias textuais, valorizando e respeitando a diversidade cultural e

social, direcionada ao trabalho com as relacdes interculturais entre o Brasil e as

regioes hispanofalantes (BRASIL, 2014, p.29).

Figura 9 — Livro Enlaces
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Enlaces
Soraia Osman 27527C0L43
Neide Elias Colegao Tipo 1
Priscila Reis
T T — Sonia Izquierdo Macmillan do Brasil
Jenny Valverde 32 edicdo 2013
S www.macmillan.com.br/pnld2015/enlaces

Fonte: (BRASIL, 2014, p.29)

A seguir, trazemos um quadro esquematico com o0s aspectos mais

relevantes da cole¢éo disposto no Guia do PNLD de LEM.
Quadro 17 — Aspectos Relevantes do LD Enlaces

O conjunto de textos e de temas apropriados,
LT GIR G CGERGIET- Gl relevantes e adequados a faixa etaria dos alunos
do ensino médio.

LN GIR TG ERG UL A presenca de alguns textos auditivos criados
para fins didaticos.

A secao “Nos...otros”, com propostas sobre
Destaque da colecao relagdes interculturais entre o Brasil e as regides
hispanofalantes.

SO GER G G DN D EGTTEIG G A apresentacdo dos pressupostos tedrico-meto-
Professor dolbgicos e a discussao de conceitos relevantes
para o ensino de linguas.

Fonte: (BRASIL, 2014, p.29).

Os trés volumes da colecdo analisados para este trabalho mantém o mesmo
esquema de organizagdo, composto de oito unidades que tratam de diferentes
temas. As secdes sado divididas em “Hablemos de...”, onde introduz-se o tema da
unidade com textos e atividades escritas e orais; “jY no solo esto!”, a partir de um
trabalho direcionado a compreenséo leitora, desenvolvendo-a a partir de atividades
de pré-leitura, leitura e pos-leitura; “iManos a la obra!”, onde ha um trabalho focado
nos elementos linguisticos; “En otras palabras”, desenvolvendo a capacidade de
producgédo textual; “Como te decia...”, propondo préaticas de oralidade; “Nos...otros”,
estabelecendo relagbes interculturais entre o Brasil e as regides hispanofalantes; e
“Asi me veo”, com uma autoavaliacdo. Inclusive ha, ao final de cada duas unidades

uma secado de “Repaso”’. Cada volume traz no final um apéndice, subdividido em:
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“Un poco mas de todo”, “Modelos de pruebas de ENEM”, “Mas cosas”, “Tablas de

verbos”, “Transcripciones”, “Glosario”, “Bibliografia” e “Referencias de Internet’

(BRASIL, 2014).

O quadro a seguir evidencia os temas dos capitulos dos trés volumes:

Quadro 18 — Temas dos Capitulos do LD Enlaces

VOLUME 1

VOLUME 2

VOLUME 3

Unidad 1: Conociéndonos
en tiempo real.

Unidad 1: Las carreras y
los proyectos de vida;

Unidad 1: Hagamos un
trato.

Unidad 2: Del tu al usted.

Unidad 2: La dictadura en
América del Sul.

Unidad 2: Corta, pega y
luego...

Unidad 3: De ciudad en
ciudad.

Unidad 3: Tipos de Ocio.

Unidad 3: Globalizacion:
por qué si, por qué no.

Unidad 4: Bajo diferentes
techos.

Unidad 4: Los trastornos
alimenticios y el culto al
cuerpo.

Unidad 4: ¢Sofaran los
androides?

Unidad 5: Medioambiente:

Unidad 5: Conceptos vy

Unidad 5: No se pierda los

¢y atiqué? tipos de familia. préximos capitulos...
Unidad 6: ¢Qué hay |Unidad 6: Los objetivos | Unidad 6: Diferentes, pero
detras de la etiqueta? del milenio. todos barbaros.

Unidad 7: ¢Qué ves | Unidad 7: Habitos | Unidad 7: Por qué decir
cuando me ves? alimentarios. NO.

Unidad 8: jQué buena | Unidad 8: Cambio | Unidad 8: Tan cerca y tan
onda! climatico. lejos.

Fonte: do autor.

Ao analisarmos os temas das unidades, notamos que apenas os capitulos 3
e 8 do volume 1 e os capitulos 1 e 3 do volume 2 contemplam terminologias da area
de Lazer, podendo dar insumos que capacitaria o aluno a atuagéo profissional na
LE. Entretanto, as atividades sdo mais simples e o aluno recebe os termos de forma
induzida, no decorrer do capitulo, conforme podemos observar nas imagens que

seguem.

Figura 10 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer IV
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tiene como funci
e la ciudad de pr

on promocionar una localidad. Fije
ados, Minas Gerais, ¢Te animas a vi

Prados - M¢
Cultura

En julio hay un festival de
musica erudita. La tradicion

. musical tiene
ertentes, a 189 km de

% Cerémonias
= - Belo Honzonte, capital del
Predominancia estado. Tiene una poblacion
de verbos de 7948 habitamwy

NI 261410 km*de -2
descriptivos en & extension,

presente de

indicativo.
Lugares para visi
Bichinho

Historia

La localidad nace en el siglo
XVIII con el'surgimienta

de la actividad minera

Eu el'siglo XIX tiene una
importarite participacion en

Artesani la Inconfidencia Minera

magens (1); Jodo Prudente/Pulsar Imagens (2); Léo

Arte: Mateus Banti; Fotos: Jodo Prudente/Pulsar
arvalho <www.pradosmg.com.br> (3)

Fonte: (Enlaces, 2013, p. 57)

Figura 11 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer V

s Cada deporte necesita objetos especificos y ticnc’caractcrlstlcas v términos ~
ticulares. Aqgui tienes una lista de ellos, pero estin todos mezclados. Colécar]““y "

: = = r

columna del deporte al que corresponden. IR 4

cinturon

2

cinco \
jugadores | i

contrincantes

once
jugadores

portero

Fonte: (Enlaces, 2013, p.132)
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Figura 12 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer VI

UNIDAD 3

e B j = §
Hablemos de...

. sQué€ sueles hacer en tu tiempo libre? Marca las opciones.

ayudar a ordenar la casa | estar con amigos L J practicar deportes
x cocinar [ nhacer actividades artisticas _ 7 tocar algun instrumento

cuidar a mis hermanos L ) hacer trabajos voluntarios [ ! usar internet
cuidar del huerto 4 _ leer C i wiajar
escuchar muasica A 7 ] pescar C | otro/a:

2. Coloca las palabras del recuadro en el grupo de palabras adecuado.

boailet comedia cuento dibujo drama esculitura fotografia novela
pintura poesia policiaco/a rock suspense tecno zapateado

isuales
Artes v “asACS

Fonte: (Enlaces, 2013, p.44)

Figura 13 — Vocabulario no Contexto da Area de Lazer VII

UNIDAD 1

9. :Qué¢ hacen estas personas? Lee los didlogos a continuacién y escribe el drea de actua-
cién correspondiente segun las opciones del recuadro.

L cine fotografia/moda medicina periodismo turismo veterinaria '

a b <
/ﬁr . E
. =

A: ;Qué tipo de viaje le gus- A: Un paso a laderecha. A: Vamos a grabar las préxi-
taria hacer? :  cAqui? mas escenas en Lima.

B: Algo cultural, como ver A: Si, perfecto. Ahora, algo B: ¢Y cuanto tiempo vamosa
museos, exposiciones, etc. mas espontaneo. estar ahi?

d f

A: Tras analizar las pruebas. me A: Elestado de su perro es A: La noticia la escribes ta.
parece necesario recetarle grave y tendra que pasar la B: jVale! Pero necesito un par
algo para el dolor y unas noche en observacion. de horas para hacerlo.

pastillas para la fiebre. B: jMadre mia!
B: ¢Esgrave?

10. Relaciona las carreras de acuerdo con las siguientes opiniones.

a arquitectura b derecho < psicologia

[ ) pPara mi. implica estudiar directamente las leyes:; es decir, estudiar qué dice tal o cual ley. Ade-
mas, parte del estudio consiste en ver casos reales, leer sentencias, analizarlas e interpretarlas.

[ ) Creo que sus estudios combinan arte y técnica. Tiene una rama creativa, relacionada con el
diseno y decoracion, y otra técnica, relacionada con contenidos en los que se apoyan los pro-
yectos en el momento de construir.

) Me parece que estudia la mente y la conducta de las personas. La formacién que te da la carre-
ra esta orientada a terapias individuales, familiares y/o grupales.
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Fonte: (Enlaces, 2013, p. 12)

Ambos os LDs trazem superficialmente aspectos voltados a formagéo para o
mercado de trabalho, uma vez da intencdo em atender ao que preconizam os PCNs
guanto ao desenvolvimento linguistico e sociocultural, ndo oferecendo um olhar

direcionado ao EMI.

3.3.2 Livros de espanhol do PNLD de 2018

Ao compararmos a edigcdo do PNLD de 2018 a de 2015, notamos uma
pequena variacdo na quantidade de obras apresentadas para avaliacdo. Foram um
total de dez LD de Lingua Espanhola. Com relacdo as dez inscritas, apenas trés

foram aprovadas.

Grafico 10 — Avaliacdo das Colecbes de Espanhol Inscritas no PNLD de 2018

m Aprovadas

m Reprovadas

Fonte: do autor.

Segundo o Guia do LD de 2018, no que se refere ao quantitativo
apresentado para analise, embora menor que na edi¢cao anterior, houve um avanco
significativo quanto ao cumprimento dos critérios estabelecidos. Em 2015 apenas
duas colecdes foram aprovadas. As cole¢Bes aprovadas quanto ao componente
curricular de Lingua espanhola foram Cercania Joven, Sentidos en Lengua Espafiola
e Confluencia.

Ao analisarmos a colegdo Cercania Joven, reincidente no guia, foi
observado a manutencdo da abordagem, sociointeracionista, destaque para a lingua
em uso. O LD apresenta a base tedrica fundamentada no “conceito de letramento
critico, as nocdes de interculturalidade, interdisciplinaridade, variacéo linguistica e o
trabalho integrado das quatro habilidades” (BRASIL, 2017, p.33).
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Figura 14 — Livro Cercania Joven

CERCANIA JOVEN

ANA LUIZA COUTO
LUDMILA COIMBRA
LUIZA SANTANA CHAVES

SM
22 edicao - 2016

0068P18103

Fonte: (Brasil, 2017, p.29)

Ao passar por reformulacdo, o LD preocupou-se em tornar mais evidente a
interdisciplinaridade, discorrendo sobre ela no manual do professor, um apéndice
que contribui com a atuacao docente, entretanto, na pratica, manteve-se exatamente
igual, ndo havendo ampliacdo metodolégica nem esclarecimentos direcionados a
efetivacdo da relacao interdisciplinar.

O foco do material ainda € a variedade de géneros discursivos orais e
escritos, tomando diversas esferas, ampliando o contato do aluno com a diversidade

cultural, social e étnica dos hispanofalantes.

Os temas selecionados sao atuais, de interesse do estudante do
Ensino Médio e revelam uma preocupacédo social com uma formacao
cidada, promovendo a valorizagdo positiva da mulher, a cultura em
direitos humanos, a ética na politica, a diversidade e a incluséo
(BRASIL, 2017, p. 33).

A preocupacao com a formacao cidada e em discutir temas da atualidade se
torna muito presente no LD, fatores relevantes e imprescindiveis para o publico alvo.

Quanto a divisdo do material, a colecdo possui trés livros, um para cada
série do EM. Cada um dos volumes traz as mesmas unidades tematicas da edicéo
anterior, iniciando pela secdo jPara empezar!, onde ha dois capitulos, cada um
deles organizado em duas seg¢bes, Escucha ou Lectura e Habla ou Escritura. Em
seguida, cada uma das unidades traz as sec¢des Culturas en didlogo: aqui y alla,
todos en el mundo; ¢ Lo sé todo?; jPara ampliar! Ver, leer, oir y navegar; Profesiones
en accion; e Proyecto. Ao término de cada uma das trés unidades, ha ainda as

secOes La lectura en el ENEM y en las selectividades; Chuleta linguistica: jNo te van
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a pillar!; Para tocar la guitarra (1° e 2° anos); Glosario; Sitios electronicos para
) - - - 7 37

informacion, estudio e investigacion; e Referencias bibliograficas (BRASIL, 2017)".
Algumas sec¢des foram ampliadas, como Profesiones en accion. Os capitulos

foram atualizados, com novas atividades, atualizacdo de imagens, etc, mas

manteve-se 0 mesmo padréo.

Figura 15 — Profesiones en Accion Il — Parte |

iEntérate sobre el mundo lahoral!

Si te gusto la tematica discutida en esta unidad, piensa en las siguientes profesiones:

Auxiliar de vuelo o azafato(a): Esta carrera capacita al aspimfue para
desempenar las obligaciones y funciones correspondientes a los tripulantes de
cabina de pasajeros (azafatas y comisarios de a bordo). Funciones especificas:
actuar en la seguridad del vuelo, tanto preventiva como activamente, ante un_a
situacion de emergencia, posible incidente o accidente seguido de la evacuacién
de la aeronave; supervisionar los servicios de a bordo [...], a través de un excelente
manejo de las relaciones publicas y humanas.

Disporuble en. <htrp ZAwvww carrerasytrabajos com ar/carreras-lista/carreras-en-argentina-donde-estudiar-
umiversidades himl>. Acceso el 8 de enero de 2016

Matmores [sdo MR

Recepcionista de hoteleria: Los recepcionistas de hotel dan la bienvenida a los huéspedes a su llegada al
hotel. Sus deberes incluyen el registro de las entradas y salidas de los clientes, la entrega de llaves, la realizacion
de reservas por teléfono o por correo electrénico, la preparacion de recibos y €l cobro de las facturas. Deben

e responder las demandas ¥ preguntas de los huéspedes e intentar solucionar sus quejas.
Disponible en: <hup/Awww educaweh com/profesion/recepaionista-hotel-1 30/, Acceso el 8 de enero de 2016.

Profesor(a) de lenguas: El Profesorado en Letras se propone la formacion
de un graduado con solida preparacion en el campo de la Linguistica y las

5 investigador. Desde estos roles deber4 ser capaz de disenar metodologias de

: Investigacion en el area linguistica y Iiteraria, y plantear las estrategias y recursos
didacticos para la ensefianza de la lengua y la literatura,

‘- Disponible en <hup Jrwww thumyar unredu arindex phphide fcarreras/carr]>. Acceso ¢l 8 de enero de 2016,

Taxista de acropuerio, estacion de autobuses o trenes: Los taxistas conducen un taxi
una limusina (de e€mpresa o particular) para llevar pasajeros y sus equipajes al desti
el vehiculo [...] para asegurar el funcionamiento adecuado; [...] establecer la me

) rism » Municipal y nacional. E) rofesional
brinda consultoria a Organizaciones del sector turistico, planea y ;)rganiza limites

turisticos y gestiona agencia de viaj i
’ : : J€s, coordina, desarrol] i j
seleccion y clasificacion de Zonas y dreas destinadas a] lur;:s¥n:>nce?éa i

Disponible en <hnp//\-mwatqh)s com/mnl(nidomufismologos himl>. Acceso <l 8 de de 20
enero 16.

Ademas, existen varias carreras i
5 » académicas o no ue tambi i
licfa de aduana, pil ; : > Que también se relacionan co i :di i
apo“c.pueno i pi oxc{»id(e] avioén, guia turistico, recepcionista de hoteleria h » ¥ el‘lunsmoi S iblonaden;
d 0, vendedor de alimentos, bebidas ¥ productos tipicos del);u e tmklg g
£4r, entre otras.

CAPITULO 2 - TURISMO ISPANICO: IEONYIVAMOS CON LAS DIFERENCIAS!

=

Fonte: (Cercania Joven, 2016, p. 42)

- . x ma
37 N&o nos pareceu oportuno apresentar a divisdo dos temas por capitulos, uma vez que ndo houve nenhu
alteracdo quanto ao apresentado no PNLD de 2015.
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Figura 16 — Profesiones en Accion Il — Parte 1l

COMO TENER EXITO EN EL MUNDO LABORAL

A lo largo de la coleccidn, te brindaremos algunos consejos y sugerencias que te ayudarén enel
camino hacia el mercado laboral. A los que ya estén insertos en él, las informaciones también les
seran Gtiles para que se consoliden en el cargo que desean, o que puedan cambiar de area.

[ [=[=]=H

G a [ W10 drratetang exticgcuatcaces tars ser s tven prelerscasliesinesh PGP0 dout

CUALIDADES PARA SER UN BUEN PROFESIONAL

Publicado el 18/03/2015 por Interlang

i En un mercado laboral cada vez mas exigente, existe una serie de cualidades o requerimientos
que las empresas valoran positivamente entre sus empleados. Si actualmente te encuentras en
busqueda de empleo o si por el contrario 1o que quieres es un ascenso laboral, conocer cuales
son las cualidades mas demandadas en un buen profesional parece lo mas propio. Asi que sigue
atento porque en este post te hacemos un resumen de las mas destacadas.

Constante aprendizaje.

Una vez que sabemos desempenar las tareas de nuestro puesto, nuestro trabajo no acaba
ahi. Necesitamos seguir formandonos a medida que avanza nuestra carrera. Un profesional bien
formado es un profesional valioso y competitivo.

Conocimiento tecnolégico.

Hoy en dia, cualquier trabajador necesita tener unos conocimientos avanzados no solo de.
informatica sino del uso de las nuevas tecnologias — como las redes sociales —, de lo contrario,
podra ser facilmente reemplazado por otros que sf cuenten con este conocimiento.

Idiomas.

Todos los seguidores del blog sabéis la gran importancia que damos a este punto. Saber
idioma siempre nos hace ganar, y nunca perder. ;Los idiomas mas demangdos? Como segundo
idioma, el inglés sigue siendo el lider, seguido del francés, aleman y otros idiomas que cada vez
toman mas importancia, como el chino o el ruso.

Ser ambicioso y honesto.

Cuando hablamos de ambicion nos referimos a no con{ormarse.. es dec':i'r. a fomentar gl deseo
de mejorar y de tener éxito laboral. Pero la ambicién sin limites y sin plan_lflcar apenas sirve de
nada, un profesional con la cabeza bien amueblada y con unas metas bien de_hr:ndas. ofrecgra
seguridad. Por otro lado, dicen que "se pilla antes a un Mentiroso que a un cojo”. La honestidad
sigue siendo un valor en alza ya que infunde respeto y profesionalidad.

s o o

Tener capacidad de liderazgo.
Trabajar en equipo y comportarse como un buen lider es una de las cualidades mas buscadas
ya que contar con personas que colaboren, aporten y fomenten la unidad, es garantia de trabajo

bien hecho.

De todas estas cualidades, ;cuéles son con las que mas te identificas? Ademas de estos
puntos, ;qué consideras que le hace falta a un buen profesional?

i - e PRt FE N T T A T T R e T T T e T D T T SR D W RIS T WS RN IR
— e T S L SR ST LTRSS 2 e .

l)l_spomi;k er;: <.hup~llmluhng c«/b!op/cualuhdes-pn-scrun-lnxn-pmfcsmnallmhnh ZkzgaPJO dpuf>. Acceso el 8 de encro de 2016

N30 escreva no livro.

Fonte: (Cercania Joven, 2016, p. 43)

Quanto ao trabalho com os elementos linguisticos, notamos que tais
aspectos ainda sdo abordados nas subsecdes Gramatica en uso e Vocabulario en
contexto, as quais desenvolvem o trabalho léxico-gramatical, além da se¢do Chuleta

linglistica: jNo te van a pillar!, que amplia o desenvolvimento desta competéncia.
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A secdo Proyecto, ainda mantém os projetos interdisciplinares que visam a
articulacdo entre diferentes componentes curriculares da BNCC, com pouca ou
nenhuma atualizac&o e revisdo. Apesar disso, ha agora no manual do professor, no
final do livro, fichas que séo sugeridas ao docente para avaliacao da pratica escrita e
orientacdes da secdo Proyecto. O intuito destas fichas € também indicar “formas de
planejar, desenvolver e avaliar projetos interdisciplinares que representam
perspectivas de articulagdo entre temas e objetos de estudo de diferentes
componentes curriculares” (BRASIL, 2017, p. 36).

Figura 17 — Relagéo Interdisciplinar Il

= | Literatura y espacio urhano: las palabras que emanan tel entorno
—
E -.), |
E‘_'_-\' Tema: Los espacios en los cuentos de Historias de cronopios y de famas, de Julio Cortazar.
) :;1 d Etapas: Sensibilizacion, contextualizacién, reflexiones, investigacion, planeamiento y accion.
= Textos de lectura: Cuentos “Viajes™, “Tristeza del cronopio™ y “Terapias”™, de Historias de cronopios y de
f f‘ ’ famas, de julio Cortazar.
TS Objetivos: Conocer textos literarios sobre la tematica de los viajes y elaborar folletos turisticos.

Interdisciplinaridad: Este proyecto une el espaiiol a la(s) asignatura(s) Literatura, Arte, Geografia y
Lengua Portuguesa.

Paises: Relacionaremos Brasil con Argentina.

Sensibilizacidn

l. Mirala imagen a continuacién:

v
;_
: A %Ul[)l
‘; SEPA En la literatura, el

espacio urbano cumple

variadas funciones. Puede

ser un escenario o el propio
protagonista de la historia. Se lo
describe, muchas veces, como
un espacio concreto, ubicado
geograficamente; otras veces
como un espacio imaginario o
psicoldgico. Asi como el tiempo
es el "cuando” en la literatura, el
espacio es el "donde™.

Es la portada de un libro escrito por el ar

quitecto y escritor de ficcién mexi i

2l k exicano Federi nez

Reyes, que decidi6 juntar dos de sus pasiones en la obra Entre muros y palabras erico Mart

a) Reflexiona: qué espacio concreto de esta image ;
natural? ;Qué elementos te permiten afirmarlo?

b) Entre muros y palabras es un libro de cuen

to corto y minificcig
: 5 E X on
lugares e IMaginarios arquitecténicos, entre otros que aborda el tema de los

;Leist an li i i
ilefste algan libro como el de Federico Martinez Reyes, esto es i
muy Importante para la historia? ;Cual? . SRRy

n se relaciona con la literatura: éelurbanooel

c)=¢Te acuérdas de algin autor que se hizo notable

> ¢ ) por habl
mPnuUMEntos arquitecténicos en sus libros? .

a ciudad, isaj S
éCu.‘!l(cs)? Su paisaje y sus

Fonte: (Cercania Joven, 2016, p. 44)
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O proximo livro que descreveremos aqui € Sentidos en Lengua Espafiola. A
colecdo, também sociointeracionista, adota como eixo central de trabalho os
géneros textuais, presentes em diferentes esferas, em variados meios de circulacéao
e contemplando as mais diversas variedades linguisticas, promovendo “o respeito a
diversidade social, étnico-racial, etaria, cultural e de género (...), propiciam o
engajamento dos estudantes em discussdes acerca de questbes socialmente
relevantes” (BRASIL, 2017, p.38).

Figura 18 — Livro Sentidos en Lengua Espafiola

SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA &

ELZIMAR GOETTENAUER DE MARINS COSTA S e ntl d 0
LUCIANA MARIA ALMEIDA DE FREITAS
en lengua espanola

RICHMOND
1 edicao - 2016

0171P18103

Fonte: (Brasil, 2017, p. 38)

No mesmo caminho de Cercania Joven, esta colecdo desenvolve um
trabalho com “géneros discursivos, em sua totalidade, explorando aspectos
composicionais, socio-discursivo-pragmaticos, parametros comunicativos e contexto
de producgao/circulagdo” (BRASIL, 2017, p.38), atendendo as exigéncias especificas
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades preconizadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Sendo composta de trés volumes, 0s quais estdo organizados em quatro
unidades, cada qual com um tema central e uma producédo oral e escrita de ao
menos um género discursivo, as unidades estdo dispostas tanto por sec¢des quanto

subsecdes, dentre as quais estao:

Péaginas de abertura; En foco; Lee (dividida em Ya lo sabes, Lee para
saber més, Comprendiendo el texto, Entretextos, Reflexiona e
Comprendiendo el género); Escucha (dividida em Entrando en
materia, Oidos bien puestos, Mas alla de lo dicho, Comprendiendo el
género); Escribe e Habla (cada qual dividida em Arranque, Puesta en
marcha, Cajén de herramientas, Hacia atras); e Autoevaluacion.
Estdo acompanhadas também do apéndice El estilo del género. A
Unica excecao dessa organizagdo ocorre na Unidade 1 do Volume 1,
Una lengua, muchos pueblos, cuja estrutura contém 15 secdes.
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Destas, apenas Paginas de abertura, En foco e Autoevaluacion
compartilham o mesmo titulo com as demais unidades.

Ao final dos livros, ha os apéndices Entreculturas, Hay mas, Sintesis
léxico-gramatical, Cuestiones del Enem comentadas e, ainda, as
Referencias e Guion del CD. Nas unidades impares de cada volume
e na Ultima unidade do volume 3, h4 sugestdo de desenvolvimento
de um Proyecto.

Esta estruturacao faz com que todas as critérios necessarios para a selecao
do LD sejam atendidos.

As tematicas sao variadas, mas pouco desenvolve termos da area de lazer.
O quadro a seguir busca evidenciar os temas da colecdo, a fim de ilustrar o
direcionamento dado exclusivamente aos temas transversais e a formacao cidada

do individuo, respeitando a cultura do outro.

Quadro 19 — Temas dos Capitulos do LD Sentidos en Lengua Espafiola

VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
Unidad 1: Una lengua, | Unidad 1: Mi escuela, tu | Unidad 1: jA reir, que
muchos pueblos; escuela... jnuestra | todavia es gratis!;

escuelal;
Unidad 2: Derecho a la|Unidad 2: Son como | Unidad 2: Los mundos del
identidad; nosostros, somos como | trabajo;

ellos;

Unidad 3: Diversidad si,
desigualdad no;

Unidad 3: A gente néo

qguer s6 comida;

Unidad 3: Salud y respeto
desde el principio;

Unidad 4. (Des)
encuentros en la historia

Unidad 4: Dénde vive la

gente.

Unidad 4: ,Nuestra
América, nuestra Africa.

de Hispanoameérica.

Fonte: do autor.

Neste caminho, o Manual do Professor também evidencia a preocupacao
com a pratica docente, principalmente ao dar subsidios que orientam e dao
fundamentacédo teodrico-metodoldgica, contribuindo para o desenvolvimento da
proposta com 0s géneros discursivos e apresentando os documentos norteadores
da educacéo brasileira, especialmente no que tange a Interdisciplinaridade.

E interessante notar que a interdisciplinaridade acontece de forma dedutiva,
uma vez que no decorrer do capitulo o objetivo em integrar as disciplinas vai sendo
contemplado a medida que as atividades vao acontecendo, a partir do geral para o
particular. Ha uma hip6tese de que o professor desenvolvera a interdisciplinaridade
e o0 aluno a compreendera, de forma linear, unidimensional. A imagem a seguir

evidencia os objetivos que deverédo ser alcancado ao final de um capitulo:

Figura 19 — Relacao Interdisciplinar IlI




GENEROS DISCURSIVOS: noticia escrita y
oral, esquema y exposicion oral.

PPy

Los objetivos principales de esta son:

- acercarte a los géneros noticia escrita y oral,
esquema y exposicién oral;

- fomentar tu reflexion sobre el tema identidad

y ciudadania;

promover tu acercamiento a una visién

integrada entre Lenguaje, Historia, Geografia

y Sociologia.

Fonte: (Sentidos en Lengua Espafiola, 2016, p. 31)

7z
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Note que o Ultimo objetivo é exatamente a interdisciplinaridade, que no

decorrer da unidade € trazida aleatoriamente, dependendo do professor instruir o

aluno a compreensao, ou ao aluno ir construindo a relacdo entre as disciplinas.

Um fator relevante na obra € a se¢cdo Proyecto que trabalha com temas

transversais a partir da elaboracdo, producédo e apresentacdo dos projetos

desenvolvidos.

Figura 20 — Temas Transversais

2 Respuesta

PROYECTO

Nuestra escuela contra el bullying

ersonal. Profesor/Profesora, se espera que los estudiantes reconozcan que muchas actitudes que les parecen nonmnales. COmo reirse

de un companero o insultarlo, pueden ser interpretadas como bullying si se repiten con frecuencia. Objetivo: reflexionar criticamente sobre el tema
del proyecto.

E
&=

¢Crees que es necesaria una campaina contra el bullying en tu escuela? ;Por qué?
Respu
criti

serada: si. porque es importante discutir este tema: es necesario frenar el bullying o prevenirio. Objetivo: refiexionar
obre el tema del proyecto.

2 Desafortunadamente, el acoso escolar se ha hecho presente y es indispensable combatirlo. Lee ¢

L

texto a continuacién y discutelo con el grupo.

ACOSO

S
El acoso en el entorno escolar ahora se conoce como bullying, pero se le llame como se le llam

. - . . - - e
es algo que siempre ha existido pero que no deberia existir. Y entre todos y todas

Podemos
que desaparezca. hacer

e Qué es?

El acoso o bullying es una forma de maltrato y, cuando decimos maltrato, se engloba cualgyi :

de maltrato, es decir: fisico, psicolégico o verbal. Quier tipo
Cuando, de manera reiterada, insultas a un compafiero o a una compafera o extiend
falsos sobre ellos/as, les estas acosando, les estas maltratando. Si tienes por costumb
un companero o companera porque no saben hacer algo, por tener gafas, tener sobre.

mudear, ser de otra cultura y tener rasgos fisicos diferentes, tener una orientacién se.

es fUMmores
re reif‘te de
Peso, tarta.
xXual o

2 . <o % sti
a la tuya o la aceptada socialmente como “normal”, etc., también le estas maltratando Quiizs s
. a ar
te reconozcas como un maltratador o una maltratadora, pero témate un momento para analiz o

. ar ty
comportamiento, ponerte en el lugar de ellos/as y asegurarte de que no te comportas asi con n, i
QAdie.

Fonte: (Sentidos en Lengua Espafiola, 2016, p.72)
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Quanto aos conteudos linguisticos, o LD sistematiza-os ao final do livro,
tornando-se um apéndice para o aluno, que vai trabalhando com os aspectos léxico-
gramaticais no decorrer dos capitulos, a partir da producédo dos géneros discursivos
em cada unidade, utilizando o apéndice para consultas e estudando-o a partir da
necessidade. Ha neste material tanto informacgdes para os docentes quanto para os
alunos. Para aqueles, informacdes que ampliardo o conhecimento a respeito da
proposta, enriguecendo sua pratica, e para estes um apéndice chamado Sintesis
Léxico-gramatical.

O dltimo livro aprovado no PNLD de 2018 é o Confluencia. No mesmo
caminho dos outros, este LD desenvolve uma visdo didatico-pedagodgica
sociointeracionista da lingua, também com foco no trabalho com géneros do
discurso. A proposta é orientada por meio de projetos que nédo s6 desenvolvem as
formas de compreensdo e expressdo na LE de modo integrado, como também
permite ao aluno demonstrar sua autonomia e constituir-se como sujeito. (BRASIL,
2017)

Figura 21 — Livro Confluencia

CONFLUENCIA

AMANDA VERDAN DIB
CECILIA ALONSO

LiLIAN REIS DOS SANTOS
MARIA FERNANDA GARBERO
PAULO PINHEIRO-CORREA
XOAN CARLOS LAGARES

Confluencia

MODERNA
12 edigao - 2016

0172P18103

Fonte: (Brasil, 2017, p. 43)

O trabalho com géneros do discurso possibilita ter acesso e compreender a
diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género. Tais temas estao inseridos em
projetos e macroprojetos, 0s quais buscam integrar os conhecimentos socioculturais
e linguisticos dos alunos. Percebemos, aqui, mais uma vez o direcionamento a
atender a educacdo basica de forma geral, corroborando com o que viemos
pontuando até 0 momento quanto a auséncia de elementos que poderiam ampliar o

conhecimento do aluno e desenvolver sua pratica profissional.

Os trés volumes do Livro do Estudante estdo organizados em quatro
unidades tematicas com seus respectivos projetos. Estes oferecem
sequéncias de textos organizadas a partir do género discursivo em
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foco na unidade. Dessa forma, como o género discursivo conecta a
linguagem e a vida social, as propostas de projetos visam a insercéo
da lingua espanhola de alguma maneira na vida do(a) estudante.

Nos trés livros, as unidades se estruturam em nove secdes: Apertura
de la unidad, Para entrar en materia, Para investigar el género, Para
pensar y debatir, Para escribir, Para movilizar mi entorno,
Autoevaluacion, Para disfrutar e Comentario linglistico. A sec¢ao
Para investigar el género trata, a cada unidade, de um género
especifico, cujo nome se acrescenta ao titulo da secdo. Subdivide-se
em trés subsecbes: ¢Qué es? ¢Como circula socialmente?, ¢Coémo
es? ¢Como se estructura? e (Coémo se escribe? ¢Cuales son sus
principales caracteristicas linguisticas?. (BRASIL, 2017, p. 44)

Dentro de cada uma das secdes ha o atendimento a todos os critérios para a
avaliacdo e selecdo da colecéo preconizados pelo PNLD de LE. A seguir trataremos
dos capitulos e seus temas, com vistas a evidenciar o pouco trabalho direcionado a

formacao especifica do aluno do EMI.

Quadro 20 — Temas dos Capitulos do LD Confluencia

VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
Unidad 1 — Juntos Unidad 1 — Memorias Unidad 1 — Lenguas,
Unidad 2 — Medios Unidad 2 — Escuelas Unidad 2 — Ecopolémicas
Unidad 3 — Cuerpos Unidad 3 — Periferias Unidad 3 — Trabajos
Unidad 4 -  (Des) | Unidad 4 — Hablas Unidad 4 — Palabras.
Cortesias.

Fonte: do autor.

Observe que os volumes, a partir dos temas propostos, pouco desenvolve
atividades voltadas para a aquisicdo de vocabulario da LE, embora isso seja
contemplado a partir das leituras e va sendo construido por meio do
desenvolvimento das unidades. O foco maior sdo 0s temas transversais e a
contribuicdo para o meio social do aluno, bem como sua formagéo cidada. Sequer
h& uma preocupacéo com a interdisciplinaridade.

Diferentemente dos livros anteriores, aqui ndo ha, de forma declarada, a
preocupacao em criar relagdes interdisciplinares, embora haja momentos que tal
trabalho possa ser conduzido ou mediado pelos professores por meio dos temas
transversais. Outro ponto interessante é que nesta colecao os objetivos iniciais, que
sao apresentados como metas a serem alcancadas ao final do capitulo, também nao

evidenciam o trabalho interdisciplinar, conforme imagem a seguir.

Figura 22 — Objetivos do Capitulo
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Medios

—

En esta unidad vamos a tratar de los med

municacién. Reflexionaremos sobre cé
relacion entre lo individual y lo s
canismos utilizados para “producirs

las noticias y el
modo como se le presenta la informacion 2

El proyecto de la unidad nos permitird desa r,a
través de una seleccion de image con e foto,
nuestro propio punto de vista sobre los temas y asun-
tos que consideremos necesario difundir

[ S s

e >4
Reflexionar sobre la comunicacion social y el modo
como se relacionan en ella el plano individual y el
social. Pensar en formas de intervenir en esos pro-

cesos a través de medios de comunicacion social
alternativos

B

Reconocer criterios, valores e intereses que estan
detras de la seleccién de noticias que hacen los
grandes medios de comunicacion

v

Organizar una exposicion fotografica que e
los intereses y los valores de los[as) estwu
referentes a las cuestiones sociales que conside

ren relevantes

Fonte: (Confluencia, 2016, p. 35)

O Manual do Professor, assim como as colecfes anteriores, também busca

ampliar a formacao docente, dando subsidios para que a efetivacdo de um bom
trabalho.

A colecdo adota uma metodologia que culmina na realizacdo de um
projeto ao final de cada unidade. Por meio desses projetos, os (as)
estudantes podem desenvolver todas as formas de interpretacdo e
expressdo na nova lingua de forma integrada, mobilizando o
desenvolvimento de sua autonomia e sua constituicio como sujeitos.
Além disso, a colecao prevé a inter-relacédo dos projetos em forma de
macroprojetos, que podem vir a propiciar a integracdo entre
estudantes das trés séries que compdem o Ensino Médio,
favorecendo a criagdo de um ambiente de trocas e interacdes entre
discentes e docentes dentro da escola. (BRASIL, 2017, p. 45)

Os macro projetos que dispdem a colecdo sédo construidos com o objetivo de

estreitar lagos entre os alunos e a comunidade escolar, desenvolvendo temas que
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fazem parte do entorno dos alunos, contribuindo com a formagao social e cidada,
possibilitando a formacéo integral do aluno.

Figura 23 — Proposta do Projeto

PARA MOVILIZAR MI ENTORNO

{ (o cada uno de NoSOtros Vive una persona bastante curigg, F
o0y tro ge Cale U _ : ) &
cesitamos echar mano de nuestras vivencias, NUestrg . a

3 pensar, denti
nuchas veces ne
rso compartido capaz ;163'\4Lxciarer»lz;nueracc:on.

verso CC partido te Y

Juiarmos hacia nuevos caminos, ofrece desafios que nos hagen

hace presente en todas las p'°f88ion‘

emy

f
- { ~ =)
\bretodo, como seres sociales Y eso S

ygemas de

En esta unidad vimos distintas maneras de comunicar Ahora te invitamos a aportartu Curiosidad‘
yecto en el que, partiendo de tu mirada y de la de tus compafieros(as}, P'°duz&=n

ue den voz a lo que desean decir,
Para ello, es fundamental que imagen y mensaje interactden. Un fowpefiodisw- por ?jemplo, el profe.
nal de periodismo que trabaja con la fotografia como noticia, debe lograr juntar una mirada atenta gy,
texto que, aunque no aparezca escrito, cree una atmosfera de "una foto que habla”,

La atencidn, la sensibilidad y la curiosidad deben sumarse en la realizacién de una imagen que invit
ectador al didlogo. Ante fotos de ese tipo, al leer lo que nos proponen, interviene nuestra experien.
gregando sentidos a partir de lo que sabemos sobre su contexto. Los registros fotograficos puedey
ser muy variados. Como ejemplo de realizacién de un proyecto semejante, te presentamos una imagen

que retrata una exposicion escolar de fotografias:

ALY FERA P TE LA SAR b i bes

Estudiantes y visitantes en |a exposicion de un proyecto interdisciplinario.

La foto retrata un momento en que la comunidad escolar observa una exposicidn de fotografias
que forma parte de un proyecto interdisciplinario desarrollado en 2015 en la escuela publica Profeso
ra Leila Mara Avelino, ubicada en la regién de Sumaré, Séo Paulo, Brasil.

Fonte: (Confluencia, 2016, p. 54)
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Os elementos linguisticos acontecem também de forma sistematizada, um
estudo contextualizado das situacdes de uso nas mais diversas comunidades d.e
fala, o que permite evidenciar uma tendéncia dos LD de espanhol. O~ mails
interessante na obra é que os conteddos gramaticais a serem estudados n-a-o sao
listados, somente aqueles que parecem relevantes sdo desenvolvidos e explicitados
contextualmente (BRASIL, 2017).

Figura 24 — Conteudos Gramaticais

COMENTARIO LINGUISTICO

y vosotras’
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formal. El texto “La agenda setting”, de la seccion Para entrar en mater Oen,
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de esas variedades, lo que puede identificarse por las formas verbalesy p

icales y los pronompbr
En este apartado presentaremos una correlacion entre las Pers?nas gra??:;ue fa)éilita;r)é el ent:nzsi i
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uso de las formas verbales y los pronombres de tratamiento, daremos aqui la correlaci Paraintg
pretar los textos presentes en cada unidad.

persona gramatical pronombre sujeto -1
1.* persona del singular yo

2.* persona del singular ta

3.* persona del singular él/ella/usted*

1.* persona del plural nosotros/nosotras

2. persona del plural vosotros/vosotras

ellos/ellas/ustedes

0, por fo que se opone a “ti', que es la forma de tratamiento infor
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3.% persona del plural
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‘nosotros/nosotras’ es el
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el texto “La agenda setting”.
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indica que est3 hablando co
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Preguntado’, dentro de esa variedad

éAlguna vez se han preguntado por qué los periédicos llevan en su port

El pronombre ‘se’ y la forma ‘han
comunicaciéon mas formal.

valida para este texto
terpretar cualquier texto en espanol, debid P » NO sj

© a la variacién que presenta la lengua, Hay Numerosag
en las que los hablantes no usan el pronombre ‘vosotros’ y, entonces, en esas variedades, | alti
serviria tanto para el tratamiento formal como informal. % :

Ve para in-
Variedades
Mo ejemplo
A medida que avancemos, comentaremos esta y otras cuestiones lingiiisticas,

| 2 Orden de palabras

Muchas veces un texto en espanol puede r
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Fonte: (Confluencia, 2016, p.58)
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Ao analisarmos os LD do PNLD de 2018 percebemos a auséncia de
aspectos condizentes com um ensino-aprendizagem efetivo de ELE no EMI, uma
vez que nenhum deles possibilitaria, de forma concreta, a atuacdo do aluno, futuro

profissional técnico em Lazer, por exemplo, no mercado de trabalho.

3.3.3 Livro didatico no IFSP/campus Avaré

A partir do discorrido antes, quanto ao PNLD de 2015 e 2018, constatamos
que os LDs, com base sociointeracionista, desenvolvem as competéncias e
habilidades preconizadas para o ensino-aprendizagem de ELE. Entretanto, € nitido
gque a preocupacdo é na formacdo sociocultural e linguistica, de forma a
proporcionar aos alunos o respeito e a valorizagdo da cultura do outro, além de
comunicar-se em LE.

O LD utilizado no IFSP, campus Avaré, no PNLD de 2015, foi Enlaces. A
partir da andlise feita do material, podemos constatar que a outra possibilidade
permitiria uma maior oferta de termos para a area de Lazer, uma vez que haviam
mais capitulos que tratavam de temas voltados a pratica profissional do ensino
técnico, estabelecendo uma relacdo interdisciplinar com as disciplinas do curso.
Inclusive a colecdo Cercania Joven propde um trabalho interdisciplinar, embora de
forma modesta. A colecdo Enlaces, opcao feita por parte dos docentes do campus
Avaré, apresentou um namero menor de temas especificos a area de Lazer, além de
nao contemplar minimamente uma terminologia especifica.

E oportuno frisar que, apesar do LD ndo ser o Gnico material utilizado em
sala de aula pelos docentes, o seu planejamento pouco contempla uma inter-
transdisciplinaridade, integracéo, com a base técnica.

Inferimos que, a partir do uso do LD por parte dos docentes, houve uma
percepcdo quanto a ineficiéncia do material escolhido no PNLD de 2015 para
atender as especificidades do EMI. Com base nesta constatagdao, no PNLD de 2018
os docentes alteraram o LD e escolheram Cercania Joven. Embora tenhamos
discorrido sobre os outros livros, é perceptivel que este material € o Unico do PNLD
gue desenvolve uma proposta com vistas a interdisciplinaridade, além de trabalhar
com temas que permitiriam um desenvolvimento integrado, dando abertura a inter-

transdisciplinaridade que defendemos desde o inicio.
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Os alunos patrticipantes desta pesquisa utilizaram no 1° ano do EMI o livro
Enlaces, no 2° ano o livro Cercania Joven e no 3° ano mantém-se a mesma colecao.
A seguir, apresentaremos a Ultima etapa da pesquisa, na qual analisamos a

producado de termos da area de técnica por parte do aluno.

3.4 Anélise dos dados quanto ao uso das terminologias pelos alunos

Ao analisar os dados coletados, podemos constatar que a auséncia de uma
proposta efetiva de integragédo, inter-transdisciplinar, entre a LE e as disciplinas do
curso técnico em Lazer, dificultara a atuacdo do aluno egresso no mercado de
trabalho, uma vez que ele ndo detém vocabulario terminolégico, quase nenhum
repertdrio linguistico especifico da area de Lazer para sua prética profissional.

O questionario apresentado ao aprendiz de ELE foi dividido em trés
atividades. A primeira delas propunha aos alunos do 3° ano EMI em Lazer, que
cursavam a disciplina optativa de espanhol pelo terceiro ano consecutivo, a
producdo de nomes das brincadeiras da disciplina técnica de “Atividades de Lazer e
Recreagdo™8. A intencdo foi identificar se, passados dois anos de curso, haveria a
producado de termos da area técnica na LE.

Para isso selecionamos algumas imagens de jogos infantis comuns na LM
do aluno em formacéo, os quais também foram desenvolvidos na disciplina técnica,

na tentativa de que houvesse uma possivel producao na LE. Dividimos esta primeira

atividade em duas partes: a) vocabulario: juegos infantiles; b) Comunicacion. O
objetivo da divisdo foi identificar o que se tinha de vocabulério na LE integrado ao
ensino técnico e, em seguida, identificar se seria possivel explicar tais jogos em
espanhol. Cada uma das imagens contava com um espaco para que o aluno
pudesse preencher com o nome da brincadeira em espanhol, de forma aberta, e um
outro espacgo para assinalar a opgao “No sé”%°, uma vez da impossibilidade em
responder. ApOs a analise das respostas obtidas, constatamos claramente a
impossibilidade, quase constante, de produzir termos da area.

A primeira figura trazia algumas criangas de méos dadas em roda,
evidenciando a brincadeira de roda popularmente conhecida como Ciranda,

conforme imagem a seguir.

3 E importante frisar que essa disciplina acontece no 1° e no 2° ano do EMI. Sendo assim, 0 aluno que participou
da pesquisa ja havia cursado a disciplina.
39 N&o sei. Tradugdo nossa.
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Figura 25 — Ciranda/Rueda de San Miguel

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/brincadeiras-de-roda/

Nesta brincadeira, dos 14 alunos participantes da pesquisa, metade deles
arriscaram dar resposta na LE, aproximando-se apenas duas, “Rueda”’ e “Rueda-
rueda”, considerando o nome “Rueda de San Miguel’. Embora tenha havido uma
pequena aproximacao, o percentual € pequeno frente as repostas obtidas e aos 51%

que optaram em nao responder, conforme o grafico a seguir:

Gréfico 11 — Ciranda em Espanhol

m No sé decir

= Ciranda

m Cirujano-cirujano
Rueda

M Rueda-rueda

Fonte: do autor.

Notamos que 21% dos entrevistados recorreram a LM para produzir em LE.
Além disso, o alto indice de alunos que ndo sabem o termo também é considerado,
51%.

Em seguida, os alunos receberam esta imagem:

Figura 26 — Bolinha de gude/Las canicas
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Fonte: https://ensfundamentall.wordpress.com/brinquedos-e-brincadeiras17/

Quanto a essa, 12 dos entrevistados, 86%, alegaram desconhecé-la em
espanhol, apenas dois sugeriram respostas, embora com nenhuma relacdo com o

termo correto:

Gréfico 12 — Bolinha de Gude em Espanhol

® No sé decir
= Bolita

m Bolifla de Gude

Fonte: do autor.

Se pensarmos na triplice relacdo existente na TCT, conforme dispde Cabré
(1999) quanto ao uso da terminologia de forma cognitiva, social e linguistica,
poderiamos explorar varios aspectos relevantes desta brincadeira, como por
exemplo a variedade terminolégica na prépria LM e se isso acontece também na
lingua estrangeira.

A préxima imagem apresentou duas respostas corretas. Acreditamos que,
devido a grande popularidade da brincadeira, em algum momento os alunos viram o

termo em espanhol e isso contribuiu para a producéo na LE.

Figura 27 — Amarelinha/La rayuela
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Fonte: http://suenyrios.blogspot.com/

Note que, do total de participantes, dois trouxeram a resposta do jogo com
propriedade, entretanto, o nimero de alunos que ndo sabiam a resposta foi alto,

conforme grafico abaixo.

Grafico 13 — Amarelinha em Espanhol

m No sé decir

m Rayuela

Fonte: do autor.

A proxima imagem, referente a queimada, também apresenta um fator
interessante, a tentativa do aluno de transferir do portugués o termo para tal

brincadeira.

Figura 28 — Bola queimada/Pelota Bota

Fonte: https://ensfundamentall.wordpress.com/brinquedos-e-brincadeirasl7/


http://suenyrios.blogspot.com/
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E interessante notar aqui 0 que ja pontuamos a respeito da triplice relagéo
que sustenta o uso terminolégico e a possibilidade de inter-transdisciplinaridade.
Esta brincadeira se trabalhada em LE, além de ensinar um termo da area de Lazer
para desenvolver a habilidade profissional, podera ser um fator importante para o
ensino-aprendizagem da variedade terminologia, particular da variedade linguistica
dos paises hispanofalantes. Encontramos como equivalentes os termos brilé e balon
prisioneiro, por exemplo.

O grafico a seguir ilustra os resultados obtidos com a figura:

Grafico 14 — Queimada em Espanhol

m No sé decir

®m Quemada

Fonte: do autor.

A imagem a seguir apresenta como dados graficos a mesma relacdo de
transferéncia entre o termo em portugués para o espanhol, com algumas alteracdes

da escrita.

Figura 29 — Esconde-esconde/Escondite

>

(u‘_
G

Fonte: https://www.tedioso.com/144723-tedioso-com-144723-conteudo-similar.html

Os alunos, ao transferir o termo do portugués para o espanhol, equivocam-
se sobremaneira na produgdo em LE, uma vez que tais erros, quando cristalizados,

poderdo ocasionar sérios problemas na sua pratica profissional.
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Grafico 15 — Esconde-esconde em Espanhol

M No sé decir
W Escueros
m Escondidas

Esconde esconde

Fonte: do autor.

A proxima imagem analisada trouxe um termo que também apresentou

dificuldades dos participantes em escreve-lo em espanhol. LE.

Figura 30 — Olha a cobra/Buscapiés/Al pasar la barca

Fonte: https://ensfundamentall.wordpress.com/brinquedos-e-brincadeirasl7/

A imagem, que traz a brincadeira Olha a Cobra, € um termo que permitiria 0
trabalho com a variedade linguistica especifica de vérias regiées, entretanto, a falta
de integragdo impossibilita o desenvolvimento efetivo do aluno para a atuacéo

profissional. A andlise gerou o gréfico abaixo:

Grafico 16 — Olha a Cobra em Espanhol

= No sé decir
= Cuerda

m Serpiente

Fonte: do autor.
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Além da dificuldade de producdo em LE, é importante mencionar que tal
brincadeira, assim como a figura 4 e 6, exige dos participantes conhecimento ndo sé
do termo dela, mas também o0s objetos necessario para sua pratica, o que pode
dificultar ainda mais a atuacdo do técnico em lazer caso ndo possua repertorio
terminolégico para isso.

A proxima brincadeira foi escolhida por se tratar de um jogo de origem
brasileira. A intencdo foi verificar se o0s alunos conseguiram identificar a

nacionalidade do jogo e possivelmente produzi-lo transferindo para a LE.

Figura 31 — Petecal/lLa peteca

Fonte: https://ensfundamentall.wordpress.com/brinquedos-e-brincadeirasl7/

Ao analisarmos as respostas, notamos que a transferéncia, conforme
apontamos, ndo € comum a todos 0s participantes, uma vez que a maioria ainda

afirma ndo saber o termo na LE, conforme gréfico abaixo:

Gréfico 17 — Peteca em Espanhol

m No sé decir
M Peteca

= Pelota

Fonte: do autor.

Aqui, poderiamos efetivar uma inter-transdisciplinaridade ainda maior,
trazendo aspectos culturais do folclore brasileiro, comparando-o ao folclore dos
paises hispanofalantes, com habitos, costumes, etc.

A proxima brincadeira foi a de Pular Corda, tdo popular quanto a Amarelinha.
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Figura 32 — Pular corda/Saltar a la comba

Fonte: http://professorsergiocastro.blogspot.com/2015/06/educacao-fisica-escolar-plano-de-aula.html

Embora haja a popularidade que citamos acima, neste caso ndo houve
nenhuma aproximacao ou acerto quanto ao termo na LE, apenas uma tentativa ao

aproximar o termo ao instrumento utilizado para a brincadeira:

Grafico 18 — Pular Corda em Espanhol

® No sé decir
® Cuerda

m Pular corda

Fonte: do autor.

A Ultima imagem desta etapa da primeira atividade representa a brincadeira

Rouba Bandeira.

Figura 33 — Rouba bandeira/El pafiuelo

Fonte: http://cmeisal.blogspot.com/2013/10/incluindo-o-aluno-com-deficiencia.html
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A figura em questao apresentou duas respostas sem nenhuma relagéo com

o termo especifico, conforme imagem a seguir:

Gréfico 19 — Rouba Bandeira em Espanhol

m No sé decir
™ Raza

= Madre de la calle

Fonte: do autor.

A nao popularidade da brincadeira pode ser sido um impeditivo para a
producado na LE por parte dos alunos.

Ao finalizarmos a analise desta primeira etapa, podemos reafirmar o que
viemos defendendo desde o inicio quanto a auséncia de terminologia da area
técnica no ensino-aprendizagem de espanhol, de forma categoérica, e que sera
reforcada pela etapa a seguir.

A segunda etapa da primeira atividade, que envolvia a comunicagéo,
conforme jA mencionada, perguntava se o aluno saberia, a partir das imagens da
primeira etapa, explica-las em espanhol, dizendo como s&o jogadas. Dos 14
participantes da pesquisa, apenas 21% disse que seria capaz de realizar o proposto.

O grafico a seguir ilustra a questao colocada:

Grafico 20 — ¢ Sabes explicar los juegos en espafiol?

m Si, lo sé.

M No, no sé explicar los juegos
en espafiol.

Fonte: do autor.
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Estes dados ilustram com eficacia nossa prerrogativa inicial de que nao ha
integracao entre as disciplinas da base comum e da base técnica, uma vez que 79%
do participantes afirmaram ndo ser capazes de explicar as brincadeiras, seja pela
dificuldade de produzir em LE ou até mesmo ndo conhecer o género textual e sua
estrutura. Reiteramos nossa defesa de que o ensino-aprendizagem da terminologia
da &rea poderia, se concretizado, contribuir para satisfazer a necessidade do EMI e
atender a demanda especifica na atuacdo profissional, além das habilidades
linguisticas e socioculturais da LE.

Apesar de 21% dos entrevistados afirmarem ser capazes de explicar o jogo
em espanhol e até mesmo as regras deles, na pratica pudemos constatar que eles
nao o fizeram com propriedade, uma vez que o vocabulario utilizado é comum a
aprendizagem do espanhol basico, ndo havendo termos especificos, como verbos
de acéo e direcdo, materiais utilizados, estruturacéo textual especifica para o género
textual, etc.

Os textos transcritos abaixo sdo as producdes dos alunos quanto as duas
perguntas que eles necessitavam responder a partir da escolha de uma das
brincadeiras representadas nas imagens: a) ¢Como se juega? Describe las reglas
del juego: ¢coémo explicarias las reglas del juego a un hispanohablante?

Para esta pregunta os alunos responderam:

Quadro 21 — Explicacdo de uma Brincadeira em Espanhol.

Aluno 1 un juego que la persona devera escuchar el teléfono sobre lo que fue
dito, con o som passando pela lata, después el fio, chegando a outra
lata. Escuchando lo que se quieren dicir a tu.

Aluno 2 Las personas formam una roda y comegam canta una musica y giran
en circulo.
Aluno 3 todos los participantes forman una rueda, giran y obedecen los

comandos de la musica. Al final de la musica, un participante a la vez
se llama al centro de la rueda y debe decir un verso de la musica.

Fonte: do autor.

Nas trés respostas dadas, os alunos nao foram claros ao orientar o0s
possiveis participantes do jogo nem descrever com propriedade as regras dele,
materiais utilizados, etc. Além disso, ao analisarmos o0s termos dados nas
brincadeiras, nenhum deles contemplou o nome correto do jogo, conforme ja
constatado na primeira etapa da atividade.

O aluno 1, ao escolher a brincadeira “Telefone sem fio”, produziu uma
interlingua, mesclando portugués e espanhol, “Teléfono sin fio”. Ja o aluno 2, ao

escolher a brincadeira “Ciranda”, faz transferéncia do portugués e produz em
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espanhol “Ciranda”. O aluno 3, por sua vez, vai além do esperado, embora seja o
anico que produza com propriedade as orienta¢cdes quanto a como jogar e as regras
do jogo, cometendo poucos erros de lingua, ao trazer o termo especifico produz em
espanhol “Cirujano-cirujano” para a brincadeira “Ciranda”.

A segunda pergunta feita, ainda nesta atividade, foi quanto aos objetos
utilizados para a pratica da brincadeira: b) ¢ Utiliza algtn objeto y/o instrumento para
jugarlo? En caso afirmativo, ¢cémo se llama(n)?. A intencdo aqui foi identificar a
capacidade do aluno em trazer os termos especificos proprios da brincadeira
escolhida, uma vez que o mesmo ja havia instruido o participante a desenvolvé-la,
explicando como funciona. Note que a opcéo dos trés foram por brincadeiras mais
comuns e mais simples para serem explicadas, além daquelas que possuem pouco

objetos para sua pratica. As respostas produzidas foram as seguintes:

Quadro 22 — Objetos Utilizados para as Brincadeiras em Espanhol

Aluno 1 una lata furada y un fio.
Aluno 2 No.
Aluno 3 la caixa de son e musica.

Fonte: do autor.

Embora haja a produgédo em LE, muitos séo os erros cometidos pelos alunos
no que tange aos termos da area ou objetos para a pratica de atividades de lazer e
recreacgao.

A segunda atividade proposta aos alunos teve como base para elaboracéo o
plano de ensino da disciplina de “Turismo e Lazer”. Também dividida em duas
partes, a saber: a) Vocabulario: actividades de 0Ocio y practicas deportivas; b)
Comunicacion.

A intencdo neste momento foi ampliar o leque da pesquisa, de forma a
verificar a recorréncia da falta de didlogo entre as disciplinas e a dificuldade em
produzir termos da area. Os dados coletados, transcritos a seguir, mais uma vez
corroboram com nossa hip6tese inicial, uma vez que até mesmo as praticas
esportivas e atividades de lazer ainda estdo aquém do esperado de um tecndlogo
em Lazer produzindo em ELE.

Seguindo o mesmo caminho da atividade anterior, iniciamos as atividades
com a pergunta: ¢Qué hacen estas personas? Escribe en espafol. O objetivo foi
verificar a capacidade dos alunos em produzir tais praticas de lazer e esportivas em

espanhol. E nitido nas respostas dadas que ha uma maior aproximagdo com o
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esperado do aluno do EMI, entretanto sao respostas incompletas ou apenas uma
transferéncia do portugués para o espanhol.

A primeira imagem colocada trazia duas pessoas caminhando.

Figura 34 — Caminhar/Caminar

Fonte: https://veja.abril.com.br/saude/atividade-fisica-de-lazer-aumenta-a-expectativa-de-vida-em-ate-

sete-anos/

Aqui, os alunos produziram respostas satisfatérias, o que confirmou o
esperado: ha uma facilidade quando ha relacdo entre os conteudos da LE e os
contetdos técnicos. Quanto maior a aproximacdo das imagens ao vocabulario
comum dado em sala de aula de ELE, maior e mais efetiva a producao do aluno. O

grafico abaixo mostra as respostas:

Gréfico 21 — Caminhar em Espanhol

= No sé decir
= Caminan
m Citas

Hablan

Fonte: do autor.

Note que 50% dos alunos produziram respostas corretas, dada a relacdo
que o termo, até entdo vocabulario comum da LE, assume diante a prética
profissional. Embora 7% dos participantes tenham respondido citas e 14% hablan
acreditamos na aproximac¢ao com a resposta esperada, uma vez que traz aspectos

relevantes para a imagem em questao.
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A partir da segunda imagem fomos aumentando o grau de dificuldade,
distanciando-nos cada vez mais daqueles termos mais comuns ao ensino de ELE

proposta no EM.

Figura 35 — Atividade Aerobica/Actividad Aerdbica o de Resistencia

Fonte: https://www.boaconsulta.com/blog/aprenda-como-prevenir-o-alzheimer-para-nao-sofrer-no-

futuro/

Embora as respostas tenham sido diferentes do esperado, todos os alunos
produziram em espanhol um termo relacionado a atividade expressa na imagem. As

respostas dadas aqui foram proximas ao repertorio lexical do aluno na LE.

Gréfico 22 — Atividade Aerdbica em Espanhol

m No sé decir

m Bailando

® Danza
Gimnasia

W Jugando

Fonte: do autor.

Os alunos variaram consideravelmente quanto aos termos apresentados,
sendo todos eles atividades aerdbicas. Chamamos a atengdo para o percentual de
alunos que alegaram desconhecer o termo que se referia a pratica esportiva.

A partir da terceira imagem, o nimero de alunos que alegaram nao saber o
termo em espanhol foi aumentando, o que se explica pela dificuldade que foi sendo
colocada nas atividade de lazer e esportes contempladas nas imagens.

Figura 36 — Corrida/Carrera o Corrida


https://www.boaconsulta.com/blog/aprenda-como-prevenir-o-alzheimer-para-nao-sofrer-no-futuro/
https://www.boaconsulta.com/blog/aprenda-como-prevenir-o-alzheimer-para-nao-sofrer-no-futuro/
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Fonte: https://blogeducacaofisica.com.br/qualidade-de-vida/

Nesta imagem haveria a possibilidade de trabalharmos com a variedade
linguistica do termo, ampliando o vocabulario terminolégico do aluno. Entre as
respostas dadas, 43% atendeu ao esperado, havendo uma crescente no niamero de

alunos que nado conhecem o termo em espanhol.

Grafico 23 — Corrida em Espanhol

= No sé decir

W Corrida

Fonte: do autor.

Podemos dizer também que o numero ainda alto de respostas corretas
poderiam representar uma transferéncia inconsciente do portugués para o espanhol,
justificada pela semelhanca lexical entre os dois idiomas.

A préxima imagem traz duas pessoas andando de bicicleta. Aparentemente,
a atividade poderia estar relacionado a uma atividade de lazer ou uma pratica
esportiva, visto os equipamentos de seguranca contemplados na imagem.

Figura 37 — Pedalar/Pedalear
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Fonte: https://br.depositphotos.com/124034994/stock-illustration-cycling-mother-and-daughter-
are.html

Aqui os alunos identificaram a atividade como uma pratica de lazer, visto o
cenario apresentado. Para isso, produziram respostas sinbnimas a esperada, mas
usando a abreviacdo do termo bicicleta para bici. Trataremos no grafico apenas uma
delas, enquadrando a abreviacdo como termo possivel, visto nosso objetivo em

ilustrar a producao terminoldgica.

Grafico 24 — Pedalar em Espanhol

m No sé decir

® Andar en bicicleta

Fonte: do autor.

Acreditamos aqui que os participantes da pesquisa utilizaram-se, mais uma
vez, da transferéncia do portugués para o espanhol, uma vez que possivelmente
conheciam ambas as palavras utilizadas para a producéo do termo, também comum
a pratica de sala de aula e aos materiais didaticos.

A imagem a seguir aumentou consideravelmente o nivel de exigéncia de
producgédo terminolégica. A fim de atender a um dos contetudos do plano de ensino da
disciplina técnica, usamos uma imagem de atividades de ecoturismo.

Figura 38 — Arborismo/Arborismo
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Fonte: http://ecoturismoufsm.blogspot.com/2015/

Note que, ao colocarmos uma imagem que representa determinada
dificuldade na prética esportiva, os alunos néo arriscaram a transferéncia e optaram

por alegar desconhecimento da atividade fisica, conforme gréfico abaixo.

Gréfico 25 — Arborismo em Espanhol

= No sé decir

Fonte: do autor.

Por fim, a Ultima imagem sugeriu a préatica de atividades dentro de uma
piscina, de forma a exigir uma observacdo mais atenciosa por parte dos alunos para
definir 0 que estariam fazendo aquelas pessoas, além disso, a atuacdo dos
monitores sugeria uma atividade aerdbica na agua, diferente da figura 14 que era na

terra.

Figura 39 — Atividade aerdbica aquatica/Actividad aerdbica o gimnasia acuatica

Fonte: https://gamela.com.br/lazer.asp



139

Apesar da semelhanga com a atividade ja citada, poucas foram as respostas
dadas e que trouxeram 0s termos ou suas variantes no exercicio. Enquanto na figura
14 houve 50% de respostas corretas dadas a imagem, embora variadas, nesta
imagem apenas 21% utilizaram termos adequados a pratica, conforme grafico que

segue:

Grafico 26 — Atividade Aer6bica em Espanhol

m No sé decir
m Gimnasia

™ Natacion

Fonte: do autor.

Embora as respostas dadas vao ao encontro do termo especifico esperado,
0 numero de participantes que sugerem ndo saber dizer em espanhol o termo é alto.
E possivel também que os alunos ndo tenham assimilado a imagem e/ou ndo
tentaram responder e produzir na LE.

A segunda etapa da segunda atividade contou com o seguinte
guestionamento: ¢Sabes explicar las actividades arriba en espafiol? En caso
afirmativo, contesta a las cuestiones abajo. Aqui, 100% dos participantes alegaram
nao saber explicar as atividades contempladas nas imagens da primeira etapa.
Acreditamos que houve uma manipulagdo do questionario por parte dos
participantes, uma vez que 0S mesmos observaram que, ao responder
afirmativamente, seriam levados a outras perguntas e automaticamente expor seus
conhecimentos na producédo terminolégica em ELE.

Gréfico 27 — ¢ Sabes explicar las actividades en espafiol?
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m Si, lo sé

No, no sé explicar en espafiol

100%

Fonte: do autor.

As perguntas contempladas nesta etapa foram: a) Describe la actividad para
un hispanohablante que va hacerla; b) ¢Qué tipo(s) de ropa(s) debe(n) usar?; c)
¢ Cudl(es) el (los) equipaje(s) de seguridad que necesitan?; entretanto nao
obtivemos respostas para anélise.

Por fim, a terceira atividade propunha ao aluno a producao de uma atividade
técnica de lazer, elaborada com base na ficha técnica fornecida pelos professores
da disciplina de “Atividades de Lazer e Recreacado”, para que o aluno pudesse
desenvolvé-la com base na situacdo problema apresentada. E importante frisar que
a ficha faz parte do processo de aprendizagem do aluno, uma vez o futuro técnico ja
estd habituado com sua elaboracdo e producdo em LM. Para efetivacdo desta
atividade, a ficha ganhou uma versdao em espanhol, a fim de que o aluno,
familiarizado com ela, pudesse produzir em ELE.

Tal ficha, vide Anexo 5, partia da seguinte situacdo problema: Eres tutor en
un hotel de tu ciudad. En las vacaciones van a recibir un grupo hispanohablante.
Tendras que desarrollar actividades de ocio o deportivas para recibirlos y tu jefe te
solicité un plan. Elabéralo siguiendo los pasos abajo: a) Tema; b) Miembros del
equipo; c) Nombre de la actividad; d) Clasificacién en el Sistema ESAR%; e)
Descripcion de la actividad para los nifios; f) ¢Cuando sera ejecutada/tiempo
necesario para la ejecucion?; g) ¢Donde sera ejecutada/espacio necesario para la
ejecucion?; h) Justificacion de la opcidén por esta actividad; i) ¢Cémo la actividad
sera aplicada (funciones de cada miembro del equipo)?; j) ¢ Cuantos recursos seran

necesarios para desarrollar la actividad?.

40 O Sistema ESAR é um instrumento que possibilita aos diversos profissionais da area da educagcéo classificar e
analisar jogos e brinquedos. Tal modelo propde-se a verificar os objetos usados para a pratica deles de acordo
com a idade da crianca. Inspirado na psicologia e nas ciéncias documentais, 0 sistema classifica tais jogos e
brinquedos a partir de atividades ludicas, condutas cognitivas, habilidades funcionais, atividades sociais,
habilidades de linguagem, condutas afetivas. Estes jogos e brinquedos sdo enquadrados em: E — Jogos de
Exercicios; S — Jogos Simbdlicos; A — Jogos de Acoplagem; R — Jogos de Regras.
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Tipico de um questiondrio aberto, as respostas foram variadas. Sendo
assim, optamos pela organizacdo de quadros, relacionando as perguntas as
respostas dadas por cada um dos participantes da pesquisa, a fim de ilustrar o
processo de elaboracdo desta atividade e assim analisa-la com maior propriedade.

O primeiro item que cabia ao aluno era a proposta do tema da atividade.

Quadro 23 — Temas para as Atividades

a) Tema:
Aluno 1 no sé
Aluno 2 Familiar
Aluno 3 y0 Nno se
Aluno 4 Familia
Aluno 5 Copa del mundo
Aluno 6 actividades de facil realizacion
Aluno 7 El Respecto
Aluno 8 Deporte
Aluno 9 Actividades recreativas
Aluno 10 festividades mexicanas
Aluno 11 Despuertos
Aluno 12 Mi infancia
Aluno 13 Quebra gelo
Aluno 14 Musica

Fonte: do autor.

Os temas foram variados, demonstrando a heterogeneidade dos alunos,
mas ao mesmo tempo uma certa dificuldade em produzir na LE, fato que veremos
com maior propriedade nos préximos quadros.

O segundo item solicitava ao aluno que apontasse os membros participantes
da atividade que sera desenvolvida por ele. A intencao foi identificar se os alunos de

lazer sabiam qual(is) termos técnicos diz(em) respeito a sua pratica profissional.

Quadro 24 — Membros da equipe

b) Miembros del equipo:

Aluno 1 no sé

Aluno 2 dos monitores

Aluno 3 yO0 no se

Aluno 4 yO y mas tres personas
Aluno 5 Isabella, Andreza e Francyne
Aluno 6 lider y monitores

Aluno 7 alumnos del classe

Aluno 8 tecnico en esportivos

Aluno 9 Yo, ademas 3 recreadores
Aluno 10 yo y dos monitores

Aluno 11 no se decir

Aluno 12 Maria Eduarda Theodoro e Ana Beatriz
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Aluno 13 Yo y mas 1 monitor

Aluno 14 Monitorear

Fonte: do autor.

Embora houvesse uma tentativa em produzir na LE, os alunos em alguns
casos homearam o0s participantes da atividade, como exemplo os participantes 5 e
12, devido ao desconhecimento terminolégico especifico da area. Outros, como 0s
alunos 2, 6, 9, 10 e 13, arriscam a producao e acertaram o termo para a funcéo
desempenhada ou produziram cometendo pequenos erros ortograficos. H4 aqueles
que optaram por afirmar ndo saber produzir em espanhol, como as respostas dos
alunos 1, 3 e 11. Outro fator relevante observado é que ha alunos que, ao
desconhecer o termo técnico “monitor” ou para ndo querer cometer erros, usam
sindnimos ou expressdes sinonimicas para elaborar suas respostas, como 0s alunos
4, 6, 7 e 8, que definem “tres personas/alumnos del classe/tecnico en esportivo”.

O proximo topico questionado foi quanto ao nome das atividades. Dado o
tema especifico e apontado os envolvidos na acao, foi solicitado aos participantes
que dessem nomes as atividades. O objetivo foi resgatar possiveis atividades ja

trazidas na etapa 1 da atividade 1 ou até mesmo da atividade 2.

Quadro 25 — Nome das Atividades

c) Nombre de la(s) actividad(es):

Aluno 1 no se

Aluno 2 jogo dos bilhetes

Aluno 3 yO No se

Aluno 4 circuito de desafios (corrida do saco, bolinha na colher, caca ao
tesouro)

Aluno 5 Futebol

Aluno 6 mimica y futbol con ventas

Aluno 7 la comunicacién

Aluno 8 oficina de judd

Aluno 9 Relogio de la Tuerre

Aluno 10 La Fiesta Mexicana

Aluno 11 futbol de jabon

Aluno 12 Juegos de roda

Aluno 13 Adjetivo

Aluno 14 La rueda de animales

Fonte: do autor.

Observe que, com o passar das perguntas, ja que cada vez mais vai sendo
exigido dos alunos na LE, a produgdo vai se tornando mais precaria, fato este que
pode estar atrelado a exigéncia do questionario ou ao cansago e desconhecimento

do aluno. Os participantes optam, muitas vezes, pelo portugués para nomear as
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atividades (aluno 2, 4, 5, 8 e 9). Embora a ficha técnica fizesse parte da realidade
deles, h& confusdo quanto ao que e como exatamente produzir em espanhol, uma
vez que ha auséncia de termos especificos da area de Lazer na LE.

Em seguida, tomando como base o Sistema ESAR, foi exigido do aluno que

classificasse a atividade descrita dentro dele.

Quadro 26 — Classificagédo no Sistema ESAR

d) Clasificacién en el Sistema ESAR:

Aluno 1 No sé

Aluno 2 S - simbdlico e R — Regra
Aluno 3 no se

Aluno 4 E

Aluno 5 YO No se

Aluno 6 Deportivas

Aluno 7 ejercicio y simbdlico

Aluno 8 Exercicio

Aluno 9 Esporte

Aluno 10 exercicio, simbdlico

Aluno 11 Ejercicio

Aluno 12 juegos del exercicio, simbdlico y regras
Aluno 13 reglas simples e ejercicios
Aluno 14 Regla, simbdlico y ejercicio

Fonte: do autor.

Aqui, embora houvesse desconhecimento da existéncia de possiveis termos
técnicos especificos para o Sistema ESAR no ELE, notamos que 0s participantes
optaram pela transferéncia da LM para a producéo em espanhol. E interessante que,
apesar de haver atividades que se encaixariam dentro da classificacdo de
Acoplagem, nenhum aluno usa tal classificacao.

O passo seguinte era descrever a atividade, de forma a especificar sua
pratica, ou seja, como sera desenvolvida. A hipotese de que a producdo vai

tornando-se cada vez mais precéria, aqui chega ao apice.

Quadro 27 — Descrigcao das Atividades

e) Descripcion de la actividad:

Aluno 1 no se

Aluno 2 serdo colados bilhetes nas costas dos participantes e todos irdo se
ajudar para descobrir o que esta escrito em seu determinado bilhete

Aluno 3 y0 no se

Aluno 4 Um circuito para ser realizado em grupos de pessoas (de preferéncia

em quantidades iguais), onde realizardo as atividades na ordem
colocada a cima e aquele grupo que terminar primeiro ou terminar
num menor tempo sera o vencedor. sdo as seguintes atividades:

corrida do saco: cada membro do grupo devera chegar até uma
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determinada distancia pulando dentro de um saco.

bolinha na colher: com o grupo emparelhado e com colheres na boca,
terdo de passar uma bolinha para o parceiro sem usar as maos até o
final da fila.

Caca ao tesouro: para finalizar, pistas estardo espalhadas pelo local,
aguele grupo que conseguir achar o tesouro primeiro, termina a

atividade.
Aluno 5 Hacer gol en los "adversérios"”, 2 tiempos de 10 minutos
Aluno 6 Mimica: los participantes seran divididos en dos grupos y cada

miembro se mimica para que los compafieros adivinen. O un grupo
gue adivine primero, vence.

Aluno 7 las actividades apresentaram juegos com cooperacao
Aluno 8 ensefiar a hacer Uchiro-uhemi, queda para tras
Aluno 9 Com todos os participantes enfileirados, separados em dois times,

cada um ird receber um namero de 1 até o numero de participantes.
O recreador chefe sera o relégio da torre. Quando o relégio bater as
11 por exemplo, os alunos numero 11, saem correndo, batem na méo
do recreador chefe e volta correndo ao seu lugar. Quem chegar
primeiro vence.

Aluno 10 seran actividades que envolva las culturas de lo México, contando
con musicas, danzas e comida

Aluno 11 no se decir

Aluno 12 Las personas van formar una roda y comegam canta musicas que
lembram sua infancia.

Aluno 13 De mao dada ellos forman un circulo y hablan en nombre e un

adjetivo. en interior de este permanecera un jugador con los ojos
vendado. El ciculo gira a la derecha, cuando del jugador do centro
bater o pie en la suelo en circulo para de girar. La persona do meio
tenta adivinhar quem es a persona.

Aluno 14 Con todos en la rueda, empiezan a cantar canciones y sonidos de
animales, se pondo a delante o atras, como el monitor hacer

Fonte: do autor.

E perceptivel que os alunos ndo sabem descrever as atividades em
espanhol, ou seja, ndo foram preparados para dar orientacdo a um hispanofalante e
tém dificuldades para produzir na LE. Dos 14 participantes, 3 produziram totalmente
em portugués (aluno 2, 4 e 9). Outros cometeram muitos erros ortograficos em suas
produgdes (aluno 10, 12 e 13) e ha ainda uma grande dificuldade em compreender
as orientacoes dadas de forma simples e clara, o que nos faz prever que nao
obtiveram este tipo de atividade.

O proximo item solicitava que o participante evidenciasse 0 tempo

necessario para o desenvolvimento da atividade.

Quadro 28 — Tempo Necessario de Execucéo das Atividades

f) ¢Cuando sera ejecutada/tiempo necesario para la ejecuciéon?"

Aluno 1 no sei

Aluno 2 15 a 20 minutos
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Aluno 3 y0 no se

Aluno 4 1h20

Aluno 5 Veinte minutos

Aluno 6 30 minutos

Aluno 7 45 minutos

Aluno 8 20 min

Aluno 9 Quinze minutos
Aluno 10 lo dia todo

Aluno 11 vinte y cinco minuetos
Aluno 12 Lo tiempo necessario para la ejecucion sera de una hora e meia
Aluno 13 15 minutos

Aluno 14 10 minutos

Fonte: do autor.

Podemos supor que os alunos talvez optaram por atividades de curta
duragdo por ndo conseguir transpor de forma clara na LE, prevendo terem que
especificar o que e como seria desenvolvidas a proposta feita por eles.

A sequir, solicitamos que fosse apontado o local da atividade e o espaco

destinado a ela.

Quadro 29 — Lugar de Execucao das Atividades

g) ¢DOnde sera ejecutadal/espacio necesario para la ejecucion?"

Aluno 1 no se

Aluno 2 Auditorio

Aluno 3 yO No se

Aluno 4 gramado do hotel

Aluno 5 "Gramado ou quadra”

Aluno 6 Gimnasio

Aluno 7 La escuela

Aluno 8 Tatami

Aluno 9 Um campo ou espaco aberto
Aluno 10 espacio cerrado

Aluno 11 no se decir

Aluno 12 Sera ejecutada en uno espacio aberto
Aluno 13 en un lugar abierto

Aluno 14 al aire libre

Fonte: do autor.

As variadas respostas em alguns casos nao apresentam locais especificos
para a pratica, como os alunos 7, 10, 12, 13 e 14. Além disso, outros optam por
respostas em portugués, como os alunos 4, 5 e 9, ou alegam nao saber responder,
como as respostas dos alunos 1, 3 e 11.

Em seguida, era necessario que os participantes justificassem a opcao por

aquela atividade.

Quadro 30 — Justificativa para uso das atividades
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h) Justificacion de la opcion por esta(s) actividad(es):"

Aluno 1 no se

Aluno 2 E uma boa alternativa para entreter os participantes e serve também
como quebra-gelo

Aluno 3 y0 Nno se

Aluno 4 atividades para serem realizadas em familia, com jogos que precisam
da cooperacao da equipe mas que numa visdo mais ampla também é
competitivo, se olharmos entre as equipes, ndo entre os membros da
mesma.

Aluno 5 Me gusta

Aluno 6 son de facil realizacién

Aluno 7 auxiliar los participantes a ajudarem uns aos outros, aproveitando las
habilidad de todos do grupos

Aluno 8 Es una actividad muy divertida e diferente

Aluno 9 Es una actividade competitiva, onde ha contacto entre los membros
de la equipe.

Aluno 10 porqué son un grupo hispanohablante

Aluno 11 La actividad eres muy divertida y ejercita lo cuerpo.

Aluno 12 Relembrar uno poquito de su infancia maravilhosa

Aluno 13 memorizacao dos adjetivos de cada persona y integracdo entre ellos

Aluno 14 es una actividad divertida y que integra todas las personas

Fonte: do autor.

Seguindo o mesmo caminho nos itens anteriores, 0s participantes
produziram aqui respostas simplistas (5, 6, 8, 10, 11, 12 e 14), além de respostas
em portugués.

Com vista a finalizacdo da atividade, o penultimo item pedia uma descricdo
de como seria desenvolvida, ou seja, as funcdes desempenhadas por cada um dos

envolvidos na planejamento.

Quadro 31 — Aplicacéo das Atividades pelos Membros da Equipe

i) ¢Como la(s) actividad(es) sera(n) aplicada (s) (funciones de cada
miembro del equipo)?:"

Aluno 1 no sei

Aluno 2 ambos 0s monitores irdo colocar os bilhetes nas costas dos
participantes e vao monitorar a brincadeira.

Aluno 3 y0 Nno se

Aluno 4 Yo serei a lider e explicarei as atividades, os demais vao cuidar da

separacao dos grupos e organizar a proxima atividade enquanto
outra se finaliza

Aluno 5 Isabella- habla la actividad
Andreza- "cronometra" el tiempo
Francyne- "arbitro”

Aluno 6 el lider presenta y los monitores ayudan

Aluno 7 cada miembro ajudara na aplicacion de los materiales e na
organizacion de la actividad

Aluno 8 Una persona explicou la actividad, outra fica olhando para nadie batr

a cabeza
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Aluno 9 Un recreador chefe para comandar la brincadeira, e los outros para
cuidar das equipes

Aluno 10 supervisionar las personas de la actividad

Aluno 11 no se decir

Aluno 12 Yo ird aplicar la actividad y la Ana Beatriz ira mi auxiliar

Aluno 13 yo voy apresenta la actividad y o outro monitor orientara las personas

Aluno 14 Los monitores van a cantar y llevar la rueda, pero, el lider va a hablar
con todos, para dicir las reglas

Fonte: do autor.

Ha uma quantidade maior de erros, pouco direcionamento e auséncia de
termos da area. Podemos prever também cansaco e falta de esfor¢co por conta da
dificuldade de resolver a atividade.

O ultimo item dispunha sobre recursos necessérios para o desenvolvimento

da atividade proposta.

Quadro 32 — Recursos para o Desenvolvimento das Atividades

j)  ¢Cuantos recursos seran necesarios para desarrollar la actividad?"

Aluno 1 no se

Aluno 2 20 papéis sulfite
Aluno 3 y0 Nno se
Aluno 4 Recursos humanos nao serdao necessarios, materiais: sacos de

estopa a quantidade igual de participantes, colheres de plastico
(mesma quantidade de pessoas no total), 40 folhas sulfites, tintas
faciais para marcar aqueles que terminaram a etapa do caca ao
tesouro, caneta esferografica

Aluno 5 Una bola

Aluno 6 Nenhum

Aluno 7 cuatro recursos humanos y algunas vendas, barbantes, dés fenos
como los materiales

Aluno 8 Tatami

Aluno 9 3 recreadores apenas

Aluno 10 comidas especificas, musicas y decoracién

Aluno 11 jabon - agua — pelota

Aluno 12 Niada

Aluno 13 una venda para vendar los ojos de las personas

Aluno 14 Ninguno

Fonte: do autor.

Mais um ponto é levantado, devido a dificuldade na producédo em LE, uma
vez que os alunos ndo conhecem objetos especificos de determinados jogos e
atividades propostas por eles.

ApoOs extensa analise, parece-nos evidente a dificuldade do aluno ao

produzir em espanhol, visto a falta de inter-transdisciplinaridade entre base comum e
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ensino técnico. Acreditamos que a partir do momento que a terminologia passar a
fazer parte da realidade do aluno desta modalidade de ensino na LE, ele sera capaz
de produzir e atuar no mercado de trabalho.

A fim de contribuirmos para amenizar as dificuldades apresentadas,
elaboramos um produto que tratard do ensino-aprendizagem de ELE de forma inter-

transdisciplinar, o qual sera descrito a seguir.
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4. DESENHO DO PRODUTO

4.1 Titulo do Produto

Ocio y Turismo: el aprendizaje de la lengua espafiola.

4.2 Introducao

O produto desenvolvido foi pensando a partir da coleta e analise dos dados
da pesquisa, a fim de possibilitar 0 atendimento a demanda do EMI, neste caso em
especifico, atender ao ensino-aprendizagem de ELE, de forma inter-transdisciplinar,
integrando as disciplinas de “Atividades de Lazer e Recreagao” e “Lazer e Turismo”
do curso técnico em Lazer. Para isso, propomos um material que possibilite esta
integracdo por meio de input especifico da area, ou seja, da terminologia.

Como ja mencionado, a dificuldade em propor uma integracéo efetiva, inter-
transdisciplinar, foi observada em nossa pratica como docente, o que despertou
Nosso interesse pela pesquisa, e corroborada com a aplicacdo de questionarios aos
alunos e professores de espanhol. Estes apresentaram as mesmas dificuldades de
operacionalizacdo observadas em nossa prética, aqueles trouxeram a falta de
terminologia da area para atuacao profissional.

Neste sentido, o produto que apresentamos busca articular o espanhol as
disciplinas citadas, de forma a propor ao aluno um ebook que trate de articular
temas que vao além da sala de aula, ou seja, temas transversais, alcancando o que
definimos como transdisciplinar: trabalhar temas como preconceito, xenofobia,
bullying, etc., sdo imprescindivel para a formagdo do aluno, uma vez que
proporcionara discussdes a respeito de assuntos planetarios. Nao so isso,
desenvolver a interdisciplinaridade, atendendo a temas que possam ser trabalhados
na LE, abordando questdes especificas da area de Lazer em espanhol. Ainda que
de forma implicita, trabalhar e desenvolver estruturas da lingua, a fim de tornar ainda
mais significativa a atuacao do futuro técnico, ampliando a comunicacdo em ELE.

Apesar da especificidade técnica do produto, voltado ao curso de Lazer, a
proposta pode dar abertura para que outros professores de LE possam adapta-lo a

outras areas técnicas, em busca do mesmo objetivo, uma integracdo inter-
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transdisciplinar da LE & formagéo técnico-profissional, ofertando insumos suficientes
para atender as necessidades dos aprendizes.

Seja pelo papel ocupado pelo ELE no curriculo do curso técnico investigado,
a organizacao da instituicdo, bem como materiais didaticos adequados, falta de
planejamento especifico e efetivo e formacéo inicial e continuada, a LE est4 aquém

do papel formativo, de capacitacao efetiva, para o EMI.

4.3 Contexto de Ensino

Ha um debate muito grande no atual contexto de ensino sobre a
necessidade de se criar estratégias para a completa integracdo entre base comum e
ensino técnico. Visto isso, ao buscarmos definicbes nos documentos norteadores,
identificamos que ndao ha nenhuma especificidade de como integrar base comum e
ensino técnico no EMI. Além disso, a auséncia de materiais especificos torna-se
ainda mais dificil a tarefa em LE.

Assim sendo, buscamos alterar o contexto de ensino, propondo caminhos
para estabelecer a inter-transdisciplinaridade e atender o artigo 6°, paragrafo I, que
dispde a respeito das finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais de
proporcionar educacdo de qualidade, qualificando para a atuacdo profissional e

atendendo ao desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional.

4.4 Publico-alvo

O produto em questéo tera como publico-alvo alunos e professores do EMI
de Lazer do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo. O
material foi pensado para alunos que estdo no 3° ano do EMI, que ja cursaram a
disciplina de Espanhol nos anos anteriores, possuindo ao menos o nivel B1,

segundo definicdo do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas®'.

41 Segundo o Quadro Comum, o nivel B1 exige que o aluno seja “capaz de compreender as questdes principais,
quando €é usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas abordados no
trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria das situacdes encontradas na
regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que Ihe s&o
familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem
como expor brevemente razdes e justificagdes para uma opinido ou um projeto” (Disponivel em:
http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf. Acesso em: 18/10/2019).
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4.5 Objetivos do Produto

4.5.1 Objetivo geral

Efetivar o ensino integrado, inter-transdisciplinar, de ELE as disciplinas do

curso técnico em Lazer.

4.5.2 Objetivos especificos

e Elaboracéo de atividades que possibilitem tratar temas transdisciplinares;

e Ofertar terminologia da area de Lazer por meio dos textos, sejam eles
transdisciplinares ou especificos;

¢ Desenvolver um ensino-aprendizagem efetivo por meio de tarefas especificas
aos contextos de atividades de lazer e turismo;

e Possibilitar um ensino-aprendizagem que atenda as quatro habilidades
principais para a comunicagao (escutar, falar, ler e escrever);

e Propor o desenvolvimento da competéncia técnico-profissionalizante,

especifica ao EMI.

4.6 Desenvolvimento do Produto

Para atender ao objetivo proposto, o produto foi elaborado apds analise
minuciosa dos planos de ensino das disciplinas, um questionario aplicado aos
alunos do 3° ano de EMI, alunos que cursam espanhol desde o 1° ano, um
guestionario aplicado aos docentes de espanhol e da area técnica de Lazer, bem
como uma analise dos materiais didaticos que compdem o PNLD de Espanhol e
aguele selecionado pelos docentes, para, a partir dai, propor um processo de
ensino-aprendizagem eficaz, inter-transdisciplinar, integrando entre base comum e
ensino técnico, conforme especificidade do EMI.

Para o desenvolvimento do produto educacional, fruto deste trabalho de

pesquisa, dividimo-lo em cinco etapas:
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e FEtapa 1: reestruturacdo do plano de ensino, enriquecendo o PPC de Lazer do
IFSP, campus Avaré, e contribuindo assim para uma formacao integrada do
aluno;

e FEtapa 2: elaboracdo do aporte didatico, pensado mediante os resultados
obtidos com o0s questionarios aplicados aos alunos e docentes, de forma a
propor um ensino-aprendizagem inter-transdisciplinar, tomando para isso a
terminologia;

e FEtapa 3: elaboragéo das atividades contendo sugestbes e orientagcdes para o
aluno e o professor.

e FEtapa 4: organizacdo e elaboracdo de um breve guia de utilizacdo das
atividades pelo professor.

e Etapa 5: elaboracéo do produto em formato de e-book.

4.7 Expectativa de Aprendizagem

Uma vez da aplicacdo do material didatica elaborado, esperamos que o ELE
possa contribuir de forma eficaz para a formacgéo sociocultural, linguistica e técnico-
profissional dos alunos, atendendo as demandas individuais e locais.

Visto que o EMI possibilita também atender para o mercado de trabalho,
precisamos formar individuos aptos a atuar de forma efetiva no atendimento as
redes hoteleiras, de eventos e atividades de lazer em geral, e dominar uma LE é
primordial para atender tais demandas.

A seguir apresentamos a capa do produto, com toda a diagramacao
relacionada ao curso técnico de Lazer e uma pagina contendo algumas atividades

voltadas a inter-transdisciplinaridade e a oferta de terminologias da area.
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Figura 40 — Capa do produto

OCIO Y TURISMO:
El Aprendizaje de

Lengua Espaiiola

Autores: Jean Carlos da Silva Roveri
Regiani Aparecida Santos Zacarias

Fonte: do autor.
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Figura 41 — Atividade inter-transdisciplinar

EL MUNDO ES NUESTRO

Un viaje, muchos destinos

1) LA TRANSDISCIPLINARIDAD

A) LA XENOFOBIA Y EL PREJUICIO

TARJETA DE EMBARQUE TARJETA DE EMBARQUE
=S -
SEGURAS Cualquier persona que huye de

la guerra o la persecucién

Vuelo VLS200b Fecho 20/Jun/201b Salida 13:25 g

Pais en conflicte

Destino
Origen  Pais en conflicto ol o o
9 Asiento 2bd  Puerta 37 Voslo Facha Solida
Destino Lugar de acogida LS00k 2006/ 33:3S

Asiento  Puerta Embarque
ekJ 37 R Ie:58

=05

(Disponible en: http://manoumanwell.me/design. Acceso: 23/07/2019).

Posajero Cualquier persona que huye de
la guerra o la persecucién

N°Billete  DLYD3LR3FULLYDOD
LLES ST R 2B #RefugioYa

El texto que has leido es una tarjeta de embarque. Comun en los viajes, el género
trae descripciones personales de los pasajeros y del viaje, como numero del vuelo,
origen, destino, nombre del pasajero, asiento, etc.

En el texto arriba hay algo inhabitual. Tras leerlo, contesta a las preguntas que sigue:

1) ¢Qué tiene de inhabitual la tarjeta?

2) ¢Es posible inferir el tema del texto? ¢De qué trata?

3) Habla con tu compariero sobre el tema. { Qué piensas? ¢Ya has sufrido con eso?

4) jA jugar!

Fonte: do autor.
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Figura 42 — Terminologia da éarea de Lazer

4)RINCON LEXICAL

A seguir tienes una lista con algunas terminologias
especificas del turismo en el contexto del aeropuerto.
Mirala y, enseguida, haz un glosario terminolégico
buscando crear un concepto para ellas. Mira el
ejemplo:

PALABRAS Y EXPRESIONES
CLAVE

Billete:
Ultima llamada 1. m. Tarjeta o papel impresos que da ‘
La puerta de embarque n derecho a viajar en un medio de
El mostrador de embarque transporte. ‘

Los avisos

La megafonia

La silla de ruedas

El bono / voucher

Las incidencias

La ventanilla de reclamaciones
La lista de clientes
Deletrear

El cinturén de seguridad
El chaleco salvavidas
Abrocharse el cinturén
La/El guia acompanhante
Cancelar

La salida / llegada

El prefijo

Descolgar

Marcar

Fonte: do autor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos nesta pesquisa, ao efetivarmos wuma real inter-
transdisciplinaridade, a necessidade de uma revisdo na formacdo inicial e
continuada possibilitando estratégias para a reformulacdo do fazer docente, bem
como a producdo de materiais especificos para o ensino-aprendizagem de LE no
contexto do EMI. Para isso, o produto, fruto desta dissertacdo, possibilitara
evidenciar um caminho, por meio da oferta de insumos terminoldgicos, para
desenvolver no aluno a habilidade linguistica, sociocultural e técnico-
profissionalizante capaz de contribuir para atender a demanda do EMI.

Para isso, sabemos que a TCT sera fundamental para lidar com a
problematica identificada, tratando-a como meio de possibilitar um ensino-
aprendizagem de linguas para fins especificos, contribuindo para a formacao
holistica do aluno.

Como uma nova modalidade de ensino, o EMI foge aos padrbes da escola
tradicional, uma vez que forma o aluno também para a atuacdo no mercado de
trabalho. Para isso, precisamos romper com o ideal de ensino-aprendizagem
cartesiano, linear e unidimensional, trazendo para a pratica docente essa nova
concepcao, necessaria a formacdo e ao desenvolvimento da educacao técnico-
profissional. E imprescindivel propormos revisdes nas instituicdes de ensino, na
organizacdo dos conteludos programaticos, nas divisdes entre areas que dificultam
dialogos entre as disciplinas, além da elaboracdo de materiais didaticos que
efetivem a inter-transdisciplinaridade esperada no EMI e formacédo inicial e
continuada efetiva.

A proposta que fizemos é apenas uma demonstracdo do como fazer, mas
nao € um material didatico fechado. A intencéo é possibilitarmos a abertura ao novo,
a buscar e investigar, motivando de forma a despertar a curiosidade pela cultural,
pela lingua, mas também na interacédo para o mercado de trabalho. Espera-se que o
docente que utilize o produto elaborado a partir desta pesquisa possa (re)criar,
questionar, problematizar, incentivando o despertando no aluno a consciéncia
reflexiva que se espera dele.

Ao nosso ver, este trabalho se tornara relevante ao possibilitarmos uma
reflexdo sobre a necessidade de articulagao entre as partes e o todo e a criacdo de

estratégias para efetiva-la, evidenciando o trabalho inter-transdisciplinar.
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Nossa proposta foi, a partir da realidade local, possibilitar o desenvolvimento
da LE no micro espaco, com perspectiva do atendimento ao macro espaco da
educacao técnico-profissionalizante, dando mecanismos que possam ser aplicados
a diversos cursos, das mais diversas areas do conhecimento técnico,
independentemente de suas caracteristicas e especificidades, mas visando suas
necessidades enquanto formacao sociocultural, linguistica e profissional.

O caminho apresentado aqui conduz a aplicacdo da concepcdo da TPC de
forma inter-transdisciplinar com a TCT e com as teorias de ensino-aprendizagem de
LE. Ao propormos uma concepcdo de ensino-aprendizagem de ELE a luz da
complexidade, buscamos orientar-nos de forma inter-transdisciplinar a fim de religar
e problematizar o ensino-aprendizagem das disciplinas, imprescindivel para a
formacdo basica e técnica do sujeito, individual e profissional. A intencdo nao é
suprimir a disciplina, “ao contrario, tem por objetivo articula-la, religa-la, dar-lhe
vitalidade e fecundidade” (MORIN, 2000, p. 33).



158

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BARROS, L. A. Curso Basico de Terminologia. Sdo Paulo: EDUSP, 2004.

BECKNER, C. et al. Language is a complex adaptive system: position paper. ELLIS,
N. C.; LARSEN-FREEMAN, D. (Orgs.). Language as a complex adaptive system.
Language Learning. BOSTON, MA: Wiley-Blackwell, p.1-26, 2009.

BEDIN, M. C. Espanhol para fins especificos no ensino superior tecnoldgico e
formacao docente: articulagdo, rumos e possibilidades. 2017. 248 p. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo.
Séo Paulo, 2017.

BERTALANFFY, L. Teoria geral dos sistemas. 2 ed. Trad. Francisco M.
Guimaraes. Petrépolis: Vozes, 1975, p.351.

BORGES, E. F. V. Metodologia, abordagem e pedagogias de ensino de lingua(s).
Linguagem & Ensino. Pelotas, 2009, vol. 13, n.2, p. 397-414.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacéo Profissional, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/111892.htm. Acesso
em: 26 set. 2018.

BRASIL. Lei n°®11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacao
profissional técnica de nivel médio, da educacado de jovens e adultos e da educacéo
profissional e tecnoldgica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11741.htm. Acesso em:
20 set. 2018.

BRASIL. Decreto n°®5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o 8§ 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso
em: 25 set. 2018.

BRASIL. Projeto de Lei n° 8.035/2010. Aprova o Plano Nacional de Educacéo para
0 decénio 2011-2020 e da outras providéncias. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=7116
-pl-pne-2011-2020&Itemid=30192. Acesso em: 23 set. 2018.

BRASIL. Um novo modelo em educacao profissional e tecnoldgica: concepcoes
e diretrizes. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Profissional e
Tecnolodgica, 2010. 43 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691
-if-concepcaoediretrizes&category slug=setembro-2010-pdf&ltemid=30192. Acesso
em: 18 jan. 2019.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7116-pl-pne-2011-2020&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7116-pl-pne-2011-2020&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691-if-concepcaoediretrizes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691-if-concepcaoediretrizes&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192

159

BRASIL. Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos. 3. ed. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, 2016. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2017-pdf/77451-cnct-3a-edicao-pdf-1/ile.
Acesso em: 10 jun. 20109.

BRASIL. PNLD 2015 - guia de livros didaticos — lingua estrangeira moderna —
Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica,
2014. 56 p.

BRASIL. PNLD 2018: espanhol — guia de livros didaticos — Ensino Médio. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2017. 76 p.

BRUMFIT, C. Teacher Professionalism and Research. In;: COOK, G; SEIDLHOFER,
B. (eds) Principle and Practice in Applied Linguistics: Studies in honor of H.G.
Widdowson. Oxford: OUP, 1995. 27-41.

BRUNO, F. A. T. C. Ensino de espanhol: construcdo da impessoalidade em sala
de aula. Sao Carlos: Claraluz, 2004.

CABRE, M. T. La terminologia: teoria, metodologia, aplicaciones. Barcelona:
Editorial Antartida/Empuries, 1993.

CABRE, M. T. La terminologia: representacion y comunicacion: elementos para una
teoria de base comunicativa y otros articulos. Barcelona: Institut Universitari de
Linguistica Aplicada, 1999.

CELANI, M. A. A. A relevancia da Linguistica Aplicada na Formacao de uma Politica
Educacional Brasileira. In: FORTKAMP, M.B.M. Aspectos da Linguistica Aplicada.
Florianopolis: Insular, 2000.17-32.

CHOMSKY, N. A Review of B. F. Skinner's Verbal Behavior. In: Language, n° 35,
1959.

CHOMSKY, N. Aspects of the theory of syntax. Cambridge: The MIT Press, 1965.

CORACINI, M. J. R. F. Lingua Estrangeira e lingua materna: uma questao de sujeito
e identidade. In: CORACINI, M. J. (Org.). Identidade e Discurso. Campinas: Editora
da Unicamp, 2003, p. 139-160.

DAHER, D. C.; FREITAS, L. M. A; SANT’ANNA, V. L. A. Breve trajetoria do processo
de avaliacdo do livro didatico de lingua estrangeira para a educacao basica no
ambito do PNLD. EUTOMIA: Revista de Literatura e Linguistica, vol. 11, n. 1, p. 407-
426, 2013.

DESCARTES, René. Discurso do método. In: René Descartes. Trad. J. Guinsburg e
Bento Prado Junior. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1973. p. 33-81.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. Porto Alegre: Artmed, 2006.


http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2017-pdf/77451-cnct-3a-edicao-pdf-1/file

160

FLEISCHER, E. Caos/Complexidade na interacdo humana. In: PAIVA, V. L. M. O.;
NASCIMENTO, M. (Orgs). Sistemas adaptativos complexos: lingua(gem) e
aprendizagem. Campinas: Pontes, 2011, p. 73-92.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um encontro com a pedagogia do oprimido.
16. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2009.

GOMEZ DE ENTERRIA, J. S. El espafiol lengua de especialidad: ensefianza y
aprendizaje. Madrid: Arco/Libros, 2009.

HOWATT, A. P. R. & WIDDOWSON, H. G. A history of English language
teaching. 2ed. Oxford: Oxford University Press, 2004.

HUTCHINSON, T.; WATERS, A. English for specific purposes: a learning centred
approach. Cambridge: Cambridge Universitu Press, 1987.

HYMES, D. On Communicative competence. In: PRIDE, J.D. & HOLMES, J. (Orgs.)
Sociolinguistics. Select readings. Londres: Penguin, 1972.

KRASHEN, S. The Monitor Model for adult second language performance. In: M.
Burt, H. Dulay.; M Finocchiaro (Org.).Viewpoints on English as a Second
Language. New York: Regents, 1977.

KUHN, T. S. A estrutura das revoluc¢des cientificas. Traducao de Beatriz Vianna
Boeira & Nelson Boeira. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 62. ed., 2001.

KRIEGER, M. G. A heterogeneidade do léxico especializado e perfis terminoldgicos.
In. MURAKAWA, C. A. A,; NADIN, O. L. (Orgs.) Terminologia: uma ciéncia
interdisciplinar. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2013, p. 23-42.

LARSEN-FREEMAN, D. L.; LONG, M. H. Introducciéon al estudio de la
adquisicion de segundas lenguas. Madrid: Gredos, 1994.

LARSEN-FREEMAN, D. L. Chaos/complexity science and second language
acquisition. In: Applied Linguistics, v. 2, n. 18, p.141-165, 1997.

LARSEN-FREEMAN, D. Teaching Techniques in English as a Second Language.
Oxford: Oxford University Press, 2000.

LARSEN-FREEMAN, D.; CAMERON, L. Complex systems and applied
linguistics. Oxford: Oxford University Press, 2008.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN H. I; VANDRESEN, P.
Topicos em linguistica aplicada: o ensino de linguas estrangeiras. Floriandpolis:
UFSC, 1988. p. 211-236.

LEFFA, V. J. Transdisciplinaridade no Ensino de Linguas: A Perspectiva das Teorias
da Complexidade. In: Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, vol. 6, n.1, p.27-
49, 2006.

LONG, M.; J. RICHARDS. Methodology in TESOL: a book of readings. Cambridge:
Cambridge University Press, 2001.



161

LORENZ, E. N. Deterministic non-periodic flow. Journal of the Atmospheric
Sciences, v. 20, n.2, p. 130-141, marco, 1963.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986

MOITA LOPES, L. P. Uma linguistica Aplicada mestica e ideoldgica: interrogando o
campo como linguistica aplicado. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.). Por uma
Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006, p. 13-44.

MORIN, Edgar. O método 4. As ideias. Trad. Juremir Machado da Silva. Porto
Alegre: Sulina, 1998.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Traducédo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
Unesco, 2000.

MORIN, E. O problema epistemolégico da complexidade. 3.ed. Mira-Sintra:
Publicacdes Europa-América, 2002.

MORIN, E.; CIURANA, E. R.; MOTTA, R. D. Educar na era planetaria. O
pensamento complexo como método de aprendizagem pelo erro e incerteza
humana. Sao Paulo: Cortez — UNESCO Brasil, 2003a.

MORIN, E. Teoria e método. In: Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro:
Bertrand, 2003b, p. 335-342.

MORIN, E. Educacdo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. 3 ed.
Traducédo: Edgard de Assis Carvalho. Sao Paulo: Cortez, 2005.

NICOLESCU, B. A Viséo do que ha Entre e Além, entrevista a Anténia de Sousa In:
Diario de Noticias, Caderno Cultura, Lisboa, 3 de Fevereiro de 1994, pp. 2-3.

PACHECO, E. Os Institutos Federais: uma revolucdo na educacéo profissional e
tecnolégica. Brasilia: Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnolégica do
Ministério da Educacéo, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/insti_evolucao.pdf. Acesso em: 14 jan.
2019.

PAIVA, V. L. M. O. Caleidoscopio: fractais de uma oficina de ensino aprendizagem
de lingua inglesa (Memorial p/ concurso de Prof. Titular). Belo Horizonte: Faculdade
de Letras da UFMG, 2002.

PAIVA, V. L. M. Modelo fractal de aquisi¢cao de linguas. In: BRUNO, Fatima Cabral
(org.): Ensino-Aprendizagem de linguas estrangeiras: Reflexdo e pratica. Sao
Carlos, Claraluz Editora, p. 23-36, 2005.

PAIVA, V. L. M. Aquisicdo de segunda lingua. 1a ed. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2014.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/insti_evolucao.pdf

162

PAIVA, V. L. M.. Linguagem e aquisicao de segunda lingua na perspectiva dos
sistemas complexos. In: BURGO, V.H.; FERREIRA, E.F.; STORTO, L.J. Andlise de
textos falados e escritos: aplicando teorias. Curitiba: Editora CRV, 2011 a.
Disponivel em < http://www.veramenezes.com/publicacoes.html> Acessado em:
23/06/2011.

PAIVA, V. L. M. Identity, Motivation and Autonomy from the Perspective of Complex
Dynamical Systems. In: MURRAY, G.; GAO, X.; LAMB, T. Identity, Motivation and
Autonomy in Language Learning. Bristol/Buffalo/Toronto: Multilingual Matters,
2011b.

PENNYCOOK, A. A Linguistica Aplicada dos Anos 90: em defesa de uma
abordagem critica. In: SIGNORINI, I. CAVALCANTI, M. (Orgs.). Linguistica
Aplicada e Transdisciplinaridade: questdes e perspectivas. Campinas: Mercado
de Letras, 1998, p. 23-47.

PRABHU, N. S. Second language pedagogy. Oxford: Oxford University Press,
1987.

RICHARDS, J. C.; RODGERS, T. S. Approaches and methods in language
teaching. New York: Cambridge University Press, 1986.

ROJO, R. H. R. Perspectivas para os estudos sobre a linguagem na Virada do
Milénio: o caso da Linguistica Aplicada. Mesa Redonda. V Seminario de Teses em
Andamento. UNICAMP: IEL, 28 out. 1999. 1999.

SANTOS, A. Complexidade e transdisciplinaridade em educacdo: cinco principios
para resgatar o elo perdido. In: Revista Brasileira de Educacédo, v. 13 n. 37
jan./abr. 2008, p. 71-83.

SAO PAULO. Resolucéo n° 859, de 07 de abril de 2013. Aprova a organizacao
didatica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. Séo
Paulo: Instituto Federal de Sdo Paulo, 2013, 76 p.

SAO PAULO. Projeto Politico Pedag6gico do Curso de Lazer do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de S&do Paulo, campus Avaré.
Avaré: Instituto Federal de Sa&o Paulo, 2014, 160 p. Disponivel em:
https://avr.ifsp.edu.br/images/pdf/tecnico_lazer/PPC lazer.pdf. Acesso em: 12 nov.
2018.

SAO PAULO. Resolucdo n° 163, de 28 de novembro de 2017. Aprova diretrizes
para 0s curso técnicos de nivel médio na forma integrada ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo. Sdo Paulo:
Instituto Federal de S&o Paulo, 2017, 18 p.

SCHUMANN, J. H. The acculturation model for second-language acquisition. In:
GINGRAS, R. C. (Org.). Second-Language Acquisition & Foreign Language
Teaching. Washington, D.C.: Center for Applied Linguistics, 1978, P. 27-50.

SKINNER, B. F. Verbal Behavior. New York: Appleton-Century-Crofts, 1957.


https://avr.ifsp.edu.br/images/pdf/tecnico_lazer/PPC_lazer.pdf

163

WEINREICH, U. Languages in Contact: Findings and Problems. In: Circulo
Linguistico de Nova York, n° 1. Nueva York, 1953.

WUSTER, E. Introduccién a la teoria general de la terminologia y a la
lexicografia terminoldgica. Traducdo de Anne-Cécile Nokerman. Barcelona: IULA,
1998.

YOKOTA, R. Aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras — aspectos teoricos.
In: BRUNO, F. C. (Org.). Ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras: reflexao
e pratica. 1. ed., S&o Carlos-SP: Claraluz, 2005, p. 11-22.



164

ANEXO 1 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - Wﬂl“
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE ESPANHOL: UMA PROPOSTA INTEGRADA AO ENSINO TECNICO A
LUZ DO PENSAMENTO COMPLEXO.

Pesquisador: JEAN CARLOS DA SILVA ROVERI

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 00492818.1.0000.5398

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.062.884

Apresentagao do Projeto:

Aplicar o material didatico elaborado pelo pesquisador, fruto do seu trabalho de pesquisa no mestrado
profissional em Docéncia para a Educagdo Basica, a fim de verificar seu funcionamento e aplicabilidade em
sala de aula. Tal material estd pautado em uma proposta de integragéo entre o ensino de espanhol da base
comum e as disciplinas do ensino técnico.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem por finalidade verificar o funcionamento e aplicabilidade do material elaborado pelo
pesquisador em sala de aula. Tal material estd pautado em uma proposta de integracéo entre o ensino de
espanhol da base comum e as disciplinas do ensino técnico.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:as atividades propostas possam trazer alguns riscos, como cansago ou desconforto ao participante
no decorrer da aplicagéo.

Beneficios: Espera-se alcangar a efetivagdo de um material que atenda a demanda de um ensino integrado
entre base comum e educacéo profissional, suprindo a falta de dialogo e articulagdo da disciplina de
espanhol como lingua estrangeira e as disciplinas do curso técnico integrado em Lazer, além de contribuir
para a formacao do aluno.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa tem por finalidade verificar o funcionamento e aplicabilidade do material elaborado
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Continuagao do Parecer: 3.062.884

pelo pesquisador em sala de aula. Tal material esta pautado em uma proposta de integracdo entre o ensino
de espanhol da base comum e as disciplinas do ensino técnico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
O TCLE e o TALE estao corretos, apresentando os riscos e beneficios possiveis ao aluno € o nome do
Coordenador do CEP/FC.

Recomendagdes:
Nada a recomendar
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nada a indicar.

Consideragodes Finais a critério do CEP:
Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1219282.pdf 11:05:47
Outros Carta_Justificativa.docx 06/11/2018 |JEAN CARLOS DA Aceito

11:04:05 | SILVA ROVERI
TCLE/Termos de | Termo_de_Assentimento.doc 05/11/2018 | JEAN CARLOS DA Aceito
Assentimento / 10:16:16 | SILVA ROVERI
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 05/11/2018 [JEAN CARLOS DA Aceito
Assentimento / ecido_TCLE.doc 10:16:00 [SILVA ROVERI
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_e_Produto_Jean_| 28/09/2018 |JEAN CARLOS DA Aceito
Brochura Carlos_da_Silva_Roveri.doc 11:46:33 |SILVA ROVERI
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 28/09/2018 [JEAN CARLOS DA Aceito
11:43:37 | SILVA ROVERI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
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BAURU, 06 de Dezembro de 2018

Assinado por:

Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01
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ANEXO 2 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A aprendizagem de espanhol: uma proposta integrada ao ensino
técnico a luz do pensamento complexo.

Pesquisador responsavel: Jean Carlos da Silva Roveri

Orientadora responsavel: Prof. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias

Local da Pesquisa: Instituto Federal de Sao Paulo, campus Avaré

Enderecgo: Av. Prof. Célso Ferreira da Silva - Jardim Europa Il, Avaré - SP, 18707-
150

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de
adolescentes, da sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Seréo
respeitados seus direitos e vocé receberd todas as informagfes por mais simples
que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entenda. Por favor, peca ao
responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou
informagao que vocé néao entenda claramente.

| - Pesquisa e procedimentos

Informacéao ao Participante:

O que é uma pesquisa?

Uma pesquisa € um conjunto de acles e praticas que visam descobrir e coletar
dados sobre um assunto, com o intuito de ampliar o conhecimento, possibilitando
desenvolver estudos para atender a uma demanda especifica.

Objetivo desta pesquisa: Coletar dados para a elaboracdo e aplicacdo de um
material didatico elaborado pelo pesquisador, fruto do seu trabalho de pesquisa no
mestrado profissional em Docéncia para a Educacéo Basica.

Para que fazer a pesquisa?

A pesquisa tem por finalidade fornecer insumos para a elaboracdo de um material e
verificar seu funcionamento e aplicabilidade em sala de aula. Tal material esta
pautado em uma proposta de integracdo entre o ensino de espanhol da base comum
e as disciplinas do ensino técnico.

Como seréa feita?

Vocé precisara assistir as aulas de espanhol e participar das atividades propostas na
disciplina, as quais estardo integrada as disciplinas do ensino técnico. A pesquisa
sera durante as aulas do 3° ano do curso integrado em Lazer. Tais atividades
acontecerao no decorrer do 1° semestre de 2019.

A pesquisa apresenta riscos e/ou desconforto?

Embora se trate de uma pesquisa estritamente didatica e pedagogica, contribuindo
assim para a formacdo do aluno, acredita-se que as atividades propostas possam
trazer alguns riscos, como cansa¢o ou desconforto ao participante no decorrer da
aplicacao.

Quais os procedimentos que serdo tomados caso a pesquisa apresente riscos
e/ou desconforto?
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Em caso de qualquer desconforto de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual imediato ou tardio, ser4 atendido prontamente pelo
pesquisador responsavel, cabendo a ele as medidas necessarias para a resolucéo
do problema.

Quais os beneficios esperados com a pesquisa?

Espera-se alcancar a efetivacdo de um material que atenda a demanda de um
ensino integrado entre base comum e educacao profissional, suprindo a falta de
didlogo e articulagdo da disciplina de espanhol como lingua estrangeira e as
disciplinas do curso técnico integrado em Lazer, além de contribuir para a formacgéo
do aluno.

Il - Sigilo/Anonimato
O pesquisador assegura o total sigilo e anonimato dos sujeitos investigados, uma
vez que a intencdo ndo sera avaliar nem coletar dados a respeito da aprendizagem
individual e nem coletiva, assim como também n&o serdo tiradas fotos e nem
realizadas gravacoes.

lll- Liberdades/Garantias
A sua patrticipacao € voluntaria. Caso vocé opte por ndo participar ndo terd nenhum
prejuizo no seu atendimento e/ou tratamento, podendo retirar-se da pesquisa a
qualquer momento, estando apenas obrigado a frequentar normalmente as aulas
ministradas pelo pesquisador/professor, até o final do semestre letivo. Além disso,
fica garantido ao participante ndo responder as perguntas ou ndo participar de
momentos que possam causar-lhe constrangimentos de qualquer natureza

IV — Procedimentos

Que devo fazer se eu concordar voluntariamente em participar da pesquisa?
Caso vocé aceite participar, sera necessario sua assinatura, assentindo a pesquisa,
bem como a assinatura do Termo de Consentimento dos responsaveis legais.
Quanto as atividades didaticas, vocé as desenvolvera normalmente, em sala de
aula, conforme ja mencionado. Tais atividades estédo atreladas a uma aprendizagem
integrada entre a disciplinas de espanhol e as da area técnica.

Se vocé ou 0s seus responsaveis tiver(em) duavidas com relacdo ao estudo, direitos
do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o
pesquisador responsavel pelo estudo Jean Carlos da Silva Roveri ou sua
orientadora Prof. Dra Regiani Aparecida Santos Zacarias, pelo telefone (14) 99696-
5317.

Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como um paciente de pesquisa, vocé pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da FC/Bauru
pelo telefone (14) 3103-9400. O CEP da FC/Bauru, sob a coordenacao do Prof. Dr.
Mério Lazaro Camargo, é constituido por um grupo de profissionais de diversas
areas, com conhecimentos cientificos e néo cientificos que realizam a revisao ética
inicial e continuada da pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE




169

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que
posso interromper a minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razao. Eu
concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para 0 propoésito
acima descrito.

Eu entendi a informacéo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma coépia assinada e datada deste TERMO DE ASSENTIMENTO.

Data Assinatura do Adolescente

Data Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PAIS

Seu filho estd sendo convidado(a) a
participar da pesquisa “A aprendizagem de espanhol: uma proposta integrada
ao ensino técnico a luz do pensamento complexo”, sob a responsabilidade do
pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri, RG n° 42.560.725-2, e sua orientadora
Profa. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias.

Este termo devera ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e
assinado, uma via ficard em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal
e a outra via em poder do pesquisador responsavel.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias —
UNESP/Campus de Bauru, sob a coordenacao do Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo.
Qualquer duvida quanto aos aspectos éticos poderdo ser esclarecidas no telefone
(14) 3103-9400 ou pelo e-mail cepesquisa@fc.unesp.br, ou diretamente com o
pesquisador no telefone (14) 99696-5317 ou e-mail jean.roveri@ifsp.edu.br.

l. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo:
Coletar dados para a elaboracdo e aplicacdo do material didatico elaborado pelo
pesquisador, fruto do seu trabalho de pesquisa no mestrado profissional em
Docéncia para a Educacdo Basica, a fim de verificar seu funcionamento e
aplicabilidade em sala de aula. Tal material esta pautado em uma proposta de
integragao entre o ensino de espanhol da base comum e as disciplinas do ensino
técnico.

Il. Procedimentos:

a) Os procedimentos dos quais seu filho participara sdo os seguintes: assistir as
aulas de espanhol e participar das atividades propostas na disciplina integrada as
disciplinas do ensino técnico, durante as aulas do 3° ano do curso integrado em
Lazer. Tais atividades acontecerdo no decorrer do 1° semestre de 2019.

b) Os métodos alternativos existentes sdo os seguintes: ndo havera nenhum
método alternativo.

lll. Riscos/Desconfortos e Beneficios

a) Possiveis riscos ou desconfortos: embora se trate de uma pesquisa
estritamente didatica e pedagogica, contribuindo assim para a formacgéo do aluno,
acredita-se que as atividades propostas possam trazer alguns riscos, como cansaco
ou desconforto ao participante no decorrer da aplicagéo.

b) Formas de Acompanhamento e assisténcia em caso de ocorréncia dos riscos ou
desconfortos: em caso de qualquer desconforto de ordem fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual imediato ou tardio, serd atendido
prontamente pelo pesquisador responsavel, cabendo a ele as medidas necessarias
para a resolucao do problema.

c) Beneficios esperados: espera-se alcangar, com essa pesquisa, a efetivacédo de
um material que atenda a demanda de um ensino integrado entre base comum e
educacgéo profissional, suprindo a falta de didlogo e articulacdo da disciplina de
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espanhol como lingua estrangeira e as disciplinas do curso técnico integrado em
Lazer, além de contribuir para a formacao do aluno.

IV. Liberdades/Garantias

O participante podera retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo, estando apenas obrigado a frequentar normalmente as aulas ministradas
pelo pesquisador/professor, até o final do semestre letivo. Além disso, fica garantido
ao participante ndo responder as perguntas ou nao participar de momentos que
possam causar-lhe constrangimentos de qualquer natureza.

V. Sigilo/Anonimato
O pesquisador assegura o total sigilo e anonimato dos sujeitos investigados, uma
vez que a intencdo ndo sera avaliar nem coletar dados a respeito da aprendizagem
individual e nem coletiva, assim como também ndo serdo tiradas fotos e nem
realizadas gravacoes.

VI. Despesas/indenizagéo
A presente pesquisa ndo terd nenhum custo ao participante.

VII. Publicacéao
Os dados coletados poderdo ser publicados pelo pesquisador em meio cientifico,
garantindo-se o sigilo e anonimato dos participantes.

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL OU REPRESENTANTE LEGAL

Eu, , RG n°

, abaixo assinado, responsavel por

, autorizo sua participagdo no estudo “A

aprendizagem de espanhol: uma proposta integrada ao ensino técnico a luz do
pensamento complexo”, como PARTICIPANTE. Fui devidamente informado(a) e

esclarecido(a) pelo pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri sobre a pesquisa, 0s

procedimentos nela envolvidos, assim como 0sS possiveis riscos e beneficios
decorrentes de sua participacdo. Foi-me garantido, ainda, que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ao
PARTICIPANTE pesquisado.

Declaro, ainda, que () concordo / () ndo concordo com a publicacao
dos resultados desta pesquisa, ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes

pessoais e do anonimato.
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Local e data , de de

Assinatura do Representante Legal

Eu, Jean Carlos da Silva Roveri, pesquisador responsavel pelo estudo,
obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do PARTICIPANTE
para a participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PROFESSORES

O Senhor(a) esta sendo
convidado(a) a participar da pesquisa “A aprendizagem de espanhol: uma
proposta integrada ao ensino técnico a luz do pensamento complexo”, sob a
responsabilidade do pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri, RG n° 42.560.725-2,
e sua orientadora Profa. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias.

Este termo devera ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e
assinado, uma via ficard em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal
e a outra via em poder do pesquisador responsavel.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias —
UNESP/Campus de Bauru, sob a coordenacao do Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo.
Qualquer duvida quanto aos aspectos éticos poderdo ser esclarecidas no telefone
(14) 3103-9400 ou pelo e-mail cepesquisa@fc.unesp.br, ou diretamente com o
pesquisador no telefone (14) 99696-5317 ou e-mail jean.roveri@ifsp.edu.br.

l. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo:
Coletar dados para a elaboracdo de material didatico elaborado pelo pesquisador,
fruto do seu trabalho de pesquisa no mestrado profissional em Docéncia para a
Educacéo Basica, a fim de verificar seu funcionamento e aplicabilidade em sala de
aula. Tal material esta pautado em uma proposta de integracdo entre o ensino de
espanhol da base comum e as disciplinas do ensino técnico.

Il. Procedimentos:

a) O procedimento do qual vocé participard sera o seguinte: responder ao
questionario proposto pelo pesquisador sobre sua pratica docente no Ensino Médio
Integrado e dados relativos a sua formacao. Tal atividade acontecera no decorrer do
1° semestre de 20109.

b) Os métodos alternativos existentes sdo os seguintes: ndo havera nenhum
método alternativo.

lll. Riscos/Desconfortos e Beneficios

a) Possiveis riscos ou desconfortos: embora se trate de uma pesquisa
estritamente didatica e pedagdgica, contribuindo assim para a formacao do aluno,
acredita-se que as atividades propostas possam trazer alguns riscos, como cansago
ou desconforto ao participante no decorrer da aplicacgéo.

b) Formas de Acompanhamento e assisténcia em caso de ocorréncia dos riscos ou
desconfortos: em caso de qualquer desconforto de ordem fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual imediato ou tardio, serd atendido
prontamente pelo pesquisador responsavel, cabendo a ele as medidas necessarias
para a resolucao do problema.

c) Beneficios esperados: espera-se alcancar, com essa pesquisa, a efetivacdo de
um material que atenda a demanda de um ensino integrado entre base comum e
educacao profissional, suprindo a falta de didlogo e articulagdo da disciplina de
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espanhol como lingua estrangeira e as disciplinas do curso técnico integrado em
Lazer, além de contribuir para a formacao do aluno.

IV. Liberdades/Garantias

O participante podera retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo ao pesquisador/professor. Além disso, fica garantido ao participante nao
responder as perguntas ou ndo participar de momentos que possam causar-lhe
constrangimentos de qualquer natureza.

V. Sigilo/Anonimato
O pesquisador assegura o total sigilo e anonimato dos sujeitos investigados, uma
vez que a intengdo ndo serd avaliar nem coletar dados pessoais do docente, apenas
informacdes referentes a pratica e sua formacdo. Nao seréo tiradas fotos e nem
realizadas gravacoes.

VI. Despesas/indenizacéo
A presente pesquisa nao tera nenhum custo ao participante.

VII. Publicacao
Os dados coletados poderdo ser publicados pelo pesquisador em meio cientifico,
garantindo-se o sigilo e anonimato dos participantes.

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL OU REPRESENTANTE LEGAL

Eu, , RG n°
, abaixo assinado, como PARTICIPANTE no estudo “A
aprendizagem de espanhol: uma proposta integrada ao ensino técnico a luz do

pensamento complexo”. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo

pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri sobre a pesquisa, os procedimentos nela

envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua
participacdo. Foi-me garantido, ainda, que posso retirar-me a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade ao PARTICIPANTE pesquisado.

Declaro, ainda, que () concordo / () n&o concordo com a publicacao
dos resultados desta pesquisa, ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes

pessoais e do anonimato.

Local e data , de de

Assinatura
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Eu, Jean Carlos da Silva Roveri, pesquisador responsavel pelo estudo,
obtive de forma voluntéria o Consentimento Livre e Esclarecido do PARTICIPANTE
para a participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO 5 — QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O ensino de espanhol: uma
proposta integrada ao ensino técnico a luz do pensamento complexo”, sob a
responsabilidade do pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri e sua orientadora
Profa. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias.

A pesquisa tem por finalidade analisar o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Espanhola no Ensino Médio Integrado ao Técnico de Lazer.

*Obrigatorio

Actividad 1
Parte 1 — Vocabulario: juegos infantiles

1) ¢Sabes decir en espafiol qué juegan estos nifios?

A)




Q No sé decir.

C)

O No sé decir.

D)

O No sé decir.

E)

177



O No sé decir.
F)

O No sé decir.

G)

O No sé decir

H)

178
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O No sé decir.

Parte 2 — Comunicacion

¢ Sabes explicar los juegos en espafol? ¢Cémo se juegan? En caso afirmativo,
contesta la cuestion 2 abajo. *

D Si, lo sé.

() No, no sé explicar los juegos en espafiol.

2) Elige una de las imagenes y contesta :
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a) ¢Como se juega? Describe las reglas del juego: ¢(cémo explicarias las
reglas del juego a un hispanohablante? *

b) ¢Utiliza algun objeto y/o instrumento para jugarlo? En caso afirmativo,
¢como se llama(n)? *
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Actividad 2

Parte 1 — Vocabulario: actividades de ocio y practicas deportivas

3) ¢Qué hacen estas personas? Escribe en espafiol.

O No sé decir.

B)

O No sé decir.

C)



O No sé decir.

D)
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Q No sé decir.

Q No sé decir.

Parte 2 — Comunicacion

¢Sabes explicar las actividades arriba en espafol? En caso afirmativo,
contesta a las cuestiones abajo. *

() si losé.
-

No, no sé explicar los juegos en espafiol.

4) Imaginate que eres tutor de una de las actividades que sigue y contesta:

Marca la letra de la imagen elegida. *.
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a) Describe la actividad para un hispanohablante que va hacerla.
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b) ¢Qué tipo(s) de ropa(s) debe(n) usar?

c) ¢ Cual(es) el (los) equipaje(s) de seguridad que necesitan?

Actividad 3

5) Eres tutor en un hotel de tu ciudad. En las vacaciones van a recibir un
grupo hispanohablante. Tendras que desarrollar actividades de 6cio o

deportivas para recibirlos y tu jefe te solicité un plan. Elabéralo siguiendo
los pasos abajo:

a) TEMA: *

b) Miembros del equipo: *

c) Nombre de la(s) actividad(es): *
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d) Clasificacion en el Sistema ESAR: *

e) Descripcién de la actividad: *

f) ¢ Cuando sera ejecutada/tiempo necesario para la ejecucion? *

g) ¢Donde sera ejecutada/espacio necesario para la ejecucion? *

h) Justificacién de la opcidon por esta(s) actividad(es): *
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i) ¢Como la(s) actividad(es) sera(n) aplicada (s) (funciones de cada miembro
del equipo)?:

*

j) ¢Cuantos recursos serdn necesarios para desarrollar la actividad? *
Recursos humanos e recursos materiales (descripcion/cantidad):

Powered by
E Google Forms
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ANEXO 6 — QUESTIONARIO AOS DOCENTES DE LINGUA ESPANHOLA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O ensino de espanhol: uma
proposta integrada ao ensino técnico a luz do pensamento complexo”, sob a
responsabilidade do pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri e sua orientadora
Profa. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias.

A pesquisa tem por finalidade analisar o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Espanhola no Ensino Médio Integrado ao Técnico de Lazer.

*Obrigatorio

1. Qual suaformacao? *

2. Ha quantos anos vocé se formou? *

3. Qual o seu nivel de formagao? *
Licenciatura
Pos-Graduacao Lato Sensu - Especializacdo (concluido)
Pos- Graduacao Lato Sensu - Especializacdo (em andamento)
Pos-Graduacao Stricto Sensu - Mestrado (concluido)
Pos-Graduacao Stricto Sensu - Mestrado (em andamento)
P6s-Graduacdo Stricto Sensu - Doutorado (concluido)

P6s-Graduacgédo Stricto Sensu - Doutorado (em andamento)
4. Vocé leciona em qual nivel da Educacéo? *

Ensino Fundamental, apenas

Ensino Fundamental e Médio

Apenas no Ensino Médio
Ensino Médio e Superior

Apenas no Ensino Superior

5. Atualmente é professor no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Séao Paulo - IFSP? *

Sim
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Nao

6. Lecionaem qual campus? *

7. Vocé ministra ou ja ministrou aulas de Espanhol na Rede Federal de
Ensino? *

Sim

Sim, mas prefiro ministrar aulas de portugués. Nao

8. Vocé possui proficiéncia em Espanhol? *
Sim.
N&o.

Suficiente para minha atuacao profissional.

9. Viveu algum periodo de tempo em um pais hispanofalante? *

1 a3 meses
4 a6 meses
7 a9 meses
10 a 12 meses
Mais de um ano

Nunca
10. Vocé conhece a proposta de Ensino Médio Integrado? *
Sim
Nao
Superficialmente

A respeito do Ensino Médio Integrado

11. Ao seu ver, o que € o Ensino Médio Integrado? *
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12.Vocé acredita desenvolver uma proposta integrada em sala de aula?
Expliqgue como. *

13.Sua formacdo contemplou e o habilitou a desenvolver um ensino
integrado? *

Sim
Nao

Parcialmente

Quanto ao ensino de espanhol

14.Vocé propde um ensino de espanhol integrado que contemple a formacao
profissional do aluno? *

Sim
Nao

Parcialmente

15.Em caso afirmativo ou parcialmente afirmativo, descreva brevemente como
vocé desenvolve a integracdo em sala de aula. Cite exemplos. *
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O que vocé pode dizer das suas aulas de espanhol no Ensino Médio
Integrado?

a) Referente a prética de leitura; *

b) Referente a pratica de producéao textual; *

c) Referente a pratica de oralidade; *

d) Referente a préatica auditiva; *

e) Referente a formacéo técnica profissional. *

Powered by
é Google Forms
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ANEXO 7 — QUESTIONARIO AOS DOCENTES DA AREA TECNICA DE LAZER

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O ensino de espanhol: uma
proposta integrada ao ensino técnico a luz do pensamento complexo”, sob a
responsabilidade do pesquisador Jean Carlos da Silva Roveri e sua orientadora
Profa. Dra. Regiani Aparecida Santos Zacarias.

A pesquisa tem por finalidade analisar o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Espanhola no Ensino Médio Integrado ao Técnico de Lazer.

*Qbrigatorio

1. Qual sua formagao? *

2.Ha quantos anos vocé se formou? *

3.Qual o seu nivel de formacé&o? *

Licenciatura

Pos-graduacédo Lato Sensu - Especializacdo (concluida)
Pds-graduacédo Lato Sensu - Especializacao (em andamento)
Pos-Graduacao Stricto Sensu - Mestrado (concluido)
P6s-Graduacgdo Stricto Sensu - Mestrado (em andamento)
P6s-Graduacgdo Stricto Sensu - Doutorado (concluido)

Pos-Graduacao Stricto Sensu - Doutorado (em andamento)

4.Vocé leciona em qual nivel da Educacgédo? *
Ensino Técnico
Ensino Técnico e Superior

Ensino Superior

5.Atualmente € professor no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo - IFSP? *

Sim

Nao

6. Leciona em qual campus? *
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7.Vocé conhece a proposta de Ensino Médio Integrado? *
Sim
N&o

Superficialmente

A respeito do Ensino Médio Integrado

8. Ao seu ver, 0 que é o Ensino Médio Integrado? *

9. Vocé acredita desenvolver uma proposta integrada em sala de aula?
Explique como. *

10.Sua formacdo contemplou e o habilitou a desenvolver um ensino
integrado? *

Sim
Nao

Parcialmente

Quanto ao Ensino Integrado de Espanhol como Lingua Estrangeira as
Disciplinas da Area Técnica de Lazer

11.Vocé acredita que o Espanhol como Lingua Estrangeira € importante para a
formacéao do técnico em Lazer? *

Sim
Nao

Talvez

12. Existe integracdo entre a sua pratica docente e a disciplina de Espanhol? *
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Sim
Nao
As vezes

13.0 que dificulta o diadlogo entre a disciplina de espanhol e as disciplinas
técnicas? *

14. 0O gue poderia ser feito para estabelecer uma integracao entre o Espanhol e
as disciplinas técnicas? *

15.Como vocé criaria uma integracao entre a sua disciplina da area técnica de
Lazer e a disciplina de Espanhol? Faca sugestdes. *

Powered by
E Google Forms



196

Age'
unesp -
y
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO BASICA ‘

Faculdade de Ciéncias

Informacgées sobre o produto vinculado a esta Dissertagao:

Titulo: Ocio y Turismo: el aprendizaje de lengua espafiola

Link para visualizagdo: www.fc.unesp.br/posdocencia

COLE NESSE ESPACO O ENVELOPE
CONTENDO O CD/DVD COM O
PRODUTO




