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RESUMO

O presente trabalho tem, por objetivo geral, analisar e compreender como os professores que
ministram a disciplina de Sociologia, na rede estadual de ensino de Marilia, entendem sua
concepcao de trabalho, a partir de sua pratica docente. A opcao por este objeto de estudo foi
orientada pela hipétese de que determinacBes politicas e econémicas, expressas em uma
l6gica capitalista e neoliberal, interferem nas politicas educacionais, nas propostas
curriculares e de ensino. O entendimento que o professor tem de seu trabalho distancia-se de
sua pratica, havendo um estranhamento na sua relacdo e condicdo dentro da escola.
Explorando a concepcdo de trabalho que este professor tem, poder-se-a4 problematizar sua
pratica, a partir da hipotese de que a relagdo entre educacgdo e trabalho esta intrinsecamente
determinada, sobretudo na escola. No que se refere a Sociologia, esta apresenta, em sua
trajetéria histéria, a auséncia no curriculo, tornando-se motivo de disputas quanto a sua
insercao e obrigatoriedade, tornando peculiar a condi¢éo e formacéo do professor que ministra
a disciplina. Este trabalho prevé uma pesquisa que tem por procedimentos metodolégicos a
pesquisa bibliografica e documental para apreender as questdes tedricas, pertinentes ao objeto
de estudo e compreender, a partir de uma perspectiva critica, o contexto educacional em
questdo. A coleta de dados, para complemento da abordagem, terd a utilizacdo da anélise de
uma pesquisa exploratoria nas escolas do municipio de Marilia para amostra e sele¢do dos
professores e a opgdo por realizacdo de entrevistas com os mesmos. A institucionalizacdo da
disciplina marcou a fungéo destes professores, para os quais, neste trabalho, daremos voz e
lugar. Esta pesquisa é desenvolvida com base no método do Materialismo Historico Dialético.

Palavras Chaves: Educacédo. Trabalho. Trabalho Docente. Ensino de Sociologia. Professores
de Sociologia.



ABSTRACT

The present work has, as a general objective, to analyze and understand how the professors
who teach the discipline of Sociology, in the state teaching network of Marilia, understand
their conception of work, from their teaching practice. The choice for this object of study was
guided by the hypothesis that political and economic determinations, expressed in a capitalist
and neoliberal logic, interfere in educational policies, curricular and teaching proposals. The
teacher's understanding of his work differs from his practice, with a strangeness in his
relationship and condition within the school. Exploring the conception of work that this
teacher has, one can question his practice, based on the hypothesis that the relationship
between education and work is intrinsically determined, especially at school. With regard to
Sociology, it presents, in its historical trajectory, the absence in the curriculum, becoming the
subject of disputes regarding its insertion and mandatory nature, making the condition and
training of the teacher who teaches the discipline peculiar. This work foresees a research that
uses bibliographic and documentary research as methodological procedures to apprehend the
theoretical questions, pertinent to the object of study and to understand, from a critical
perspective, the educational context in question. Data collection, to complement the approach,
will use the analysis of an exploratory research in schools in the municipality of Marilia for
sample and selection of teachers and the option of conducting interviews with them. The
institutionalization of the discipline marked the role of these teachers, for whom, in this work,
we will give voice and place. This research is developed based on the method of Dialectical
Historical Materialism.

Keywords: Education. Job. Teaching Work. Teaching Sociology. Teachers of Sociology.
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1 INTRODUCAO

“0O aprender continuo ¢ essencial em nossa profissao. Ele deve se concentrar em dois
pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. (Névoa, 2001)". Nés, enquanto educadores, estamos sempre em
formacéo, e a educacéo se faz presente em todos 0s processos de nossas vidas. Para muitos
graduandos, esse processo tem interrup¢do quando acaba o Ensino Superior, mas, para 0s que
decidiram pela vida profissional docente, inicia-se 0 processo da busca por melhor
qualificacdo e da superacdo dos obstaculos presentes na educagdo. Assim sendo, esta pesquisa
trard ndo somente uma discussdo mais aprofundada em relagdo ao trabalho docente do
professor de Sociologia, como também a voz, perspectivas e expectativas deste, diante do
implacavel cenario educacional atual, devido a precarizacdo do trabalho do professor e a
continua desvalorizagdo deste trabalho. Portanto, é preciso encontrar novos caminhos de
reflexdo para ser possivel a valorizacdo da pratica e experiéncia destes profissionais, também
da disciplina de Sociologia.

A presente dissertacdo tem como base o meu lado académico e profissional de
graduada, mestranda e professora. O pesquisador precisa se encontrar em sua pesquisa, dar
sentido e vida ao que estuda e escreve, levantar questionamentos e indagacdes de sua
profissdo, como também para os de outros parceiros que se ocupam da mesma arte de ensinar.
Nesse contexto e perspectiva, 0 interesse por tal tematica adveio dos anos de estudos
vinculados primeiro ao curso de Pedagogia, no periodo de 2009 a 2013, em decorréncia da
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) com a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A atuacdo no referido projeto possibilitou vislumbrar
novos caminhos dentro do curso, visto que, no segundo semestre do quarto ano do curso,
houve a escolha pelos aprofundamentos em Educacéo Infantil, os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Gestdo Educacional e Educagéo Especial.

Trabalhar em uma escola publica, cujo publico alvo era o adulto, publico esse
composto por muitos até idosos e analfabetos, vivendo sob condi¢des financeiras precérias, 0s
quais, mesmo em condicBGes tdo adversas e desfavoraveis, estavam buscando formas de
aprender a ler e escrever, transformou o pensamento desta entdo, “quase” pedagoga.

A partir daquele momento, a decisdo de ingressar no curso de Ciéncias Sociais deu-se

de forma madura e consciente de quem sabia ser necessario aprofundar os estudos e ampliar

! Entrevista concedida ao site da revista Nova Escola em 01 de maio de 2001.
https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa# Acesso em: 29/01/2020.
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os horizontes da profissdo. Diferente da Pedagogia, nas Ciéncias Sociais, tive o conflito de
modalidades, pois, em um periodo de minha rotina, o trabalho deu-se com turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; em outro, houve o estadgio no Ensino Médio, nas disciplinas
de Sociologia, Histéria e Geografia e, por ultimo, as aulas do curso de Ciéncias Sociais. Apds
dois anos, ocorreu o reingresso na vida académica, quando foi feita a opgdo de insercdo nos
projetos do Nucleo de Ensino e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC). Ou seja, mesmo em um curso em que ha a valorizacdo do bacharelado, estiveram
presentes a educacdo e a licenciatura. O estudo desses projetos transformou-se em um
excelente trabalho de estratégias para superacgdo de dificuldades de escrita e leitura, a partir de
temas socioldgicos, com alunos do Ensino Médio de uma escola publica. Foi, também, nesse
momento, que se deu o desenvolvimento de uma Revista Cientifica e de um Blog, a partir do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica aos Estudantes de Ensino Médio
(PIBIC-Jr). Essa pesquisa foi aprofundada no trabalho de concluséo de curso, com a anélise e
compreensdo do processo de apropriacdo dos conceitos cientificos por tais alunos.

Quando me indaguei em relacdo ao préximo passo, ndo foi preciso pensar duas vezes
para encontrar a resposta: direcionar os estudos aos professores, visto que, antes, 0 ensino e
aprendizado dos estudantes tinha sido a prioridade. Entretanto, minha experiéncia como
professora ensejou a perspectiva necessidade de se compreender mais profundamente o
significado do que é ser professor, em uma realidade arida, na qual tais profissionais ndo sdo
valorizados e a educacdo vem sendo cada vez mais sucateada e precarizada. Percebemos,
entdo, a premente necessidade de se ressignificar o trabalho docente.

O mundo do trabalho sofreu profundas modifica¢fes nas Gltimas décadas e isso afetou
diretamente uma classe ja muito fragilizada, como a dos professores. E perceptivel o quanto a
configuracdo do modo de producdo capitalista exerce influéncia no cenario do trabalho
docente. A sociedade moderna necessita de transformacdes e reestruturacdes, a partir deste
modo de producdo, para que continue com seus padrdes de acumulacéo.

A definicdo aqui proposta da categoria de trabalho é, com base no materialismo
histdrico-dialético, a mediacdo entre 0 homem e seu entorno na forma de atividade principal,
portanto, “[...] o conjunto das esferas da existéncia humana [...][que] aparece como
dependentes da esfera de producdo — o trabalho é mediacdo entre 0 homem e a natureza e
dessa interagdo deriva todo o processo de formagdo humana”. (MARX, 2010, p.13). Assim,
grosso modo, uma das condicdes para existéncia da vida humana é exatamente o critério da
divisdo social do trabalho, visto que o processo de trabalho incorpora uma atividade orientada

para um determinado fim, ou seja, 0 homem busca, por meio deste, suprir suas necessidades
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imediatas e, com o amadurecimento das relagfes, as suas caréncias. No entanto, conforme
esse desenvolvimento, o trabalho teve suas caracteristicas primarias modificadas.

O outro conceito de extremo significado e, também, uma forma de trabalho, é a
educacdo, cujo espaco primordial é a escola. Entretanto, esta ndo esta no cerne das esferas de
producdo, como também ndo produz mercadorias, mas é ela que forma a forca de trabalho, e a
qualifica em sua formagdo. Ha, também, composto em seu quadro, os docentes, que fazem
parte das reestruturacdes produtivas, como todos que pertencem as esferas de reproducéo.
Tanto a escola, como seu corpo docente, modificam-se conforme 0s processos de
transformacdo da sociedade, seguindo uma ldgica cada vez mais perversa, na qual o capital
toma a frente do saber, transformando-a no centro da reprodugédo das relagcdes de producao.
(TRAGTENBERG, 2004).

Dentre as diversas visdes que ha sobre os objetivos da escola considerou-se, aquela
que tem como base a praxis educativa, isto €, a acdo politica de intervencdo na realidade. A
escola € um dos elementos que servirdo para a transformacdo do homem como ser social e
genérico, ja que o conhecimento historicamente acumulado é passado de geracdo a geracao,
para sua producdo e reproducdo da vida social. Assim, a escola cumpre este papel nessa
socializacdo. Desta forma, acredita-se que o homem aprende a partir das relagdes socio-
historicas, tendo o trabalho como atividade fundadora e essencial na diferencia¢cdo com outros
animais, sendo este um ponto importante para a sociabilidade humana.

As questdes norteadoras do trabalho, que serdo indicadas a seguir, nos levam a
problematizar o trabalho do professor de Sociologia a partir de uma determinada concepg¢éo
de trabalho e nos possibilitam, também, esbocar algumas indagacbes. A formacgdo do
professor de Sociologia Ihe permite a apropriacdo, do ponto de vista tedrico, da discussdo
sobre trabalho? Esta apropriacdo faz com que ele compreenda sua prépria pratica docente de
forma diferente? Como o professor de Sociologia compreende sua propria atividade docente?

Em relacdo ao trabalho do professor, muitas pesquisas giram em torno dos processos
de formacé&o inicial, continuada ou a distancia, ou relacionam-no a precarizacdo das condicGes
da profissdo ocorridas ao longo do tempo. Mas, realizar um levantamento bibliogréafico sobre
como o professor compreende sua pratica docente, é tarefa mais complexa. De acordo com
Saviani (2003), a esséncia do trabalho educativo consiste no “[...] ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. (p. 13)

Autores como Enguita (1989; 1991), Apple (1995), Novoa (1995), Oliveira (2004) e

Hypolito (1999) trazem a perspectiva das contradi¢Bes do trabalho do professor, por ser esta
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uma profissdo instavel, que transita entre profissionalizacdo e proletarizacdo, o que leva a
perda da sua identidade profissional. A importancia de identificar a docéncia como profissdo
gera a necessidade de entender, debater e aprofundar a pesquisa em relacdo ao trabalho
docente, em suas condigdes histdricas e sociais.

O processo de reestruturacdo produtiva na sociedade capitalista influenciou no
processo de proletarizacdo e intensificacdo do trabalho, que se tem ampliado nas ultimas
décadas. Gramsci (1982), explica a importancia, para o professor, de adquirir a necessidade da
“disciplina no estudo, ampliar o dominio no campo do saber e perceber o movimento dialético
e contraditorio da realidade.” Esse ¢ um dos preceitos para o professor. Miranda (2006),
Santomé (2003), Frigotto (1999) e Oliveira (2003) relacionam o trabalho do professor com as
mazelas da sociedade capitalista e, enfatizam como a transformacéo do trabalho nas relag6es
econdmicas e politicas influenciaram reformas e diretrizes, na configuracdo dos modos de
producéo.

Na perspectiva de Antunes (2009) entende-se, também, que o trabalho docente no
processo educativo faz parte da constituicdo desta realidade na logica capitalista, que compete
com as contradi¢Bes existentes no interior da escola. Para Silva (2011), o professor, como um
intelectual, pode reconhecer as formas de dominacéo e controle, e, mesmo assim, adequar-se a
realidade na qual ele vive. Gramsci (1982) também discute o desenvolvimento futuro do
homem, que € a juncédo do trabalho intelectual e do fisico, ndo diferindo o trabalho docente da
pratica intelectual e manual, que se determinam concomitante e dialeticamente. O professor
tem de entender sua pratica associada a teoria, ja que as duas formas nao se separam; senao, 0
professor torna-se passivo na situagé@o e perde a capacidade de transformar a realidade e a si
mesmo.

Com o passar do tempo, o préprio sistema que incorpora a escola fez com que o
trabalho do professor fosse desqualificado no seu exercicio, ao privilegiar mais a pratica e a
técnica, dentro de um saber burocratizado, abrindo precedentes para a contradi¢do da
subjetividade e das condicdes objetivas, gerando um processo de estranhamento de seu
préprio trabalho.

Assim, os aspectos politicos e econémicos influenciam na proposicao da educacdo. No
presente mundo globalizado, as politicas neoliberais adentraram no Brasil de forma a
ressignificar todo um projeto de educacdo. A partir da influéncia e determinacdo de 6rgaos
internacionais, a educagdo criou novos moldes, voltados a logica do mercado. Portanto, a
implementacdo de reformas educacionais trouxe novas condi¢bes para o trabalho do

professor. As politicas educacionais foram direcionadas e reorganizadas, com vistas a
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insergéo do Brasil no grupo de desenvolvimento econdmico mundial. Nesse contexto, ocorre
também a construcdo de um novo modelo de Estado, no qual reformuladas politicas sociais e
econdmicas, foram alinhadas aos modelos das politicas internacionais neoliberais. > A
legislacdo referente a educacdo, como a Lei de Diretrizes e Base de 1996 (LDB/96),
Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998 (DCN/98), Parametros Curriculares Nacionais de
2000 (PCN/00), entre outros, sdo modelos de uma nova corrente ideoldgica para organizagdo
do ensino no Brasil.

Neste contexto, percebe-se, também, uma disputa pelas grandes corporacGes
educacionais, influenciando na formagdo dos estudantes, em questdes de financiamento e
avaliacdo educacional, exigindo o minimo de critérios para um ensino de qualidade, como
saber ler, escrever e contar. Entretanto, esse discurso, baseado na formacdo de habilidades e
competéncias®, inviabiliza um processo de fato democrético e de formagdo com qualidade.
Atualmente, podemos exemplificar a partir do novo curriculo do Ensino Médio, do qual,
também foi alterado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esta em consonancia
com a Nova Reforma do Ensino Médio, sob os desdobramentos da Reforma Trabalhista.
Pesquisas, como a de Kuenzer (2002), demonstram melhor a influéncia das reformas nas
determinacbes da formacdo no seio da escola, por meio do processo de ensino e
aprendizagem. E dentro deste debate que o ensino de Sociologia se faz presente no atual
Curriculo Nacional e do Estado de S&o Paulo.

A disciplina de Sociologia tem um historico ligado aos desdobramentos politicos, na
histéria educacional do Brasil. No inicio da Republica, comeco de 1890, a disciplina de
Sociologia chegou ao Brasil e, até os dias de hoje, sofreu muitas modifica¢cbes quanto ao
ensino, ao curriculo e a insercdo nas praticas escolares. O conhecimento socioldgico ingressou
nas escolas via diversas perspectivas e nomes, mas foi mais compreendido quando necessario
para a formacéo de bacharéis e professores e, logo depois, tornou-se uma disciplina no Ensino
Superior, em diferentes cursos de graduacéo e, também, o curso de Ciéncias Sociais.

No inicio dos anos 2000, a proposta para sua inser¢do obrigatdria, aprovada pelo
Congresso Nacional, foi vetada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), no
ambito nacional, enquanto que, no estadual, foi aprovada pela Assembleia Legislativa do
Estado de Séo Paulo (ALESP), mas vetada pelo governador Geraldo Alckmin. Somente no

ano de 2006, com a Resolucdo n°® 04/06 do CNE e Parecer n° 38, € que se instituiu a

20 foco desta pesquisa ndo € a analise das politicas sociais e econdmicas e sim das implicacdes praticas em que
elas incidem na educacéo.

® A Pedagogia das Competéncias se estabelece a partir de 1990, ancorada em 4 pilares da educagio: aprender a
conhecer; aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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obrigatoriedade do ensino de Sociologia no pais. Mas somente com a (precisou ainda da)
aprovagao da Lei 11.684/08, em 2008, a disciplina “Sociologia” foi inserida no curriculo da
educacdo basica em todo o pais. Em Sé&o Paulo, isso s6 veio a ocorrer em 2009, em razéo do
cumprimento da referida lei.

A introducdo da Sociologia nas escolas publicas paulistas acontece no mesmo
momento em que se elabora o programa S&o Paulo Faz Escola (SPFE). Desta forma, deve-se
ter um olhar atento ao impacto da forma como a disciplina de Sociologia retorna as escolas,
como também aos desafios que surgirdo para sua consolidacdo, como conteldos
estabelecidos, o processo de ensino e aprendizagem e a formacao e efetivagdo dos professores
nas escolas.

Bodart (2016) mostra o perfil do professor de Sociologia e demonstra as
intercorréncias desse trabalho em comparacdo aos de outras disciplinas, no que se refere a
formacdo e qualificacdo profissional, a precarizacdo da jornada de trabalho e salarial e,
também, ao contetdo de materiais didatico-pedagdgicos e curriculo. Meucci (2000) e Lennert
(2011) apontam a necessidade de se discutir a situacdo da presenca dos licenciados e das
condicdes de trabalho. O professor de Sociologia tem suas peculiaridades, pois, a quantidade
de aula, ndo sendo grande semanalmente, o faz procurar mais escolas, ou ministrar outras
disciplinas, para complementar sua carga horaria e obter melhor remuneragdo. Muitos
professores ndo tém um material qualificado, nem um ambiente adequado, para preparar suas
aulas; por isso, no Estado de Sao Paulo, por exemplo, acabam ficando ‘presos’ a materiais
curriculares como o SPFE.

Sob essas condigdes, o local escolhido para a pesquisa foi a cidade de Marilia, por ser
polo de formacdo de licenciatura e bacharelado, nas Ciéncias Sociais, na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). O curso de Ciéncias Sociais existe na
UNESP - Campus de Marilia, desde 1963, (per)passando, historicamente, pelas
intermiténcias e dificuldades enfrentadas pela disciplina de Sociologia, no curriculo das
escolas. Também houve mudancas na grade curricular, pois, em diversos momentos, a
licenciatura foi um apéndice do bacharelado. (CHAMME; MOTT, 1996). Mesmo assim, 0
campus tem histérico de luta e de resisténcia, principalmente na area de educacao, visto que
também possui 0 curso de Pedagogia (no mesmo campus). Para a formacdo dos futuros
professores licenciados em Sociologia, existem 0s programas de extensao e de docéncia como
0 Ndcleo de Ensino, o PIBID, e recentemente o Residéncia Pedagdgica, que fazem o vinculo
da universidade com a escola publica, fomentando a importancia do processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes para sua formacéo.
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A partir da LDB/96, o citado curso fez suas modificacdes para adequar-se as reformas
educacionais, tais como a quantidade de horas para disciplinas de Praticas de Ensino, voltadas
para o aprofundamento de Historia e de Geografia, devida a demanda da época. (BARBOSA;
MENDONCA, 2003; 2007). No curso de Ciéncias Sociais da UNESP de Marilia adentram,
hoje, via vestibular, cerca 100 graduandos, divididos por periodo, o que possibilita a cidade
ter uma boa quantidade de graduados nas Ciéncias Sociais. Desta forma, conforme a
legislacdo no Estado de Sdo Paulo, ndo somente aos que cursaram/cursam a licenciatura
podem ser atribuidas aulas na Sociologia, como também aos bacharéis, pertencentes a
categoria O.

Para esta pesquisa, iremos considerar os professores da Rede Estadual de Ensino que
sdo efetivos, ou seja, concursados pelo Estado®. No Estado de S&o Paulo, os professores estdo
divididos em diversas categorias, podendo, em todas, ministrarem aulas, mas quase sempre
em condicOes precéarias e insatisfatorias, como acontece com 0s eventuais e substitutos,
categoria L e categoria O respectivamente. Em situacdo semelhante aos efetivos, h4, ainda, 0s
estaveis, de categoria F, que gozam de maior estabilidade. Assim, a escola e suas condi¢Ges
de trabalho tém o reflexo da sociedade, no formato de flexibilizacdo e controle no trabalho
docente. (MOURA, 2013). Assim sendo, para que conseguissemos aplicar de forma mais
aprofundada as metodologias escolhidas, efetuar, com maior precisdo, levantamento de dados
e as entrevistas com os professores, tivemos que fazer escolhas e recortes, para que ficassem

mais proximos da realidade, no que concerne ao contexto dos docente da area de Sociologia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E importante frisar que a pesquisa segue como pardmetro de anélise, 0 método do
materialismo histérico-dialético, condizente com o que expde Lénin (1989), “analise concreta
de uma situacdo concreta. [...] Descobrir esta ldgica consiste em reproduzir idealmente a
estrutura e a dindmica deste objeto”. (p. 284). A partir de uma compreensao da totalidade do
real, serdo feitas analises destes pressupostos, da concep¢do de trabalho do professor de
Sociologia, considerados como uma praxis, dos quais serdo retirados elementos para abstracdo
“até atingir determinacdes as mais simples”. (NETTO, 2011, p. 44). Para que assim, a partir

desses elementos abstratos, seja possivel responder o concreto, que € o vinculo existente entre

* O Gltimo concurso realizado pelo estado de Sao Paulo foi em 2013.
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a concepcao de trabalho e a pratica docente do professor de Sociologia. E, completando,

“método como aquele que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto”. (ibid, p. 45).

E igualmente importante lembrar que, como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador. Claro estd que o
pesquisador, como membro de um determinado tempo e de uma especifica
sociedade, ira refletir em seu trabalho de pesquisa os valores, 0s principios
considerados importantes naquela sociedade, naquela época. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 03).

“Essa tendéncia vé a reciprocidade sujeito/objeto eminentemente como uma interagao
social que vai se formando ao longo do tempo historico”. (SEVERINO, 2007, p. 116). Assim,
pressupostos de totalidade e historicidade foram base para o desenvolvimento desta pesquisa,
afirmando que “[...] a teoria ¢ o movimento real do objeto transposto para o cérebro do
pesquisador — é o real produzido e interpretado no plano ideal (do pensamento)”. (NETTO,
2011, p. 21). O papel dos sujeitos da pesquisa € ativo e essencial nesse processo, resultando
no movimento real “da analise concreta de uma situagdo concreta” (LENIN, 1989, p. 284)
para a investigaco, anélise, exposicdo, resultando em um modelo de praxis.” Para tanto, é que
a metodologia escolhida foi a da Pesquisa-a¢do, como

[...] aquela que, além de compreender, visa intervir na situacéo, com vistas a
modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracéo da situagdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza
um diagndstico e a analise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acao
propbe ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas. (SEVERINO, 2007, p. 120).

O objetivo geral deste estudo é o de analisar e compreender como os professores que
ministram a disciplina de Sociologia na educacdo basica de Marilia, entendem a concepcéo
de trabalho a partir de sua pratica docente. Assim, 0s objetivos especificos sdo: compreender
e caracterizar o conceito de trabalho; compreender e caracterizar a concepgdo de trabalho
docente; refletir sobre as reformas educacionais no &mbito nacional e estadual; analisar o
perfil e formacdo dos professores de Sociologia; identificar quais s@o os elementos que
constituem a prética docente dos professores de Sociologia.

O problema real da pesquisa € de que ao observarmos o trabalho docente do professor

de Sociologia, como de outras disciplinas, verifica-se que pelas condi¢Ges de trabalho, se

> O termo praxis pode ser entendido como: “[...] ao elaborar a sua teoria da sociedade burguesa, Marx
estabeleceu determinacBes de validez mais ampla. Foi desta maneira que concebeu o homem como um ser
pratico e social, produzindo-se a si mesmo através das suas objetivacdes (a praxis, de que o processo do trabalho
¢ o momento privilegiado) e organizando as suas relagdes com os outros homens e com a natureza [...]”
(NETTO, 2006, p. 28)
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torna favoravel a precarizacdo e o estranhamento das relagdes com as préaticas docentes. A
Sociologia por estar marginalizada dentro do curriculo escolar, se encontra em uma situacao
fragil, tanto por questdes estruturais, de composicdo do curriculo, como por questdes
politico-ideoldgicas. A hipbtese de que os professores conseguem compreender sua pratica
docente a partir de uma concepc¢do de trabalho, demonstra que a disciplina de Sociologia
consegue dar elementos para esta discussdo, como dos préprios professores conseguirem
compreender as condi¢cBes em que trabalham. A tematica sobre trabalho esta posta no
curriculo oficial do Estado e os professores conseguem trazer o tema para a realidade tanto
dos alunos, quanto de seu cotidiano. As condigdes estruturais das escolas, como salas super
lotadas, lousas quebradas, tomadas que n&o funcionam, acustica ruim, falta de ventilacéo, etc,
sdo argumentos utilizados para entender as dificuldades em os professores se encontram
dentro das salas de aula. Também, o material didatico apresenta dificuldades em seu
conteudo, fazendo com que o professor tenha de despender seu tempo para a verificacdo do
material e composi¢des de outras atividades para utilizar em aula. O estranhamento do
trabalho esta ligado a uma forma sutil e eficiente de intensificacdo do trabalho do professor.
As politicas educacionais interferem, desta forma, a precarizacéo do trabalho do professor.

Essa dissertacdo teve, inicialmente, a pesquisa bibliogréfica, utilizada em todos os
campos, pois o levantamento bibliogréfico prévio e a revisdo bibliogréfica sdo partes de
extrema importancia na escrita (da pesquisa) e para 0 entendimento, justificativa,
argumentacdo e relevancia em relacdo a tematica apresentada. A fundamentacdo teorica €
imprescindivel, visto que temos de nos ater as justificativas, delimitacbes do tema e
contribuicBes da pesquisa. O levantamento bibliografico é a prévia de toda a escrita da
tematica, pois é, a partir dele, que o autor ird apresentar as informacdes relevantes e
necessarias para atender seus questionamentos e delinear qual sera seu estudo exploratorio.
(RUIZ, 2009)

E importante esclarecer que fazer o levantamento bibliografico ndo é sindnimo de
fazer levantamento de dados, pois eles se utilizam de documentacgdes diferentes. Primeiro,
faz-se o levantamento bibliografico, depois a pesquisa bibliografica. Um levantamento prévio
é condicdo necessaria para a pesquisa. Ha, ainda, a pesquisa documental, por meio da qual o
pesquisador elenca os documentos, legislacdes, fontes oficiais, documentos juridicos, atas,
memoriais, entre outros. (MARCONI; LAKATOS, 2010). Segundo Ruiz (2009), por “o
conjunto de livros escrito sobre determinado assunto, por autores conhecidos e identificado”
compreende-se o termo bibliografia. (p.58). A pesquisa bibliografica e documental sdo fontes

primarias de levantamentos que esclarecem e ajudam na fase inicial do trabalho. (RUIZ,
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2009). Mas nem todos o0s autores concordam com essa afirmacao. Marconi e Lakatos (2010)
separam a pesquisa documental da bibliografica, afirmando que a documental é a primeira
fonte apresentada e a bibliografica € o levantamento propriamente dito. A bibliografia se
utilizaria de registros da imprensa, audiovisual, livros, artigos, monografias, dissertacdes,
teses, entre outros.

Lakatos (1991) explica que o pesquisador ndo tem de que comecar do zero a sua
pesquisa, podendo procurar, em outras fontes, assuntos semelhantes ao seu ou que pactuam
com suas idéias e acrescentam conhecimento. Se algum pesquisador ja se debrucou sobre a
mesma tematica, mas utilizou-se de outros critérios de pesquisa, por exemplo, ou outro
pesquisador fez a mesma pesquisa da qual o autor ird utilizar-se, e apresenta um tipo de
conclusdo, ndo ha nenhum problema verificar que, utilizando-se até de outros levantamentos
bibliograficos e documentais, a conclusdo chegara a ser a mesma, ou, a conclusdo foi
diferente. Decidimos por utilizar o Estado da Arte em nossa dissertacdo, por entendermos a
importancia de verificar os trabalhos e pesquisa que ja possuem alguma referéncia para nos
ajudar a aprofundar nossa tematica. No universo das pesquisas, precisamos ter o cuidado de
saber as informacdes que séo veiculadas sobre a tematica escolhida.

Escolhido o tema, titulo e escrito o resumo da pesquisa, nos ativemos as palavras-
chaves e aos descritores. Nossa pesquisa tem, como tematica, o trabalho do professor de
Sociologia. A plataforma de dados utilizada foi a OasisBr, pertencente ao Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia. De inicio, houve a primeira busca por
“educagaottrabalho”, resultando em 102.368 trabalhos que utilizam tais palavras. Desses,
46.085 estdo em dissertacOes, seguidos de 22.614 em artigos e 17.704 em trabalhos de
concluséo de curso, 0s quais, em sua grande maioria, estdo vinculados a programas de
educacdo. As palavras foram escolhidas porque o trabalho do professor de Sociologia esta
vinculado a Educacao, mas os conceitos de trabalho e Sociologia estdo vinculados a area das
Ciéncias Sociais. A dificuldade na pesquisa da temética foi exatamente a de que a grande
maioria dos trabalhos que encontramos para pesquisarmos esta vinculada a Educacéo, e ndo a
Ciéncias Sociais, mesmo que esta tenha vinculos com educacéo.

Fizemos uma nova busca para afunilarmos, “educagdo+trabalho+sociologia”, que
resultou com 3.093 trabalhos, e uma nova descoberta: 1.356 trabalhos estdo concentrados em
dissertacOes, seguidos de 723 artigos e de 628 teses. Nos primeiros 10 trabalhos envolvendo a
pesquisa, 8 deles sdo anteriores ao periodo de 2010, portanto, mais antigos. Os dois restantes
sdo do ano de 2011. As buscas se concentraram em trabalhos nos quais ndo somente foram

encontradas as  palavras-chaves  “sociologiattrabalho+educa¢do”, mas também
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“trabalhos+sociologiatda+educacdo”, ‘“sociologiat+dateducacdo”, e “trabalho+educacdo”,
dificultando a pesquisa com as trés palavras-chaves. Por fim, decidimos acrescentar a Gltima
palavra-chave para nossa pesquisa: “educagdottrabalhot+sociologiatprofessor”, o que
resultou em 1.023 resultados, dentre esses 500 dissertacdes, 243 teses e 158 artigos. No que
diz respeito ao assunto, os trabalhos pertenciam, em sua maioria, a &rea da Educacdo (91),
seguidos da Sociologia da Educagdo (42), Formacdo de professores (33), Curriculo (27),
Escola (26) e Sociologia (26). Nossa intencdo, aqui, € verificar os trabalhos que possam
construir a nossa tematica, mesmo ndo contendo, necessariamente, todas as palavras de busca.

O objetivo dessa busca foi o de encontrar pesquisas vinculadas a area das Ciéncias
Sociais e ndo somente & da Educacdo. A ordenacdo das buscas foi por relevancia, pois,
guando fizemos a pesquisa pela ordem de data descendente, os trabalhos mostrados néo
estavam vinculados as palavras chaves de “sociologiat+trabalho”. Por exemplo, nos 20
primeiros trabalhos apresentados na busca, em nenhum foram encontradas referéncias as
expressdes “professor+detsociologia”, ou de “trabalhot+educacdo”. Ativemos-nos, no
primeiro momento, entdo, a verificar se alguma, dentre as palavras-chaves, encontrava-se nos
titulos dos trabalhos, ou se era enunciada nos assuntos. Observamos a dificuldade da
plataforma em encontrar trabalhos que contivessem as referidas 4 palavras-chaves. Somente o
primeiro trabalho, no caso um documento sob a forma de artigo, utilizou-se de 3 palavras-
chaves. Assim, os 20 primeiros trabalhos® na busca por relevancia foram: LENNERT (2011),
com o titulo “Condi¢des de trabalho do professor de Sociologia” (artigo); MARPICA (2018),
com o titulo “Entre a obrigatoriedade e as reformas curriculares: professores e professoras de
sociologia do ensino médio paulista” (tese); ALMEIDA (2013), “Tornar-se professor de
sociologia no ensino médio: identidades em constru¢ao” (dissertacdo); LIMA (2012), “A
Sociologia no Ensino Médio e sua articulacdo com as concepcdes de cidadania dos
professores” (dissertacao); ROCHA (2013), “Saberes da docéncia apreendidos no PIBID: um
estudo com futuros professores de sociologia” (dissertagdo); MEKSENAS (2004), “O lugar
da ética no trabalho do(a) professor(a) (artigo); ROSA (2009), “O trabalho docente com a
disciplina de sociologia: algumas reflexdes sobre o ser professor no ensino médio da rede
publica de Santa Catarina” (dissertacdao); CAMPOS (2011), “Trabalho docente e saude:
tensdes da educagdo superior” (dissertagdao); VIANA (2012), “O trabalho docente no ensino

médio em Goids: uma andlise das reformulacBes impostas a essa fase de ensino que

® Os trabalhos aqui citados foram descritos para demonstrar o levantamento do Estado da Arte por sua relevancia
com o tema proposto nesta dissertacdo. Porém, ndo utilizamos todos para a escrita da mesma, sendo justificada
assim, a auséncia dos trabalhos nas referéncias bibliogréficas.
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transformam o trabalho dos professores” (dissertacdo). Os demais trabalhos apds, irdo
descrever ‘“arte-educacdo, ‘“sociologia da infancia”, “professor e o trabalho doméstico”,
“sociologia da educagao”, “educacao inclusiva”, “educagao infantil”, “educagao fisica”.

Desta forma que a pesquisa passou por quatro fases. A primeira foi no processo de
investigacdo do objeto de estudo, nos pressupostos do conhecimento cientifico, com a
pesquisa bibliografica, a fim de constituir uma base tedrica para a discussdo da
conceitualizacdo de trabalho, as reestruturacfes produtivas, o trabalho docente, a disciplina e
0 ensino de Sociologia, o perfil do professor de forma geral e da Sociologia e funcdo da
escola. Na segunda a pesquisa documental para analisar a legislacdo referente a educacéo, ao
Ensino Médio e a disciplina de Sociologia.

Na terceira fase, ja em uma pesquisa exploratoria, foi realizado um levantamento de
dados dos professores de Sociologia pela Diretoria de Ensino de Marilia em 2016 e em 2018
buscou-se novamente os dados, mas desta vez com pedidos em cada escola de Marilia e seus
Distritos. A pesquisa englobou as vinte e uma escolas de Ensino Médio da rede publica de
ensino de Marilia, buscando dados gerais sobre as escolas e sobre os professores de
Sociologia em cada uma delas. Por meio, de uma tabela, foi entregue para as escolas um
documento para solicitacdo de dados quantitativos e assim, conseguiu-se fazer uma tabulacéo
inicial contendo os dados destes professores.

O primeiro levantamento de dados foi feito em 2016 em pedido ao Nucleo Pedagdgico
de Filosofia e Sociologia da Diretoria de Ensino (DE) de Marilia por email. A DE engloba
outros catorze municipios da regido em um total de cinqlienta e nove unidades escolares.
Destas, trinta e nove oferecem Ensino Meédio em diferentes modalidades, tanto para o Ensino
Médio regular, como para a EJA e Ensino Integral’.

No municipio de Marilia totaliza trinta e sete escolas®, sendo que vinte e uma delas
oferecem Ensino Médio (3 estdo vinculadas ao Programa de Ensino Integral (PEI), 1 Centro
Estadual de Educagdo para Jovens e Adultos (CEEJA)® e 17 do Ensino Médio regular). O
municipio também atende 2 unidades prisionais e uma unidade da Fundacdo Casa, vinculadas

as unidades escolares relacionadas anteriormente.

’ Dados levantados pelo site da Diretoria de Ensino de Marilia. Disponivel em:
https://demarilia.educacao.sp.gov.br/escolas-estaduais-3-0/

8 Destas, uma escola ndo esté discriminada o tipo de ensino que oferece.

° Sua carga horaria é flexivel e o estudante recebe o material de cada disciplina e cria seu préprio plano de
estudos. Quando ha a necessidade de estudos ou para avaliacfes, pode recorrer ao centro para tirar dividas
presenciais com os professores. Os professores ficam em suas salas, nos horarios determinados, para atender aos
estudantes, conforme suas necessidades de estudo.
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Ainda segundo esses dados, foram contabilizados oitenta e trés professores que
ministram a disciplina de Sociologia em todos os municipios, sendo que destes, quarenta
ministram aulas no municipio de Marilia. As condic¢Ges sob as quais o professor pode lecionar
Sociologia aos critérios da DE sdo: professor licenciado em Sociologia; professor licenciado
em outra disciplina da &rea de Ciéncias Humanas, que leciona Sociologia como disciplina
correlata, bacharelado em Sociologia, professor que tenha cursado 180 horas na disciplina e
estudante do curso de Ciéncias Sociais. As categorias funcionais que se aplicam a esses
professores sdo: Categoria A — Efetivo, Categoria F — Ocupante de Funcdo Atividade (OFA)
com estabilidade garantida pela Lei 500 e 1010 e Categoria O — Contratado.

Conforme os dados apresentados, a pesquisa abrangera somente ao municipio de
Marilia e seus Distritos, ja que possui, dentre 0s outros aspectos, o0 maior nimero de unidades
escolares e de professores. Dentre as informacges ja obtidas, sdo 30 professores efetivos,
sendo que 4 sdo efetivos na disciplina de Filosofia e completam sua carga ministrando
Sociologia, 6 da Categoria F, 3 da Categoria O e 1 Efetivo e Categoria O. Outros dados sdo de
que dentre os professores efetivos, sdo 7 mulheres e 24 homens, sendo que 1 destes homens é
o Efetivo e Categoria O. Para os professores das outras categorias ndo se obteve a informacéo
de género. Por fim, no que se refere a formacdo dos professores, elas sdo: Sociologia,
Filosofia, Histdria e Geografia.

Foi feito um novo pedido por documento protocolado em 24 de julho de 2018, com
resposta em 22 de agosto de 2018. (APENDICE A). Neste novo pedido, solicitamos o
conjunto de dados referentes aos professores de Sociologia e as escolas em que ministravam a
disciplina no municipio de Marilia. Os dados pedidos foram sobre suas categorias funcionais,
ano de ingresso, instituicdo onde se graduaram, dentre outras informacdes pertinentes aos
respectivos professores. Na resposta pela diretora do Centro de Recursos Humanos foi
informado que a DE ndo possuia os dados cadastrais pedidos e que deveriamos buscar nas
Unidades Escolares do municipio. No segundo semestre de 2018 fizemos a busca nas escolas
por e-mail e por telefone nas vinte e uma. Destas, conseguimos informagdes de dezesseis
escolas. Ampliamos a investigacdo para além dos professores que ministram a disciplina de
Sociologia, averiguando: ndmero de alunos no total da escola e do Ensino Médio
(APENDICE B) e totalidade das classes no Ensino Médio (APENDICE C) Sobre o professor
foram questionados sobre: sua idade, categoria funcional, data de entrada na escola e data de
inicio na atividade docentes, carga horéria e formacéo. (APENDICE D).

Na quarta fase, a partir da selecdo dos professores para as entrevistas, encaminhamos

um questionario (APENDICE E) para identificacio, trajetoria de escolarizacdo, experiéncias
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profissionais, trabalho na escola e do trabalho e tempo. Apos o retorno dos questionarios,
foram marcadas as entrevistas, que foram organizadas por meio de um roteiro semi-
estruturado. (APENDICE F). As entrevistas, sendo a parte central da dissertacdo, deram a
oportunidade aos professores de serem ouvidos, tanto sobre suas trajetorias pessoais e
profissionais. Questdes como o motivo da escolha do curso de Ciéncias Sociais, como
tornaram-se professores, preparacdo de aulas, utilizacdo e producdo de materiais didatico-
pedagdgicos, condicbes estruturais da escola, foram alguns pontos abordados. Em relacdo as
condigcdes de trabalho, os professores fizeram colocagdes das dificuldades em exercer o
trabalho de professor, 0 que deveriam mudar para melhorar a atividade docente, a
(des)valorizacdo da carreira, sua rotina de trabalho, questdes sobre saldrio e jornada de
trabalho e por fim, o que eles entendiam por trabalho docente e a avaliacédo deles sobre a
educacdo. Assim, finalizamos a dissertacdo com a analise tedrica e das falas dos professores.
O presente trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro versa sobre o
aprofundamento da discussdo sobre trabalho, o trabalho na perspectiva de Marx e 0s
processos de reestruturacdo produtivas, do fordismo ao toyotismo e, por fim, as suas
influéncias sob a perspectiva do trabalho docente. O segundo capitulo conta com a
explanacao sobre as reformas educacionais, nos ambitos nacional e estadual, e sua influéncia
no papel da escola e na funcdo do professor. No terceiro capitulo a analise é feita
prioritariamente sobre a disciplina de Sociologia, de sua histéria a atualidade e sobre a
Sociologia no municipio de Marilia. Por Gltimo, no quarto capitulo, sera analisado o trabalho
do professor de Sociologia, primeiro, com a apresentacdo do perfil do professor de
Sociologia nos &mbitos nacional e estadual, e posteriormente, por meio das entrevistas feitas
com os professores, para a andlise de seu trabalho a partir de suas praticas docente em

dialogo com a teoria aprofundada.
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2 AS MODIFICACOES DO MUNDO DO TRABALHO E OS REFLEXOS NO
TRABALHO DOCENTE

O trabalho ndo é somente recurso de vida e sustento para 0 homem; ele constitui toda a
base evolutiva e historica. A medida em que o homem se utiliza do trabalho para sua
sobrevivéncia, também se distancia dos outros animais. Engels (2004) descreve a importancia
das fungdes que as maos passaram a ter, quando se separaram dos pés, em sua utilizagdo. “A
mé&o ndo é apenas 0 6rgdo do trabalho; é também produto dele. Unicamente pelo trabalho,
pela adaptacdo a novas fungdes, pela transmissdo hereditéria do aperfeicoamento especial
[...]”. (ENGELS, 2004, p. 04). Assim, as modificacOes e as novas fung¢bes que os 6rgaos do
corpo assumiram, ao se adequaram as novas realidades, ao desenvolvimento da linguagem e
da vivéncia em coletivo, permitiram o distanciamento do homem dos outros animais. O ser
humano ndo s6 ampliou suas necessidades e descobriu novas propriedades nos objetos, que
antes desconhecia, como também passou a utilizar-se da linguagem para a comunicacao. Tudo
constituido a partir do trabalho. “Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra
articulada, foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi-se
transformado gradualmente em cérebro humano”. (ENGELS, 2004, p. 05). O
desenvolvimento dos 6rgdos do sentido e a capacidade de abstracdo e de consciéncia foram
fatores determinantes para o elemento que surge com o “aparecimento do homem acabado”: a
sociedade.

Ao relacionar-se com o mundo, com a natureza e com 0s demais sujeitos de seu
convivio, 0 homem apropria-se de instrumentos para suprir suas necessidades, primeiramente
as imediatas. Conforme ocorreu o desenvolvimento humano, essas necessidades tornaram-se
mais complexas, e surgiram novas capacidades. E por isso que, “a aprendizagem, como
atividade transformadora tem carater mediatizado por instrumentos, ou seja, ferramentas que
se interpdem entre o sujeito e o objeto da atividade”. (NUNEZ, 2009, p. 26). Desta forma, a
estrutura cognitiva do homem vai se moldando, conforme o seu desenvolvimento, como
individuo.

Para abordar essas concepcOes € necessario estabelecer-se um parametro de
temporalidade e espaco, objetivando identificar os elos entre os diferentes pontos desta
pesquisa, sobretudo o de trabalho e atividade. O conceito de trabalho, que aqui sera analisado,
¢ “[...] o conjunto das esferas da existéncia humana [...]J[que] aparece como dependente da
esfera da producdo — o trabalho é mediacdo entre 0 homem e a natureza, e dessa interacao

deriva todo o processo de formag¢ao humana”. (MARX, 2010, p. 13). Entenda-se que
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“trabalho”, no caso, ¢ a atividade humana que promove o intercambio entre o homem e a
natureza, no sentido de troca e transformacéo; € uma relagcdo organica e inorganica.

Desde os escritos de Aristoteles, ja se considera que somos animais que se diferenciam
de outros animais. O homem é um animal racional, que age e interage com a natureza e com
seus semelhantes, por meio de a¢cdes mediadas pela consciéncia, o que significa que 0 homem
age refletidamente, com uma capacidade teleoldégica humana. Mas este processo esta
condicionado as possibilidades nas quais 0 homem esta inserido, ou nas quais se encontra.
Marx (2010) deixa claro o elemento fundamental de sua obra, totalmente novo na tradigéo
ocidental: a concepcédo do trabalho como nucleo formador do humano, a ideia de centralidade
do trabalho como elemento diferenciador do o ser humano de outros seres vivos.

Engels (1986) afirma que o trabalho “¢ a condicdo basica e fundamental de toda a vida
humana”. (p. 03). Portanto, “ao produzir seus meios de vida, os homens produzem,
indiretamente, sua propria vida material’. (MARX; ENGELS, 2007, p. 87). Mas esse
transformar a natureza torna-se uma relacdo estranhada do homem na sociedade capitalista.
Os pontos centrais do modo de producdo capitalista estdo nas relagbes de troca de
mercadorias e obtencdo de mais-valia, as quais transformam o trabalho em processo de
dominacdo de homens sobre outros homens, estes explorados para garantia de uma
acumulagdo de riquezas. Tais concepgdo e pratica dividirdo a sociedade em duas classes
sociais: burguesia e proletariado.

Para que o capitalismo se sustente, € necessaria exploracdo da forca de trabalho e
apropriacdo da mais-valia, mediante o trabalho do outro, neste caso, o operario. Marx (2013)
discute, ainda, que a propriedade privada € o fundamento que permite a exploracdo do homem
pelo préprio homem, ao individualizar suas necessidades e caréncias. Assim, quanto mais o
homem produz, mais pobre ele €, pois ele nao usufrui do produto do seu préprio trabalho e, de
novo, transforma o trabalho em um trabalho estranhado™®. “Em geral, a questdo de que o
homem estd estranhado do seu ser genérico quer dizer que um homem estad estranhado do
outro, assim como cada um deles [esta estranhado] da esséncia humana”. (MARX, 2010, p.
86). “O capitalismo e a industrializagdo trouxeram consigo um enorme aumento da riqueza e
empurraram as fronteiras da humanidade em direcdo a limites que antes seriam inimaginaveis,
mas seu balanco global esta longe de ser inequivocamente positivo”. (ENGUITA, 1989, p.
05).

10Aqui o conceito de estranhamento estd condizente com a traducdo de Jesus Ranieri do livio MARX, Karl.
Manuscritos ~ Econdmico-filos6ficos.  Sdo  Paulo:  Boitempo, 2010, na  diferenciagdo  de
alienacgdo/exteriorizacdo/objetivacdo (entdusserung) e estranhamento (entfrendung).
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O homem ¢ reduzido a suas funcdes e seus sentidos, afastando-se do ser genérico e
social que possibilitaria sua emancipacdo em relacdo a natureza. O trabalhador ndo é mais
livre; a ele s@o negadas até suas funcdes mais basicas, precisando trabalhar sempre para poder
ter sua subsisténcia. E neste ponto que incluiremos, dentro nessa perspectiva, o trabalho do
professor, isto é, na producédo e disseminacdo de bens imateriais, portanto, do conhecimento
cientifico.

Para que a existéncia do homem seja efetivada, se faz necessaria a producdo de bens
materiais e imateriais, que gerara novas necessidades na producao de novos bens e de formas
de consciéncia. (MARX; ENGELS, 2007). E dentro dessa discuss&o especifica que se entende
a realizacdo do trabalho do professor, na socializacdo do conhecimento. Outros pontos para a
discuss@o sdo a compreensao sobre o0 modo de producéo, enquanto categoria central para a
existéncia do homem, e a relacdo do seu intercdmbio com a natureza. Assim, a educacao
também é fruto dos modos de producédo da vida material, jA que esta imersa em um contexto

de movimentos contraditdrios.

2.1 Trabalho na perspectiva de Marx

Para compreensdo do mundo, Marx (2015) distingue o mundo natural do social,
primeiramente retomando o0s classicos da economia e contrapondo os filésofos, transformando
suas ideias na perspectiva do materialismo histérico-dialético. O materialismo € a producao e
a reproducdo da vida, enquanto a dialética é pensar em sua contradicdo, ndo somente em sua
singularidade.

A base para o desenvolvimento das forcas produtivas firma-se a partir da racionalidade
do homem, por meio do trabalho, nas formas materiais e imateriais, amparada em sua propria
producdo social e em suas relacdes uns com 0s outros, como garantia de sua sobrevivéncia.

Essa é a tese do materialismo histérico-dialético:

[...] na producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagoes
determinadas, necessérias, independentes da sua vontade, relacbes de
produgdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. O conjunto dessas relagdes de producdo
constitui a estrutura econémica da sociedade, a base concreta sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. (MARX, 2015, p. 24).

A ciéncia esta atrelada a essa tese, a qual, para Marx, ndo estd desvencilhada da

filosofia, pois é ela que articula 0 movimento das forcas produtivas. Essa tese se explica na
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obra O Capital, “que tem por objeto de estudo a pesquisa do modo de produgdo capitalista e
suas relagdes de producdo e circulacdo”. (ZANELLA, 2003, p. 38). Ou seja, a descoberta da
esséncia subjetiva da riqueza é a descoberta da esséncia objetiva do homem.

Assim é que a ciéncia se torna a forma concreta de se compreender a sociedade
moderna, dai o porqué da tese do materialismo historico-dialético ser um método, em um
processo de sintese do pensamento, como um ponto de partida e resultado para outro ponto de
partida, ou como Marx chama de concreto abstrato e concreto pensado. Esse pensamento
envolve o que se chamara de totalidade para superacdo do idealismo. Por isso, Marx faz a
distingdo de esséncia e aparéncia, tomando a esséncia como a totalidade concreta.

Para responder por qué o trabalho é uma categoria ontolégica, ou seja, que trata da

natureza do ser para a existéncia humana, é

A partir do método dialético critico, [que]Marx retoma e supera o que ha de
mais elevado na filosofia, no caso de Hegel, e na economia politica classica,
no caso de Ricardo. [...] Na economia politica, Ricardo concebeu a teoria do
“valor-trabalho” e Hegel compreendeu a esséncia do trabalho como
objetivacdo do homem numa perspectiva idealista. (ZANELLA, 2003, p.
40).

A principio, o trabalho na sociedade capitalista tem como resultado a producdo de
mercadoria, a qual expressa-se em valor de uso ou valor de troca. Diante das necessidades
humanas é o trabalho na forma e valor de uso que as satisfazem e que é indispensavel ao
homem, independentemente de sua organizacdo social. Por essa razao, o processo de trabalho

é entendido a parte da estrutura social. (MARX, 2013).

Marx estd mostrando, simultaneamente, como esse processo de trabalho é
permanente, enquanto valor-de-uso, e como estda se transformando
historicamente desde a constituicdo do homem como ser natural/histérico
gue se produz nas diferentes sociedades. (ZANELLA, 2003, p. 41).

O trabalho é o processo pelo qual o0 homem, com as suas proprias agdes, transforma a
natureza, tornando-a Gtil a vida humana. Este seria o intercambio material em que 0 homem
coloca a natureza a sua disposi¢do, dominando-a para suprir suas necessidades reais. Mas,
ressalta-se aqui, que o homem tem suas diferencas em relacdo aos outros animais, quanto a
relacdo de utilizacdo da natureza, pois ele vai além da producdo material para suprir suas
necessidades. Os animais produzem para atender suas necessidades imediatas e conforme suas
espécies. (MARX, 1983). Ja o homem, é para atender ndo apenas suas necessidades
imprescindiveis e imediatas, ndo somente para producéo e reproducdo de sua vida biologica,

mas para obter outro nivel de liberdade, de criacdo, de producdo e de satisfagdo. “Isso quer
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dizer que a necessidade propriamente humana tem que ser inventada ou criada. O homem,
portanto, ndo é apenas um ser de necessidades, mas sim 0 ser que inventa ou cria suas
proprias necessidades”. (VASQUEZ, 1968, p. 142).

O réapido progresso da civilizacdo foi atribuido exclusivamente a cabeca, ao
desenvolvimento e a atividade do cérebro. Os homens acostumaram-se a
explicar seus atos pelos seus pensamentos, em lugar de procurar essa
explicagdo em suas necessidades (refletidas, naturalmente, na cabega do
homem, que assim adquire consciéncia delas). (ENGELS, 2004, p. 08).

O processo de trabalho tem, como consequéncia, o trabalho produtivo. Entre as
analises, uma a se observar e compreender é a da realidade concreta, sob o parametro do
método histdrico-dialético nas relacfes econdmicas, nas quais a mercadoria € um dos bens
mais concretos do capitalismo. “A forma-mercadoria € uma presenca universal no interior do
modo de producdo capitalista. [...] [ela] é algo que satisfaz uma caréncia, uma necessidade ou
um desejo humano. E algo externo a nds, de que tomamos posse e transformamos em nosso”.
(HARVEY, 2008, p. 26). Primeiro é o valor de uso, o qual transforma a mercadoria em uma
“coisa” 1til, com caracteristicas consideradas essenciais na sua utiliza¢do, como no tamanho e
peso, entre outras. A mercadoria s6 possuira esse aspecto, se ela tiver utilidade para o homem;
caso contrario, ndo tera valor. Tirando este valor de uso, vé-se a propriedade do objeto como

produto do trabalho.

Ao desaparecer o carater Gtil dos produtos do trabalho, desaparece o carater
atil dos trabalhos nele representados, e desaparecem também, portanto, as
diferentes formas concretas desses trabalhos, que deixam de diferenciar-se
um do outro para reduzir-se em sua totalidade a igual trabalho humano, a
trabalho humano abstrato. (MARX, 2013, p. 116).

O valor de troca é a forma de manifestacdo do valor, visto que nele estd a
representatividade da objetivagéo e materializagdo do trabalho humano abstrato. O valor de
troca, que futuramente Marx chamara somente de valor, é o fendbmeno concreto da sociedade
capitalista. O valor de troca, diferente do de uso, torna a mercadoria utilizavel, mediante a
troca por outras mercadorias, ndo sendo mais produzida somente para uso proprio.

Tais tipos de valores sdo produzidos por também tipos de trabalho. O valor de uso é
produzido pelo trabalho concreto, ou seja, o trabalho atil e qualitativo, antes da sociedade
capitalista de fato. J& o valor de troca é pelo trabalho abstrato, ou seja, utiliza-se da forca
humana como mera quantidade e tempo de trabalho. O trabalho abstrato tem, em sua esséncia,
a propriedade privada, perdendo suas caracteristicas particulares, criando um duplo caréater da

prépria mercadoria. Para trocar uma mercadoria pela outra, € imprescindivel saber quanto ela
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vale em comparacdo a outra. Ela vale conforme quantidade de trabalho empregada na
producdo da mercadoria; portanto, cria-se uma ‘gelatina’ de trabalho, condensada em um
produto, visto que se leva em consideracdo a quantidade de trabalho e ndo a qualidade, ou
seja, o produtor se preocupa com o valor do produto e ndo com sua utilidade. Essa ‘gelatina’
se mede pelo tempo de trabalho. O valor é criado na quantidade social média de tempo de
trabalho para ter o equivalente geral.

As reestruturacfes ndo sdo de formas lineares e sequenciais, pois cada regido e época
tiveram-nas a seu modo. Algumas aconteceram simultaneamente, e outras podem ter pulado
alguma etapa. A cooperacdo pode ocorrer até nos dias de hoje, diferentemente de como
ocorria ha dois séculos, por exemplo. Entretanto, para entendermos as reestruturacbes de
forma tedrica, iremos compreendé-las de forma sequencial. Na divisdo social do trabalho,
primeiramente, ocorreu a distincdo do campo e da cidade. Depois, ja assumindo outros
elementos, houve a existéncia do trabalho social, sem a condi¢do da propriedade privada. Essa
se caracterizava pela forma de estrutura de cooperagéo, na relagdo direta entre determinados

grupos humanos, para troca de mercadorias.

A cooperagdo possibilita estender o ambito espacial do trabalho, razdo pela
qual é exigida em certos processos devido a prépria configuracdo espacial do
objeto de trabalho [...] Por outro lado, ela torna possivel [...] o estreitamento
espacial da &rea de producdo. (MARX, 2013, p. 501).

Houve mudancas radicais na funcéo e caracteristicas do trabalho, que afetaram a vida
das pessoas, abrangendo desde o trabalho para subsisténcia até o assalariado. O primeiro tem
finalidade imediata e ndo um fim em si mesmo; a divisao é simples, sendo o trabalhador quem
decide as reparticfes de seu proprio trabalho, sabendo o inicio, meio e fim do seu produto. O
trabalho constituiu-se em atividade vital e elemento de distincdo entre homens, mulheres e
animais. Porém, em contraposi¢cdo, é frequente a exclusividade do trabalho, alienando e
aprisionando quem o exerce de maneira unilateral. (ANTUNES, 2005).

Essa estrutura era mediada pela relacdo da necessidade, possuindo uma de suas
caracteristicas expressa no trabalho concreto, como o trabalho dos artes@es, por exemplo, em
razdo do aspecto qualitativo do trabalho, realizado em galpdes e sobre os quais aqueles
detinham plenos conhecimentos. De acordo com as circunstancias, poderiam trabalhar de
forma conjunta ou individual; em cooperagdo simples, o trabalho conjunto facilitava ou
poupava tempo, ndo visando um lucro, mas a necessidade igual de todos, no que tange ao
trabalho artesanal. O corpo do homem ¢é sua propria ferramenta de trabalho, em que o saber

fazer é fruto de um actimulo histérico de conhecimentos, passado de geracao para geracao.
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Enguita (1989) faz comparacGes entre os tipos de economias com a forma capitalista,
evidenciando a escraviddo e a serviddo. Para ele, a forma do trabalho assalariado ainda é a
forma mais explorada pelo capital. Mesmo que, no periodo da escravidao, as condicdes
fossem piores, a compra dos escravos mobilizava uma grande quantia de recurso financeiro
que, s6 depois de um longo periodo, seria recuperada. E preciso considerar, também, a
dificuldade na “domesticacao” daqueles “homens-escravos”, além dos altos custos para a
captura e o transporte, o que fazia com que o trabalho forcado tivesse baixa produtividade. Na
serviddo, também havia a exploracdo, mas ainda estava longe da qual o trabalhador
assalariado € submetido. O assalariado precisa ser flexivel; ndo se d& o devido valor a sua
forca de trabalho, forgando-o a vendé-la ao que oferecem para compré-la. “O trabalhador, por
outro lado, sabe que a conservacédo de seu posto de trabalho depende de maneira direta (dada a
possibilidade de demissdo) e indireta (dado de quebra da empresa) de sua produtividade”.
(ENGUITA, 1989, p. 24).

A partir da existéncia da propriedade privada e do acimulo de capital, houve uma
mudanca, neste sentido, do trabalho. A partir de entdo, surge o capitalista, que se apodera da
forca de trabalho de diversos trabalhadores, sob a forma de contratacdo, para a producdo de
um tipo especifico de mercadoria. E desta forma que surge a manufatura, da qual ja se tem a
figura do antigo arteséo, com sua especializacdo, mas que ainda realiza seu trabalho de forma
individual, utilizando-se das ferramentas de que dispde. Ja no periodo industrial, o trabalhador
¢ contratado individualmente, mas para que a producdo de mercadorias seja grande é
necessario que haja outros trabalhadores, mas, todos, mesmo assim, contratados
individualmente. “O trabalhador ¢ o proprietario de sua for¢a de trabalho enquanto barganha a
venda desta Gltima com o capitalista, e ele s6 pode vender aquilo que possui: sua forca de
trabalho individual, isolada”. (MARX, 2013, p. 506). O dono da manufatura organiza a
producdo em um processo de trabalho, contando com os que possam ajudar a supervisionar 0s
outros; o processo de valorizacdo ja explicita uma forma peculiar de exploracdo da forca de
trabalho. Este € concebido como parcial e especializado, o que conduz a hierarquia de tarefas
entre os trabalhadores, “no resultado do trabalho de um esta o ponto de partida para o trabalho
do outro”. (MARX, 2013, p. 522).

Mesmo que a manufatura conseguisse acumulo de capital e proporcionasse lucro aos
seus donos, as producdes ainda dependiam de muito investimento, em razdo da
competitividade entre os capitalistas e da necessidade de contratar trabalhadores para
compensar 0s custos. O processo de concorréncia inter-capitais forca os capitalistas a

reinvestirem seus lucros na producdo, por meio da incorporacdo de novas ferramentas, ou
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seja, novas formas tecnoldgicas de aceleracdo da producdo e do tempo de trabalho. “A
maquinaria especifica do periodo da manufatura permanece sendo o préprio trabalhador
coletivo, que resulta da combinagdo de muitos trabalhadores parciais”. (MARX, 2013, p.
526). Assim, para se ter maior rentabilidade e aumento de utilizagio da forca de trabalho, foi
desenvolvida a maquinaria. Ela seria a subsuncao real, que retiraria do trabalhador todo o seu
conhecimento, afastando-o do dominio do seu trabalho. Nessa etapa da reestruturacao
produtiva, o trabalhador j& ndo mais controlava o seu trabalho sozinho, gerando a forma
acabada do estranhamento. Este estranhamento do homem com seu préprio trabalho ja tinha
existéncia no processo da manufatura, visto que o trabalhador ndo sabia qual seria o produto
final do seu trabalho. “Finalmente, uma vez que a manufatura tem origem na combinacdo de
diversos oficios, ela pode se desenvolver numa combinacdo de diversas manufaturas”.
(MARX, 2013, p. 525). Mas, nessa etapa da maquinaria, o estranhamento do trabalhador se
intensifica, pois, além do distanciamento do produto final, ele também ndo mais detém
conhecimento em relagé@o ao processo de producgéo de mercadorias.

O homem utiliza-se de sua for¢a humana; a maquina, da artificial. As forcas motrizes
se diferenciam dessa forma na maquinaria. A maquina é vista como uma ferramenta mais
complexa, executando movimentos antes feitos por maos humanas. Entretanto, hd que se
considerar que a maquina consegue maior producdo, sem que, necessariamente, o trabalhador
tenha dominio em relacdo ao processo de producdo. Diferentemente da forca humana, a
maquina consegue ter forca motriz regular, pois ela ndo precisa de alimentacdao, descanso e

pausa. A maquina ira “trabalhar” até que tenha seu desgaste, o que pode levar anos para isso.

Como qualquer outro desenvolvimento da forga produtiva do trabalho, [a
maquinaria] deve baratear mercadorias e encurtar a parte da jornada de
trabalho que o trabalhador necessita para si mesmo, a fim de prolongar a
outra parte de sua jornada, que ele da gratuitamente para o capitalista. Ela é
meio para producdo de mais-valor. (MARX, 2013, p. 548).

Na diferenca entre a maquinaria e a grande inddstria ¢ que “na manufatura, o
revolucionamento do modo de produgdo comeca com a forca de trabalho; na grande industria,
com o meio de trabalho”. (MARX, 2013, p. 548). Importante ressaltar que a maquinaria seria
a manufatura de modo simples, a qual mediante ampliacdo, torna-se uma grande industria,
causando, quase sempre, 0 aumento da exploragdo. “Sob a grande industria, a formalizacdo do
saber em conhecimento compunha o mote da educacdo técnica, que adestrava homens e
mulheres a linha de producédo, ao seu posto de trabalho, quase como maquinas vivas, logo
substituidas por capital fixo”. (ALVES, 2013, p. 57).
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Para Marx o homem era o sujeito, no que se refere a sua relagdo de trabalho com a
natureza. Entretanto, tal relacdo foi rompida e 0 homem passou a ser objeto do seu trabalho.
Segundo Enguita (1989), a industrializacdo representa esse marco na historia do
desenvolvimento do homem, pois, antes, este ainda era dono de seu tempo, de sua jornada.
Agora, passa a ser um trabalhador assalariado, que vende sua forca de trabalho a um
capitalista, dono dos meios de produgdo, da matéria prima, das ferramentas. O produto, que
antes possuia apenas valor de uso, torna-se valor de troca e vira mercadoria com valor
determinado, dependendo de sua producdo.

Os processos de reestruturacdo produtiva aqui citados ndo estdo desconectados da
realidade social e politica, dentro da estrutura capitalista. Todos esses processos tiveram
grande influéncia no modo das relagbes sociais, entre 0s homens. Para compreender 0S
principais processos, ou seja, o fordismo/taylorismo e o toyotismo, enquanto reestruturacdes
produtivas que modificaram todo um cenéario politico, econémico e social, nos utilizar-nos-
emos de Gramsci (2001) e Harvey (2008).

Gramsci consagrou-se como notorio pensador marxista italiano de seu tempo, mesmo
gue a maior parte de sua obra tenha sido escrita no ambito privado de um céarcere. A prisdo a
que o pensador em questdo foi submetido deu-se em razéo dele ter fundado e participado do
Partido Comunista Italiano (PCI), em pleno regime fascista de Benito Mussolini, em 1926.
Nos oito anos em durou seu regime de carcere, escreveu diversas cartas, que encaminhava a
seus familiares e amigos do PCI, que, posteriormente, foram agrupadas, constituindo a obra
Cartas do Carcere. Gramsci tambem escreveu diversas anotacfes, as quais, mesmo que ndo
vivenciando, continham reflexbes de cunho marxistas sobre o periodo. Essas anotacgdes,
depois organizadas por sua cunhada Tatiana Schucht, condensaram-se na mais importante
obra de Gramsci, nos Cadernos do Carcere, formando, ao todo, trinta e dois cadernos. Devido
a complicacOes de satde, Gramsci, que tinha sido condenado a vinte anos na prisao, apés oito,
em 1934, ganhou liberdade condicional. Infelizmente, cerca de trés anos depois, veio a
falecer, em 1937. Seus Cadernos formam hoje uma extensa analise sobre a teoria marxista,
abordando principalmente, aspectos politicos, trazendo conceitos como Revolucdo Passiva,
Hegemonia e Bloco Hegemonico, entre outros.

O Caderno do Carcere 22, intitulado Americanismo e Fordismo, é considerado, dentre
todos os cadernos, o mais importantes de Gramsci, que, refletindo sobre os acontecimentos
decorridos ao longo dos anos de 1920, até o efetivo escrito do caderno, em 1934, observa a

ocorréncia de uma nova reestruturacao produtiva.
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Outro notdrio marxista, mais da atualidade, € o geografo britdnico David Harvey,
nascido em 1935 e vivo até os dias de hoje. Somente a partir de meados de 1970, foi que o
geografo debrucou-se sobre a teoria marxista, a fim de entender, a partir da geografia, 0 modo
capitalista e suas contradi¢cdes. Por meio de discussdo sobre a pds-modernidade e sendo
“filho” de uma acumulagdo flexivel incorporada a economia, Harvey fundamentou seus
estudos académico-cientificos na reflexdo sobre a globalizacdo e mudancas nas dimens@es de
tempo e espaco, e como o capitalismo se apropria de tudo que esta para além da politica e
economia.

Um de seus principais livros, Condi¢do Pés-Moderna, publicado em 1989, é material
de referéncia sobre o que é o pds-modernismo e das formas culturais, sociais, politicas e
econbmicas transformadas por uma nova acumulacdo flexivel, nas décadas de 70, 80, ja
inaugurada com o fordismo e pela estrutura do Estado de Bem-Estar Social e Keynesiano. O
livro trata desde o que ele considera ser pds-modernismo, passando pelas mudancas e
transformacdes politico-econémicas, no espago e no tempo. Por fim, na ultima parte, sua tese
principal, sobre qual seria a condicdo pds-moderna colocada pelas novas preocupacdes do

capitalismo.

2.2 Caracterizagao do trabalho: do Fordismo/Taylorismo ao Toyotismo

Hoje entendemos trabalho como uma atividade regular, com obrigacdes para uns, mas
nem tanto para outros. Ha os que adotam a conduta de submeter aqueles que para si
trabalham, a uma jornada ininterrupta de trabalho de oito horas, ou estdo sempre prontos a
defender quem assim age. Entretanto, quando submetidos as mesmas condigdes e praticas,
esperneiam e adotam discuro de repudio alegando ser a carga pesada demais. O homem aceita
o0 trabalho pela necessidade, nem sempre por interesse ou escolha. Nao observa somente o
salério ou o prestigio, mas, também as férias, os horarios livres, os finais de semana. Como
diz Enguita (1989), somos vitimas de nosso etnocentrismo. Mas nem sempre foi assim. Esse
processo de trabalho é novo, comparado ao grande percurso de desenvolvimento do homem.
Comecou a existir somente no final do século XVIII, inicio do XIV.

A racionalizacdo do trabalho ganhou evidéncia com o fordismo/taylorismo sob uma
nova forma de organizagéo do trabalho. (GRAMSCI, 2001). Neste caso, Gramsci considera o
fordismo, a reestruturacdo produtiva do “chdo de fabrica” e o americanismo, o equivalente

ideoldgico, dentre outros aspectos.
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Pode-se dizer, de modo genérico, que o americanismo e o fordismo resultam
da necessidade imanente de chegar a organizacdo de uma economia
programatica e que os diversos problemas examinados deveriam ser os elos
da cadeia que marcam precisamente a passagem do velho individualismo
econdmico para a economia programatica. (GRAMSCI, 2001, p. 241).

Nesse momento historico, 0 necessario era constituir novos nexos psicofisicos no
trabalhador, utilizando-se da violéncia e da coercdo, que sempre estiveram presentes em todas
as reestruturacdes produtivas. Conforme a crise de acumulacdo, no final do século XIX e
inicio do século XX, e com a reestruturacdo fordista e fascista apds a Il Guerra Mundial, com
influéncia da social democracia nos Estados Unidos, o fordismo foi como uma organizacao
politica implementada na época.

O fordismo foi baseado na geréncia cientifica do trabalho, elaborada por Taylor, que
consistia em aumentar a eficiéncia do trabalhador e diminuir o tempo de trabalho na producéo

das mercadorias.

Desenvolver em seu grau maximo, no trabalhador, os comportamentos
maquinais e automaticos, quebrar a velha conexdo psicofisica do trabalho
profissional qualificado, que exigia uma certa participagdo ativa da
inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do trabalhador, e reduzir as operacdes
produtivas apenas ao aspecto fisico maquinal. (GRAMSCI, 2001, p. 266).

Por isso, a grande modificagdo das maquinarias que recebeu a esteira “fordista”,
condicionou o trabalhador a uma intensificacdo do trabalho, tornando-o um apéndice da
maquina. O taylorismo trouxe uma nova forma de organizacao das relacGes, intensificou uma
conformacdo ideologica, para que a populacdo, principalmente os trabalhadores,
reformulassem a produtividade com novas bases técnicas e cientificas. “Por isso Taylor queria
extrair o maximo de produtividade dos trabalhadores”. (ZANELLA, 2003, p. 68). A ideia foi
a de ter uma continuidade psicofisica, influenciando o trabalhador, diluindo sua
individualidade no coletivo, ou seja, em total confluéncia com a maquina. Ele precisou se
adequar, receber novas instrucdes, assimilar novos principios morais, gerando uma série de
proibicBes em sua vida. Além da coer¢do dentro da fabrica, o trabalhador também era
reprimido sexualmente, e cerceado em relacao ao alcool e ao lazer. O fordismo trazia um forte
apelo a familia monogamica, sob a égide do convencimento. No aspecto religioso, o

protestantismo americano e o puritanismo, fortemente presentes, criaram bases morais.

Na América, a racionalizacdo determinou a necessidade de elaborar um novo
tipo humano, adequado ao novo tipo de trabalho e de processo produtivo:
esta elaboracio esta até agora na fase inicial [...] E ainda a fase da adaptagéo
psicofisica a nova estrutura industrial [...]. (GRAMSCI, 2001, p. 248).
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As novas faces da divisdo do trabalho foram bem exploradas por Taylor', diante da
ordem e da disciplina no interior do trabalho. Ainda que houvesse resisténcia de alguns
trabalhadores, a selecdo para a entrada era muito mais rigorosa do que antes. Para ele, 0s
trabalhadores tinham certo controle do seu trabalho, o que explicava a lentidao e vadiagem de
muitos; portanto, o controle pelo processo de trabalho — o saber-fazer - deveria ser transferido
para as maos da geréncia. (ZANELLA, 2003). “O trabalhador ideal era aquele que fosse
quieto, econémico, ambicioso, ignorante, seguro, obediente, individualista e forte. Cada
trabalhador era sabatinado individualmente para evitar qualquer consciéncia de interesse
coletivo de classe”. (ZANELLA, 2003, p. 69).

Gramsci trata, em seu Caderno 22, da influéncia e da implementagdo do fordismo
americano, na Italia. Naquela época, o corporativismo, sob 0s aspectos fascistas, significava a
nova reestruturagdo produtiva, na Italia. A famosa frase de Gramsci, “a hegemonia nasce no
chao da fabrica”, refere-se ao poder que o operariado teria para comandar a producao,
deixando a visdo corporativa, fascista, ja que era a maioria dentro da fabrica. Esta seria a
transicdo socialista, sobre a qual os trabalhadores teriam o controle e o dominio da producéo.
O Estado moderno, centralizado e do século XVI, era reflexo do modo de producéo
capitalista, com estrutura juridica e utilizando-se da forca coercitiva, que ndo deixava nenhum
tipo de “movimentacdo” dentro das fabricas. Nesta perspectiva, o Estado Integral italiano
atingia sua funcgéo, definindo-se pela classe social dominante e pelo capital, e, portanto,
legitimando o proibicionismo.

Harvey (2008) traz a discussdo sobre o fordismo e sobre como ele influenciou nos
aspectos modernistas da época. A questdo sobre a rigidez e eficiéncia implantadas pelo
modelo fordista de producdo introduziram, ndo s6 o &mbito interno de fabrica, mas para além
da vida de seus trabalhadores, um novo modo de sociabilidade, baseado no consumo, que,
décadas mais tarde, seria intensificado. O fordismo tem inicio em 1914, com a linha de
montagem de automoéveis implantada por Ford, sob a geréncia cientifica de Taylor. Com a
esteira colocando os trabalhadores em pontos fixos, pensou-se em obter aumento na producao
de pecas. Foi ponto chave no fordismo o estabelecimento do horario de oito horas diarias com
direito a tempo de lazer, o que lhes disponibilizaria tempo para o consumo, Vvisto que 0s
salarios ndo eram tdo baixos. Os trabalhadores, ao terem este tempo, poderiam consumir o que

fabricavam, gerando circulagdo maior de mercadorias, 0 que favorecia tanto aos donos da

11Para melhor compreensdo sobre o tema: BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a
degradacédo do trabalho no século XX. 32 ed. Rio de Janeiro, RJ: LTC — Livros Técnicos e Cientificos Editora
S.A., 1987.



42

fabrica, como a economia. Entretanto, tal tipo de modo de producéo foi somente disseminado
apos a Il Guerra Mundial, com influéncia das ideias keynesianas e do Estado de Bem-Estar
Social. O fordismo, com ajuda do Estado, e sob influéncia dos Estados Unidos, pode se
alastrar para muitos paises, principalmente naqueles mais industrializados e afetados pela
Guerra, garantindo um aumento de consumo das mercadorias produzidas em larga escala.

Com o taylorismo/fordismo perdendo a forca e deixando de ser exclusivo, o “pos-
fordismo” vem ganhar for¢a, mostrando novas caracteristicas para um mundo que se
transformava globalmente. Necessitava-se de um novo tipo de modelo para superar o antigo e
trazer o que o mundo precisava no momento: “uma especializagdo flexivel”. Sendo assim, um
novo tipo de controle em relagdo aos trabalhadores surgia, mesmo sem o desaparecimento do
antigo. Antunes (2006) deixa claro que o processo ¢ dialético também para as reestruturacdes,
pois, para 0 surgimento do novo, conservam-se elementos do antigo e ha a introducdo de
novos, principalmente para uma Era globalizada. Ele ndo acredita em uma ordem temporal
cronoldgica, como se uma reestruturacdo tenha de desaparecer para a existéncia de outra.
Desta forma, as reestruturagbes podem coexistir em diferentes formas de exploracdo e de
controle do trabalho.

A crise do fordismo/taylorismo e keynesianismo foram sentidas em decorréncia das
fortes modificacGes econdmicas, politicas e sociais, acompanhadas da flexibilizacdo e da
precarizacdo do trabalho. Essa crise estrutural, pertinente ao capitalismo, foi maior na década
de 1990, com a expansdo em larga escala do que antes era exercido em pequena, cOmo 0
trabalho temporario e terceirizado, resultado da grande taxa de desemprego da época, mas que
se prorroga até os dias de hoje. Para Antunes (2006), a partir da década de 1970, o campo
produtivo complexificou-se para a classe trabalhadora. Em virtude das novas transformacgoes
no mundo do trabalho, 0 autor sugere nova expressao para designar aos trabalhadores: a
classe-que-vive-do-trabalho, a qual pertencem os despossuidos dos meios de producdo. Essas
transformac@es vieram a partir da década de 80, com a flexibilizacdo do trabalho atingindo
todos os contingentes, inclusive os paises desenvolvidos, ocasionando uma degradagdo dos
trabalhadores, por conta dessa nova flexibilidade nos meios de producdo. “Este proletariado
vem diminuindo com a reestruturacdo produtiva do capital, dando lugar a formas mais
desregulamentadas de trabalho”. (ANTUNES, 2003, p. 231). A nova reestruturagdo vem ao
mundo capitalista com acumulacdo flexivel e novas ideias de trabalho, diminuindo as forca
sindicais e as lutas trabalhistas, tornando o espaco do trabalhador um ambiente ainda mais

fragil.
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A industria fordista, entretanto, tinha seus pontos criticos, pois ao produzir suas
mercadorias em larga escala, muitos problemas ndo foram levados em conta, como a
fabricacdo de produtos homogéneos e padronizados e 0 armazenamento destes em estoques
até sua obsolescéncia, o que foi um erro. Além disso, como os trabalhadores ficavam em
pontos fixos, ndo tinham e tampouco aprendiam outras tarefas, gerando uma gama de
desempregados, por ndo se adaptarem a outras atividades. Vem ocorrendo uma reducdo do
proletariado industrial, fabril, tradicional, manual, estdvel e especializado. (ANTUNES,
2003). Como o Estado tentava centralizar esse tipo de produgdo, gerou uma homogeneizacéo
do mercado, 0 que acarretou uma grave crise no mercado internacional. Apés a crise do
petréleo, junto ao keynesianismo e ao Estado de Bem-Estar, o fordismo também encontrou
problemas para adaptar-se aos diferentes paises, gerando altas inflacdes e decadéncia, devido
a ociosidade e obsolescéncia de maquinas e equipamentos.

Desta forma, no inicio da década de 80, sob a influéncia das politicas neoliberais,
gerou-se uma nova acumulacéo flexivel, ou seja, uma reestruturagdo produtiva e econémica,

tendo, como o0 modo de producéo, o toyotismo.

A acumulacdo flexivel, como vou chamé-la, é marcada por um confronto
direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia na flexibilidade dos processos
de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrbes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producdo inteiramente novos,
novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e,
sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovagdo comercial, tecnoldgica
e organizacional. (HARVEY, 2008, p. 140).

Com a decadéncia do fordismo, o toyotismo se torna totalmente inovador, até em
aspectos contrarios, trazendo flexibilizacdo do trabalho. Agora, a producdo de mercadorias

ndo e em larga escala e o trabalhador deve tem habilidades para exercer multitarefas.

Ocorre uma nova orientacdo na constituicdo da racionalizacdo do trabalho,
com a producdo capitalista, sob as injuncbes da mundializacdo do capital,
exigindo, mais do que nunca, a captura integral da subjetividade operaria (o
que explica, portanto, os impulsos desesperados — e contraditérios — do
capital para conseguir a parceria com o trabalho assalariado). (ALVES;
ANTUNES, 2004, p. 345).

O mercado necessitava de aumento de competitividade entre os setores industriais, o
que as industrias fordistas nao possibilitavam. Mudaram-se os regimes de trabalho, de horas
diarias e flexibilizaram-se as funcbes, valorizando novamente trabalhos domeésticos e

familiares, como também, fortemente a terceirizacao.
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Diverso do padrdo anterior, baseado na producdo de mercadorias
padronizadas, o0 toyotismo pode ser caracterizado basicamente pelos
seguintes tragos, apontados por ANTUNES (1999): producéo voltada a
demanda do consumo; heterogeneidade e diversidade na produgdo; trabalho
operario em equipe e flexibilidade nas fungdes, visando a intensificacdo da
exploracdo sobre a forca de trabalho; melhor aproveitamento do tempo,
estoque minimo e terceirizacdo de parte da producdo. (MIRANDA, 2006,
40).

O toyotismo traz uma nova producdo de bens de consumo nao-duraveis e de baixo
custo para que a circulagdo seja maior. Os produtos agora séo produzidos sob o aspecto do
Just-in-time, j& que ndo se pensa mais em estoques, reduzindo-se o tempo de giro e de
consumo, com mais variedades de produtos, sob maior controle de qualidade que o fordista.
Um produto que se compra hoje, um ano apos, devido ao desenvolvimento e influéncia das
novas tecnologias, torna-se velho, pois um novo, melhor e mais moderno o substituird. O
tempo, nesse processo, é chamado de Just-in-time, ou seja, a garantia do aproveitamento total
do tempo sem se investir em estoques (Método kanban) ¢ sim “apods a venda, que se inicia a
reposicdo de estoques”. (ANTUNES, 2003, p. 34). Harvey denomina esses aspectos de pos-
modernos, ja que estrutura um novo tipo de sociedade, influenciada pela fetichizacdo da
mercadoria e por haver um grande exército industrial de reserva, j& que ndo era mais
necessaria uma especializacao.

Antunes (2006) busca na obra de Harvey (2008) pontos para seu aprofundamento na
argumentacao de que ndo existiu o fim do fordismo para iniciar-se o toyotismo, mas sim uma
mescla com novas formas de acumulagdo. O toyotismo vem com a intensificacdo de
producdes terceirizadas e com matérias-primas mais baratas, reduzindo drasticamente o pre¢o

da forca de trabalho, intensificando a sua exploracéo de forma barata.

Apesar de o toyotismo pertencer & mesma logica de racionalizacdo do
trabalho do taylorismo/fordismo, o que implica considerd-lo uma
continuidade com respeito a ambos, ele tenderia, em contrapartida, a surgir
como um controle do elemento subjetivo da producdo capitalista que estaria
posto no interior de uma nova subsuncéo real do trabalho ao capital — o que
seria uma descontinuidade com relagcdo ao taylorismo/fordismo. (ALVES;
ANTUNES, 2004, p. 346).

A forma japonesa ¢ extremamente lucrativa, “voltada e conduzida diretamente pela
demanda. A producéo é variada, diversificada e pronta para suprir o consumo. E este quem
determina o que seré produzido, e ndo o contréario, como se procede na producao em série e de
massa do fordismo”. (idem, p. 34). Assim, “o mundo do trabalho anual tem recusado os

trabalhadores herdeiros da “cultura fordista”, fortemente especializados, que sdo substituidos
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pelo trabalhador “polivalente e multifuncional” da era toyotista”. (ALVES; ANTUNES, 2004,
p. 339).

No Brasil teve um significativo processo de desindustrializacdo, havendo uma
expansao do trabalho precarizado, parcial, temporéario, terceirizado sob grande indice de
desemprego. Aumentou-se o trabalho feminino, “mais de 40% da for¢a de trabalho [...]
preferencialmente no universo do trabalho part-time, precarizado e desregulamentado”
(ALVES; ANTUNES, 2004, p. 337), mas, em contrapartida, as mulheres tém os salarios
inferiores aos dos homens, acentuando a divisdo sexual do trabalho. Essa foi uma situagdo
encontrada em diversos paises da América Latina, por conta dos grandes indices de
desemprego. O trabalho intensivo ficou por conta das mulheres, até pelo menor nivel de
qualificacdo exigida, diferente dos homens que sdo empregados por terem maiores dominios
técnicos e qualificados. (ANTUNES, 2003).

Portanto, este é o desenho compdsito, diverso, heterogéneo, polissémico e
multifacetado que caracteriza a nova conformacao da classe trabalhadora, a
“classe-que-vive-do-trabalho™”: além das clivagens entre trabalhadores
estaveis e precarios, homens e mulheres, jovens e idosos, nacionais e
imigrantes, brancos e negros, qualificados e desqualificados, ‘incluidos’ e
‘excluidos’, entre outros, temos as estratificagdes e fragmentagdes que se
acentuam em funcéo do processo crescente de internacionalizagdo do capital.
(ANTUNES, 2003, p. 235).

E assim, tem-se a justificativa para a nova categoria, “como todo trabalho produtivo é
assalariado, mas nem todo trabalhador assalariado é produtivo, uma no¢do contemporanea de
classe trabalhadora deve incorporar a totalidade dos/as trabalhadores/as assalariados/as”.
(ANTUNES, 2003, p. 236).

2.3 Metamorfoses no mundo do trabalho: trabalho docente

A escola é um espaco onde o ensino € uma atividade dos saberes e de elementos
culturalmente valorizados, socializados e transmitidos por atividades educacionais. E por isso
que o docente tem que ter uma formacdo a altura para exercé-las, bem como condicdes
favoraveis e adequadas para que ele possa bem exercer seu trabalho e ter uma carreira de
sucesso.

A configuracdo do modo de producdo capitalista influencia também no cenario do
trabalho docente. Para garantia dessa reproducdo, o sistema criou novas formas de

acumulacdo para expansdo da produtividade e do capital. Assim, quando o padrédo de
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acumulagdo fordista/taylorista atingiu seu &pice e enfrentou uma crise a partir dos anos de
1970, necessitou-se expandir novos padrdes de acumulacao.

Foram tomadas medidas paliativas para controlar a crise causada pela superproducéo e
pelo desemprego. A ideologia neoliberal quer assegurar que ndo somente o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, mas também, as relac6es sociais e o Estado sejam utilizados em favor
do mercado. Saindo da rigidez do fordismo, procurou-se uma acumula¢do mais flexivel para
lidar com as instabilidades do sistema. Mesmo assim, o controle e cooptacdo da classe
trabalhadora ficaram maiores. Aspectos referentes a classe trabalhadora podem ser vistos no

trabalho docente:

[...] desqualificagdo de inGmeros setores operarios, atingidos por uma gama
diversa de transformac@es que levaram, de um lado, & desespecializa¢do do
operario industrial oriundo do fordismo e, por outro, a massa de
trabalhadores que oscila entre os temporarios (que ndo tém nenhuma
garantia no emprego), aos parciais (integrados precariamente as empresas),
aos subcontratados, terceirizados. (ANTUNES, 2006, p. 52).

Ndo h& como falar do trabalho docente sem antes fazer o contraponto com as
condicdes de trabalho que estdo sendo exploradas na sociedade capitalista. A pratica docente
ndo se limita somente a procedimentos pedagdgicos e técnicos. E também um trabalho que
sofre com as condi¢Oes e transformagfes da sociedade. O cotidiano que milhares de
professores tém de enfrentar, com “baixos saldrios, jornadas extensas e desvalorizagdo
profissional” (MOURA, 2013, p. 54), é uma situacdo que cada vez mais toma propor¢des
maiores. A escola é um espaco contraditério que, por um lado, possibilita o desenvolvimento

das forcas produtivas e por outro, a forca de trabalho e reproducéo desta. (VIEIRA, 2009).

Na atualidade novas questfes sdo trazidas ao debate, e as discussdes sobre 0s
processos de flexibilizacdo e precarizacdo das relagbes de emprego e
trabalho chegam também ao campo da gestdo escolar. As teses sobre
desvalorizacdo e desqualificacdo da forca de trabalho, bem como sobre
desprofissionalizacdo e proletarizacdo do magistério, continuam a ensejar
estudos e pesquisas de caracter tedrico e empirico. (OLIVEIRA, 2004, p.
1128).

Na década de 1960 sob o ideério nacional-desenvolvimentista, as reformas
educacionais direcionaram as escolas como ao patamar necessario na formacdo para
mobilidade social e diminuicdo da desigualdade. O ideario era regido pelas modificacdes
influenciadas pelo padréo fordista/taylorista.

Nos anos de 1990, houve o divisor de aguas do fordismo para a globalizagdo. Novas

reformas neoliberais mudaram as caracteristicas principais da escola diante de novas funcdes
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e organizacdes exigidas, para atender as necessidades de uma nova Era global. A formacéao
dos estudantes passou a ser direcionada para a empregabilidade e um dos objetivos da escola
passa a ser o de equidade social, sob influéncia de 6rgdos como a ONU, o que ficou mais
precisamente estabelecido na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien,
no ano de 1990. Portanto, as reformas atingiram ndo somente a educagdo e a escola em si,
mas também todos os profissionais que a compdem, sobretudo os professores, influenciando
em suas carreiras ¢ sua remuneragdo. As reformas tiveram um duplo enfoque: “a educacao
dirigida a formacdo para o trabalho e a educacdo orientada para gestdo ou disciplina da
pobreza”. (OLIVEIRA, 2004, p. 1131).

E possivel identificar nessas reformas no Brasil uma nova regulacdo das
politicas educacionais. Muitos sdo os fatores que indicam isso, dentre eles é
possivel destacar: a centralidade atribuida & administracdo escolar nos
programas de reforma, elegendo a escola como nucleo do planejamento e da
gestdo; o financiamento per capita, com a cria¢cdo do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), por meio da Lei n. 9.424/96; a regularidade e a ampliacdo dos
exames nacionais de avaliagdo (SAEB, ENEM, ENC), bem como a
avaliacdo institucional e os mecanismos de gestdo escolares que insistem na
participacdo da comunidade. (OLIVEIRA, 2004, p. 1130).

As citadas reformas padronizaram e massificaram 0s processos pedagdgicos, no
intuito de fazer uma universalizacdo do saber, diminuindo os custos, com maior controle
sobre as escolas. Diante de tal fato, o professor adquiriu novas fun¢des em seu trabalho, como
de “agente publico, assistente social, enfermeiro, psicologo, entre outras”. (OLIVEIRA, 2004,
p. 1132). Desta maneira, com o tempo, o professor se viu desvalorizado e perdendo sua
identidade profissional, ao ser obrigado a seguir padrbes de ensino, engessamento do
curriculo sob a intengdo de se promover uma educacdo igualitaria para todos. “As reformas
em curso tendem a retirar deles a autonomia, entendida como condi¢do de participar da
concepgao e organizagao de seu trabalho”. (OLIVEIRA, 2004, p. 1132).

A pesquisa sobre trabalho docente obteve maior envergadura ao final da década de
1970, ressurgindo nas pesquisas atualmente, na primeira década do século XXI. Nos tempos
mais remotos, as pesquisas giravam em torno de teorias marxistas, como teoria da mais-valia
e alienacdo docente. Ja na década de 1980, as pesquisas ativeram-se em torno de aspectos
culturais, raciais e étnicos, analisando mais a subjetividade do professor. Nos anos de 1990, a
pesquisa voltou-se para a profissionalizacdo e desenvolvimento das competéncias, mesmo
tendo perdido félego para as discussdes sobre gestdo democratica da escola e organizagdo do
trabalho docente. (MOURA, 2013).
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Elencamos cinco temas mais recorrentes sobre o trabalhador docente: precarizacdo do
trabalho docente; intensificacdo do regime de trabalho; flexibilizacdo do trabalho;
descentralizacdo gerencial; sistemas avaliativos. (MANCEBO, 2007). A maioria dos estudos
sobre trabalho docente evidencia a precarizagdo do trabalho, principalmente, por conta de
reformas e politicas educacionais, em cujo escopo estavam tanto desvalorizacdo politica da
profissdo como a do préprio docente.

Os estudos sobre os docentes, hoje, estdo sendo voltados para sua formacao inicial ou
praticas de ensino, mas somente 4% das pesquisas, de 1999 a 2003, discutem politicas
docente. (GATTI et al, 2011). Outro estudo relevante é o da Fundacio Carlos Chagas®, do
ano de 2009, do qual demonstra que apenas 2% dos estudantes seguiriam carreira de
professor, por conta da baixa atratividade da profissdo, dos baixos salarios e da excessiva
carga horaria. (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2009).

Aqui entendemos que o professor é um trabalhador que vende sua forca de trabalho
para uma instituicdo, publica ou privada, sobrevivendo desse trabalho remunerado. O
educador realiza um trabalho de valor de uso e sdo todos assalariados na condicéo de docente;
entretanto, ndo possuem controle dos meios de producdo e parcialmente o do processo de
trabalho. Os professores pertencem a classe que se utiliza do trabalho intelectual e que, por
muitos anos, gozou do pertencimento a classe média e de status social. As novas formas de
organizacgédo desqualificam o trabalho e a forga de trabalho, diminuindo o custo da mercadoria
e, assim, da forca de trabalho. (MELLO, 2006). Mas, na escola, essa subordinacédo real do
trabalho ndo se aplica, j& que o trabalho docente também tem subjetividade em sua atividade.
A desqualificagdo da forga de trabalho do professor ¢ vista como a “passagem do professor-
artesdo (escola tradicional) para o professor parcelar (escola capitalista)”. (MELLO, 2006, p.
200). Esse professor-artesdo era o que detinha todo o conhecimento e saber, e seu trabalho era
apenas passar para os alunos, em forma de aula, tal conhecimento. Ele gozava de status social

e de prestigio na sociedade, sendo exercido até pelos que pertenciam a classe média.

Das constatacBes acima, podemos tirar algumas consequéncias, a saber: o
professor deve vender sua forca de trabalho ao Estado — seu maior
empregador — ou a empresa de servicos educacionais privadas e, portanto,
possuir o conhecimento especifico de sua area ndo basta para que exerca sua
profissdo, ou seja, 0 conhecimento ndo é o Unico instrumento de produgéo
necessario. Fora da instituicdo escolar, ndo ha exercicio da docéncia.
Portanto, a escola publica ou privada, ou ainda a empresa que oferece
educacdo a distancia, sdo os principais meios de produgdo, sem 0s quais 0
conhecimento profissional do professor se iguala ao conhecimento

12 Pesquisa “Atratividade da carreira docente no Brasil”, 2007.
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profissional de um soldador sem seu equipamento de soldagem.
(MIRANDA, 20086, p. 43).

O trabalho docente foi reestruturado e redefinido em sua categoria. O professor néo
somente se ocupa de atividades em sala de aula, mas, agora, ele tem de compreender gestao
escolar, planejamento, curriculo e avaliacdo. Enguita (1991) traz, para esse debate, a
ambiguidade do profissionalismo e da proletarizacdo, sendo, o primeiro, ndo um sinénimo de
qualificacdo, formagdo ou capacidade, e sim de uma “expressdo de uma posi¢ao social e
ocupacional, da insercdo em um tipo determinado de relacdes sociais de producédo e de
processo de trabalho” e o de proletarizacao, “livre das conotagdes superficiais que o associam
unilateralmente ao trabalho fabril”. (ENGUITA, 1991). O professor ¢ um profissional
auténomo e, por isso, luta pela profissionalizacdo dos trabalhadores da educacao, pela nédo
desqualificacdo de seu trabalho. A precarizacdo do homem-que-trabalha vem com as
conseqliéncias do capitalismo flexivel, com a nova morfologia do trabalho. (ALVES, 2013,
176). A imposi¢do de procedimentos técnicos permitiu que o professor perdesse o controle do
processo de trabalho, executando somente uma parte, em um processo de estranhamento,
como ja colocado por Marx (2013), e uma imposi¢do para atender a padronizacdo em livros
didaticos, curriculo, avaliagdes externas. (APPLE, 1995).

A divisdo social e técnica do trabalho se refletem nas diversas categorizagdes da
docéncia e da administracdo dos que ocupam os cargos na escola. O professor também divide
espaco com outras especialidades, mas sempre sendo 0 mais criticado. Pode variar de escola
para escola, mas em geral, nota-se as terminologias: direcdo, vice-direcdo, coordenacéo
pedagogica, administracdo geral, secretaria, etc. Cada segmento tem a sua propria
coordenagdo responsavel. Também se tém a autonomia no sistema de ensino com apostilas
proprias, livros didaticos, mas o professor tem de “dar conta” da disciplina ou ira ficar em
defasagem em relacdo ao proximo bimestre. Grande parte dos professores, entdo, sao
obrigados a seguirem a risca o sistema apostilado por conta do cumprimento do programa,
sendo sempre controlados pela coordenagdo e dire¢do. O sistema apostilado € mais uma
mercadoria inserida no contexto escolar a fim de oferecer um ensino prético e racional, como

um refor¢o ao trabalho do professor.

A flexibilidade aparece na organizacdo do trabalho nas empresas como
necessaria as novas formas de producdo comandadas pelo mercado. Ao
contrario do modelo fordista de producdo em série, voltado para o consumo
de massa, demandando grandes estoques, 0 momento atual sugere formas
mais flexiveis de organizacdo e gestdo do trabalho. A rigida divisdo das
tarefas, caracteristica marcante do fordismo, vem cedendo lugar a formas
mais horizontais e autbnomas de organizacdo do trabalho, permitindo maior
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adaptabilidade dos trabalhadores as situagfes novas, possibilitando a
intensificacdo da exploragdo do trabalho. (OLIVEIRA, 2004, p. 1139).

Na atualidade, devido ao processo de flexibilizacdo do trabalho, o discurso relativo a
educacdo estd distante da pratica constatada nas escolas, com 0s novos padr@es para O
trabalho docente. “A pedagogia de projetos, a transversalidade dos curriculos, as avalia¢des
formativas, enfim, sdo muitas as novas exigéncias a que esses profissionais se veem forcados
a responder”. (OLIVEIRA, 2004, p. 1140). Mas falta um amparo aos professores, 0 que causa
inseguranca e condi¢cOes inadequadas para o seu trabalho. Podemos dizer que a escola
tradicional mudou, mas ainda estamos longe de uma escola democratica.

O professor vivencia uma autonomia que esta prevista nas diretrizes educacionais, mas
gue ndo se consolida. Ele tem a autonomia, mas ndo tem tempo; tem autonomia, mas nédo a
qualificagdo necessaria para planejar e executar sua funcdo. Tem autonomia, mas ndo decide
sobre o conteudo curricular. Ou seja, a autonomia do professor sofre um ataque sob os
mecanismos das politicas educacionais implantadas. O professor nunca para de trabalhar.
Além de preparar, corrigir e cumprir tarefas complementares em sua casa, ainda tem de lidar,
em sala de aula, com problemas e situacdes para os quais ndo esta preparado, ou que fogem de
sua alcada. O professor ndo apenas prepara sua aula; ele estuda, procura se atualizar, levanta
questdes preliminares para agucar a curiosidade dos alunos, prepara atividades para o
contexto. Tudo gira em torno da sala de aula. Se ele esta assistindo a um filme e se defronta
com uma cena que lhe chama a atengdo para uma determinada aula, ele trata de aproveita-la
em sala; assina jornais ou revistas para manter-se atualizado. O docente é um profissional que
descansa trabalhando.

Muitas vezes, o professor ministra aula para varias turmas, em diversas escolas. As
vezes ministra mais de uma disciplina, o que acarreta maior precarizacdo, acaba por tornar seu
trabalho mecanico, ja que ndo possui tempo para transmitir os contetdos de forma mais
criativa. Isso leva a taylorizagdo do ensino. Os proprios conteldos programaticos estdo
divididos em grandes frentes, fazendo com que o professor perca o controle sobre a totalidade
do que ensina, o que o frustra e o esgotas. N&o € raro, infelizmente, encontrar, nas escolas,
profissionais do ensino afastados para tratamento de saude.

Outro aspecto que influencia ¢ a flexibilizagdo da contratagcdo da forca de trabalho. “A
idéia da desqualificacdo esta, por sua vez, ligada a intensificagdo do trabalho”. (MELLO,
2006, p. 206). Ampliaram-se as formas de contratagdo, mas, em contrapartida, precarizou-se o
trabalno com o surgimento de categorias. Nas escolas publicas, o professor efetivo

(concursado) agora divide espago com outras categorias, o professor temporéario (Categoria O
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- substituto) e o professor precarizado (Categoria V - eventual). Ou seja, o professor

temporario tem um contrato com tempo determinado de aulas, sendo um substituto da

disciplina designada a ele. J4 o denominado professor precarizado é aquele que n3o possui

contrato com a escola, ele somente é chamado na urgéncia quando algum professor (efetivo

ou temporario) ndo podem estarem presentes.Todos podem exercer a mesma funcéo e ter a

mesma formag&o, mas o salério, e quantidade de aulas e o vinculo com a escola se diferem.

O professor efetivo é o servidor publico, concursado, estavel, estatutario; ja
o professor temporario é aquele profissional contratado por tempo
determinado, em substituicdo ao incompleto quadro efetivo, organizado sob
0 regime da CLT; e, por fim, o professor precarizado, que é aquele que
realiza a ampliacdo de carga horéria via contrato provisorio — pode ser
servidor efetivo ou temporario da rede de ensino —, sem nenhum direito
trabalhista como licenga médica, férias, 13° salario, na maioria dos casos.
(MIRANDA, 20086, p. 44).

Professor-trabalhador-assalariado muitas vezes, para sobreviver, trabalha em mais de

uma escola ou tem mais de uma ocupacao, além da docéncia, em funcdo dos baixos salérios e

outras condicBes de trabalho. Muitas vezes, o professor pode ser efetivo em um periodo,

temporario em outro e precarizado em outro, podendo trabalhar até nos trés periodos por dia,

E, também,

embora submetidos & burocracia educacional muitos desses profissionais
realizam tarefas que demandam alta capacitacdo, conservando assim o
controle sobre o processo produtivo. De outro lado, contatamos cada vez
mais a parcelarizagdo deste trabalho e a total separacdo entre concepcéo e
execucdo. (MELLO, 2006, p. 210).

O aumento dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino,
chegando, em alguns estados, a numero correspondente ao de trabalhadores
efetivos, o arrocho salarial, o respeito a um piso salarial nacional, a
inadequagdo ou mesmo auséncia, em alguns casos, de planos de cargos e
salarios, a perda de garantias trabalhistas e previdenciarias oriunda dos
processos de reforma do Aparelho de Estado tém tornado cada vez mais
agudo o quadro de instabilidade e precariedade do emprego no magistério
pablico. (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Para Marx, o trabalho pode ser produtivo ou improdutivo. Mas essa definicdo vem das

relacBes sociais. O professor pode ter os dois tipos de trabalho. O que é fundamental é a

capacidade de gerar a mais-valia. Ndo tem como separar o trabalho intelectual do manual do

professor “como se a condi¢do intrinseca de trabalho imaterial dos professores afastasse

13 Reiteramos que o professor temporario também o é precarizado. Somente fizemos a distingdo para melhor
entendimento da classificacéo.
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completamente a possibilidade de objetivacdo do seu trabalho” (MIRANDA, 2006, p. 45), ou

seja, ndo se separa 0 homo faber do homo sapiens.

Como todo trabalhador produtivo, ele é assalariado, mas a reciproca nao é
verdadeira, pois nem todo trabalhador assalariado é produtivo, uma nogédo
contemporéanea de classe trabalhadora deve incorporar a totalidade dos
trabalhadores assalariados. Por isso, a caracterizagdo da classe
trabalhadora hoje, deve ser, em nosso entendimento, mais abrangente do
gue a nocdo que o restringe exclusivamente ao trabalho industrial, ao
proletariado industrial ou ainda a versdo que restringe o trabalho
produtivo exclusivamente ao universo fabril. (ANTUNES, 2005, p. 51-
52).

Pode ser que um dos trabalhos tenha, em determinada atividade, maior prevaléncia,
mas nunca a eliminacdo de um para que o outro seja efetuado. Ndo existe separacdo entre
producdo e consumo na escola presencial. Mas, quando o ensino é a distancia, este assume
uma nova modalidade de ensinar. Esse processo encaminha-se para uma subsuncédo real do
trabalho e ndo somente subsuncdo formal, como antes o trabalho docente era visto. S6 restou
a ferramenta de trabalho, que € o conhecimento. A escola ndo é um servico de venda de
mercadoria, mas apresenta e representa um modelo das relacdes capitalistas. Ainda assim, o
professor ndo foi subordinado totalmente na divisdo técnica do trabalho, ainda sendo um
agente ativo na producdo e reproducdo do conhecimento, mesmo que estas sejam de forma
fragmentada. Mesmo com todas as formas de precarizacdo, ainda ndo se chegou a uma

substituicéo total do trabalho do professor.

A lbgica capitalista reestruturou a producdo material e espiritual da
sociedade, transformando também o espaco escolar, impondo sua forma
organizativa através da divisdo técnica e social do trabalho, da
implementacdo de novas formas de contratacdo e da alteracdo do nivel de
subsuncdo dos trabalhadores da educagdo ao capital e/ou ao Estado.
(MIRANDA, 2006, p. 47).

Desta forma, que o sistema do qual a instituicdo escolar esté inserida torna o trabalho
docente burocratizado, vulneravel e fragmentado, dificultando aos proprios profissionais
cumprirem seu trabalho. Em um contexto de contradi¢cbes de ordem econdmica, politica e
social, ao qual o professor se encontra, a escola reproduz as dicotomias existentes. 1sso se
deve, pois, ao fato que a escola, enquanto instituicdo de ensino, submete-se a um processo de
racionalizacdo e controle imposto pelo Estado, determinado por politicas educacionais
internacional e nacional. Ressaltamos, que conforme as reestruturagdes produtivas, séo

geradas novas condigdes para o trabalho docente, e na sua maioria, de forma precarizada.
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Assim, no préximo capitulo, iremos aprofundar na discussdo sobre como as reformas
educacionais, modificadas por um ideario neoliberal, interferem e modificam o papel da

escola e do professor, mais precisamente, no Brasil e no Estado de Sao Paulo.
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3 AEDUCACAO NO CONTEXTO DAS REFORMAS EDUCACIONAIS: O PAPEL
DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA ATUALIDADE BRASILEIRA

O objetivo central desse capitulo € o de apresentar de que forma os aspectos politicos,
econdmicos e sociais influenciam na funcdo que a escola exerce na sociedade. Tais aspectos
sdo analisados a partir, das principais reformas educacionais brasileiras que ocorreram
recentemente, modificando sensivelmente o curriculo, os parametros e as diretrizes para a
educacdo no pais. Como o recorte da nossa pesquisa sdo os professores de Sociologia do
Estado de S&o Paulo, em especial os do municipio de Marilia, trouxemos uma breve analise
da conjuntura educacional do Estado de Séo Paulo, bem como fizemos algumas consideracdes
acerca do curriculo que sustenta a pratica desses profissionais, como forma de caracterizar o
trabalho docente. Por fim, apresentamos um perfil geral da classe trabalhadora docente, em
dados e tabelas. O estudo foi realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e nosso intuito €
apresentar e compreender de que forma os professores de Sociologia se encontram no
conjunto dos outros professores.

No desenvolvimento da sociedade capitalista, a escola pode ser compreendida como
reflexo das principais estruturas para a extensdo das formas de producdo e de reproducdo da
vida em sociedade, em seu processo historico. (ENGUITA, 1989). Analisar 0 processo
educativo, como tambem os elementos que o constituem, permite perceber que existe um
distanciamento entre as concepg¢des educacionais, de acordo com a legislagdo referente a
educacdo, e a compreensdo de como estas concepgOes sdo incorporadas e vivenciadas no
cotidiano escolar.

No Brasil, no final dos anos de 1980 e inicio de 1990, politicas neoliberais foram
ganhando espaco, na propor¢cdo em que as reformas do Estado brasileiro foram se
conformando aos principios de mercado. Isso se deve as politicas econdmicas instauradas a
partir da insercdo do Brasil em drgdos internacionais, como no Banco Mundial, para um
desenvolvimento de primeiro mundo, viabilizando novas formas de organizacdo em
instituicOes publicas, que atingiram diretamente as escolas publicas. O desenvolvimento dessa
politica imp6s novas relagdes sociais no processo educativo, na organizacdo dos sistemas
escolares que universalizaram um monopdlio cultural. Nessa globalizacao, a escola ganha um
espaco significativo face aos sinais dos novos tempos, fazendo com que o espaco escolar se
tornasse mais complexificado.

E assim como a escola, o professor teve de se adaptar as novas fungdes e exigéncias

que lhe foram impostas, tornando seu trabalho mais burocratico. O oficio docente é



55

heterogéneo e precisa ser analisado considerando-se as diversas variagdes, principalmente no
Brasil, em que as desigualdades social e econdmica sdo dados importantes para analisar as
condicgdes de trabalho as quais o professor € submetido. Verificar dados estatisticos sobre o
perfil do professor, no Brasil, nos dias de hoje, serve para compreender 0S rumos que essa
profissdo segue, e nos dd margem para compreender quem sao esses professores e quais sao

as especificidades dos professores de Sociologia, objetivo deste trabalho.

3.1 Breve contextualizacdo de algumas legislacdes educacionais brasileira

Na sociedade moderna, a disputa pelo poder torna-se cada vez mais latente, na medida
em que o capitalismo complexifica-se por meio da necessidade de novas tecnologias, do
aumento de um mercado interno consumidor e envolvimento em politicas internacionais. O
Brasil, em sua constituicdo, seguiu direcionamentos de organismos internacionais para
aumento de seu mercado interno e valorizagdo de sua economia. As correntes ideoldgicas que
permeiam o mundo influenciaram o cendrio educacional no pais. Nas décadas de 1970 e 1980,
0 mundo via a disputa econémica do novo liberalismo e do neoliberalismo, mas, devido a
crise do Estado de Bem-Estar Social, a corrente neoliberal passou a dominar a politica
econdmica mundial, preconizando o Estado minimo, politicas de mercado livre, liberdade
econdmica e diminuicdo de politicas publicas. Organismos como o Fundo Monetério
Internacional (FMI) e o Banco Mundial, criados pelos paises mais desenvolvidos com o
objetivo de ensejar acordos com os paises menos desenvolvidos, tanto de forma politica como
econdmica, para atender a nova demanda, reproduziram as diretrizes do chamado “Consenso
de Washington”. (SANTOME, 2003).

Esse tipo de organizacdo mundial (FME, OCDE, Banco Mundial, OMC),
com o apoio das grandes empresas multinacionais, € o verdadeiro cérebro
das politicas neoliberais, construindo uma grande trama de redes para obter o
consentimento da populagdo com relacdo as suas propostas. (SANTOME,
2003, p. 19).

Desta forma,

[...] foi impelido a assumir o receituario neoliberal para as areas sociais,
inclusive para a area educacional e tecer diversas reformas que mudaram
substancialmente as condi¢fes da escola publica e, consequentemente, o
trabalho do professor. (MOURA, 2013, p. 42).

Estas politicas ganharam maior espaco a partir da década de 1980, principalmente em

1990, fomentadas para viabilizar novas formas de organizacédo e relagfes sociais no processo
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educativo. Palavras como eficiéncia e produtividade foram inseridas nas escolas,
assemelhando-as as empresas capitalistas. A educacgdo, anteriormente, seguia 0s moldes do
fordismo/taylorismo com uma educacéo voltada para o desenvolvimento industrial. Contudo,
0 cenario mudou no momento em que o direito a educacdo se ampliou, principalmente diante
da consciéncia de cidadania. Esse conceito, de cidadania, pressupde a entrada do jovem ao
mundo do trabalho como forma de ser cidaddo, mas na intengdo de formar um sujeito
competente e flexivel. Podemos ver a influéncia do lema da cidadania na Constituicdo Federal
de 1988 (CF/88) em que, no Capitulo Ill, “Da Educagdo, da Cultura e do Desporto”, no Art.
205, a educacdo ¢ tratada como “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia [...], seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 2016, p.

123).

No inicio dos anos de 1990, o Brasil passa a ser signatario de varios
documentos internacionais que propfem diretrizes a serem seguidas pelos
paises periféricos. A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
documento proposto pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia (1990), foi o primeiro deles. (MOURA,
2013, p. 49).

O ideario neoliberal traz para as reformas educacionais uma ldgica econémica e
‘vende’ aos paises que a educacdo deverd ser para a formagdo do cidaddo e direcionamento
para 0 mercado de trabalho. E preciso formar pessoas flexiveis e com bons estudos, como
preconiza o toyotismo. “A ldgica capitalista reestruturou a producao material e espiritual da
sociedade, transformando também o espaco escolar, impondo sua forma organizativa através
da divis&o técnica e social do trabalho”. (MIRANDA, 2006, p. 47).

E no Ensino Médio que os caminhos assumidos pelo Brasil, em conformidade com as
determinac@es dos organismos internacionais, exercerdo maior influéncia, principalmente no
que tange a formacdo da juventude para a cidadania e para o trabalho. Nesse nivel de ensino,
principalmente, onde existe a persisténcia de problemas de acesso, permanéncia e qualidade
de ensino, ocasionando controversos debates em um campo de disputas politicas. “Nesse
sentido, o ensino de qualidade estd intimamente ligado a transformacdo da realidade na
construcdo plena da cidadania e na garantia aos direitos humanos”. (FERREIRA, 2017, p.
297).

Discutida desde 1989, e somente promulgada em 1996, a LDB/96 representa um
marco legislativo, por fazer modificagOes precisas e trazer uma nova identidade ao Ensino
Médio, reconhecendo e inserindo-0 no contexto da Educacdo Béasica na consolidacdo e

aprofundamento do conhecimento dos anos anteriores, apontando para a progressiva extensao
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da sua obrigatoriedade. Este marco representa nitidamente as politicas educacionais e o cunho
politico que vinham sendo discutidos desde o governo de Fernando Collor (1990-1992),
Itamar Franco (1992-1995), seguido por Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003),
tomando como pontos de partida, um discurso de flexibilizacdo e modernizagdo, premissas
neoliberais, o que inclui também, a situacdo dos docentes.

A partir desse cenario, em 1997, houve uma expansao do ensino profissional privado
no pais, em virtude dos altos indices de desemprego, cenario semelhante ao atual com a nova
Reforma do Ensino Médio. Segundo Saviani (2010), uma das principais caracteristicas em
relacdo as reformas educacionais no periodo de FHC, foi proporcionar, também, a expanséao
das instituicdes de ensino superior privada em contrapartida das publicas, seguindo o modelo
norte-americano. O governo de FHC manteve-se atrelado as diretrizes internacionais, como
mencionado anteriormente, propondo um novo modelo escolar, com uma visdo mercantilista e
economicista, aos moldes do BM. Em 1998, foi publicada as DCN/98, Parecer CNE/CEB n°
15/98, modificando o Art. 36 da LDB/96, mas sempre trazendo os termos do exercicio da
cidadania como aspecto determinante para a formacao dos alunos.

Outra publicacdo que trara um novo aspecto para o Ensino Médio, com uma reforma
curricular e metodologica, sdo os PCNEM/98, visando a politica de desenvolvimento social.
Mediante uma mudanca estrutural econémica e politica, pautando-se também na “revolugdo
informatica”, o documento afirma que “as propostas de reforma curricular para o Ensino
Médio se pautam nas constatacGes sobre as mudancas no conhecimento e seus
desdobramentos, no que se refere a produgdo e as relagdes sociais de modo geral”. (BRASIL,
2000, p. 05). Portanto, a escola deve estar preparada para um conjunto de mudancas
estruturais com a chamada “revolu¢do do conhecimento” (BRASIL, 2000, p. 06), em que o
Ensino Médio, como a Ultima etapa da Educacdo Basica, tem que formar os jovens para o
mundo do trabalho. Nessa dinamica de um mundo tecnolégico, exigia-se que a formacao dos
jovens dotasse de competéncias de conhecimentos especificos para as exigéncias do mercado
de trabalho, formando, assim, trabalhadores “eficientes” com menos gastos educacionais.

Neste mesmo periodo, com a reformulacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica (SAEB), em 1995, os sistemas avaliativos foram expandidos. Como exemplo, pode-se
citar a instituicdo do Exame Nacional ao Ensino Médio (ENEM), em 1998. Em razdo da
proposta de universalizacdo da educacgdo basica e de novas medidas de financiamento, foi
criado o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica (FUNDEF), em 1996,
e o0 Brasil passa a participar do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), no

ano de 2000. Outra medida tomada da época, por conta da expansao de oferta do ensino
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superior nas redes privadas, foi a institucionalizagdo do Fundo de Financiamento ao estudante
do Ensino Superior (FIES), Lei 10.260/2001.

As bases legais do PCNEM (2000), deixam claro como o Brasil deve se adequar aos
outros paises mais desenvolvidos, pela “velocidade do progresso cientifico e tecnologico” que
causa uma transformacdo, de forma cada vez mais rapida, do conhecimento.Desta forma, o
documento justifica que “ndo ha o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso ¢ facilitado pela moderna tecnologia”. (BRASIL, 2000, p. 14).
Assim, o objetivo final do PCNEM (2000) ¢ o de que “a educagdo deve cumprir o triplo papel
econdmico, cientifico e cultural e deve ser estruturado nos quatro alicerces, aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser”. (BRASIL, 2000, p. 14). “Dessa
forma, o cidaddo para o neoliberalismo € aquele que trabalha, consome e segue as leis
baseadas no discurso de direitos e deveres, que na verdade sdo estabelecidos pelos governos
burgueses em prol do capital”. (MOURA, 2013, p. 44). Ou seja, 0 objetivo estd na capacitacdo
dos jovens para um trabalho em tempos de acumulagéo flexivel.

O documento tem base clara de seu viés ideoldgico alinhado as condi¢6es das politicas
internacionais, sob influéncia do neoliberalismo, valorizando os ambitos tecnoldgicos e
econdmicos, sem, entretanto, verificar ao certo qual ¢ o seu “publico” dentro da escola. Em
raz&o das diversas criticas, na época, ao documento, o governo decidiu por publicar outro para
complementa-lo: as Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN+/02) (BRASIL, 2002).

Os que apostam no neoliberalismo sabem muito bem que o sistema
educacional pode desempenhar um papel importante na atual reestruturagdo
do capitalismo. Devido as suas elaboracdes ideoldgicas, as instituicGes
escolares sdo um dos espacgos privilegiados para a constru¢do das novas
subjetividades economicistas, para a formacdo de seres humanos com
habilidades mecénicas e técnicas. (SANTOME, 2003, p. 31).

O cenario politico brasileiro tem uma grande mudanca quando Luis Inécio Lula da
Silva (Lula) assume a presidéncia em 2003. Apds dois mandatos consecutivos, o governo de
FHC fica desgastado, como seu partido politico também (PSDB), dando margem para a
possibilidade, pela primeira vez na historia, da ascensdo de um governo que se auto identifica
de esquerda e mais proximo das classes populares e dos movimentos sociais. No entanto, a
respeito das politicas educacionais, Lula deu continuidade e ampliouo incentivo ao setor
privado da educacdo, com a implementagdo do Programa “Universidade para Todos”
(PROUNI), em 2005, concedendo bolsas para estudantes cursarem graduacdo em instituicdes

privadas. Mesmo assim, 0s anos que se sucederam aos governos vinculados ao Partido dos
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Trabalhadores (PT) em funcdo de uma conciliacdo de interesses, promovendo politicas de
direito a educacdo, permitindo diferentes acfes na ampliacdo e fortalecimento da educacéo
publica

Foi trazido a tona a visibilidade dos movimentos sociais, sindicais e outros vinculados
a educacdo, como associagdes académicas e cientificas. As orientagdes curriculares nacionais
sdo mantidas, mas com novos significados. Podemos citar, também, a ampliacdo do Plano
Nacional de Livros Didaticos (PNLD)™, que apés muito debate, foi somente a partir de 2005,
que a distribuicdo dos livros didaticos se estendeu ao Ensino Médio, mesmo que
parcialmente, apenas com o0s contetidos de Portugués e Matematica.

Em 2006, foi publicado o documento Orienta¢cdes Curriculares para 0 Ensino Médio
(OCEM/06), material cujo objetivo era contribuir para a pratica pedagogica do professor, em
sala de aula. Seu objetivo foi “oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a organizacao
do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturagdo do curriculo para o Ensino Médio”. (BRASIL, 2006, p. 08).
Diferente dos PCNEM e PCN+, este documento teve como preocupacdo estabelecer
articulacdo entre os diversos setores da educacao e, para tanto, realizou um levantamento de
analises em reunides com gestores, professores do ensino basico e superior. Assim, a partir de
grupos de trabalho, o documento traz, como base e ndo como obrigagdo de ensino, oS
conteudos indicados.

O Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Publicas (REUNI), em 2007, como também a expansdo da educacdo profissional, das
universidades e institutos federais, foi medida significativa para o ensino superior publico do
Brasil.

Os primeiros quatro anos de mandato de Lula podem ser caracterizados, no
que se refere a educacdo basica, pela auséncia de politicas regulares e de
acdo firme no sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado no
governo anterior. Assim, assistimos, nesses quatro anos, agdes esparsas e
uma grande diversidade de programas especiais, em sua maioria dirigidos a
um publico focalizado entre os mais vulnerdveis. (OLIVEIRA, 2009, p.
198).

Neste cendrio de contradi¢des, as politicas de assisténcia social, a exemplificar o

Bolsa-Familia, modificado e ampliado em 2004, diminuiu a taxa de miséria, tirando milhdes

13 O Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) foi criado em 1985 e regulamentado pela LDB de 1996,
que garantiu a sua distribuicdo em nivel nacional para o ensino fundamental.
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de pessoas da pobreza e também fortaleceu a permanéncia das criancas e adolescentes na

escola, ja que o seu recebimento estava condicionado a frequéncia dos filhos na escola.

A educacéo tem sido apontada como um importante setor de distribuicdo de
tais politicas: do Bolsa-Familia aos programas dirigidos a juventude, tais
como o ProJovem e o Primeiro Emprego, o setor da educacdo tem exercido
papel crucial na implementacdo de programas sociais dirigidos aos mais
pobres. (OLIVEIRA, 2009, p. 204).

No segundo mandato de Lula foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) em 2007, que a partir disso foi instituido um suporte financeiro para os estados
e municipios com o Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educac¢do” e, também, foi
criado mecanismos para detectar os problemas da educacéo brasileira por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). O IDEB também serviu de aporte para avaliar o nivel
de aprendizagem dos estudantes tanto do Ensino Fundamental, como do Ensino Médio. Em
2009 foi lancado o Programa Ensino Médio Inovador (EMI), “com o objetivo de apoiar e
fortalecer os sistemas estaduais de educacdo na adocdo de propostas curriculares inovadoras
nas escolas de ensino médio ndo profissionalizantes”. (FERREIRA, 2017, p. 301).

Avalia-se que nos dois mandatos de Lula, o Ensino Profissionalizante continuou em
pauta, como também o Ensino Superior com os programas do FIES e PROUNI garantindo a
ampliagdo do numero de jovens com formagdo no Ensino Superior. Lula se diferenciou do
governo de FHC por fazer um PDE. Outra vitoria foi a ampliacdo do PNLD para todas as
disciplinas do Ensino Médio, em 2010.

O governo de Lula acabou em 2010, para dar entrada ao governo de Dilma Rousseff
(2011-2016), ambos do PT. Um dos programas simbolos do governo de Rousseff foi o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), oferecendo uma
qualificagdo profissional, por meio de cursos gratuitos, para pessoas em vulnerabilidade
social. Em 2012, foram elaboradas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio. A partir da Lei n. 12.796/2013 foi ampliada a faixa etaria dos 4 aos 17 anos na
educacao obrigatdria, como também para aqueles fora da idade que ndo puderam concluir a
educacao basica.

Uma reivindicacdo historia foi atendida ao incluir como meta no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (2014-2024) o investimento com educacdo em 10% do Produto Interno
Bruto (PIB), ap6s debates publicos e de participacdo popular. Em seu primeiro e o inicio do
segundo mandatos, Dilma, prosseguiu com as politicas assistencialistas, mas foi impedida em
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dar continuidade ao seu mandato, em virtude de um golpe de sobressalto ao seu governo.
Declarado seu impeachment, o que era vice-presidente, Michael Temer, assume a presidéncia.

O resultado do Golpe foi de um enorme retrocesso nas politicas educacionais, tao
dificeis de serem conquistadas. Levantes como do Programa Escola Sem Partido, ganharam
notoriedade como forma de monitoramento, além de perseguicdo a professores e materiais
didaticos, dos quais seus apoiadores queriam se ver livres de um centro de doutrinag&o.
Atualmente, com a justificativa de elevar os indices educacionais, foi aprovada a Reforma do
Ensino Médio pela Lei n° 13.415. A Reforma do Ensino Médio foi anunciada por meio da
Medida Provisoria (MP) 746 em 23 de setembro de 2016, e aprovada em 16 de fevereiro de
2017, por forca da Lei n°® 13.415.

[Essa lei] altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento & Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
(BRASIL, 2017, p. 1).

A carga horaria do Ensino Médio é de 800 horas, divididas em 200 dias letivos. Ou
seja, nos trés anos do referido ciclo, o estudante tera cumprido 2.400 horas dos conteddos
basicos. Mas a Reforma altera esse disposto, com a aprovagdo da Base Comum Curricular
(BNCC) que almeja aumento progressivo para 1.400 horas em trés anos, como nas escolas de
tempo integral, entretanto, ndo ultrapassando 1.800 horas no total. O curriculo priorizou as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, sendo o restando apresentado como estudos e
praticas obrigatorias.

Com tais diretrizes, que implementa uma reforma do Estado brasileiro, principios
como de direitos publicos e sociais foram transformados em principios de mercado, em
conformidade com as propostas do FMI e do Banco Mundial. Assim, a SEE-SP, desde a
década de 1990, inseriu em seus projetos de gestdo, as diretrizes do que podemos entender
como politicas neoliberais. Politicas essas que permitiram um novo modelo de Estado,
diminuindo a intervencdo deste em relagdo aos direitos sociais, e possibilitando abertura as

estruturas privatizadas e a terceirizagéo.

3.2 A conjuntura educacional no Estado de S&o Paulo a partir de 1990
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A politica educacional no Estado de S&o Paulo — desde a entrada do governador Mario
Covas, em 1995, em alianca com as acdes do Governo Federal, do entdo Presidente da
Republica, FHC — demonstra a inter-relacdo das medidas adotadas pelas politicas neoliberais.
Diversos modelos e programas foram implantados nessa época, como o0 Programa
Reorganizagdo das Escolas da Rede Publica Estadual, em 1995, restabelecendo uma nova
concepcao para 0 ensino e para a gestdo da escola, o que evidencia racionalidade dos custos
educacionais, alterando, até o tempo de permanéncia dos alunos nas escolas. (CACAO;
MENDONCA, 2011). Alguns dos grandes problemas, e que se agravaram depois, foi do
aumento de alunos em sala de aula, baixo salario dos professores e diminui¢do de professores
na rede. (CACAO, 2011).

Entre 1995 e 2000, algumas mudancas foram feitas, tais como o Sistema de Avaliacao
de Rendimento Escolar (SARESP - 1996), como um sistema de gratificacdo por bonus, e a
Progressdo Continuada (1997). Segundo Cacdo (2011), a SEE-SP, em busca de mudancas
para diminuir os indices de evasdo e de reprovacdo, instituiu a ndo repeténcia dos alunos, em
determinadas séries, para que estes nao desistissem dos estudos. Neste caso, ressalta-se a
preocupacdo com os indices das avaliagbes externas. Este era um dos argumentos que
justificariam a implantacéo, para o regime de avaliacao, dessa nova légica nas escolas. Porém,
a nao repeténcia ndo vinha acompanhada de aprendizagem e, muito menos, de mudancgas nas
diretrizes pedagogicas.

Enfim, desencadeou-se um sucateamento da educacao que, para além da precarizacdo
do ensino-aprendizagem, proporcionou um desestimulo aos professores e o aumento da
quantidade de alunos em sala de aula, o que possibilitou uma racionalidade técnica. Essas
mudancas continuaram no governo de Geraldo Alckmin, em 2001, com o agravamento da
produtividade dos professores, em conformidade aos resultados do SARESP, e com a
centralizacdo das politicas neoliberais visando resultados quantitativos, consolidando-se no
governo de José Serra, em 2007, com um novo Plano Estadual de Educacéo.

Tais politicas estdo presentes até hoje nas escolas, e ainda ha muita discussao acerca
do seu viés ideologico, em decorréncia da adocdo de um material didatico Unico para a
avaliacdo e na instauracdo de competicdo entre professores e escolas para conseguirem boa
pontuacdo no SARESP, a fim de receberem bonificacdo. A meritocracia foi instaurada na

gestdo de Mario Covas, em 1995, e regulamentada por Geraldo Alckmin, em 2001,
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denominada Bonus Mérito™, que, além do desempenho dos alunos no SARESP, também leva
em conta a frequéncia e assiduidade do professor.

Desta forma, em 2008, o programa SPFE concretiza-se com a Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo. Esse programa traz consigo a adequacdo dos materiais didaticos
voltados aos alunos, professores e gestores, em resposta @ ma qualidade das escolas da rede
estadual e aos altos indices de alunos evadidos e com dificuldades de aprendizagem. O
referido programa esta perfeitamente articulado as propostas ja feitas no governo de Alckmin
(2001). Segundo Cagédo (2011), as escolas foram obrigadas a adotar compulsoriamente 0s
materiais distribuidos, ndo levando em conta os projetos pedagdgicos das escolas e supondo
que o professor ndo tivesse a competéncia do ato de ensinar, tendo com essa proposta, uma
interferéncia direta em seu trabalho em sala de aula. Nao foram consideradas as diversidades
existentes, como também na forma que o aluno compreende o ensino, responsabilizando aos
professores pela baixa qualidade de ensino. O objetivo geral é a formacdo para o mercado de
trabalho, ndo interessando qual qualificacdo para isso.

Assim sendo, mesmo que a LDB/96, conceda autonomia as escolas para definicdo de
seus projetos pedagogicos, ao pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, a SEE-SP
investe contra essa autonomia, centralizando as decisfes curriculares e elaborando um
material didatico unico, na forma do caderno do SPFE, tudo em prol da tentativa de elevacéo
dos indices educacionais no Estado. A ldgica das gestdes posteriores, mesmo que na tentativa
de serem opostas ao governo federal, deu continuidade ao projeto politico do partido PSDB,
que dura até os dias atuais, seguindo a l6gica de mercado, mercantilizando cada vez mais a

educacéo.
3.2.1 Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
A atual Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, implantada em 2008, em conjunto

com o SPFE, serviu de parametro para a execuc¢ao do Programa e a concretizacdo de um novo

material utilizado nas escolas publicas. Em 2012, o mencionado material passou por uma

15 As Leis Complementares 890 e 891 de 28 de dezembro de 2000, disponiveis em:
<http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=5218> e <http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=5219> foram as que
instituiram o BOnus Mérito aos professores da rede estadual de ensino, mas a Regulamentacéo foi a partir do
Decreto 46.167 de 09 de outubro de 2001, disponivel em:<http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=3564> Acesso
em: 03 abr. 2017.

16 Na gestéo de José Serra (2007-2010), com a secretaria estadual da educagdo, Maria Helena Guimarées Castro,
foi instituido o Plano Estadual de Educagdo com 10 metas, a fim de contemplar o Programa de a¢do do governo
do Estado de Séo Paulo para a educagéo.
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reformulacdo em sua proposta, referente as atividades e sequéncias, sendo este ainda
utilizado, visto que é atualizado a cada quatro anos.

O material disponibilizado pelo SPFE apresenta problemas, pois homogeneiza e
centraliza os contedos e as abordagens que deverdo ser trabalhados na escola em todo
Estado. Essa foi a forma encontrada pelo governo em resposta a baixa qualidade de ensino nas
escolas publicas, como também aos altos indices de evasédo e de analfabetismo funcional. No
inicio, os materiais serviam de apoio a didatica do professor, ndo sendo obrigatoria a sua
utilizacdo, em etapas definidas, ficando a critério da gestdo e do professor a conducdo do
processo, 0 que lhes conferia mais autonomia, no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem. Mas o que ocorreu foi que, devido as articulagdes do governo, mediante o
resultado nas provas internas e externas, intensificaram-se as diferencas em relacdo as
bonificacOes oferecidas aos gestores e professores que obtivessem melhores notas, acirrando,
assim, a competicdo por resultados. Para que desse certo esse processo, era importante que
todos fizessem as mesmas avaliagdes, a0 mesmo tempo. Foi a maneira que 0 governo
encontrou para eximir-se de sua também responsabilidade, deixando-a para a escola e para 0s
professores, que, por sua vez, comecgaram a exigir muito mais dos estudantes, sem que fosse
oferecido a eles um preparo condizente para os resultados desejados.

E certo que a Proposta Curricular orienta para habilidades e competéncias e para a
insercdo dos estudantes na sociedade do mercado e da competitividade. Priorizaram-se a
leitura e a escrita, em seu aspecto pratico-conceitual, em vez de conteudos mais elaborados
para incentivar culturalmente o conhecimento historicamente acumulado pelo homem. Para a
disciplina de Sociologia, ndo foi diferente, o que, na verdade, chega a ser mais preocupante,
pois se discute, superficialmente, assuntos da atualidade, em detrimento do contetdo

sociologico, histdrico e teorico, desvalorizando o conteudo da disciplina.

3.3 Funcéo da escola na sociedade capitalista e o papel do professor

O controle do Estado se faz nas politicas educacionais com a determinacgéo do trabalho
e ajustamento ideoldgico. Assim sendo, a escola assume dupla funcéo, isto é, a que forma a
forca de trabalho e a que forma intelectuais. Essa realidade é ocultada pelo curriculo nacional
e pelo espaco de distribuicdo de conhecimento, pois elas formam pessoas com a mesma
certificacdo. Mesmo assim, torna o processo educacional individualizado para cada aluno,
conforme sua capacidade individual. Hoje, a preocupacdo reside na formacdo do estudante

para 0 mundo do trabalho, fazendo com que a escola esteja adaptada para receber e prepara-
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los para um futuro imediato. Assim, os professores também precisam se alinhar ao novo
formato da escola, sendo encarregados de transmitir tais saberes, a0 mesmo tempo em que
lutam por reconhecimento. O sistema escolar tornou-se mais burocratico, sendo que “um dos
aspectos estruturais do sistema de educagdo burocratica é que os usuarios ndo controlam de
modo algum a gestdo dos fundos que dedicam a coletividade”. (TRAGTENBERG, 2004, p.
47).

As proprias reformas educacionais foram pensadas para um mundo em que o trabalho
é tido como flexivel e competente. Tragtenberg (2004) disserta que a escola ja tinha sua
estrutura como a de uma grande empresa, com o setor administrativo tendo precedéncia em
relacdo ao pedagogico. Ela é o centro da reproducdo das relagdes de producdo, com as
praticas escolares dispostas em técnicas e métodos apropriados. Houve massificacdo do
ensino a partir da década de 1990, com o aumento de alunos nas salas de aula e, apesar do
retorno das disciplinas reflexivas, a escola ainda sofre com a expansdo desenfreada de um
ensino acritico, sem o devido planejamento.

A escola faz parte da sociedade, como um organismo estrutural. Ela existe a partir da
divisdo de grupos sociais, portanto, da forma como a sociedade esta formada. A desigualdade
social é vista a partir do momento em que ha concentracdo de riquezas materiais, bem como
da cultura intelectual, nas médos de uma classe dominante. Assim, desde sua criacdo, a escola
moderna também tem, como objetivo, oferecer uma educacdo formal com a transmissdo de
conhecimento para novos saberes e novos valores. Mas o0 que temos hoje é uma educacéo
técnica, burocratica e mecanica, que se enquadra em uma perspectiva capitalista, habilitando

os trabalhadores para um trabalho técnico, social e ideoldgico. (FRIGOTTO, 1996).

O aparelho escolar tem seu papel na reproducdo das relagcBes sociais de
producdo quando: a) contribui para formar a forca de trabalho; b) contribui
para inculcar a ideologia hegemdnica, tudo isso pelo mecanismo das préaticas
escolares; c) contribui para reproducdo material da divisdo em classes; d)
contribui para manter as condic¢Bes ideoldgicas das relagdes de dominagéo.
(TRAGTENBERG, 2004, p. 56).

Na sociedade capitalista, ha o antagonismo entre o trabalho manual e o intelectual.
Gramsci (1982) contribuira com este debate, ao propor como pensar em uma ideologia de
resisténcia, pois ele acredita que, do ponto de vista cultural, os homens estdo sendo moldados
a partir do fordismo — forca ideoldgica que molda o comportamento — na vida da classe
operaria e da classe menos favorecida. A escola ndo esta a parte da crise econdmica e social, e
seus vinculos sdo estabelecidos nas relacdes de producdo, ja que ela deixa de abarcar a

humanidade e se volta para o trabalho, abrindo méo dessa cultura intelectual orgénica. Para
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ele, a escola deveria construir elementos que conformassem a realidade para a construcdo do
sujeito social, com a ideia de que o principio educativo € o trabalho. O proprio estudo é
considerado um trabalho arduo. E necessario formar intelectuais organicos, que, sendo
formados em uma escola que priorize a cultura geral e humanista, consigam produzir novas
capacidades e possibilidades em favor de um trabalho organico. N&o s6 se prioriza a formacéo
de intelectuais, mas também a formacdo pratica do homem, para desenvolver habilidades
técnicas, com atividades coletivas.

Mészéros (2008) aponta a importancia da educagdo enquanto instrumento necessario
de formacdo e de profunda consciéncia nos individuos para uma nova sociabilidade, tendo
nela a pratica social como modo de uma alternativa social, por meio da ruptura e superacao da

I6gica alienante e desumana do modo de producéo capitalista.

A educagdo para além do capital visa a uma ordem social
qualitativamente diferente. Agora ndo é s factivel langar-se pelo
caminho que nos conduz a essa ordem como também necessario e
urgente. Pois, as incorrigiveis determinagdes destrutivas da ordem
existente tornam imperativo contrapor aos irreconcilidveis antagonismos
estruturais do sistema do capital uma alternativa concreta e sustentavel
para a regulacdo da reproducdo metabolica social, se quisermos garantir
as condicOes elementares da sobrevivéncia humana. (MESZARQOS, 2008,
p. 71-72).

A escola, em sua esséncia, € um espaco no qual o ensino € uma atividade dos saberes,
em que elementos culturalmente valorizados sdo socializados e transmitidos por acdes
educacionais. E por essa razio que o docente tem de ter formag&o adequada para exercer essas
atividades, mas acompanhadas de condicfes favoraveis para que ele exerca seu trabalho e
bem desenvolva sua carreira. (JACOMINI; PENNA, 2016). A maioria dos estudos sobre
trabalho docente evidencia a precarizacdo do trabalho, principalmente por conta de reformas e
politicas educacionais equivocadas, ao longo dos anos, juntamente com uma ampla
desvalorizagéo politica tanto da profissdo quanto do profissional-professor.

A propria disciplina de Sociologia precisa ter a preocupagdo de abordar contetdos
capazes de trazer, para a realidade dos alunos, a analise da sociedade em que vivem, para que
eles possam compreender 0s mecanismos sob os quais ela esta formada, e poderem, entédo,
com consciéncia nela se inserirem. E preciso “desvendar o que se passa na realidade social”.
(MENDONCGCA, 2011, p. 348). Essa discussao ficara a cargo dos proximos capitulos, para ser
aprofundada.

Para discutirmos a escola e sua fungdo nos dias de hoje, necessario se faz que

consideremos o papel do professor e o incluamos em nosso debate. A escola, como esta hoje,
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condiciona os alunos sob um intenso controle burocratico e cuja intencdo ndo visa apenas o
enriguecimento destes pelo conhecimento, mas, sobretudo, que sejam exitosos nos exames. O
ensino gira em torno de mera memorizacao do conhecimento, e o aluno sera bem ou mal
avaliado conforme sua capacidade de fazé-lo. O trabalho do professor, portanto, torna-se
engessado e burocratizado, sendo reconhecido pelos resultados de seus alunos, no curto prazo.
N&o somente a administracdo escolar influencia no ensino, mas também a familia e a
sociedade, que exigem conhecimento e aprendizado que sejam capazes de preparar 0 aprendiz
e inseri-lo no mundo do trabalho. Mesmo assim, “ha uma ambivaléncia em relagdo a figura do
professor: de um lado, é desprezado como ‘servidor da comunidade’; de outro, encarado como
portador do saber absoluto, é criticado por ndo fazer sentir todo o peso de sua autoridade
sobre o aluno”. (TRAGTENBERG, 2004, p. 48-49).

Atualmente o trabalho docente vai para além da sala de aula, abrangendo a vida
privada e social do professor. Extrapolou-se a figura classica do professor, daquele que vive
para o ensino. Fatores que influenciam nessa ‘transformacao’ sdo as condi¢des estruturais em
gue se encontram as escolas e as salas de aula. Muitas vezes, sob condi¢des precarias e com
alunos com caréncia no ensino, os professores tendem a ficar desmotivados, principalmente
com o ritmo que lhe é imposto pelas mudancas sociais, econdmicas e politicas. Um estudo
efetuado pela UNESCO (2004) aponta a necessidade de estes profissionais estarem a par de

novos conhecimentos e comprometerem-se para enfrentar as contradicdes diérias.

Num contexto complexo como esse, velhos modelos de escola e de ensino
tornam-se rapidamente inadequados, a escola e 0s docentes sdo demandados
a lidar com novas formas de transmissdo de conhecimentos e novos
conteidos, a0 mesmo tempo em gue se sujeitam as demandas tradicionais de
socializacdo de conhecimentos e valores padronizados. (CARVALHO, 2018,
p. 08).

3.3.1 Perfil do professor brasileiro nos dias de hoje

Diante de um cendrio que exige essa mudanga de postura do professor, “€ certo que ha
uma enorme distancia entre o perfil de professor que a realidade atual exige e o perfil de
professor que a realidade até agora criou”. (BRASIL. MEC, 2000, p. 12). Assim, ao
observarmos o contexto em que o professor atua, € nos revelada sua condicdo de trabalho.

Com base no documento elaborado pelo MEC' e INEP, Perfil do Professor da Educacéo

7 0s dados utilizados sdo de pesquisas oficiais, portanto, conforme caracterizagio do Estado. Utilizamos destes
dados entendendo as condigBes em que estas pesquisas sao feitas, mas que 0s nimeros se mostram pertinentes
para a pesquisa.
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Basica, apresentaremos dados para compreendermos o perfil do professor nos dias de hoje, e,
assim, chegarmos a um de nossos objetivos principais neste trabalho, que se concentra no
professor de Sociologia.

Segundo os dados de 2009, 2013 e 2017, houve um aumento no ndmero de professores
na educacdo béasica, embora, no Ensino Médio, o nimero destes tenha sido insuficiente. Em
um total de 2.078.910 de professores, a maioria deles se concentram nos anos iniciais e finais
da escolarizacdo. Levando-se em conta que, no Ensino Médio, o numero de disciplinas

aumentou, este nimero deveria ser diferente.

Tabela 13 Professores da educacdo bésica por etapas de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.
Grafico 9 Evolugdo da quantidade de professores da educacao basica por etapas de ensino — Brasil —

2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

O lugar que os professores ocupam ainda é de maioria nas escolas publicas e que a
relacdo foi sem variagdes, conforme os censos, em uma propor¢cdo média de 78% dos

professores, conforme indica o gréafico 2:

Graéfico 10 Proporcéo de professores por rede privada ou publica.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacdo Basica — MEC — INEP, 2018.
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Também se vé que, conforme as regides geograficas, ha maior concentracdo dos
profissionais do ensino no Sudeste, seguidos pelo Nordeste, Sul, Norte e Centro-oeste. A
regido Sul foi a que mais apresentou 0 maior aumento na quantidade, comparada as outras

regides, como indica o gréafico 3:

Grafico 11 Evolucdo da quantidade de professores por regido geografica — Brasil — 2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacdo Basica — MEC — INEP, 2018.

O aumento ndo é significativo e podemos utilizar, como justificativa, que ser professor
é uma profissdo pouco ou nada atrativa. No Ensino Médio, houve um decréscimo nas regides
Sudeste e Sul e um acréscimo nas regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte. No ano de 2009
era de 44,2%, 16,0%, 7,7%, 25,7% e 6,5%; no ano de 2013 foi de 44,8%, 16,3%, 7,4%,
24,5% e 7,0. Por fim, em 2017, 44,4%, 15,6%, 7,8%, 24,8% e 7,4%. Todos respectivamente,
conforme tabela 2:

Tabela 14 Variacdo percentual de professores por regido geografica e etapa de educacdo — Brasil —
2009/2017.

ANOS
INICIALS

Centro-Oeste Sa,7 8,2 -0,3 12,8

Mordeste 29,5 1,0 5,2 5,9

Morte 348 9.6 5,2 26,4

Sudeste 1,7 2.8 -2,5 11,4

Sul 71,1 5.2 0,0 8,2

Fonte: Perfil do Professor da Educacgéo Basica — MEC — INEP, 2018.

Podemos ver que o nimero de professores vem aumentando, mesmo que de forma
timida, na Educacdo Infantil e no Ensino Médio, mesmo que os anos finais abrigam a maior

parte dos professores, na educacéo basica.
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Em relagcdo ao sexo, destaca-se a predominancia de mulheres como profissionais da
educacdo, mesmo que, conforme as etapas progridam, esse numero diminua. O trabalho
docente sempre foi associado ao cuidar de criangas, como extensdo da condi¢cdo materna das
mulheres. Também, historicamente, as escolas foram as que deram oportunidade de profissao
para inser¢do da mulher no mercado de trabalho. Os homens acabavam deixando esse nicho
do mercado para ocupar cargos no setor industrial. (APPLE, 1995). Entretanto, quando ha
escassez de emprego, 0s homens procuram ocupar cargos de magistério, como se a profissdo
fosse socialmente subordinada as formas de sub-empregos. (CARVALHO, 2018). A questéo
salarial também influencia nesse destaque, pois a medida em que as etapas progridem, isto &,
Infantil, Fundamental 1, Il e Ensino Médio, o salario também tem aumento, ou seja, 0S
professores sdo melhores remunerados atuando no Ensino Médio, do que os que atuam na
Educacao Infantil. A média de mulheres atuantes gira em torno de 90% na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais'® e cai para valores de 69% e 60% nos Anos Finais e Ensino Médio, como

demonstram a tabela 3 e o grafico 4:

Tabela 15 Professores por sexo e etapa de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.

| seasi | eonranmi | anosimicias | ANOS FINAIS | EnsING MEDIO

FERIMIMO 1.535.919 BZ.7 S65.554 96.3 &70_350 509 577652 T3.6 295335 4.2

2000 RASCRALIMNG 321.359 175 11 896 3.2 ST 474 9.1 ZO07.557 254 164 S8R 35.8
TOTAL 1 857.278 ITF.SE0 F3I7.833 FES.209 A50.023

FERAIMIFO 1.5244. 717 B1.5 453.350 26.9 &¥5. 710 20,1 STOe73  Fi.a 312 717 1.6

2013 MAASCRLALIMC 372.354 18.5 145951 3.1 TAGSE6 8.9 II2.229 289 A5 Saa 38.4
TOTAL 2017074 4TEELL 750.365 502.902 507817

FERAIMIFO 1.683.772 B1.0 S38.708 96.5 ey F 219 B8.9 5Z7.145 &B.9 303500 59,6

2017 MASCLILING 395.138 19,0 15833 3.4 B8 518 11,1 237.585 31.1 205,804 A 4
TOTAL 2078910 557 341 TEL.FIT FTE4.731 S09.734

Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

18Podemos lembrar que para atuacdo nas etapas da educacdo infantil e anos inicias é preciso graduar no curso de
Pedagogia. Ja para os anos finais e ensino médio, a graduagao sdo para as diversas areas das licenciaturas nos
cursos como Letras, Matemética, Biologia, Quimica, Historia, Geografia.
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Gréfico 12 Quantidade de professores por sexo e por etapa de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacéo Basica — MEC — INEP, 2018.

Em relacéo a raga/cor, vem a tona a reflexdo sobre a diversidade cultural brasileira,
principalmente em relacdo a educagdo, espaco onde ainda se enfrentam preconceitos e
desigualdades. Essa realidade carrega relacGes historicas de poder e de hierarquia social, e
reflete nas questdes de &mbito regional, cultural e socioeconémico. As categorias usadas no
levantamento feito, sdo cinco: branco, preto, amarelo, pardo e indigena. Conforme tabela 4,
observamos que o quesito “ndo declarados” diminuiu conforme os anos, & medida em que
aumentou o numero nas outras op¢des. O predominio se encontra em professores brancos,
seguido pelos pardos, pretos, amarelos e indigenas. Porém, é preciso considerar a dificuldade

que enfrentam as pessoas de se declararem pertencentes a uma dessas categorias.

Tabela 16 Professores por raca/cor e etapa de ensino — Brasil — 2009/2013/2017

MAD
BRANCA PARDA AMARELA
-m--m DECLARADA
[ % [ % [ % N BN ] %

-

2008 1857 27¥8 Ti2089 333 54248 29 365967 197 10374 06 S502E 04 TO7E74 331
BRASIL 2013 2017071 B6Z2.151 427 Fa1dd 39 487841 242 11452 06 131314 05 557579 281

201F 2O0Fy8 910 E7F2435 420 84934 2 41 524008 252 14352 OF 12738 06 570373 274

. MAD
TOTAL m paaee Smamee— m DECLARADA
N % [T % [T % [T % ™ % ™ %

2009 377.560 145132 3IE54 12908 3.4 Fe0Zo 20,1 1680 D2 934 02 140397 IZ7.3

E:::.;qu‘a::: 2013 AFE.811 210429 43,9 20068 4.2 117.306 246 2187 4.5 1573 03 126.748 265

2017 557.541 242252 435 Z24.145 4.3 135027 249 3.756 0.7 2187 04 145171 2Z6.2

2009 FITF.B33 277 580 37,6 Z1.656 2.9 147133 1o.9 3323 0.5 2.974 o4 2E5.198 3EB,7
AROS
1 2013 F50.385 312248 4168 IZHTES 4. 151 555 255 3861 05 4075 a5 Z05.835 2IZT7.8
2007 FE1.¥3¥ 3183991 41,9 32306 4,3 201730 265 5540 0.7 4508 OV 1898.563 261
Z200% FES.209 299 3TFH 28,1 Z1.505 2,7 155667 1S.8 5184 Q.7 S.487 o4 SO00.08E =EB.2
AOS
J—— 2013 502902 33565459 41,9 30261 3.8 134936 242 5234 0.7 5265 a.F 231807 2E.83
2017 FEL. 731 314382 41,1 =0.440 4,0 184 FE3 25,5 5188 0.7 5.785 oo 21203 27,9
ZOOoS A50.0Z35 207 438 45,1 12 304 2,7 TE.IZ22 165 3382 0O.7 == oz AS59.660 34,7
EMSIFD
MEDIOD 2013 507817 251034 485 18050 3.8 ©3.159 124 3751 O.7 1.282 0.3 14034831 2 ZIV.E
o7 509.754 238DE5 46,7 1B.797 3.7 103608 203 3054 D6 2337 as 143 893 ZB.2




72

Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

O perfil do professor, em relagdo a faixa etaria, prevalece entre 30 e 49 anos, com

identificacdo do envelhecimento destes profissionais.

Estudo exploratério do Inep, realizado em 2009, apontou que a distribui¢do
das idades dos professores em cada uma das etapas da educacdo basica
espelha, de certa forma, o que acontece na trajetdria desses profissionais e na
carreira docente: profissionais mais jovens nas etapas iniciais, profissionais
mais experientes nas etapas finais. Em cada etapa, as médias etéarias se
mostraram relativamente uniformes, no entanto, as diferencas entre as idades
mais frequentes foram grandes — cerca de 14 anos (Brasil. Inep, 2009). Isso
demonstra existir um gap etario entre as etapas da educacdo, sinal de que o
fluxo dos professores ao longo da carreira ndo é uniforme: professores mais
novos podem estar abandonando a carreira apds certa experiéncia e
professores mais antigos, mais estaveis, estdo se aproximando da
aposentadoria. (CARVALHO, 2018, p. 27).

Outra justificativa tem a ver com as novas tecnologias para o ensino, visto que 0s

professores mais jovens tém maior familiaridade em utilizar tais recursos em sala de aula,

para facilitar sua pratica docente, enquanto os professores mais velhos utilizam-se, ainda, da

forma tradicional de lecionar. Em contrapartida, os professores jovens ndo tém a experiéncia

em lecionar como os mais velhos, ja que os saberes e praticas sdo construidos na lida docente,

diéria.

Fica evidente, também no Brasil, a tendéncia de envelhecimento desses
profissionais ao longo dos anos, com médias etarias em torno de 40 anos em
2017 para todas as etapas de ensino. Em 2009 existiam 271.143 professores
com idade igual ou maior do que 50 anos (cerca de 15% dos professores);
em 2017 esse numero era de 440.730 (21%). Séo professores mais
experientes, mas que estdo se aproximando do tempo de aposentadoria e
com possibilidade de sairem do sistema. (CARVALHO, 2018, p. 31).

Tabela 17 Percentual de professores por faixa etaria — Brasil — 2009/2013/2017.

Are 20

D 21 a 30
De 31 a a5
De 46 a 56
De 57 a 65

Acima de 66

b [acumul.) % {2ouwmul.) %5 [acumul. )
0,8 0.8 0.7 o7 0.4 0,4
23,0 23,8 19,5 20,2 15,1 15,5
50,9 2,7 51,1 71,3 51,6 67,1
21,0 95,7 23,5 24,8 26,3 23,4
a0 o9, 7 a7 095 5.9 99,3
0,3 99,9 0.5 100,0 0,7 100,0

Fonte: Perfil do Professor da Educacgéo Basica — MEC — INEP, 2018.
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Gréfico 13 Distribuicdo em percentuais de professores por faixa etaria — Brasil — 2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacdo Basica — MEC — INEP, 2018.

A questdo sobre a formacdo do docente esta cada vez mais evidente em uma sociedade
onde hd uma pressao para que seja maior a qualificacdo deste, no exercicio do trabalho.
Professor bem qualificado tem sido sindbnimo de melhor remuneracdo e de prestigio. As
legislacbes educacionais vigentes, a exemplo da LDB/96, estabelecem, como requisito
minimo, a formacdo de Ensino Superior para atuacdo do professor na Educacdo Bésica. 1sso
também esta registrado no PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que determina que 0s
professores devem possuir formagdo em nivel superior para o exercicio da docéncia.
(CARVALHO, 2018). O investimento na formacédo continuada do profissional da educacéo é
outro topico que vem com as novas exigéncias do mundo do trabalho. O professor precisa
estar sempre atualizado, para que seu ensino ndo fique obsoleto e, ainda, possa motivar e
ensinar seus alunos, compreendendo a realidade deles. Podemos observar, na Tabela 6, que o
exercicio docente com formacdo somente do Fundamental, incompleta e completa, e no
Ensino Médio, vem diminuindo conforme os anos, e os formados no Ensino Superior
crescendo. Em comparacdo ao numero de professores no Brasil, os dados de formacdo no
Ensino Fundamental incompleto e completo sdo quase que despreziveis, mas o de formacéo

no Ensino Médio, o numero ainda esta presente com 21,3%.

Tabela 18 Escolaridade do professor — Brasil — 2009/2013/2017.

BRASIL 1.857.278 2. 017.071 2 07E.510
Fundamental 3.332 0,2 1.429 0,1 1.281 0,1
imcompleto
Fundamental E.4D4 0,5 4731 0,2 3.985 0,2
completo
Ensina médio 5590.206 31,8 S04.008 250 443 695 71,3
Superior 1255336 67,6 1506803 747 1679949 78,4

Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.
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Na tabela 7, esta disposta a distribuicdo dos professores nas etapas de ensino. Vé-se
que a maior presenca de professores que tem o Ensino Fundamental incompleto e completo
estd na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais, sendo quase imperceptiveis no Ensino Médio.
Mesmo assim, a tendéncia é de uma diminuicao, até a auséncia de professores que ndo tenham
formagdo no Ensino Superior, mesmo que os somente formados no Ensino Médio ocupem

uma faixa significativa.

Tabela 19 Escolaridade do professor por etapa de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.

Ed a3
M % M k1 M k1 N %

Basica
TOTAIS 1857278 377560 737.833 785.209 460,023
Fundamenta| 3332 1285 ©3 1101 01 1137 01 155 00
incompleto
200%  Fundamental 2404 3731 10 3105 04 2185 03 W06 00
completo

Enzine médio  590.206 188785 500 279221 378 165952 241 35620 BE
Superior 1.255.336 183.753 48,7 454406 616 015935 TFB4 4199572 513

TOTAIS  2.017.071 478.811 750,366 202502 507.617
Fundamental 1.425 593 01 403 oA 515 g 107 0,0
incompleto
Fundamental
4731 255 O 1373 02 1107 041 37 00
2013 completo 5 , B 5

Ensino médic  504.008 187135 351 213236 284 135.030 168 36.733 7.2

Superior 1506903 2BEG2T7 603 535354 713 666.250 830 470874 9517

TOTAIS  2.078.910 557.541 761737 764.731 509,794
Fundamental 1.281 502 041 a4z 041 443 01 %6 0.0
incompleto

2017 pp——

Funda ! 3585 2153 04 1211 02 527 04 113 00
completo

Ensino madio  443.6%5 180451 324 179451 236 111329 146 32968 6.5
Superior 1625949 374425 672 580633 762 &52.032 853 476617 935

Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

No gréfico 6, isso fica melhor representado:
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Grafico 14 Distribuicdo percentual de professores segundo escolaridade, nivel médio e normal/magistério,
por etapas de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educacgéo Basica — MEC — INEP, 2018.

No que concerne aos professores com formagao superior, estes estdo, em maioria, nas
instituicdes privadas; embora tenha sido irriséria a mudancga no decorrer dos anos, houve um
aumento nas instituicGes publicas tambem. Ja em relacdo a area de atuacdo dos professores,
vé-se que os de formacdo no Ensino Médio encontram-se mais nas zonas rurais €, 0s de

Ensino Superior, nas zonas urbanas.

Isso pode refletir o desinteresse de professores com formacdo mais elevada
em trabalhar nas regiGes rurais, possivelmente por fatores como a distancia
em que se encontram as escolas e o0s baixos salarios que sdo oferecidos
nessas regides. Provavelmente esses profissionais mais qualificados
encontram melhores colocacbes em regides urbanas, e pessoas que aceitam
trabalhar nas regides rurais sdo as que tém escolaridade menor (pois é onde
encontram oportunidades). E uma situacdo que espelha a desigualdade
regional do Pais. (CARVALHO, 2018, p. 41).

Sobre a escolaridade dos professores por dependéncia administrativa, os professores
com formacao de nivel médio estdo mais presentes nas redes municipais e privadas e o de
nivel superior, nas federais e estaduais. Mas, como citado anteriormente, esses nimeros de
nivel de escolaridade no Fundamental incompleto, completo e Médio estdo caindo para todas
as dependéncias.

No gréafico 7, é demonstrado o aumento significativo de professor com titulos de pos-
graduacdo de lato ou stricto sensu. Infelizmente, ainda esta longe da Meta 16 do PNE, que
estabelece que 50% dos professores da Educacdo Bésica devem ser formados em niveis de

po6s-graduacao.
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Grafico 15 Percentual de professores com pos-graduacao lato ou stricto sensu — Brasil — 2009/2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.

Nas proximas tabelas, é apresentada a distribui¢do dos professores, por titularidades, e

a quantidades deles nas etapas de ensino.

Tabela 20 Professores com pés-graduacao, por tipo de titulacio — Brasil — 2009/2013/2017.

2009 2013 2017
Brasil 1.857.278 2.017.071 2.078.910
Com pés 448923 599,751 747249
v | % | n [ % [ w~n [ % |
Espedalizagio 432271 95,3  577.105 952 712517 95,4
Mestrado 15.275 3,4 20,647 3.4 30.650 41
Doutorado 1.377 0,3 1993 a,3 4042 0,5

Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.

Tabela 21 Quantidade de professores com pés-graduagéo, por etapa de ensino — Brasil — 2009/2013/2017.
EDUCAGAD ]
| |z e e
N % N % N % N =

2009 B05.644 62.021 10,2 163.328 270 219534 353 160301 265

TOTAL

2013 782550 108413 135 220488 282 261411 334 152238 246

2017 9589558 165312 17,2 274546 2ZE6E 2597294 310 222806 232

Fonte: Perfil do Professor da Educagéo Basica — MEC — INEP, 2018.

Tabela 22 Quantidade de professores com pds-graduacao, por tipo de titulacio e etapa de ensino — Brasil —
2009/2013/2017.

SINPANTIL | wicials | ANOS Finais

ESPECIALIZACAD 51480 161.503 212 071 149 198

Z009 MESTRADC 521 1.730 7409 10,119
DOUTORADD 40 o5 z14 S84
ESPECIALIZACAD 107 500 217.845 252 020 177.120

z013 MESTRADO =51 2.4932 =2.823 13 577
DOUTORADD (=5 150 Sag 1541
ESPECIALIZACAD 163 8BTS 270590 R4 ODE 198 517

2017 MESTRADC 1.343 3.336 12 406 21021

DOUTORADD = 220 220 3 268
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Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

Verificamos, mediante os dados, principalmente os da tabela 10, que o grau de
titulagdo vem aumentando em todas as etapas de ensino, sendo que a especializacdo e a pos-
graduacdo sdo as mais procuradas por todos. Na Educacdo Infantil, entretanto, etapa em que
houve o maior aumento no numero de professores é, também, a em que menos houve procura
por esse tipo de formacdo continuada. Ainda assim, sdo numeros que surpreendem, pois
houve aumento considerdvel, conforme os anos. A diferenca entre mestrado e doutorado
deve-se ao fato de que o doutorado exige quatro anos de formagdo. O profissional que se
decide pela graduacdo seguida pela pdés tera, pela frente, quatro anos de graduacéo, dois de
mestrado e mais quatro de doutorado.

Concernente ao contexto de trabalho dos professores, este é visto como bastante
diversificado, pois, mesmo com a exigéncia pela qualidade do ensino e as maiores exigéncias
em relacdo ao seu trabalho, ainda ha desvalorizacdo social da docéncia. (OLIVEIRA, 2004).
O cenario politico e econdmico fragilizou o trabalho do professor, que esta tendo seu papel
desgastado perante a sociedade. Mesmo que sua figura seja vista e reconhecida como
autoridade na escola, ainda é bastante criticado, tornando-se o Unico culpado quando h&
insucesso na formacao dos estudantes, afinal, € ele o responsavel pela escolarizacdo de seus

alunos.

Estudo realizado pelo MEC/INEP (MEC, 2009), a partir de dados do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), demonstra que aqueles que querem ser
professor no Brasil sdo os alunos com pior desempenho nessas provas,
evidenciando que a carreira do magistério ndo estad conseguindo selecionar
os professores entre 0s melhores alunos do Ensino Médio, o que pode ser um
indicativo da falta de seu prestigio social. (JACOMINI; PENNA, 2016, p.
185).

O professor tem uma gama de responsabilidades no que diz respeito ao ensino, e tem
de lidar com diversas dificuldades, em sala de aula. Precisa de planejamento, de estudos, de
buscar novas ferramentas de aprendizagem, de transmitir os conteddos, de avaliar, de
diagnosticar e, ainda, de ser ouvinte e parceiro dos alunos, lidar com a administracdo e com os
pais, enfim, assumir diversas posicdes e funcdes, para além do simples ato da docéncia.
Muitos, por condicOes salariais, acabam tendo de ministrar aula em mais de uma escola, fazer
substituicdes em outras disciplinas, ter uma jornada de trabalho maior. Tais condigdes
impactam diretamente no trabalho docente, afetando o rendimento e a qualidade de ensino.

O vinculo empregaticio do professor, no Brasil, ainda é, em sua maioria, de forma

concursada ou temporaria, como mostra o grafico 8:
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Grafico 16 Vinculo dos professores — Brasil — 2013/2017.
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Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.

O vinculo por etapas de ensino mostra que a maioria é concursada, mas que na
Educacao Infantil e Anos Iniciais, esse nimero é bem menor do que os Anos Finais e no

Ensino Médio. Os maiores indices ficam por conta de: concursado, temporario e privado.

Tabela 23 Vinculo dos professores por etapa de ensino — Brasil — 2013/2017.

[ 2013 | 2017

[ m [ % [ mn [ % |
COMCURSADO 235 555 454 252 672 51,6
COMTRATO CLT 5408 1,3 5653 1,2
Educagio TEMPORARID 81.060 16,7 55 008 16,8
Imfantil TERCEIRIZADO 1503 0,3 1.467 0,3
MAD INFORMADO 156 562 32,3 171.158 30,2
TOTAL 485.054 566 355
CONCURSADO 444 055 57,8 4335973 55,4
COMTRATO CLT 5. 748 0,7 5322 0,8
Anos TEMPORARIC 140.770 18,3 156.087 15,2
Iniciais TERCEIRIZADO 1.410 0,2 1162 0,1
NAD INFORMADD 175.880 22,9 185964 23,7
TOTAL 767.907 783.508
[ 2013 | 2017
| n | % | n | x|
CONCURSADOD 482,587 57,2 444073 5495
CONTRATO CLT 3.157 0.4 2625 0,3
Anas TEMPORARIO 203805 241 205157 254
Finais TERCEIRIZADOD 929 0,1 1.072 0,1
MNAQ INFORMADO 148,551 17,6 155.336 19,2
TOTAL B45 228 &08.363
CONCURSADOD 301.5%6 56,7 294533 545
COMTRATD CLT 1.470 0,2 1.628 0,3
Ensing TEMPORARID 127258 232 137.104 255
Medio TERCEIRIZADD 515 0,1 526 0,1
MACQ INFORMADO 101.764 19,1 102.912 19,2
TOTAL 532.003 535.8261

Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.
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Muitos dos professores ministram aula em mais de uma escola, mas, pelo estudo, cerca
de 80% deles lecionam em apenas uma escola. Esses dados modificam-se bastante quando
vemos por disciplinas, ja que alguns dos professores conseguem completar sua carga horaria
em uma Unica escola, em razdo da quantidade de aulas.

Na tabela 12, vemos a quantidade de escolas por etapas de ensino em que 0S
professores lecionam. Os que ministram aulas no Ensino Médio sdo os que mais lecionam em
uma ou mais escolas, diferente dos da Educacao Infantil e Anos Iniciais, que tém dedicacédo
exclusiva e tempo integral com uma turma. Pela tabela 13, vemos a quantidade de turmas, por
etapas de ensino.

Tabela 24 Professores por quantidade de escolas em que lecionam e por etapas de ensino — Brasil —

2009/2013/2017.
e A e
Il D ird 5 I B ra 5

Hrma escola 1S5 IFE =235 S5280. 810 FTE,7 518 51 (=2 =] FeRE_ 1273 58 3
Duas escolas S57F 392 15.= 1=8E. 859 152 21 =23 27 O 14 16 = [
2009 Tres escolas I 655 a0 13 953 a9 42 S6e3 5.5 3F ITE = 1
Tuwatrno ou mais 1 _AFET [ =] 4. ZF11 o,s 11 587 1.5 11 =08 =5

o=l ITFTF Sal FITFT. B33 FES FOS e 023
Urma escola G403 4492 =21 = 527 088 7TE.Z S3O.STT [=2 == IOTF_I=ZE B0 =
Duas escolas BE_ EB43= A< = 1=23 632 19,1 216 9314 27 O 150 8ZF3 29 7
2012 | Trés escolas a4 738 a0 149925 =20 435 129 L= 37F_FTa5 a2
Quatro ou mais 1. 728 0,42 a4 723 o,& 12 362 1.5 11 561 > =

o=l 47 821313 FEO.IEE 202 902 SO7.s17
UHrma =scola 473 TF3A 25 Oy SoF.2T0D 7E.S 502 4425 &e5.F7 =213 372 B1.5
Du=as=s sscolas = s 1=.656 1423 455 18,8 205.302 26.% 145 268 287
2017 Trés escolas S 750 A0 15.555 =20 43 O78 5.5 37F_ 635 e
Cuatno ou mais 2328 [ Y S 457 [= My 13 0= 1.2 1z 515 25

o=l 557 541 FEL FIT FEe4_ 731 509 794

Fonte: Perfil do Professor da Educagdo Basica — MEC — INEP, 2018.

Tabela 25 Professores por quantidade de turmas em que lecionam e por etapa de ensino — Brasil —

2009/2013/2017.

Wrma turma Zaz 221 4.2 =2 .SF2 Si1.9 S5 07E .= 10 BAS =,
CDuas
== o113 - B N P B = | = S} == 4 AR Oes2 [ =N 1S 5233 2.4
TUurm s
== =3 = 19 Fsa s .= 5. Tas o0 =1z FsL =F.4 E=s oS 19,1
TUarm s
2D0o De s = 10
1z == T S=.ag FE ZES4A.SS0 =57 A7S.4a3a4  SS.0
TUarm s
13 Feo S5 65.03= 5.5 4194548 Za4.B5 166 133  SE.1
Turm s
Tiotal ST F.5Sa0 FTETF.EB=SS TES . ZOoS RS = S
Wrma turms o= 217 Ga.a STOO&sSE 404 So.1Sa ] 14 93> 2.8
CDuas
A3 == Z=_a AT S53 =0 S . 2a 1 [ ==Y 1o T 3.
TUurm s
== =3 = = E== s .= Fo.S2F 0.4 Z2F.FRS5 ZS.4 103505 220,48
TUarm s
o= De s = 1o
16 Das ] 55 .1a8 .4 ZTZ S927F =SS0 2196505 2 SE.S
TUurm s
Pasis de 1o 15 =S 3.8 FI.2TE o5 191 8sSs5 =S8 0 AFS.oan [a.1
Turm s
Total SR S1a =D IEG SOZ= _S90O= SOoF.S1 T
Wrma turms =ss zs0 &3.9 ssSg. =74 aF.= Sz 523 == 16 250 3.2
CDuas
AFTS D= ==.5 ATFS . STFT= Z3_ n - e B R s .= 20 B3 .1
TUurm s
=== ZE=_a2323 5.9 TFE .59 oy ZAE_As8 z2=2.= A OIS 20,8
Turm s
=aas De s = 10
19 7S =5 s5.07a 2.1 =ZS54.327 =46 2 197.Saz 8.3
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PAsis e 10 =2z _=2=3 - o FE.6653 10.= 41834 483 =41 LSS FLE 33,1
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Tt=l

S557F.54a41

FEL . FET

54 . 731

S50Oo 7o




80

Fonte: Perfil do Professor da Educacgdo Basica — MEC — INEP, 2018.

Na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, os professores, em sua maioria, lecionam em
uma ou duas turmas, e acabam permanecendo com elas durante todo o ano. Isso acontece
quando as turmas pertencem a periodos diferentes. A situacdo muda nos Anos Finais e no
Ensino Médio, em que os profissionais lecionam para cerca de 3 a 10 turmas, ja que 0 ensino
é dividido por disciplinas, com diferentes professores.

Tendo em vista o apresentado no capitulo, podemos observar a influéncia das politicas
neoliberais lideradas pelos érgdos internacionais nas politicas e reformas educacionais no
Brasil e no estado de Sdo Paulo. A consonancia dos partidos em ambito federal e estadual na
década de 1990 transformou todo um projeto de educacdo em um grande campo de disputas
politicas, das quais o objetivo principal é formar forca de trabalho. A prioridade na Educagao
Profissional e Ensino Superior nos mostram que a Educagdo Bésica ainda necessita ser muito
discutida. Na perspectiva de como esta a escola hoje e qual sdo os professores que atuam,
houve uma melhora, mas ndo significativa. Mesmo que o0s entraves politicos ora
retrocederam, ora permaneceram iguais, percebemos que quando tratamos da disciplina do
ensino de Sociologia, a tendéncia é igual. Assim, no préximo capitulo, iremos aprofundar
sobre a disciplina de Sociologia, trazendo seus aspectos politicos e histéricos nos ambitos

nacional, estadual e municipal.
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4 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA: DE SUA HISTORIA AOS DIAS ATUAIS

Neste capitulo trataremos da disciplina de Sociologia, considerando-a nos ambitos
nacional, estadual e municipal, com o objetivo de explicitarmos a histéria que a disciplina
perpassa, em seu percalco, e analisarmos sobre a formacgédo dos professores que ministram a
Sociologia em conjunto com os projetos que fazem a interlocucdo da universidade publica
com a escola publica, a fim de formar humanisticamente os alunos da rede publica.

Ao observarmos a trajetdria inconstante da disciplina, desde sua insercao no curriculo
escolar, percebemos que esta, hoje, ainda é uma questdo problematica, dentro das escolas,
como a permanéncia da referida disciplina. Ao voltar a fazer parte da grade curricular no
Ensino Médio, no ano de 2008, muitas escolas ndo estavam preparadas para tal insercdo, em
razdo do quadro deficitario de docentes para ministrar a disciplina. Transcorridos 10 anos da
volta de sua obrigatoriedade, a discussdo sobre as condi¢bes de trabalho e a realidade
vivenciada pelos docentes continua sendo pertinente, como problema de pesquisa e de
compreensdo da realidade social das escolas.

Atualmente, analisamos a situacdo da educacdo escolar imersas em diversas
contradi¢Ges, em funcdo das inumeras transformacdes politicas e econdémicas que influenciam
o sistema educacional. As contradi¢Bes existentes, ja4 debatidas no segundo capitulo desta
pesquisa, sao fruto de um processo historico, o qual moldou a sociedade em que vivemos no
momento. E em uma conjuntura politica, econdmica e social baseada em pressupostos
neoliberais que, além da escola publica, a universidade publica também esta inserida.

Devemos conduzir a discussdo envolvendo a universidade publica como o fizemos
com a escola publica, conforme argumenta Florestan Fernandes (1977) “[...] a sala de aula
logo se tornaria, em termos de formacdo e de amadurecimento intelectual, uma espécie
equivalente do laboratorio”. (p. 175). Compreende-se que ele ndo distancia o carater de
formagdo de pesquisador, nem a de formacdo de educador. Partindo da proposi¢cdo de
Mészéros (2008),

[...] o papel da educacéo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reproducéo,
como para a automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar
a criacdo de uma ordem social metabélica radicalmente diferente. (p. 65)

E sob esse olhar que entendemos que a educacdo esta para além da discussdo entre
areas ou aspectos que distanciam o trabalho do pesquisador do de educador. Temos de elevar

a formacdo dos referidos sujeitos, fazendo dela uma praxis social. E nessa direcdo que
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devemos propor uma universidade publica combativa, que priorize sua relacdo com a
sociedade e ndo respaldada na fragmentacdo do ensino.

Em relacdo ao curso de Ciéncias Sociais, é principalmente na licenciatura que séo
formados os futuros educadores. Saviani (1984) ja abordava as dificuldades dos cursos de

licenciatura:

No que diz respeito aos cursos de licenciatura, vé-se de imediato, que eles
refletem o carater secundario atribuido a educacédo e ao ensino no ambito da
universidade. Constituem, via de regra, meros apéndices das diferentes
formas de bacharelado desempenhando, na préatica, a funcdo cartorial de
garantir os requisitos burocraticos que permitirdo converter bacharéis em
professores. Entendemos que, enguanto a educacdo for uma éarea fraca,
“inferior”, enquanto for considerada uma questdo de “bom senso”, os cursos
de licenciatura tenderao a reforcar a tradicdo. (p. 41).

O resgate desse trecho, mesmo escrito em 1980, torna-se tdo atual como nunca. Em
um momento onde se prioriza uma “educacdo de qualidade” sob dimenséo técnica, esquece-se
da dimensdo humana, da democratizagdo do acesso e da producédo do saber. (SIQUEIRA,
1995). Em virtude das problematicas que envolvem as relagdes educacionais, devemos
recorrer ao debate nas Ciéncias Sociais, principalmente em relacdo a licenciatura, visto que,
no a&mbito do proprio curso, ele ndo acontece. (MENDONCA, 2005, p. 345)

Particularmente em relacdo ao Estado de Sdo Paulo, este foi um dos ultimos a
implementar a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no curriculo escolar. Tal disciplina
foi somente reintroduzida em 2009, em decorréncia da Lei Federal 11.684/2008. A constante
luta para que a disciplina fiqgue no curriculo ainda continua, principalmente depois da
Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2007. Por esta, a disciplina é garantida como estudo
e pratica obrigatdria, como também assim reconhece a BNCC.

O municipio de Marilia foi escolhido, para o presente estudo, por ser polo de formagéo
de professores de Sociologia. Na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, é
oferecido o curso de Ciéncias Sociais, com formacdo de bacharéis e de licenciados. Para a
formacgdo dos futuros professores licenciados em Sociologia, existem 0s programas de
extensdo e de docéncia, como o Nucleo de Ensino, o PIBID e, recentemente, o Residéncia
Pedagogica, que fazem o vinculo da universidade com a escola publica, fomentando a
importancia do processo de ensino e de aprendizagem na formacéo dos estudantes.

Percebe-se, entdo, que a discussdo sobre a formacéo de professores a partir da UNESP
de Marilia, possibilita perceber o especifico no geral com suas nuances e contribui¢fes. Por
isto é tdo importante resgatar a historia da trajetoria do ensino de Sociologia e seu dialogo

com o lécus da pesquisa.
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4.1 Trajetoria do ensino de Sociologia

A disciplina de Sociologia, no Brasil, surgiu primeiramente no Ensino Secundario, no
final do século XIX, com a Proclamacdo da Republica, portanto um ensino com Viés
positivista, devido ao reflexo europeu da época. °A trajetéria da disciplina iniciou-se com
Benjamin Constant, em 1891, o qual propds a introducdo de tal matéria na educacdo basica,
quando da Reforma da Educacdo Secundaria, embora, efetivamente, ndo tenha sido
implementada, naquele momento. “Mas a marca principal é a introducdo nas Escolas
Normais, que formam professores para os primeiros anos do ensino”. (CARVALHO, 2004, p.
19). O Ensino Secundario era um curso de formacéo de estudantes, embora ndo os preparasse
para o Ensino Superior. “Em Sociologia, os alunos estudariam os principios reguladores do
comportamento racional e cientifico necessarios a consolidacdo da organizacdo social
republicana”. (SANTOS, 2002, p. 29). Dessa forma, vé-se, claramente, a influéncia do
positivismo,”® elaborado por Comte, em uma sociedade baseada na ciéncia, em contrapartida a
influéncia religiosa da época.?* Entretanto, a proposta de Constant foi reformulada e, no
Decreto n® 3.890 de 1901, com a Reforma Epitacio Pessoa, a Sociologia foi retirada do
curriculo, sem ao menos ser ofertada.

A implementacdo concretizou-se em 1925, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
com a Reforma Rocha Vaz e em 1928, houve uma ampliacao da disciplina em Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Pernambuco, tornando-a obrigatoria nos 6° anos “em conjunto com Literatura
Brasileira, Histéria da Filosofia e Literatura das Linguas Latinas” % (SANTOS, 2002, p. 30),
nas Escolas Normais. Em 1931, no Ensino Secundario, conforme proposto pelo entdo
Ministro da Educacéo, Francisco Campos, houve a inclusdo da disciplina em ambito nacional,
com a Reforma que levou o nome do referido ministro, retornando as discussdes inconclusas
de Benjamin Constant e Rocha Vaz. Na ocasido, a disciplina foi incluida no 2° ano dos cursos
complementares [de preparacdo para o Ensino Superior], da formacdo bésica e do curso

normal. Contudo, a formacéo de bacharéis em Ciéncias Sociais foi implementada somente em

19" Augusto Comte em 1824 foi o primeiro a utilizar o termo Sociologia, definindo em seus estudos posteriores
como uma ciéncia, fundando o Positivismo. Mas a primeira cadeira a ser criada na Universidade de Bourdeaux
em 1887, associada a educacao, foi ocupada por Emile Durkheim, cientista social. (CARVALHO, 2004, p. 18).
% Guerreiro Ramos em Introducéo critica & Sociologia brasileira. Rio de Janeiro, Editorial ANDES Limitada,
1957 detalha sobre este periodo.

21 O nome da disciplina era Sociologia e Moral inserida no 7° ano como uma sintese das ciéncias estudadas
anteriormente. (SANTOS, 2002, p. 29-30)

22 «Caso o aluno concluisse o 6° ano, ele receberia o titulo de bacharel em ciéncias e letras. (SANTOS, 2002, p.
30).
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1933, com a fundacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica e, em 1934, com a USP.
(SANTOQOS, 2002).

Entre outros aspectos, o discurso da intelectualidade republicana liberal ganhou
notoriedade nesse periodo, por meio do Manifesto dos Pioneiros pela Nova Educagéo (1932)
[redigido por Fernando de Azevedo], pela criagcdo da Universidade S&o Paulo (USP) em 1934,
e pela Revolugdo Constitucionalista de 1932, visando maior liberalizacdo econémica e
politica, por parte dos paulistas. O contexto, na época, reacendeu o debate sobre a Sociologia,
com a discussdo de temas sociais. Fernando de Azevedo, Delgado de Carvalho e Carneiro
Ledo, entre outros, foram figuras importantes, no periodo, sobretudo em relacdo a discussao
sobre a situacdo social no Brasil e os problemas politicos existentes. (SANTQOS, 2002). Estes
conseguiram seguir carreira ocupando cargos publicos importantes na época, como Fernando
Azevedo, que entre 1927 e 1933, implantou reformas educacionais, dentre as quais

confirmava a Sociologia, no curso normal e no secundario.

Tratava-se, portanto de um projeto de constituicdo de uma nova elite
dirigente, projeto no qual, a Sociologia teria um papel fundamental. Por isso,
a presenca dessa disciplina nos cursos complementares e no curso normal,
pois, esses cursos constituiam uma etapa obrigatéria para aqueles que
almejavam ser advogados, arquitetos, engenheiros, médios e professores.
(SANTQOS, 2002, p. 37).

Na perspectiva escolanovista, a Sociologia ficou inviabilizada, pois ndo havia livros
didaticos com abordagens em profundidade dos temas discutidos; estes eram apresentados de
forma superficial e vaga, com orientacdes pedagogicas frageis. O ambiente académico era
hostil e ndo havia pesquisas para favorecessem o ensino e a pratica dos professores, com
métodos e técnicas. (MEUCCI, 2000).

Neste mesmo periodo, em 1933, foi fundada a Escola de Sociologia e Politica de S&o
Paulo (ESP), formando os primeiros soci6logos no Brasil. Em relacdo as a¢@es implantadas
por Vargas, ocorreram, nesse periodo, a criagdo do Ministério da Educacdo e da Salde
Publica, a criagdo da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, e a reforma
educacional de Francisco Campos (abrangendo a Sociologia no nivel secundario), amparadas
nas ConstituicOes estabelecidas, no periodo (1934/1937), em decorréncia do Estado Novo.
Mas em 1942, houve a Reforma Capanema, que retirou a obrigatoriedade da disciplina no
Ensino Secundario, ficando restrita somente as Escolas Normais, novamente.

Com a referida Reforma, a situacdo de entdo referente a disciplina perdurou por quase
trinta anos. Foi por essa mesma época, que o Ensino Secundario foi dividido em dois, o

ginasial e o colegial. Um dos objetivos desta Reforma foi promover a divisdo entre o Ensino
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Secundario e o Ensino Superior, havendo a extingdo dos cursos complementares. No campo
politico, via-se a continua¢do do Estado Novo, iniciado em 1937, no governo de Getulio
Vargas, no qual ainda havia a disputa ideoldgica dos catélicos e dos escolanovistas.

Em 1954, houve o | Congresso Brasileiro de Sociologia, no qual Florestan Fernandes
apresentou o que daria uma notoriedade a insercdo e a importancia da disciplina de Sociologia
no Ensino Basico, com a comunicagdo “O ensino de sociologia na escola secundaria
brasileira”. (FERNANDES, 1977). A inovacdo, da época, foi a elaboracdo da primeira LDB,
Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que possibilitou, aos Estados, autonomia para
organizacdo de suas disciplinas e conteiidos no Ensino Secundério, contendo somente cinco

disciplinas obrigatodrias.

Em 1962, o CFE e o Ministério da Educagdo publicam “Os novos curriculos
para o ensino médio”. Neles, constavam o0 conjunto das disciplinas
obrigatdrias, das disciplinas complementares e um conjunto de sugestdes de
disciplinas optativas. Ressalta-se que a Sociologia ndo constava de henhum
dos trés conjuntos. Todavia, conforme Resolugdo n® 7, de 23 de dezembro de
1963, do CEE-SP, a Sociologia estaria presente como disciplina optativa nos
cursos classico, cientifico e eclético. (SANTOS, 2002, p. 45).

Com a instauragéo da Ditadura Militar, no Golpe de 1964, a Sociologia foi totalmente
retirada das Escolas Secundarias, permanecendo somente nas Escolas Normais, com as outras
disciplinas da area das Ciéncias Humanas, como Historia, Geografia e Filosofia, mas sofrendo
adaptacdes politico-ideoldgicas. Neste momento, [as] duas interferéncias mais importantes
teriam sido, a Reforma Universitaria (1968) e a Reforma do Ensino de 1° e 2° grau (1971).

A Lein®5.692, de agosto de 1971, e a Reforma Jarbas Passarinho inovaram a estrutura

educacional:

A juncdo do ensino priméario e ginasial em um Unico ciclo de 8 anos, 0
denominado 1° grau obrigatério para todos alunos na faixa de 7 a 14 anos; a
eliminagdo das divisGes existentes no ensino médio (secundario, normal e
técnico) com a criacdo de uma escola Unica, 0 2° grau, cujo objetivo era
propiciar necessariamente ao final de 3 ou 4 anos, uma habilitacdo
profissional. (SANTQOS, 2002, p. 46).

Devido ao Ato Institucional n° 5 em 1969, houve uma intervencao significativa na area

educacional, situacdo que se agravou com a referida lei:

N&o é demais lembrar as disciplinas que substituiram essas na area das
Ciéncias Humanas: Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica, Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB), com forte orientagdo tecnicista e
extremamente conservadora. (MENDONGCA, 2003, p. 433).
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Apos o periodo turbulento na Ditadura Militar, do final da década de 1970 ao inicio da
década de 80, o pais entra no periodo denominado de redemocratizacdo, concretizando o fim
deste periodo com a Constituicdo Federal em 1988. Com a Lei Federal n° 7.044 de 1982 e a
Resolugdo SE n° 236 de 1983, no caso do Estado de Sdo Paulo, a Sociologia voltou ao
curriculo, mesmo com um caréater facultativo e opcional, realizando-se concurso publico para
provimento dos cargos docentes. Nessa década, diversas leis sofreram modificacdes,
ampliando novamente o debate da disciplina de Sociologia, como também sua inser¢cdo no
curriculo, mesmo que em carater opcional. Estados como de Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Para, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Distrito Federal ampliaram o debate, e, apés muita
luta, garantiram a Sociologia no Ensino Médio, no final de 1980 e inicio de 1990. “Caberia
salientar que a presenca cada vez maior da Sociologia nas escolas nos anos oitenta, relaciona-
se ndo s as reivindicacbes de diversos grupos, como tambem, ao préprio contexto historico,
social e intelectual do pais naquele momento”. (SANTOS, 2002, p. 53). Em Sao Paulo, no
ano de 1993, foi realizado um segundo concurso para os professores de Sociologia. Contudo,
no ano seguinte, diversas escolas foram fechadas, o que ocasionou uma reestruturacdo da
Rede Publica Estadual de Ensino.

Portanto, particularmente no Estado de S&o Paulo, no periodo de 1985 a 1994, houve
concursos publicos para o suprimento do cargo de professor de Sociologia, realizados pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), e a elaboragéo de propostas de
Contetido Programatico para a Disciplina de Sociologia - 2° grau, pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas (Cenp). Durante a década de 1990, o Sindicato dos
Sociologos do Estado de Sdo Paulo e a Sociedade Brasileira de Sociologia travaram uma luta
em defesa do ensino de Sociologia na Educacdo Basica, com diversas campanhas e
discussdes.

Contudo, tal fato abriu margens para um debate geral sobre a educacdo publica e,
posteriormente, para a modificacdo e consolidacdo da LDB — Lei n°® 9384 de 20 de dezembro
de 1996. Florestan Fernandes desempenhou grande papel no periodo de 1980, quando iniciou-
se 0 debate sobre a LDB, como Deputado Federal, presidindo a Comissdo de Educacdo da
Camara de Deputados, dando enfoque a discussdo da LDB e ao magistério. Mas que todo esse
debate, foi deixado de lado e modificado a redacao da lei em 1996.

Durante a década de 90, houve retrocesso nas discussdes, com direcionamentos de
diretrizes neoliberais, em diversos setores nacionais, inclusive no &mbito educacional. Houve
um sucateamento dos setores publicos, em prol das privatizacbes e do ideario de

competéncias e habilidades. Foi neste contexto que a publicacdo da LDB/96 foi inserida nas
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politicas educacionais, mesmo iniciada no periodo de redemocratizacdo. Esse momento
histdrico sofreu o impacto das medidas do governo que se instaurava, com forte ligacao as
politicas internacionais, com o objetivo de tirar o Brasil do grupo dos paises
subdesenvolvidos.

A Sociologia ndo foi beneficiada pelo contexto social e politico, pois na LDB/96,
artigo 36, paragrafo 1°, inciso Il ndo se fixou sua obrigatoriedade, apenas ressaltou o que 0s
alunos do Ensino Médio deveriam ter de dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia para o exercicio da cidadania. Até nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM, Parecer CNE/CEB n° 15/98) e na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/98,
aquelas disciplinas tinham o carater de estudo e interdisciplinar. Sob encaminhamento do
Ministro da Educacdo Paulo Renato, em 1997, e de sua conselheira e relatora da proposta,
Guiomar Namo de Mello, as DCNEMY/98 instituiram uma base comum nacional, organizava o
curriculo por areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Para o
curriculo, o Ensino Fundamental ficou responsavel pelo dominio de competéncias e
habilidades nas trés areas do conhecimento e o Ensino Médio seria voltado para preparacdo ao
trabalho e vestibular. Mas as disciplinas de Filosofia e Sociologia ndo sdo descritas dentro da

area de conhecimento nas Ciéncias Humanas.

No &mbito do Estado de S&o Paulo, os professores da rede publica, no final
de 1999, foram ainda surpreendidos com uma proposta de Reforma do
Ensino Médio de autoria da SEE/SP, denominada ‘Novos rumos da Escola
de Ensino Médio — desafios e possibilidades. (BARBOSA, 2007, p. 07).

Em 2000, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE-SP) aprovou a Indicacdo n° 9/00,
que visava a implantacdo das DCNEM no Estado de Sao Paulo, reafirmando o “carater
interdisciplinar e contextualizado” que se deveria dar aos conteldos de Sociologia.
(MORAES, 2003, p. 08). Também neste mesmo ano, foram lancados os Parametros
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio, mas sem carater obrigatdrio. A situacdo
agravou-se e chegou ao extremo, quando o deputado federal Padre Roque prop6s a alteracao
do artigo 36 da LDB/96, para que tais disciplinas voltassem a ser obrigatorias, tendo sido tal
projeto vetado pelo ent&o Presidente, Fernando Henrique Cardoso, em 2001.

Entretanto as discussdes se intensificaram, sendo debatidas pelos sindicatos de
professores e sociologos, o que levou a elaboracdo das Orientagdes Curriculares do Ensino
Médio, iniciadas em 2004 e promulgadas em 2006. Cabe ressaltar que neste momento, o

governo do presidente Lula, j& tinha uma equipe educacional mais receptiva as discussdes.
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Em 2005, o professor Amaury Cesar Moraes emitiu um parecer para a inclusdao da Sociologia,
no Ensino Médio. Depois de aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), resultou-
se na Resolucdo CNE n° 04/2006, que tornava as disciplinas, Sociologia e Filosofia,
obrigatdrias no Ensino Médio. Mesmo assim, como a Resolugdo abria o precedente de prazo
para implantacdo dessas medidas, alguns Estados ndo cumpriram com a determinacdo. Um
deles foi o Estado de S&o Paulo, que, sob a alegacdo de que a Resolugéo seria uma proposta, e
que os Estados tém garantida sua autonomia, ndo cumpriu a medida e acabou por excluir
quase totalmente a Sociologia do curriculo.

Em 2006, foram publicadas as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, com
material visando auxiliar a pratica pedagodgica do professor em sala de aula. Seu objetivo foi 0
de “oferecer alternativas didatico-pedagogicas para a organizacdo do trabalho pedagdgico, a
fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na estruturacao
do curriculo para o Ensino Médio”. (OCEM, 2006, p. 08). Diferente dos PCN-EM e PCN+,
este documento teve, como escopo, estabelecer articulagdo entre diversos setores da educacéo,
fazendo um levantamento de analises em reuniGes com gestores, professores do Ensino
Basico e Superior. Assim, por meio de grupos de trabalho, o documento traz como base, e ndo
como obrigagdo, o ensino dos contetdos indicados. No Capitulo 4, referente aos
Conhecimentos de Sociologia, consta uma introducdo a histéria da implementacdo da
Sociologia nas grades curriculares, bem como o0s pressupostos metodoldgicos para sua
insercdo e execucdo e, principalmente, que todo o exposto do texto, “sdo apenas exemplos
para discussao e nao constituem em si uma “proposta programatica [que] visam apenas a levar
os professores a elaborarem suas proprias propostas [...]”. (OCN, 2006, p. 117).

Somente com a Lei n° 11.684/2008, foi sancionada e aprovada pelo Congresso
Nacional, que as disciplinas de Sociologia e Filosofia fossem efetivadas no curriculo nacional,
modificando inclusive a escrita da LDB/96, na tentativa de se tirar qualquer possibilidade de
interpretacdo equivocada. Lembrando que o PNLD foi ampliado no governo Lula e em 2009
as disciplinas de Sociologia e Filosofia foram inseridas nos livros didaticos.

Mesmo diante desses entraves para a volta da disciplina, o curriculo sempre esteve em
meio a disputas. Inicialmente, na volta da disciplina, em 2009, havia a garantia de uma aula
por semana; somente em 2011, foi aprovada pelo governo estadual a alteracao para duas aulas
semanais no periodo diurno, mas permaneceu com uma aula, apenas, 0 segundo ano do
periodo noturno. O debate sobre o contelido da Sociologia na Educagdo Basica é marcado
pelo preconceito, disputa de espago com outros contetdos curriculares e pelo pouco acumulo

gue tem sua matriz curricular, tendo em vista a intermiténcia da sua presenca neste espaco.
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Uma das explicacBes possiveis para este argumento, analisando o caso
especifico da Sociologia, seria, como vimos, sua inconstancia no curriculo
da educacdo béasica e seu pouco acumulo de conhecimentos na area do
ensino abririam margens para a expressdo de preconceitos relacionados
quanto aos objetivos desta disciplina escolar. (LEITE, 2014, p. 49).

Atualmente, tem-se a discussdo da Reforma do Ensino Médio — Lei 13.415/2017, em
conjunto com a BNCC, de 2018. A Reforma traz novamente a discussdo a disciplina de
Sociologia; entretanto, apresenta um retrocesso perante as conquistas de 2009. Mesmo que a
BNCC tenha sido divulgada somente ap6s a aprovacdo da Reforma, a Reforma necessita de
direcionamento para apontar quais serdo 0os componentes curriculares esperados para o0 Ensino
Médio.

A partir da nova Lei, a Sociologia esta inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, conforme a BNCC, na qual esta descrita a obrigatoriedade de “estudos e praticas
de Educagdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia”. Entende-se, portanto, que ndo existe
determinacdo quanto a insercdo da disciplina e, sim, somente a de seus estudos, deixando o
texto ambiguo e em aberto para a comunidade escolar. A margem que o texto da é de nédo
havendo definicdo do conteldo das areas, ndo existe a obrigatoriedade de um professor
especifico lecionar, abrindo precedente para o ingresso de professores ndo especializados,
comprometendo a qualidade de ensino.

A BNCC, na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, reserva, dentro das
competéncias e habilidades, temas que sdo considerados pertinentes a formagéo do estudante.
Uma das categorias abordadas é da Politica e Trabalho, a qual ocupa posi¢do central nas

Ciéncias Humanas. Mesmo que de forma ligeira e superficial, o documento aponta que,

[...] o estudo das categorias Politica e Trabalho no Ensino Médio permite aos
estudantes compreender e analisar a diversidade de papéis dos multiplos
sujeitos e seus mecanismos de atuagdo e identificar os projetos politicos e
econdmicos em disputa nas diferentes sociedades. Essas categorias
contribuem para que os estudantes possam atuar com vistas a construcdo da
democracia, em meio aos enfrentamentos gerados nas rela¢fes de producéo e
trabalho. (BNCC, 2018, p. 557).

Embora a Reforma pretenda valorizar os temas pertinentes as Ciéncias Humanas,
determinando a alteracdo da carga horéria destas, de 2.400 horas para 3.000 horas, somente
1.800 delas serdo destinadas as disciplinas obrigatérias, conforme propde a BNCC, espera-se
que haja prejuizo para as das Ciéncias Humanas. As restantes 1.200 horas serdo destinadas
aos estudantes, em forma de itinerarios, apresentando-se em cinco eixos formativos, que serdo

de escolha individual. (FERREIRA; SANTANA, 2018). Conforme ressaltado no capitulo
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anterior, a ndo obrigatoriedade da oferta de todos os eixos para cada escola, possibilitara que
os alunos recorram aos eixos que dardo maior campo de trabalho, ou seja, os das Ciéncias
Humanas s6 serdo escolhidos caso o estudante tenha mais afinidade para com essas
disciplinas, ou desejar seguir carreira académica ou professor dessa area.

No campo do curriculo escolar, diversas sdo as discussdes que envolvem a
comunidade escolar, conforme, por exemplo, a de camuflar as desigualdades sociais dentro da
escola, por ser esta um lugar de reproducdo dessas proprias desigualdades. (BOURDIEU;
PASSERON, 2014). Bourdieu traz a discussdo o fato de a escola estar inserida em um
contexto social, politico e econdmico, ndo podendo ser entendida como um espago neutro. O
pensamento liberal, da educacdo como direito de todos, é s6 na forma de aparéncia, pois a
escola esta condicionada a fatores externos, ndo sendo criadora de seus problemas estruturais.
E no contexto dessa camuflagem que se selecionam os melhores ou piores alunos, com base
em um sucesso escolar garantido pela reproducdo dos privilégios de uma determinada classe.
Dai, a razdo de se relacionar o curriculo escolar a essas questdes. “Nesse sentido, o curriculo
seria 0 espaco propicio para interrogarmos as permanéncias, as reproducdes e sua relacdo com
as criagdes no dia a dia da sala de aula”. (LEITE, 2014, p. 52).

4.2 A Sociologia no Estado de S&o Paulo e a Proposta Curricular

No Estado de Séo Paulo, a Proposta Curricular faz parte do SPFE, implantado em
2008, a partir das avaliacOes feitas pelo SARESP. Uma das justificativas para assim ser, foi a
do mau desempenho escolar dos alunos, também registrado pelo indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB). O objetivo do programa SPFE é o de “apoiar o trabalho
realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade das aprendizagens
dos alunos”. (SAO PAULO, 2010, p. 07).

A partir da Proposta Curricular e do programa SPFE, foram elaborados os cadernos
para a concretizagdo do curriculo do Estado. Existem trés tipos de cadernos: o do professor, o
do aluno e o do gestor. Conforme proposto, este material é baseado em documentos oficiais
nacionais, como os PCN’s, as orientagdes didatico-pedagogicas e o programa estadual
“Educagdao — Compromisso de Sao Paulo”.

No Caderno do Professor a orientacdo é a de que o material apoie o educador no
planejamento e execucdo de suas aulas para, conforme os documentos, desenvolver
habilidades e competéncias nos estudantes na apropriacdo do saber. Portanto, os objetivos

propostos sao:
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Incorporar todas as atividades presentes nos Cadernos do Aluno,
considerando também os textos e imagens, sempre que possivel na mesma
ordem; Orientar possibilidades de extrapolacdo dos conteudos oferecidos nos
Cadernos do Aluno, inclusive com sugestéo de novas atividades; Apresentar
as respostas ou expectativas de aprendizagem para cada atividade presente
nos Cadernos do Aluno — gabarito que, nas demais edigGes, esteve disponivel
somente na internet. (SAO PAULO, 2014, p. 5).

O Caderno, semestral, apresenta diversas situa¢des de aprendizagem para ministracao
das aulas, contemplando os contetidos de cada volume, a serem desenvolvidos em 2 bimestres
de aula. Também sdo apresentados ao professor os recursos didaticos, quadro de conteudo do
Ensino Médio, gabarito, enfim, todos os direcionamentos que priorizam os encaminhamentos
da aula. Todos os Cadernos do Professor sdo elaborados da mesma forma, para cada situacédo
de aprendizagem, com textos de autoria do SPFE, em sua maioria textos curtos, 0s quais
muitas vezes, ndo contém titulos. No final do Caderno, ha uma se¢do de “recursos para
ampliar a perspectiva do professor e do aluno na compreensao dos temas”, com indicagdes de
filmes, livros, sinteses e sites para pesquisa.

Infelizmente o que deveria ser um material de apoio, acaba por ser um contetdo
absoluto, ja que, para aplicacdo e realizagdo das provas internas e externas, eles acabam por
ser determinantes no processo de ensino e aprendizagem, pois, ao final, existem os critérios de
bonificacdo aos professores e a escola.

O Caderno do Aluno é parecido com o do Professor, com uma carta de apresentacao
contendo a descri¢do dos contetidos que estdo no Caderno, mas ndo contém planejamento das
aulas, habilidades e competéncia, objetivos, tampouco sumério com as paginas das situacdes
de aprendizagem. O Caderno é preferencialmente em preto e branco, com poucas ilustracdes e
imagens coloridas, o que pode dificultar o estimulo ao estudo. O contelido, em seus textos e
questBes, ndo instiga-o um olhar sociolégico, como o préprio Caderno sugere; portanto, ndo
consegue criar novas necessidades e motivagdes para o processo de ensino e aprendizagem. O
aluno ndo tem que fazer muito esforco para as leituras e interpretacdes de texto, visto que séo
textos pequenos e com perguntas objetivas. Na parte final de cada situacdo de aprendizagem
ha a licdo de casa, com um pequeno texto para interpretacdo e, no Vocé Aprendeu? a sugestao
para que o estudante faca uma sintese do contetdo. Infelizmente, a abordagem dos contetidos
ndo é aprofundada, em decorréncia ao tempo de duracdo de uma aula (50 minutos), o que
exige rapidez e concisao.

Assim sendo, concluimos que a Proposta Curricular ndo pretende:
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[...] formar soci6logos, mas sim contribuir, através da visao socioldgica da
realidade, para a formacdo de cidaddos dotados, no minimo, de
discernimento e de capacidade de perceber relagdes novas e nao triviais entre
0s elementos das suas experiéncias de vida. Assim, o alvo do aprendizado
ndo é a apreensao de conceitos, mas uma relagdo com a re~alidade social mais
nuancada e diferenciada do que a do senso comum. (SAO PAULO, 2012,
pag. 133).

Por esse motivo, compreende-se que a dificuldade na leitura e escrita advém da
realidade escolar, que oferece pouco tempo para absor¢do de muitos conteddos, exigidos em
todas as disciplinas, sendo que o material tem seu conteddo fragmentado e
descontextualizado. Para os estudantes, as atividades ndo fazem sentido e ndo tém significado,
visto que € sO a teoria pela teoria, 0 que leva a necessidade da constante mediagdo do
professor. O material deveria servir como apoio ao professor e garantir uma autonomia nos
conteddos, criando condicbes objetivas e subjetivas na apreensdo dos mesmos, em
consonancia com a realidade social do estudante. Assim, ndo s6 o material garantiria a
aprendizagem, mas o professor tem que ter condi¢cdes de propor novas atividades e
instrumentos para os estudantes.

Segundo Ivana Jinkings (2008), “[...] educar ndo ¢ a mera transferéncia de
conhecimentos, mas sim conscientizacio e testemunho de vida. E construir, libertar o ser
humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € um campo
aberto de possibilidades”. (p. 13). Assim, percebemos que a escola serve, hoje, ao sistema
capitalista, criando condi¢cdes para o seu desenvolvimento em nivel mundial, com a
mercantilizacdo da educacdo. Mas, para que haja mudanca e superacdo de tal realidade,
necessario se faz reconhecer a importancia da educacdo e da escola. Na transmissdo do
conhecimento acumulado pelo homem, em sua histdria, existe uma correlacdo entre ele e a

instituicao.

4.3 A Sociologia no municipio de Marilia

A escolha da cidade de Marilia para o estudo e levantamento de dados é por nela ter
uma Unidade da UNESP e ser polo de formagdo de bacharéis e licenciados nas Ciéncias
Sociais. A Ciéncias Sociais em Marilia contribui para reflexdo das densas demandas sociais,
politicas e econdmicas, projetando analises socioldgicas sobre os contextos historicos vividos.
Diante do cenério educacional, cada vez mais direcionado para uma flexibilizac&o curricular e
formacdo direcionada ao mundo do trabalho, o debate no Ensino Superior necessita de

maiores reflexdes, para bem contribuir na formacéo tanto de seus futuros profissionais, como
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dos estudantes da rede publica, de forma humanizada. Essa é uma das preocupacdes existentes
no curso de ciéncias sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP, campus de
Marilia.

O curso foi instituido na década de 1963 e, desde entdo, apresentou diversos projetos e
propostas pedagogicas, na constituicio do perfil de um cientista social. (BARBOSA;
MENDONCA, 2007). Um dos objetivos do curso era transformar o graduando em um
cientista social, com aptiddo para integrar o ensino e pesquisa. A universidade publica
apresenta, como um de seus alicerces, a relacdo entre os pilares de ensino, pesquisa e
extensdo. Conforme as diretrizes da época, foi somente em 1968 que 0 curso passou a
oferecer a licenciatura em Ciéncias Sociais e licenciatura em Estudos Sociais. Mesmo assim, a
licenciatura sempre foi tomada como apéndice, em detrimento da formacdo no bacharelado.
“Essa opg¢do evidencia a dificuldade do conjunto dos professores em perceber as
especificidades de cada perfil profissional e em considerar que, para ser bom professor, basta
apenas ser bom pesquisador”. (BARBOSA; MENDONCA, 2007, p. 161). A dicotomia de
professor-pesquisador ndo deveria existir, entendendo que todo professor necessita de
dominio teorico e todo pesquisador de dominio préatico. Outra problematica foi a da propria
disciplina de Sociologia ter ficado longos periodos fora do curriculo escolar, dificultando o

exercicio docente, especificamente para esta disciplina.

O auge dessa postura ocorreu em 1992, quando a nova estrutura do curso
fixou a Licenciatura como um “apéndice” da formagdo do Bacharelado, ou
seja, os alunos s6 completavam a Licenciatura ap6s o cumprimento das
disciplinas obrigatérias do Bacharelado. (BARBOSA; MENDONCA, 2007,
p. 161).

Mesmo com a fragmentacdo na formacdo de bacharel e licenciado no curso, até por
conta de uma menor carga horaria de contetdos especificos para a formacdo na licenciatura,
houve mobilizacdes de professores e estudantes em projetos para o desenvolvimento de
pesquisas relacionadas a este campo de estudo. Saviani (1984) salienta que “o ensino
(universitario) se destina a formacdo de profissionais de nivel superior e, como tal, se centra
basicamente na transmissdo do saber; ja a pesquisa se destina basicamente a producdo de
novos conhecimentos, & ampliacdo da esfera do saber humano”. (p. 48). E complementa que
“cabe a universidade socializar seus conhecimentos, difundindo-0s a comunidade e se
convertendo, assim, numa forga viva capaz de elevar o nivel cultural geral da sociedade”.
(idem, p. 48). Ainda sobre esta questdo polémica, Moraes (2003), credita a desvalorizacéo do

campo da licenciatura pelo fato de um licenciado ndo poder ser considerado socidlogo,
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enquanto que um bacharel poder exercer a atividade docente. Sua critica demonstra uma
indignacdo perante o fato de que até as titulacbes académicas, mestrado e doutorado, nédo
exigem formacdo na licenciatura para exercicio docente no Ensino Superior, pois aquelas ndo
conferem habilitacdo para a fung¢do de professor. “Como se fosse suficiente ser pesquisador
para ser professor”. (p. 10).

Diversos debates foram realizados, principalmente durante a década de 1980, como no
Congresso Nacional de Socidlogos. Pontuou-se a problematica da intermiténcia da disciplina
de Sociologia, como a falta de materiais didaticos adequados, escassez de contedos
programaticos, poucos programas de formacdo, o papel da escola e o contexto em que
estavam, dificultavam a legitimagédo da volta da disciplina nas escolas. Para Moraes (2003),
era necessario um maior reconhecimento da comunidade académica em relacdo ao ensino de
Sociologia e uma integracéo efetiva entre bacharelado e licenciatura. (p. 10)

E nessa perspectiva que a licenciatura das Ciéncias Sociais, da UNESP de Marilia, por
meio de projetos de intervencdo nas escolas, leva aos agentes escolares e comunidade a novas
reflexbes para a transformacdo da funcdo da escola e para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade. Desta forma, entre os diversos debates e preocupacdo acerca da
formacéo do futuro professor, na efervescéncia da volta do debate sobre ensino de Sociologia
em diversos locais, que professores docentes da universidade em conjunto com os estudantes,
mobilizaram-se em favor da construgao de projetos de formagao. “Essa formagao se apresenta
na contracorrente da politica governamental, que visa o aligeiramento e a superficialidade no
processo de formagao [...]”. (MENDONCA, 2005, p. 345).

Com a reorganizagdo das disciplinas da licenciatura, um dos projetos de maior
envergadura, no que diz respeito & formacdo de professores de Sociologia, pode-se citar o
Programa Nucleo de Ensino? (NE), vinculado & Pré-Reitoria de Graduacdo da UNESP
(PROGRAD), desenvolvido ao final de 1980, promovendo a consolidacéo dos trés pilares da
universidade: ensino, pesquisa e extensdo. O desenvolvimento do programa ajudou a
enriquecer o compartilhamento de experiéncias educacionais da prépria licenciatura, em
concomitancia com cursos de extensdo e ciclo de debates, producdo de material didatico-
pedagdgico e regéncia, seminarios de temas centrais da escola, analise socioldgica da escola,
elaboracdo de relatorios, entre outros. A partir das disciplinas de Pratica de Ensino de

Ciéncias Sociais, Didéatica, Estagios e Sociologia da Educacao, tentou-se romper as barreiras

2 Vale ressaltar que o Programa Nuicleo de Ensino atualmente esté inserido em 14 campus da UNESP, com 241
projetos aprovados e 390 bolsistas. https://wwwz2.unesp.br/portal#!/prograd/nucleos-de-
ensinol17175/apresentacao/ (acesso em: 10/01/2020).
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do estigma perante a profissdo de ser professor, articulando a teoria com a pratica.
(BARBOSA; MENDONCA, 2007).

Os Ndcleos de Ensino tém por metas prioritarias a producdo de
conhecimento na area educacional, a formacéo inicial de nossos alunos nos
diferentes cursos de graduacéo e a formacdo continuada dos docentes em
exercicio, pautadas pela articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo.
(PROGRAD).**

Chammé e Mott (1996) foram professores da UNESP de Marilia e fizeram uma
pesquisa pioneira sobre o ensino de Sociologia na rede publica estadual de ensino de Marilia,
a partir do NE, por meio da qual diagnosticaram as diversas problematicas referentes a
inclusdo das disciplinas de Sociologia, Filosofia e Psicologia nas grades curriculares das
escolas, no periodo de 1984 a 1993. As disciplinas poderiam ser oferecidas como optativas e
ndo necessariamente as trés. Mesmo assim, a maioria das escolas optou por ndo oferecer
nenhuma, alegando a falta de professores habilitados, a necessidade de se aumentar a carga
horéria de disciplinas “mais importantes”; ou, at¢ mesmo, por questdes ideologicas.

O projeto do NE possibilitou aos estudantes, além de bolsas de estudos e recursos para
efetivacdo deste, como materiais de consumo, transporte, impressdes, a construgdo de um
Laboratorio Pedagogico de Ciéncias Sociais, para pesquisas e estudos dos discentes sobre a
educagdo basica. “As atividades diferenciadas do NE propiciam, aos alunos participantes,
vivenciar problemas do cotidiano escolar de uma forma muito concreta, despertando a sua
sensibilidade para a importancia da praxis na resolu¢do dos problemas educacionais”.
(BARBOSA; MENDONCA, 2007, p. 170).

As diversas contradicOes relativas a presenca, ou ndo, da disciplina de Sociologia nas
grades curriculares, fizeram com que diversos licenciados tivessem de optar por outras
disciplinas, como Historia e Geografia. O Nucleo de Ensino proporcionou reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas, questionando a qualidade de ensino, e a adequacéo dos contetdos, tanto
na universidade, quanto nas escolas. “A educacdo, como objeto ou campo de atuacdo, ha
muito vem passando por um processo de desvalorizacdo, ndo s entre cientistas sociais, mas
também quanto ao que se refere ao nivel béasico”. (MORAES, 2003, p. 10). Diversas
dificuldades foram vivenciadas, como a resisténcia da comunidade escolar ao ensino de
Sociologia, havendo uma desvalorizacdo desta, perante as outras disciplinas, bem como em
relacdo ao respectivo profissional e sua formacdo. Dificuldades também presentes no

cotidiano escolar como indisciplina, violéncia, dificuldades de aprendizagem, mostraram que

2 Apresentagdo na pagina inicial do site: https:/prograddb.unesp.br/nucleo_ensino/ (acesso em: 10/01/2020).
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a escola, como expressdo do macrossocial, sé reflete os problemas de nossa sociedade, com a
profunda desvalorizacao da educacdo. Contudo, a UNESP de Marilia seguiu problematizando
e criando espacos para a manutencdo da disciplina de sociologia nas escolas de Marilia,
primando pela qualidade dos projetos desenvolvidos e pela formagédo dos graduandos.

Em 2009, foi aprovada, em nivel federal, a inser¢do de um novo projeto, o PIBID. Este
apresenta-se sob a estratégia de envolver os estudantes da licenciatura, os professores da
universidade e o professor da rede publica para uma intervencdo direta no espaco escolar.

Assim,

O PIBID estd vinculado a Diretoria de Formacdo de Professores da
Educagdo Bésica (DEB/CAPES) e tem por objetivo promover o
aperfeicoamento e valorizagdo da formacdo de professores para a Educagéo
Bésica, concedendo suporte financeiro por meio de bolsas e auxilios para
insercdo de licenciandos nos contextos das escolas publicas para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas, supervisionadas por um
professor da escola sob a orientagdo de docentes da Universidade.
(MENDONCA et al, 2018, p. 18).

Nacionalmente reconhecido, o PIBID teve o primeiro edital publicado em 2007, mas
somente chegou a UNESP ap6s um segundo edital, em 2009. O programa cresceu em
numeros progressivos dentro da UNESP, sendo que, em seu inicio, existiam somente 12
subprojetos em 2009, evoluindo para 57, em 2013. Mesmo sob crise em 2015, de ambito
nacional com grandes cortes orcamentarios na educacdo, o programa resistiu, mas com uma
significativa perda no nimero de bolsas. Na UNESP, o corte foi de 4%, o0 que representou
menos 47 bolsas do PIBID.

O programa envolve todos os cursos com licenciatura da UNESP, totalizando 51
subprojetos das grandes areas do conhecimento e 6 interdisciplinares, alocados em 18
unidades universitarias, localizadas em 15 cidades. O PIBID Ciéncias Sociais esta presente
nos campi de Marilia e Araraquara, sendo que, a partir de 2012, Marilia contava com 25
bolsistas de graduacdo e 4 bolsistas supervisores, englobando diversas escolas da regiéo.

(BARBOSA; TOTTI, 2016, p. 154).

O Projeto Institucional implementado tem por objetivos: ampliar as
possibilidades de insercdo do licenciado na realidade escolar; favorecer a
articulacdo teoria e prética; conscientizar o licenciando-bolsista quanto a
importancia de sua contribuicdo para a superacao de problemas e desafios da
escola publica de educacdo basica; contribuir para a formagdo dos
licenciandos com a colaboracdo da escola de educacdo basica; e favorecer a
formacdo continuada dos professores atuantes nas escolas parceiras.
(MENDONCGCA et al, 2018, p. 22).
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Assim, o trabalho colaborativo inclui agdes e estratégias de trabalho dentro das salas
de aulas, em questdes relativas a pratica de ensino, metodologias e producdes didatico-
pedagdgicas, entre outros, incluindo a formacao de licenciados para a pesquisa e producdes
bibliograficas, pois se compreende que um bom professor €, também, um bom pesquisador. E
importante salientar que as produgdes abrangem ndo somente a escola em si, mas também as
vivéncias, observacdes e intervengdes dos graduandos, dentro e fora do ambiente escolar.
Essas vivéncias possibilitam diminuir o estigma referente a precariedade do sistema
educacional, gerando uma valorizagdo da profissdo docente, conferindo-lhe identidade, que
vai para além de uma formacéo teorica nos bancos da universidade. Esse processo gera um
estimulo para que os estudantes ndo optem somente pelo bacharelado, tendo condigdes
concretas para seguirem uma carreira docente. E importante a intervencdo dos professores
bolsistas nas escolas publicas, na formagéo continuada, sendo reconhecidos por seu papel na
formagdo de milhares de estudantes do sistema béasico de ensino, possibilitando ensino mais
humano e de qualidade.

Atualmente, o programa PIBID, dentro do curso de Ciéncias Sociais, foi dividido entre
0s anos, tendo inicio, recentemente, outro, o programa da Residéncia Pedagdgica. Este projeto
fez parte do langamento nacional, em 2017, da Politica Nacional de Formacao de Professores,
sendo implementado na UNESP de Marilia, em 2018, como alternativa publica de politica
educacional. Desenvolvido pela Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o programa traz, entre os incentivos, a valorizacdo na formacdo de
professores para as disciplinas consideradas prioritarias pela BNCC.

Assim, como uma das propostas do NE e PIBID, o Residéncia Pedagégica® tem por
objetivo “induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda
metade de seu curso”. (CAPES, 2020).%Desta forma que neste conjunto de projetos, se tem a
possibilidade de uma imersdo do licenciado no sistema de ensino das redes publicas e as
transformac0es entre os professores da universidade e das escolas da Educacdo Bésica. Todo
este conjunto proporciona mudancas significativas na formacdo de professores, inicial e
continuada, e nas escolas publicas de Marilia.

Ainda hoje, a Sociologia empreende a luta para manter-se no curriculo nacional,

apesar dos varios projetos e propostas de sua inclusdo e de exclus&o.

% A adogdo do Residéncia Pedagdgica gerou diversos debates nas universidades e algumas negaram-se a adotar
0 programa, por considerarem que feria a autonomia universitaria na formagédo docente.

%8 Trecho retirado da apresentacéo feita pela Capes: https://capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-
pedagogica (acesso em: 10/01/2020).
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O lugar que ocupa a disciplina no espaco escolar hoje reflete em como anteriormente a
Sociologia presenciou idas e vindas no curriculo nacional, sendo que ainda tenta se consolidar
permanentemente. Outra dificuldade encontrada é a de garantir que os professores formados
pela licenciatura de Ciéncias Sociais se interessem para ministrar as aulas de Sociologia.
Muitas vezes, a Sociologia € colocada como um contedo com viés ideoldgico, e que para o
futuro dos jovens, tanto para o mercado de trabalho como para o vestibular, ndo teria tanta
relevancia quanto as outras areas do conhecimento. “O ensino de sociologia esta inserido
nesses processos de formacdo, elaboragdo, disseminacdo do discurso pedagégico e da
organizagao dos saberes”. (SILVA, 2007, p. 405).

A Sociologia tem papel central na educacdo, sendo uma ciéncia do estudo da
sociedade, utilizando, como instrumento, os conceitos socioldgicos. Assim, a aprendizagem
se torna importante para que o estudante possa orientar suas acdes no mundo, apreendendo
consigo mesmo e com o outro, compartilhando o mesmo espaco social, em suas interagdes na
escola e no seu convivio social. Infelizmente, as propostas feitas na escola, nos dias de hoje,
priorizam somente o ler e escrever, e ndo a formacdo de estudante pensante e autbnomo, nédo
considerando a importancia do conhecimento cientifico, priorizando somente o conhecimento
cotidiano. Muitas vezes, o estudante € colocado como um sujeito passivo no ensino e
aprendizagem, como alguém que sé recebe informacgdes, e ndo como o0 que as constroi; por

isso, 0 esvaziamento do papel social da escola.

O ensino da Sociologia permite aos educandos a compreensao da sociedade
brasileira hoje — seu processo politico, economia politica, [...]. Permite-lhes a
apreensdo efetiva — ainda que em nivel médio — de um corpo conceitual
minimo de andlise dessa sociedade, ndo de modo descritivo, fotografico ou
fatual, mas sim de modo mais critico, cientifico e penetrante. Permite aos
estudantes terem ndo s6 consciéncia viva da profundidade e gravidade dos
problemas e injusticas presentes na sociedade brasileira hoje, mas também —
e principalmente — a compreensdao das principais teorias politicas que
propGem alternativas de para onde transformar essa sociedade, de quem (ator
social) devera transforma-la e de como transformé-la [...]. (MACHADO,
1987, p. 115-116).

“Para quem pensa que a escola deve ensinar a “ler, escrever e contar”’, parece que
realmente Sociologia e Filosofia seriam fonte de eruditismo e enciclopedismo inuteis”.
(MORAES, 2004, p. 97). Mas essa ndo deve ser a forma pela qual devemos olhar para o
cotidiano escolar, ja que, até para aprender a “ler, escrever e contar”, os estudantes precisam
também entender sua realidade social, ter olhar socioldgico, que lhes faca sentido e

significado para a aprendizagem.
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O estudo sobre o ensino de Sociologia no Brasil constitui, ainda, um desafio cotidiano,
devido as suas dimensdes historicas, sendo latentes, ainda hoje, as dificuldades no espaco que
ocupa a disciplina, em ambito escolar; nas interferéncias das politicas educacionais e a propria
organizacdo do conhecimento socioldgico para o saber escolar. Isso se aplica também a toda a
area de conhecimento das Ciéncias Humanas, que vem perdendo cada vez mais espago no
sistema educacional brasileiro, por motivos politicos e ideoldgicos, sociais e econdmicos, pela
desvalorizacdo do ensino e precarizacao da carreira docente.

Desta forma, no capitulo seguinte, iremos trazer para reflexdo, a analise de como 0s
professores de Sociologia, que foram entrevistados, compreendem seu trabalho a partir de sua
pratica docente.
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5 ANALISE SOBRE O TRABALHO DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA

Neste capitulo, analisamos o objetivo principal, que é o de verificar a concepcdo de
trabalho do professor de Sociologia, a partir de sua pratica docente. Afinal, como este
profissional vé sua prética, diante das condi¢fes concretas e abstratas que fazem parte do seu
cotidiano? A partir das colocag0es feitas, verificaremos se estas interferem ou nao no trabalho
docente.

Nos capitulos anteriores, explanamos o que entendemos sobre o trabalho e suas
modificacOes na sociedade, a partir de reestruturacdes produtivas e as implicagfes destas no
trabalho docente. As reformas educacionais foram influenciadas, nos dmbitos nacionais e
estaduais, por reestruturacdes politicas de cunho neoliberal, as quais trouxeram novas formas
de organizacédo e funcgdo das escolas, e no perfil e trabalho do professor. Disposto isso, nos
atemos ao estado de Séo Paulo, para a qual a pesquisa foi direcionada, e também ao professor
da disciplina de Sociologia. Sendo a Sociologia a disciplina que compreende a sociedade e
suas relacdes sociais, politicas, econdbmicas e culturais, trouxemos as problematicas
enfrentadas por tal matéria, em sua trajetoria histérica, até os dias atuais, bem como, sua
insercdo e continuidade no curriculo escolar. A escolha do municipio de Marilia, para a
pesquisa e andlise, possibilitou o aprofundamento do estudo sobre a formacédo inicial dos
professores e, com base nos dados coletados, a organizacéo das escolas e professores.

A trajetoria da Sociologia é relativamente nova, em comparagdo com outras
disciplinas, visto que somente em 1925 foi incluida no curriculo. E relevante discuti-la, por
permitir uma percepcéo social e critica da sociedade. Muitos autores ainda apresentam timida
discussdo sobre o tema. E necessario, também, uma discussdo mais abrangente quanto a
pratica dos professores de Sociologia. (TAKAGI, 2007). Para compreender a legitimacao da
disciplina como um processo que ainda estamos vivendo, Mota (2005) afirma, baseado em
resultados positivos, que o movimento de professores e estudantes, em favor da disciplina,
ajuda na promocao de debates e discussdes para a formacao dos jovens.

Desde a reinsercdo da Sociologia no curriculo, o professor, como também
pesquisadores dessa area, tiveram de correr contra o tempo, para adequar o conteldo ao
curriculo da disciplina. Além disso, o professor teve, e ainda tem, de lutar contra a
desvalorizacdo de seu trabalho, os baixos salérios e condi¢Bes ruins, como nos termos de
contratacdo (temporario) e carga excessiva de trabalho. Mesmo que esta seja uma realidade
vivenciada por professores de outras disciplinas, diferente do estado de Sdo Paulo, a

Sociologia € a disciplina com menos aulas, apenas uma por semana, em muitos estados do
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pais e também com um grande numero de professores temporarios. As condi¢des fisicas das
escolas, quantidade de alunos em sala de aula, recursos didaticos, sdo também dificuldades
que todos os professores enfrentam nas escolas. (SILVA, 2018). Em uma Carta Aberta

documentada pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) relata-se:

[...] Diversas pesquisas tém mostrado gque o principal problema verificado na
implantagdo da Sociologia no Ensino Médio tem sido a carga horéria
reduzida que inviabiliza a construcdo de um projeto pedagdgico e de uma
proposta curricular de acordo com as necessidades dos estudantes. [...] (SBS,
2011).

As pesquisas para entender as especificidades do trabalho do professor de Sociologia
estdo crescendo, principalmente, apds a sua volta oficial aos curriculos escolares. Mesmo
assim, comparando-a com outras disciplinas, a Sociologia ainda se expressa muito timida,
para uma analise. Por isso, ainda, existe a necessidade de abrangermos o campo do professor,
seu maior mediador. Diversos foram os aprofundamentos bibliograficos para se chegar a
especificidade do trabalho do professor de Sociologia, inclusive em relagdo aos que atuam no
Estado de S&o Paulo.

Utilizamos pesquisas?’ que analisaram os professores de Sociologia em diversos
Estados do Brasil. Em sua maioria, 0s pesquisadores optaram por aplicar questionarios e
fazerem entrevistas; outros, por fazer observacfes no cotidiano escolar e em sala de aula,
grupos focais e analise de grupos de discussdes em rede social. As pesquisas analisadas s&o,
em sua maioria, dissertagdes, totalizando oito, um TCC e uma tese. Quanto as regides onde
foram feitas essas pesquisas, sete sdo referentes ao Estado de Sdo Paulo, uma ao Estado de
Santa Catarina, um ao Estado do Ceara e um ao Distrito Federal. Todas as pesquisas séo
relativas ao periodo pos-insercao da Sociologia no curriculo, pela Lei 11.684/2008, entre 2009
e 2018, havendo somente uma do ano de 2002.

Assim, 0 TCC é de CARDOSO (2018); a Tese de SILVA (2018) e as dissertacdes de
SANTOS (2002), LENNERT (2009), ROSA (2009), ZANARDI (2009), ALMEIDA (2013a),
ALMEIDA (2013b), LEITE (2014) e SILVA (2017). A relevancia de expormos esses
trabalhos € a de podermos ter base de como estdo sendo conduzidas as pesquisas sobre as
tematicas e o que é estudado e analisado em relacdo ao ensino de Sociologia e seus

professores. %

2’0 levantamento destas pesquisas foram feitas pelas plataformas de dados OasisBr e Scielo e por localizagdo em
referéncias bibliogréaficas de outros autores.

% Ppelas buscas feitas, ndo foram encontradas nenhuma referente ao municipio de Marilia, que expusessem sobre
os professores de Sociologia com andlise de entrevistas, fazendo com que esta pesquisa seja inédita.
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A escolha pela utilizagdo do Censo Escolar, entre outros dados estatisticos
representantes do Estado e Pais, é porque ele traz em uma pesquisa declaratoria de
informacdes fornecidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), vinculado ao MEC, portanto dados oficiais sobre o pais, estados e
municipios. Mesmo sendo um levantamento estatistico, em que pode haver falhas quanto a
pesquisa, é ainda considerado a forma que mais se aproxima da realidade que encontramos. O
Censo Escolar estd dentro das metas do PNE — Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, para
acompanhar a situacdo educacional no pais. Cabe lembrar que as informacdes sdo fornecidas
pelas préprias escolas e, portanto, possa ser que diversas ndo estejam informadas. O Censo
também é respaldado pela LDB, no art 9°, que estabelece que é dever da Unido autorizar,
credenciar e supervisionar os estabelecimentos de ensino, mas sendo os conselhos municipais
e estaduais a responsabilidade da acéo.

A partir da exposicdo de dados quantitativos, alinharemos, ao perfil do professor de
Sociologia, a analise das entrevistas feitas em 2019 com alguns professores de Sociologia, na
cidade de Marilia, e sua correspondéncia quanto as discusses e reflexdes até aqui
apresentadas. E importante pontuar que a escolha pelas entrevistas é para dar voz e lugar a

esses professores, diante do cenario de desvalorizagdo pela profissao.

5.1 Perfil do professor de Sociologia no Brasil e no Estado de Sédo Paulo

A singularidade do trabalho do professor de Sociologia se da principalmente pela
intermiténcia da disciplina, nos curriculos escolares. Mesmo que o curso de Ciéncias Sociais
com formacé&o para bacharelado e licenciatura ndo tenha sido excluido, ndo podemos dizer o
mesmo da disciplina de Sociologia, nas escolas. Esta sempre esteve a prova, dentro da grade
curricular, no decorrer de sua historia.

Segundo Bodart; Silva (2019), em 2017, havia 55.752 professores de Sociologia, no
Brasil. A quantidade, embora pareca pequena em relagdo ao nimero de professores de outras
disciplinas, deve-se ao fato de os docentes de Sociologia atuarem em mais que uma escola,
para completarem sua carga horaria. A distribuicdo desses professores por rede de ensino fica,
em sua maioria, nas redes estaduais de ensino, com o percentual de 80,6%. Justifica-se esse
percentual, pois, no Brasil, a disciplina de Sociologia é ministrada principalmente nas redes
estaduais, em comparacdo ao de 1,7% nas instituicbes federais, por exemplo. O fato da
disciplina ser obrigatoriamente ministrada no Ensino Médio Regular, com o percentual de

77,5%, também constitui-se em dado que justifica os diferentes percentuais. Levando-se em
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conta o dado “sexo”, a maioria dos professores pertence ao sexo feminino, em todas as
regibes do Brasil, sendo em maior nimero das Regifes Nordeste e Sudeste, com,
respectivamente, 35,6% e 30,5%. Essa diferenca diminui em relacdo aos professores de
Sociologia, dos quais, no Sudeste fica entre 52,4% feminino e 47,6% masculino.

O cenario vem mudando a partir da Lei n® 11.684/08, em vigor a partir de 2009, que
implica a reinsercdo e a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos escolares. Por um lado,
as preocupacBes foram diversas, em relacdo ao retorno da disciplina, visto que ndo havia
namero suficiente de professores que pudesse ministra-la, obrigando professores néo
habilitados ministra-la. As palavras de Dilvo Ristoff, diretor de Educacdo Bésica Presencial
da CAPES/MEC em 2008, revelam a preocupagdo: “[...] o pais tem 20.339 professores de
Sociologia atuando nas escolas; no entanto, s6 12,3% deles (2.499) sdo licenciados na area. O
restante se graduou em areas como historia, geografia e portugués”. (ESTADAO, 21/07/2008
apud BODART; SILVA, 2019, p. 35).

Tabela 14 Perfil do Professor de Sociologia do Ensino Basico por Formagéo.

Formacao Principal Frequincia Percentual
Histdria — Licenciatura 11.028 198
Pedagogia — Licenciatura 7068 133
Ciéncias Socials — Licenciatura 6,325 11,4
Geopgrafia — Licenciatura 5,333 9.9
Filosofia — Licenciatura 3.107 .
“Em branco" 2944 5.3
Outro curso de formacao supernor — Licenciatura 2858 5.1
Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura 2,089 38
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira — | 261 -
Licenciatura - o
Ciéneias Sociais — Bacharelado 1.220 22
Ciémcias Biolbgicas — Licenciatura 9493 1.8
Histiria — Bacharelado a7 1.5
Matematica — Licenciatura a71 1,7
Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura 745 1.3
Pedagogia (Ciéncins da Educacho) - Bacharelado 703 1,3
Cutros 35224 8,5
Total 55.058 100

Fonte: MEC/INEP, 2016 apud Bodart; Silva (2019).

Em outro grafico, podemos verificar quais sao as habilitacdes e areas de formacéo do

professor que leciona Sociologia.



Tabela 15 Habilitagéo do professor que leciona Sociologia no Ensino Bésico.

Habilitaciio/drea de formagdo

il Ouanridade Percennual
Licenciatura Ciéncias Sociais / Sociologia 6.385 11.4%
Bacharelado em Ciéncias Sociais 129 2.3%
Gradnado + complementacio pedagogica™ 404 1%
QOutros 47582 85,3%
Tortal 55.752 10025

Fonte: MEC/INEP, 2017 apud Bodart; Silva (2019).
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A realidade da disciplina de Sociologia quanto a ndo ter professores formados na area,

nédo ¢ exclusiva. Segundo Lennert (2009), o fato de professores estarem em sala de aula sem a

formacao especifica da area € uma realidade nacional.

De acordo com os dados do MEC, na area de “Ciéncias da Natureza e
Matematica” mais da metade dos professores ndo possui formagdo na
disciplina que leciona; na area de “Linguagens e Cddigos”, 45,6% ¢ a
média dos professores que ndo possuem formacdo nas disciplinas que
lecionam; na area de Ciéncias Humanas, a porcentagem é de 59%. A média
¢ elevada por conta das disciplinas de Filosofia com 75% de professores
sem formacdo na area, e Sociologia, com 87% dos professores sem
formac&o. As disciplinas de Historia e Geografia contam, respectivamente,
com 35,2% e 38,6% de professores sem formacdo na area. (LENNERT,

2009, p. 47).

Mesmo assim, o Censo Escolar da Educacdo Basica, de 2016, d& conta de que, dos

519,6 mil professores atuantes no Ensino Médio, 82,9% tem nivel superior completo, com

licenciatura. Mas, de acordo com o indicador, o pior resultado pertence a disciplina de

Sociologia, em que apenas 25,8% séo professores formados.

Grafico 9 Indicador de Adequacdo da Formacao Docente do Ensino Médio por disciplina — Brasil, 2016.
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x O Indicador de Adequagio da Formagio Docente zmtetiza a relagio entre a formagio
uucial doz docentes de unma escola e as dizeplhinas que eles lecionam considerando o
ordenamento legal wvigente. A relagio dos cwtos considerados adequados paa cada
dnc:phn.l enconfra-se na nota técmuca desse mdicador, disponivel na pagina do Inep
(http ‘portal mep. gov briweb/guest/indicadores-educacionas)

ano 1 - Percenrual de disciplinas que sio munstradas por professores com formagio
supenor de Licenciatua (ou bacharelado com complementacio pedagoégica) na mesmn
awea da dizcpplina que leciona; Grupo 2 - Percentual de discrpplina: que =250 numistradas
por professores com formacio supenor de bacharelado (sem complementacio
pedagopca) na mesma wea da discpling que leciona: Grupo 3 - Percentual de disciplinas
=30 npumstradas por profeszores com formagio supenor de bLicencmtura (ou
bacbnohdo com complementacio pedagogmca) em aea diferente daquela que leciona;
Grupo 4 - Percenrual de disciplinas que 330 numstiadas por professores com formacgio
supenor nio conmiderada nas categonas. Grupo 5 - Percentual de discplinas que =230
pumstradas por profeszores sem formagio supenor.

Fonte: Censo Escolar — MEC/INEP, 2016.

Outra constatacdo € o crescente desejo dos professores de se tornarem efetivos, frente
a um cenario tdo inconstante na profissdo. A estabilidade de emprego ainda € um fator
fundamental para o professor. (GOULART, 2016). Quando fizemos a analise de comparacao
entre regides do Estado de Sdo Paulo, vimos que o nimero de professores efetivos € maior no
interior paulista. Os professores temporéarios, de categorias O e S, sdo, também, em maior

numero, no interior. E o que podemos observar, no proximo grafico:

Gréfico 10 Docentes com atribuicéo de aulas no Ensino Médio na REE-SP — Categoria Funcional.
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Fonte: CARDOSO, 2018. (Exclui afastados/designados/comisséo).

A partir dos anos de 2000, houve uma ampliacdo de professores habilitados pelo
Governo Federal, tanto de instituicdes publicas, quanto privadas, como com programas de
financiamento. I1sso ndo foi somente com o professor de Sociologia, mas de outras disciplinas
também. Entretanto, a quantidade de formados ndo conseguiu atender a demanda nas escolas.
Bodart e Tavares (2018), fizeram um levantamento de dados para entender esse processo e
dentre algumas problematizac6es, verificaram que a partir de 2002, houve um crescimento de
oferta do curso de Ciéncias Sociais nas instituicdes privada e s6 apo6s 2009, o crescimento

foram nas instituicdes publicas, com a re-insercdo da Sociologia. Eles constataram que em
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2017, 59,6% dos cursos de Ciéncias Sociais eram de licenciatura, mas que este nUmero nao
apresentou expansdo nos Gltimos anos em relacdo as matriculas para este curso. Para eles, 0
numero de matriculas encontra-se estagnada desde o ano de 2000, enquanto que, nas
instituicdes privadas, em declinio. Um dos argumentos para explicar tal situacdo, é que 0s
jovens estdo procurando outros tipos de profissdes, mais rentaveis, para o seu futuro.
Conforme dados do MEC/INEP, 2017, verifica-se que somente 11,45% dos professores de
Sociologia sdo formados na area, em licenciatura, contrapondo-se a média nacional das outras
disciplinas, com 54,9%.

O Manual do Professor, oferecido pelo Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de S&o Paulo (APEOESP), do ano de 2018, demonstra as diversas leis que respaldam
o trabalho do professor. A jornada de trabalho docente, de acordo com o art. 10 da LC.
836/97, alterado pela Lei Complementar n® 1.094/2009, podera assim ser constituida: jornada
integral de trabalho docente; jornada basica de trabalho docente; jornada inicial de trabalho
docente e jornada reduzida de trabalho docente. A jornada, em cada ano letivo, podera ser
escolhida pelo professor, sendo a minima de 19 aulas, porém, “a Lei Complementar 1.207/13,
no entanto, veda a reducdo de jornada sempre que existirem aulas disponiveis para
constitui¢do na unidade escolar de classificagdo do cargo”.” (p. 40). As horas de trabalho
pedagogico sdo contabilizadas por cumprimento de horas na escola (como em reunides
pedagdgicas, de estudos, atendimento aos pais) e de locais de livre escolha (como na
preparacdo de aulas e avaliacdo de desempenho dos alunos). Estas horas integram as jornadas
de trabalho dos docentes e sdo obrigatorias. Por exemplo, um professor com carga horaria
méaxima de 40 horas semanais tera 32 horas com alunos, 3 na escola e 13 em local livre. O
professor com a carga minima de 12 horas, terd 9 horas com os alunos, 2 na escola e 3 em
local livre. (p. 37). Portanto, a jornada de trabalho do professor do Estado de Sao Paulo pode

ser composta da seguinte forma:

A jornada integral de trabalho docente é composta por 32 aulas; 3 aulas de
trabalho pedagdgico coletivo e 13 aulas de trabalho pedagdgico em local de
livre escolha.

A jornada bésica de trabalho docente é comporta por 24 aulas; 2 aulas de
trabalho pedagdgico coletivo e 10 aulas de trabalho pedagogico em local de
livre escolha.

A jornada inicial de trabalho docente é comporta por 19 aulas; 2 aulas de
trabalho pedagdgico coletivo e 7 aulas de trabalho pedagdgico em local de
livre escolha.

A jornada reduzida de trabalho docente é composta por 9 aulas; 2 aulas de
trabalho pedagégico coletivo e 3 aulas de trabalho pedagdgico em local de
livre escolha (MANUAL DO PROFESSOR, [APEOESP], 2018, p. 40-41).
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E garantido também o actimulo de cargos, de diferentes instancias, desde que ndo haja
incompatibilidade de horarios, como poder ministrar em mais de uma disciplina, ser professor
e diretor, em periodos diferentes, estar no Estado e na Prefeitura, em periodos diferentes, entre
outros. Sobre as categorias existentes no Estado de S&o Paulo, além do efetivo, ha a categoria
F, categoria O e a categoria S. Os professores, categoria F, admitidos pela Lei 500/74, a partir
da L.C. 1010/2007, ganharam estabilidade, ou seja, ndo podem ser dispensados. Caso nédo
consigam atribuir aulas, serdo remunerados por doze horas-aula semanais, devendo cumprir
na Unidade Escolar. A categoria O pertence o professor contratado nos termos da L.C.
1.093/2009, apds aprovacdo em processo seletivo simplificado. O Projeto de Lei
Complementar n® 33/2017, implementado em 2018, que diminui de 180 para 40 dias o prazo
de extincdo entre um contrato e outro do servidor. Empreendeu-se, entdo, uma luta na
categoria, ou seja, no conjunto de docentes, nas organizacdes e sindicato, para que mais de 30
mil docentes ndo ficassem impedidos de lecionar. Também, referente as categorias, foi
publicada a Lei Complementar n°® 1.277, de 22 de dezembro de 2015, que alterou de dois para
trés anos o prazo de contratacdo, podendo ser prorrogado até o final do ano letivo. Os de
categoria S sdo 0s eventuais que ganham somente pela hora-aula, ndo tendo vinculo com a
escola, sem obrigatoriedade de ter jornada de trabalho e nem participar das horas pedagogicas.
Esta € a categoria mais precarizada dentre as outras, ndo tendo garantia de pagamento de final
de semana, horas coletivas, 13° salario e férias.

O professor efetivo e o de categoria F também tém a evolucdo funcional, dentro do
plano de carreira instituido pela L.C. n°® 836/97, alterado pela L.C. 958/04, podendo ser por
via académica (considerado o fator habilitacdes académicas obtidas em grau superior de
ensino), ou ndo académica (considerados os fatores relacionados a atualizacéo,
aperfeicoamento profissional e producdo de trabalhos na respectiva area de atuacdo). A
evolucéo funcional pela via académica — professor de educacéo basica Il — ocorre mediante a
apresentacdo de certificado de concluséo de curso de mestrado ou doutorado —
enquadramento, respectivamente, nos niveis IV e V, devendo ser apresentado em até 12
meses apds o término. O titulo deve apresentar relacdo com a natureza da disciplina em que o
professor atua. A pontuacdo para evolucdo, por via ndo académica, é contada a partir dos
anos: por exemplo, do Nivel | para o Nivel 11, 4 anos; do Nivel Il para o Nivel 111, 4 anos, etc.,
até chegar em 30 anos, no Nivel VIII.

Ao que condiz ao trabalho docente, os professores sdo submetidos a metas, cujo
cumprimento é levado em conta para bonificacdo salarial. As condicdes atuais da docéncia, na

rede publica, trazem precarizacdes nas relacdes de trabalho, inclusive afetando a saude e, ndo
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mais raramente, a exoneragdo do cargo. As condi¢cdes de sobrecarga do trabalho, além do
baixo salério e das poucas perspectivas de crescimento, resultam em uma menor procura pela
profissdo. Conforme o Jornal ESTADAO:

A cada dia, oito professores concursados desistem de dar aulas nas escolas
estaduais paulistas e se demitem. A média de pedido de exoneracédo foi de 3
mil por ano, entre 2008 e 2012. Salarios baixos, pouca perspectiva € mas
condicOes de trabalho estdo entre 0os motivos para o abandono de carreira.
(ESTADAO, 01 de setembro de 2013).

Revista Nova Escola e IBOPE

[...] 63% dos educadores relatam viver em nivel significativo de estresse;
48% sentem falta de mais seguranca contra a violéncia; 54% estdo
descontentes com os beneficios, 47% com o salario; somente 21% estdo
satisfeitos com a profissdo (em pesquisas similares em outras areas podem
chegar a 80%). (REVISTA NOVA ESCOLA, 2007, p. 37).

Desta forma, os professores que trabalham em escolas que ndo alcangam as metas, séo

penalizados financeiramente, desmotivando os docentes, trazendo prejuizo ao seu trabalho.

A medida que a politica educacional pune quem n&o obtém bons resultados e
ndo permite que todos alcancem exceléncia na carreira, contribui para que 0s
professores tornam-se ainda mais desmotivados, pois também faltam
recursos para que ampliem a sua propria formagdo. (ALMEIDA, 2013a, p.
59).

A “valorizagdo por mérito” acaba por ser questionavel, quando ndo considera as
diversas realidades em que estdo as escolas, colocando todas sob Unica condicdo e meta. Tal
fato compromete a qualidade de ensino, a partir do momento em que coloca todas as escolas,
com realidades diferentes, no mesmo ponto de partida.

Outro questionamento a ser feito refere-se as condicGes de trabalho do professor, na
rede publica do Estado de Sdo Paulo, em suas diversas composicdes e categorias no quadro de
magistério. O aumento significativo de professores temporarios vem com a flexibilizacdo do
trabalho e com a realizacdo de poucos concursos publicos para suprimento do cargo de
professor. “No intervalo de 40 anos — entre 1971/2010 — foram realizados apenas 5 (cinco)
concursos publicos. Merece destaque que, no mesmo periodo, ocorreram apenas quatro
concursos publicos para a disciplina de Sociologia: em 1986, 1994, 2010 [...]) (ALMEIDA,
2013a, p. 61) e um ultimo em 2013. Os professores de Sociologia sdo considerados de maior
vulnerabilidade, por conta das intermiténcias da propria disciplina. Segundo Almeida (2013a),
no ano de 2013, dos 7.375 professores de Sociologia no Estado de Sdo Paulo, apenas 28,55%

eram efetivos. (p. 73).
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No Estado de S&o Paulo, os nimeros de professores que pedem exoneracdo séo
alarmantes. Segundo o site Fiquem Sabendo, a partir de dados coletados pela Secretaria
Estadual da Educacdo (SEE-SP), 1.671 professores pediram exoneracao entre janeiro e maio
de 2016, ou seja, 334 professores por més, em média. (CARDOSO, 2018).

5.2 O trabalho docente dos professores de Sociologia de Marilia: trabalho e pratica

A partir da contextualizacdo do perfil do professor de Sociologia no Estado de Sao
Paulo, aprofundaremos a discusséo a partir das entrevistas com professores de Sociologia do
municipio de Marilia, para entendimento de sua pratica docente. Pelas tabelas (APENDICE B,
C e D), o nimero de escolas que responderam aos primeiros levantamentos de dados, dentre
os 20 professores que ministram a disciplina de Sociologia, 16 sdo efetivos, sendo que um
deles é efetivo na disciplina de Filosofia, 1 da Categoria F e 3 da Categoria O. Sobre 0s
professores que ministram a disciplina de Sociologia nas 14 escolas pesquisadas,
contabilizamos 14 professores do sexo masculino e somente 6 professores do sexo feminino.

Esclarecendo melhor os dados, vemos que, no municipio de Marilia sdo contabilizadas
21 escolas que oferecem o Ensino Médio. As 14 escolas que devolveram o levantamento
inicial de dados, tinham, em média, um total de 200 a 300 alunos matriculados no Ensino
Médio. A de menor numero tinha 49 alunos e, a de maior, 400 alunos. O maior nimero de
classes concentra-se no periodo matutino, e apenas 7 dessas oferecem o ensino noturno, sendo
que, pelo menos duas delas, ja ndo oferecerdo aulas no periodo noturno, em 2020. Portanto,
mesmo que esta seja uma amostra dentre a totalidade de escolas no municipio de Marilia,
temos em médos o contato e dados de 66,67% das escolas que responderam ao questionario
inicial.

O levantamento feito a partir das entrevistas, revelou-nos a trajetdria percorrida pelos
sujeitos, até tornarem-se professores. Diante de uma narrativa do cotidiano em que eles nos
apresentaram, observamos as diversas representacdes que compdem a construcdo do ser
professor. Novoa (1992) defende que tanto o ato de ensinar, quanto a pratica de ensino, sdo
influenciados pela trajetoria do professor, e por suas caracteristicas pessoais.

O método que amparou a pesquisa foi 0 de amostragem probabilistica sistematica,
visto que ndo entrevistamos todos os professores de Sociologia da rede estadual de Marilia, e
temos de levar em conta a probabilidade de um elemento da populagéo a ser escolhido, entre
tantos outros. Elencamos critérios, coletivos ou individuais, para selecionar os elementos que

comporiam a amostra.
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A escolha da técnica de entrevista semiestruturada teve a intencdo de deixar a
entrevista mais livre quanto a fala dos professores. Para tanto, foi elaborado um roteiro prévio,
para nortear a entrevista e as abordagens, deixando espaco para outras questdes feitas na hora.
(APENDICE F).

Para conseguirmos o contato com esses professores tivemos de recorrer as escolas, ou
a outros docentes. Ndo conseguimos o contato por intermédio das escolas ou da Diretoria de
Ensino, mas as escolhidas nos deram permissao para o encontro no proprio estabelecimento.
Fizemos contato por e-mail, mensagem pelo Whatssapp e pela rede social Facebook. Assim,
de modo formal, apresentamos 0 projeto, 0s seus objetivos e a intencdo da entrevista,
convidando-os para realizad-la. Dentre os professores selecionados, todos aceitaram a
participacdo de conceder a entrevista. No decorrer pudemos constatar que alguns ja tinham
formacdo em mestrado/doutorado, ou fazem parte de algum projeto vinculado a UNESP, o
que facilitou a interlocucgao.

Por uma questdo metodologica, optamos por escolher e entrevistar os professores por
categoria. Primeiramente, a escolha foi pelos efetivos, com formacdo em Ciéncias Sociais, ja
que o levantamento foi feito de um ano para o outro, o que poderia dificultar o encontro com
os de outras categorias. Levou-se em conta, também, a formacdo na area de Sociologia, visto
ser esta 0 objeto de nosso estudo. Dentre os 20 professores que ministravam a disciplina, 16
eram efetivos, sendo um deles formado em Filosofia e um outro que ndo informou sua
formacdo. Portanto, 14 professores eram formados em Ciéncias Sociais. Consideramos a
escolha, dentre os 14 professores, a partir de categorias como sexo, idade, formacao
continuada, escola com maior quantidade de alunos, escola com menor quantidade de alunos,
escola de periodo integral, escola de centro, escola de periferia, jornada de trabalho e
participacdo em projetos fora da escola. A partir desse levantamento, foram selecionados seis
professores que estariam dentro dessas categorias e que também tivessem a disponibilidade de
participacdo nas entrevistas, o que corresponde a 42,85% do total de professores efetivos que
ministram a disciplina de Sociologia, formados em Ciéncias Sociais. J& que Marilia é um polo
de formacdo, a concentracdo de efetivos é bastante grande, e ha até professores de outras
categorias com formacao em Ciéncias Sociais. Por isso, a escolha do municipio de Marilia,
para o presente estudo.

As entrevistas foram feitas na cidade de Marilia, no periodo de outubro a dezembro, de
2019. Anteriormente s entrevistas, um questionario (APENDICE E) permitiu levantamento
dos principais dados dos entrevistados. Neste questionario, foram feitas perguntas

estruturadas, para, assim, facilitar o didlogo durante a entrevista. Ja as entrevistas seguiram
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um roteiro semiestruturado (APENDICE F), contendo a trajetoria de escolarizacio,
experiéncia profissional, o trabalho na escola, trabalho e tempo, as condi¢des de trabalho e a
educacéo e formacéo do professor de Sociologia. 4 das entrevistas tiveram duracdo de 30 a 40
minutos, enquanto 2 ultrapassaram 1 hora e 10 minutos.

Ao analisarmos o0s questionarios, percebemos semelhangas nas respostas. Quanto a
idade dos participantes, esta variava entre 36 a 51 anos, todos casados ou em unido estavel.
Outra constatacao foi que somente dois dentre os seis professores tinham filhos. A formacéo
inicial na graduacdo de todos deu-se em universidades publicas, UNESP e USP, sendo a
maioria formada pela propria UNESP de Marilia. A partir da naturalidade de cada um dos
entrevistados, pudemos tracar o deslocamento destes para cursar a universidade e, se apés a
graduacdo, permaneceram na mesma cidade. Para melhor entendimento, apresentamos 0s

dados a seguir:

e Professor Pedro® — Professor efetivo da rede estadual desde 2007 em Marilia, ex-
coordenador de area do PIBID, atual coordenador de area de Ciéncias Humanas em
escola de Tempo Integral, 36 anos, casado, 1 filho, natural de Sdo Paulo, cursou
Ciéncias Sociais na UNESP — Marilia, tem mestrado e doutorado em filosofia.

e Professora Ana — Professora efetiva da rede estadual desde 2014 em Marilia e
preceptora do Residéncia Pedagogica, 36 anos, unido estavel, natural da Grande S&o
Paulo, cursou Ciéncias Sociais na UNESP — Araraquara e Pedagogia em EAD, tem
mestrado e doutorado em educagéo.

e Professor Jodo — Professor efetivo da rede estadual desde 2012 em Marilia, professor
municipal de Ensino Fundamental Anos Iniciais, 45 anos, natural do Litoral Paulista,
casado, 2 filhos, cursou Ciéncias Sociais na UNESP — Marilia e Pedagogia na
UNESP — Marilia, tem mestrado em Ciéncias Sociais.

e Professora Maria — Professora efetiva da rede estadual desde 2007 em Marilia e
coordenadora de area do PIBID, 40 anos, natural do Interior de S&o Paulo, casada,
cursou Ciéncias Sociais na UNESP — Marilia, Especializacdo em Histéria para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio pela UNICAMP, tem mestrado em Ciéncias
Sociais.

e Professora Sandra — Professora efetiva da rede estadual desde 2009 em Marilia, 51

anos, natural do Interior de Sao Paulo, unido estavel, cursou Ciéncias Sociais na USP

 Modificamos o nome dos entrevistados para preservar sua identidade enquanto um trabalho ético, mas
colocando outros nomes para dar vida as falas dos professores.
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— bacharelado e UNESP — Marilia — licenciatura, ndo concluiu o mestrado em
Ciéncias Sociais.

e Professor Carlos — Professor efetivo da rede estadual desde 2010 em Marilia e ex-
coordenador de area do PIBID e atual preceptor do Residéncia Pedagogica, 37 anos,
natural do estado do Ceard, unido estavel, curso Ciéncias Sociais na UNESP —
Marilia, tem mestrado em Ciéncias Sociais e doutorado em Ciéncias Sociais em

andamento.

Ao contrario das estatisticas gerais de perfil do professor, e do professor de
Sociologia, decidimos, nessa pequena amostra, entrevistar o0 mesmo numero de mulheres e de
homens, mesmo que, durante as entrevistas, este ndo tenha sido um critério que tivesse
relevancia para as respostas. Mesmo assim, é importante ressaltar que o trabalho docente é um
campo com uma grande representatividade de mulheres, o que talvez se explique pelo reforco
da maternidade ou das tarefas domésticas. “Acrescenta-se que o0 trabalho docente ndo é bem
remunerado, o que reforca a visdo do ensino como uma atividade secundaria em termos de
renda e tempo [...]”. (LENNERT, 2009, p. 49). Entretanto, o trabalho docente oferece-se
como alternativa aos homens que estdo desempregados.

Outro critério que ndo condiz com a realidade brasileira foi o fato de selecionarmos os
professores que possuem a formagéo superior de licenciatura de Ciéncias Sociais, sendo que
alguns até possuem uma outra segunda formagdo em licenciatura. Dos professores
entrevistados, nds nos surpreendemos com as diversas formac@es iniciais e as formacoes
continuadas. Dos 6 professores entrevistados, todos fizeram mestrado na UNESP - Marilia,
mesmo que um nao tenha conseguido conclui-lo. Em continuidade a essa formacdo, 2 fizeram
doutorado e 1 professor esta com seu em andamento. Outros dois professores fizeram uma
segunda graduacdo, em Pedagogia, e outro fez Especializacdo em Histdria para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Todos estes professores tém uma extensa formacao continuada,
e mesmo assim, alegam falta de tempo para continuar os seus estudos, conforme alguns

demonstraram, ao responder o que deveria ser mudado para melhorar sua atividade docente.

Acho que minha formacdo basica na graduacao foi insuficiente para as
necessidades da escola, entdo, primeiro, a gente ndo estuda todos os
contetdos do curriculo [...] a gente tem que se virar para ir aprendendo as
coisas durante esse processo todo. (Professor Pedro). *

% Usaremos as falas dos professores entrevistados em italico para diferenciar das citagdes expostas no decorrer
do texto.
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E continua a argumentacao:

A formagéo continuada no Estado de Sao Paulo é muito precéaria, falam que
ela é insuficiente. Eu vejo que a qualidade dos cursos é muito ruim. No
Estado de S&o Paulo ndo se considera as universidades como parceiras
para a formacao continuada dos professores. (Professor Pedro).

Outros professores relataram sobre a necessidade de uma capacitacéo:

[...] acho que eu precisava me capacitar melhor; a Diretoria de Ensino faz
um trabalho com os PCNP ’s*!, mas se unem no maximo duas vezes ao ano.
Esse ano sO teve um encontro. A gente tenta se capacitar pela escola de
formagéo, em cursos diferentes, que aparecem como o cpdoc no FGV,
cursos online. Presencial é mais dificil. (Professor Jodo).

[...] porque as vezes eu acho que a gente acaba ndo estudando mais porque
ndo d4, ndo da tempo, porque voce fica ali [...] vocé sai de uma escola, vai
para outra ou vocé sai da escola tem gque arrumar a casa, preparar a aula
para o dia seguinte. Entdo vocé fica o tempo todo s6 nisso. Entdo, isso
impede o professor de estudar, de fazer outras coisas, porque acho
importante. Uma formag&o continuada, ou as vezes até uma leitura. Muitas
vezes ndo tenho tempo de ler, tenho que ficar pensando nas coisas das aulas.
(Professora Maria).

Esses argumentos nos levam a pensar sobre a necessidade que o professor tem de se
atualizar e qualificar, o tempo todo, a fim de manter ensino de qualidade em sala de aula. As
mudancas na realidade séo diversas, e o professor precisa estar sempre atualizado, para
conseguir entender o universo em que hoje os jovens vivem. A educacdo é continua, e a
formagéo continuada serve para atualizacdo docente, dando-lhe maior e melhor conhecimento
das teorias e metodologias de pratica de ensino. Somente a formag&o inicial ndo contempla
todas as dificuldades encontradas em sala de aula; a experiéncia e a formagdo continuada

servem para dar apoio a préatica destes professores.

Acho, primeiro, a gente ter clareza de ter boas licenciaturas. Uma boa
formacdo. Nao é que a gente chegue na sala de aula sabendo o que é ser
professor, n&o ¢ isso. E que a gente tenha uma formag&o que nos possibilite
problematizar, refletir como que é o processo de ensino e aprendizagem,
sem necessariamente dizer que a gente esteja pronto. Esse € um processo
continuo. A gente tem um investimento no processo de formacdo dos
professores. O que a gente esta vivenciando no Brasil é justamente, na
avaliacdo da qual eu partilho, € ao contrario disso. Estdo implementando
politicas que visam, ndo é aperfeicoar, ampliar o processo de formacgédo do
professor, é justamente uma flexibilizacdo ndo s6 do curriculo, mas também
de ser professor. E ai que entra na proposta do Notério Saber®?. Qualquer
um esta habilitado a ser professor. (Professor Carlos).

3 professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico — Funcdo ligada & Diretoria de Ensino.
%20 Projeto_de Lei 839/2016 - Medida Proviséria 746/2016. Propde a certificacdo de conhecimento para
professores da educacdo béasica, em qualquer area do conhecimento, e para qualquer nivel de ensino. Sua



https://www.cartaeducacao.com.br/artigo/politicas-para-ed-basica-e-mp-do-ensino-medio/
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Infelizmente, no Estado de Sdo Paulo e, possivelmente em outros Estados, sdo
diversos os relatos sobre a preocupante situacdo do professor. Ha dificuldade, para o docente,
de encontrar tempo para se aperfeicoar, além de situacGes que o colocam face a dificeis
relacGes relativas a mérito, concorréncia, progresséo continuada e flexibilizagdo do curriculo.
Tais colocacgdes surgiram em todas as entrevistas.

Diante das politicas educacionais no Estado de Sdo Paulo, héa a questdo de se creditar,
ao professor, 0 insucesso quanto ao aprendizado dos alunos. Esse insucesso € identificado a
partir de avaliacbes estaduais e nacionais, as quais, entretanto, ndo consideram as
particularidades de cada instituicdo escolar. O Estado fornece o material didatico; contudo,
esse material segue um padréo curricular a partir de um plano de metas que busca o éxito nas
avaliacOes. Desta forma, o material pode fornecer auxilio ao trabalho do professor, mas nao
deve substituir o método de ensino desse profissional. Infelizmente, os diversos planos e
metas atribuidas, principalmente ao Ensino Médio, transformam o ensino em um
ranqueamento de escalas entre melhores e piores escolas. Diante desse cenario, diversas sdo
as colocacOes relativas ao exercicio da atividade docente, as questdes metodologicas, 0s
métodos, a utilizacdo dos materiais didéticos e as avaliagdes™.

Os professores procuram criar diversas estratégias para conseguirem fazer com que 0s
alunos se interessem, primeiramente, em estar ali, na sala de aula. Muitos professores colocam
a falta de sentido, para os alunos, de conteddos engessados, que nao instigam os discentes ou
conversem com a realidade em estes vivem. Diante desses fatos, os professores buscam adotar
diversos métodos, para conseguir unir o ensino e a aprendizagem, a fim de que estes tenham
significado para os jovens. Todos os professores tém, como prioridade, seguir a Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo, pois sabem que existe um curriculo a seguir e reconhecem
a importancia de uma sequéncia didatica. Alguns professores, por terem autonomia junto a
gestdo da escola, conseguem estabelecer uma sequéncia curricular diferente da Proposta, mas
utilizando-se de todos os temas que sdo contemplados pela mesma. Um ponto a lembrar é o de
que a Proposta Curricular foi colocada ao mesmo tempo em que houve a implantacdo do
Programa SPFE, com a adog¢do dos caderninhos, como forma concreta da Proposta, e também

dos Livros Didaticos, conforme o PNLD.

finalidade precipua é reduzir o déficit de professores da rede estadual de ensino, ampliando o contingente de
profissionais  “habilitados” a assumir a 4ardua e relevante tarefa de formar nossos
jovens.https://www.cartacapital.com.br/opiniao/notorio-saber-na-educacao-desonera-0-estado-de-sua-
responsabilidade/ Acesso em: 28/01/2020.

* Reiteramos que muitas das respostas dos entrevistados condizem com uma realidade adversa de outros
professores, pois no atual momento, sdo participantes de projetos vinculados a universidade, como ja tratado no
capitulo 3.



https://www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/nao-enfrentamos-a-altura-o-problema-de-qualificacao-dos-professores/
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/notorio-saber-na-educacao-desonera-o-estado-de-sua-responsabilidade/
https://www.cartacapital.com.br/opiniao/notorio-saber-na-educacao-desonera-o-estado-de-sua-responsabilidade/
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Eu ndo gosto muito do livro didatico, ndo gosto muito; ndo gosto nada do
caderno do aluno. Acho o caderno do aluno, esse material de apoio do
Estado, muito restritivo e as sequencias logicas ndo sdo muito adequadas
também. [...] também encontro erros conceituais no caderno do aluno, que
eu acho problematico demais e se a gente seguir as sequencias didaticas que
tem no caderno do aluno, eles ndo aprendem as habilidades que tem de
aprender de acordo com o curriculo. Entéo, eu sigo o curriculo, a partir dos
conteldos e habilidades, a estrutura l6gica e os materiais que eu vou
trabalhar. (Professor Pedro).

Olha, eu ndo sigo os caderninhos, eu sigo os grandes temas do curriculo.
Aqueles que sdo sugeridos, e as vezes eu faco uma inversdo. Entdo as vezes
um contetido que esté 1a no 4° bimestre eu trago para o 1°, modifico e vou
trazendo para os outros bimestres. (Professora Maria).

O livro didatico é o Sociologia em Movimento, que eles sdo escolhidos
trienalmente, foi o ultimo da minha escolha, mas a gente néo trabalha com
os caderninhos, até porque este ano néo teve®, mas eu nunca trabalhei com
0s cadernos e agora com o RP a gente tem material préprio produzido em
todos os ndcleos e materiais do Sociologia em Movimento, quando a gente
entende que d& para fazer uma utilizagdo. (Professora Ana).

No caso do PIBID, sobretudo o PIBID, o Residéncia também tem isso, mas,
tem uma abertura maior, a gente trabalhou com a producéo de um proprio
material. E se fez isso porque a Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo, ela possui um conjunto de problemas, desde a auséncia de contetdo,
até erros conceituais, entdo, ao fazer essa andlise, esse estudo, essa
reflexdo, sobre o curriculo, entdo nos optamos por elaborar o material. E
claro que o fato da gente elaborar o material, ndo exclui da gente dialogar
com esse conjunto de materiais, até porque a gente tem o PNLD, os livros
didéticos, que a cada 2 anos sdo renovados na escola. (Professor Carlos).

Diante desses relatos, podemos perceber que os professores fazem duras criticas ao
material do Estado e que, por essas raz0es, produzem seu préprio material. Em contrapartida,
outros professores revelam que utilizam ou ja se utilizaram do material do SPFE, mas

apresentam queixas relativas a falta de tempo para conseguirem material mais adequado.

Entdo, normalmente é assim... antes tinham aqueles cadernos prontos, fazia
poucas alteracGes, inseria filme, algum livro. [...] Seguia o curriculo do
Estado de sdo Paulo. [...] Nao estou mais usando o SPFE, mas mandaram
esses caderninhos horriveis... Mandaram um caderno novo, mas assim, uma
apostila para todas as matérias. [...] Entdo, usei o livro, gosto bastante dele;
usei bastante o livro e pesquisa na internet que eles gostam. (Professora
Sandra).

Eu organizo, eu sigo o curriculo. E um ou outro tema que eu incluo, mas a
base é o curriculo. A escola gosta que trabalhe com o curriculo do Estado.
[...] Utilizo livro didatico, j& usei o SPFE, também uso outros livros, como

% Em 2019 os cadernos do SPFE foram suspensos, por conta da adequacdo & Reforma do Ensino Médio e
BNCC. Foram entregues as escolas um outro material, contendo em um Unico volume, todas as disciplinas por
semestre.
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Sociologia como Bussola para o Mundo®, eu acho que é o melhor livro
assim voltado para a docéncia. (Professor Jodo).

Os professores costumam utilizar bastante, outros instrumentos incrementar a pratica
docente, como filmes, muasicas, documentarios e pesquisas na internet e uso de computadores.
O professor Pedro se utiliza de excertos em suas aulas, a partir da lousa digital, em esquema

de projecéo, e a professora Ana, avaliagdo processual.

Entdo, por exemplo, uma habilidade de Sociologia é trabalhar as classes
sociais para Weber e Marx, por exemplo, eu pego o excerto do Weber,
excerto do Marx e trabalho em sala de aula para os alunos fazerem a leitura
desses trechos. Normalmente a leitura é pela projecao. O ideal era que os
alunos fizessem a leitura pelo texto impresso para eles poderem grifar e
tudo mais. Mas, eu construo meus materiais, entdo, faco as selecBes dos
textos, atividades e videos e assim por diante. (Professor Pedro).

Eu trabalhava com a matriz de avaliacdo processual, que é o recorte das
tematicas de todos os anos, a partir do curriculo de Sao Paulo que nés
tinhamos até o ano passado. Entdo dentro da tematica para cada ano, para
cada bimestre eu preparava as aulas. (Professora Ana).

Sobre os projetos vinculados a UNESP — Marilia, os professores conseguem produzir
materiais diversificados, em conjunto com os alunos licenciandos do curso de Ciéncias
Sociais. Alguns professores tém ajuda de até 10 bolsistas, os quais, além de elaborarem juntos
0s materiais e planos de aula, participam de suas aulas e ajudam qualitativamente no processo
de ensino e aprendizagem, tanto dos alunos da escola, quanto deles préprios como futuros
professores. No PIBID e Residéncia Pedagdgica os professores, chamados de supervisores e
preceptores, respectivamente, fazem reunibes semanais na universidade, e contam com a
participacdo dos alunos-bolsistas, uma vez por semana, em suas aulas. Aléem disso, também
fazem reunides conjuntas dos professores titulares com as coordenadoras-professoras
docentes da UNESP, qualificando ainda mais o trabalho. Esses sdo dados importantes, pois a
interlocucdo da universidade publica com a escola publica é de grande valia para o ensino dos

jovens da escola publica.

O projeto foi importante nesse processo de ser professor, na constituicdo de
ser professor. Porque ele ¢ um projeto que vem para complementar a
formacdo na licenciatura e eu, enquanto professor coordenador, do PIBID,
preceptor no Residéncia, eu tinha que conjuntamente com os licenciandos
preparar as aulas. [...] Eu sei que sdo poucos que tem isso na rede, apoio de
um grupo como eu tenho, ja tive 10 alunos, s&o bastante pessoas. E claro
gue a0 mesmo tempo em que iSO € bom, a0 mesmo tempo cria uma
dificuldade no trabalho coletivo, demanda outra sincronia do que o trabalho

¥ Livro: BRYM, Robert; HAMLIN, Cyntia; MUTZENBERG, Remo; MAIOR, Heraldo; SOARES, Eliane
Sociologia: Sua Bussola para um Novo Mundo.. Editora Cengage Learning.
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individual. E um trabalho de mediar, como que eu compreendo a fungéo do
professor nesse processo com esses alunos bolsistas. (Professor Carlos).

E reitera a importancia dos projetos:

Ent&o, esse foi um projeto importante que eu participei, que me ajudou a me
disciplinar, me organizar para preparar as minhas aulas. Embora eu ja
tivesse desde o inicio da minha profissdo, ja me disciplinado, tanto que eu
tenho um conjunto de materiais e ainda recorro a eles hoje, que foi parte do
processo de elaboracéo do ensino. E claro que preparar todas as aulas para
0 ano inteiro é algo complexo. Porque a realidade ela é dinAmica. Mas a
medida que vocé elabora o plano de ensino, vocé de alguma forma consegue
definir os elementos norteadores para o desenvolvimento do conjunto das
aulas e ai vocé vai adequando conforme as coisas forem ocorrendo.
(Professor Carlos).

Sobre os processos de avaliagdo, que sdo também de grande relevancia no processo de
ensino e de aprendizagem, todos procuram fazer avaliagcbes graduais, ao longo de cada
bimestre, desde avaliar quanto as participacdes em sala de aula, rodas de conversa, debates,
seminarios, quanto na utilizacdo de fichamento das aulas, avaliagdes objetivas de mdltipla
escolha, com questdes referentes aos vestibulares e questbes dissertativas para melhor

compreensdo de como expor em redacdes.

O trabalho é processual e eu procuro diversificar as atividades para
contemplar a heterogeneidade da turma. Entdo, por exemplo, eu trabalho
com desenhos, trabalho com mapas conceituais, textos dissertativos, eu
vario e também, as avaliacGes formais, tradicionais. Mas elas ndo sdo as
principais. Elas fazem parte de todo o processo para contemplar e desafiar
os alunos mais avancados, mas também aquelas atividades de desenho, com
pouca coisa escrita para contemplar os alunos com mais dificuldades.
(Professor Pedro).

Eu avalio os meus alunos cotidianamente, faco uma entrega de umas folhas,
eu chamo de “folhinha”, eu entrego uma folha para todos os alunos e em
todas as aulas eles precisam anotar as minhas aulas. Ent&o eles fazem um
resumo por aula. [...] Porque minhas aulas tém uma carga bastante pesada,
assim, oral, eu falo muito. Entdo eu peco. Essa é uma avaliagdo e as outras
avaliacBes vao entre multipla escolha ou dissertativa, ou producéo de texto
em formato das redacbes de ENEM, ou as multiplas escolhas que a gente
tem optado muito em trabalhar com mdltiplas escolhas do tema de
vestibulares. (Professora Ana).

Outra professora também utiliza o trabalhar em conjunto, e pesquisas na internet, o

que os alunos mais gostam de fazer (devido a navegacéo na rede), como formas de avaliagéo.

Entdo eu ndo gosto de prova, eu dou bastante pesquisa para eles.
Basicamente pesquisa, pesquisa ha internet, interpretacdo dos textos do
livro, eu valorizo muito a participacdo em sala também, participacdo em
roda de conversa. (Professora Sandra).
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Quando pensamos inicialmente nas condi¢cbes de trabalho do professor, a primeira
questdo que se coloca é porque eles escolheram o curso de Ciéncias Sociais, e como se
tornaram professores. Diante da crise enfrentada pela educacéo nos dias atuais, sd0 poucos 0s
que escolhem seguir essa carreira. Muitos sdo 0s entraves, ndo s para iniciar, como também
para continuar no campo da docéncia, como ja exposto, devida as diversas dificuldades
enfrentadas na rotina escolar, ocasionando milhares de exonerag¢Ges anuais. Constatamos que
foi muito presente, na fala dos entrevistados, as problemaéticas sobre as condi¢des de trabalho,
as condigdes estruturais das escolas e critica a educacdo nos dias de hoje. Mesmo diante
dessas legitimas queixas, permanecem na escola, por entenderem a relevancia da educacao e a
necessidade de valoriza-la.

Os motivos para a escolha de Ciéncias Sociais sdo congruentes, mesmo havendo falas
que se distanciam do curso. “/...J tinha um sonho de fazer medicina, desde que me entendia
por gente eu queria ser médica [...] " (Professora Sandra). E “Bom eu queria fazer medicina
veterinaria, mesmo que ndo houvesse ninguém da minha familia nesta area, mas enfim, coisa
de crianca, adolescente”. (Professor Carlos). Mesmo assim, na trajetéria de suas vidas
docentes, terminam por conhecer e se apaixonar pelo curso. Outros professores também
explicam como foi o primeiro contato com o curso, seja por forma de cursinho, seja na forma

de professores da area de Humanas, ou amigos.

Mas la na USP foi legal porque eu entrei em contato com um universo que
eu nem sabia que existia e 4 eu via que tudo que acontecia na faculdade e
era diferente vinha de pessoas, alunos do curso de Ciéncias Sociais e isso
me chamou muito a atenc&o. (Professor Pedro).

O mais facil de dizer é que tinha menos candidato vaga [risos], mas dentro
das escolhas do menor candidato vaga, que ndo é o motivo principal, é o
fato de ter proximidade com as discussdes. Os cursinhos [ quando eu fiz o
cursinho], eu sou de escola publica, mas quando eu fazia cursinho, eu fiz um
cursinho particular e ali eu tive professores formados em Ciéncias Sociais
em Araraquara, pela UNESP de Araraquara e ai eu me encantei. Entao as
coisas casaram e foi esse o0 motivo. (Professora Ana).

[...] quando fui fazer Direito, [que] eu ndo conclui, eu tive contato com a
disciplina e acabei gostando dela. (Professor Jodo).

Foi o momento que eu vim para S&o Paulo, fiz o cursinho da Poli na USP,
naquele momento ainda tinha processo seletivo, vinculado com questBes
socioecondmicas. E foi nesse cursinho que eu conheci a Ciéncias Sociais.
(Professor Carlos).

Eu sempre gostei da area de Ciéncias Humanas, mas 0 que me motivou mais
foi uma professora que eu tive no Ensino Médio, eu gostei muito da matéria
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de Sociologia, de Histdria [...]. Ela me incentivou a prestar o vestibular.
(Professora Maria).

[...] eu tinha uma prima que fazia Psicologia em Assis, fui fazer terapia e fiz
teste vocacional, que deu a carreira de humanas. Poderia fazer Biologia,
Artes, Psicologia [...] e uma amiga minha foi fazer Ciéncias Sociais na
Unicamp. Eu sinceramente ndo sabia que existia esse curso. Eu amava meus
professores de Historia e Geografia. [...] Eu conversei com um deles, e o de
Historia tinha feito faculdade na FEF, que era a faculdade antes de ser a
Unesp em Prudente [...] e ele saiu formado em Ciéncias Sociais e ai eu me
inscrevi no vestibular. (Professora Sandra).

Diante desses relatos, percebemos que todos concordam que se “encantaram” com o
curso, e que ndo se arrependem de té-lo feito. Dando continuidade aos relatos, os professores
explicaram como se tornaram professores e suas primeiras experiéncias em sala de aula.
Alguns ja tinham o entendimento de que, a partir do curso, poderiam lecionar, mas a maioria
descobriu a profissdo, no decorrer da graduacdo. Muitos ndo tinham a clareza do que o curso
poderia proporcionar para além de ser pesquisador e socidlogo. Como argumentado no item 4,
a licenciatura esteve sempre a margem do bacharelado, sendo que as bolsas de iniciacdo
cientifica eram mais voltadas para outras areas, que ndo a da educacdo. Sendo assim, cada
professor alegou um motivo diferente para tornar-se professor. Por iniciativa propria, ou no
encontro com outros pesquisadores, ou a obrigacdo de ndo ter escolhas para a area, ou a
dificuldade de reconhecimento de ser pesquisador, estas foram algumas respostas dos

professores.

Preferi continuar no curso e passei no concurso para secretario de escola.
Depois que fui secretario de escola, fiquei 2 anos [...] Mas enquanto eu era
secretario de escola teve o estagio da licenciatura no curso de Ciéncias
Sociais e foi no estdgio que me encantei pela docéncia. [...] pensar na
educacdo como um caminho que eu queria mesmo para minha vida, certo de
mudanca de vida e de pessoas. [...] Foi uma escolha. Ser professor para
mim ndo foi assim, ndo tinha outra escolha, tinha outras opg¢des. Eu passei
em um concurso do Banco do Brasil depois que eu estava no mestrado
ainda, mas ai eu optei por ndo seguir no banco. (Professor Pedro).

Foi durante a graduagdo |4 pelo meu terceiro ano [...] varias situacoes
ocorreram. [...] na verdade, um pessoal da Psicologia que foi para
Araraquara no mestrado escolar, trabalhar no grupo do Newton Duarte e a
gente se conheceu, comecamos a morar junto e as discussbes em casa
comecaram a girar em torno da educagéo escolar e o grupo foi virando [...]
a gente conseguiu vincular a tematica aos temas caracteristicos da
Sociologia e ali fui me encontrando. (Professora Ana).
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Na faculdade eu fiz parte do Caum®®. Entdo o Caum foi me moldando ali, fui
gostando de lecionar. (Professor Jodo).

Foi dificil... foi bem depois do curso. Inicialmente eu tinha a vontade s6 de
pesquisar. Eu queria s6 fazer pesquisas, achava assim que nédo ia me dar
muito bem na sala de aula, me achava muito timida, aquela coisa né, mas a
necessidade te faz ir trabalhar. (Professora Maria).

Era a Unica opcdo que tinha né? Ou vocé ia para a docéncia ou ia para a
carreira académica. Eu precisava trabalhar e o curso tinha periodo noturno
[...] (Professora Sandra).

Bom eu ndo tinha isso claro, mas sabia que essa era uma das possibilidades,
a medida que fui fazendo o curso, amadurecendo, isso foi fazendo parte da
minha decisdo. Eu fiz primeiro o bacharelado, e depois s6 a licenciatura.
Quando eu estava terminando minha licenciatura foi quando eu comecei a
atuar na escola. (Professor Carlos).

Diante desses relatos, vemos as diversas justificativas que esses professores deram
para assumirem a educacdo. De forma intencional ou ndo, eles fizeram escolhas para suas
vidas e, mesmo com dificuldades presentes para continuidade da profisséo, direcionaram seus

caminhos para uma educacéo de melhor qualidade.

Na medida que fui tendo clareza com o curso, vendo 0 que era possivel, ser
oferecido por essa formacao, eu fui definindo que a atuagéo de ser professor
seria uma atuacdo da qual eu me encontraria, me realizaria. Ndo por uma
questdo econémica, mas pela atividade que ela possibilita, que ela oferece
ali no espaco da sala de aula. (Professor Carlos).

As primeiras experiéncias foram todas como professores substitutos de outras
disciplinas, como ja relatado, mas, no processo, amadureceram a ideia de serem professores e
conseguiram a efetivacdo no Estado. Mesmo que alguns nédo tenham tido boas experiéncias,
isso ndo os fez desistir da profissdo. A ideia de ser substituto e ndo ministrar a disciplina para
a qual foram formados, foram as maiores dificuldades encontradas, no inicio da carreira.

Quando perguntado a eles, agora que ja sdo professores de Sociologia efetivos ha no
minimo 5 anos, sobre as turmas para as quais eles mais gostam de lecionar, a maioria escolhe
o primeiro ano do Ensino Médio. A justificativa é de que os jovens estdo mais interessados,
interesse esse que vai se perdendo, no decorrer do Ensino Médio, sendo que, no terceiro ano,
eles ja estdo cansados, muitos ndo véem sentido na escola ou precisam trabalhar, nédo

conseguindo acompanhar as aulas. Mesmo assim, as respostas sdo diversas. Alguns

% CAUM - Cursinho Alternativo da UNESP/Marilia. Um cursinho pré-vestibular, gratuito. Os professores séo
voluntérios ou bolsistas, sendo a grande maioria alunos de graduacdo da UNESP — Marilia.
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respondem considerando o interesse dos alunos, outros a perspectiva das teméticas que sdo

estudadas.

Ent&o eu gosto do Ensino Médio, do ano, porque acho que tenho um dialogo
que consigo atingi-lo, estabelecer relacdes, vinculos, e fazer com que esse
conhecimento tenha um lugar, um sentido, nesse processo de formacéo
desses alunos, que esse é o esforgo. (Professor Carlos).

A jornada de trabalho dos professores é diversificada, para cada um. Conforme a
entrevista, muitos disseram que o ano de 2019 foi melhor que os anos anteriores, na questao
da jornada, mas que diversos, infelizmente, tiveram que fazer a opgdo de ministrar outra
disciplina, junto com a Sociologia, para ndo terem que trabalharem em mais de uma escola.
Essa € uma das realidades que o professor de Sociologia enfrenta, que desgasta e precariza

ainda mais seu trabalho.

Tabela 16 Jornada de Trabalho e Disciplinas em que ministra dos professores entrevistados.

Pedro 18 horas/aula 14 aulas de Sociologia

Ana 12 horas/aula 8 aulas de Sociologia e 2
aulas de Historia

Jodo 24 horas/aula 24 aulas de Sociologia

Maria 28 horas/aula 12 aulas de Sociologia e 16
aulas de Historia

Sandra 32 horas/aula 32 aulas de Sociologia

Carlos 32 horas/aula 19 aulas de Sociologia e 13
aulas de Historia

Fonte: Elaboracéo propria.

Frente a esta tabela, podemos compreender que, para que um professor possa estar em
uma sé escola, ele tem de completar sua carga ministrando outras disciplinas, mesmo que ndo
tenha a formacdo especifica da licenciatura. No curso de Ciéncias Sociais, embora haja
formacdo para a area de Histdria, Geografia e Filosofia, dentro da licenciatura, esta nao se
compara a de um professor formado na licenciatura de Histdria ou Geografia ou Filosofia. Por
exemplo, no caso da professora Sandra, ela tem a carga completa somente na disciplina de

Sociologia, mas, para tanto, ela precisa ministrar aulas em 3 escolas diferentes.

Entdo eu passei a ter mais aulas de manhg, foi dificil de acostumar, mas
agora acostumei. [risadas] eu entro as 7hrs todos os dias, estou em trés
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escolas. Na segunda e na sexta estou em uma escola (1). Na segunda eu
tenho as 3 primeiras em uma escola e ai eu tenho uma aula vaga, e vou la
para a outra escola (2) e dou as duas ultimas. Na terca, quarta e quinta eu
tenho as manhdas fechadas aqui, 6 aulas cada dia. E na sexta, eu tenho a
manha e noite na outra escola (3). Na sexta tenho a primeira, a terceira e a
sexta. Ai sou obrigada a ficar a manhd inteira na escola por conta de 3
aulas.(Professora Sandra).
Mesmo assim, conforme relato de outros professores, esta realidade de agora ndo
condiz com toda a trajetoria profissional deles. Mesmo enquanto efetivos, os professores
encontram dificuldades para organizar sua jornada de trabalho. A professora Maria justifica

que sua jornada é a bésica, de 19 aulas, mas ela a complementa com a Carga Suplementar.

Todo ano eu tenho que pedir a suplementar. Na verdade assim, eu poderia
aumentar, vocé nao pode é diminuir para aquela jornada reduzida, a de 12
para ingressar. Se tiver com a jornada basica de 24, vocé pode ir para a de
19. Mas, a escola ndo comporta, entdo, assim eu pedir ampliacdo ali na
escola porque ndo tem como, tem muito professor. Ai eles distribuem todas
as jornadas e vé o que sobra para pegar a suplementar. (Professora Maria).

Todos os professores formaram-se quando a Sociologia ainda ndo havia ingressado no
curriculo, por isso, alguns deles iniciaram a atividade docente, ministrando as disciplinas de
Historia e Geografia. Mesmo quando a Sociologia retornou para o curriculo do Estado de Séo
Paulo, retornou com uma carga reduzida, que s6 foi alterada em 2012, com o aumento das
aulas; entretanto, foi mantida uma aula no 2° ano do periodo noturno, conforme nos mostra
SILVA (2018):

Tabela 17 Numero de horas/aulas semanais de Sociologia no Estado de Sdo Paulo.
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Fonte: SEE-SP apud SILVA, 2018.

Ainda conforme Silva (2018), as alteracdes feitas ndo foram estabelecidas mediante
dialogo com os professores, como Vvé-se pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nem o
impacto que tal alteracdo teria na composicdo da jornada de trabalho desses profissionais.
Mesmo assim, vemos que, desde 2012, a Sociologia conseguiu se estabilizar com 0 mesmo

numero de aulas, mas os professores ainda tém dificuldades de completar sua jornada docente.
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Infelizmente encontra-se nesta situacdo, os diversos professores de outras disciplinas que

possuem somente duas aulas semanais nas turmas.

O pessoal de humanas tem esse problema. E muita gente de humanas nas
escolas, entdo é assim, a gente tenta ser amigavel [risadas], mas na hora da
atribuicao é dificil, que ai vocé tem que sair da sua disciplina, pegar outras,
para continuar no mesmo lugar. (Professora Maria).

Até na escola de Tempo Integral, tem-se a dificuldade de substituicdo dos docentes ja
que ndo se pode atribuir aulas para docentes de fora. Sdo os préprios professores da escola
que substituem os outros. O professor Pedro, coordenador da aera de Ciéncias Humanas, ndo
consegue completar sua carga e, devido a isso, menciona que faz substituicdes, quando
necessario. Sua carga é dividida em 14 aulas de Sociologia, 2 aulas de Eletiva e 2 aulas de

Nivelamento.

Como sou coordenador de area, a minha carga horaria maxima ¢é de 16
aulas, eu ndo posso pegar mais. Entdo o professor de Filosofia acaba
pegando essas aulas também. Mas assim, quando eu ndo era coordenador
de area eu tinha todas as aulas de Sociologia. Na &area de Ciéncias
Humanas ha um equilibrio bom nesse sentido. A professora de Geografia
ela é formada em Geografia e tém todas as aulas de Geografia da escola,
Filosofia e Historia a mesma coisa. [...] mas existe trés turmas que nao tem
aula de Sociologia com o professor licenciado em Ciéncias Sociais.
(Professor Pedro).

Verificamos que a trajetéria de ensino destes professores € vasta, lecionando em
diversas escolas e ministrando outras disciplinas, além da Sociologia, como Histéria e
Geografia. Houve respostas de professores os quais, em um periodo de dez anos, ja atuaram
em cerca de 10 escolas estaduais. Muitos iniciaram suas carreiras como professores
substitutos, sendo Categoria O, outros tornaram-se Categoria F em disciplinas de Historia e
Geografia, como também ha& professor que iniciou a carreira em Centro de Educacédo
Complementar (CEC).

A preparacdo das aulas também entra na jornada docente, ja que a maioria dos
professores prepara suas aulas em casa, utilizando-se do final de semana, principalmente para
procura de material e estudos. Os professores vinculados aos projetos da UNESP tém suas
preparacGes de aula em conjunto com os licenciandos, como j& comentado, uma vez por
semana. Mesmo assim, os professores estudam anteriormente a essas reunides, montando
planos para discutir com os alunos da licenciatura. Na carga horaria dos professores, nao entra
esse tempo despendido na preparacdo de aulas. Sendo assim, o ser professor ultrapassa a sala
de aula, aumentando ainda mais a sua carga de trabalho. As realidades sdo diversas. Os
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professores tém sua rotina totalmente voltada ao trabalho, ministrando aulas em uma ou mais
escolas, deslocando-se de uma escola para a outra, ocupando horas do seu dia e de final de
semana para elaboracdo das aulas e avaliacGes.

Diante disso, perguntamos sobre as dificuldades de ser professor. As respostas
expressas pelos professores evidenciavam uma complexidade de questdes, muitas delas
divergentes, porém, quando analisadas com cuidado, percebia-se certa complementaridade
entre elas. Problemas estruturais, burocracia, falta de sentido dos alunos em relacéo a escola,
tempo, salario, estigma da profissdo, salas superlotadas, entre outros, foram algumas das

dificuldades apontadas.

A questdo da gestdo do tempo e da heterogeneidade dos alunos e na
guantidade de alunos por turma que a gente da conta de personalizar o
ensino é quase inviavel diante da quantidade de alunos que temos por turma
e das cobrancas que sdo realizadas, entdo, assim, gerir o tempo e dar conta
da heterogeneidade é muito dificil. Adaptar as atividades. Nos fazemos
atividades adaptadas para os alunos com deficiéncia. E essas atividades
adaptadas, a gente [precisa ter] muito cuidado em relacéo a isso e demanda
muito tempo. (Professor Pedro).

Acho que a maior dificuldade mesmo é a falta de sentido. O fato de
conseguir perceber que os alunos, aquele processo ali ndo tem sentido.
Parece que a escola ndo motiva, a educagdo néo traz uma perspectiva que
para eles valha a pena se dedicar. [...] mas, eu acho que essa é um dos
principais entraves. De repente vocé achar que tem uma grande discussao
para levar e aquilo ndo tem interesse, motivacdo, porque isso dificulta ndo
€? Vocé propGe uma atividade e se a atividade nao vale pena, eles nao
querem fazer. (Professora Ana).

As vezes se tornar entendido pelos alunos ter uma preocupagao grande com
a linguagem, a Sociologia tem uma linguagem académica, entdo vocé tem
que fazer uma linguagem para o aluno. Em alguns casos pontuais que
atrapalha, mas também se resolve, é com a indisciplina. Aqui na escola a
gestdo tem uma maneira de lidar com essa situacdo que nds seguimos.
(Professor Jo&o).

Eu acho que é falta de motivacdo, as vezes dos alunos acaba se
desmotivando também. Vocé fica pensando “ah, sera que vai dar certo isso?
Mas eu quero fazer isso, mas sera que eles vao receber bem?” eu acho que
também tem outras questdes, salario, formacao [...] (Professora Maria).

O desinteresse dos alunos. E unanime. Mas a bagunca excessiva é por conta
do desinteresse. Essa progressdo continuada destruiu a educagdo no Estado
de S&o Paulo. [...] Porque de fato eles ndo precisam fazer quase nenhum
esforco para passar de ano. E s estar aqui e copiar. Agora esta na mao o
celular, copia qualquer coisa da internet e tem pelo menos uma nota e
passa. E tém varios que nem isso fazem. (Professora Sandra).

[...] quando vocé esta em varias escolas vocé ndo consegue criar uma
identidade, o participar do conjunto de atividades daquela escola [...] Entao
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acho que esse é um dos problemas estruturais, que ¢ uma dificuldade de nao
possibilitar ao professor um sentido, uma identidade com aquele espaco, do
qual ele faz parte. Sem isso, a gente tem um processo muito mais
precarizado. A gente tem vivenciado isso. E uma intensificagio do processo
de precarizacio da atividade de ser professor. A segunda que também esta
associada, a falta de dialogo, por exemplo, quando se pensa o contedo
curricular. A gente sempre tem um conteldo que é imposto de cima para
baixo, apenas se cria media¢des falsas de que houve um didlogo com a rede,
sobretudo como a rede como sdo Paulo que é muito grande. (Professor
Carlos).

Somando-se a essas dificuldades, o salario também é um elemento a ser considerado.

Ele é humilhante. Ele é um tapa na cara do profissional. Eu tive 100 reais de
aumento no mestrado e 75 reais de aumento com o doutorado. Ao todo séo
20% no aumento do salario de evolucao funcional. Eu hoje com 10 aulas
recebo 945 reais por més com o doutorado em educacéo. E um abuso. E um
abuso, ¢ uma falta de respeito, ndo da para viver com esse salério.
(Professora Ana).

E ridiculo né. Considerando a importancia que este profissional tem. [...]. E
a questdo salarial ela deveria ser no minimo o triplo, eu vejo assim, para
inicial, professor inicial e toda a carreira. Eu vejo que a questdo da carreira
deveria ser olhada com mais cuidado. [...]Se a gente comparar com a rede
federal, na estadual, por exemplo, aumenta 15% quando vocé tem mestrado
e 5% com o doutorado. (Professor Pedro).

Infelizmente, essa € a realidade em que todos os professores estaduais se encontram.
Um dos grandes motivos para muitos ndo continuarem ou nem escolherem a area de educacéo
é também a desvalorizacdo salarial do professor. Além de terem que ampliar a jornada, o que
ocasiona maior precarizacdo, por terem que atuar em diversas escolas, ha, também, a
competitividade pelo Bonus, ou seguir as diversas exigéncias e regras para as provas de
mérito. Diante disso, pode-se dizer que a carreira do professor ndo é valorizada, nem pelos

alunos, pela familia, pelo Estado.

No ensino publico ndo. Pode ser que a dificuldade esteja ligada a uma
categoria muito numerosa, entdo tanto é que as evolugfes por mérito nao
tém muitas porque a quantidade de recursos que eles alegam nédo €
suficiente para melhorar o salario da rede. (Professor Jo&o).

Entdo a gente tem, de modo geral, um processo que é de reproducéo de um
status quo. Fazer com que esta profisséo ndo tenha um lugar de lugar no
processo de formacgdo da humanidade. (Professor Carlos).

Os professores da area de Humanas sdo estigmatizados até mesmo por outros

profissionais da educacao.
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Mas eu j& ouvi relatos de professores, de falarem mesmo na minha cara, que
Sociologia nem deveria estar no curriculo. Que concordava gue tirasse do
curriculo. Entdo é complicado. Porque os proprios professores que na hora
que discute o rol de disciplinas que deveriam estar ali no curriculo, eles
acham que algumas disciplinas nem deveriam estar. (Professora Maria).

Gatti et al (2011), discorre sobre a distancia entre a idealizagdo da profissdo e a
realidade de trabalho. Os professores vivem em um momento em que se exige muito, mas sua
formagéo e condicBes de trabalho ndo condizem com as exigéncias e a qualidade atual de
ensino encontradas na rede publica de ensino. “A rede publica de ensino do Estado de S&o
Paulo é a maior do Brasil, com 5,3 mil escolas, cerca de 230 mil professores, 59 mil
servidores e mais de 4 milhdes de alunos”. (ALMEIDA, 2013a, p. 55).

O professor tambem esta submetido a logica do capital, contribuindo no processo de
producdo, mesmo que esta producdo esteja vinculada ao trabalho intelectual e a transmisséo
de conhecimento cientifico. Mesmo assim, ndo se difere de outros trabalhadores, quando
abordamos a questdo de exploracdo de sua forca de trabalho. Soares (2008) explica sua
compreensdo sobre o novo perfil do professor, em uma realidade que exige flexibilizacdo do
trabalho, contrapondo o conhecimento cientifico ao pratico. Na condi¢do de ser também um
assalariado, autores discutem, baseando no conceito de trabalho produtivo ou néo produtivo, a
natureza de trabalho do professor. Tumolo e Fontana (2004) apresentam variadas naturezas,
conforme as relacdes de producdo, diferenciando o professor que ministra aula particular, o
professor da rede privada e o professor da rede publica, sendo que o ultimo ndo se
classificaria como um trabalhador produtivo. (apud ROSA, 2009, p.40-41). Outros autores,
como Oliveira (2003) alega que, diferindo desse pensamento, o Estado modificou-se,
alinhando-se a uma estrutura de acumulacgéo do capital.

Saviani (1984) discute sobre a crise da educacdo, na perspectiva da influéncia do
capital sobre a educacdo, que em sua opinido, entra em contradicao, ja que a escola lida com a
apropriacéo dos saberes. Para Saviani, os professores sdo trabalhadores em educacgéo. (1984,
p. 78). A forma de organizacdo, dentro da escola, esta diretamente relacionada aos moldes
empresariais e, assim sendo, explorados pelo capital, como qualquer outro trabalhador.
Mesmo que este assunto seja polémico, ja que diversos outros autores ndo pactuam com o
pensamento de Saviani, quanto ao professor ser um trabalhador. Para aqueles autores, 0
professor é um trabalhador intelectual, ndo um trabalhador como Karl Marx define, no O
Capital I. Para Marx, por Saviani (1984), o trabalho docente se configura como um trabalho

ndo-material, “pois o produto produzido em sala de aula pelo professor ndo ¢ um objeto



127

tangivel, mas um ‘servico’”. (CARDOSO, 2018, p. 15). Desta forma que para Saviani (1984),

o trabalho docente é uma atividade, ndo separando o produto do ato de producéo.

De fato, atividade educacional tem exatamente esta caracteristica: o produto
ndo é separado do ato de producdo. A atividade de ensino, a aula, por
exemplo, é alguma coisa que supGe ao mesmo tempo a presenca do professor
e a presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aulas é inseparavel da producdo
desse ato e do consumo desse ato. A aula €, pois, produzida e consumida ao
mesmo tempo: produzida pelo professor e consumida pelos alunos.
Consequentemente, “pela propria natureza da coisa”, isto €, em razdo da
caracteristica especifica inerente ao ato pedagdgico, 0 modo de producéo
capitalista ndo se d4, ai, sendo em algumas esferas. (SAVIANI, 1984, p.80-
81).

O professor é tratado como um numero, haja visto o namero de exoneragdes. Ele pode
ser descartado e substituido, em uma rotatividade que prejudica toda uma comunidade
escolar. O processo de proletarizacdo dos professores se assemelha a todos os trabalhadores
explorados pelo capital, vendendo sua forca de trabalho, sob condicGes precarias, tais como
baixos salarios, salde comprometida, estresse e desvalorizacdo social. J& Donaire (2016)
entende que o professor ndo sofreu um processo de proletarizacdo, e, sim, que o trabalho do
professor, por ser intelectual, distingue-se do de outros trabalhadores, ndo produzindo a mais-
valia, ja que se configura como professor de uma educacédo publica e gratuita. Mesmo assim,
Donaire (2016) acredita que o professor esta lutando para nao perder sua autonomia e controle

do trabalho, mesmo que este esteja sendo encaminhado para um processo de racionalizacéo.

Os professores sdo muitos visados pelos programas governamentais como
agentes centrais da mudanca nos momentos de reformas. Sdo considerados
0s principais responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e do
sistema. Diante desse quadro, os professores veem-se, muitas vezes,
constrangidos a tomarem para si a responsabilidade pelo éxito ou insucessos
dos programas. Se algo contraria as expectativas depositadas é por sua
competéncia, ou falta dela, que o sucesso ndo foi obtido. (OLIVEIRA, 2003,
p. 32).

Para refletirmos o trabalho do professor, perguntamos, primeiramente, se eles se
entendem como trabalhadores. Essa foi uma questdo para relacionarmos o entendimento do
que é trabalho que estes professores tém, diante de suas realidades e rotinas escolares. A partir
da contextualizacdo polémica sobre o professor ser considerado trabalhador, a partir de
analises teoricas sobre trabalho, concluiu-se que todos os professores entrevistados se
consideraram trabalhadores. E complementam que, além de trabalhadores, sdo também

assalariados e precarizados. Esse contexto é importante, pois, dentro do proprio curso de
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Ciéncias Sociais, os professores tiveram a oportunidade de estudar as diversas vertentes sobre

trabalho e, até em suas aulas, discutir o tema ‘trabalho’ contemplado pelo curriculo escolar.

Sim, eu sou uma trabalhadora. Tenho me visto como uma operaria.
[risadas] cansada, dizendo ‘gente eu sou uma operaria’. (Professora
Sandra).

Me vejo como um proletario do conhecimento. H& colegas que se veem
como pequenos burgueses, eu sou um assalariado. (Professor Jodo).

Sim, porque eu preciso trabalhar para sobreviver, primeira coisa. N&o tem
como nao me ver como uma trabalhadora. [...] O professor tem trabalho
precarizado como todos os outros trabalhadores na sociedade e também
sofre pressdo. (Professora Maria).

Em sua maioria, os professores além de responderem a pergunta, também

fundamentaram o conceito, trazendo questdes teoricas sobre o tema.

Sim. Proletarizado [...] Entdo eu vejo que, a Hanna Arendt traz uma
definicdo de trabalho muito interessante. Ela tem a definicdo de trabalho
como labour no sentido da reproducdo da vida material. E o labour, tanto
para o ser humano quanto para o animal, [0 animal também labora] existe
a questdo do trabalho que traz uma diferenga pro mundo, transforma a
realidade, e isso caracteriza o ser humano e existe a questdo da agdo. A
acdo para a Hanna Arendt é quando vocé atua politicamente transformando
essa realidade, buscando, tendo uma idéia ética que norteia a sua agao.
Ent&o, eu vejo como professor, o campo de acao deveria ser pleno, amplo,
porque ele tem que ser reflexivo e o que tem acontecido na atuacéo docente,
por mais que a gente queira atuar no campo da acdo, como a Hanna Arendt
define, a gente acaba atuando mais no ambito do labour. (Professor Pedro).

Eu acho que pelo menos os meus colegas de trabalho ali, acho que todos
eles se compreendem como trabalhadores. S&o trabalhadores, eles
conseguem dimensionar a dimenséo do trabalho. Todos ali na minha escola
compreendem que a relacdo de trabalho, remuneracéo, tempo de trabalho,
desgaste da profissdo. O precarizado é um conceito, que vai envolver outras
dimensdes da andlise, mas de maneira geral é dificil.Vocé no dia a dia ali,
sobrevivendo daquilo, vivendo daquilo, ndo entender que néo € suficiente,
que o desgaste é muito maior que a recompensa. (Professora Ana).

O trabalho intelectual ele é um trabalho, que é cotidiano. Vou usar o
Manoel de Barros, poetizando o fazer cientifico que ele diz “fazer, fazer,
fazer, até ficar diferente” na verdade ¢ “repetir, repetir, repetir, até ficar
diferente”. Entdo o fazer académico é isso. Ele ¢ um fazer que é cotidiano.
Exige de nds, tanto que é ao atuar como professor, eu ndo posso deslocar-
me dessa atividade intelectual, existe uma atividade bracal é de estar ali no
cotidiano da escola que é mediada por esse trabalho intelectual. Eu me
compreendo enquanto trabalhador, na medida que, eu busco dentro desse
processo de ensino e aprendizagem, articular trabalho manual e trabalho
intelectual. Isso faz parte da nossa formacdo e € permanente e continuo.
(Professor Carlos).



129

A questdo quanto ao trabalho docente foi outro ponto abordado na entrevista.

Verificamos, ainda, que as respostas dos professores condizem com os argumentos tedricos,

explanados e analisados no Item 2, desta. Além disso, os professores entrevistados deram

uma aula sobre o que entendem por trabalho docente.

Portanto,

Vou colocar aquilo que eu tenho que o Saviani defende. Assim para o
trabalho docente, a atividade docente, entender o trabalho como uma
atividade. E a definicdo. E o ato direto e intencional de produzir, de
transmitir um conhecimento acumulado da humanidade & outros. E inclusive
uma responsabilidade. E um ato de responsabilidade [uma atividade de
responsabilidade], que envolve muito mais que o conhecimento. Envolve as
relacdes, o conhecimento especifico da disciplina, a responsabilidade do
conhecimento, do se conhecer, a responsabilidade do que é ensinar, como
ensinar; aquilo que a gente estava discutindo, os métodos de ensino. Entéo é
todo um preparo, mas também uma relacdo pessoal, subjetiva, de trato com
o outro. (Professora Ana).

Eu acho que ele é um trabalho fundamental para o funcionamento da
sociedade. E um trabalho que o aluno tem um mediador entre a realidade do
aluno. O professor € um facilitador, s6 que esse professor também carrega
consigo algumas questdes que mantém a pratica dele, politicas, visbes de
mundo, ideoldgicas. A gente tenta ser o mais objetivo possivel nesse
trabalho com os alunos (Professor Jo&o).

O trabalho docente tem uma parte intelectual, que ndo tem como, porque
vocé trabalha principalmente com idéias. Vocé vai ensinar aos alunos
também a pensar, a refletir sobre essas ideias, essas teorias, mas ele
também tem uma parte que acho que é prética, de toda, que vocé precisa
elaborar. Porque vocé ndo tem s de pensar, vocé tem que viabilizar tudo
aquilo para acontecer, mas o trabalho docente tem os dois lados, o lado
prético e o lado intelectual. (Professora Maria).

Professor ele é, teoria na qual eu me apoio e dialogo, compreendo o
trabalho do professor, trabalho daquele que media um determinado
conhecimento, que é o conhecimento cientifico, entdo, ele ndo é o iluminado,
ele ndo é o todo poderoso, o detentor do conhecimento, mas ele é aquele que
possibilita a mediacéo desse processo de ensino e aprendizagem. E ter essa
mediacdo é fundamental porque a gente determina de que lugar nés estamos
e para que lugar queremos chegar. Sem essa mediacéo, esse conhecimento
fica como qualquer outro conhecimento. Que existe no nosso cotidiano, que
é tdo importante quanto o conhecimento cientifico. (Professor Carlos).

Entdo, estou dizendo que o professor ao mediar esse conhecimento, ele
media ndo de forma aleatoria, mas média com uma intencionalidade.
Porque? Ai esse porque é de produzir sujeitos quica possam ser
emancipados ou terem a perspectiva de emancipacdo como perspectiva,
utopia de serem sujeitos produtores e transformadores do seu cotidiano, nao
apenas reprodutores. (Professor Carlos).
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Arroyo (2008) ajuda-nos a entender a representacdo do professor como um papel
social marcado pela constru¢do de uma imagem de magistério historicamente construida.
Mesmo que possa variar de acordo com os niveis e graus de ensino, o professor carrega a
imagem do profissional que goza de autoridade e prestigio. Na escola publica, essa imagem
encontra-se mais deteriorada do que a dos professores das institui¢des privadas, 0 que mostra
que, ser considerado professor, depende do local de trabalho, também. Entendemos aqui que a
identidade docente é construida na trajetoria do professor, suas experiéncias, seu cotidiano. E
a partir das dificuldades e das afirmativas que ele constréi sua profissao.

Conforme Hypdlito (1999) argumenta, a luta dos professores por uma real
profissionalizacdo ndo é solugdo para todos os problemas nas escolas; a profissionalizacdo é
uma préatica de resisténcia dos professores. O trabalho docente esta submetido a nova forma
de proletarizacdo e a intensificacdo do controle de suas a¢des. Oliveira (2004) também discute
sobre as novas formas de organizagao, como dificultadores do processo do trabalho.

Mesmo que, em diversos momentos das entrevistas 0s professores assumiram uma
postura de otimismo pelo seu trabalho, pela preparacdo de aulas e materiais, percebemos o
cansaco que a dindmica escolar provoca. Por outro lado, mesmo que de forma critica, 0s
professores entrevistados acreditam na educacdo como forma de mudanca, na construcao do

ser humanao.

Ela continua sendo uma poténcia. [...] Mas acho que seja isso, ela nao
perde o seu valor porque querem desvaloriza-la. Porque a gente sabe muito
bem que algumas pessoas vao ter direito a educacdo e outras nao.
(Professora Ana).

Entdo, entendo que ter a educagdo como atividade é importante, ela é
central, defender o espaco escolar como espaco de socializagdo, no
entendimento do qual compartilho também é fundamental. Eu sei que a
gente esté vivendo em um contexto de ataque a este processo, da formagéo
da escola, da formacéo da estrutura curricular, talvez esse atague nédo seja
a toa, ele acontece porque se sabe que esse processo da educacéo, inclusive
do espaco escolar, ele produz, ou tem a possibilidade de intervencao,
transformacéo no cotidiano (Professor Carlos).

Desta forma, que o debate sobre a disciplina de Sociologia ndo esgota-se no ambito
deste trabalho, por ter ainda muitos desafios na atualidade e com as transformacGes
capitalistas, se faz necessario fortalecer os professores, que sdo os produtores de
conhecimento. A precarizacdo do trabalho do professor estd em todas as disciplinas e atinge a
todos os setores educacionais. O problema sdo as perspectivas em ambito geral,com

intervencbes politicas e econdmicas que pudemos refletir ao longo dos capitulos. Sendo
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assim, as entrevistas, mesmo com suas posi¢des criticas, revelam que precisamos tomar o

espaco que nos é de direito e fazer uma educacéo de qualidade.
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CONCLUSAO

No decorrer desta pesquisa, deparamo-nos com diversas problematicas condizentes
com o universo da Educacéo, principalmente no que tange ao trabalho docente e o ensino de
Sociologia. Desta forma que analisamos, com base em autores que discutem a tematica de
trabalho, educacédo, ensino de Sociologia e o trabalho docente, possiveis argumentos para
delinear uma proposicdo, inicialmente tedrica sobre as praticas docentes e posteriormente com
base nas reflexdes feitas pelos professores de Sociologia entrevistados. A dissertacdo
perpassou em seus capitulos a discussao sobre o trabalho do professor, na sua fungéo histéria
e atual, o conceito de trabalho e as transformacdes do trabalho docente. Pudemos fazer o
levantamento, dentro do escopo da pesquisa, das politicas educacionais nacionais e estaduais
que influenciam o trabalho do professore o sentido e a funcdo da escola, nos dias de hoje.
Seguindo nessas perspectivas, adentramos para a discussdo especifica da disciplina de
Sociologia, em sua trajetoria historica e atual, na Educacdo Bésica e Ensino Superior.
Apresentamos as primeiras coletas de dados da pesquisa no municipio de Marilia, para
agruparmos informac6es que posteriormente seriam utilizadas para as entrevistas. Por fim,
apresentamos dados estatisticos e discussdes sobre dados do professor e da disciplina de
Sociologia nos ambitos nacional e estadual, para assim, finalizarmos com as reflexdes,
ensinamentos e apontamentos dos professores que ministram a disciplina de Sociologia no
municipio de Marilia, da rede estadual paulista, para darmos vozes as suas praticas docentes.

O conceito de trabalho, aqui explorado, foi o de Marx (2010), considerado como sendo
a mediacdo entre 0 homem e a natureza e de cuja interacdo deriva todo o processo da
formacgdo humana. Aqui compreendemos que o trabalho do professor permite a socializacdo
do conhecimento historicamente acumulado, de geracdo para geracdo, sendo a educacéo fruto
da producéao da vida material. O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou relacionarmos a
influéncia do desenvolvimento das forgas produtivas, na perspectiva da condicdo de trabalho
dos professores, condigdo essa que, infelizmente, o relegou ao status de trabalho precarizado.
Tal situacdo advém das politicas educacionais adotadas e da vigente, responsaveis pelas
reformas que modificara e ou modificam todo cenario educacional, consonantes com politicas
que flexibilizam o trabalho do professore.

Assim, 0 ato de ensinar passou de geracdo para geracdo, desde a Antiguidade,
vinculado muitas vezes a pessoas de posses, a filésofos ou ao Clero. Foi a partir da diviséo
social do trabalho e do surgimento da propriedade privada que as formas de instruir

constituiram a génese da atual. Devido a multiplicidade de oficios e a necessidade da diviséo
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social do trabalho, foram atribuidas ao trabalhador especificidades na execucdo de seus
oficios, desencadeando o processo de alienacdo. Tal realidade, j4 discutida no primeiro
capitulo, ensejou a politica das especializacdes e das qualificacBes presentes no taylorismo e
fordismo, como também a flexibilizagdo no toyotismo.

As novas demandas em relagdo ao profissional da educacgéo, no neoliberalismo, estdo
vinculadas & de mercantilizacdo do ensino, notadamente o escolar, forjaram a necessidade de
uma transformacdo nos processos de formacdo dos professores. Mais uma vez, uma
metodologia de organizacdo do trabalho no mundo da producdo é introduzida, agora, no
universo escolar, constituindo-se eixo em torno do qual gira a elaboracdo de diretrizes em
todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive na formacgédo e a atuagdo profissional de
professores. (COSTA; MARAFON, 2009, p. 161).

Também pudemos refletir sobre o ensino da Sociologia e a importancia de trazer a
tona a discusséo sobre a relevancia da licenciatura, dentro dos cursos de Ciéncias Sociais. A
intermiténcia da disciplina de Sociologia na grade curricular, no decorrer das décadas,
evidenciou-se de que a luta pela valorizacdo da Sociologia e da educagdo em geral, tanto no
Ensino Basico como no Ensino Superior, € uma realidade que ndo pode fugir dos debates
educacionais. Com o passar das decadas, houve uma ampliacdo no campo das discussoes
relativas a disciplina, mas ndo o suficiente, em comparacdo com as académicas no &mbito do
bacharelado. Sabemos que a proposta para o ensino de Sociologia deve ir além do exercicio
docente, em razdo das condicOes insatisfatorias nas praticas pedagogicas e da falta de
materiais didaticos que subsidiem o aprofundamento que a disciplina exige e a pertinéncia do
seu conteudo curricular na formacédo dos jovens do ensino médio.

E preciso o reconhecimento da Sociologia em ambos os campos de atuagdo —
bacharelado e licenciatura, abarcando conhecimentos especificos de Ciéncias Sociais,
valorizando tambem as areas pedagdgicas, metodologicas e epistemologicas, qualificando a
funcdo de educador e ndo s6 a de pesquisador. E em razdo desse contexto que decorre a
importancia de existirem projetos ligados a licenciatura, como, por exemplo, o PIBID, o
Residéncia Pedagdgica e o Nucleo de Ensino, para oportunizar aos licenciandos suas
primeiras experiéncias, no campo docente, dentro das escolas de educacdo basica. A
interlocucéo da universidade publica com a escola pablica sé vem para enriquecer e qualificar
melhor o processo de ensino e de aprendizagem, tanto na forma pratica, quanto na elaboragéo
e consecucdo de materiais didaticos para a sala de aula e na reflexdo tedrica no didlogo com a
pratica pedagdgica. A formacdo inicial passa a ter mais sentido para o futuro professor,

trazendo seguranca advinda das primeiras experiéncias. “Eu vejo que se tivesse uma
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ampliacéo de programas como o PIBID, por exemplo, para todos os licenciandos, acho que
seria fundamental para o professor fazer uma espécie de residéncia na escola”. (Professor
Pedro).

Apo6s analise dos levantamentos tedricos, bibliograficos e documentais, percebemos
que a historia do trajeto educacional no Brasil e, especificamente no Estado de Sao Paulo, esta
permeada de ingeréncias politicas, econdmicas e sociais, em uma discussdo global. A luta
pela qualidade da educacdo esteve sempre presente na histdria com propostas, as vezes
inovadoras, as vezes conservadoras e até mesmo reacionarias. Sabemos que, em vista do
desenvolvimento da sociedade, a educacao, sendo base de inimeras discussdes, € um reflexo
dos acontecimentos de cada época. E um dos temas que conseguimos trazer para esta
pesquisa, no item 3, foi sobre a funcdo da escola e o papel do professor.

Em virtude dessas constatacdes, a descri¢cdo e aprofundamento das atuais reformas
educacionais paulistas, com a implantacdo da Proposta Curricular, dentre outras, foram de
suma importancia para confirmamos a insercdo das politicas neoliberais, no ambito
educacional, e como estas modificaram o cenario da educacdo e, sobretudo, da Sociologia.
Mesmo havendo um curriculo a partir do Programa SPFE, o professor precisa ter uma
autonomia em seu processo de trabalho. Tal curriculo ndo deveria ser uma via de méo Unica,
atrelado a um contetudo engessado, fragmentado e superficial. O professor, dentro de sua
atividade, precisa ter condicGes materiais para refletir e planejar suas agles, a partir da
realidade em que se encontra. A disciplina de Sociologia, em razéo de sua prépria natureza,
baseia e fundamenta seus objetivos e contetdos na compreensao da sociedade, razao pela qual
é de suma importancia para fazer com que os alunos se reconhecam como seres pensantes, e
ndo vejam a disciplina como um simples contetdo a ser memorizado. Ao contrério, a

Sociologia tenta superar a mera transferéncia de conteido, como a educacao tradicional faz.

Ela é fundamental porque a educagédo tem o papel de fazer com que o aluno,
qualquer ser humano compreenda a sua realidade. E a sociologia, ela vai
dar a leitura de mundo. Se o mundo humano é um mundo cultural, vocé s6
vai compreender esse mundo cultural a partir de uma perspectiva cientifica
que dé conta de interpretar esse mundo cultural. Entdo, essa realidade
social. (Professor Pedro).

O professor transmite um conhecimento sistematizado, muito do qual os alunos
também possuem, mesmo que sustentado pelo senso comum, e assim, de forma democratica,
“[...] a reflex@o socioldgica no curriculo do ensino médio pode significar ganhos na formacgéo
intelectual dos alunos, destacando-a como disciplina cientifica e, mais ainda, como ciéncia

capaz de realizar debates sobre a realidade social”. (ALMEIDA, 2013b, p. 93). A disciplina
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de Sociologia foi inserida no curriculo com o propdsito de desenvolver o olhar socioldgico
para uma desnaturalizacdo da realidade. Mas, ao fazé-lo sob uma estrutura baseada em
competéncias e habilidades, entra em contradicdo com o que a disciplina oferece.

Diante do exposto, podemos perceber, com base nas pesquisas na area, que o professor
de Sociologia vive uma situagdo diferente daquela de outras disciplinas consideradas das
grandes areas. Por conta dessas intercorréncias no curriculo escolar, a Sociologia é vista como
uma disciplina que nao tem tanto significado, na escola, quanto Portugués ou Matematica, por
exemplo. Mas, o que € relevante entender é que o docente de Sociologia tem a importante
tarefa de desenvolver, em seus alunos, o senso reflexivo e critico, oferecendo-lhes o
conhecimento e a consciéncia de como se ddo as relagdes humanas, descortinando-lhes a
realidade, nem sempre facil e acolhedora, em que vivem, no sentido de ajuda-los a
transforma-la.

Percebemos a triste realidade de muitos docentes da rede estadual paulista que tém de
ministrar aulas em mais de uma escola, visto que a grade curricular ndo supre a sua jornada de
trabalho, fato que explica também o motivo de muitos professores ministrarem aulas de
Sociologia sem a formacao necessaria. O inverso também é verdadeiro, pois ha professores
com formagéo em Sociologia ministrando em outras areas. Essa realidade contribui, e muito,
para a precarizagéo do professor, frente a essa constante flexibilizacdo e desvalorizagio de seu
trabalho. A situacdo complica-se, também, devido haver percentual maior de professores com
contrato de trabalho temporario do que efetivo, pois, especificamente no Estado de Sdo Paulo,
ja transcorreram sete anos sem concurso publico para efetivacdo no cargo docente.

Mediante as ameacas da disciplina novamente sair do curriculo, com a nova Reforma
do Ensino Médio, a dissertacdo teve também, como objetivo, dar a voz aos professores da
disciplina de Sociologia. Primeiramente, foram feitos levantamentos de dados sobre as escolas
e professores da Diretoria de Ensino de Marilia. Apds, houve selecdo de critérios que
nortearam a escolha dos professores que poderiam ser entrevistados. Foi entregue um
questionario a eles e, depois de um tempo, fizemos as entrevistas. Pudemos entender suas
trajetérias de vida e de carreira enquanto docentes. Pudemos entendé-los em suas lutas e
dificuldades, e descobrir que, apesar da dura realidade que enfrentam, ainda acreditam na
educacdo. O emponderamento sobre a disciplina de Sociologia nos fez entender sobre sua
importancia para a formacédo dos jovens. Mesmo que o0s professores entrevistados representem
excecdo em relacdo & maioria dos de outras cidades e até mesmo estados, entender seu

cotidiano e a importancia da Sociologia nos possibilita ver alguma luz ao fim do tanel.
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Quando eles dizem para mim que eles gostam da minha aula, que é a melhor
aula que eles tm no dia, que eu ndo grito, que eu consigo entender o que
eles estdo falando sabe? Isso é uma das coisas que mais me alimenta nesse
processo. Porque é dai, ou talvez seja s6 a partir dai que eu consiga falar
sobre o contetdo. Na verdade para mim isso ja é o conteldo, a sociologia
para mim é isso, conseguir nessa sociedade abrir um didlogo com uma
geracdo gue ndo é a minha, eu ja estou exercendo a sociologia. (Professora
Ana).

Os dados coletados nos dé@o conta de que 6, dentre os professores entrevistados, séo
efetivos, mesmo que alguns tenham iniciado suas atividades como professores temporarios,
em outras disciplinas da area de Humanas. Em 2019, a maioria estava alocada em uma unica
escola, mesmo tendo que completar a jornada de trabalno com outras disciplinas.
Praticamente, todos tém formacéo na pos-graduacdo, com mestrado e doutorado, mostrando o
enriquecimento tedrico como pesquisadores, além de suas experiéncias como docentes.
Também, muitos participam de projetos vinculados a UNESP — Marilia, sendo professores
bolsistas e/ou preceptores, podendo ter a oportunidade de elaborar materiais para o ensino de
Sociologia, participar do planejamento curricular anual, com base na Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo, e de reunifes semanais, com participacdo ativa dos licenciandos, em
sala de aula, qualificando, de forma positiva, as aulas de Sociologia.

Por fim, a situacdo do trabalho docente € um reflexo da sociedade capitalista em que
vivemos, que sobrevive da exploracdo do trabalho, até seu esgotamento, fragmentando cada
vez mais a educagdo e desvalorizando-a aos olhos da sociedade. Vemos a luta dos
professores, particularmente dos de Sociologia, para sobreviver em um cenério tdo alarmante,
com condicOes precérias de estrutura escolar, excessivas jornadas de trabalho, enfrentando
conflitos em favor do que ele acredita que deveria ser a educacdo. Entretanto, as falas dos
professores conseguem nos mostrar que a luta é diaria, na sala de aula e fora dela, em garantia
de um amanhd melhor para o futuro que esta ali, a sua frente, os jovens. A Sociologia se
constréi dentro e fora da escola. Compreender a realidade é estar fazendo um trabalho

sociologico, transforméa-la é té-la apreendido em sua génese e complexidade.

A Sociologia, ela oferece uma poténcia, principalmente na atualidade, para
lidar com tematicas necessarias, entre culturas, desigualdades, inimeras
desigualdades, raca, género, etnia, classe, politica. A sociologia é uma
poténcia dentro da escola. Uma oportunidade gigantesca de crescimento,
amadurecimento social, pessoal, dentro do espaco escolar. (Professora
Ana).

Pela fala dos professores, pudemos compreender que apesar de suas formacdes, eles

avaliam que a educacdo ndo esta sendo valorizada, tanto para investimentos, como nas suas
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obriga¢des com avaliagdes internas e externas. “Mas ainda assim, ela ndo perde o seu valor
gue sdo esses momentos, que a gente ali dentro, a gente percebe que sim, é capaz, mas em um
quadro geral a educacdo publica hoje € decadente, se a gente for pensar em politica
publica”. (Professora Ana). Eles trazem consigo a relevancia que a Sociologia tem para a
formacdo dos jovens, para eles entenderem uma leitura de mundo. “Ha situacdes que sao
baseadas em critérios cientificos, outros proximos do senso comum, a capacidade de critica,
principalmente critica social, entender desigualdade, para entender o mundo em que eles
vivem, a realidade que eles vivem ”. (Professor Jo&o).

A avaliacdo de suas préticas pedagdgicas € demonstrada quando eles propdem aos
alunos metodologias diferenciadas e propostas de discussdes para oferecer uma educagéo para
a formacdo humana, ja que na disciplina eles conseguem abordar questdes do senso comum e
cientificas. O professor tem de fazer essa diferenciacdo entre o conhecimento cientifico e do
cotidiano, criando um método e assim, fazendo-se uma ciéncia. E neste processo, da mediacao
do conhecimento pelo professor, que os alunos podem se apropriar disso que é fundamental
para o desenvolvimento do ser humano. Os alunos podem ter a oportunidade de problematizar
as situacdes em que vivem e discuti-las de forma teorica.

A concepcdo de trabalho destes professores perpassa tanto pelo trabalho intelectual,
quanto pelo manual. Por meio da Sociologia, eles refletem sobre as teorias que (estudaram)
estudam e ensinam aos alunos, de forma responsavel na socializagdo do conhecimento
historicamente acumulado. O trabalho envolve, para além do conhecimento, as relacGes
sociais e afetivas com os alunos e outros colegas de profissdo. Eles avaliam sua atividade
docente na tarefa de ensinar, compartilhar conhecimentos e trabalhar para a formacédo dos
jovens. Mesmo com a desigualdade existente, a escola pode dar um sentido para transformar e

mudar essa condicéo estrutural de desigualdade.
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APENDICE A

N
LVAVAY UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

NS %
u nesp A ‘JULIO DE MESQUITA FILHO™

Marilia, 24 de julho de 2018.
Prezada Sré.

Venho por meio deste solicitar um conjunto de dados referentes aos professores de
sociologia e as escolas em que ministram a disciplina que atuam nas escolas no municipio de
Marilia. Os dados se referem a um mapeamento sobre a disciplina de sociologia no municipio
de Marilia desde os anos de 1980 até os dias atuais, como no campo docente e escolas.
Compete-se dados de quantidade de docentes e suas categorias funcionais, nimero de escolas
que tem Ensino Médio e outras informacGes relevantes referentes aos professores de
sociologia.

Sou aluna regular do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais — Mestrado
Académico — da UNESP — Marilia e esses dados servem para execucao da dissertacdo de
Mestrado com a titulo “A Concepcao de trabalho do professor de sociologia sobre sua pratica
docente: analise no municipio de Marilia”, com inicio em fevereiro de 2017 e término
previsto para outubro de 2019. O projeto mostra-se em sua forma tedrica e empirica, com o
objetivo de apresentar e representar o publico-alvo e principal do projeto: os professores de
sociologia do municipio de Marilia. Desta forma que essa solicitacdo de levantamento e
mapeamento de dados se faz importante e central para a escrita da dissertacdo, baseada em
dados fidedignos, objetivo da pesquisa.

Minha orientadora é a professora Maria Valéria Barbosa, professora do Departamento
de Sociologia e Antropologia e ministra disciplinas no curso de Ciéncias Sociais e na P0s-
Graduacdo em Ciéncias Sociais. Participa e faz parceria com diversos projetos vinculados as
escolas estaduais do municipio de Marilia com o programa Nucleo de Ensino e o PIBID.

Certo de contar com a colaboragdo da Diretoria de Ensino, externo protestos de estima
e consideracao.

Atenciosamente,

Vanessa Simdes Ribeiro

Maria Valéria Barbosa

A llma Sr2
Cilmara Carreiro Piza
Dirigente Regional de Ensino de Marilia



APENDICE B

Tabela 18 Dados quantitativos das escolas — 2018.

Escola

N° de alunos
total

N° de alunos
E.M.

N° de classes
do E.M.
matutino

N° de classes
do E.M.
noturno

PROF? AMELIA
LOPES ANDERS

541

236

5

3

PROF
AMILCARE
MATTEI¥

310

310

ANTONIO
AUGUSTO
NETTO

589

322

PROF ANTONIO
REGINATO

Nao informado

595

10

PROF
BALTAZAR DE
GODOY
MOREIRA

1012

677

15

PROF BENITO
MARTINELLI

736

289

JOSE ALFREDO
DE ALMEIRA

428

247

38

PROF®
CECILIA
FERRAZ
FREITAS

MARIA

DE

593

278

10

MONSENHOR
BICUDO

Nao informado

400%°

PROF NELSON
CABRINI

353

127

PROF?
MARIA
MARANA
FEIJAO

NEUZA

266

49

PROF®
UEMURA

REIKO

304

108

37 Escola de Tempo Integral.
¥ A escola ndo oferece a disciplina de Sociologia no periodo noturno.
% A informacéo obtida foi de um niimero aproximado de estudantes.
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TSUNOKAWA

PROF®
SEBASTIANA
ULIAN PESSINE

2.214

1684

VER.
SEBASTIAO
MONACO

Nao informado

204

Né&o possui

PROF? SYLVIA
RIBEIRO DE
CARVALHO*

Fonte: Elaboracdo pela autora.

%0 Esta escola ndo informou os dados.
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APENDICE C
Tabela 19 Dados de nimero de classes no Ensino Médio - 2018
Escola No° de | N° de | N° de | N° de | N° de | N° de
classes do | classes classes | classes classes classes
1° ano -|do2°ano|do 3°|dol1°ano | do2°ano | do 3°ano
matutino | - ano - | - noturno | - noturno | —
matutino | matutin noturno
0
PROF2 AMELIA | 2 2 1 0 1 2
LOPES ANDERS
PROF 3 3 3
AMILCARE - - -
MATTEI*
ANTONIO 2 3 2 1 1 2
AUGUSTO
NETTO
PROF ANTONIO | 3 4 3 1 2 4
REGINATO
PROF 4 6 5 1 2 3
BALTAZAR DE
GODOY
MOREIRA
PROF BENITO | 3 3 2 0 1 2
MARTINELLI
JOSE ALFREDO | 2 3 2
DE ALMEIRA - - -
PROF  MARIA | 2 4 4
CECILIA - - -
FERRAZ DE
FREITAS
MONSENHOR 2 3 3 1 1 2
BICUDO
PROF NELSON | 1 2 1 0 0 1
CABRINI
PROF? NEUZA 1 1 1
MARIA - - -
MARANA
FEIJAO
PROF?  REIKO | 1 2 2
UEMURA - - -
TSUNOKAWA
PROF?
SEBASTIANA - - - - - -
ULIAN PESSINE
VER. 2 3 2
SEBASTIAO - - -
MONACO
PROF® SYLVIA
RIBEIRO DE | ~ - - - - -
CARVALHO*

Fonte: Elaboracéo pela autora.

*! Escola de Tempo Integral.
“2 Esta escola ndo informou os dados.
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APENDICE D
Tabela 20 Dados dos professores que ministram a disciplina de Sociologia - 2018
Escola Idade Sexo Categoria Data de | Data de | Carga Formac&o™®
Funcional ingresso na | ingresso | horaria -
escola na Aulas
carreira
docente
PROF®? 53 Fem. |CatF 2018 2003 32 aulas™ | _
AMELIA
LOPES 41 Masc. | Cat. O 2018 2018 _ Ciénc. Soc.
ANDERS 29 Masc. | Efetivo 2014 2013 12 aulas Ciénc. Soc.
PROF 35 Masc. | Efetivo 2011 2007 12 aulas Ciénc. Soc.
AMILCARE ) ) )
MATTEI 35 Masc. | Efetivo Filosofia
ANTONIO 36 Masc. | Efetivo 2002 2010 14 aulas Ciénc. Soc.
AUGUSTO ) )
NETTO® 33 Masc. | Efetivo 2014 2009 7 aulas Ciénc. Soc.
PROF 44 Masc. | Efetivo 2014 2012 32 aulas Ciéncias
ANTONIO Sociais
REGINATO
PROF _ _ _ _ _ _ _
BALTAZAR
DE GODOY
MOREIRA
PROF 51 Fem. Efetiva 2011 1993 21 aulas Ciénc. Soc.
BENITO
MARTINELLI
JOSE 36 Fem. Efetiva 2011 2010 10 aulas Ciénc. Soc.
ALFREDO DE _ _
ALMEIRA 36 Masc. | Efetivo 2014 2010 04 aulas Ciénc. Soc.
PROF* MARIA | 41 Fem. Efetiva 2012 _ 24 aulas Ciéncias
CECILIA Sociais
FERRAZ

*¥ No quesito Formagao, néo temos todos os dados condizentes a formag&o dos professores. Inserimos somente
os que foram oferecidos pelas escolas.
* As aulas da professora podem condizer & outras unidades.
*® O professor ministra aula em duas escolas.

*® A professora ministra aula em duas escolas.
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FREITAS
MONSENHOR | _ Masc. | Efetivo 2017 _ 12 aulas | _
BICUDO

_ Fem. OFA/Efet. | 2007/2014 | _ 12 aulas _

_ Masc. | Efetivo 2008 _ 4 aulas Filosofia
PROF NELSON | 35 Fem. Efetivo 2014 2014 12 aulas Ciénc. Soc.
CABRINI
PROF* NEUZA | 41 Masc. | Efetivo 2018 2012 5 _
MARIA
MARANA
FELJAOY
PROF* REIKO |51 Fem. Efetiva 2018 1993 10 aulas Ciénc. Soc.
UEMURA
TSUNOKAWA
PROF? _ Masc. | Cat. O _ _ 32 aulas Licenciatura
SEBASTIANA plena em
ULIAN Histéria e
PESSINE Geografia
VER. 28 Masc. | Efetivo 2013 _ 10 aulas Lic. Filoso.
SEBASTIAO -
MONACO 41 Masc. | Cat. O 2018 2018 4 aulas Ciéncias

Sociais

PROF? SYLVIA | 41 Masc. | Efetivo 2012

RIBEIRO DE
CARVALHO*

Fonte: Elaboracéo pela autora.

*"' O professor encontra-se ausente.
“8 Esta escola ndo informou os dados.
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APENDICE E
Roteiro do Questionario
Data da entrega Data da devolucéo:
Nome: Data de nascimento: __ / /

1 Este questionario serd parte necessaria na pesquisa para elaboracéo final da Dissertacao
intitulada “A Concep¢do de Trabalho do Professor de Sociologia a partir de sua Pratica
Docente: andlise no municipio de Marilia” de Vanessa Simoes Ribeiro, mestranda no curso de
Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Campus de Marilia,orientada pela
Professora/Doutora Maria Valéria Barbosa.

"1 Muito obrigada por responder a este questionério, sua contribuicdo é muito importante!
Reafirmando o compromisso ético que envolve esta pesquisa, esclareco que estes dados néo serédo
usados de forma alguma para identificagdo pessoal ou da escola onde ocorre a pesquisa.

1 Se necessario, use 0 verso para completar as respostas.

Parte | — Identificagéo:

1. ldade, local de nascimento

2. Estado civil, profissdo do(a) parceiro(a). pais: escolaridade, profisséo.

3. Possui filhos(as)? Idade.

4. Escolaridade e profissdo dos pais.

Parte |1 — Trajetdria de escolarizagao:

1. Escolaridade: ensino médio — curso técnico ou regular, magistério.

2. Ciéncias Sociais em que instituicdo (faculdade/universidade), licenciatura e

bacharelado. Periodo em que cursou e concluiu.

3. Fez outra graduacdo, qual, onde e quando?
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4. PoOs-Graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado). Instituicdo, nome do projeto

ou da dissertacao ou tese.

Parte 111 — Experiéncia Profissional:

1. Quando iniciou a docéncia?

2. Atuou em quais tipos de escolas?

3. Em que series ja atuou e por quanto tempo?

4. Qual seu percurso em diferentes escolas, cursos e disciplinas?

5. J& deu aula no Ensino Superior? Em qual institui¢do, curso e periodo?

Parte IV — O trabalho na escola:

1. Atualmente vocé leciona em quais escolas? Qual o ano de ingresso? Qual é o periodo

em que atua? Para quais turmas atua?
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Parte V — Trabalho e tempo:

1. Quantas aulas semanais e diérias, em quais disciplinas (quantidade de aulas em cada

uma), séries, periodos?

2. Quantidade de alunos por sala, quantas salas, séries.

3. Quantos turnos diarios de trabalho, entre preparacdo, deslocamento e aula?

4. Quanto tempo na semana VOCé necessita reservar para o0 preparo das aulas que ira

ministrar na classe em que leciona?

5. Participa de projetos fora da escola? Quais?

6. Participa de Grupos de Estudos? Em que local?
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APENDICE F
Roteiro da Entrevista

Trajetoria de escolarizacéo
1. Escolha do curso de Ciéncias Sociais: motivo.

Experiéncia Profissional
2. Como se tornou professor/a? Que fatores influenciaram na decisao?
3. Como foi sua experiéncia inicial na docéncia?

O trabalho na escola:
4. Foi sua escolha lecionar na escola e nas séries em que esta?
5. Em qual série mais gosta de lecionar? Por qué?

Trabalho e tempo
6. Em que local (ou locais) vocé prepara as aulas? Quanto tempo é reservado para a
preparacdo das aulas? Por qué?
7. Como organiza o programa da disciplina?
8. Utilizacdo de materiais: utiliza o Sdo Paulo Faz Escola? Livro Didatico (qual?), filmes,
slides, etc.
9. Processos de avaliagdo: como avalia os alunos?

Condicdes do trabalho:

10. O que faz como professor (descreva sua atividade profissional, tarefas, atividades).

11. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra ao realizar seu trabalho de
professora?

12. Quais sdo as condicdes de sala de aula (temperatura, ventilagédo, barulho, recursos),
distribuicédo de espaco?

13. O que vocé acha que deveria mudar para melhorar sua atividade docente?

14. Por favor, explique como vocé sente o transcorrer do tempo quando esté trabalhando,
no seu dia-a-dia?

15. Poderia relatar um dia de trabalho?

16. Discuta sobre o valor do seu salario frente as atividades em que realiza.

17. O seu salério € o principal na familia? (Caso for necessario)

18. VVocé acha sua carreira valorizada?

19. Como se dé&o as relagdes com os colegas e superiores (diretores, coordenadores).
Existem diferencas de tratamento com os professores de ciéncias humanas? Quais séo
essas diferencas?

Sobre educacéo e trabalho do professor de Sociologia:
20. Como séo distribuidas as aulas da disciplina de Sociologia na/s escola/s que atua?
21. Quantos professores ministram a mesma disciplina que vocé?
22. Qual a relevancia da Sociologia na formacéo dos jovens?
23. Vocé se vé como um trabalhador? Por qué?
24. O que entende por trabalho docente?
25. Quiais é sua avaliacdo sobre a educacao nos dias de hoje?



