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PARTE é 0 TODO e, assim nos fazemos DIFERENTES a cada dia.
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A ESCOLA DO DIEGO*

Escrevi este texto na primeira semana de afastamento social para tentar
compreender o que meu filho "entendia” sobre a escola e o quanto o afastamento
impactaria sua vida.

Quando uma escola se torna escola?

Perguntei ao meu filho Diego, de 6 anos, que esta cursando o 1° ano do Ensino
Fundamental, o que é escola para ele. Ele respondeu: "lugar para gente aprender, ué!"
Continuei: e 0 que ndo pode faltar em uma escola? E ele responde... "A Professora. Se
a Professora ndo for, ndo tem aula. As criancas vao correr pra longe e nao vao
aprender nada". Estamos ai diante de uma tautologia, ou seja, sem Professor nao tem
aluno, sem aluno néo tem Professor e sem o interesse de ambos ndo temos a Escola.
Assim, afirmo que o que da vida a escola sdo as pessoas.

Escola € sim o lugar de aprender. Meu filho tem raz&o! Mas espero que no
futuro e, breve, compreenda que a escola é lugar de aprender com o outro, aprender
para o outro, aprender pelo outro, de aprender junto com o outro. Escola é lugar de
aprender de formas variadas. Lugar de aprender o que se estabeleceu como importante
para a sobrevivéncia e manutencdo da humanidade, pois a dlvida, a curiosidade e
ajudar o outro é a motivagéo para aprender sempre.

Para que aprendemos? Indaguei o garotinho... e ele respondeu... "Pra ficar
esperto” e continuei... e por que precisa ficar esperto? E ele disse: "pra mudar o mundo
e fazer um mundo melhor pra outras pessoas".

Pronto... chegamos ao ponto, ao objetivo primeiro da escola. Promover o
desenvolvimento do individuo a ponto de transformar a sua historia e a do outro. Agora
com o objetivo da escola bem claro, temos um desafio em nossas méos. Nas méos de
quem faz a escola, os Professores. Como manter nos alunos o brilho nos olhos, o
entusiasmo, o interesse pelo novo, pelo aprender?

Resposta dificil, mas arrisco em, ap6s duas décadas de atuacdo na educacao,
responder. Romper com praticas excludentes, que favorece uma pequena parcela de
alunos "que aprendem™. Romper com o caderno de planejamento de 7, 10, 15 ou 25
anos atras. Romper com o "saber" porque sou O Professor. Romper com a organizagao
"boca nuca" (carteiras enfileiradas uma atras da outra). Romper com a lousa e giz.
Romper com a cépia sem objetivo se o aluno tem o livro em m&os. Romper. Romper.
Romper. Romper com 0 medo do novo e ousar. Ousar em ser inclusivo, no sentido de
atender a todos. Ousar em misturar os alunos e fazer grupos produtivos. Ousar em sair
da sala e propor a aula em um espaco diferente. Ousar em produzir o proprio livro da
vida com os alunos. Ousar em planejar diversas estratégias para partilhar o mesmo
conteudo para alcancar aquele aluno "que ndo aprende™. Ousar em criar atividades.

! Este texto foi publicado na Tribuna do Leitor do Jornal da Cidade de Bauru/SP em 24/05/2020.
Disponivel em: https://www.jcnet.com.br/opiniao/tribuna_do_leitor/2020/05/724726-a-escola-

dodiego.html
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Ousar em aprender sobre tecnologia para aproximar-se do contexto de muitos alunos.
Ousar. Ousar. Ousar...

E, é nesta perspectiva que este texto, de mae e Professora, apresenta uma forma
diferente de olhar e planejar as praticas pedagogicas, de forma que atendam o direito e
as necessidades educacionais de todos os alunos. Ajustar os conteudos estabelecidos
para que todos os alunos se apropriem dos conhecimentos e os empreguem de forma
adequada e responsavel.

Minha esperanca é que ressurja em cada Professor a escola que o Diego deseja
e vive (mesmo que seja na ansia do inicio de sua escolariza¢do). Que ele ndo perca
essa compreensao e, que seu desejo se realize... Que tudo o que aprender na escola ele
utilize para a melhoria da qualidade de vida de outras pessoas.

Katia de Abreu Fonseca, mée da Elisa, do Diego e da Alice.



RESUMO

O profissional da educacdo é um incansavel estudante. A formacdo continuada é
presenca constante em sua historia, pois, a finalidade de seu objeto de atuacao é oferecer
oportunidades adequadas aqueles que estdo sob sua responsabilidade na promocdo do
desenvolvimento intelectual. A fundamentacdo tedrica da pesquisa, ora apresentada,
apoia-se na Teoria Historico-Cultural, articulando os aspectos relacionados ao
atendimento educacional especializado, a deficiéncia intelectual e a formacdo de
professores. A organizacdo do percurso de investigacdo da pesquisa buscou por
estratégia de formacdo em servico, ndo convencional. O estudo teve como objetivo geral
organizar estratégias de formacdo em servico para professores que atuam no
atendimento educacional especializado com estudantes com deficiéncia intelectual e, de
forma especifica, analisar os cursos que foram propostos pela Secretaria Municipal de
Educacdo no municipio pesquisado; investigar, por meio da narrativa dos professores
especializados e atuantes na area da deficiéncia intelectual, suas concep¢fes sobre
atendimento educacional especializado, avaliacdo pedagdgica e fundamentos basicos da
Teoria Histérico-Cultural; comparar os dados coletados na pesquisa documental com 0s
dados gerados nas entrevistas coletivas dialogadas e elaborar, aplicar e analisar uma
proposta de formacdo em servico. Com o intuito de alcancar aos objetivos propostos a
pesquisa foi organizada em trés etapas, sendo elas: 1) analise documental de seis
catalogos de cursos da Secretaria Municipal da Educacdo dos anos de 2016, 2017, 2018.
2) pesquisa empirica 1 - cinco encontros para realizacdo das entrevistas coletivas
dialogadas e 3) pesquisa empirica 2 - atividade formativa em servigo: trés encontros de
atividade formativa em servico com embasamento nos pressupostos da Atividade
Orientadora de Ensino. Sobre as analises dos dados temos: pesquisa documental: oferta
de poucos cursos para os professores da Divisdo de Educacdo Especial, com enfoque na
Teoria Historico-Cultural. Cursos com tematicas variadas, ainda que seja na Teoria
Histdrico-Cultural, ndo apresentaram um percurso sequencial formativo do curriculo.
Os dados gerados pelas entrevistas coletivas dialogadas evidenciaram a fragilidade e
superficialidade das professoras participantes quanto as concepgdes sobre o atendimento
educacional especializado, demonstrando que ndo sdo claras ou sdo controversas as
atribuicBes, ou por imposicdo hierarquica imediata (gestdo escolar) ou por ndo
compreenderem quais as funcdes a serem desempenhadas na sala de recursos
multifuncional. Sobre a avaliacdo pedagogica, observamos que cada professora tem sua
estratégia particular para fazer a avaliagdo, ndo havendo um padréo estabelecido pela
divisdo de educacédo especial. Quanto a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual ¢ feita a partir dos objetivos propostos no plano do atendimento
educacional especializado, porém, apesar de as professoras saberem 0s conceitos e
diferencas entre avaliacOes iniciais (diagnosticas), processuais e da aprendizagem,
apresentam dificuldades na implementacdo de praticas avaliativas. Quanto aos
fundamentos tedricos da Teoria historico-cultural identificamos que a compreensao das
professoras esta no nivel da superficialidade, ou seja, admitem que conhecem, sabem
falar sobre, mas ndo aplicam a sua pratica pedagdgica no atendimento educacional
especializado. O planejamento da proposta de formagdo em servigo nos pareceu
apropriada, uma vez que, a organizacao prévia, a partir dos dados gerados pela pesquisa
documental e das entrevistas coletivas dialogadas, nos permitiu, de modo intencional,
atender as demandas evidenciadas. Finalizado o percurso de investigacdo da pesquisa,
deparamo-nos com a resposta positiva em atencdo a hipétese levantada para compor a
investigacdo, ou seja, estratégias inovadoras, com intencionalidade de promocdo de
aquisicdo e apropriagdo do conhecimento, que engajassem as professoras na



participagdo durante a atividade formativa e as motivassem na busca por conhecimento,
suscitando novos olhares sobre a pratica implementada no atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncia intelectual. E possivel afirmar que foram
momentos de troca reflexiva sobre as praticas implementadas pelas professoras
participantes de forma coletiva que, se apropriadas pelas professoras, subsidiardo o
planejamento e préaticas pedagdgicas para o estudante com deficiéncia intelectual com
suporte da Teoria Histérico-Cultural.

Palavras-chave: Formacdo de professores em servigo. Teoria historico-cultural.
Deficiéncia intelectual. Atendimento educacional especializado. Atividade orientadora
de ensino.



ABSTRACT

The education professional is a tireless student. Continuing education is a constant
presence in its history, because the purpose of its object of action is to offer appropriate
opportunities to those who are under their responsibility in the promotion of intellectual
development. The theoretical foundation of the research, presented here, is based on the
Cultural-Historical Theory, articulating the aspects related to the specialized educational
service, the intellectual disability and the teachers' training. The organization of the
research investigation pathway searched for a non-conventional in-service training
strategy. The study had as a general objective to organize in-service training strategies
for teachers who work in the specialized educational service with students with
intellectual disabilities and, specifically, to analyze the courses that were proposed by
the Municipal Education Secretary in the researched city; to investigate, through the
narrative of the specialized teachers working in the area of intellectual disabilities, their
conceptions about the specialized educational service, pedagogical evaluation and basic
foundations of the Cultural-Historical Theory; to compare the data collected in the
documentary research with the data generated in the dialogical collective interviews and
to elaborate, apply and analyze a proposal for in-service training. In order to reach the
proposed objectives, the research was organized in three stages: 1) documental analysis
of six course catalogs of the Municipal Secretariat of Education from 2016 to 2018. 2)
empirical research 1 - five meetings to conduct collective dialogical interviews and 3)
empirical research 2 - formative activity in service: three meetings of formative activity
in service based on the assumptions of the Guiding Teaching Activity. About the data
analysis we have: documental research: few courses were offered to the teachers of the
Special Education Division, focusing on the Historical-Cultural Theory. Courses with
varied themes, even if in the Historical-Cultural Theory, did not present a sequential
formative course in the curriculum. The data generated by the dialogical collective
interviews showed the fragility and superficiality of the participating teachers regarding
the conceptions about the specialized educational service, demonstrating that the
attributions are not clear or are controversial, either by immediate hierarchical
imposition (school management) or by not understanding what functions to be
performed in the multipurpose room are. Regarding pedagogical evaluation, we
observed that each teacher has her own particular strategy for evaluation, with no
standard established by the special education division. As for the learning assessment of
students with intellectual disabilities, it is done based on the objectives proposed in the
specialized educational service plan; however, despite of the fact that teachers know the
concepts and differences between initial (diagnostic), procedural, and learning
assessments, they have difficulties in implementing assessment practices. As for the
theoretical foundations of the cultural-historical theory, we identified that the
understanding of the teachers is at the superficial level, that is, they admit they know
about it, they know how to talk about it, but they don't apply it to their pedagogical
practice in the specialized educational service. The planning of the in-service training
proposal seemed appropriate to us, once the previous organization, based on the data
generated by the documental research and the dialogued collective interviews, allowed
us, in an intentional way, to attend the evidenced demands. At the end of the research
investigation path, we found the positive answer in attention to the hypothesis raised to
compose the investigation, that is, innovative strategies, with intentionality to promote
the acquisition and appropriation of knowledge, that engaged the teachers in the
participation during the formative activity and motivated them in the search for
knowledge, raising new looks about the practice implemented in the specialized



educational service for students with intellectual disabilities. It is possible to state that
these were moments of reflective exchange on the practices implemented by the
participating teachers in a collective way that, if appropriated by them, will subsidize
the planning and pedagogical practices for students with intellectual disabilities with
support from the Cultural-Historical Theory.

Keywords: In-service teacher training. Cultural-historical theory. Intellectual disability.
Specialized educational attention. Teaching oriented activity.
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E em 1979

Se completa uma familia

E 0 comego dessa historia
Um casal tem a 32 filha
N&o contavam nessa hora
Que a menina que ali aflora
Muita confusdo arrumaria.

A vida em casa ndo era facil
Tato e Tata na parceria

No6s limpavamos a casa toda
E a mamée agradecia

Pra nés ndo tinha mamata
Papai ndo era magnata
Trabalhavam todo dia.

Tive infancia divertida
Somei muitas amizades

A escola que era publica
Me deu muitas habilidades
Estudar era fundamental
Brinquei na rua e no quintal
Contexto de pura humildade

Lavando carro na esquina
O Beto eu conheci

Era 0 amor da minha vida
De cara eu percebi

Sempre soube que ele seria

APRESENTACAO

Cordel: De la até aqui, a formacao que eu vivi

Meu parceiro de correria
Pra vida inteira eu decidi

O tempo passa e também voa
E eu precisava estudar
Magistério era a paixao
Aprender para ensinar

Fiz amizades de anos

Ainda estou conquistando
De aprender ndo posso parar.

E foi logo que conheci

A Educacao Especial

O dinheiro era pouco

Mas o conhecimento fundamental
Foi reciclaveis coletando

Que acabei pagando

Meu curso essencial.

Experiéncias e descobertas
Faziam parte dos meus dias

Na Educacéo Especial

Buscava entendimento e sabedoria
Foi quando conheci a Verinha
Que rima com fada madrinha
Uma constante parceria

Foi na Unesp de Marilia
Que a jornada comecei

Pedagogia com habilitagdo
Esse curso inicieli
Deficiéncia Intelectual

Era muito especial

De inicio eu ja gostei

Bauru — Marilia — Bauru

Era a rotina do dia

Com chuva ou sol

Na Van fiz uma familia

Dentre tantos professores
Amigos e orientadores

O Dagoberto humildade irradia

Foi assim por quatro anos

E o que aprendi na Pedagogia?

Que a educacao se faz com humanos
Transformando vidas todo dia

A minha vida se transformou

O casamento chegou

Quase tudo mudaria

Inicio da vida a dois

No pequeno apartamento

O trabalho e a faculdade

Era nosso comprometimento
Logo conseguimos nossa casa
Imaginagédo cria asas

Era o fim de um sofrimento



APAE ¢ outro capitulo
Dessa historia que Ihes conto
Pessoas especiais

Me marcaram ponto a ponto
Professores, familia e alunos
Em momentos oportunos
Sempre estavam prontos

Ai vem a Elisa,

Princesa muito esperada
Que encheu a casa e a vida
Com sua arte deliberada

E amor incondicional
Sentimento especial

Uma filha muito amada

De repente um convite
Aceitei de prontidédo
Trabalhar Educacéo Inclusiva
Na Secretaria da Educacéo
Era momento crucial

Para expor meu ideal

Colocar planos em acéo

Estudar nunca é demais

Eu ndo podia parar

Mais uma oportunidade
VVamos o mestrado encarar
Ajustes curriculares foi o tema

Ajudar professores com problema

Muitos nds para desatar

E a vida la em casa
Esta longe de ser chata
Outra dupla dindmica
Por eles sou muito grata
Alice e Diego

E 0 meu aconchego

E carinho em cascata

Mas ainda tinha um sonho
Defender o doutoramento

Sem vergonha me exponho
Para o0 Humberto o fundamento
Precisava mais um passo

Fazer parte do timaco

A Anna era 0 meu exemplo

Ele foi logo dizendo

“Ela é muito crica!”

Mas se entrar

Na vida dela certamente fica
Respondi de imediato

Essa esta no papo!

Eu também sou “zica”!

Preciso falar do processo

Que ali iniciou

Estudar e escrever uma tese
Descobertas me proporcionou
GEPIS, Secretaria e Chaminade
Com muita simplicidade

Minha vida agraciou

A agitacdo ndo tem fim

Com a internet ninguém se esconde

Lattes, livros, eventos e face
Na&o se pode perder o bonde
Encontrei duas mogas faceiras
Marcia Pletsch e Sonia Teixeira
Para banca corresponde

Doutorado chegou ao fim
E agora aqui estamos

A vida segue seu rumo
Assim acreditamos
Pessoas vém e vao,

Mas a tese espero que nao
E ciéncia, nds constatamos.

Espero que fique presente

Em acéo de formagéo

Vocé que a esta lendo

Use sem moderagéo

Seja criativo, supere, avance

E nos estudos seja extravagante
E meu desejo de inclusio

Pois educacao sem formacao
E trabalho pela metade

Mas chega de tanta proza
Entre e fique & vontade
Continue sua leitura

Essa tese é uma aventura

E nossa responsabilidade.
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PONDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa que tem como foco a formagdo de professores, foi a
oportunidade de vivenciar minha trajetoria diaria enquanto professora e pesquisadora.
Tantos momentos de reflexdo marcados pelas diversas leituras, discussdes com pessoas
mais experientes, informacdes recheadas de historias das professoras participantes da
pesquisa e descontragdo dos momentos de formacdo, me fizeram ganhar novas
significacOes acerca da Deficiéncia Intelectual (DI), Inclusdo Escolar (El), Formacao de
Professores (FP) e Teoria Histérico-Cultural (THC) e, me fizeram perceber que esta
pesquisa ainda ndo € o suficiente para anunciar que foram conquistadas todas as
respostas para as indagacOes frequentes que cercam o universo da Educagéo, pois,
logicamente, este é o papel da Ciéncia da Educacdo no conjunto de pesquisas
cotidianamente realizadas, seja no ambito académico ou no interior das escolas.

O problema desencadeador da pesquisa, seus objetivos e investigagdo nortearam
a objetivacdo da escrita com as propostas aqui apresentadas. Processo de evolucéo
cientifica, de certa maneira, dolorido, mas prazeroso. Dolorido pela dificuldade
manifestada no momento da sele¢do dos dados. Prazeroso em colaborar com a mudanca
das condi¢Oes objetivas tedrico-metodoldgicas das professoras participantes que atuam
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a expectativa em contribuir com a
elaboracdo de conhecimento para a area, no que se refere a formacdo em servico.
Assim, a pesquisa apresenta formas diferenciadas de organizagdo promovendo
momentos de formacdo que podem favorecer a apropriacdo da THC e articula-la ao
contexto educacional inclusivo por meio da formagéo em servigo.

A fundamentacéo tedrica da pesquisa apoia-se na Teoria Historico-Cultural, que
tem como principal representante Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), o qual, a
partir das vivéncias em momento adverso de seu pais, influenciou o modo de se
estabelecer as relagGes sociais, no sentido de ressignifica-las na busca por justica social,
gue possam promover a emancipacdo humana com o intuito de estimular a participacéo
consciente das pessoas num novo contexto social que se anunciava. Fundamentado

numa concepcao materialista-dialética de raiz marxista,

partia do principio de que a esséncia do materialismo esta na premissa de que
a realidade existe objetiva e regularmente numa dialética relacdo entre
homem e natureza, a qual é cognoscivel, e caberia a psicologia desvendar a
génese das atividades psiquicas que se reorganizam na dinamica das
concretas relagdes sociais (MACIEL; OLIVEIRA, 2018, p. 4).
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Nesse sentido, tragou uma nova concepgdo de desenvolvimento humano, numa
perspectiva historico-cultural.

A escolha pela THC como base epistemoldgica da pesquisa se deu, justamente,
por esta compreensdo do referido autor sobre o processo de desenvolvimento humano,
com a qual me identifico, por ndo considerar os fatores bioldgicos como determinantes
do desenvolvimento, mas, considerar a unidade dialética entre funcbes elementares e
superiores, funcbes estas, que marcam o humano, numa intrinseca relacdo entre o
individual e o social.

Vygotsky considerava que as mesmas leis gerais do desenvolvimento se
aplicavam, da mesma forma, as pessoas com deficiéncia e isto traz outro aspecto de
identificacdo com os seus fundamentos, uma vez que, esta pesquisa e a historia da
minha vida estdo essencialmente relacionadas as pessoas com DI. Portanto, como nos
lembra Oliveira (2015, p. 29) “a questdo nao ¢ a deficiéncia em si - embora ndo possamos
desconsidera-la -, mas as condi¢Bes concretas que estdo disponiveis para o pleno
desenvolvimento humano, inclusive e, em especial, para aqueles com deficiéncia
intelectual.”

A THC estd fundamentada nas condi¢cbes de vida das pessoas e nas
oportunidades de promocdo de desenvolvimento as quais estdo submetidas. Neste
sentido, a escola como espaco promotor de desenvolvimento, traz a educagdo uma nova
responsabilidade, a de promover a humanizagdo dos estudantes, com o desenvolvimento
das méaximas qualidades humanas, valendo-se dos contetidos preconizados no curriculo
com o intuito de transformacédo dos contetdos em conhecimentos para transformacédo da
realidade.

Estou para a teoria, assim como a teoria esta para mim e, por esta razdo, deparei-
me com a necessidade de explanar conceitos essenciais para a compreensdo histérico-
cultural do ser humano, mais especificamente da pessoa com DI, que compuseram esta
tese, sendo eles: desenvolvimento humano, materialismo histérico-dialético, funcdes
psicoldgicas elementares e superiores, deficiéncia intelectual, inclus&o escolar, processo
de escolarizacdo, atividade orientadora de ensino (AOE), entre outros, que de forma
intrinseca sdo abordados aos apresentados.

Este arcabouco tedrico foi necessario para obter esclarecimentos e respostas
sobre a hipotese da pesquisa que se constituiu em compreender como a organizacao de
uma acdo de formagdo em servigo pode superar as praticas/estratégias convencionais,

com o intuito de proporcionar momentos de reflexdo e aprofundamento teoricos-
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metodolégicos dos contetdos relacionados a DI, AEE, baseado na perspectiva histérico-
cultural para que se proporcione o salto de consciéncia na pratica educativa dos
professores do AEE.

Indagacdes sobre a pratica metodoldgica do professor do AEE sempre estiveram
presentes em minha vida profissional, seja como professora de sala de recursos
multifuncionais (SRM), como coordenadora de area da educacdo especial (CAEE),
como professora em instituicdo de ensino superior e formadora de cursos de pos-
graduacdo e cursos livres. Por isso, nesta pesquisa, minha pretenséo foi aprofundar os
conhecimentos acerca das praticas pedagbgicas desenvolvidas na SRM,
especificamente, com estudantes com DI. Neste caso, olhar para as praticas das seis
professoras participantes, a partir das entrevistas coletivas dialogadas, reafirmou a
importancia de formacdo para professores do AEE e, escancarou a necessidade de
colocar em prética estratégias de formacdo intencional que motivassem os professores
para o aprender.

Este caminhar resultou na busca por estratégias de formacéo para colaborar com
muitos professores na atuacdo no AEE e, assim, o objetivo geral da pesquisa foi
organizar estratégias de formagdo em servico para professores que atuam no AEE com
estudantes com DI e, de forma especifica, analisar os cursos que foram propostos pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) ap6s a publicacdo dos documentos
norteadores da pratica pedagogica do sistema municipal de ensino; investigar, por meio
da narrativa dos professores especializados e atuantes na area de DI, suas concepcdes
sobre AEE, avaliagdo pedagogica e fundamentos basicos da THC; comparar os dados
coletados na pesquisa documental com os dados gerados nas entrevistas coletivas
dialogadas e elaborar, aplicar e analisar uma proposta de formacdo em servico.

Com o intuito de alcangar aos objetivos propostos a pesquisa foi organizada em
quatro etapas, sendo elas: 1) investigagdo bibliografica; 2) analise documental; 3)
pesquisa empirica 1 - entrevista coletiva dialogada (ECD); e 4) pesquisa empirica 2 -
atividade formativa em servico (AFS).

No primeiro e breve capitulo, intitulado Capitulo dnico, plural, indispensavel,
apresento a fundamentacdo teorica do problema de pesquisa por meio dos subitens: A
condicdo da DI: entre a lei, a politica e a concepcao, que faz uma reflexdo entre tais
aspectos. O subitem Ensino, aprendizagem e avaliacdo do estudante com deficiéncia
intelectual, que propGe o pensar sobre qual/quais condicdes objetivas o estudante com

DI esta submetido em seu processo de escolarizacdo, seguido do item Articulacéo entre
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0s processos de ensino e aprendizagem e as funcdes psicologicas superiores, que
apresenta 0s aspectos necessarios para o desenvolvimento do estudante com DI,
finalizando com a apresentacdo do subitem A formacao em servico de professores do
AEE, ratificando a importancia e urgéncia da formacdo de professores na area da DI
ampliando-se para a formagao em servico.

No capitulo dois A atividade de pesquisa: organizacdo do percurso de
investigacdo expde o0s aspectos metodologicos utilizados na pesquisa, como 0S
procedimentos éticos, cendrio da investigacdo, local da pesquisa, geracdo dos dados e
procedimentos de andlise e, incluindo neste ultimo item, informac@es sobre a pesquisa
documental, pesquisa empirica 1: entrevista coletiva dialogada e a pesquisa empirica 2:
atividade formativa em servico.

Como terceiro capitulo apresento os dados, analise e discussdao gerados pela
pesquisa documental, entrevistas coletivas dialogadas e atividade formativa em servico.

Para finalizar, as ponderacdes sobre a pesquisa, trago uma sintese do processo
cientifico realizado no percurso do doutoramento que demonstram que estratégias
diferenciadas de formacdo de professores promovidas em servico colaboram com a
apropriacdo dos conhecimentos acerca da THC, o que pode reverberar, de forma

positiva, na pratica docente do professor do AEE.
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1 CAPITULO UNICO, PLURAL, INDISPENSAVEL

Dé-se o inicio da defesa das teses apresentadas neste texto. Teses essas que nao
sdo novidades no campo educacional e do desenvolvimento humano, pois sao
infindaveis as possibilidades de promocdo do desenvolvimento das Funcgbes
Psicoldgicas Superiores (FPS)?, desde que lhe sejam proporcionadas intencionalmente
situacdes e condicdes apropriadas.

Pedimos licenca ao leitor para expor que as ideias que seguem nesta tese podem
ser facilmente entendidas, se este antes, tiver apropriacdes acerca da dialética marxista
(VYGOTSKY, 1991; DUARTE, 2000) que subsidiou as elaboragdes de Vygotsky e,
para o leitor que ndo se inteirou de tais pressupostos, cabe fazé-lo, para aprofundar-se na
teoria. Nesse sentido, a op¢do tedrica nesta tese, é a historico-cultural, e carece o
entendimento sobre as motivacGes que levaram Vygotsky a propor tais reflexdes acerca
da sociedade em que ele vivia e convivia. Vygotsky foi um dos intelectuais que se
engajou na reconstrucdo de um pais destruido apds oito anos de guerras
(BORTOLANZA; RINGEL, 2016). “O desejo de aprender com o método de Marx
guiou os estudos de Vygotsky, pois o0 marxismo oferecia para ele elementos importantes
para a constitui¢ao da psicologia como ciéncia” (MACIEL; OLIVEIRA, 2018, p. 91).

O método materialista-historico foi a base para Vygotsky desenvolver seus
estudos que, apoiado a filosofia e epistemologia, germinou seu paradigma histérico-
cultural de pesquisa, o que permite lancar um novo olhar sobre a educacdo
(ELHAMMOUM]I, 2016), uma vez que “as origens de sua obra e a criacdo da teoria
historico-cultural desenvolvem-se no processo dialético de construgdo do novo homem,
da nova sociedade, da nova educagdo, ideais perseguidos pela revolugdo russa”
(BORTOLANZA; RINGEL, 2016, p. 1039).

Este paradigma adota a ideia de que a realidade é inerentemente material e
dialética e estd em movimento na relacdo das pessoas com diversos contextos e em

constante transformagdo. Transformacgdo essa, que a partir da consciéncia desse

2 Processo que diferencia os seres humanos dos animais devido as possibilidades de desenvolvimento que
0 levam a humanizagio, ou seja, [...] “nos estudos da Escola de Vygotsky encontramos as funcdes
psicoldgicas elementares e superiores. As primeiras sdo radicadas em nossa origem enquanto seres
bioldgicos e se configuram em nossas capacidades basicas inatas. J& as fungdes psicoldgicas superiores,
nos sdos outorgadas por meio de nossas relagbes sociais, sendo necessario 0 contato com outros seres
humanos para que possamos adquiri-las no processo de hominizagdo do homem” (JUNIOR; MORAES;
GONCALVES, 2017, p. 73).
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movimento dialético, proporciona o avanco da condicdo de individuo social de seu
desenvolvimento, fazendo relages reflexivas da historia e de condicdes objetivas, pois,
a THC estd fundamentada na concepcdo materialista da histéria e do materialismo
dialético, assim, a “historia ¢, acima de tudo, dialética, bem como o materialismo
historico” (ELHAMMOUMI, 20186, p. 27).

A THC tem como propoésito colaborar com o desenvolvimento da aptiddo
analitica, considerando que “a educacao tem um papel fundamental, pois o fim da
atividade educativa deve ser a apropriacdo dos mediadores culturais que resulta no
desenvolvimento de cada sujeito a partir da experiéncia acumulada pela humanidade”
(PAIXAO, 2018, p. 38).

Alicercado nesta perspectiva, ndo por acaso, o titulo desse capitulo é a juncéo
dos adjetivos: Unico, plural e indispensavel. Adjetivos estes separados apenas para
explicitar a relevancia de cada um, visto que sdo indissociaveis.

E necessario, inicialmente, evidenciar que a adjetivacdo apresentada
corresponde aos sujeitos considerados com DI e ao capitulo que se apresenta.
Apresentamos a justificativa para cada termo proposto.

No que se refere ao capitulo, ou melhor, a um Unico capitulo da tese, serdo
expostos contetdos nos diferentes aspectos, a saber, a DI, funcBes psicologicas,
formacdo em servico, aspectos da THC e Materialismo Historico Dialético (MHD), que
embasam a pesquisa. Plural, por apresentar diversos conceitos concernentes a pesquisa
e como cada elemento diversifica a producéo suscitando novos saberes. Indispensavel,
pela necessidade de diligenciar os aspectos citados no que se entende como Unico e
plural.

No que se refere aos sujeitos, consideramos como Unico, pois, a aspiracdo é de
constituir e legitimar que cada pessoa, na sua constituicdo como género humano, é
inigualavel, e tem uma forma de desenvolvimento particular a partir das relaces
estabelecidas e experienciadas em seus multiplos contextos de vida. E justamente a
condicdo de diferente que nos assemelha a condicdo de humanos (FONSECA, 2011) e,
na medida em que somos humanos, as diferencas nos fazem semelhantes. A diferenca é
genuina. A semelhanca é concreta. E fato que a unidade dialética entre diferenca e
semelhanga nos torna impares e passiveis de sermos humanizados.

Especificamente sobre as pessoas com DI, “humana, pela légica [...]”

(OLIVEIRA 2018, p. 19) as quais, assim como as pessoas sem essa condi¢do, sao
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submetidos, sem vicissitude, ao processo de desenvolvimento humano e devemos

compreender que

[...] toda nossa compreensdo sobre deficiéncia intelectual e suas infinitas
possibilidades de desenvolvimento que, por ndo serem simplesmente
individuais, desconhecemos seus limites, pois eles ndo sdo decorrentes
apenas de condi¢Bes biolégicas, mas culturais e coletivas (OLIVEIRA, 2018,
p. 39).

Nesta perspectiva Dainez (2017, p. 3), destaca que a necessidade de

compreender a

“[...] deficiéncia como um conceito dialético, no qual o déficit pode se
concretizar, dependendo das condicGes e relacdes sociais produzidas, como
incapacidades ou como abertura de possibilidades para a criacdo do novo no
processo de educagdo e desenvolvimento da crianga”.

Nas palavras de Vygotsky (1989, p. 67) “[...] nos tornamos ndés mesmos através
dos outros”, assim, para o autor ¢ possivel afirmar que estdo articuladas a constituigao
do pensamento individual e social, numa relacéo intrinseca do extra (plano social) para
o intra (nivel psiquico). Observamos que 0 autor se preocupou em investigar como
acontece a apropriacdo das acdes estabelecidas no plano social para as a¢fes no nivel
psiquico. Este movimento ¢ entendido como “processo de internalizag¢do, que ¢ a lei
geral de formacéo das funcdes psicologicas superiores” (ASBHAR, 2011, p. 32), sendo
que este processo ocorre por meio das relagdes com o outro e com a cultura. Vygotsky
(1997; 2003) ressalta que o desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia é
impar/singular, o que ndo representa menos desenvolvido. Este processo ocorre por
meio da mediacéo semiética®, quando o sujeito atribui sentidos no mundo social, sendo
este transformado em sentido particular, promovendo, assim, a construcdo prolongada e
complexa dos processos mentais superiores.

Plural, justamente pela condicdo Unica de que cada ser estd em contato com
outros com histdrias Unicas, porém, multiplas em seu contexto, o que o torna plural.
Somos unicos, vivendo e convivendo em sociedade, 0 que nos converte em multiplos,
devido a vastas experiéncias nos mais diversos aspectos em que estamos envolvidos

enquanto género humano.

® Mediacdo semidtica: é “a ciéncia que tem por objeto de estudo todas as linguagens possiveis, ou seja,
que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer fendmeno como fendmeno
de produgdo de significagdo e de sentido” (SANTAELLA, 1999. p. 10).
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Indispensavel, pela necessidade de refletir sobre a manutencdo da humanidade
enguanto espécie, que tem como responsabilidade a educacdo universal e de qualidade
para todos os estudantes. Articulando aspectos especificos das pessoas com DI, suas
condigOes e possibilidades de aprendizagem e as circunstancias que podem favorecer
seu desenvolvimento (PLETSCH, 2014; OLIVEIRA, 2015; 2018; PADILHA, 2018;
PAIXAO, 2018; PAPIM, 2019).

Aqui, ndo cabe ingenuidade. De acordo com Saviani (2000, p.17) o trabalho
educativo ¢ um “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para se atingir esse objetivo (MEIRA, 2007).

Longe de ser um texto que aborda ideias j& defendidas e publicadas em
pesquisas anteriores, este texto € conciso e direto aos aspectos que a circunda, 0S
objetivos, sendo esta sim, a pretensao.

Admissivel assim, enunciar que este texto anuncia as relagdes existentes entre 0s
conceitos estudados e verificados com os dados gerados e analises realizadas, pois,
estdo intrinsecamente envolvidos, impedindo a segmentacdo de tais aspectos.
Entretanto, no que se refere a apresentacdo da analise dos dados dessa pesquisa, em sua
forma e contetdo, considerando os destinatarios desta tese, os profissionais da

Educacdo, as se¢des consideradas mais técnicas, sao apresentadas separadamente.

1.1 A Condicéo da DI: entre a Lei, a Politica e a Concepc¢éao

No Brasil, de acordo com os dispositivos legais atuais, como por exemplo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), atualizada pela
Lei n°® 12.796/2013 (BRASIL, 2013), estudantes considerados como Publico-Alvo da
Educacdo Especial (PAEE) sdo aqueles que apresentam deficiéncias (deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, deficiéncia sensorial, deficiéncias
multiplas), transtorno global do desenvolvimento, bem como, o estudante com altas
habilidades e superdotacao.

Para além da consideracdo dos estudantes com DI fazerem parte do PAEE e

estarem subjugados aos dispositivos legais que regem seus direitos, pois sdo elegiveis
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para 0s servigos da educacdo especial, € preciso ressaltar a importancia coletiva que
tais estudantes devem ter dentro da comunidade escolar. O seu processo de
escolarizacdo é de responsabilidade de todos os profissionais da escola e devem ter
com principio a inclusdo escolar de todos os estudantes. A condicdo de DI é que
substancia a realizacdo da pesquisa ora apresentada, é nitido que tal conceito seja
explicitado, bem como, as possibilidades de avaliacdo a luz do referencial teorico
dessa tese, a historico-cultural.

Apenas saber o que define conceitualmente, no plano legal ou da politica, quem
corresponde ao PAEE ndo é o suficiente, além de interpor um risco a compreensao da
condicdo de DI e das necessidades de recursos ou suas possibilidades para a
aprendizagem, a partir de um laudo diagnostico.

Em se tratando de criangas com deficiéncia, o diagndstico, na maioria das
vezes, cumpre um papel exatamente contrario a esse, pois, por meio de testes
padronizados — tdo consagrados quanto questionados —, consegue quando
muito verificar o desenvolvimento real da crianca e o seu coeficiente
intelectual, desconsiderando completamente as relaces que a crianga
estabelece com a sociedade, assim como as possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento que Ihe sdo ofertadas, a qualidade das mediacGes e até
mesmo suas condicdes de vida. (BARROCO; LEONARDO, 2016, p. 337).

A citacdo nos possibilita reconhecer a importancia das relagdes sociais e das
mediac@es, sejam instrumentais ou semidticas que, para além dos laudos ou rétulos®,
evidencia que as pessoas com DI estdo submetidas as mesmas leis gerais do
desenvolvimento  (VYGOTSKY, 1997; BARROCO, 2012; DAINEZ, 2017;
OLIVEIRA, 2018) do que aquelas sem deficiéncia e, considera que apresentam formas
muito especificas para realizarem apropriagdes e objetivagdes — as quais precisam ser
explicitadas para que mediacdes sejam propostas (BARROCO; LEONARDO, 2016).

Cabe ressaltar que esta condicdo se aplica da mesma forma, ao processo de
ensino e aprendizagem (PLETSCH, 2014), pois, o desenvolvimento se da a partir das
relacdes interpessoais, as quais devem promover a aprendizagem, esta, essencialmente
Unica e, por isso, individual. Justamente pelas experiéncias e relacdes estabelecidas em
diferentes contextos sociais serem promotoras de desenvolvimento e aprendizagem

individual que concordamos com a ideia de que ndo é possivel separar as experiéncias

* N#o se trata de desconsiderar o papel do diagnéstico ou da anélise clinica da condic&o das pessoas com
DI, mas, de se evidenciar que sdo as relagbes sociais e as mediagdes que poderdo propiciar a
aprendizagem e desenvolvimento destas pessoas e que o laudo, se realizado de forma descritiva, analitica
e prospectiva (ndo apenas determinando niveis de Ql), poderd nos apontar caminhos a medida que
descreve o funcionamento destas pessoas.
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pessoais das experiéncias sociais, uma vez que existe a dialética entre o social e 0
individual, um ndo existe sem o outro. De acordo com Pino (2005, p.158) a “construgdo
de uma histéria pessoal” ocorre “no interior da historia social”. Hd um encontro
dialético entre a experiéncia historico-cultural e a experiéncia pessoal na “constitui¢do
unitéaria do ser humano” (p. 51 - grifos no original).

Assim, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo resultados da mutualidade, da
inter-relacdo existente em ambas. O social e individual coexistem e sao
fundamentalmente importantes para o funcionamento cultural da pessoa com DI.

Destarte, considerar a complexidade das relacOes, objetivacGes e apropriacdes
que envolvem a DI é importante para reconhecer as potencialidades e possibilidades de
planejamento para propor situacdes de atuacdo que promovam o desenvolvimento.
Neste sentido, Milanez e Oliveira (2013, p.18), afirmam que “[...] precisamos
apreender o sentido da diferencga para que possamos reconhecer e valorizar o potencial
de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.”

Em se tratando da conceituacdo da DI, por cerca de 50 anos carregou o termo
retardo mental pela tradicional American Association on Mental Retardation-AAMR
(Associacdo Americana de Retardo Mental). Com a necessidade de atualizagcdo para
acompanhar formas atuais de compreender a DI a nomenclatura e a sigla sofreram
alteracdes para American Association on Intellectual and Developmental Disabilities-
AAIDD?® (Associacdo Americana de Incapacidades Intelectuais e do Desenvolvimento)
(AAIDD, 2010).

A Organizagdo Mundial de Satude (OMS) aprovou a mudanca do termo e de sua
sigla em outubro de 2004 em um documento intitulado Declaracdo de Montreal sobre
Deficiéncia Intelectual (OMS, 2004). A alteragdo ndo se constituiu em uma simples
troca de linguagem e terminologia, mas tratou-se de uma busca em assumir novas
concepcdes em relacdo ao conceito e avaliagdo da pessoa com DI, o que afirma uma
atitude em prol da inclusdo em diferentes e multiplos contextos socioculturais.

Segundo a AAIDD (2021, on-line),

[...]JA deficiéncia intelectual é uma deficiéncia caracterizada por limitacdes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e

praticas cotidianas. Essa incapacidade tem origem antes dos 22 anos
(Destaques no original).

American Association on Intellectual and Developmental Disabilities — disponivel em:
https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition. Acesso em: 21 mar. 2021.
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Podemos dizer que, em termos de funcionamento adaptativo, descrito pela
AAIDD (2021, on-line) “[...] a colecdao de habilidades conceituais, sociais e praticas
que sdo aprendidas e desempenhadas pelas pessoas em suas vidas didrias” ¢
indispensavel que seja avaliado se a pessoa apresenta prejuizos significativos em pelo
menos duas das seguintes areas de habilidades: conceituais, sociais e praticas e, as

define como:

» Habilidades conceituais - linguagem e alfabetizacdo; conceitos de
dinheiro, tempo e nimero; e dire¢do propria.

» Habilidades sociais - habilidades interpessoais, responsabilidade social,
auto-estima, credulidade, ingenuidade (ou seja, cautela), resolucdo de
problemas sociais e a capacidade de seguir regras / obedecer as leis e
evitar ser vitimado.

» Habilidades préaticas - atividades da vida diéria (cuidados pessoais),
habilidades ocupacionais, saude, viagens / transporte, horarios / rotinas,
seguranga, uso do dinheiro, uso do telefone (AAIDD, 2021, on-line)

Esta nova compreensdo do conceito e avaliacdo das pessoas com DI condiz
com uma concepcao biopsicossocial a partir de um modelo funcional da condicéo de
deficiéncia, pois, para constatar a condicdo de DI é preciso considerar os aspectos de
salide, pessoais e socioculturais. Tais aspectos, fez avancar a compreensdo do modelo
médico restrito as condi¢des individuais da pessoa para um conceito social, a partir da
teoria que também embasa este trabalho, que considera alem das condi¢des da pessoa,
0 contexto sociocultural em que esté inserido.

A vigente Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 20) define como publico-alvo o mesmo que esta definido
na LDBEN (BRASIL, 2013), ou seja, aqueles “[...] educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”. Contudo,
a Politica Nacional (2008) complementa que “nas diferentes etapas, niveis e
modalidades de educacdo, em contextos diversos, nos espacos urbanos e rurais,
demandam a oferta de servigos e recursos da educacdo especial”, destacando um
aspecto importante, uma vez que relacionam a condi¢do da pessoa a necessidade de
servicos ou recursos especificos, os quais, em tese, possibilitariam o seu pleno
desenvolvimento no contexto escolar.

Mas, infelizmente, ndo distante esta a necessidade de legitimar a condi¢édo de DI
para acessar direitos educacionais, ou seja, a comprovacdo da condicdo de deficiéncia

para ter acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Apesar da Nota
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Técnica n° 04/2014 (BRASIL, 2014) pronunciar que o laudo pedagdgico é suficiente
para que o estudante participe do AEE, outros dispositivos legais, como a LDBEN e
LBI (BRASIL, 1996; 2015), definem claramente o publico-alvo a que se destina tal
servico, assim, diante desta contradicdo, cabe questionar: a) H& dificuldade de acesso a
salde para prescricdo de laudos diagndsticos comprobatorios da DI, uma vez que esta é
a condicdo para acesso ao AEE? b) Por que a legislacdo educacional define uma
condicdo do PAEE que esta submetida a uma condicdo que somente pode ser avaliada
pela area da satde? c) Por que ndo se estabelecer avaliagdes pedagdgicas para acesso ao
AEE? d) O que fazer com aqueles em que os diagndsticos sdo indefinidos e demorados?
Em se tratando da garantia do direito a Educacdo a todos os estudantes, faz-se
necessario, ainda, demarcar para reafirmar e incluir os estudantes com DI na categoria
todos. O desafio se apresenta na (re)organizacao de “[...] estratégias pedagdgicas até
entdo ndo pensadas ou disponibilizadas na e para a escola.” (OLIVEIRA; BRAUN;
LARA, 2013, p. 41) no que se refere aos tempos, espacos, curriculos e nas diferencas
entre participes (diversos profissionais da educacao e estudantes) da escola. Sobre isso
Lustosa (2019, p.120) afirma que
Os estudos desenvolvidos sobre a educacdo inclusiva ao longo dos tempos
vém trazendo luz sobre aspectos relevantes referentes ao publico-alvo da
educagdo especial, a formacdo docente, as praticas pedagogicas, as politicas
publicas e muitos outros aspectos relacionados. N&o obstante essa
consideracdo, reconhece-se que para ampliar o entendimento acerca da
educacdo especial faz-se necesséria outra via, ou seja, a partir da

compreensdo dos processos subjetivos que envolvem todos os aspectos da
vida humana.

Atualmente, observamos um distanciamento de acdes e praticas pedagogicas,
que produzam sentido ao estudante. “Significar o curriculo escolar requer a construgao
coletiva de conceitos historicamente estabelecidos sobre processos que envolvem
ensinar e aprender, os espagos, tempo e curriculo escolares.” (OLIVEIRA; BRAUN;
LARA, 2013, p. 41). Muito ha para se fazer para que todos os estudantes sejam
educacionalmente atendidos de forma igualitaria e tenham respeitadas suas condi¢oes
Unicas. Entretanto, cabe destacar que a sociedade, em sua forma atual de organizacéo,
estabelece padrdes de comportamentos impondo o0 que é socialmente aceito, ndo
acolhe a individualidade do ser humano, seu jeito de ser, pensar, viver, conviver, agir e
aprender, independentemente se apresenta alguma deficiéncia ou ndo, ou seja, ndo
garante a igualdade e equidade destas pessoas. Quanto aos estudantes considerados

com DI, a escola deve adequar-se para alcancar seu objetivo, que envolve sua
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organizacdo intencional a servi¢co do desenvolvimento maximo de todos (MARTINS,
2010) que recorre a Vygotsky (2003, p. 77) quando explicita a meta da educacao:
[...] a meta da educacdo ndo é a adaptacdo ao ambiente ja existente, que
pode ser efetuado pela prdpria vida, mas a criacdo de um ser humano que
olhe para além de seu meio; [...] ndo concordamos com o fato de deixar o

processo educativo nas mdos das forcas espontdneas da vida [...]
(VYGOTSKY, 2003, p. 77).

Na mesma perspectiva e apoiados na teoria de Vygotsky, Barroco e Leonardo
(2016, p. 332) declaram que, “[...] nossa defesa deve ser por uma escola que ndo tenha
como meta adaptar-se as deficiéncias, mas sim lutar para supera-las, principalmente no
campo social.”, sendo que, a superagdo deve ser pela sociedade com a eliminagdo de
barreiras. Assim, deve organizar-se para proporcionar ao estudante a aprendizagem e
seu desenvolvimento por meio de préaticas eficazes que avalize uma educagdo de
qualidade, que contemple estratégias que favorecam a aprendizagem dos estudantes
considerados com DI.
Assim sendo, a escola torna-se uma instituicdo social Unica e insubstituivel
para que se possa garantir a ilimitada condicdo da aprendizagem humana e
das fungdes psicoldgicas superiores, as quais nos permitem atuar numa
infinddvel dimensdo criativa, na qual o pensamento ndo tem fronteiras
determinadas esse desprende do real, mas ndo da concretude das relacfes

objetivas e materiais as quais estamos submetidos no tempo historico de
nossas vidas (OLIVEIRA, 2018, p. 39).

O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é regido pelas mesmas leis do
desenvolvimento das pessoas sem deficiéncias (VYGOTSKI, 1997). E preciso
reconhecer os efeitos do contexto na constituicdo da pessoa com DI, que requer
mediagOes intencionais para desenvolver-se “com a apropriagdo pela crianga do ja
objetivado entre homens e a ela disponibilizado, na diregdo de “fora para dentro”, mas
com o estabelecimento de uma relacdo dialética de apropriacdo e objetivagdo”

(BARROCO; LEONARDO, 2016, p.327).

Assim, a deficiéncia é a expressdo de limitages no funcionamento
individual dentro de um contexto social. Portanto, ndo é fixada, nem
dicotomizada. Ela é fluida, continua e mutavel e, além disso, € possivel
reduzir a deficiéncia através de intervengdes, servigos e apoios
(OLIVEIRA, 2011, p. 22).

Vygotsky considerava que o comprometimento do desenvolvimento ndo ocorre
pela deficiéncia em si, mas pela auséncia de mediacdes que permitam compensar a

funcgéo ou orgéo afetado.
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Para a educacdo da crianca com deficiéncia intelectual, € importante saber
como ela se desenvolve, ndo é a prépria insuficiéncia, a caréncia, o déficit,
o defeito em si, mas a reacdo que surge na personalidade da crian¢a, durante
o0 processo de desenvolvimento, em resposta a dificuldade que ele encontra
e que decorre dessa insuficiéncia (VYGOTSKY, 1997, p. 134 - Traducéo
pessoal).

Oliveira (2008, p. 22) assevera que,

Sem davida que a deficiéncia intelectual ndo é uma diferenca qualquer, que
possa ser incorporada sem a compreensdo adequada de suas multiplas
determinagdes, porém, ndo se pode admitir que seja apreendida numa
concepgdo biologizante, individualista e, portanto, desumanizadora, pois
subtrai destas pessoas aquilo que se tem de mais precioso: a dimensdo
humana.

Vygotsky e Luria (1996, p. 226) afirmam que,

N&o podemos olhar um defeito como algo estatico e permanente. Ele pde
em acdo, organiza grande nimero de dispositivos que ndo sé podem
enfraquecer o impacto do defeito, como por vezes até mesmo compensa-lo
(e até supercompensa-lo).

Antagonico as concepgdes historicas e culturais postuladas por Vygotsky
(1997; 2001; 2003; 2004), testemunhamos duradouras concepcGes sobre o
desenvolvimento humano sustentados em paradigmas biologizantes, discutido por
Collares e Moysés (2014, p. 51) como

A biologizacdo, embasada em concepcdo determinista, em que todos o0s
aspectos da vida seriam determinados por estruturas biolégicas que ndo
interagiriam com o ambiente, retira do cenario todos 0s processos e
fendmenos caracteristicos da vida em sociedade, como a historicidade, a

cultura, a organizagdo social com suas desigualdades de insercdo e de
acesso, valores, afetos, etc.

Tendo analisado por esse prisma, levamos em consideracdo que existem
diversas teorias do desenvolvimento humano reguladas principalmente pela maturacéo
bioldgica e, por isso, consideram como Unica forma de desenvolvimento, focaliza a
pessoa isoladamente e separadamente das transformacgfes que ocorrem para todos os
seres humanos a partir das interacbes em diferentes contextos. A partir desta logica as
pessoas com deficiéncia ndo desenvolveria ou teria limites para as aprendizagens,
porém, a “condicdo biologica, ainda que essencial para o processo de

desenvolvimento, ndo representa sua totalidade” (MAIA, 2017, p. 16).
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Vygotsky (1997) apontou as relagdes existentes entre as deficiéncias primarias
e secundérias®. Para ele, as "consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e
consolidam o proprio defeito. Neste problema, ndo ha aspecto em que o bioldgico
possa ser separado do social”. (VYGOTSKY, 1997, p. 93 - Tradugdo pessoal).

No campo educacional hd que se considerar a dialética entre a deficiéncia
primaria e secundaria, aonde o ambiente educacional deve ser preparado para atender
as necessidades dos estudantes com DI a ponto de promover seu desenvolvimento e
aprendizagem. Isso ndo significa “[...] desconsiderar a condigdo de deficiéncia
intelectual, a escola deve dar énfase ao ato educativo, ao ensino, a mediacéo que se faz
entre os estudantes, o conhecimento e a aprendizagem” (MILANEZ; OLIVEIRA,
2013, p. 18), eliminacao de barreiras a aprendizagem impostas pelo contexto social.

Portanto, diante da proposta de educagdo inclusiva, pelo prisma da
perspectiva histdrico cultural, as condi¢bes de escolarizagdo na tensdo com
as possibilidades de desenvolvimento demandam atencdo, objetivando,

assim, abrir horizontes a respeito da educacdo escolar da crianca com
deficiéncia (DAINEZ, 2017, p. 3).

Ainda verificamos a culpabilidade do ndo avanco no desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia devido a sua condicao bioldgica, perpetuando
a ideia da incapacidade de agir em sociedade, e assim, afastando-se da possibilidade de
constituir-se enguanto uma pessoa autdbnoma, com autocontrole deliberado de suas
acdes, mesmo que dentro de suas possibilidades, ndo negando-lhe o direito maximo da
hominizacéo.

Uma critica vygotskiana severa é a de que o deficiente ndo ocupa uma
posicdo social que Ihe seja condizente, a qual ndo raramente é um espago

tido como de pouca importancia, de limitagdes, de menos valia
(BARROCO; LEONARDO, 2016, p. 329).

Desta forma, indagamos criticamente... Qual a relevancia que existe em educar
alguém de pouca importancia, com limitagdes ou menos valia? Quais respostas esta
pessoa Vvai conferir a sociedade no que se refere a produtividade? Qual a importancia
da luta das politicas afirmativas que vao desde pensar no direito ao acesso e qualidade
na educacdo até a insercdo laboral (lei de cotas) em outras instancias da vida destas

pessoas?

® Deficiéncia primaria consiste nos problemas de ordem bioldgica e, deficiéncia secundéria, refere-se as
consequéncias psicossociais da deficiéncia.
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Vale considerar que condi¢fes adversas originarias do aparato bioldgico sdo
um problema social/educacional antes de serem um problema da pessoa. Ha que se
refletir sobre o objetivo da escola que vai além da socializacdo que em tempo de
integracdo foi aceito. No paradigma de incluséo a escola precisa encontrar meios para
que 0 acesso, permanéncia e sucesso da escolarizagcdo acontecam.

Barroco e Leonardo (2016, p. 330) afirmam que, quando “nada ou pouco se
espera dos que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou
necessidades especiais, pouco também se requer, pouco se lhes permite desenvolver”.
E, na area da educacdo, observamos a ideia da ndo necessidade de dispensar esforgcos
com alguém considerado inapto a aprendizagem. Estes autores contrapdem este
pensamento, na medida em que se posicionam sobre as condic¢des ilimitadas de
aprendizagem e desenvolvimento, “[...] pois 0 olhar proposto pela educacdo inclusiva
suscita e ratifica a ideia de que o0s processos escolares, com a possibilidade de
aprendizagem, sdo para todos os estudantes” (OLIVEIRA; BRAUN; LARA, 2013,
p.52).

Para pessoas com deficiéncia € importante que haja ofertas educacionais,
recursos, estratégias, mediacOes intencionais que promovam o desenvolvimento,
considerando que Vygotsky aponta a deficiéncia como uma forca motriz
(VIGOTSKY, 1997). A partir desta concep¢do Lustosa (2019, p. 122) afirma que a
“deficiéncia, portanto, traz em si a potencialidade para a superagdo.”

De acordo com Oliveira, Braun e Lara (2013, p. 44),

Desde muito cedo, a deficiéncia intelectual apresenta-se como aquela que
precisa de suporte, para que se garanta o desenvolvimento de funcGes
genuinamente humanas, que compdem a funcGes psicoldgicas superiores,
como o controle de nossas a¢fes — por mais simples que possam ser -, e a

aprendizagem — que sO se da através do processo de mediacao, deliberado e
intencional.

Neste sentido, o processo social em que a pessoa com deficiéncia esta
envolvida, sua situacdo poderia ser compensada. Compensacdo que, segundo
Vygotsky (1997, p.14) “[...] consiste em criar condi¢des e estabelecer interacdes que
possibilitem aos sujeitos com deficiéncia mental se desenvolverem [...]” ¢
complementa que todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacéo.

Na mesma direcdo, Barroco (2007, p. 224), comenta:

Vygotsky demarca muito bem que 0 mecanismo da compensacdo ndo seria
uma relacdo simplista, natural, de substituicdo das fun¢Ges comprometidas
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de alguns érgdos por outras funcdes ou 6rgdos. Entende que a tarefa da
educagdo consiste em introduzir o individuo com deficiéncia na vida, e criar
compensagdes — mas ndo no plano bioldgico, visto que a natureza ndo
compensa automaticamente uma grande perda.

Para Vygotsky e Luria (1996, p. 222)

[...] o defeito torna-se o centro da preocupacdo do individuo e sobre ele se
constrdéi uma certa “superestrutura psicologica”, que busca compensar a
insuficiéncia natural de sua funcdo defeituosa (caso seja fraca) ou de outras
funcdes substitutivas (caso totalmente ausente). Um defeito natural organiza
a mente, dispGe-na de tal modo que € possivel 0 maximo de compensagao.
E, 0 que é mais importante, cria uma enorme persisténcia em exercitar e
desenvolver tudo quanto possa compensar o defeito em questéo.

Desta forma, o profissional que atua seja na educacéo, reabilitacdo ou saude,
deve organizar sua préatica de forma intencional, sabendo quais mediag¢Ges favorecerdo
o desenvolvimento do sujeito. Entretanto, para Vygotsky (1997), a compensa¢do nao
ascenderd a cura da deficiéncia, mas brinda caminhos que podem favorecer o
desenvolvimento de areas potenciais. De acordo com Milanez e Oliveira (2013, p. 19)
“ndo se trata de superar a deficiéncia, ja que é condicdo; todavia, superar a concepgao
que interpreta como localizada no sujeito, portanto, individual e fora da esfera social
ou educacional. E isso que temos a superar.”

Estes caminhos podem ser intencionalmente concebidos na organizacdo das
relagdes pessoais e com os meios, onde e com quem este sujeito esta envolvido em seu
contexto de vida real. “O comportamento cultural compensatorio sobrepde-se ao
comportamento natural defeituoso. Cria-se uma “cultura do defeito” especifica: além
de suas caracteristicas negativas, a pessoa fisicamente deficiente adquire caracteristicas
positivas” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 221).

No universo da defectologia descrita entre 1924 e 1929, Vygotsky (1997),
mostra-se incomodado com a maneira como era compreendida a pessoa com defeito e
amplia de forma inovadora essa compreensdo quando afirmou que a deficiéncia é um
conceito social (VYGOTSKY, 1995), isto €, o que esta afetado na pessoa nao deve ser
impeditivo para atuar na sociedade. Entretanto, um modelo de sociedade centrado na
incapacidade de responder as necessidades sociais pré-estabelecidas, impede e exclui a
pessoa de acessar diferentes contextos.

Podemos relacionar a THC e assegurar que um dos objetivos converge para
“investigar a natureza social da deficiéncia, concebida como produto da vida social,
situada numa sociedade de produgdes culturais” (OLIVEIRA, 2007, p. 120), ndo
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deixando de lado pressupostos importantes de tal teoria, sendo elas: o desenvolvimento

da-se a partir das relacGes; identidade da eficiéncia a partir das experiéncias do sujeito

em diferentes situacdes, e; a questdo biologica ndo sobressai ao social.

A singularidade da mente humana esta no fato de que os dois tipos de
histéria (evolucdo+historia) estdo unidos (sintese) nela. O mesmo €
verdadeiro na psicologia da crianca. A histéria pessoal (desenvolvimento
cultural), sem deixar de ser obra da pessoa singular, faz parte da historia da
vida humana. A transformacdo que ocorre no plano ontogenético € um caso
particular da que ocorre no plano filogenético. Ndo ter entendido isto ou ter
ignorado constitui, segundo Vygotsky, um dos maiores equivocos dos
trabalhos em psicologia do desenvolvimento da crianca (PINO, 2005, p.
51).

O foco desta pesquisa converge para a compreensdo da DI, definicdo, causas e

seu desenvolvimento, que sdo essenciais para os profissionais da educagdo em tempos

de inclusdo escolar. O anseio e necessidade de aquisi¢cdo de conhecimentos sobre o

assunto devem estar presentes no dia-a-dia do profissional, uma vez que, o diagnostico

da DI ndo define a sua condicdo de aprendizagem ou 0 modo de atuacdo do professor

na sala de aula.

A intencionalidade, na oferta das tarefas propostas, por ser “o real destaque da

pratica educativa” (LUSTOSA, 2019, p. 82) deve nortear a acdo pedagogica de modo a

favorecer o desenvolvimento do estudante com DI.

Portanto, a promocdo do desenvolvimento do sujeito com deficiéncia
mental esta diretamente relacionada as possibilidades para “compensar” seu
déficit oferecidas a ele na interacdo social. Em outras palavras, 0 processo
ndo é espontaneo, mas mediado pelo outro, pela aprendizagem (PLETSCH,
2014, p. 127).

Assim, constatamos que ndo ¢ uma questdo de “ser isto ou aquilo”, “bioldgico

ou social”, pois ndo ¢ possivel ser apenas uma constitui¢cao fisica corporal ou social

sem a estrutura fisica. Oliveira (2018) apoiada nos estudos de Pino (2005, p. 27)

afirma que

[...] mesmo aqueles acometidos pela deficiéncia intelectual, guardam em si
possibilidade da cultura, da transformacéo de suas fungdes elementares em
funcdes psicologicas superiores, operando no mundo sem estar subordinado
meramente a esfera bioldgica, ainda que nao possa se desprender dela.

As condicdes, bioldgica e social, se articulam, se fundam e se edificam, para

garantia do desenvolvimento humano no que se refere ao processo de ampliacéo critica
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de suas escolhas, regadas as suas capacidades desenvolvidas por meio das interacdes e

das oportunidades a seu dispor, para que elas possam decidir a vida que desejam ter.

1.2 Ensino, Aprendizagem e Avaliacdo do Estudante com Deficiéncia Intelectual.

Como ocorre, como estd organizado o processo de ensino, aprendizagem e de
avaliacdo do estudante com DI no universo da escola regular nos ambientes de sala de
ensino comum e no AEE? Quais estratégias sdo praticadas para proporcionar a
aprendizagem de tais estudantes?

Questionamentos que parecem simples, mas que requerem uma analise
cuidadosa, a comegcar sobre de qual escola estamos falando. E uma escola que acolhe e
aceita e se organiza a partir das diferencas?

A escola brasileira ainda apresenta dificuldades para apropriar-se de uma
concepgdo mais interacionista da deficiéncia intelectual e, além disso, e
compreender quais seriam as compensacles educativas possiveis de

igualarem o direito e a oportunidade, na esfera educacional (MILANEZ;
OLIVEIRA, 2013, p.18).

E necessario ampliar o conceito de inclusdo escolar muito difundido de que a

escola deve se reorganizar, se adequar para receber os estudantes com DI. Sim, a

escola deve estar preparada para atender as necessidades de todos os estudantes nas

diferentes dimensdes sensoriais, intelectuais, visuais, comportamentais (FONSECA,

2011). O conceito de incluséo escolar deve centrar-se na relagédo entre o diferente e a

identidade, na aceitagdo das diferencas de forma a conhecer quem é essa pessoa

enguanto humano e ser social, considerando-se a unidade dialética, as diferencas nos
assemelham assim como as semelhancas nos diferenciam.

[...] a inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espacos

fisicos e simbdlicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém

suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto,

participam efetivamente. Segundo o referido paradigma, identidade,

diferenca e diversidade representam vantagens sociais que favorecem o

surgimento e o estabelecimento de relagbes de solidariedade e de

colaboracdo. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo sdo passivos,
respondendo a sua mudanca e agindo sobre ela (CAMARGO, 2017, p. 01).

Ao descrever a inclusdo, Urrd (2017, p.129), a compara com o sol e a lua, sdo

diferentes e existem na diferenga. E conceitua diferengca como “a qualidade daquilo
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que ¢ diferente; nela ha auséncia de semelhanca, ha desconformidade, divergéncia, ela
contém a propria diversidade, ela é inexata e, a0 mesmo tempo, é excesso de uma
grandeza, nela ndo ha repetigdo”.
Neste sentido, Milanez e Oliveira (2013, p.18), ao discutirem sobre educagéo
inclusiva, afirmam que
E preciso, primeiramente, reconhecer, acolher compreender a diferenca e,
feito isso, possibilitar sua participacdo plena nos contornos pedagdgicos,
oferecendo-lhes 0 maximo de oportunidades, reconhecendo-os como
sujeitos, concretos porque presentes em nosso tempo e historia, vinculados
as praticas culturais e, portanto, plenamente capazes de efetivamente

cumprirem a linha do desenvolvimento escolar, sem restrigdes embora
diferentes.

Além dos aspectos individuais e socioculturais, devemos considerar cada
escola que tem sua organizacdo regida pela histéria de quem a fez (comunidade
escolar), cada perfil particular que as distingue, formando seu processo de
identificacdo e qualificagédo (OLIVEIRA; PROFETA, 2008).

A busca por eliminar as barreiras de acesso, permanéncia e sucesso escolar
devem ser avaliados a partir das necessidades de cada estudante, pois, o que é
considerado barreira para um estudante pode ser o0 acesso para outro e, no cerne desse
cenario, talvez, a condicdo mais inclusiva seja identificar que a eliminacdo de barreiras
concretizada a partir da necessidade de determinado estudante, pode ser utilizada por
todos, com ou sem deficiéncia.

Como assevera Heredero (2010, p. 197) ao conceituar educacéo inclusiva,

[...] postura ativa de identificacdo das barreiras que alguns grupos
encontram no acesso a educacdo, e também na busca dos recursos
necessarios para ultrapassa-las, consolidando um novo paradigma
educacional de construcdo de uma escola aberta as diferengas. Dessa forma,
promove a necessaria transformagdo da escola e das alternativas

pedagdgicas com vistas ao desenvolvimento de uma educacdo para todos
nas escolas regulares.

Apo6s mais de duas décadas da proposta de inclusdo escolar adentrar ao meio
educacional brasileiro, devemos refletir em que avancamos? O que ainda falta para
alcancarmos a inclusdo escolar?

Podemos afirmar que avangamos nos aspectos:

a) de acesso, que corresponde ao direito legal de ser matriculado nos sistemas de

ensino regular, na obrigatoriedade das instituicdes de ensino em efetivar a
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matricula de estudantes PAEE nas escolas de ensino regular, cabendo

penalidades legais na observancia do descumprimento da Lei;

b) de permanéncia, que corresponde ao tempo em que o estudante PAEE completa
sua escolariza¢do no que diz respeito a conclusdo das modalidades de ensino.

Aqui, ndo se pretende analisar as condicdes e/ou qualidade dos resultados deste

aspecto, a saber, a permanéncia, mas afirmar que, o estudante PAEE deve

percorrer todo o periodo destinado a escolarizacdo no ensino regular com
garantia de aprendizagem, assim como os estudantes sem deficiéncia.

Convém ratificar que nem sé de acesso e permanéncia se efetiva a inclusdo
escolar e, devido a amplitude que o tema exige, termos em méaos o0 aspecto do sucesso
na aprendizagem e no processo de escolarizacdo dos estudantes com DI, nos apresenta
como o mais desafiador.

Se o estudante com DI, acessa e permanece no ensino regular, como garantir o
sucesso em sua escolarizacdo? Como promover o desenvolvimento do individuo no
que se refere as aprendizagens de conteldos preconizados pelos curriculos por
série/ano? Como ampliar sua visdo e atua¢do no mundo agindo como protagonista de
sua historia? Parecem-nos questionamentos dificeis de serem respondidos, talvez
sejam, para aqueles que culpabilizam a ndo aprendizagem no sujeito e em suas
caracteristicas, ou ainda para aqueles que focam a pratica pedagdgica numa linha
unilateral do ensino, ou melhor, se o estudante ndo aprende o problema esta com ele,
uma vez que o ensino foi conduzido. De modo contrério e discordando dessas
posi¢Oes, consideramos que 0 ensino e a aprendizagem sdo aspectos intrinsecos que
devem se relacionar para que 0 processo acontega.

Acdes para a efetivacdo do direito inaliendvel a educacdo ainda se mostram
necessarias no sistema educacional brasileiro, no que tange a perspectiva inclusiva
(CARVALHO, 2013; CAPELLINI, 2018; ZERBATO; MENDES, 2018; OLIVEIRA;
PAPIM; PAIXAO, 2018; MARTINEZ; PORTER, 2018).

E preciso refletir sobre a necessidade de o professor ter a garantia de uma de
suas atribuicbes que é, justamente, a reflexdo sobre sua pratica, ou ainda, que 0s
sistemas de ensino possibilitem momentos de formacao para revisdo das estratégias de
ensino e dos instrumentos de avaliagdo, uma vez que sdo fatores nucleares para
constituicdo de uma didatica inclusiva, e que considere a diversidade. Todos esses sao
espacos significativos para o debate e reflexdo sobre a pratica pedagogica (ensino),

eles tém possibilitado a apropriacdo do conhecimento (aprendizagem) de seus
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estudantes e, como consequéncia, promovido o desenvolvimento das FPS. Este
exercicio de reflexdo sobre a pratica, ndo é simples e nem facil, porém necessario e
colabora para que o professor possa, coletivamente e em equipe, reconstruir e
reorganizar sua pratica pedagogica e, da mesma forma, para que a escola crie
ambientes de aprendizagem coletivos e compartilhados para estudantes e professores.
Certamente, isto possibilitara superar a falsa impressdo de que a culpa da ndo
aprendizagem ¢é do estudante, melhor dizendo, que o coletivo da escola possa
compreender que a suposta ndo aprendizagem estd muito mais relacionada as
estratégias, aos recursos, a didatica e ndo propriamente a condicao de deficiéncia.

O ato do ensinar deve se constituir como uma possibilidade de eliminar ou
diminuir as barreiras de aprendizagem de todos 0s estudantes, entre estes, aqueles com
DI. Ao buscarmos eliminar as barreiras, a escola reflete sobre a pratica a partir da
andlise do processo de avaliacdo pedagdgica e curricular. Estas questdes devem indicar
quais os pontos frageis do processo, as necessidades que a escola apresenta para
atender o estudante com DI, assim, a comunidade escolar pode pensar em estratégias
para a garantia de alguns aspectos do acesso ao conteudo curricular.

Todavia, as escolas do Brasil, em sua maioria, amparadas por dispositivos
legais (BRASIL, 1996; 2008; 2014; 2015), devem oferecer o AEE como suporte para
avaliacdo das condicdes de aprendizagem dos estudantes PAEE, atuacdo pedagogica
especifica e singular para atender as necessidades de aprendizagem desses estudantes,
assim como, a assisténcia ao professor do ensino comum, equipe e comunidade
escolar.

A forma Unica de suporte implementada e custeada pelo Governo Federal a
partir de 2007, e que seguiu pelos anos posteriores, teve como objetivo

Apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do atendimento
educacional especializado, por meio da implantagdo e salas de recursos
multifuncionais nas escolas de educacdo basica da rede publica,

fortalecendo o processo e inclusdo nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 2007).

Oliveira e Prieto (2020, p. 344) pronunciam que “[...] em uma compreensio
simplista sobre as diferentes necessidades do publico-alvo da Educagao Especial [...]”
este programa, fez com que os sistemas de educacdo compreendessem a existéncia e a

possibilidade de apenas uma forma de realizar o AEE, a saber, as SRM. Por longos
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anos, professores da Educacdo Especial atuam exclusivamente em SRM no contra
turno da matricula do estudante PAEE no ensino regular.

As autoras, ao analisarem a formacéo de professores e de docentes atuantes em
SRM considerando a diversidade nela existente, apresentam a organizacdo do AEE de
um municipio de grande porte e demonstram que, apesar de prever em dispositivos
legais municipais diferentes formas de organizacdo do AEE, “[...] da forma como esta
descrito, ndo nos permite ter clareza de como executar, de forma equivalente nas
diferentes regides.” (OLIVEIRA; PRIETO, 2020, p. 347).

Nao é possivel que apenas um modelo de suporte seja suficiente para atender a
heterogeneidade que existe no PAEE, principalmente, nas circunstancias que
envolvem a DI. Seria como um menu semanal escolar que tivesse sempre 0S mesmos
ingredientes todos os dias e, por mais que sacie momentaneamente, carece dos
nutrientes necessarios que a diversidade humana necessita para 0 seu bom
desenvolvimento.

Disponibilizar apenas um modelo de suporte ao estudante com DI “[...] é uma
simplificacdo dos servicos de apoio que ndo encontra sustentacdo na literatura da area
de Educacdo Especial, em termos de efetividade para atender as necessidades téo
diversificadas destes educandos” (MENDES; MALHEIRQOS, 2012, p. 361), é como
dizer a este estudante para se adequar ao que lhe € oferecido, contrariando a ideia de
incluséo que é atender as necessidades dos estudantes eliminando as barreiras. Desta
forma, a SRM passa a ser a barreira para efetivacdo da inclusdo escolar do estudante
com DI, justamente o que objetivamos combater.

O Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP)’ realizou pesquisa
de &mbito nacional sobre as SRM com educadores de 38 cidades de diversos Estados
do Brasil. Como resultado de vasta investigacdo, foi organizada uma série de
publicagdes, totalizando cinco volumes. Em um dos livros da série, organizados por
Mendes, Cia e Valadao (2015), sdo apresentados os dados da realidade de alguns
municipios brasileiros (inclusive o municipio de realizacdo desta pesquisa) na
organizacéo e funcionamento do AEE e as diferentes estratégias de operacionalizacéo,

dentre as quais o AEE em itinerancia, AEE colaborativo e AEE nos turnos da

" O Observatério Nacional de Educagdo Especial tem como objetivo a producdo de estudos integrados
sobre politicas e préticas direcionadas para a questdo da inclusio escolar na realidade brasileira. E
composto por pesquisadores provenientes de 16 estados brasileiros, representantes de 22 universidades e
de 18 programas de pds-graduacao.
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escolarizacdo. Também foi investigado sobre a logistica para realizacdo do AEE, como
por exemplo:

a) o tempo de atendimento:

* poucas horas todos os dias no periodo/turno da sala de aula do ensino regular;

* poucas horas todos os dias no contra turno;

» uma ou duas vezes por semana durante o turno completo no contra turno e,

b) o local de atendimento:

* na SRM, em pequenos grupos ou atendimentos individualizado;

* na sala de aula do ensino comum, no espaco coletivo, porém, com atendimento

individualizado.

Em se tratando da oferta do AEE, estas formas implementadas néo garantem o
sucesso na escolarizacdo do estudante com DI. Tampouco demonstram apropriacoes,
generalizacBes, abstracdes dos contelidos historicamente elaborados. E preciso voltar-
se para refletir sobre o curriculo e ajustad-lo de modo que favoreca o desenvolvimento
do estudante com DI, utilizando recursos, estratégias, locais diferentes dos
convencionais praticados até recentemente. Entretanto, é evidente que muitas acGes
inclusivas sdo efetivadas em diversas escolas e muitos estudantes com DI,
contrariando as concepcles deterministas da deficiéncia, tem sucesso em sua
escolarizacdo, pois tiveram atendidas suas necessidades por meio de mudancgas de
paradigmas no contexto escolar, ou talvez em sala de aula, 0 que proporciona o
rearranjo de agdes tedricas e praticas que favorecem a todos os estudantes.

Mendes, Cia e Valaddo (2015) indicam os elementos a serem discutidos e
repensados para que se continue a fomentar avancos na legislagdo brasileira, nas
politicas, nas préxis e no desenvolvimento de pesquisas cientificas.

1) Organizacdo e funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais; 2)
Avaliacdo dos Alunos Atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais; e

3) Formacdo de professores para Atuacdo nas Salas de Recursos
Multifuncionais (MENDES; CIA; VALADAO, 2015, p.15).

A escolarizacdo dos estudantes com DI, que por razfes adversas, externas a sua
condicdo de deficiéncia, podem apresentar dificuldades em determinadas areas,
combinadas ou ndo, deve ser pautada no principio de equidade, ofertando recursos e
técnicas teoricas e praticas que proporcione alcancar patamares de aprendizagem
semelhantes aos que os estudantes comuns tém acesso.

E importante que o professor generalista, da classe comum, tenha
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conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, como a crian¢a aprende, sobre
necessidades educacionais e sobre registros de avaliacdes, as quais o estudante foi
submetido, para planejar a agdo pedagdgica que, de fato, permita o0 seu
desenvolvimento, possibilitando assim, 0 acesso, a permanéncia e O SUCESSO,
independentemente de suas condigdes biopsicossociais (VYGOTSKY, 1986; 1995;
1997; MAIA, 2017).

O processo do ensino e da aprendizagem para Camilo (2008, p. 133)

estdo intrinsecamente relacionados, pois o ensino, por meio da acdo
pedagdgica intencional do educador - considerado o mediador entre o
conhecimento/a cultura produzida pela humanidade ao longo das geracdes e
criador de necessidades nas criancas, consideradas sujeitos ativos nesse
processo de ensino-aprendizagem - tem por objetivo promover a
aprendizagem, que é o processo ativo de apropriacdo de conhecimento,
formacéo e desenvolvimento das qualidades humanas, e que de acordo com
a teoria historico cultural, impulsiona o desenvolvimento por meio da
atividade, constituida de necessidades, cujo nucleo basico, de acordo com
Davydov, é o desejo, que impulsiona a motivacgdo para aprender.

Neste sentido, considerando que as acdes desenvolvidas na escola devem
promover o desenvolvimento humano é primordial que a avaliacdo seja preconizada em
prol deste. Entdo, de modo a promover aprendizagem e impulsionar o desenvolvimento
do estudante com DI, é necessario que a escola organize momentos de formacéo
continuada para a permanente reflexdo da escola na busca de uma organizacdo didatica
que favoreca a todos. Sendo que, deve dar especial atencdo aos aspectos da préatica
pedagogica e avaliativa de modo a compreender as condi¢fes de aprendizagem do
estudante (avaliagdo inicial) e as condi¢Oes de aprendizagem do estudante a partir do
processo de ensino e aprendizagem (avaliacao processual).

Diante do exposto, cabe a reflexdo sobre a atuacdo do professor do AEE no
contexto da escola de ensino regular. Esta deve convergir, como ja mencionado, para a
eliminacdo de barreiras para a aprendizagem impostas pela organizacdo do contexto
educacional, no que se refere ao espaco fisico, a estrutura curricular rigida, as relacdes
sociais estabelecidas, as praticas pedagogicas e as formas de avaliacdo da
aprendizagem.

Compreender a necessidade de mudanca do espaco educacional perpassa pela
compreensdo da “concepcdo de desenvolvimento, relagdes entre desenvolvimento e
aprendizagem e a formagdo de conceitos” (MEIRA, 2007, p. 49). A apropriacdo de
uma teoria pedagogica é uma das condi¢Bes para a atuacdo de um professor como

intelectual critico (DUARTE, 2010). Para que essa apropriagdo possa ocorrer, é
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necessario o constante trabalho de formacdo com os professores, com acbes que
permitam o acesso ao conhecimento elaborado, a discussao e a reflexao sobre a pratica
pedagdgica, transpondo o contetdo para o conhecimento (OLIVEIRA, 2015).

A instituicdo escolar deve ser o local onde o professor possa se formar
continuamente, esta deve organizar-se a fim de proporcionar condi¢fes de trabalho aos
profissionais da educacdo, por meio de formacdo em servico sistematizada, para que de
maneira adequada, o estudante com DI seja avaliado a partir do contexto a qual
pertence.

E preciso formagéo inicial tedrica consistente que possibilite conhecer “com
rigor, cientificidade e criticidade as dimensdes técnicas proprias de seu exercicio
profissional e as condi¢des historico-sociais nas quais esse exercicio ocorrera e que
precisam ser transformadas” (MARTINS, 2009, p. 455).

[...] se um professor desejar ser um pedagogo cientificamente formado, vai
ter de aprender muito. Antes se desejava apenas que conhecesse sua matéria e
0 programa e que soubesse dar alguns gritos em sala de aula ante um caso
dificil. Hoje a pedagogia se transformou em uma arte verdadeira e complexa,
com uma base cientifica. Portanto, exige-se do professor um elevado

conhecimento da matéria e da técnica de seu trabalho (VIGOTSKI, 2003, p.
300).

Assim, o conhecimento tedrico-pedagdgico deve assumir a caracteristica de uma
reflexdo permanente do professor, estar em constante reflexdo sobre e com o objeto do
seu trabalho, a pratica pedagdgica, pois, assim compreende a rela¢do ndo direta e nao
linear entre 0 que se pretende ensinar e 0 que de fato o estudante aprende. Para
apropriacéo, a internalizacdo e objetivacdo dos conhecimentos pelos estudantes, devem
ser mediados por professores competentes tecnicamente e com compromisso politico
com a transformacéo da realidade, uma vez que a finalidade da educacgéo esta em,

[...] contribuir para que a escola cumpra de fato seu papel e socializagdo do
saber e de formacdo critica; ajudando-a a remover os obstaculos que se
interpbe entre 0s sujeitos e o conhecimento e favorecendo processos de

humanizagéo e desenvolvimento do pensamento critico (MEIRA, 2007, p.
57).

O professor, como elemento fundamental no estabelecimento do vinculo entre a
crianca-escola, curriculo-aprendizagem, conhecimento-relac@es interpessoais, deve ser
capacitado para promover novas estrateégias integradoras e inclusivas que propiciem ao

estudante a objetivacdo e apropriacdo do conhecimento, tomando para si algo que esta
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no plano coletivo e, portanto, atuando em esferas mais elaboradas do funcionamento
intelectual.

As mediagdes pedagdgicas entendidas como propiciadoras do acesso ao
conhecimento, a objetivagéo e internalizagdo como universos de significacéo e, entdo,
ao tomar para si (se apropriar do conhecimento) o desenvolvimento ocorre, ou seja, 0
estudante apresenta mudancas em suas elaboragbes psiquicas, muitas vezes, nao
identificadas pelo professor.

Para que os professores do AEE possam refletir sobre suas praticas e se
apropriem de instrumentos tedricos e metodoldgicos necessarios para a identificacdo da
situacdo de aprendizagem, consideramos que a formacdo em servico pode colaborar
para que este profissional busque estratégias e recursos que favorecam o
desenvolvimento dos estudantes.

Nesse sentido, consideramos importante destacar as atribuicdes do professor de
AEE de acordo com o documento subsidiario de OrientacGes para implementacdo da
politica de Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva (BRASIL, 2015, p.
99), a saber:

- Participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico dos Centros de
AEE, construido em interagdo com os demais membros da comunidade
escolar;

- Elaboracdo, execucdo e avaliacdo do Plano de AEE dos estudantes, por
meio da identificacdo de habilidades e necessidades educacionais especificas
dos estudantes, definicdo e organizacdo de estratégias, Servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

- Realizagdo do atendimento conforme as necessidades especificas de cada
estudante, estabelecendo cronograma e a carga horaria, individual ou em
pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliacdo da funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade, utilizados pelo estudante, na sala de
aula comum e demais ambientes e atividades da escola;

- Planejamento e producdo de materiais pedagogicos acessiveis, considerando
as necessidades especificas dos estudantes.

- Articulagdo com os Professores do ensino comum, visando a
disponibilizacdo de recursos de apoio necessdrios a participagdo e
aprendizagem dos estudantes;

- Orientacdo aos Professores e as familias, sobre a utilizacdo dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, pelos estudantes, objetivando ampliar o
desenvolvimento de suas habilidades, além de promover sua autonomia e
independéncia.

As atribuicBes do professor do AEE estabelecidas pela legislacdo nacional nos
permitem observar a abrangéncia e complexidade de suas funcdes, as quais ndo se
restringem somente a realizacdo do atendimento na SRM, mas deve ser um articulador

entre as esferas educacionais e familiares, com a¢6es que envolvem desde a organizacgéo
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da entrada do estudante com DI no contexto escolar, sua permanéncia, participacao e
sucesso na escolarizacdo. Portanto, pode-se, inclusive se inferir, que cabe a ele também,
aspectos da formacao de seus colegas professores na perspectiva inclusiva.
Oliveira, Braun e Lara (2013, p. 53) ratificam esta constatagdo ao afirmarem
que,
[...] professor que atua no Atendimento Educacional Especializado tém um
rol de atribuiches extenso, que sugere uma atuacdo dindmica, entrelagada
com toda a estrutura organizacional da escola. Sdo acdes desenvolvidas desde
0 espaco diretamente associado com proposi¢cdes de ensino, como a sala de
aula e sala de recursos multifuncionais, a espacos e proposicdes que, embora
atravessem a dindmica da sala de aula ou da sala de recursos multifuncionais,

tém uma natureza mais organizativa do espago escolar em face da proposta
escolar inclusiva.

A partilha de saberes é apropriada para a escola que se propde inclusiva. Contar
com a atuacdo do professor especializado no que concerne a sua atribuicdo é
significativo e desejavel no contexto de uma equipe pedagdgica, porém, ndo deve ser
ele o responsavel pela escolarizacdo do estudante com DI em suas multiplas dimensdes.
O estudante ndo é de responsabilidade de determinado profissional, o estudante é de
responsabilidade da comunidade escolar, ele “¢ da escola, pertence ao espago escolar”
(OLIVEIRA; BRAUN; LARA, 2013, p. 54). A responsabilizacdo, em momento de
sucesso e insucesso da escolarizacdo do estudante com DI, deve ser compartilhada entre
todos, desde os profissionais da educacdo responsaveis pela parte pedagogica —
professores, profissionais da educacdo responsaveis pela logistica e organizagdo —
gestores, como profissionais da educagdo responsaveis pelo apoio nas atividades
escolares gerais — administrativo, higiene e limpeza, alimentacdo e cuidados, assim
como,, o papel a ser desempenhado pelas familias.
H& a necessidade da organizacdo de uma rede de saberes, na qual os
profissionais envolvidos com esses alunos, tanto na sala de aula comum
quanto no AEE, precisam ter a condicdo de compartilhar os saberes

construidos nessa nova constituicéo escolar. Esses saberes podem favorecer a
todos os alunos (ANTUNES; MARIN; GLAT, 2013, p. 96).

N&o é raro encontrar situacdes em que o estudante com DI € direcionado ao
professor do AEE com o compromisso de atender as suas necessidades na SRM,
planejar e executar atividades referentes aos contetdos do ensino regular, adaptar e
aplicar prova, preocupar-se com o comportamento e higiene do estudante em diferentes

espacos da escola, ou ainda, a atuacdo do professor do AEE ser confundida com o
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reforgo escolar, com a ideia de que existe um nimero menor de estudantes na sala e,
assim, ha possibilidade de intensificar o ensino de contetdos curriculares desenvolvidos
na sala de aula comum. “Cabe a SR o ensino do objeto de dada ciéncia e, com isto,
encaminhar o aluno a desenvolver formas de raciocinio ¢ de elaboragdes conceituais”
(BARROCO, 2012, p. 290).

O que cabe ao professor do AEE, se o instrumento regulador das préaticas
desenvolvidas na escola, no que se refere a organizagdo dos conteddos, metodologia,
avaliacdo que permeiam o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, é o
curriculo?

Objetivamente nas atribuicbes dos professores do AEE estdo propostas a
organizacdo da préatica pedagogica no sentido de servir de suporte para 0 processo de
ensino e aprendizagem do estudante com DI. N&o um suporte de carregar (fazer por) o
estudante neste processo, mas o suporte pedagdgico, promovendo tarefas que favoregcam
0 desenvolvimento das FPS, que sdo requeridas em tarefas realizadas na sala de aula
comum no momento do ensino e, assim, promover a aprendizagem. Apresentamos
apenas um exemplo entre indmeras possibilidades que € possivel explorar na sala de
aula. Uma atividade de interpretacdo de uma tirinha de histéria em quadrinhos sem
textos, contendo somente imagens, demanda que o estudante tenha atencdo no ato da
observacao das ilustracBes, raciocinio ldgico para entender a sequéncia dos fatos,
memoria e linguagem para expor suas impressoes.

Padilha (2018, p. 166) nos alerta para a importancia, “[...] da organizac¢do
sistematica, intencional e rigorosa das situagdes de ensino”, assim, o planejamento deve
conduzir para praticas promotoras de desenvolvimento e aprendizagem, que ocorre
posterior a realizacdo da avaliacdo inicial/diagndstica, devendo-se priorizar 0
conhecimento sobre os meios para favorecer o avango do estudante com DI em sua
escolarizacdo e ndo sobre seu diagndstico ou caracteristicas da deficiéncia, pois esta se
mostra estigmatizante, excludente e determinista.

O trabalho docente em Sala de Recursos deve encaminhar, portanto, sempre
situaces de emprego de recursos psicologicos mais simples aquelas que
requerem maior complexidade, requisitando da crianga que empregue

intencional e autonomamente, fungbes psicologicas superiores, apoiadas na
linguagem verbal (BARROCO, 2012, p. 296).

Articular o avanco das FPS entendida como ndo natural & proposta curricular, de

forma a apoiar a aprendizagem se faz necessario, pois, as capacidades ligadas ao



43

processo psiquico, a saber, percepgdo, atencdo, memoria, linguagem, raciocinio ldgico,
podem ser ensinadas e, assim, aprendidas, relacionando-as as atitudes do estudante, o
que envolvem os aspectos emocionais, afetivos e sociais. E por meio do seu
envolvimento com aquilo que a humanidade ja conquistou que o estudante pode ser
formado como homem cultural e livie (BARROCO, 2007). A articulagdo entre as
funcBes humanas que reverberam em atitudes é interfuncional e, esta relacdo, €
significativamente importante para o desenvolvimento escolar, curricular e social.

Neste sentido, Milanez e Oliveira (2013, p. 22), pontuam que

[...] embora ndo seja o curriculo em si, isto é, ndo se avalia a matematica, a
lingua portuguesa ou outros componentes especificos, examinam-se
competéncias necessarias para o desenvolvimento desses conhecimentos e
que se relacionam diretamente com a aprendizagem dos contedidos.

O professor do AEE deve partir dos contetudos preconizados no curriculo
comum e utiliza-los como estratégia para avaliar as FPS. E necessario que a
escolarizagdo “[...] esteja organizada para a criacdo de estimulos artificiais que
provoquem o desenvolvimento das FPS e a apropriacdo dos conteldos curriculares.”
(BARROCO, 2012, p. 285).

Se o professor do ensino regular esta ensinando nimeros e quantidades para uma
turma de 1° ano, nada impede que o professor do AEE utilize um jogo de domind para
desenvolver a atencdo do estudante com DI, ou utilizar frases fatiadas para trabalhar
sequéncia de fatos, enquanto a professora da classe comum estiver trabalhando a
oralidade por meio da contacdo de histéria. Estes sdao dois exemplos simples entre
inimeras outras possibilidades, inclusive mais complexas.

Assim, se estabelece a necessidade de pautar a/as acdo/acdes pedagodgicas no
trabalho colaborativo entre professor da classe comum e do AEE, aonde ambos tém
como referéncia escolar o curriculo, mesmo com atuagdes distintas.

Concordamos com Meira (2012, p.102) quando revela que “o desenvolvimento
cria potencialidades, mas s6 a aprendizagem as concretiza”, por isso, 0 professor do
AEE deve planejar tarefas desafiadoras que promovam o desenvolvimento das FPS que
contribuirdo com o processo de aprendizagem realizado na sala de ensino comum.

Maciel e Oliveira (2018, p. 101) afirmam que

Com relagdo a atengdo e a memoria, destaca-se o papel da educacdo em

propiciar atividades que sejam motivadoras, com finalidades bem definidas e
claras, pois nos atentamos e memorizamos aquilo que para nds possui
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significacdo, aquilo que esta relacionado com o fim de nossa atividade, ou
seja, aquilo que contribui para que alcancemos objetivos.

Tarefas desafiadoras realizadas no AEE devem ser planejadas a partir da
avaliacdo das condigcdes de aprendizagem dos estudantes, com atividades diversas,
planejadas individualmente e trabalhadas nas relacGes entre estudante x professores,
estudantes x estudantes, estudante x contexto educacional. Ainda sobre as tarefas, estas
devem estar relacionadas a percepc¢éo, atencdo, memoria, linguagem, raciocinio logico,
mas, com estratégias que se afastem de praticas convencionais ou cristalizadas, que
sejam significativas, concretas e dentro do contexto das condigfes objetivadas no
processo educacional de cada estudante.

Essa cristalizacdo nédo € vista desde o ponto de vista da transparéncia processual,
mas de uma inflexibilidade e rigidez que pode surgir ao ndo contemplar apenas uma
corrente de pensamento, esquecendo, por exemplo, a busca pelo pensamento
generalizante ou a importancia de amalgama entre o concreto e o rudimentar.

Estas questdes de desenvolvimento humano e FPS devem ser minuciosamente
trabalhadas no ambiente escolar em momentos de formacao, pois, o professor tem a
possibilidade de fazer analises a partir do que é proposto ao estudante e verificar os
avancos. Desta forma, considera-se o grande campo de pesquisa que o professor tem
em seu favor.

Observados os fundamentos da THC, como ja apontado no decorrer deste texto,
é preciso elaborar praticas avaliativas alternativas, precisas e coerentes no que se refere
a avaliacao pedagdgica do estudante com DI.

Para a realizacdo da avaliacdo inicial e processual é utilizado um conjunto de
procedimentos e elementos que visam a identificacdo das diferentes formas de
aprendizagem dos estudantes, quanto as suas habilidades, interesses, atitudes, habitos
de estudo, entre outros, além de levar em consideracdo a acdo docente, 0S recursos e as
estratégias utilizadas.

O processo de avaliagdo da aprendizagem deve se caracterizar como processo
dindmico que envolva a relagdo interpessoal que se estabelece entre professor
e estudante; valoriza o processo de ensino e de aprendizagem, busca conhecer

as estratégias de aprendizagem e oferece sugestfes potencialmente Uteis para
o0 ensino (OLIVEIRA 2018, p. 82).

De acordo com os pressupostos de Vygotsky ndo € possivel dissociar do

processo avaliativo a mediacéo e a relagdo humana, uma vez que desde o nascimento, as
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acbes de uma crianca adquirem significado proprio, dirigidas a um objetivo e ao
ambiente em que vive, fato que ndo pode ser ignorado no processo de avaliacdo
(FACCI; TULESKI; BARROCO, 2006).

A avaliagéo, entdo, ocorre a0 mesmo tempo em que se estabelece a interagdo do
estudante com o objeto a ser apreendido pela mediagédo do professor.

Desta forma, a avaliacdo auxilia no conhecimento, descricdo, compreensao e
explicacdo das condicGes de aprendizagem do estudante com DI, permitindo a tomada
de decisdo nos encaminhamentos de natureza pedagégica, que possam aperfeicoar e
transformar o processo de ensino e aprendizagem deste estudante.

Na perspectiva historico-cultural, conforme Souza (2007, p. 8),

[...] a crianca é um sujeito que apreende o mundo num processo dialético de
interacdo. As suas vivéncias estdo orientadas por uma dindmica que envolve
0 grupo sécio-cultural de que € parte, a historia construida pelo homem, as
condi¢Oes educacionais, bem como os processos de sua historia individual
que estd permanentemente condicionada pela histéria coletiva e que

constituem sua situacdo social de desenvolvimento naquele momento
determinado de sua vida.

Nestes termos, avaliar ¢ identificar as necessidades do estudante com DI, suas
dificuldades, facilidades, potencialidades e, assim, o professor precisa de forma
consciente e intencional, se atentar as caracteristicas desse estudante, bem como, a
forma que sdo utilizados os dados da avaliagdo para organizar o ensino, para que a
aprendizagem ocorra. E preciso evitar rotulos e ver o estudante como um ser social e
politico, sujeito do seu proprio desenvolvimento.

Ao iniciar o processo de avaliacdo € necessario identificar em qual ou quais
condigdes de desenvolvimento o estudante se encontra. Segundo 0s pressupostos da
THC, corresponde as ac¢Oes do estudante com DI e, a partir desta identificagdo, o
professor podera elaborar tarefas que promovam a aprendizagem em saltos qualitativos
de desenvolvimento (SIERRA; FACCI, 2011). Em se tratando da avaliagdo processual,
que inicia com a avaliacgdo inicial e procede a esta de forma continua, o professor do
AEE tem a oportunidade de examinar continuamente as tarefas, métodos,
procedimentos, recursos e técnicas propostas para o estudante com DI para gque alcance
0s objetivos propostos em seu plano de AEE. Assim, ele avalia a si e a sua pratica
pedagogica, o estudante e a sua apropriacao do conhecimento, estabelecendo a unidade

dialética do processo de ensino e da aprendizagem.
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1.3 Articulacdo entre os Processos de Ensino e Aprendizagem e as Funcgbes

Psicoldgicas Superiores

As etapas do desenvolvimento infantil, a partir das pesquisas de Vygotsky
(1996), apoiam-se em épocas e periodos e sdo classificadas em: a) época primeira
infancia (de 0 a aproximadamente 3 anos) corresponde aos periodos de primeiro ano e
primeira infancia; b) época infancia (de 3 a aproximadamente 10 anos) sendo 0s
periodos de idade pré-escolar e idade escolar; e c) época adolescéncia (10 anos a
aproximadamente 17 anos) com os periodos da adolescéncia inicial e adolescéncia. A
organizacdo das etapas por épocas e periodos tem a funcdo de demonstrar a logica
interna do processo de desenvolvimento e, é considerada por Davidov (1986, p. 69),
como “as principais €pocas de estruturagdo da personalidade da crianga” — como
periodo peculiar e gqualitativamente especifico da vida do homem, correspondendo a
um determinado tipo de atividade principal, sendo elas:

A comunicacdo emocional direta com o adulto é a atividade dominante
no primeiro ano de vida. No periodo primeira infancia, é algada ao posto de
atividade dominante a atividade objetal manipulatéria. Os periodos
seguintes sdo marcados pelo jogo de papéis e atividade de estudo. Por
fim, na adolescéncia, a comunicagdo intima pessoal e a atividade

profissional de estudo sdo as atividades que guiam o desenvolvimento
psiquico (PASQUALINI, 2016, p. 108 — Destaques no original).

A mediacdo é o modo para colaborar para que o sujeito avance de um periodo
para outro. E preciso que o sujeito vivencie uma transicdo conhecida como periodo
critico (ABRANTES, 2016; PASQUALINI, 2009; FACCI, 2004; TULESKI; EIDT
2016; LEONTIEV, 2004; ELKONIN,1961; VYGOTSKY, 1996) que “[...] sdo
distintos para distintas criancas e as variacdes dependem do carater concreto em que se
manifestam (situagdo social de desenvolvimento).” (TULESKI; EIDT, 2016, p. 54).

Para Vygotsky (1996, p. 264)

A situacdo social de desenvolvimento, especifica para cada idade,
determina, regula estritamente todo o modo de vida da crianca ou sua
existéncia social [..]. Uma wvez conhecida a situacdo social de
desenvolvimento existente no principio de uma idade, determinada pelas
relacdes entre a crianca e 0 meio, devemos esclarecer seguidamente como
surgem e se desenvolvem nesta situacdo social as novas formag6es proprias
de cada idade. Essas novas formagdes, que caracterizam em primeiro lugar a
reestruturacdo da personalidade consciente da crianca, ndo sdo uma
premissa, mas o resultado ou o produto do desenvolvimento da idade [...].

A situacdo social do desenvolvimento, segundo Elkonin (1987), esta
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relacionada a atividade dominante descrita a partir da definicéo pela periodizacéo.

Chamamos de atividade dominante da crianga a que comporta as trés
caracteristicas seguintes. Primeiramente, é aquela sob a forma da qual se
diferenciam tipos novos de atividade. [...] Segundo, a atividade dominante é
aquela na qual se formam ou se reorganizam 0S Seus processos psiquicos
particulares. [...] Terceiro, é aquela de que dependem mais estreitamente as
mudancas psicoldgicas da etapa do seu desenvolvimento. A atividade
dominante €, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudangas nos processos psiquicos da crianga e as
particularidades psicologicas da sua personalidade num dado estagio do seu
desenvolvimento (LEONTIEV, 1978, p. 292).

Nesta perspectiva, Paixdo (2018, p. 41), pronuncia que

Para cada periodo do desenvolvimento cultural do homem, criam-se
também novas necessidades, que Ihe demandam novos tipos de atividades
para satisfazé-las. Essas atividades configuram-se como atividades
dominantes que, além de responder a uma necessidade, engendram novas
formas de desenvolvimento psiquico.

O progresso da atividade dominante é resultado de interagdes em diferentes

contextos sociais que promovem o desenvolvimento e, de acordo com Tuleski e Eidt
(20186, p. 50), possibilita

a) O surgimento, no interior de sua propria estrutura, de novos tipos de
atividade;

b) A formacdo ou a reorganizacdo dos processos psiquicos (neoformacoes),
produzindo as principais mudangas psicoldgicas na personalidade em
cada fase.

Ainda sobre atividade dominante, Martins (2006, p. 30), nos revela que a

“qualidade da constru¢do desta atividade é uma consequéncia social, ndo decorre de

propriedades naturais biologicamente dispostas na crianga nem da convivéncia social

espontanea” e segue pontuando que “[...] apenas pela analise do contetdo da atividade

da crianca que podemos compreender a formacdo de seu psiquismo e de sua

personalidade, e, acima de tudo, o papel da educagdao em seu desenvolvimento™.

E nesta perspectiva que a Psicologia Historico-Cultural encontra fundamento de

bases psicologicas, uma vez que consiste em uma “teoria capaz de explicar a natureza

social dos processos psicoldgicos e por entender a realidade do individuo como sintese

de multiplas determinagdes sociais, psicologicas e bioldgicas.” (SCALCON, 2002, p.

9).
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O conhecimento sobre o desenvolvimento humano é importante para o
planejamento da acdo pedagdgica com propostas de ensino que leve o estudante a
aprendizagem com tarefas promotoras de desenvolvimento.

Sabendo que o desenvolvimento humano se inter-relaciona com a ampliacéo das
fungdes psicoldgicas, capacidade do homem em atuar em sua realidade objetiva
valendo-se do psiquismo, consciéncia, sera necessario ao professor de AEE subsidios
tedricos que lhe possibilitem colocar em pratica os aspectos que envolvem as FPS, que
sdo consideradas pela acdo consciente do homem mediatizada pelo outro e pela relagdo
estabelecida pelo individuo com a histéria e cultura.

Para Vygotsky (1997) a ampliacdo das FPS esta relacionada aos estimulos do
ambiente e interpessoais que permeiam as experiéncias do sujeito desde seu nascimento.
“Sugeriu que a atividade (Téttigkeif)® socialmente significativa pode servir como
principio exploratorio em relagéo & consciéncia humana e ser considerado como gerador
de consciéncia humana” (KOZULIN, 1996 apud ASBAHR, 2011, p. 28).

Sendo assim, o professor deve intervir para que o estudante avance em sua
situacdo social de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1996; PASQUALINI, 2006;
BATISTA, 2019; BOZHOVICH, 1985; DAVIDOV, 1988; SINGULANI, 2016) e tenha
condicBes de fazer elaboragdes tedricas com intuito de aquisicdo de novos conceitos,
atuando basicamente em favor do desenvolvimento das funcdes propriamente, nas
areas: sensacdo, percepcdo, atencdo, memdria, linguagem, pensamento, imaginacéo,
emocdes, sentimentos, explicada por Vygotsky (1995, p. 30) como:

Trata-se, em primeiro lugar, de processo de dominio dos meios externos do
desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, 0
calculo, o desenho; e, num segundo momento, dos processos de
desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas
nem determinadas com exatiddo, que, na psicologia tradicional,
denominam-se atencdo voluntaria, memoria légica, formacdo de conceitos,
etc. Tanto uns como outros, tomados em conjunto, formam o que

qualificamos convencionalmente como processos de desenvolvimento das
formas superiores de conduta da crianca.

Ainda no campo das FPS, Vygotsky (1988), considera que toda “funcdo
psicoldgica superior é, primeiramente, resultado da relacdo entre as pessoas para
depois ser interiorizada.”, ou seja, o desenvolvimento acontece a partir das

experiéncias sociais, extra, para alcangar a apropriacao do sujeito, intra.

® Em respeito aos autores, mantivemos a grafia que consta no original, porém, registramos a grafia correta
da palavra Tatigkeit.
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Todas as funcfes psicointelectuais superiores aparecem na maioria das
vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes
interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como propriedades
internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes intrapsiquicas
(VYGOTSKY, 1988, p. 114).

Ao tratar das FPS é preciso abordar as Funcdes Psicologicas Elementares
(FPE), basicamente bioldgicas, com capacidades inatas necessarias para a
sobrevivéncia e perpetuacdo da especie humana. Sdo acles reflexas que o
equipamento, corpo humano, consegue responder aos estimulos internos, como a fome
ou a estimulos externos, como um toque.

A capacidade de agir no que dispGe o psiquismo no processo de captacdo da
realidade objetiva (funcdo psicoldgica) esta presente na pessoa, seja ela como
elementar ou superior, assim, a interfuncionalidade esta presente no sujeito ao se
desenvolver por meio da sua relacdo em diferentes contextos, isto €, 0
desenvolvimento estd na objetivacdo das relacdes e acOes da pessoa no mundo. No
campo educacional, 0 mesmo acontece, pois, a organizacdo das tarefas escolares,
promotoras de desenvolvimento, devem alcancar as FPE de modo a ampliar as FPS.
Ao longo do processo de apropriacao dos sistemas da cultura, as fungdes biologicas ou
elementares transformam-se em novas funcdes, mais complexas, chamadas funcdes
psiquicas superiores (MACIEL; OLIVEIRA, 2018, p. 94). Nas palavras de Vygotsky
(1995, p. 150)

[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca entra em cena duas
vezes, em dois planos, primeiro no plano social e depois no psicolégico, ao
principio entre 0s homens como categoria inter-psiquica e logo no interior
da crianga como categoria intrapsiquica. Esse fato se refere igualmente a
atencdo voluntaria, & memoria légica, & formagdo de conceitos, e ao
desenvolvimento da vontade. Temos todo direito de considerar a tese
exposta como uma lei, & medida, naturalmente, em que a passagem do

externo ao interno modifica o proprio processo, transforma sua estrutura e
funcdes.

O processo de avanco da condicdo elementar para o superior se da pela
interfuncionalidade, ou seja, a combinacdo entre ambas, que sdo distintas, porém
congruentes, formando uma rede de movimentos psiquicos, que se “estruturam a
medida que formam novas e complexas combinacdes de fungbes elementares mediante
o aparecimento de sinteses complexa” (VYGOTSKY, 2006, p.118. Tradugéo pessoal).

Os fatores bioldgicos ndo desaparecem, mas “[...] fica subjugado a cultura e ¢é
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incorporado na histéria humana. As fungdes superiores, diferentemente das inferiores,
no seu desenvolvimento, sdo subordinadas as regularidades historicas.” (OLIVEIRA,
2015, p. 31).

Ndo existe limite para a interfuncionalidade das fungdes psicoldgicas. As FPE
continuam sendo elementares e permanecem presentes durante toda a vida do sujeito.
Elas sdo transformadas pela cultura e estabelecem uma relacdo dialética com a
operacionalizacdo da pessoa no campo semidtico da sociedade em que esta. As FPS,
fazendo a conex@o entre elas para a configuracdo de significados ou novos
significados, promovendo saltos qualitativos de desenvolvimento, o que ocorre com a
aprendizagem, com a apropriacdo do conhecimento gque o possibilite atuar no contexto
em que vive. De acordo com Vygotsky (1995, p.147), “[...] viver a condi¢do humana
s6 pode acontecer com o outro humano, no plano das relagcBes concretas de vida
social.”

Para compreender a condicdo de desenvolvimento de uma crianca € preciso
avalid-lo para conhecer seu nivel de desenvolvimento real e sua zona de
desenvolvimento proximo. Desse modo, seria necessario avaliar a capacidade dos
estudantes com DI na realizagdo das tarefas escolares, de forma independente e com
ajuda, com mediacgéo de adultos ou companheiros mais experientes.

[...] avaliar o que o estudante é capaz de fazer sozinho, com autonomia,
mas, também, considerar o processo de mediagdo que amplia suas
capacidades quando lhe permite realizar as acdes com ajuda, com suporte,
pensando nas compensacOes necessarias para 0 enfrentamento das

dificuldades impostas pela condicdo da deficiéncia. (OLIVEIRA, 2015, p.
145).

A avaliacdo podera demonstrar indicativos ao professor de como atuar para
movimentar os elos de aprendizagem, considerando essa inter-relacdo dindmica do
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Neste sentido, Singulani (2009, p. 33), apoiada em Vygotsky (1996) afirma que

para determinar o nivel de desenvolvimento mental em que se encontra uma
crianca, ndo basta conhecer o que a crianca ja sabe, € preciso definir,

também, qual a sua capacidade potencial de aprendizagem, ou seja, 0 que
estd em vias de maturagdo, em processo de desenvolvimento.

O movimento de mediagéo do trabalho pedagdgico realizada pelo professor do
AEE, de acordo com Paixdo (2018, p. 37), “implica a relacdo entre aprendizagem,

ensino e desenvolvimento”, de forma intencional e planejada, e consolida a
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aprendizagem, muitas vezes, potencializada pela compensacdo “imprescindivel para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia” (DAINEZ, 2017, p. 2), que deve ser
implementada pelo professor com o intuito de eliminar barreira para a participacdo do
estudante com DI no contexto escolar. Esse movimento de mediacdo do trabalho
pedagogico possibilitara a ampliacdo das FPS do estudante com DI, pois, o “professor
é 0 mediador dos contetdos cientificos e intervém, de modo particular, na formacéo
dos processos psicoldgicos superiores” (FACCI, 2009, p. 104).

Esse envolvimento entre o professor e o estudante, nomeado por Sanches
(1995) como relagdo afetiva positiva é de grande importancia para o sucesso escolar,
que é compreendido como a finalizacdo da escolarizacdo eficiente. Essa interacao
pautada em respeito, compreensdo e confianca é responsavel por grande parte do
desenvolvimento do estudante.

A partir do momento em que as mediacGes sdo estabelecidas, o estudante
apresenta mudancas em suas elabora¢Ges mentais, muitas vezes, ndo percebidas pelo
professor. Cabe ao professor, criar situacdes de trocas interativas entre seus estudantes
e ele, que possibilitara a eles apropriarem-se de significados encontrados no seu
contexto sociocultural, contribuindo, dessa forma, para novas aquisi¢cbes de
conhecimentos, o que favorece a aprendizagem. Entretanto, para que de fato isto
aconteca, € necessario que o professor tenha conhecimentos sobre o assunto,
conhecimentos estes que sdo adquiridos por meio de sua formacdo inicial ou em
Servicgo.

Se o0 avanco das FPS é consequéncia da atividade pratica dos individuos na
sociedade, a linguagem funciona como instrumento mediador essencial para a
aprendizagem.

E inegavel a importancia da mediagdo no ambiente escolar para o
desenvolvimento das FPE e FPS, considerando a interfuncionalidade existente entre
ambas. Nesse sentido, é necessario que os professores tenham conhecimentos sobre o0s
aspectos do desenvolvimento humano, do estabelecimento das relagdes entre ensino e

aprendizagem aproximando a condicao de deficiéncia intelectual.

1.4 A Formacdao em Servico de Professores do AEE

A formacdo de professores € objeto de discussdao no campo educacional ha

algum tempo. Segundo Saviani (2011) desde a década de 1930, sucessivas mudangas
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no cenario educacional ndo lograram resultados consistentes na preparacdo do docente
para fazer frente aos problemas relacionados a educacdo em nosso pais. O autor
apresenta alguns dilemas e desafios na formagdo dos professores. Da énfase as
diretrizes constantes nos documentos legais, que ndo apresentam uma orientagdo
segura, visando garantir os elementos necessarios para uma formacdo consistente.
Assim, alguns desafios se apresentam, como: fragmentacao e dispersdo de iniciativas
pedagdgicas/educacionais; descontinuidade das politicas educacionais; burocratizacao
da organizacdo e funcionamento dos cursos, com imposi¢cdo de normas legais, em
detrimento do dominio dos conhecimentos necessarios ao exercicio docente; separacao
entre as instituicdes formativas e o funcionamento das escolas; o paradoxo pedagogico
entre teoria e pratica, entre conteido e forma, entre conhecimento disciplinar e saber
pedagogico-didatico.

Como enfrentar tais desafios? Acreditamos que pelo menos uma maneira de
fazer frente a esses desafios esteja relacionado a formagdo em servico, vislumbrando
um ensino de qualidade, especialmente, aquele voltado para os estudantes com DI.

Historicamente, de acordo com Martins (2010, p.13), as discussfes acerca da
formacdo de professores vem “se ampliando no Brasil desde o final da década de
1970, com maior énfase entre 1980 e 1990 e, especialmente, a partir de 1996 com a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

A autora entende essa ampliagdo como “um primeiro legado do século XX!”,
assim, presenciamos ao revisitar a histéria da educacdo, o crescente nimero de
pesquisas com publicacdes de dissertagdes e teses.

Dados publicados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) mostram que em 1987 foram publicadas 11 pesquisas entre
dissertacOes e teses (ROMANOWSKI, 2012) e, entre 2009 e 2018, foram encontradas
no catalogo 452 teses (TIETI, 2020), em quase trés décadas, cerca de 36 producdes
foram publicadas por ano nesta base de dados. Falsarella (2004) explanou em sua
pesquisa que, no periodo de 1995 a 2001, foram publicadas 14 pesquisas sobre
formacéo continuada de professores, sendo que a maioria delas na area da psicologia
da educacéo.

As pesquisas evidenciam a busca por entendimento do universo da formacéao de
professores de modo a ampliar possibilidades de atuacdo pedagdgica com fundamento

tedrico sustentavel.
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No esteio dessas prerrogativas, tornou-se cada vez mais recorrente, ao longo
do século XX, o apelo a necessidade de se recriar tanto a escola quanto a
formacdo de professores. Para essa “nova formagdo”, os destaques centrais
recairam sobre a trajetdria de construcdo da identidade pessoal-profissional,
primando pelo objetivo da promogdo da “reflexdo” e, preferencialmente, da
“reflexdo critica” acerca da propria pratica (MARTINS, 2010, p. 22).

A formacgdo de professores tem a prerrogativa de atuar em duas frentes, sendo

elas, a operacional e a pratica, articuladas com o desenvolvimento pessoal e

profissional. Mais uma dicotomia imprescindivel para a humanizagdo do professor e

estudantes, pois, o professor tem que ser humano para ser professor, devido a

atribuicOes que o cargo Ihe impde, uma vez que “a profissao ‘professor’ assume uma

multiplicidade de faces” (FALSARELLA, 2004, p. 48), e que, “[...] a formacdo de um

ser humano omnilateral, e de outra sociedade superior a essa, sO sera possivel com a

apropriacdo da riqueza acumulada e das grandes obras produzidas pelo género

humano” (MALANCHEN; SANTOS, 2020, p. 15) substanciado no movimento de

transformacéo social do micro (sala de aula) para o0 macro (sociedade extra escola),
sendo que a formacao pessoal e profissional ndo difere em sua atuacdo pedagdgica.

Na sua relacdo com as criancas e jovens, ele ndo € mero informante, mas

um formador. Dependendo de suas posturas e atitudes, ele pode levar seus

alunos a se perceberem como pessoas, COmo agentes em sua prépria vida e

na vida da coletividade, ou simplesmente como receptores de uma cultura

social e escolar que nada lhes diz, muitas vezes vazia, alheia, descolada de

sua realidade e que ndo encontra ressonancia em seu ambiente cultural mais
imediato (FALSARELLA, 2004, p. 48).

As mudancas, de tempos em tempos, nos sistemas educacionais requerem
atualizacdes, tanto das politicas de formacao inicial (cursos de graduacgéo), assim como
nas acOes de formacdo continuada e/ou em servico (latu senso, aperfeicoamento,
extensdo e cursos livres).

Malanchen e Santos (2020) analisaram as reformas curriculares até a
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre as consideracdes
finais dos autores, uma delas foi que “os fundamentos da BNCC, visam o controle total
do sistema por meio da articulacdo entre o curriculo da Educacdo Basica, a formacao
de professores e a avaliagdo em larga escala” (p. 16).

Sobre a implementacdo da BNCC, a mais recente mudanca no campo
educacional nacional, divulgada em 18 de setembro de 2019, foi a atualizacédo, pelo
MEC, do parecer que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional

Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica
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(BRASIL, 2019).

Atendendo ao disposto na legislagdo educacional e em deliberagdes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) este documento pretende
estabelecer Diretrizes Curriculares Nacionais e uma Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educagdo Basica a
luz das demandas educacionais contemporéneas e das proposicGes
constantes na BNCC (BRASIL, 2019, p.1).

Ainda sobre as atualizacBes dos dispositivos legais, Reis, André e Passos
(2020) fizeram analise histdrica dos documentos elaborados em ambito federal que
orientaram a formacdo de professores no Brasil pds LDB e concluiram que a
“formacao inicial e continuada deve exemplificar a interlocucdo entre o contexto de
influéncia e o contexto da produgao de texto” (p.33).

Ocorre, que tal parecer pronuncia as demandas educacionais contemporaneas,
entretanto, ndo faz mencdo ao PAEE, distanciando de uma realidade pontual que € a
formacdo de professores, nas condicBGes inicial ou em servico, para assegurar a
escolarizacdo de estudantes PAEE. Para que esta educacéo para todos aconteca de fato,
é necessario colocar a formacgdo do professor em pauta, uma vez que, este processo de
formacdo tanto inicial como em servico é uma das varidveis vitais para propiciar uma
mudanca de mentalidade educacional, criando uma nova perspectiva educacional que
respeite as diferencas individuais.

Embora o conceito de inclusdo abranja a totalidade de estudantes a partir de
suas condicBes, é preciso evidenciar a necessidade de se conhecer procedimentos e
técnicas especificas para atender as necessidades especiais dos estudantes PAEE.

Dessa forma, para garantir que os estudantes PAEE recebam oportunidades de
aprendizagem equitativas a dos estudantes sem deficiéncia em escolas de ensino
regular e, principalmente, a permanecer na escola durante o periodo de sua
escolarizacdo, é preciso que todos os professores tenham formacdo adequada para
trabalhar com a realidade heterogénea encontrada nas escolas, independentemente do
nivel socioecondémico, pois, todas as classes sociais contemplam pessoas com
deficiéncias.

Nestes termos, a formagdo do professor do AEE assume relevancia central,
visto que este profissional, além de obter conhecimentos sobre processos educativos,
deve igualmente conhecer, compreender e intervir em questdes educativas envolvendo
as condicdes de deficiéncia e/ou as dificuldades de sua clientela.

Por seu turno, a profissdo do professor de educacdo especial € extremamente
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complexa e requer disposicdo, paciéncia, dedicacdo e dominio de conhecimentos
especificos, a fim de colaborar com o professor do ensino regular. Estima-se que
atividades colaborativas entre ambos poderiam assegurar praticas adequadas e
favorecedoras de aprendizagens mais qualificadas e significativas.

O professor comprometido com sua formagéo adota atitudes assertivas e assim,
“estara contribuindo para o desenvolvimento potencial desses estudantes,
distanciando-se de concepcdes errbneas apresentadas comumente no trato com o
deficiente, que os julgam individuos de menor valia” (LEITE, 2003, p.137).

O professor do AEE sendo o elemento fundamental no estabelecimento do
vinculo entre o estudante com DI, a escola, 0 conhecimento e as rela¢Ges interpessoais,
deve ser formado para proporcionar estratégias integradoras e inclusivas, que
equilibrem contetdo curricular com seu desenvolvimento e valorizacdo das acdes que
0 estudante com DI é capaz de fazer.

Na vertente da formacao dos professores na area da DI expandindo paraa THC,
Augusto, Oliveira e Fonseca (2019) fizeram um mapeamento das produgdes cientificas
no periodo de 2007 a 2017, intitulada Teoria histdrico-cultural, formagdo de
professores e deficiéncia intelectual: um estudo bibliografico. No &mbito da formacao
continuada do professor, a partir desta teoria para efetivacdo da incluséo dos
estudantes com DI, as autoras analisaram 71 producdes disponiveis na base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO), em que, 16 versavam sobre a tematica,
concluiram dando o alerta sobre

[...] a importdncia de proporcionar aos professores em formagéo,
oportunidades para que exercitem a capacidade de articular conhecimentos
tedricos, condigcdes objetivas dadas em espacos escolares e necessidades

especificas de grupos de estudantes, de modo criativo e inovador
(AUGUSTO; OLIVEIRA; FONSECA, 2019, p. 20)

No campo da educacdo basica, no qual os estudantes com DI estdo
matriculados, a formacdo dos professores, segundo Gatti (2017; 2010) e Gatti et al.,
(2019), apresentam graves problemas, alguns deles com curriculos fragmentados e a
distancia entre a teoria e a pratica, conteudos trabalhados de forma superficial, sendo
que esses fatores interferem diretamente no processo ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Considerando as necessidades de formacdo do professor, Menino-Mencia

(2020, p. 28), pontua que a “formacgdo continuada pode promover mudangas nas
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orientacGes dos sistemas educativos, na cultura escolar, assim como, nos métodos de
ensino, favorecendo novas perspectivas atitudinais na pratica do educador”.

Nossa opcdo, nesta pesquisa, € tratar da formacdo em servico, visto que,
consideramos que a formacao continuada é passivel de ser praticada estando ou ndo no
movimento de trabalho. Um profissional professor graduado pode se manter em
formacéo, como por exemplo, em cursos de pos-graduacédo, aperfeicoamento e cursos
livres, e ndo estar compromissado de maneira formal em instituicdes de ensino.

Compreendemos que a formagdo em servico como momento disponibilizado
pelo 6érgdo superior e apropriado para a continuidade da formacgdo profissional, por
meio de reflexdes sobre a atuacdo profissional, promove a ampliacdo da pratica
pedagdgica baseada num processo de elaboracdo permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional. O professor pode colocar em pratica as aprendizagens e
um projeto de hominizacdo, individual e de seu nlcleo de interacdo profissional
(estudantes, familiares, profissionais da educacdo) como cidaddo integral,
transformando a si e produzindo transformacédo a partir da interacdo com o contexto
educacional a qual esta inserido.

A vantagem da formacéao em servico € a possibilidade de refletir sobre a atuacéo,
justamente porque estd envolvida com o contexto politico e social da area de atuacdo.
Nesta pesquisa, em particular, a educagdo, pois “nenhuma formacgdo pode ser analisada
sendo na complexa trama social da qual faz parte” (MARTINS, 2010, p.14). A autora
ressalta ainda, que ¢ fundamental “o desenvolvimento das capacidades que sdo
requisitadas e mobilizadas por aquilo que identifica a profissionalidade do professor, ou
a esséncia concreta de sua pratica social” (p. 28).

Assim como Saviani (2000, p. 32) pensamos que sera preciso “um plano de
emergéncia lucido, corajoso, arrojado que sinalize o empenho efetivo em reverter a
situacdo de calamidade publica em que se encontra o ensino dos diferentes graus em
nosso pais”. Como ja sinalizamos no inicio deste topico, desafios precisam ser
transpostos em relacdo a formacdo dos professores, especialmente, aqueles do AEE.
Somente com politicas educacionais claras e consistentes e professores altamente
qualificados e motivados na préatica docente, teremos uma educacdo de qualidade para

todos.
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2 A ATIVIDADE DE PESQUISA: ORGANIZACAO DO PERCURSO DE
INVESTIGACAO

Para conhecer e explicar cientificamente a natureza dos fendmenos educativos
existentes na escola, consideramos neste estudo, uma abordagem que possibilite a
aproximacdo da realidade objetiva na qual professores do AEE e estudantes com DI
estdo inseridos, analisando-se o0s aspectos diretos e indiretos do processo de
escolarizacdo de tais estudantes. Nesse sentido, a composi¢cdo da pesquisa esta baseada
nos pressupostos da THC que, além de descrever a realidade e explica-la, demonstra
possibilidades de alteracdo de uma dada realidade educacional, permeados pelo
conhecimento cientifico e os seus fins de modo intrinseco (DELARI JUNIOR, 2015),
constituindo-se, assim, “numa espécie de mediagdo no processo de apreender, revelar e
expor a estruturagdo, o desenvolvimento e transforma¢do dos fenomenos sociais.”
(FRIGOTTO, 2000, p. 77).

A partir dos aspectos do Materialismo Histérico Dialético (MHD), que “[...]
esta vinculado a uma concepgao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto”

(FRIGOTTO, 2000, p. 77) temos a apresentar que,

O método cientifico é assumido como pensamento tedrico da totalidade,
como forma de apreender a historicidade da realidade e seu potencial de
transformacdo, que nada mais é do que a prdpria esséncia da histéria — se é
ela construida nas relagbes humanas, seus contornos ndo sdo definitivos e
muito menos imutaveis —, e nada é passivel de ser conhecido, nenhuma
unidade pode ser compreendida se desvinculada da totalidade, da
concretude e das determinagBes histéricas da vida entre os homens
(OLIVEIRA, 2015, p. 147).

Assim, as analises sustentam a busca para identificar as contradicbes nas
relacdes entre a aparéncia e esséncia do fendmeno pesquisado, articulando os dados da
histdria de vida pessoal e profissional das professoras participantes que circundam a
temaética da pesquisa, pois, é necessario compreender as determinacGes e as media¢les
que explicam o fenémeno, para orientar a elaboracdo e a implementacdo de acdes
transformadoras (PASQUALINI, 2015).

O intuito, neste estudo, foi analisar as circunstancias apresentadas em trés
momentos, sendo eles: a) analise dos documentos de divulgacao dos cursos oferecidos
pela SME; b) encontros para realizacdo de entrevista coletiva dialogada; e c) encontros
para atividade formativa. Para construir tais momentos, foi levado em consideracao o

“[...] método cientifico que ¢ o meio gracas ao qual se pode decifrar os fatos.”
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(KOSIK, 2002, p. 54) assegurando que a producdo cientifica é a idealizacdo

reproduzida de um objeto real na busca da transformacdo da situacdo apresentada e

analisada.

Nesse sentido, Kosik (2002, p. 36) revela que,

O todo ndo é imediatamente cognoscivel para o homem, embora lhe seja
dado imediatamente em forma sensivel, isto &, na representacdo, na opinido
e na experiéncia. Portanto, o todo é imediatamente acessivel ao homem,
mas é um todo cadtico e obscuro. Para que possa conhecer e compreender
este todo, possa torna-lo claro e explica-lo, 0 homem tem de fazer um
detour: o concreto se torna compreensivel através da mediacdo do abstrato,

o todo através da mediacdo da parte. [...] O método da ascensdo do abstrato
ao concreto é 0 método do pensamento.

Ainda sob a perspectiva do MHD, na tentativa de evidenciar as contradi¢Ges da
realidade, reconhecé-las como tal e, essencialmente em constante transformacéo, a
pesquisa partiu da tentativa de compreensdo da pratica pedagogica implementada por
professores do AEE, seja em SRM e/ou na Itinerancia, isto é, “a verdade sobre a
realidade humana so é objeto de busca da investigacdo cientifica na medida em que é
vista como questdo ‘pratica’, como pertinente a transformagdo daquela realidade”
(DELARI JUNIOR, 2015, p. 45), especialmente, no que se refere a formagdo dos
professores que atuam com estudantes com DI, analisando-se um conjunto complexo
de relacBes e determinagdes que exigem um quadro tedrico adequado para serem
apreendidas na sua totalidade (CLAUDINO-KAMAZAKI, 2019).

Desta forma, a opcdo do emprego dos pressupostos do método histdrico-
dialético, que versa em compreender as causas dos processos estudados em sua
dindmica (DELARI JUNIOR, 2015), ocorreu pela possibilidade da realizagdo de
analise explicativa do fendbmeno, a saber, os relatos das praticas pedagdgicas das
professoras das SRM, mas ndo unicamente por meio da descri¢cdo da realidade, mas
sim, apoiada na esséncia, no mundo real, no conceito, na consciéncia real, na teoria e
na ciéncia, sob o olhar da totalidade, mediacao e praxis.

Sobre este aspecto Pasqualini (2015, p. 136) nos esclarece que,

[...] faz-se necessario superar a aparéncia do fenémeno e revelar as relagdes
dindmico-causais a ele subjacentes, captando as mediacGes que o

determinam e que o constituem, o que demanda uma analise explicativa (e
ndo meramente descritiva) do objeto.

Assim, a intencionalidade é compreender os fendmenos apresentados em

diferentes realidades de escolas diferentes, as quais cada participante da pesquisa atua,
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e que sdo subordinadas por condi¢Ges administrativas iguais, visto que, todas devem
seguir os direcionamentos da DEE da SME.

Portanto, € necessario compreender a singularidade de cada participante que se
constitui no universo educacional e que se objetiva a partir das relacbes aonde a
singularidade é evidenciada a partir das mediacdes.

Ao considerar 0 que € universal, singular e particular, Pasqualini e Martins

(2015, p. 366), conceituam estes termos inter-relacionados como:

(@) A expressdo singular do fendmeno é irrepetivel e revela sua
imediaticidade e definibilidades especificas; (b) em sua expressao universal,
se revelam as conexdes internas e as leis gerais do movimento e evolugéo
do fendmeno; (c) a universalidade se materializa na expressdo singular do
fenémeno pela mediacdo da particularidade, razdo pela qual afirmamos que
o particular condiciona o0 modo de ser do singular.

As autoras consideram ainda que

vemos que a relagdo singular-particular-universal desvela a dialética que
liga a expressdo singular/individual do fenbmeno a sua esséncia
geral/universal. Com isso, podemos compreender que singular e universal
coexistem como dimensBes instituintes do individuo e estas dimensdes
sintetizam-se em suas expressdes particulares (PASQUALINI; MARTINS
(2015, p. 366).

E, destarte, a concepcdo tedrica metodoldgica da pesquisa ora apresentada, a
expectativa consiste em atender as indagac6es trazidas pelo problema de pesquisa que
tratou propriamente de manifestar a importancia da formacao de professores do AEE
para embasar sua pratica com estudante com DI, a partir dos pressupostos da THC,
requerendo do pesquisador “postura dialética a propdsito do objeto de estudo,
considerando as relacdes entre a realidade objetiva e a atividade humana em que esta
inserida.” (AMARAL, 2018, 42).

Dessa forma, propomos como objetivo geral, organizar estratégias de formacéo
em servico para professores que atuam no AEE com estudantes com DI.

E de forma especifica temos os seguintes objetivos:

e Analisar os cursos que foram propostos pela SME apds a publicagédo dos
documentos norteadores da préatica pedagdgica do sistema municipal de
ensino.

e Investigar, por meio da narrativa dos professores especializados e

atuantes na area de DI, suas concepcOes sobre AEE, avaliacdo
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pedagdgica e fundamentos basicos da Teoria Histdrico-Cultural.
e Comparar os dados coletados na pesquisa documental com os dados
gerados nas entrevistas coletivas dialogadas.

o Elaborar, aplicar e analisar uma proposta de formagao em servico.

De acordo com os objetivos tracados, o produto cientifico deste estudo centra-
se na analise da estratégia diferenciada de formacao em servico de professores do AEE
que atuam com estudantes com DI. A estruturacdo e realizagdo da proposta de
formacdo originaram-se, a partir da anélise de cursos anteriores promovidos pela SME
até a data da realizacdo da pesquisa e dos dados gerados com professores das SRM e
Itinerantes, bem como, por meio da realizacdo de cinco momentos de entrevistas
coletivas e dialogadas e uma proposta de formacdo em servico organizada na
modalidade de grupo de estudos, com trés encontros e baseada na metodologia de
Atividade de Estudo, desenvolvida por Moura (1996; 2001; 2010) e, posteriormente,
analisada por pesquisadores da area, como Dias (2007), Dias e Moretti (2011), Cedro
(2004; 2010), Sousa (2004; 2009), Lopes (2010; 2012) e Santos (2016).

Com base nos dados analisados sobre o conhecimento das professoras sobre
THC, buscamos uma estratégia de formacdo que possibilitasse a reflexdo e
aprofundamentos tedricos-metodoldgicos, em outras palavras, formas de materializar
na pratica pedagdgica os pressupostos teorico-filoséficos que sustentam a acéo do
professor em AEE, com DI.

2.1 Procedimentos éticos

Foram cumpridos todos os procedimentos éticos necessarios para a realizacdo
da pesquisa com seres humanos, em acordo com a Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde — CNS, sendo encaminhado para o
Comité de Etica da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, com
aprovacdo em 22/01/2014, por meio do Parecer CEP n° 0908/2014 (ANEXO 1). Da
mesma forma, foram realizadas reunies com a Divisdo de Projetos e Pesquisas
Educacionais e com a Diretora da Divisdo de Educacéo Especial (DEE), da Secretaria

Municipal de Educacdo (SME), solicitando autorizacdo para a execugdo do projeto.
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2.2 Cenario da investigacao

Para a coleta dos dados, foi enviado um e-mail especifico

(eduespecialbauru@gmail.com) com uma mensagem explicativa (ANEXO 02) e uma

carta-convite anexada (ANEXO 3) para todos os professores, no total 38, que atuavam
em SRM-Itinerancia/AEE em escolas de Ensino Fundamental, durante 1° semestre de
2018. Esclarecemos que o convite para participacdo na pesquisa foi realizado em nome
do Grupo de Pesquisa em Inclusdo Social (GEPIS/ICNPq)®. Este cuidado no
procedimento foi necessario para que ndo houvesse interferéncias no interesse de
participacao na pesquisa, uma vez que, a pesquisadora exercia, na ocasiao, a funcéo de
Coordenadora da Area de Educacdo Especial, area esta, na qual as professoras
participantes estavam subordinadas pela relacéo hierarquica do trabalho pedagdgico.

Assim, ap6s o convite, seis professoras retornaram ao e-mail, aceitando
participar da pesquisa, sendo, posteriormente, convocadas para a participacdo em seus
horérios de trabalho. Esta convocacdo nos horarios de trabalho, somente foi possivel
devido a um planejamento prévio em relacdo a formacédo de professores do AEE da
SME. Nesse sentido, a atividade formativa, que foi parte da pesquisa, pOde se
configurar como uma acéo durante o 2° semestre de 2018 (ANEXO 04), uma vez que,
as reflex@es se relacionavam com suas percepcdes, conceito e atuacdo pedagdgica com
estudantes com DI em SRM ou lItineréncia/AEE.

Foram previstos cinco encontros para realizacdo das entrevistas coletivas
dialogadas (ECD) e trés encontros para a atividade formativa, com intervalo de uma
semana entre a finalizacdo das entrevistas e inicio da atividade formativa. Os encontros
aconteceram as sextas-feiras no periodo da tarde.

Como as professoras estavam em formacao em servico, a carga horéaria diaria
deveria ser cumprida, dessa forma, o tempo para realizacdo das ac¢Oes era de quatro
horas, mas as tarefas (ECD e atividade formativa) ndo ultrapassaram trés horas.

No primeiro encontro das ECD, as professoras participantes foram informadas
dos objetivos da pesquisa e foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ANEXO 05) que, ap6s a leitura do documento, todas assinaram,

concordando com os procedimentos do estudo.

® Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo Social (GEPIS-CNPq) sob a coordenacdo das professoras
Dra. Anna Augusta Sampaio de Oliveira e Dra. Maria Candida Soares Del-Masso, com prospecgdo de
diferentes agdes académicas, cientificas e técnicas na area da Incluséo.

Endereco do espelho do CNPq: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/21729



mailto:eduespecialbauru@gmail.com
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62

2.3 Professoras participantes e local da pesquisa
No Quadro 1, apresentamos as informacOGes sobre as seis professoras
participantes, composto a partir de informacdes das préoprias professoras, coletadas no

primeiro encontro de ECD, coordenado pela auxiliar de pesquisa.

Quadro 1 — Informac6es sobre as professoras participantes

Participantes Tempo de atuagéo
(todas do sexo Ar_lo de ~
feminino) nascimento Na educacéo No AEE na SME
P1 1978 20 anos 14 anos
P2 1984 19 anos, sempre na Educacdo | 13 anos, sendo os 2 Ultimos na
Especial sendo 6 em Escola secretaria da educacao
Especial
P3 1989 6 anos 5 anos
P4 1966 14 anos 9 anos
P5 1974 12 anos 9 anos
P6 1979 13 anos 3 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras

As ECD e a atividade formativa foram realizadas no Nucleo de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo Municipal (NAPEM), local designado
para realizacdo de formacg0es diversas da SME. Uma sala foi destinada para este fim,
livre de interrupges e barulho, visando garantir a qualidade da &udio-gravagéo.

As professoras participantes se deslocaram até o NAPEM para participacdo na

pesquisa, uma vez que atuavam em diferentes escolas.

2.4 Processos de geragdo dos dados e andlise

Nosso comprometimento com o aprofundamento teorico acerca da THC e DI
perpassou em todas as etapas da pesquisa, na investida de dar suporte a compreensao
tedrica das professoras participantes sobre tais conceitos e subsidiar a elaboracdo da
atividade formativa.

A pesquisa em bancos de dados de produgdes académicas sobre as tematicas
que compdem a tese objetivou a aproximagdo, conhecimento e apropriacdo dos
conceitos. A estratégia foi fazer a leitura preliminar dos titulos e resumos, para
compreender como o objeto de estudo tem sido desenvolvido no campo académico,
seguido da metodologia desenvolvida por tais producdes. Assim, foram selecionadas

as producgdes que poderiam colaborar com nosso estudo, direcionando os aspectos que
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justificassem a objetivacdo e a relevancia desta investigagdo. As produgdes académicas
contempladas para apoio tedrico-metodoldgico versaram sobre a THC, DI, AOCE e

formagéo de professores.

2.5 Geracdo dos dados e procedimentos de analise

A coleta de dados da pesquisa reuniu trés momentos, sendo eles: a) pesquisa
documental; b) pesquisa empirica 1 - encontros de entrevistas coletivas dialogadas e c)

pesquisa empirica 2 - atividade formativa em servico.

2.5.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental mostrou-se indispensavel a esta tese, pois a SME
disponibiliza cursos de formacdo aos servidores da Educacdo, que séo divulgados
semestralmente em formato digital, denominado catalogo de cursos™.

Assim, os dados da pesquisa foram gerados a partir dos documentos
disponibilizados pelo Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas
Educacionais (DPPPE) da SME. Cumpre esclarecer que a pesquisadora, na ocasido da
geracdo dos dados, atuava como Coordenadora da Area da Educacéo Especial (CAEE),
no Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais (DPPPE) da
mesma SME, tendo a incumbéncia de orientacdo pedagoOgica aos professores da
Educacdo Especial. Apesar do livre acesso aos documentos, foi solicitada a
autorizacdo para realizacdo da pesquisa e andlise dos dados.

Foram analisados os documentos de catalogos de cursos de trés anos (BAURU,
2016; 2017; 2018), pois consideramos somente as formacOes realizadas apds a
publicagdo dos documentos norteadores das préaticas pedagogicas do Sistema de
Ensino, a saber: a Proposta Pedagogica da Educacdo Infantil (BAURU, 2016a) e
Curriculo Comum do Ensino Fundamental (BAURU, 2016b) com o intuito de levantar
guantos e quais cursos sobre educacdo especial e, inclusive, aqueles articulados com os
pressupostos da THC, foram disponibilizados aos professores locados na SME.

Desenvolver a pesquisa documental configurou-se em ato de fundamental

0 Documento de divulgacdo dos cursos oferecidos aos servidores da Secretaria da Educagdo. A
periodizagdo de divulgacdo é semestral e abrange as areas pedagdgicas e administrativa, abarcando as
necessidades de formag&o dos diversos cargos e fun¢des da SME.
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relevancia, uma vez que, 0 objeto de analise, proposto nesta pesquisa, esta
intrinsecamente relacionado com a pratica pedagogica e com o cotidiano dos
professores do AEE em exercicio, objetivando oportunidade de reflexdo dialdgica em

sua formagdo em servico.

2.5.2 Pesquisa empirica 1 - entrevista coletiva dialogada

A estratégia de entrevista coletiva dialogada (ECD) foi a técnica investigativa
eleita para gerar os dados diretamente com as professoras participantes, visto que esta
é considerada uma ferramenta dindmica para o acesso a experiéncias compartilhadas
entre as professoras participantes.

Esta opgdo ocorreu pelo cardter da pesquisa estar comprometida com a
avaliacdo e enfatizar a importancia de considerar os pontos de vista de diferentes
sujeitos e contextos sociais sobre 0s quais sucedem o fendmeno a ser pesquisado, pois,
“cada palavra pronunciada se encontra carregada de consequéncias potenciais para
guem a pronuncia, € € menos perigoso procurar 0 consenso do grupo do que expressar
ideias que levem ao conflito” (AMADO, 2014, p. 225).

Entretanto, existe uma linha muito ténue que envolve esta estratégia, a de
determinar a influéncia de um participante perante 0s outros.

As entrevistas de grupo fazem aparecer, sobretudo, as opinides mais fortes,
contrariamente aquelas em que o0s participantes sd&0 menos seguros; por
outro lado, observa que as opinides minoritarias correm o risco de ndo
aparecer na discussdo do grupo, se ndo forem opinibes de participantes

muito motivados para as defender (BLANCHET, et al.; AMADO, 2014, p.
223).

Neste sentido, Boni e Quaresma (2005), atentam para o fato de que o grupo
pode apresentar problemas de identidade coletiva, ndo se percebendo como
pertencentes a tal grupo e assim, ndo se sentindo representados pelas respostas
apresentadas pelo grupo, o que pode ocasionar o silenciamento de um participante ou
até mesmo respostas contrarias.

A técnica de entrevista em grupo tratada por Amado e Ferreira (2014) €
considerada como um espaco de trocas entre os participantes que, de alguma forma,
compartilham das mesmas unidades tematicas. “Nao ¢ o universo privado que conta,
mas o conjunto das significagdes especificas do grupo” (p. 224).

Para além do levantamento de informacdes sobre determinada tematica, as
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ECD contribuem para a organizacdo de pesquisas a partir dos dados gerados por esta
estratégia, permitindo “obter informacdes profundas, insights e explicacdes Uteis sobre
como os membros de uma comunidade pensam a respeito de determinados eventos,
assuntos, pessoas, modos de pensar ou de agir” (BISOL, 2012, p. 722).

O intuito consiste em obter informacGes que possam proporcionar a
compreensdo de percepgdes, crencas, atitudes sobre um tema. A “entrevista de grupo
faz emergir o consenso — reivindicacdes, contestacdo, ostracismo em relacdo aos que
se colocam do lado da escola, do professor ou do patrdo, por exemplo”. (AMADO;
FERREIRA, 2014, p. 225).

No caso desta pesquisa, 0s encontros de ECD colaboraram para, além de
compreender o universo particular, singular e universal da pratica pedagogica e
avaliativa do AEE, também contribuiu para a analise de nossa hipdtese sobre a
necessidade de elaborar plano de formagdo em servico que abordasse a reflexdo sobre
a préatica, a partir de recursos teéricos. Os dados, da mesma forma, nos permitiram
perceber as necessidades de formacao para professores.

Para organizar o0 momento de geracdo de dados, previamente, foram
organizadas as tematicas e as questdes disparadoras das ECD com base nos objetivos
da pesquisa. Apos a elaboracdo do quadro temético das ECD, contendo objetivos de
cada encontro e as questdes disparadoras (APENDICE 1) o mesmo foi submetido a
analise de juizes do GEPIS, para assegurar que tais tematicas e questdes disparadoras
estavam adequadas e correspondentes aos objetivos da pesquisa. Cabe destacar que,
apos analise dos juizes ndo houve necessidade de reformulaces.

Como instrumento de registro dos dados, provenientes das reunides das ECD,
foi utilizado o aplicativo (App) Gravador de Voz Facil — Digipom, de acesso gratuito
para uso em Smartfone e, gravador de voz portatil, da marca SONY/CD-P630F.

Por opcdo, as professoras mantiveram-se nos mesmos lugares em todas as
ECD, entretanto, a participacdo ndo se dava em tal sequéncia, mas sim pelas iniciativas
de cada uma, porém, a auxiliar de pesquisa, garantia a participacdo de todas em
resposta a cada questdo disparadora.

A ECD, apesar de, nesta pesquisa, ter a organizacdo para sua realizagédo, a
atencdo esteve voltada para a experiéncia do rememorar experiéncias de praticas
pedagdgicas exercidas pelas professoras durante sua historia profissional, buscando a
pluralidade de vozes entre as professoras participantes.

Assim, Miguel (2010, s/p), sinaliza que
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O proposito da entrevista detalhada ndo seria, portanto, o de fornecer
respostas a perguntas especificas, nem mesmo o de testar hipéteses ou
avaliar algo especifico, mas buscar tentativas de compreender a experiéncia
de outras pessoas e o0s significados que elas atribuem para essas
experiéncias.

A entrevista, segundo Medina (1995), é um jogo de interagdo que interligam 0s
participantes em uma Unica vivéncia. “A experiéncia de vida, o conceito, a davida ou o
juizo de valor do entrevistado transforma-se numa pequena ou grande histéria que
decola do individuo que a narra para se consubstanciar em muitas interpretagdes” (p.
6). Desta forma, durante a ECD, por seu carater de escuta, a auxiliar de pesquisa
acolheu os mdltiplos fatores que determinam o sentido presente na experiéncia antes
vivida e no momento lembrado por cada participante, sendo as experiéncias de cada
uma delas, compartilhadas no discurso.

Essas informacgfes colaboraram para tracar o percurso para a formacgdo em
servigo, tornando este momento fundamental para pensar sobre que direcdo queremos
seguir, que realidades queremos criar e potencializar na pesquisa e como fazé-la.

Ao final de cada ECD as informacgdes foram transcritas e organizadas num
banco de dados para posterior anélise.

Os encontros para a realizagdo das ECD foram conduzidos por um membro do
GEPIS, que atuou como auxiliar de pesquisa, apds orientagdo realizada por nos sobre
0s objetivos da pesquisa, a estratégia de coleta de dados, aspectos tedricos-
metodoldgicos das entrevistas, 0s objetivos, tematicas e questdes disparadoras de cada
uma das ECD.

A auxiliar de pesquisa tem formacdo em Pedagogia, com habilitacdo em
deficiéncia da audiocomunicacdo, especializacio em Psicopedagogia em
Neuroaprendizagem e docéncia no ensino superior, com Mestrado Profissional na Area
da Educacdo, docente em cursos de Graduacdo de uma Faculdade do Municipio e
pesquisadora vinculada a grupos de pesquisa na Unesp de Bauru e Marilia, inclusive
do GEPIS. Na ocasido da coleta de dados ndo possuia vinculo empregaticio com a
SME do municipio pesquisado. Embora também desenvolva diversos projetos de
pesquisa nessa instituicdo, ndo havia vinculos institucional e pessoal direto entre a
auxiliar de pesquisa e as professoras participantes da pesquisa. Assim, conduziu 0s
cinco encontros, conforme organizacdo prévia realizada pela pesquisadora e, apos

formacéo, para que pudesse conduzir adequadamente a coleta de dados por meio das
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ECD, além de receber um roteiro orientador (APENDICE 01).

Finalizados os encontros de realizacdo das ECD, foram feitas as transcricdes
das gravacdes pela pesquisadora e uma breve analise para compor o plano da atividade
formativa em servico. Por esta razdo houve um espaco temporal de trés semanas para
preparacdo da formacdo em servico.

A andlise dos dados das ECD foi organizada a partir do estabelecimento de
unidades analiticas, tendo como base as teméticas desenvolvidas nas ECD,
considerando-os como fendmenos coletivos a serem explicados por situagdes
vivenciadas individualmente. Entretanto, a analise engloba as unidades analiticas dos
cinco encontros de ECD, justamente pelo fato dos assuntos serem interligados e, por
isso, 0 mesmo tema ser apresentado em uma ou mais ECD.

Foram buscadas, nas transcri¢bes dos cinco momentos de ECD, as unidades
analiticas abaixo listadas.

+ Incluséo escolar;
« O papel do AEE e a pratica pedagdgica dos professores especialistas;
 Deficiéncia Intelectual: conceito;
« Avaliacédo do estudante com DI,
« Atrticulagcdo da THC e DI.
As unidades analiticas foram estabelecidas a partir de um roteiro planejado para

realizacdo das ECD com os seguintes objetivos:

Quadro 2 - Tema e objetivos das ECD.

ECD Objetivos:
1. Estabelecendo a interagdo | e Conhecer a concepgéo dos professores especialistas sobre o AEE.
e 0 papel do AEE e Conhecer a pratica no AEE desenvolvida pelos professores

especialistas.

o Verificar se as praticas no AEE séo uniformes.

e Conhecer a concepcdo de inclusdo escolar dos participantes da
pesquisa.

2. Deficiéncia Intelectual: o o Verificar a compreensdo da DI que os professores especialistas

que é? Como trabalhar? possuem.

e Conhecer a pratica pedagogica dos professores especialistas frente as
dificuldades apresentadas pelo estudante com DI.

e Conhecer a concepgéo de desenvolvimento humano articulado com a
DI.

3. Avaliagao do estudante o Verificar a concepcdo de avaliagio dos professores especialistas.
com DI

4. Teoria histdrico cultural e ¢ lIdentificar o nivel de conhecimento sobre a Teoria Histérico-Cultural

deficiéncia intelectual dos professores especialistas.

o Verificar se os professores especialistas sabem o que sdo as FuncGes
Psicolégicas Superiores.
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o Verificar se os professores especialistas se responsabilizam pelo
desenvolvimento do estudante com DI a partir das interacdes e
préaticas pedagdgicas estabelecidas.

5. Avaliagdo dos encontros e Verificar a percepcdo dos professores sobre os temas abordados
durante os encontros do ECD.

Fonte: elaborado pelas autoras.

As unidades analiticas auxiliam na analise dos dados, evidenciando as
ocorréncias das respostas em cada encontro de ECD com tematicas diversificadas.
Promovem confiabilidade e objetividade e se aproximam de uma representacdo
integral, de forma abrangente e baseada nas evidéncias, apesar das experiéncias
relatadas sobre o mesmo assunto serem vivenciadas diferentemente por cada
professora participante. Sdo interagdes e vivéncias Unicas e particulares considerando o
contexto de atuacgdo, as praticas pedagdgicas e avaliativas com diversos estudantes
com DI que trazem consigo suas historias, 0 que os tornam também Unicos, porém,
sujeitos com interacdes sociais em diferentes contextos sociais.

Para apresentacdo dos excertos das falas das professoras participantes foi
definido que seriam identificadas pelas siglas abaixo apresentadas, respeitando-se a
ordem das falas durante as ECD.

e Professoral (P1)
e Professora 2 (P2)
e Professora 3 (P3)
e Professora 4 (P4)
e Professora 5 (P5)
e Professora 6 (P6)

2.5.3 Pesquisa empirica 2 - Atividade formativa em servigo

Apesar da atividade formativa em servico ter sido prevista antes da geracdo de
dados, seu planejamento so foi efetivado apos a realizacdo das ECD, a partir de analise
prévia dos dados que subsidiou a elaboragdo, procedimentos e a definicdo dos
materiais a serem utilizados. Neste sentido, compreendemos que esta agdo converge
com os objetivos da pesquisa e ratifica nosso entendimento quanto a fragilidade das
professoras nos conceitos acerca dos assuntos trabalhados nas ECD. Diante desta
constatacdo, a atividade formativa em servico se tornou um momento de reflexéo e

aprofundamento tedrico-metodoldgicos.
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Foram planejados trés encontros para a realizacdo da atividade formativa em

servico, sendo esta, organizada a partir dos aspectos da AOE (MOURA, 1996; 2001;

2010) e estudada por pesquisadores da area, como Dias (2007), Dias e Moretti (2011),
Cedro (2004; 2010), Sousa (2004; 2009), Lopes (2010; 2012) e Santos (2016).

Figura 01 - Representacdo da organizacao didatica da atividade orientadora de ensino.
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Fonte: Moura et al., (2016, p. 113)

O material-base para a formacdo com fundamentacdo teérica na THC estdo

apresentados no Quadro 3. O plano de organizacdo da formagdo em servico completo

pode ser visualizado no Apéndice 02.

Quadro 3 - Material-Base para a AFS

Referéncia

Material Base

PASQUALINI, J. C.; TSUHAKO, Y. N.
Proposta pedagdgica para a Educacéo Infantil
do Sistema Municipal de Ensino de Bauru/SP.
Bauru: Secretaria Municipal de Educacéo. 2016.

Concepgdo de ser humano,
desenvolvimento.

educacdo e

O desenvolvimento do psiquismo e o ensino
escolar.

Periodizacdo do desenvolvimento psiquico e
acoes educativas.

OLIVEIRA, A. A. S. Conhecimento escolar e
deficiéncia intelectual: dados da realidade.
Curitiba: CRV, 2018.

Deficiéncia intelectual:
historico.

0 resgate do sujeito

Fonte: Elaborado pelas autoras
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A formacdo com as professoras participantes foi realizada em servico com
autorizacgdo prévia da SME para utilizacdo desses momentos em horéario de trabalho.

Foi neste momento da pesquisa que as professoras participantes tiveram
conhecimento que as informacdes coletadas durante as ECD realizadas anteriormente e
as acOes posteriores a serem colocadas em pratica faziam parte da tese de
doutoramento da pesquisadora. Todas mantiveram os TCLE e permaneceram nas
acoes de formacao conseguintes.

Com o objetivo de avangar metodologicamente aos modelos convencionais de
formacdo de professores, a saber, modelos de palestras, no qual o formador assume o
papel de transmitir o contetdo a ser trabalhado e considera os participantes como
expectadores e receptores passivos da informacdo. Contrario a este modelo, a forma
realizada nesta pesquisa foi a de valer-se de estratégias diferenciadas que
possibilitassem a participacdo ativa das professoras, uma vez que “[...] ambos,
professor e estudante, sdo sujeitos em atividade e como sujeitos se constituem
individuos portadores de conhecimentos, valores e afetividade, que estardo presentes
no modo como realizardo as acbGes que tém por objetivo um conhecimento de
qualidade nova” (MOURA et al., 2016, p. 111).

Assim, foi possivel valorizar os conhecimentos e vivéncias, além de ampliar a
consciéncia acerca da area por meio das discussdes entre 0s pares.

Desta forma, a atividade realizada em comum, coletiva, ancora o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, ao configurar-se no

espaco entre a atividade interpsiquica e a atividade intrapsiquica dos
sujeitos (MOURA et al., 2016, p. 101).

O processo de ensino e aprendizagem nado se distingue entre criancas e adultos,
essa compreensdo se faz necessaria para organizar a pratica pedagdgica, de modo que,
no caso de profissionais e adultos, a organizacdo deve motivar para o aprender e
promover reflexdes sobre a atuagdo e, assim, transformar a pratica docente. A
intencionalidade do formador e a motivagao para o aprender do estudante (neste caso
formador: a pesquisadora e estudantes: as professoras participantes da pesquisa) €
importante para a apropriacdo dos conhecimentos. Entretanto, nem sempre se atinge a
aprendizagem mesmo tendo ensino, mas, sempre que houver aprendizagem, neste
contexto havera ensino.

Nesta perspectiva da acdo pedagogica, a formacdo das professoras participantes
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foi planejada para promover situacGes desencadeadoras de aprendizagem (MOURA,
1992; 1996; 2002; 2007; 2010; MOURA; LANNER DE MOURA, 1998; MORETTI,
2007; LOPES, 2010; AMARAL, 2018) com tarefas contextualizadas que despertassem
0 interesse e colaborassem para promover reflexdes a partir de situagdes ficticias,
porém, similarmente representada com as quais as professoras participantes
vivenciavam em suas atividades educacionais.

As estratégias utilizadas para a coleta de dados, articulado com a formagdo em
servigo, assemelha-se aos preceitos da AOE que, apoiado nas ideias de Leontiev (2001)
foi definida por Moura (1996a; 2002, p. 95) como:

[...] uma proposta de organizacdo da atividade de ensino e de aprendizagem
que, sustentada pelos pressupostos da teoria histérico-cultural, se apresenta
como uma possibilidade para realizar a atividade educativa, tendo por base o

conhecimento produzido sobre os processos humanos de construcdo de
conhecimento.

Com tal caracteristica, intencionada a organizar o processo de ensino e
aprendizagem objetivada na pratica docente, foram implementadas situa¢Ges-problema
e a solucdo para tal.

As professoras participantes lidam com o contetido/conceito a ser ensinado,
com seu conceito pratico, com os recursos didaticos adequados as necessidades da
formagdo e com a organizagdo intencional das acGes de modo a proporcionar 0
movimento coletivo na elaboracéo de significados sobre o conteddo/conceito refletido.

Scalcon (2002, p. 65) aponta que o professor é:

[...] o mediador entre o sujeito da aprendizagem e o contetido do ensino. Ele
€ um criador da zona de desenvolvimento, na medida em que planeja sua

intervencdo e sistematiza a sua pratica, pautando-se nos problemas mais
préximos da realidade concreta.

Desta forma, a organizacao da formagado em servigo seguiu 0 esquema proposto
por Moura et al., (2016) ao discorrer sobre a AOE como unidade entre ensino e

aprendizagem.
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3 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

Na analise, buscamos realizar a articulacdo entre os dados da literatura, os perfis
profissionais das professoras participantes, dados gerados nos encontros de ECD, nos
catalogos de cursos e na atividade formativa em servico. A preferéncia por esta
estratégia metodoldgica foi em decorréncia da conexdo existente entre as tematicas
analisadas que abrangem a prética pedagogica do professor da educacéo especial. Para a
andlise o grande desafio se deu ao eleger o material empirico.

A selecdo dos dados para analise ocorreu a partir dos principios metodoldgicos
do “método instrumental ou historico-genético” (VYGOTSKI, 2004, p. 98) e dos
objetivos delineados para a pesquisa. Consideramos, entdo, quatro conceitos
metodologicos provenientes dos estudos sobre o método a partir de Vygotsky: 1)
definicdo do objeto de andlise; 2) os principios explicativos; 3) a unidade de analise; 4)
questdes disparadoras; e 5) a articulacao entre teoria e pratica, que Delari Junior (2015)
determina como o método da Psicologia Historico-Cultural.

O fato de a amostra ser composta por professoras de diferentes escolas nos
permitiu analisar se as diferentes realidades interferem em suas concepcdes e
percepgdes sobre as tematicas em pauta, sendo possivel, caracterizar melhor o universo
do SME.

3.1 Pesquisa documental

Foram analisados seis catalogos de cursos oferecidos pela SME do municipio em
estudo, no periodo entre 2016 e 2018. Este periodo foi selecionado, pois corresponde ao
periodo posterior a publicacdo de documentos norteadores das praticas pedagogicas,
com fundamentacdo na THC, proposicdao assumida pela citada Secretaria. No inicio de
2016, entéo, foi publicada a Proposta Curricular para a Educagéo Infantil e, no final do
mesmo ano, o Curriculo Comum do Ensino Fundamental (BAURU, 2016a, 2016b). Em
ambos documentos a area da Educacdo Especial esta contemplada com textos teoricos e
de diretrizes das acdes relacionadas ao estudante PAEE, com orientagfes para atuacdo
do professor especializado da educacdo especial, assim como, para professores do

ensino regular, gestores, cuidadores™! e demais profissionais da comunidade escolar.

" Termo utilizado para referir-se ao profissional Agente Educacional — cuidador de criancas jovens e
adultos.
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A busca realizada nos catalogos de cursos do municipio estabeleceu o critério
para inclusdo na analise, a partir da identificacdo de alguma indicacdo no titulo ou
ementa dos cursos com os descritores THC e, além disso, que tivesse como publico-alvo
professores da DEE. Os cursos, ementas, carga horaria e publico podem ser aferidos no
Anexo 6 desta tese.

Do periodo investigado, em 2016, ano em que foi publicado os documentos
norteadores da pratica pedagdgica do sistema municipal de ensino, este foi o ano com
menor oferta de cursos com tematica da THC. Nao foram disponibilizados cursos
especificos para os professores especializados da educacao especial. Foram apenas dois
cursos com a temaética da THC com inscri¢cdes abertas para professores da educacédo
infantil, ensino fundamental | e da educacdo especial. J& em 2017 foram oferecidos
nove cursos aos professores especializados. Consideramos que a oferta de numero
elevado de cursos neste ano, tenha ocorrido em razéo da necessidade de divulgagéo e
formacdao de docentes para a PPEI e CCEF.

Nestes dois anos ndo houve inscricdo das professoras participantes da pesquisa
nos cursos oferecidos. Podemos inferir que o ndo interesse pode ter ocorrido devido a
tematica ser direcionada as modalidades de ensino diferentes da educagdo especial. O
que nos causa estranheza, uma vez que a atuacdo do professor especializado no
municipio pesquisado abrange da educacéo infantil até a educacao de jovens e adultos.

No ano de 2018, foram oferecidos dois cursos com temaéticas relacionadas a
THC, os quais, os professores especializados da educacdo especial poderiam participar,
mesmo ano da realizagdo da pesquisa que originou esta tese. Neste ano, trés professores
participantes da pesquisa se inscreveram para um curso EaD que teve como proposta a
articulacdo entre a THC e a matematica.

Os dados relacionados as ofertas de cursos pela SME, submetidos a analise,
proporcionaram a identificagdo das necessidades de cursos especificamente da THC
com a educagdo especial e inclusiva, assim, de forma paralela a esta pesquisa, e, apos a
geracdo de dados em 2019, foi organizado e oferecido um curso EaD direcionado
somente aos professores do AEE, que promovesse estudos sobre as especificidades da
Educacdo Especial articulada com os fundamentos da THC; planejamento da prética
pedagogica e o desenvolvimento das FPS. Este curso teve a participacdo de apenas uma
participante da pesquisa.

Se por um lado é louvavel a organizacdo de momentos de formacdo para os
professores do sistema de ensino (CASERIO; FANTIN; ANTONIO JUNIOR, 2016),
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por outro, precisamos levantar hipdteses sobre a baixa participagdo de professores
especializados nos cursos que envolvem a tematica THC. Caberia uma analise das
condigBes em que os cursos sdo oferecidos, por exemplo: horario de realizacdo, carga
horéria, disponibilidade pessoal para participacdo, cumprimento de carga horéria para
avanco na carreira, entre outros, assim como, quais motivagdes os professores tém para
participacdo nos cursos, ou seja, ndo seria a melhoria na qualidade das praticas? Se
apropriar da teoria ndo substanciaria a pratica pedagdgica em todas as modalidades de
ensino?

Variados sdo os motivos que levam os professores a participar de formacao,
entre eles estd a necessidade de aprofundar-se sobre as questbes teoricas que
possibilitem a qualificacdo de sua pratica pedagdgica. E preciso considerar quais cursos,
especialmente aqueles que sdo realizados em formatos convencionais, como as
palestras, que para muitas pessoas, ndo necessariamente produzem efeitos de mudancas
tedricas metodoldgicas na pratica pedagogica, devido o aligeirado na acdo que pode ndo
levar a reflexdo e, consequentemente, a abstracdo do conteddo desenvolvido. Uma
pratica que pode colaborar com reflexdes sobre a atuacdo de professores é a de
formacdo em pequenos grupos, com propostas de analise de casos concretos, a partir da
realidade que o professor esta inserido.

Vale considerar que alguns membros participantes da pesquisa, quica tenham
atrelado a sua participacdo como um alicerce formativo que as fez prescindir de acudir a
mais cursos durante o periodo em que foi realizada. Além disso, é notério que muitos
profissionais estdo saturados em carga e afazeres pessoais 0 que, ndo poucas Vezes,
resulta na diminuicdo da assiduidade aos cursos fora do seu expediente de trabalho.
Levando em consideracdo a cultura académica do pais, bem como, 0 que ocorre nas
redes particulares de ensino, € interessante refletir se os aperfeicoamentos profissionais
de curta duracdo ndo poderiam ou deveriam ser colocados no periodo de trabalho sem
gerar mais prejuizos a comunidade. Oliveira (2018, p.139) nos mostra que:

[...] Em nossos estudos e préticas de formacao de professores temos tentado
pensar naquele que estd na ponta de todo este processo e que realmente
necessita de um professor bem formado, competente e que faca a diferenca
em sua vida: a crianca, o adolescente ou o jovem escolar; com ou sem
deficiéncia.

Contudo, tendo em vista a necessidade vigente de aperfeicoamento profissional e

seu impacto positivo durante todo o ano, faz-se necessaria essa reflexdo e ponderar se a
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oferta de cursos estad ou ndo atingindo a comunidade docente para elevar o acesso € a
qualidade da educacédo daqueles que estdo na ponta do processo.

Considerando a conexao entre a THC e a proposta pedagogica municipal e sua
oferta, parece-nos oportuno que os publicos-alvo sejam levados em consideracdo de
acordo com a expectativa do préprio municipio no que compete a formacéo. Tendo em
mente que muitas das redes fazem uso da formacdo piramidal, a “ideia da formagao ¢
exatamente o que a propria denominacgdo da estratégia nos sugere: multiplicar, no caso,
0 conhecimento e por meio dos professores-mediadores, disseminar um dado
conhecimento, intervir como o efeito de multiplicagdo” (OLIVEIRA, 2018, p.141) o uso
de agentes multiplicadores engajados, o que pode ser de grande valia para a
disseminacéo das informac6es de forma didatica e de acordo com a realidade de cada
escola.

E notério que um curso ministrado em prol das varias etapas de
desenvolvimento e atuacdo profissional gera oportunidades demasiadamente ricas de
trocas de experiéncia entre os docentes, contudo, apenas apds os fundamentos da THC
estarem arraigados e bem compreendidos em seu labor pedagdgico que o docente pode
mensurar e externar suas aplicacOes diarias de forma mais assertiva. Sendo assim, uma
formacdo in loco nos préprios ATPC formativos durante os planejamentos, geraria a
base tedrica para que a pratica se desenvolvesse melhor, afim de, com o0s cursos de
aperfeicoamento coletivos, mistos ou para nichos educacionais especificos, a tematica

da THC tenha o aprofundamento e a partilha pedagdgica apropriada.

3.2 Dados levantados na entrevista coletiva dialogada

Nossa tentativa € a de compreender o fendbmeno investigado a partir das
dualidades: do macro para o micro, do universal para o singular, de maneira dialética
interligadas no processo ‘historico’ (DELARI JUNIOR, 2015). Assim, as analises dos
materiais gerados por meio da realizacdo das ECD ocorreram a partir da apreciacao dos
perfis das professoras participantes, no que se refere ao tempo de experiéncia na
educacdo e na educacdo especial, suas experiéncias durante as vivéncias na atuacdo
como professora de SRM/AEE e formacdo académica e profissional.

Os excertos, selecionados das transcricdes das ECD apresentados nesta secéo,
demonstram as evidéncias das lembrancas das vivéncias das professoras sobre 0s temas

abordados, que foram motivadas pelo procedimento de geracdo de dados, previamente
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organizado por unidades analiticas para este fim.

As falas das professoras materializaram suas lembrancas no que diz respeito a
atuacdo no AEE abrangendo o objetivo, a organizacdo pedagogica, a interligacdo entre
profissionais do AEE e profissionais da sala de ensino comum e a avaliagdo do
estudante com DI.

Como considera Delari Junior (2015, p. 77),

Estudar o ‘objeto de estudo’ por meio de uma ‘unidade de andlise’ ¢
encontrar nela contradicdes e processos de desenvolvimento que se
encontram no objeto como tal. Trata-se de um caminho inovador aberto por

Vygotsky em seu tempo e cabe a nés desenvolvé-lo com nossos proprios
esforcos.

Assim, as tematicas desenvolvidas nos encontros das ECD foram: Incluséo
Escolar, Atendimento Educacional Especializado, Deficiéncia Intelectual, Avaliacao e
Teoria Historico-Cultural.

As ECD foram organizadas por temaéticas, sendo este procedimento definido
para nortear as acdes praticas no momento da realizacdo das ECD conduzidos pela

auxiliar de pesquisa.

a) ECD 1 - Estabelecendo a interagéo e o papel do AEE

O primeiro encontro para realizacdo das ECD aconteceu no dia 17 de agosto de
2018 e teve duracédo de 1 hora e 24 minutos, tendo como objetivo apresentar a proposta
de trabalho, levantar informagdes para tracar o perfil das professoras participantes e
conhecer a concepgdo dos professores sobre 0 AEE, sua prética no AEE e a concepcao
de incluséo escolar das professoras participantes da pesquisa.

Todas as professoras que participaram da pesquisa tém mais de 10 anos de
experiéncia na educagdo, que podemos considera-las como experientes na area, uma
vez que, as iniciantes sdo professoras que tem até cinco anos na area. Entretanto,
especificamente na educacdo especial, apenas duas tém mais de 10 anos de atuacdo,
seguido de duas com menos de 10 anos, podendo considera-las como experientes e
duas que tem entre trés e cinco anos de atuacdo na EE, que podemos indicar como
iniciantes na area.

Quanto a formacdo, todas as professoras cursaram a graduacdo em pedagogia e

fizeram alguma especializacdo, sendo esta um pré-requisito para assumir o cargo de
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professora da area da educacdo especial. Duas professoras participantes cursaram

mestrado, conforme informacdes no quadro 4.

Quadro 4 — Formacao das professoras participantes

FORMACAO

Part.

Graduacéo

Pds Lato Sensu

Pés stricto sensu

P1

Psicologia
Pedagogia

©CoNoOR~WNE

Psicopedagogia;
Psicomotricidade;
Neuropsicopedagogia;
Neuropsicologia;
Neuroeducacao;

Reabilitacdo Neuropsicologica;
Estimulagdo precoce;
Alfabetizacdo e Letramento;
Educacéo Especial e Inclusiva;

. Especializacdo em Deficiéncia Visual;
. Gestéo Escolar;

. ABA;

. Terapia Cognitivo Comportamental.

P2

Pedagogia

N

Especialista em Educacdo Especial e
Inclusiva;

Psicopedagoga institucional e clinica;
Especialista em Educacéo Infantil,
neuropsicopedagogia.

P3

Pedagogia

1. Transtornos Globais do
Desenvolvimento com Enfase em
Autismo.

Mestrado em
Educacéo, Linha
Educacdo Especial -
Unesp

P4

Pedagogia

1. Educagdo Especial Inclusiva;
2. Gestdo Escolar;
3. Neuropsicopedagogia.

PS

Pedagogia

Gestédo Escolar;
Neuropsicopedagogia;
Psicopedagogia.

Cursando Mestrado
Profissional na area da
Educacdo Unesp

P6

Letras
Pedagogia

Pl wpe

Pds em educacdo especial e inclusiva
na area de DI.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Fragilidades tedricas e conceituais sobre a THC, conceito de DI e préticas

avaliativas foram identificadas nesta pesquisa, o que nos leva a inferir que a quantidade

de cursos realizados ndo € condicdo determinante para a apropriagdo de teorias e

praticas.

Observamos que a P1 apresenta maior nimero de especializa¢bes cursadas e

também maior tempo de servico no AEE da SME. A P6 é a participante que apresenta

menor tempo de atuacdo no AEE da SME, cursou letras e pedagogia e participou de um

curso de especializacdo. Trés professoras participantes, a saber, P2, P4 e P5 tém trés

especializacbes e P2 tem mestrado na area da EE e especializagdo na area dos
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transtornos globais do desenvolvimento, inclusive a Gnica que tem formacao nesta area.
b) ECD 2 - Deficiéncia Intelectual: o que é? Como trabalhar?

O segundo encontro para a realizagédo da ECD ocorreu no dia 24 de agosto de
2018, com duracdo de 57 minutos e 4 segundos, sendo que a tematica envolveu o0s
aspectos da DI, com questdes disparadoras que visaram verificar a compreensdo que 0s
professores especializados possuiam sobre a DI, conhecer a prética pedagdgica dos
professores especializados frente as dificuldades apresentadas pelo estudante com DI e

conhecer a concepc¢ao de desenvolvimento humano articulado com a DI.
c) ECD 3 - Avaliagéo do estudante com DI

O tema avaliacdo inicial e da aprendizagem do estudante com DI foi
desenvolvido no terceiro dia de ECD, realizado no dia 31 de agosto de 2018, com
duracédo de 1 hora e 16 minutos, com o objetivo de verificar a concepcdo de avaliagdo
dos professores especializados.

d) ECD 4 - Teoria Histdrico-Cultural e Deficiéncia intelectual

O quarto e ultimo encontro de ECD com temaética especifica sobre a teoria
historico-cultural articulada com a escolarizagdo do estudante com DI, aconteceu no dia
14 de setembro de 2018, 15 dias apds o terceiro encontro’. Teve duracéo de 42 minutos
e 35 segundos, com 0s objetivos de: identificar o nivel de conhecimento sobre a THC
dos professores; verificar se estes sabiam o que séo as FPS; e, verificar se 0s professores
se sentiam responsaveis pelo desenvolvimento do estudante com DI, a partir das

interacdes e praticas pedagdgicas estabelecidas.
e) ECD 5 - Avaliagéo dos encontros de ECD

O ultimo encontro de ECD, ocorrido dia 14 de setembro de 2018, ap6s 15 dias

do encontro de ECD 4, devido a compromissos da SME, por ocasidao do evento da

12 Este fato ocorreu porque no percurso da pesquisa, o dia sete de setembro foi feriado nacional,
coincidindo com o dia de realizagdo das ECD.
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Semana da Educacdo, teve a duragdo de 47 minutos e 38 segundos, com o intuito de

avaliar as reflexdes propostas nos encontros de ECD.

3.3 Encontros de atividade formativa

Os encontros para realizacdo da atividade formativa iniciaram-se no dia 19 de
outubro de 2018 com o primeiro encontro e, apds uma semana, no dia 26 de outubro de
2018, foi realizado o segundo encontro, sendo que, 0 terceiro encontro ocorreu apos
quatro semanas, ou seja, com periodo para analise breve dos dados e organizacdo do
plano de formacdo. Esclarecemos que apenas o terceiro encontro foi gravado. O
primeiro e o segundo ndo foram gravados, pois, havia uma producdo escrita dos

professores para entregar para a pesquisadora.

a) Atividade formativa 1 - Historia Virtual

No primeiro encontro de formagao em servico, que aconteceu dia 19 de outubro
de 2018, foi apresentada a proposta de trabalho/formacdo e temética Inclusao escolar.

A primeira estratégia colocada em prética foi a definida como Histéria Virtual
(HV), situacdo ficticia com elementos veridicos do cotidiano ou do contexto social
(MOURA, 1992; 1996; 2002; MOURA; LANNER DE MOURA, 1998; MORETTI,
2007; AMARAL, 2018).

A HV ficticia, elaborada pela pesquisadora, foi intitulada “Organizando a
escola para 2019, considerando que a atividade formativa para coleta foi realizada no
ano de 2018.

As professoras participantes, de forma colaborativa, tinham que organizar a
escola a partir dos elementos que constituiam a historia virtual, sem apoio de nenhum
material complementar, atendendo ao seguinte comando: como vocés organizariam as
turmas para 2019, considerando: a) Praticas pedagogicas; b) Turmas; c)
Espagos/momentos; e, d) Organizacéo administrativa.

O grupo teve como tarefa a entrega de um texto final elaborado de forma
colaborativa, a partir das discussdes do grupo e com o apoio das informagdes contidas
na HV. Foi-lhes permitido o tempo de trés horas para discussdes e elaboracdo do texto
coletivo que atendesse ao proposto. Ao finalizar o texto foi entregue a pesquisadora
(ANEXO 07).
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Como requisito para o encontro seguinte da atividade formativa foi solicitado
as professoras participantes que lessem o material indicado, o qual foi entregue uma

coOpia impressa para cada uma das professoras participantes.

b) Atividade formativa 2 - Situacdo emergente do cotidiano

Apos uma semana do primeiro encontro da atividade formativa, o segundo
ocorreu no dia 26 de outubro de 2018, em que, varios temas foram abordados, sendo
eles: inclusdo escolar, teoria historico-cultural, funcBes psicoldgicas superiores e
deficiéncia intelectual.

As professoras participantes, de forma colaborativa, tinham que analisar a
tarefa do encontro anterior, ou seja, a organizagdo escolar registrada sem apoio de
material tedrico.

Agora com apoio de material tedrico (entregue no encontro anterior) deveriam
realizar as mudancas necessarias no texto elaborado com organizacdo escolar para o
ano de 2019, pautadas nos conhecimentos adquiridos a partir das leituras realizadas,
que ndo traziam informacGes, conteldos e conhecimentos desconhecidos, uma vez
que, o0s textos, propositalmente, foram aqueles que compdem a Proposta Curricular da
Educacao Infantil (PCEI) que € subsidiado na THC. Os textos foram:

« Concepcdo de ser humano, educacao e desenvolvimento (Proposta Pedagogica
da Educacéo Infantil);
« O desenvolvimento do psiquismo e o ensino escolar (Proposta Pedagdgica da

Educacéo Infantil);

* Periodizacdo do desenvolvimento psiquico e acdes educativas (Proposta

Pedagogica da Educacgdo Infantil).

Apenas um texto proposto ndo estava incluido na PPEI, pois, foi considerado
que o texto “Deficiéncia Intelectual: o resgate do sujeito historico” (OLIVEIRA, 2018)
era adequado para realizacao da tarefa coletiva.

O comando para realizacdo da tarefa foi o mesmo utilizado no encontro
anterior: como vocés organizariam as turmas para 2019, considerando: a) Préaticas
pedagogicas; b) Turmas; ¢) Espacos/momentos; e, d) Organizacdo administrativa.

Apoiadas nos referenciais teéricos mencionados, as professoras participantes,
de forma colaborativa, desenvolveram a tarefa e entregaram a pesquisadora (ANEXO
08).
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c) Atividade formativa 3 - Jogo com propoésito pedagogico (jogo da memoria)

O terceiro encontro de formacéo aconteceu dia 23 de novembro de 2018, quatro
semanas apds o terceiro. Esse intervalo de tempo foi necessario para a pesquisadora
fazer a analise dos materiais gerados pela pesquisa documental, nas ECD e nos
encontros de formacéo.

Este encontro teve a duracdo de 1 hora e 52 minutos, sendo que, os temas THC
e as FPS subsidiaram as reflexdes.

A estratégia utilizada foi o jogo da memodria, um jogo com proposito
pedagdgico, que assim como a HV, com ou sem apoio de referenciais teoricos, propde
situacOes desafiadoras colocando os jogadores diante de uma situacdo-problema,
semelhante as situac@es vivenciadas cotidianamente.

Quanto a importancia dos jogos como recurso didatico, encontramos nos PCNs
(Pard@metros Curriculares Nacionais) do MEC o seguinte argumento:

Nos jogos de estratégia (busca de procedimentos para ganhar) parte-se da
realizacdo de exemplos praticos (e ndo da repeticio de modelos de

procedimentos criados por outros) que levam ao desenvolvimento de
habilidades especificas para a resolucéo de problemas (MEC, 1998, p. 47).

Ao preparar 0 momento do jogo, foram organizadas fichas contendo termos e
significados sobre a THC. A estratégia foi dispor as fichas com o conceito escondido,
virado para baixo, para que as professoras participantes ndo acessassem as respostas
durante o jogo, e, em grupos separados entre termos e significados.

A dindmica do jogo é semelhante ao jogo da memdria, em que, cada
participante deveria pegar uma peca do grupo dos termos e outra do grupo de fichas
dos significados, seguida da leitura e verificacdo da correspondéncia entre termos e
significados, avangando para a discussdo com o grupo sobre as fichas e decidirem se a
associacdo estava correta. Caso as fichas fossem correspondentes, as mesmas eram
retiradas dos grupos, mas, se chegassem a conclusdo que ndo havia correspondéncia
entre termos e significados, estas voltavam para 0s grupos.

No momento das discussdes, houve, em carater excepcional, a intervencdo da
pesquisadora quando necessario, com o intuito de colaborar com o aprofundamento

tedrico das professoras participantes acerca das tematicas abordadas no jogo.
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3.3.1 Apresentacdo, analise e discussdo dos dados das ECD e dos EAF por

unidades analiticas

Assim como o0s procedimentos de analise dos dados gerados por meio dos
encontros de ECD, as analises dos dados da atividade formativa também consideraram
as unidades analiticas. Estas, possibilitaram verificar se as temaéticas trabalhadas
durante as ECD estavam presentes nos registros realizados a partir da analise da HV,
da situacdo emergente do cotidiano e tambeém, durante a realizacdo do jogo com
intencionalidade pedagdgica.

Cabe ressaltar que as unidades analiticas ndo se restringiram especificamente
aos encontros de ECD e aos encontros de atividade formativa, isto é, a analise versou
sobre as tematicas das unidades analiticas em todos os momentos de geracdo de dados
da pesquisa.

Os excertos retirados das transcri¢cbes do material gravado sdo apresentados na

ordem de fala das professoras.

a) Incluséo escolar

A unidade analitica inclusé@o escolar possibilitou identificar o que as professoras
participantes compreendem sobre o conceito de inclusdo escolar, uma vez que, a
concepcdo traz implicagBes na forma de conduzir a pratica pedagogica.

Uma pergunta norteadora realizada logo no primeiro encontro de ECD foi o que
é inclusdo escolar para as professoras. As respostas convergiram para a explicacéo sobre
a participacao dos estudantes em determinado espaco, neste caso, a escola.

Percebemos o conceito de inclusdo escolar mais amplo, ao considerarem a
palavra todos a participacdo dos estudantes na escola. Nao se restringiram a ideia de
inclusdo escolar aqueles estudantes com deficiéncia. O que é facilmente encontrado nos
discursos de professores, utilizando termos como alunos de incluséo.

Podemos verificar isso, a partir das falas colhidas na ECD1

[...] fazer parte de todos os momentos na escola [...] dentro da sua limitagdo

[...]J(P5).
[...] todos estariam participando (P1).

[...] participar da homogeneidade e do diferente, é estar dentro (P2).
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[...] aincluséo tem que contemplar todos né? (P6).

[...] a gente garante a participacéo plena do aluno, mas respeitamos também
as necessidades e as especificidades dele (P3).

No campo da participacdo de todos no ambiente escolar, encontramos um ponto
a considerar: respeitar as necessidades e as especificidades do estudante € garantir a
participacdo plena dele no ambiente escolar? Parece-nos que neste apontamento, a
proposta de respeito esta em privar o estudante com DI de participacdo em algum
momento de sua escolarizagdo. Acreditamos que a escola deva organizar-se para
promover a participacdo de todos os estudantes, inclusive aqueles com DI em todas as
atividades escolares.

E atribuicdo do professor especializado pensar, planejar e colocar em prética, em
parceria com o professor de sala comum ou com a equipe pedagogica da unidade
escolar, acdes que eliminem as barreiras de participacdo escolar, buscando quais
recursos, técnicas, estratégias podem ser implementadas para que o estudante tenha
respeitado as suas condic¢Oes, mas, que participe das atividades ofertadas pela escola.

Observamos que as professoras ndo mencionaram 0s aspectos relacionados as
praticas pedagogicas desenvolvidas dentro da sala de aula. Sugere-nos o conceito de
integracdo escolar, onde o estar, o fazer parte do universo escolar é considerado como
suficiente aos estudantes com DI.

Para além da permanéncia do estudante com DI no ambiente escolar, € preciso
considerar os desafios pedagogicos existente na escola para que, além de permanecer
nela, o estudante com DI tenha sucesso em sua escolarizagdo. Assim, Oliveira (2014, p.
5) afirma que,

aos professores também se colocam desafios pedagdgicos substanciais para o
gerenciamento de uma classe inclusiva, uma vez que deverd atender a

necessidade educacional de todos, sem excec¢do, ja que todos pertencem a sua
turma e merecem sua atencdo da mesma forma.

Varios outros aspectos poderiam ser apresentados pelas professoras
participantes, como a aprendizagem dos estudantes PAEE, porém, ndo foi evidenciada
nas falas qualquer relacdo neste sentido. Entretanto, em outras ECD que n&o tinham
como foco aspectos especificos da inclusdo escolar, foram verbalizadas pelas
professoras praticas inclusivas.

Ainda na unidade de analise Inclusdo Escolar, as professoras participantes

narraram, a partir de suas experiéncias recentes, ou seja, das relacdes estabelecidas nas
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Unidades Escolares que atuavam no ano de realizacdo da pesquisa (2018), sobre agdes
que devem ser tomadas para que se efetive a inclusao escolar ou que essas a¢cdes possam
partir da gestdo escolar.
Aspectos relacionados as emocgdes, as vontades e a legislacdo foram destaques
como acdes para se efetivar a inclusdo escolar. Dentre elas destacaram-se:
[...] a escola precisa ter vontade de ser inclusiva com qualquer crianca...
(P5).

[...] é preciso sensibilizar e até tocar para que eles busquem a mudar as
atitudes (P4).

[...] a escola precisa compreender que é um direito da crianca ta ali né, se a
gente for vé na legislagdo é uma obrigacdo da escola, acolher bem essa
crianca. Acho que falta as escolas reconhecerem o direito da crianga esse
acesso a educacao né (P3).

Pensar sobre o que é uma escola inclusiva é o primeiro ponto pras escolas
serem inclusivas. Nao é porque tem Sala de Recursos que € inclusiva. Ter
acdes inclusivas, ndo s6 em relacdo a educacdo especial em relacdo a
crianca deficiente, mas em todos esses que nos falamos aqui. Ah, e formar as
criangas para inclusdo: pros coleguinhas de sala, a escola no geral, porque
que dai assim quem sabe no futuro a gente tenha uma escola inclusiva de
fato (P5).

N&o foram evidenciados os aspectos técnicos como ac¢des fundamentais para a
efetivacdo da educaco inclusiva. A que podemos atribuir as falas das professoras sobre
as raz0es pelas quais as escolas tém dificuldades em efetivar acdes inclusivas? As falas
estdo revestidas das vivéncias em escolas diferentes, com gestores diferentes, porém,
com fundamentos semelhantes que perpassam a vontade, sensibilizacdo, compreensdo
do direito e o que de fato faz com que uma escola possa ser considerada inclusiva.
Quando utilizam o termo escola, se referem a quem esté a frente das acdes da escola, ou
melhor, se 0 gestor se apresenta como articulador dessas praticas inclusivas, a escola
pode ser considerada disposta a inclusdo escolar e suas especificidades.

Lustosa (2019, p. 119) afirma que,

cabe interrogar a escola, espaco por exceléncia de desenvolvimento e
aprendizagem, quanto ao papel que vem desempenhando no processo de
inclusdo. Considera-se que sdo inegaveis 0s progressos alcancados ao longo

dos tempos, entretanto, muito ha que ser feito ainda para que esta
instituicdo consiga se tornar verdadeiramente inclusiva.

Apesar da necessidade de reflexdo sobre o ambiente de aprendizagem em

relacdo a escola, como apresentado por Lustosa (2019), as professoras participantes
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relataram que ha diferencas entre gestores em relacdo a aceitacdo dos estudantes com
deficiéncia. Se o diretor aceita, a inclusdo acontece porque este encoraja o professor a
pensar sobre o estudante. O perfil da gestdo foram consideracdes feitas pelas
professoras participantes P3 e P4.

Nesta perspectiva, Salatino, Leone e Sapede (2012, p. 57), afirmam que quando
“se tem essa crenga pessoal, os demais profissionais percebem coeréncia nas propostas e
se sentem seguros e motivados a enfrentar o desafio de incluir todos os estudantes no
processo de ensino e aprendizagem”.

Para a THC as crencas sdo sentidos atribuidos, assim, é preciso compreender as
razGes para que as professoras participantes considerem que 0s gestores sao resistentes.
Quais os conhecimentos acerca das tematicas eles tém apropriados? Quais vivéncias
sociais e teoricos-metodoldgicos tiveram ao longo da histéria profissional? Quais
paradigmas precisam ser superados?

Ocorre que a inclusédo escolar ndo deve se efetivar a partir das crencas de
gestores, mas sim, a partir de posicionamento politico democratico. Segundo Schaffner
e Buswell (1999) a conducdo de escola inclusiva requer uma crenca pessoal de que
todas as criancas podem aprender e no compromisso de proporcionar a todas igual
acesso a um curriculo bésico rico e uma instrucdo de qualidade. Neste sentido,

A gestdo democrética e participativa pressupde a construcdo coletiva do
Projeto Pedagdgico da escola, fundamental para a construcdo da proposta
inclusiva que deve estar baseada nas diretrizes nacionais e nas diretrizes

estabelecidas pela Secretaria Municipal da Educacdo [...] (SALATINO;
LEONE; SAPEDE (2012, p. 57).

Instigadas a pensar sobre o estudante com DI e sua inclusdo na escola de ensino
comum, as professoras consideram que todo estudante tem condigOes de aprender e
devem ser trabalhados de forma adequada, para que se garanta a sua aprendizagem e,
como consequéncia, que seu desenvolvimento avance. Nesse sentido, a colegdo Saberes
e Préticas da Inclusdo (2006, p. 60) nos norteia:

Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no mbito da escola
regular requer que os sistemas educacionais modifiqguem, ndo apenas as suas
atitudes e expectativas em relacdo a esses alunos, mas, também, que se

organizem para constituir uma real escola para todos, que dé conta dessas
especificidades.

As professoras apontaram, como é possivel verificar no excerto abaixo, a

necessidade de todos os profissionais da escola (profissionais de apoio, professores e
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gestores) conhecerem o0s aspectos que envolvem a educagdo inclusiva para terem
atitudes adequadas frente situacGes especificas com os estudantes PAEE.
[...] toda a equipe, toda a gestdo pense como todos estariam participando,
pensando em cada especificidade e também em a inclusdo escolar é
responsabilidade de todos. Entdo quando se pensa em alguma coisa, pensar

no geral e no especifico pra poder programar qualquer coisa dentro da
escola (P1).

[...] precisa quebrar algumas barreiras atitudinais, eles ainda ndo veem que
o0 aluno é da escola (P4).

[...] acho que a aceitagao também..., tanto do trio gestor como da merendeira
(P2).

Na Proposta Pedagdgica para a Educacdo Infantil, que norteia as acGes da SME
do municipio pesquisado, organizada por Pasqualini e Tsuhako (2016) trata do
compromisso de toda a equipe da unidade escolar no que se refere a implementacédo da
educacdo inclusiva, complementado por Fonseca et al., (2016, p. 648), em que, a
“educacdo dos alunos com deficiéncias ndo € responsabilidade exclusiva dos
profissionais da Educacdo Especial, devendo a equipe escolar organizar-se para dar
respostas pedagogicas as necessidades dos mesmos”. Na mesma concepgdo, Leite e
Martins (2012), anunciam que a transformacao da escola em um ambiente educacional
inclusivo é processual e exigira esfor¢os de todos os profissionais que nela atuam.

Esse processo envolve a tomada de consciéncia e superacdo de preconceitos e
conceitos pré-estabelecidos do coletivo da escola, o que ndo configura tarefa facil, mas
¢ vital para abolir atos discriminatorios, neste sentido, a inclusdo perpassa pela
comunidade escolar, ndo se restringindo apenas aos estudantes com DI,

No universo de esclarecimento sobre educagdo inclusiva, as professoras
participantes discorreram sobre a diferenca entre educacgéo especial e educacdo inclusiva
apontando que existe muita confusdo. Conceituaram educagédo inclusiva, mas néo
relataram sobre educacéo especial.

Mas acredito que ha muita discrepancia em relacdo a inclusao escolar e a
Educagdo Especial, as vezes, as pessoas ainda confundem né, e a inclusao é

isso né, é vocé fazer parte, vocé participar da homogeneidade e do diferente,
¢ estar dentro, a gente fala né (P2).

Fantacini e Dias (2015, p. 72) ao pesquisar sobre organizacdo da educacao
inclusiva para o atendimento do estudante com DI nos diferentes espacos educacionais

na rede municipal de uma cidade de pequeno porte do interior paulista, buscou conhecer
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a percepcao de professores do AEE sobre as condigdes de ensino organizadas para estes

estudantes nas escolas comuns, concluindo que

[...] para o éxito da politica de inclusdo de alunos com necessidades especiais,
mais especificamente os alunos com deficiéncia intelectual, no sistema
regular de ensino, é necessario que haja compreensdo da Educacdo Especial
na perspectiva da educagdo inclusiva: conhecimento de novos conceitos e
investimento na formacdo continuada dos profissionais para novas préticas,
equiparacdo de oportunidades as diferengas e criagdo de contextos
educacionais inclusivos.

Fonseca, Cabelo e Oliveira (2016) discutem as ideias sobre incluséo, educagéo
inclusiva e educacdo especial na perspectiva critica, prenunciando questionamentos
acerca da inclusdo, a quem ela se destina e de qual escola estdo falando. As autoras
consideram que a educacéo inclusiva em seu fundamento mais amplo de atencéo a todos
0s estudantes, deve respeitar suas diferencas, propondo situagdes para grupos
especificos, denominado como PAEE e, devido a especificidade de seu

desenvolvimento, requer procedimentos para que a educacgéo seja equitativa.

[...] a concepgdo de Educacdo Especial no cenério educacional brasileiro
contemporaneo, considerando que vivemos um momento cultural favoravel a
inclusdo das diferentes subjetividades na escola, é a de que o trabalho
pedagdgico cooperativo entre os professores atuantes no AEE, realizado nas
SRM e na sala de aula comum/regular, oferece, aos estudantes do publico-
alvo da modalidade supracitada, condicbes mais favoraveis ao
desenvolvimento de seus processos de ensino-aprendizagem do que a
segregacdo historicamente vivida nas escolas especiais (DAMASCENO;
ANDRADE, 2016, p. 235).

Entendendo que a equidade é fundamental para que a escola seja inclusiva, as
professoras participantes trouxeram conteudo genérico a esse respeito, sem pontuar de
forma clara e direta questbes relacionadas, por exemplo, as praticas educacionais

referentes as acdes da escola e as especificas de sala de aula e a que se destina o AEE.

[...] além da formac&o, eu acho que assim [...] que a gente pudesse ter acoes
pontuais dentro da prdpria unidade (P4).

Eu acho que o que eles veem hoje em dia, ndo generalizando, mais muitos
Professores e muitas unidades escolares como se fosse um fardo tanto que a
gente que td em sala de recurso acaba escutando: "nossa, vamos receber 15
alunos com laudo, entdo ja vem, ja taxa isso... ja vem com aquele peso, entdo
esse aluno ja ndo vai ser bem recebido na escola. Partir dali o que vai ser
feito, e essas criangas mais do que as outras elas juntam essa carga né, de
um laudo, um histérico, se aconteceu algum problema (P3).

Essa visdo de muitos educadores e gestores de que o educando com deficiéncia é
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um fardo, um peso, caminha na mesma direcdo daqueles que limitam-se a simplesmente
aceitar as diferencas, aproximando-se dos resultados que Damasceno e Andrade (2016)
encontraram ao investigar/caracterizar o servico do AEE em escolas publicas de um
municipio do Rio de Janeiro, que versou dentre tantos aspectos, a “limitada
compreenséo sobre a natureza pedagogica do AEE” (p. 245), caminhando na contramao
— barreiras a inclusdo - do que se espera deste suporte, ou seja, a eliminacdo de barreira.
Dessa forma, adentramos a esfera da necessidade de um trabalho colaborativo.
Comentaram que o trabalho colaborativo deve ser efetivado, porém, nas falas é
possivel identificar resisténcia por parte dos professores generalistas, da sala de ensino
comum.
O AEE é um trabalho colaborativo com o professor da sala comum, ele pode

ndo acontecer, mas a vontade dos professores do AEE é sempre que ele
aconteca (P5).

E uma via de m&o, o aluno n&o é nosso e a gente também entende a
necessidade da professora, a gente deve trabalhar em um conjunto! (P2).

Né&o entenderam que eles fazem parte de isso, eles sdo sé sala de aula e o
compromisso € s6 da educacao especial, eles ndo enxergam a incluséo, eles
enxergam de forma excluida (P1).

Os professores falam assim [...] € muito facil para vocé que estudou pra isso!
(P5).

Professora passa e a gente ta ali na sala trabalhando um jogo, mas a gente
tem um objetivo com aquele jogo, ela fala assim: "ald, ta sentada jogando,
vocé acha que isso é atendimento?!" mas ndo vé o nosso objetivo do nosso
recurso (P5).

Resistentes que medo de dizer, e aquelas que assim se dispbe né (P4).

Falta um pouco do olhar dos professores pra necessidade dessa parceria [...]
principalmente com professores do ciclo Il, tem conteldos que eu néo sei e
nao tenho ajuda para adaptar (P3).

O conceito de ensino colaborativo apresentado pelas professoras corresponde ao
encontrado na literatura de Capellini (2004), Ninin (2006), Capellini e Mendes (2007),
Deveéns (2007), Castro e Cava (2008), Fonseca, (2011), Mendes, Almeida e Toyoda
(2011), Souza e Mendes (2017) Lustosa (2019), Capellini e Zerbato (2019), Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) e aqui, optamos em apresentar a definicdo destas Ultimas
autoras, que pontuam

O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestacdo de servigo
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem

a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos



89

modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais,
especificamente para responder as demandas das praticas de incluséo escolar
de estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, [...] (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45-46).

Em pesquisa de revisdo da literatura nacional e internacional sobre o ensino
colaborativo, Souza e Mendes (2017) e Capellini (2004), concluiram que ha vantagens e
desvantagens desta estratégia frente a inclusdo escolar. As vantagens estdo concentradas
no crescimento dos professores envolvidos no processo, sendo que “a colaboracdo é
uma acéo diferenciada dentro do contexto escolar, pois trabalhando juntos a intencéo é a
mesma, ou seja, todos trabalhando para um mesmo fim e agregando valores de
diferentes areas de atuacdo” (FONSECA et al., 2016, p. 497).

Por sua vez, Capellini (2004), apresenta as desvantagens que fazem referéncia as
condigOes de interacdo dos participantes, podendo instalar um ambiente de tensdo no
momento da colaboragéo, visto que, as impressdes das professoras participantes da
pesquisa tém fundamento ao referir-se sobre a resisténcia para estabelecer tal parceria.

Observamos nas falas das professoras, a partir das realidades diversas, a
tendéncia em buscar culpados pela nédo efetivacdo da inclusdo que elas almejam, sendo
que a atitude dos professores do ensino comum é de justificar a falta de formacéo
referente & Educacdo Especial e Inclusiva, circunstancia historica da educagdo especial
na perspectiva da educacéo inclusiva.

A literatura corrobora com a realidade precéaria na formacéo continuada na area
da educacdo inclusiva (BUENO, 1999a; 1999b; 2005; 2008; MICHELS, 2004;
GARCIA, 2005; RODRIGUES, 2006; PLETSCH; GLAT, 2007; GLAT, 2008),
compreendida por Glat e Pletsch (2012, p.108) como ‘““a maior barreira para a inclusao”.
Entretanto, ndo € a realidade apresentada pelas professoras, estas apontam que no
contexto em que atuam, cursos de formacéo sao oferecidos frequentemente.

A fala dos professores é que ndo tém formacéo, da, sdo oferecidos quantos

cursos por semestre na area de educagdo especial! Nao é especifico pra
gente, é aberto pra todo o publico né, de professores (P3).

A maioria dos professores da sala comum tem especializa¢do na educacdo
especial, entdo eu acho que ndo é sd pensar em formacdo, mas é pensar
numa outra forma de fazer essa formacao. A formacao ela ja acontece, ela é
oferecida, eles tm, mas eles ndo estéo se sensibilizando pra isso (P1).

Esta referéncia apontada sobre a oferta de formacéo aos profissionais do sistema
de ensino pesquisado pode ser confirmada nos resultados publicados pelo Observatorio
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Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), em que alguns professores participantes
desta pesquisa participaram também, como é possivel verificar que,
[...] os dados coletados apontam que a maioria dos professores que atua no
Municipio de Bauru possui formacao inicial em magistério e ensino superior,
com habilitacdo em Deficiéncia Intelectual, correspondendo a maior parte os
alunos atendidos, e procuram realizar formagao em servico. Além disso, mais

de 80% dos professores dizem realizar formagéo em servico (CAPELLINI et
al., 2015, p. 437).

Apesar de observarmos que os professores do sistema de ensino dizer que
realizam a formagdo em servico, podemos levantar a hipotese de que ha uma barreira
que impede que a teoria trabalhada em muitos dos cursos repercuta nas acdes
pedagdgicas de muitos docentes, uma vez que percebemos na pratica cotidiana essa
dificuldade em transpor a teoria para a pratica. Dessa forma, faz-se necessaria a criacao
de cursos mais voltados para a pratica cotidiana e nos quais possa-se realizar um
acompanhamento por um determinado periodo de tempo, para ndo apenas averiguar se
os conceitos foram apreendidos e estdo sendo bem aplicados, mas que, com a coleta das
dificuldades e a criacdo de canais de comunicacdo e partilha pedagdgica, situacdes-
problema e praticas bem-sucedidas possam ser partilhadas fazendo bom uso das
tecnologias que podem aproximar essas acOes. Valendo-se dessas acBes, a pratica
pedagdgica cotidiana dos docentes ndo apenas pode ter um grau de sucesso maior, Como
também, sua visdo em relacdo a educacgdo inclusiva pode paulatinamente mudar para
que percebam que é possivel, aliados a THC, impactar na formagdo humana, social e
cognitiva dos estudantes.

Em se tratando dos professores do ensino regular vale a reflexdo, por meio de
pesquisas posteriores, sobre, apesar da oferta de formacdo continuada, de cursos de
curta duracdo oferecidos pela SME e participagdo em cursos de especializacdo Latu
Sensu, 0s conhecimentos ndo reverberam em praticas pedagodgicas inclusivas na sala de
ensino comum. Muitas vezes, a atratividade dos cursos, a falta de incentivos humanos e
profissionais fazem também com que haja um aproveitamento inadequado dos cursos e
um esvaziamento das matriculas por ndo observarem as potencialidades préaticas dos
cursos, como mencionado anteriormente.

Frustracdo, soliddo, medo e alegria foram alguns dos sentimentos demonstrados
pelas professoras quando perguntadas qual/quais os sentimentos perante sua atuacdo na

inclusdo escolar.
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Sempre tem um misto de alegria e frustragdo, porque vocé tem uma alegria
de ver o desenvolvimento do aluno e as vezes vocé se frustra com aquele que
vocé acha que vai e ndo vai. Algumas vezes vocé aposta em um trabalho e ai
vem a frustracdo e tem as compensacdes né, aquele que vocé vé 0s pequenos
avancos (P4).

E como se a gente subisse dois degraus e as vezes descesse um (P2).

A gente se alegra com pequenos avangos, mas ao mesmo tempo também acho
muito cansativo nosso trabalho, a gente sempre muito sozinho (P3).

A gente fica, ndo com raiva, mas a gente fica indignado, de vocé ver que
vocé esta ali sozinha (P3).

Eu tenho medo de ndo conseguir atender a expectativa também (P6).

Eu me sinto impotente, sozinha e as vezes ridicularizada. (P5).

O sentimento de solidao apresentado pelas professoras participantes também é
evidenciado por Arnal e Mori (2007) ao afirmarem que os professores, dentre diversas
dificuldades, trabalharam sozinhos. Assim, é possivel retomar a importancia da gestdo
escolar em promover espacos de dialogo e interacdo entre os atores da escola. Dias,
Rosa e Andrade (2015) em suas entrevistas mostram o sentimento de trés professoras de
educagdo especial ¢ mostram que “com este depoimento, evidenciam-se divergéncias
entre professora e coordenacdo. Tais divergéncias parecem gerar um sentimento de
soliddo na professora e comprometer a comunicagdo entre as duas partes”. Citam ainda

na entrevista a fala de uma das docentes

O especialista, quem vai la procurar esse curso, é quem estd disposto a
trabalhar com a crianca especial, entdo quando vocé joga a crian¢a numa sala
de um professor que néo ¢ especialista ele vai sempre se apoiar nisso: “Nao
foi a profissdo que eu escolhi, eu ndo pedi isso, estdo me obrigando a fazer o

que eu ndo quero fazer”, entdo ele vai fazer mal feito, vai atrapalhar a vida
dele e a vida dessa crianca pra sempre (DIAS; ROSA; ANDRADE, 2015, p.
456).

Assim, podemos inferir que na primeira ECD as respostas as questdes
disparadoras ficaram na superficialidade n&do demonstrando reflexdes, associagdes mais
profundas ou embasadas teoricamente entre o que sabem sobre inclusdo escolar, o que
vivenciam e o que almejam. Apenas quando a préatica docente efetiva e exitosa e 0
conceito de Educacdo Inclusiva forem apreendidos pelos docentes essa rachadura

educacional podera diminuir aos poucos.

b) O papel do AEE e a pratica pedagdgica
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Quanto a organizacdo do AEE foi possivel perceber semelhancas entre a atuacéo
das professoras participantes de acordo com o proposto pela DEE considerando o
contexto e as particularidades da Unidade Escolar. De modo geral, sdo organizados em
atendimentos em pequenos grupos com condi¢des de aprendizagem semelhantes. A
maioria atende no contra turno, mas tem SRM que atende no mesmo periodo da
permanéncia do estudante na sala de ensino comum, justificando aos 6rgdos superiores,
a dificuldade na utilizacdo de transporte escolar (oferecido pelo poder pablico), o que
inviabiliza a volta do estudante a escola para atendimento na SRM, visto que, a escola
ndo oferece alimentacdo (almogo), além de ndo contar com profissionais neste horario
para acompanhar estes estudantes.

Como podemos observar, dentre as diversas razdes que obstaculizam o
atendimento dos educandos encontram-se a de logistica de transporte, alimentacdo e a
prépria burocracia. Algumas dessas questfes deveriam ser tema de debate na Secretaria
de Educacdo e na esfera legislativa (ndo meramente na executiva), a fim de
proporcionar por meio de recursos humanos, estruturais e financeiros essa
acessibilidade, que esta ndo seja tolhida por falta de planejamento e recursos. Com isso,
falas como as colhidas aqui seriam menos constantes:

a gente tem duas situagdes: eu atendo no contra turno e atendendo alunos do
turno... Eu tenho alunos do transporte e tem alguns alunos que nédo sao do
transporte mesmo que vocé acaba tendo que atender por conta de ser uma
coisa da escola né... Entdo os alunos que eu atendo do contra turno eles vem
um dia da semana e eles ficam o periodo todo, os alunos do turno eles sdo

atendidos duas vezes na semana também em torno de uma hora e meia, duas
horas (P4).

eu tenho que fazer o planejamento, a organiza¢do dos documentos, uma
avaliacdo de aluno, um estudo de caso, entdo nesse dia da semana eu ndo
tenho aluno agendado, é um dia s6 pra fazer isso (P1).

O papel do professor do AEE, de acordo com Souza, (2017, p. 1051) deve ser o
de

facilitador no processo pedagégico do aluno PAEE incluso em uma
instituicdo de ensino regular. Suas fungdes sdo: observar a realidade do
aluno, identificar problemas e criar possibilidades adequadas para a
superacdo das barreiras que o impedem de se desenvolver plenamente na
escola e fora dela; articular parcerias com outros profissionais de areas afins;
elaborar o plano de agdo de AEE, propondo servicos e recursos de
acessibilidade ao conhecimento; orientar professores do ensino regular e
familiares do PAEE na utilizacdo de novos materiais e recursos que o
auxiliem em seu desenvolvimento.
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J& no que compete as atribuicdes do professor do AEE, as professoras puderam

pontuar suas percepcoes, revelando ser

[...] ponte do acesso, ndo s6 do curriculo mais como da insercdo dele no
ambiente escolar junto com a sala, junto com o professor (P5).

[...] suporte para o professor e uma ponte né o intermediario disso do que
vao cobrar dele e do que ele pode estar fazendo, relacao, tanto pro professor
como proporcionando pro aluno que ele possa desenvolver isso, seja na
dificuldade, seja na habilidade (P1).

[...] trabalhar as dificuldades ou até as habilidades né, levar em conta o
curriculo sim, a série, mais a gente tem essa a liberdade maior de trabalhar
mais focado na necessidade daquele aluno... Entdo a gente pode partir mais
pra uma estratégia mais ladica, com recursos diferenciados, que a gente
sabe que na sala de aula vai ser mais dificil né, também com os professores e
com equipe escolar: questdo de orientacdo, de auxiliar, de dar alguma
instrucdo né pro professor de sala, eu acho que também é papel do AEE, ndo
de fazer, mas de ajudar em alguma adaptacdo, uma questdo de manejo do
comportamento do aluno na sala, a gente é um especialista naquele assunto
na escola(P3).

N&o s6 de oferecer respostas em relacdo a sala regular mediante as suas
necessidades ou até mesmo as potencialidades, como também colaborar com
o0 professor e com a equipe vincular em prol do aluno (P2).

[...] contribuir bastante com as atividades de vida diaria né, porque muitas
vezes eles ndo eles ndo tém conhecimento (P6).

Atender o aluno dentro da sua especialidade, atendendo a necessidade dele
com 0s outros recursos (P4).

[...] suporte maior pra a sala comum, no sentido dos curriculos, do contetdo,
e no que mais for preciso. trabalhando com a crianga algumas regras que na
sala ele ndo esta conseguindo entender direito, acho que é o suporte (P5).

Fazendo um comparativo entre as atribui¢bes, fungbes, pratica no AEE e as
expectativas das professoras entrevistadas, percebemos o ponto da articulacdo de
parcerias com 0s professores da sala de ensino comum, na perspectiva do ensino

colaborativo, assim espera-se que

O professor de classe comum deve atuar como facilitador no processo de
inclusdo, e para tanto, precisa conhecer 0s elementos necessarios para
atuacdo com seu aluno PAEE, a fim de identificar as suas especificidades e
seu potencial de desenvolvimento, para, entdo, poder desenvolver atividades
mais eficazes, contribuindo para que esse aluno atinja um nivel mais elevado
de desenvolvimento e se beneficie do processo de inclusdo (SOUZA, 2017,
p.1052).

Segundo as professoras participantes, para os docentes do ensino comum, o AEE

é visto como reforgo, escape, brincadeira, como podemos verificar nas falas abaixo.
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[...] ainda ndo assimilaram que o0 nosso trabalho do AEE também vé com o
trabalho colaborativo, eles veem mais como um trabalho de escape (P4).

[...] veem como uma sala, na sala de pra brincar ou dar uma voltinha (P3).

Por essa razdo é importante que os professores, tanto do ensino comum quanto
do especializado, trabalnem de forma colaborativa, com a finalidade de identificar e
compreender a situagéo social de desenvolvimento dos estudantes, seus avancos e 0 que
ainda estd por avancar (VYGOTSKY, 1996; PASQUALINI, 2006; BATISTA, 2019;
BOZHOVICH, 1985; DAVIDOV, 1988; SINGULANI, 2016). “As parcerias sdo
essenciais para que se atinja 0 maximo do desenvolvimento das potencialidades do
estudante, pois ninguém é possuidor de todos os saberes” (SOUZA, 2017, p.1053)
As funcdes dos professores no ambiente escolar se confundem.
[...] como esta funcionando, a gente acaba também funcionando como uma

alfabetizadora do especial a gente acaba também deixando também de lado
trabalhar com coisas que sao super importantes (P1).

[...] a gente quer suprir a lacuna da sala comum porque o ideal seria que a
sala de recursos desse suporte no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores (P5).

Esta ambiguidade sobre a funcdo do professor do AEE e ao que se destina a

SRM tem sido relatada na literatura como um ponto fragil na constituicdo de um servico

de suporte, ndo substitutivo a sala de aula, apesar da indicacdo em dispositivos legais
gue considerem os

[...] servicos e recursos da educagdo especial aqueles que asseguram

condi¢des de acesso ao curriculo por meio da promocao da acessibilidade aos

materiais didéaticos, aos espacos € equipamentos, aos sistemas de

comunicagdo e informacdo e ao conjunto das atividades escolares (BRASIL,
2008, p.1).

Vemos retratado na fala das professoras varios dos impasses apontados pelas
diferentes pesquisas da area, em diferentes regides brasileiras (MENDES; CIA;
VALADAO, 2015).

Certamente, cabe aos sistemas de ensino a definicdo politica-organizacional
sobre o funcionamento do AEE, desde o processo decisorio sobre a necessidade ou ndo
do estudante com DI ser encaminhado ao servigo. Entretanto, Silvestre (2019)
encontrou divergéncia de procedimentos em uma mesma rede de ensino de grande
porte. Em sua investigacdo sobre o fluxo de encaminhamento de estudantes com DI a

sala de recursos objetivou analisar os critérios de identificagdo e encaminhamento. As
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maiores evidéncias de dificuldades versaram sobre as orientagbes para realizar o
encaminhamento, o que de modo direto atinge a avaliagdo do estudante com DI.

A avaliagdo vai além das condigdes individuais do estudante, é necessario
avaliar o contexto a fim de definir que tipo de suporte este estudante necessita, até a
previsdo de temporalidade no AEE. Se o estudante com DI devera frequentar o AEE por
tempo indeterminado, entre outras situacdes. Uma politica de AEE que atenda as
necessidades do estudante com DI, garante as escolas a organizar seu funcionamento
com base em suas particularidades e nas especificidades de seu publico e de sua equipe
pedagdgica.

E importante que a comunidade escolar possa conhecer e debater a funcdo da
SRM como espaco de producdo do saber de forma complementar ao ensino comum e,
em hipdtese alguma, deve ser confundido com o reforgo escolar. A SRM compfe uma
das diretrizes estabelecidas na politica publica de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, com publico-alvo determinado, os estudantes considerados PAEE.
Enquanto que a sala de reforgo escolar é “destinado ao servigo de apoio as dificuldades
de aprendizagem nos diversos contetdos/disciplinas dos estudantes que ndo possuem
necessidades especiais” (DAMASCENO; ANDRADE, 2016, p. 242).

Além dos aspectos apresentados sobre a organizagdo e politica do que de fato
deve ser o AEE, € preciso chamar a atencdo para o relato da professora P5 que, mesmo
de forma sutil, nos relata, do seu ponto de vista, a ineficiéncia do ensino comum ao
dizer que o AEE “quer suprir a lacuna da sala comum, porque o ideal seria que a sala
de recursos desse suporte no desenvolvimento das fun¢@es psicoldgicas superiores ”, em
outras palavras, o desenvolvimento académico ‘esperado’ a todos os estudantes.
Encontramos nesta fala uma contradi¢do, este posicionamento do querer, nos leva a
inferir que ndo ha clareza do que fazer no AEE, uma vez que a professora considera
importante promover situacdes que desenvolva as FPS. O que serd que impede de
implementar praticas pedagogicas, apoiadas no curriculo, que gere desenvolvimento das
FPS?

Temos dois pontos distintos, porém, articulados a considerar: a) o entendimento
da comunidade escolar de que o AEE é reforco e, assim, deve suprir 0s vacuos, na
aprendizagem dos estudantes com DI, dos conteldos que constam no curriculo, b)
valer-se dos contetudos que constam no curriculo para planejar tarefas/atividades que
desenvolvam a atencao, o raciocinio, a percepcdo, a sensacao, a memdoria, a linguagem,

0 pensamento, a imaginacdo, as emocOes e sentimentos. Desta forma, a préatica
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empregada no AEE, seria suporte para a aprendizagem e, a0 mesmo tempo em que
trabalha com os conteddos, promove desenvolvimento das FPS. Exemplo dessa acdo
pode ser uma tarefa de organizar os planetas do sistema solar por meio de uma maquete,
sua confeccdo originara situacfes de aprendizagem de tal conteddo, por meio da
mobilizagdo psiquica das FPS.

Fazendo uma alusdo a arvore da vida da mitologia ndrdica, a arvore seria o AE,
0 eixo de onde as demais areas nutrem-se, da qual todas as raizes do conhecimento
humano comecgassem e se conectar. Levando em consideragdo que, amparados pela Lei,
os demais professores podem realizar especializacbes que permitam-lhes trabalhar no
AEE, a ideia é sugerir um programa de formacdo, no qual o professor perceba-se
alinhado, humana, pedagogica e sociologicamente com a proposta da educagéo
inclusiva e que almeje uma mudanca de paradigmas na atuacdo pratica que possa ser
formado como ponte-elevadica mediadora. Nessa proposta, 0 AEE seria o epicentro
formativo de onde surgiriam as formac@es abrangentes ou especificas aos professores
do ensino comum. Estes momentos poderiam realmente fazer a ponte entre a THC e a
pratica pedagdgica por meio das trocas de informacdes entre professores, a fim de
implementar os ajustes curriculares-pedagogicos juntamente com esse profissional
especializado.

Dentre os entraves possiveis para tal medida encontramos receitas educacionais
baixas, falta de recursos humanos especializados, o antagonismo entre docentes por
razGes politicas, sociais e ideoldgicas e os locais de formacao.

Se o professor especializado esta a servico da comunidade escolar para eliminar
barreiras para efetivacdo da incluséo escolar e, refletindo a partir desses pontos temos
COmo possiveis vias:

a) parceria com instituicdes de renome que auxiliardo na captacao e formacao
dos professores do AEE com engajamento e desejo de labor pratico em sala
de aula como formadores;

b) estabelecimento dos cursos que tenham percurso sequencial formativo e,
locais apropriados, fazendo uso da SME, salas proprias, plataformas
pontuais digitais;

c) projetos formativos e de aperfeicoamento e selecdo dos professores do
proprio sistema de ensino para romper a cultura vigente em relacdo a

Educacao Inclusiva, dando lugar e valor merecidos aos profissionais que
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mais se empenham na elaboracdo de projetos e apoio a comunidade escolar,

em prol dos educandos.
Por fim, é preciso destacar a importancia do professor especializado no ambiente
escolar que se propde organizar-se a partir dos pressupostos da inclusdo escolar, pois,
perpassa a organizacdo, formagdo e orientacdo da comunidade escolar e a préatica

pedagdgica com estudantes com DI.

c) Deficiéncia intelectual

A segunda ECD apresentou como tematica a discussdo sobre a DI e sua
articulacdo com a THC. As questbes disparadoras versaram sobre as caracteristicas da
DI, as dificuldades na pratica com estes estudantes e a mediacdo frente as situacdes
adversas.

Ainda que a THC busque difusdo em diversos rumos, seu cerne é o da mediacao
e fizemo-nos valer da maior dificuldade encontrada entre as professoras, que é a
mediacdo da aprendizagem quando deparam-se com situagdes adversas.

Como Teixeira e Barca (2019, p. 76) concordamos com a concepgdo de

Vygostsky, que considera que o professor,

[...] ndo apenas realiza uma “media¢do” ou é um mero “meio” técnico ou
simbolico. Diferente disso, ele é um ser humano vivo, ativo, consciente, um
intelectual organizador do meio social educativo. Ele ndo é um simples
intermediério entre o aluno e o conhecimento. Ele é o intelectual dirigente do
processo educativo, um condutor, regulador e controlador das relagdes
préprias do meio social educativo escolar.

A mediagdo entre o conhecimento e o estudante emerge de diversos detalhes de
trabalho diarios até que a construcdo do vinculo e a articulacdo entre a dualidade do
ensinar e do aprender seja mais propicia e, por conseguinte, duradoura. Comparando
com a situacdo parental, vale a reflexdo de que, apesar do vinculo familiar, faz-se
necessaria uma mediacdo diaria de conflitos, ideias e situagdes que levardo ao bom
relacionamento ou a ruptura entre as partes.

Apesar de a tematica referente a DI ter sido nuclear nesta ECD, as professoras,
em outros encontros, retornaram a discussdo sobre a condicdo de DI ou a relagéo
especifica delas e das situacdes de aprendizagem tedricas ou praticas que tiveram com

tais estudantes.
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Quando perguntadas sobre as caracteristicas que um estudante com DI apresenta,
as respostas foram genéricas e sem apoio tedrico. Um dos critérios diagnosticos sobre
comportamento adaptativo, ndo foi, sequer, mencionado.

Associacdes com a condicdo de DI foram: comportamento infantilizado, déficit
cognitivo, falta de habilidade social (falta de filtro, fala 0 que pensa), defasagem de
aprendizagem, falta de atencdo, preguica, baixa autoestima, imaturidade aparente, falta
de interacdo, dificuldade no processo de abstracdo, dificuldades na realizacdo de
atividades de vida prética.

Verifica-se que o0s aspectos indicados estdo todos relacionados com a condicéo
de DI centrada nas limitacdes do sujeito, o que contradiz pesquisadores como Padilha
(2000), Barroco (2012), Pletsch (2014) e Oliveira (2018), que apoiados nos principios
da THC, afirmam que a DI é uma das condi¢fes do desenvolvimento humano e que sé
pode ser compreendida dialeticamente na relagdo entre a condicdo do individuo e o
entorno social. Portanto, como todas as outras pessoas, a constituicdo de seu psiquismo
e de sua aprendizagem caracteriza-se como uma unidade, como um processo Unico e
particular e que, as barreiras sociais e pedagogicas que impedem 0 acesso e 0 sucesso da
aprendizagem do estudante DI devem ser eliminadas, devendo a escola focar os
esforgos nos recursos, materiais e nas praticas pedagogicas.

Maturana e Capellini (2018) em pesquisa realizada com professores do AEE no
mesmo municipio que realizamos este estudo, organizaram um questionario sobre
assuntos que envolvem a pratica em SRM, sendo eles: planejamento de préticas
pedagogicas inclusivas, avaliacdo, elaboracdo de plano individualizado e conceito e
contextualizagdo da DI.

Dos aspectos abordados, constataram inconsisténcia sobre o conceito e
contextualizacdo da DI e, por esta razdo, propuseram um curso de formacao especifico
para os professores do AEE. Vale ressaltar que as professoras publico-alvo deste estudo
participaram da pesquisa de Maturana e Capellini (2018).

Assim, como no campo do conceito da DI, pudemos averiguar e ratificar a
pesquisa mencionada, no que diz respeito as fragilidades conceituais, visto que, as

professoras associaram a DI as dificuldades destes estudantes

Assimilarem né o contetdo (P2).

Compreenséo mesmo né? Dele fazer a transposi¢do do conhecimento ou da
absorcdo mesmo. resgate de toda vez que vocé achar que vocé trabalhou
alguma coisa depois voltar e vocé vé que aquilo ficou perdido né as vezes
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por "N" motivos as vezes por conta da familia descompromissada de nao ter
a frequéncia na escola (P4).

A dificuldade do aluno decorria da sua condi¢édo de DI, porque o aluno nao
tinha laudo quando chegou na escola. O aluno é diferente ndo é porque ele
tem a deficiéncia intelectual cada um aprende de uma maneira (P1).

O deficiente intelectual ele é... tem um CID F70 e todos véo ser iguais, na
capacidade €é de cada um e eu acho que esse € um caminho(P5).

O processo de aprendizagem continua e as especificidades individuais de
absorcdo, especialmente do estudante com DI, nos convidam a refletir sobre a
importancia ndo apenas dos diagnosticos e laudos apresentados, mas, nas
potencialidades que cada estudante pode desenvolver se fizermos uso adequado dos
instrumentos de acompanhamento e se aplicarmos a THC de forma que o estudante
consiga ter um desenvolvimento personalizado. Isso nos leva as reflexfes sobre a
importancia conceitual da DI.

O entendimento de que a aprendizagem do estudante com DI esteja atrelada a
sua condicdo cognitiva, faz com que seja evidenciada a ideia de que a auséncia da
aprendizagem pode ocorrer por razfes biologicas e proprias do estudante. Entretanto,
vale ressaltar que muitas barreiras para a aprendizagem séo impostas pelo modo como
estdo organizadas as praticas pedagdgicas, que quase sempre Sdo convencionais e
cristalizadas.

Dainez (2017, p. 3) destaca a deficiéncia

[...] como um conceito dialético, no qual o déficit pode se concretizar,
dependendo das condicdes e relacfes sociais produzidas, como incapacidades

ou como abertura de possibilidades para a criagdo do novo no processo de
educacdo e desenvolvimento da crianga.

Pletsch (2014) ao discorrer sobre as concepgdes sobre a DI apresenta a
dificuldade dos professores para conceitua-la com clareza, o que levou a uma série de
revisdes a partir do avanco na compreensdo de tal condi¢do em areas distintas. A autora
faz um percurso histdrico sobre o conceito, apresentando os termos utilizados a luz do
momento histérico até a atual definicdo e classificacdo de DI, e justifica o uso do termo
“mental” ao invés de intelectual, devido a complexidade do fendomeno da deficiéncia.

As mudancgas conceituais ao longo do tempo associado a formacdo das
professoras com mais de 10 anos e a falta de atualizacdo na area, pode ter contribuido
com a dificuldade de algumas em conceituar e apontar, de forma atualizada, tanto o

conceito quando as caracteristicas da DI.
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As dificuldades por parte das professoras na constru¢do do conceito de DI, de
acordo com Milanez e Oliveira (2013, p. 16), traz consequéncias para a pratica
pedagdgica, uma vez que a

[..] dificuldade apresentada pela maioria dos professores quanto a
conceituacdo e compreensdo da deficiéncia intelectual limita a atuacdo deles
com os alunos com deficiéncia intelectual, tanto nas classes comuns como no

Atendimento Educacional Especializado, pois imaginam s6 ser possivel
algum tipo de intervencao com base no rétulo que é dado ao aluno.

A experiéncia desses anos e 0 que observamos durante o periodo das pesquisas
nos aponta na direcdo de que, em razdo do AEE ter o publico-especifico para
atendimento e sua garantia por meio da apresentacdo de laudo da condicdo de
deficiéncia, muitos professores se apoiam no laudo de DI para organizar e planejar a
pratica pedagogica, o que o torna a condicdo de deficiéncia determinante no processo de
ensino e aprendizagem, se distanciando do modelo biopsicossocial (VYGOSTKY,
1997; MAIA, 2017) que considera diversas varidaveis, muito aléem das condicbes
meramente bioldgicas.

Entretanto, a professora P1 ao perceber a dificuldade em determinado estudante
relata
Olhar o aluno enquanto individuo independente de ele ter deficiéncia
intelectual; é olhar pra ele pra perceber qual que é a necessidade que ele
tem pra vocé proporcionar uma mediacdo para desenvolver aquilo que

precisa e isso independente se ele tem uma deficiéncia intelectual, se ele tem
um déficit s6 de aprendizagem (P1).

[...] trabalhar de uma maneira mais concreta a gente sabe que as vezes essa
dificuldade é inerente a deficiéncia intelectual ou falta de ver significado
daquele contetdo (P3).

Cabe ressaltar que a Educacdo ainda, no século XXI, conta com praticas
pedagogicas consideradas tradicionais, nesta pesquisa entendidas como cristalizadas ou
convencionais. A préatica deve ser organizada de forma que tenha sentido para o
estudante, para desenvolver as FPS, justamente pela necessidade de trabalhar
“rudimentos de pensamento” (VYGOTSKY, 1997, p. 15) para que o estudante se
desenvolva. Este planejamento favorece o desenvolvimento de estudantes com DI.

Segundo Milanez e Oliveira (2013, p. 16) pensar no AEE para estudantes com
DI sera necessario “desvencilharmo-nos dos rotulos, dedicarmos a devida importancia
ao diagndstico da deficiéncia intelectual, sem perdermos de vista o proprio estudante,

suas dificuldades, porém primordialmente, seu potencial de aprendizagem”.
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Atividades que abarquem as necessidades de aprendizagem de todos os
estudantes que produzam efeitos positivos na aprendizagem e no desenvolvimento tém
sido consideradas como desenho universal da aprendizagem,

[...] definido como conjunto de principios metodol6gicos que visa utilizar
variados métodos, materiais e avaliacdes para apresentar as informacfes e
contetidos de diferentes formas, com o intuito e proporcionar inimeras
possibilidades aos estudantes para expressarem o que eles sabem, além de

buscar o interesse e a motivacdo para a aprendizagem (ROQUEJANE;
CAPELLINI; FONSECA, 2018, p. 60).

Os multiplos caminhos do ensinar devem ser planejados pelos professores de
forma colaborativa e de maneira a considerar a escola como espaco inclusivo, propondo
atividades que todos os estudantes possam se beneficiar, e se afastar cada vez mais das
atividades diferenciadas.

No presente, em paises como os Estados Unidos, vem surgindo novas formas
de ensinar que podem ampliar as possibilidades do publico alvo da educacao
especial a partir da compreensdo da heterogeneidade do alunado e da
inadequacdo da uniformizacdo curricular, embora enfrentem dificuldades

na sua implementacdo e constituam-se como desafios (LUSTOSA, 2019,
p. 117).

Neste sentido, apresentamos a proposta de organizar a pratica pedagogica a
partir do conceito de planejamento invertido, ou planejamento fundacional, em que se
centra o planejamento pedagdgico do ensino dos contelidos a partir das condi¢fes de
aprendizagem do estudante com DI. E comum presenciarmos relatos de praticas
pedagdgicas que foram planejadas com foco nos estudantes sem deficiéncia de uma sala
de ensino comum, seguido da organizacdo de adequacdes curriculares para o estudante
com DlI.

Nesta tese, a proposicdo é que se faca justamente o contrario, 0 que chamamos
de planejamento invertido, que se refere a planejar as estratégias considerando os
estudantes com DI. Quais recursos, materiais, acdes, podem ser utilizadas para que 0s
estudantes com DI se apropriem de determinado conhecimento. Se € comum valer-se de
recursos diferenciados, ndo convencional, sejam ferramentas avaliativas, Iudicas ou
curriculares ja desenvolvidas na sala de AEE para o ensino do estudante DI, nas
diversas etapas formativas, porque ndo utilizar os mesmos recursos adequados
apropriadamente para os estudantes sem deficiéncia, para que também usufruam do
desenvolvimento das habilidades propostas? N&o poderiamos dessa forma, dar

praticidade aos planejamentos docentes e criar redes mais assertivas de formacdo? Sera
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que esta pratica ndo favoreceria a compreensao, objetivacdo e apropriacdo, assimilacéo
e abstracdo do conhecimento proveniente dos conteddos curriculares?

Roquejane, Capellini e Fonseca (2018, p. 62) nos indicam que sim, ao considerar
que, ao propiciar “as mesmas possibilidades de aprendizagem para uma pessoa com
qualquer deficiéncia, podem ser de grande valia para 0s outros estudantes que ndo
possuem tal deficiéncia, e que, portanto, também serdo beneficiados por tais recursos”.

A expectativa que as professoras tém sobre a escolarizacdo do estudante com DI
e seu desempenho escolar também foi atribuido as dificuldades encontradas.
Observemos como a visdo de outros professores corre na contramdo, muitas vezes, por
falta de formacdo, pela negacdo diante de uma realidade inclusiva que acompanhara a
vida escolar do estudante com DI, mas que pode ser mitigada com o labor recorrente e
combinado entre 0 AEE e a escola e pela caréncia da universalizagdo de forma clara de
conceitos como a THC e da propria DI, de forma que possamos trabalhar mais
produtivamente essas tematicas. Para muitos professores do AEE fica complicada até a
resposta, diante de certas davidas e medos diante da falta de propriedade em relacédo a
alguns assuntos, levando em conta, claro, que a carga emocional presente nessas
conversas é enorme para todas as partes.

[...] questdo de expectativas diante do aluno, dos pais e dos proprios
professores da sala regular. Eles tém dificuldade em aceitar o que o filho
nao aprende ou que o filho esteja num nivel diferente da sala, entdo acho que

isso é uma dificuldade que afeta muito nosso trabalho na sala de recursos
(P3).

[...] autonomia ndo sé para realizar as atividades na sala, mas para a vida,
os professores falam ah eu vou dar 5, ele consegue fazer, ndo mas sei que
consegue fazer se vocé intervém, ir sozinhos vocé acha que ele consegue
fazer para vocé dar 5? (P2).

[...] o que vem ¢é lucro, porque acho que assim quando a gente aposta no
desenvolvimento, vocé ndo pode deixar o seu aluno passar se vocé ndo fazer
0 minimo da transformacéo da vida dele mesmo que ndo seja académica.
(P4).

As professoras apontaram que acreditam que todos os estudantes aprendem,
especialmente, quando o ensino é organizado de forma a suprir a necessidade dele.
Entretanto, a questdo da classificagdo em notas € apresentada nos excertos acima
indicando a necessidade de o estudante comprovar que aprendeu o que o professor
ensinou, ou afastando das aprendizagens académicas do que esta previsto no curriculo
ao voltarem para a transformacdo na vida do estudante. Ora, se a escola cumprir seu

papel de promover o desenvolvimento dos estudantes, estes, por sua vez, terdo
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transformacdo em sua vida. Apoiada nas ideias de Vygotsky, Barroco (2007), ressalta
que a proposta educacional, a partir da THC, para pessoas com e sem deficiéncia
converge para a formacao do homem para a vida coletiva.
Numa perspectiva diferenciada, ao refletir sobre as expectativas que o professor
tem sobre um estudante com DI, a professora P3, ressalta:
A expectativa sempre € alta, vem da gente querer que o aluno evolua até que
ele saia da propria sala de recursos que ele ndo que ele ndo precisa mais
aquele espaco (P3).
Esta afirmacédo desvia-se da ideia determinista da condi¢do da DI, compactuando
mais com uma abordagem social da deficiéncia.

Determinismo ndo é determinado que o deficiente intelectual nunca vai
aprender (P5).

Eles sdo capazes de tudo. Quando vocé recebe um DI, talvez para a familia
talvez a sociedade talvez a nomenclatura médica ele nao consiga tal coisa
mas eu acho que todos capazes, até que se prove o contrario (P5).

Contudo, é necessario pontuar que ndo foram realizados estudos pelas autoras
da tese, que mostrem os percentuais de educandos que deixaram de participar da SRM
por atingirem um patamar de autonomia que os fizesse prescindir do apoio. Levando em
conta que buscamos romper com o determinismo bioldgico e, primando para o uso
adequado dos conceitos da THC, para se chegar a uma educacdo social que auxilie esse
estudante em todas as esferas da sua vida. Temos que valorizar a SRM nédo apenas como
uma ferramenta de apoio cognitivo, mas socioemocional que, muitas vezes, sendo a
Unica as quais familias e criancas podem acudir, torna-se uma pedra angular para que o
estudante possa desenvolver-se de acordo com o seu ritmo e, aonde as estratégias
didaticas parceiras que forem sendo aplicadas no ensino regular possam ser avaliadas,
analisadas, corrigidas se necessario e, até mesmo, replicadas para que outros sejam

beneficiados.
d) Avaliacdo do estudante com DI
A avaliacdo do estudante com DI foi a teméatica da ECD3, porém, aspectos

relacionados a este tema foram evidenciados em diferentes encontros e alguns serdo

expostos nos relatos docentes.
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E possivel observar que os procedimentos de avaliacio inicial do estudante com
DI, realizados pelas professoras, sio parecidos, quase uniformes. E realizada na SRM,
tem como objetivo conhecer o estudante por meio de atividades diversas, com apoio de
recursos como: jogos, livros, jogos on-line e atividades pedagdgicas no papel. Muitas
vezes, ha uma exigéncia velada dos professores do ensino comum, que querem saber as
condicgdes de aprendizagem do estudante, ou melhor, até onde ele conseguira atingir e,
por vezes, exigéncia da gestdo, que cobrard que a documentacdo do estudante esteja
organizada e completa.

A DEE ndo tem uma avaliacdo pedagdgica inicial como normativa, que seja
uniforme para todos os professores, contudo, percebe-se que os professores apontam 0s
mesmos procedimentos para avaliar os estudantes, mas ndo apresentam um instrumento
padrdo. Ocorre que, ndo havendo o direcionamento da instancia politica para avaliar as
condigdes de aprendizagem, neste caso, a avaliacdo inicial, os critérios também séo
inexistentes.

Se o sistema de ensino esta pautado nos pressupostos da THC, a avaliacdo inicial
do estudante com DI deveria, por sua vez, ser conduzida a partir de tais principios. O
ndo direcionamento avaliativo permite que o professor do AEE organize seu momento

de avaliagdo a partir de teorias divergentes aquela definida pela SME.

[...] tem uma avaliagéo inicial que é o que a gente faz a gente tem que ir
avaliando os avancos que estad em cima dessa primeira avaliacdo e dentro do
plano que a gente elaborou para ele, porque com essa primeira avaliacdo a
gente fez um plano com os objetivos, olhar os avangos dele pra avaliacdo
inicial e olhar para o plano para ver se eles tdo condizentes. [...] avaliar é
todo esse processo que geralmente a gente faz com um instrumento, com uma
observacdo, que a partir dele a gente tem resultados, das nossas praticas
avaliar é ter ferramentas para planejar. [...] uma avaliagdo sempre constante
da evolucdo continua daquele aluno, e ndo que a expectativa vai diminuir
acho que a gente tem que ter um olhar menos critico para as nossas
expectativas mais porque esta realizando, mas é muito dificil. [...] primeiro
conhecer a crianga, porque eu ndo consigo pensar na avaliagdo sem
conhecer a criancga, entdo eu chamo ela na sala, pego livrinho, eu pergunto
dela, eu peco um desenho, para ver 0 que que vai me trazer eu tento usar
jogo na avaliacdo, mais eu faco essa parte pedagdgica também. [...] a gente
busca habilidade dos alunos né, e as vezes ndo sdo compativeis com a série,
a minha avaliacdo também, como as meninas, inserir jogos né, o desenho, a
conversa, e a gente vé que o professor ja vem com a expectativa mais alta né
[...] Entdo a gente vé que a escola gosta muito mais de ter essa resposta do
que a gente falar ndo, eu acho que ndo é uma deficiéncia, é uma dificuldade
de aprendizagem, é caso de um reforco, eles tem muita dificuldade em
aceitar essa resposta. (P3).

[...] mapear mesmo questdes bem especifica [...] avaliar o desenvolvimento
vai muito além do plano do AEE. [...] que avaliar é vocé verificar né, e
quando avalia uma crianca, a gente vé o que ela ja sabe, vocé tem um norte,
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0 ponto de partida da onde vocé pode seguir... a gente ndo pode s6 avaliar o
conteddo ou sé o aluno, mais a gente mesmo né, o que que a gente falou, no
que a gente pode melhorar, que tipo de objetivo que a gente ndo alcancou ou
que a gente espera alcancar mediante uma avaliacéo. [...] vocé fala que vai
avaliar o aluno mas vocé viu se ele 16? Vocé viu se ele reconhece letra? Vocé
viu se ele ja sabe diferenciar letra de nimeros? (P1).

[...] utilizar critérios ludicos, jogos verificar o que ele consegue, o que ele
tem a potencialidade tento buscar dentro da série se ele corresponde com
aquilo, verificar os contetdos, que ndo deixa de ser a parte pedagdgica que
eles esperam da gente [...] e mediante a avaliacdo que a gente faz com os
alunos a cada semestre, esse semestre eu mudei um pouquinho 0s grupos
porque eu comecei a verificar a questdo de probabilidade de pares mesmo
né, em relagdo as necessidades eu atendo, tem o grupo de trés e de
quatro(P2).

[...] porque as vezes 14 fora professor pensa assim que a gente tem um
modelo de avaliacdo ali, como é que vocé avalia, deixar eu ver o modelo do
seu, como que € (P6).

Os excertos demonstram, assim como sobre o conceito de DI, fragilidades sobre
a avaliacdo no que se refere ao que avaliar e como avaliar. A tematica era avaliacdo
inicial e a maioria das professoras responderam considerando a avaliagdo continua dos
estudantes com DI.

A avaliacédo do estudante com DI faz parte das atribui¢es do professor do AEE
e, assim, parte de seu plano de trabalho. O professor deve compreender o estudante com
DI como alguém capaz e estabelecer uma relagdo psiquica e afetiva com o contexto
educativo.

E interessante notar que nas diferentes ECD tivemos participacdes variaveis de
observacdes dentre as professoras e podemos notar que a P1 e a P3 elaboraram diversas
sentencas pertinentes ao papel do AEE. E valida a ideia supracitada pela P1, de que o
professor, assim como 0 estudante, deve ser avaliado em suas potencialidades levando
em consideragdo o desenvolvimento continuo e integral do ser humano. No que
compete a avaliacdo discente, temos que realizd-la em diferentes ambientes, em
diferentes contextos do ambiente escolar, seja, na sala de aula do ensino comum, no
intervalo, nas aulas de arte e educacédo fisica, entre outros, para mapear como esta o
desenvolvimento do estudante e, como podemos eleva-los, levando em consideracao
sua situacdo naquele momento e comparando, periodicamente, com 0S avangos ou
retrocessos que foram sendo observados.

O documento norteador das praticas desenvolvidas no SME, na qual as
professoras sdo subordinadas, a saber, o Curriculo Comum para o0 Ensino Fundamental
(MESQUITA; FANTIN; ASBHAR, 2016), na se¢do de Fundamentos Metodoldgicos,
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onde esta disponivel o texto com as diretrizes gerais para o ensino fundamental na
atuacdo com a Educacéo Especial e Inclusiva, destacando-se que
A avaliacdo deve estar a servico da aprendizagem e serve como um
organizador de retomadas, para que o professor possa ampliar o
conhecimento do mundo, ressaltando que o objetivo central da avaliacdo ndo

pode ser a nota e sim a garantia da aprendizagem (FONSECA, et al., 2016, p.
502).

Nesta perspectiva, Poker (2013, p. 22), considera que “[...] a avaliagdo deve
subsidiar o professor a elaborar o planejamento para o estudante, precisa identificar
quais sdo os elementos facilitadores e as barreiras que estdo dificultando a
aprendizagem do estudante, na escola e na sala de aula”.

As professoras relataram a importancia de conhecer os estudantes para fazer uma
boa avaliacdo, apesar de resgatarem aspectos da avaliacdo continua, de fato, €
necessario levar em consideracdo 0s aspectos histdricos e culturais em que o estudante
esta inserido.

Sabemos da dificuldade, inclusive nas clinicas psicoldgicas, para a utilizacao de
instrumentos de avaliacdo consagrados, contudo, a criacdo e aplicacdo de um ou mais
instrumentos diagnosticos, ludicos ou escritos, desenvolvidos e validados para esse fim,
podem ser aplicados em diferentes etapas, com o objetivo de aferir o desenvolvimento
dos estudantes e retomar os planos de a¢do de forma mais programada com os docentes.

Um documento de avaliacdo com diretrizes que recomendasse de forma clara os
critérios para avaliar as condicdes de aprendizagem do estudante com DI, que indicasse
os procedimentos subsidiados na THC, facilitaria a compreensdo e identificacdo das
necessidades educacionais do estudante com DI.

O processo de avaliagdo da aprendizagem deve ser um processo dindmico
que envolve a relagdo interpessoal que se estabelece entre professor e aluno;
que valoriza o processo de ensino e de aprendizagem, que busca conhecer as
estratégias de aprendizagem dos alunos e oferecer sugestdes potencialmente
Uteis para o ensino; ressaltando a importancia da utilizacdo de outras
estratégias e instrumentos interessantes de avaliacdo da aprendizagem como a

analise da producdo escolar dos alunos PAEE (FONSECA, et al., 2016, p.
503).

Tanto quanto se apresenta fragil os conceitos da DI, a avaliacdo ndo nos parece
um aspecto simples para as professoras, pois, para avaliar o estudante com DI ndo nos
foi apresentado procedimentos e critérios claros que evidenciem o dominio de tal ag&o.

Se a avaliacdo esta articulada ao planejamento, que esta articulado ao curriculo, em que
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medida as préaticas desenvolvidas no AEE serdo passiveis de analisar e evidenciar o
desenvolvimento?

Conhecer as condi¢cdes da DI e os aspectos da avaliacdo sdo elementos
importantes para objetivar momentos de avaliagdo inicial e da aprendizagem do

estudante com DI.

e) Articulacdo da THC e DI

A ECD4 teve como tema a THC articulada com a escolarizacdo do estudante
com DI, sendo que algumas consideracGes sobre DI ja foram apresentadas com relatos
quando trabalhadas as questBes especificas sobre DI (ECD2) e avaliacdo (ECD3). No
entanto, apesar da THC ser a abordagem tedrica que subsidia as acbes praticas
pedagdgicas da SME, apontamentos sobre tal ndo foram feitos de forma direta em ECD,
apesar de, em 2016, ter sido publicado o Curriculo Comum para o Ensino Fundamental
Municipal (BAURU, 2016), que foi elaborado de forma coletiva por grupos de
trabalhos coordenados por membros da SME, em colaboragcdo com profissionais da
educacdo do sistema de ensino. Findado este processo, foram organizados cursos de
formagéo em cada Unidade Escolar para fomentar momentos de reflex&o sobre a teoria
e prética, visando organizar a pratica pedagogica de forma intencional e, mesmo assim,
as professoras participantes ndo demonstraram apropriacéo da teoria, ndo tendo impacto
na pratica pedagogica desempenhada com estudantes com DI.

Cabe ressaltar que esta ECD foi a que teve menor duragdo, apenas 42 minutos. A
inter-relacdo entre a atividade no AEE com estudante com DI e a THC apenas surgiu
guando instigado na ECD4 pelas seguintes questdes disparadoras: a) O que vocé
entende por THC? b) Vocé sabe o que sdo as fungdes psicologicas superiores? c) Para
vocé, como se desenvolve as funcdes psicoldgicas superiores? e d) Como a atuacdo dos
professores especializados pode contribuir com o desenvolvimento do estudante com
DI1?

Quando eu falo assim da teoria histérico-cultural, vem em minha mente o
conceito de que o individuo ele se constréi historicamente, através das
relagdes, das mediacBes com o meio em que estd inserido. [...] que o

individuo ndo nasce pronto, ele vai se... construindo através das relaces
interpessoais (P2).

[...] formacdo da pessoa através da cultura que ela vive, das experiéncias
que ela tem, é assim que é construido cada pessoa, pela cultura ela esta
inserida que vai se formando enquanto pessoa. [...] constru¢do do individuo
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perde um pouco desse carater biologico a gente constréi um individuo com
base nas relacGes sociais, nas experiéncias que ele tem com o meio, a gente
pensa também na construcdo social do individuo (P1).

E muitas vezes o aluno nem tem uma situacéo tao bioldégica mas um meio que
ele vive é interfere tanto que as vezes até desponta uma suspeita até de uma
deficiéncia intelectual, entdo ele ndo se molda né nas regras e nas atitudes
das outras criancas entdo ele acaba destoando entdo a gente ja tem até um
preconceito dizendo assim, um rétulo? (P4).

Ele na historia dele, se apropriado do que ja foi feito e sendo também um
construtor da cultura, uma construgdo, entdo ele nasce 14, ele vive uma
cultura quando vai para escola e ele toma conhecimento de outras formas
de cultura, entdo na construcao historica da sua historia (P5).

As professoras participantes relataram a complexidade da THC e a dificuldade
em relacionar o que fazem na pratica com os aspectos teoricos. Dessa forma, fica ainda
mais claro o que citamos sobre a necessidade formativa continuada, pois, & necessario

ampliar a formacéo sobre este tema e outros.

Da teoria, ela é nova né, entdo assim e também ela é nova na rede, entdo eu
acho que ainda fica, nés aqui nés sabemos até bastante perto do geral, ndo
tem como vocé fazer uma pratica se vocé ndo conhece a teoria, a gente ainda
consegue € ir ligando a prética e transpondo uma coisa pra outra, a gente
pode ndo saber o conceito exato, definir o que é, mas a gente sabe na prética
desenvolver as fungdes superiores na crianca (P5).

Realmente é uma linguagem dificil né e as vezes como a colega falou, a gente
até faz mas ndo correlaciona, com o nome é que vocé esta sempre buscando
né, mas é dificil (P6).

A leitura é dificil né, o entendimento, entdo a gente as vezes surge a divida,
a gente até sabe as vezes trabalhar na pratica (P2).

Ja tive contato na minha formacdo, na graduacdo ja tive mais pincelado
para conhecer um pouco sobre cada teoria, na p6s e no mestrado eu tive
mais contato por ser da linha do programa que eu fazia entdo a gente teve
um contato maior, a gente ainda tem muita ddvida, é uma teoria complexa
em questdo de nomenclatura, sdo temas que a gente ainda ndo esta
familiarizado, mas como fazé-la na pratica acho que ainda a gente nao
chegou nesse ponto tdo alto entdo ainda tenho bastante ddvida (P3).

Sobre as funcbes psicoldgicas superiores as professoras participantes
responderam.

[...] da memoria, da imaginagdo, da resolugéo de problemas, essa parte! [...]
relacionado com a mediacdo, com 0 que 0 meio vai proporcionar. Se vocé
[...] ndo promover alguma coisa que ela precise usar: atengcdo, memoria, ela
também vai ter um déficit nisso, dependem dessa mediacdo do meio para se
desenvolver nas pessoas (P1).

[...] elas ndo séo inatas e ndo mediante apenas ao desenvolvimento de faixa
etaria, como algumas outras teorias ligado a questdo da mediacdo, a gente
sabe que as fungdes elas tém certas épocas né, de desenvolvimento mas se
nao tiver essa mediacao ela ndo cola (P3).
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[...] perceber assim, a necessidade do desenvolvimento dessas func@es, por
exemplo € se a gente for falar até de comportamento adaptativo, vocé precisa
fazer a necessidade surgir para poder desenvolver essas funcdes também
(P4).

[...] o que ainda falta, quais sdo as necessidades que a crianca tem, quais sédo
as habilidades né, na parte social, na parte cognitiva, acho que é isso ali na
parte da linguagem, no individuo como um todo pra ele se desenvolver (P2).

[...] acho que agora que esta comegando a se formar para teoria né, porque
nao tem como vocé fazer uma pratica se vocé ndo conhece a teoria, entdo eu
acho que pra muitos se vocé falar fungdes superiores nem vao saber o que é,
nem a palavra... a gente pode ndo saber o conceito exato, definir o que é,
mas a gente sabe na pratica desenvolver as fungGes superiores na crianca
mesmo que vocé ndo saiba 0 que é esse nome mas eu acho que ainda falta
muito (P5).

As professoras destacam que a teoria é nova no Sistema Municipal de Ensino,
porém, os postulados da THC ndo sdo recentes no campo do desenvolvimento humano.
Verifica-se que poucas professoras participantes tiveram contato na ocasido da
formacdo na graduacdo de Pedagogia.

Nesta perspectiva, Teixeira e Barca (2019, p. 78), consideram que ““a auséncia de
formagdo ou a baixa qualidade dos cursos de formacdo inicial e continuada dos
professores pode ser apontada como uma das causas principais da fragilidade tedrica
apresentada pela maioria dos professores”.

As professoras esperam que a formacdo na THC seja oferecida pela SME, o que
em parte € valido, uma vez que é uma proposta feita pelo sistema de ensino e, por essa
razdo, a formacao deve ser em corresponsabilidade.

defendemos a importancia da orientagdo tedrica na formagdo inicial e
continuada, por acreditar que esta repercute diretamente na atuacdo do
professor. Além disso, pensamos que uma teoria comprometida com a
transformacdo social, como é o caso da teoria de Vigotski, pode possibilitar a
critica desse processo de formacéo e sinalizar possibilidades de mudanca, néo

oferecendo “receitas”, mas possibilitando reflexdes sobre atitudes necessarias
ao pensar e agir pedagogicos (TEIXEIRA; BARCA, 2019, p. 82).

A oferta de abertura de espacos, como citaremos a seguir, € necessaria, assim
como o carater de curiosidade, desejo e necessidade pessoal de aperfeicoamento
individual de cada profissional também deve ser feita, instigada e orientada para que
encontrem pessoalmente boas obras e cursos de aperfeicoamento, evitando desvios
pedagogicos por uma formacdo deficitaria, que por muitas vezes, a culpa ndo é do

professor.
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Notemos que, no que cabe a enumeracdo das FPS, houve poucas intervencdes
bem conceituadas e com propriedade clara do tema, ndo apenas pelo tempo mais
escasso dessa ECD, mas pela propria cultura nacional em que determinados conceitos
tedricos e estudos sdo negligenciados pela correria diéria e, algo tdo vivido na nossa
pratica laboral, que é a contemplacédo, analise e desenvolvimento desses processos tdo
humanos quanto memdria, atencdo, recordac@es, acdo voluntaria, elaboracdo conceitual,
uso efetivo da linguagem, simbolismos etc. acaba sendo, ainda que involuntariamente,
deixados de lado, o que nos leva a necessidade impreterivel de formacdo continua,
vivificacdo e ressignificagdo dos processos. Além disso, essa partilha em grupos é
extremamente rica para que se multipliquem os conhecimentos entre aqueles que vivem
essa realidade, e possam aclarar conceitos de forma leve, estruturada e organizada,
ainda que, com estratégias diferenciadas, é de grande valor.

O uso de estratégias como as rodas de conversa pode ser uma alternativa que
ndo pese como um conteudo formativo macante, mas sim, como um ambiente mais
amplo de debate sobre a teoria e pratica, inclusive, fazendo-se valer das plataformas
digitais para que formadoras mais experientes possam participar e enriquecer ainda mais
0 processo, encurtando distancias. No caso das FPS, faz-se necessario esse trabalho para
que os professores possam auxiliar ainda mais 0s estudantes nesse processo ao
compreenderem sua funcdo mediadora e como ela é conectada a THC.

Outra proposta interessante que gostariamos de sugerir € a criacdo de um circulo
de leitura pedagdgico em parcerias para garantir 0 acesso aos materiais tedricos em uma
colecdo simplificada e didatica, com compilados que podem, inclusive, ter capitulos
criados pelas proprias profissionais sobre temas que queiram publicar, sob a orientacéo
de mestres e doutores, o que ndo apenas auxilia na parte formativa, como também na
autoestima e na evolucdo académica das profissionais ao adentrarem o mundo das
publicagdes cientificas.

Devido a complexidade da THC sera necessario um esforco coletivo entre poder
publico e profissionais da educacdo na investida, de um lado, na oferta de cursos e, de
outro, na leitura e apropriagdo dos conhecimentos publicados em documentos
direcionadores da acdo educativa, a saber, a Proposta Pedagogica Curricular para a
Educacdo Infantil e Curriculo Comum para o Ensino Fundamental, cabendo ressaltar
que ambos documentos tem secdes que discutem aspectos relacionados a Educacédo

Especial e Educacdo Inclusiva com referéncia a THC.
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Considerando os principios da teoria de Vygotsky, acompanhamos a ideia de
que todos os estudantes tém potencialidade para aprender e, por isso, a “pratica
pedagdgica, na perspectiva Vygotskyana, pode ser definida como uma ac¢do planejada e
consciente que influencia o desenvolvimento psicolégico do estudante.” (LIMA;
FACCI, 2012, p. 85). As autoras compreendem, ainda, que 0 “professor da Educagdo
Especial deve ter como meta levar o estudante a se apropriar de uma concepc¢ao
cientifica do mundo” (p. 86).

O ultimo encontro para realizagdo da ECD5 para geracdo de dados para a
pesquisa teve a proposicdo de avaliar as reflexdes propostas em todos os encontros. Foi
0 momento em que a auxiliar de pesquisa retomou as tematicas trabalhadas

anteriormente e as professoras comentaram de modo geral como foram estes momentos.

Eu pude é embasar a teoria e também fortaleceu o ndo determinismo
fortalecer em mim o que ja tinha como certo que ninguém é incapaz
reafirmar a importancia do AEE e do especialista em relagdo ao aluno com
deficiéncia intelectual [...] eu acho que é bastante produtivo né um grupo
dessa forma, embora seja inibitorio, temos sim que se aprofundar na teoria
mesmo eu acho que é um desejo do grupo (P5).

Pro deficiente intelectual é primordial o atendimento do AEE, porque é la
que ele vai responder e € 14 que vocé vai poder descobrir as potencialidades
dele, até que seja social, de meio, do que for, é 14 que vai ter um olhar mais
especifico pra ele, ndo no contexto da sala de aula infelizmente. [...] fazer
reflexdes da prdpria teoria né além de a gente ver o quanto a gente
reconhecer que precisa um pouco mais de estudo de se aprofundar (P4).

Avalio esses encontros positivamente eu acredito que a gente conseguiu
crescer assim na parte profissional a gente ainda nesse processo em relagdo
a teoria né esti se construindo mais que a gente esta buscando conhecer,
acredito até que a gente deveria ter mais momentos assim de discutir e
partilhar (P2).

Acho que esses encontros foram muito reflexivos, porque as vezes a gente
tem uma ideia exp6e de uma forma quando outro colega coloca vocé pensa a
respeito daquilo eu néo tinha pensado sobre este aspecto (P1).

Acho que a construcao do grupo assim € positiva porque a gente vai criando
lacos os encontros foram positivos no fato de a gente poder conversar sobre
a pratica eu também sei como é dificil a gente falar de teoria né eu percebe
muito isso no ultimo encontro como é dificil é dificil transpor isso para a
pratica (P3).

Eu fiquei bastante ansiosa porque assim por ser mais nova ne na rede eu

pensei nossa eu vou aprender bastante coisa né e assim a maneira que como
a gente esta sendo abordada eu fico um pouco nervosa e preocupada (P6).

Embora a formacdo nao tenha sido o objetivo das ECD, entendemos que todo

encontro dialogico impulsionou a aprendizagem e, por essa razdo, procuramos saber
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qual a avaliagéo das professoras sobre as ECD nos momentos de manifestacéo coletiva
dos pensamentos individuais, colhendo os seguintes relatos.
Eu penso que houve aprendizagem sim, e posso destacar pra mim a parte da
teoria mesmo, das fungBes psicolégicas superiores que as praticas com o
aluno com deficiéncia intelectual eles ficaram mais claras para mim ao ouvir
as meninas. [...] gente sai daqui mais assim, com um gosto de quero mais na
parte da teoria, eu acho que isso teve alguns pontos bem relevantes nessa

questao de achar que vocé ndo sabia algumas coisas que vocé fazia que nao
era isso, mas também com a certeza de que tem que buscar mais (P5).

Acho que a gente vai levar é assim, muita coisa da teoria as vezes a gente faz
as vezes a gente faz e ndo sabia que era da teoria por exemplo quando a
gente falou de avaliagdo de avaliar o aluno com DI a gente sempre avalia o
aluno ndo olhando a nomenclatura dele nédo olhando o que estad no laudo
(P1).

Foi uma grande aprendizagem também por nos discutindo sobre a avaliacdo
porque nds sabemos que néo existe um parametro para avaliar a gente pode
trocar modos de avaliar, objetivos da avaliacdo, e acho que isso pra mim foi
uma grande aprendizagem porque eu consigo fazer um olhar critico sobre o
meu modo de avaliar (P3).

Eu também partilho, desses dois aspectos teoria e avaliacdo (P2).

Para mim, penso que houve sim aprendizado também, e eu acho que essa
questdo da avaliagdo é uma questdo que é bastante falada e eu acho
acrescentou bastante sim a partilha nossa aqui, conhecimento (P6).

E conveniente registrar que esse foi o encontro em que as professoras
conseguiram articular e inter-relacionar melhor todas as tematicas e atribuir aos
encontros, que eram momentos focados na coleta de dados, problematizacéo e partilha,
a visdo de que eram também momentos de problematizacdo, supondo até um momento
de sintese de tantos conceitos contemplados. O dialogo ndo sé auxiliou a impulsionar a
aprendizagem como a refletir sobre as prdprias acdes, nos conceitos que necessitavam
de maior aprofundamento e esmiucados, na importancia do grupo como agente de
manifestacdo publica dos pensamentos.

Observar profissionais em seus trabalhos acarreta um peso emocional para eles
também, como citado pela professora P5 e P6, mostrando-nos que a ansiedade e a
inibicdo sdo proprias do ser humano, independentemente da nossa faixa etéria, visto que
somos seres passiveis de medos, receios e incertezas. Contudo, ao analisar nesse
fechamento os dados coletados e como paulatinamente elas conseguiram, de acordo
com suas especificidades particulares, dividir com o grupo seus anseios e observacoes.

E notavel que foi enriquecedor todo o processo e que é importante e viavel esse tipo de
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entrevista e encontros em prol da educacdo formativa para maiores avangos académicos

e humanos nas redes.

3.3.2 Apresentacao dos dados, analise e discussdo da atividade formativa

No primeiro encontro da atividade formativa as professoras participantes
cumpriram a proposta de atividade, que foi trabalhar coletivamente a problematica
apresentada com a historia virtual e apresentar os caminhos de intervencdo pedagdgica
adequados, fazendo-se valer dos conteidos abordados durante o processo de encontros
dessa pesquisa. Como as professoras estavam em seus horarios de trabalhos e, deveriam
cumpri-lo em momentos de formacao, foi-lhes concedido o tempo de até trés horas para
a realizacdo da tarefa.

Assim, foi apresentada a proposta de trabalho, com a leitura da HV para as
professoras participantes, explicando-se como a tarefa deveria ser feita.

A estratégia de HV (APENDICE 03) partiu de uma narrativa que proporcionasse
as professoras o envolvimento na resolucdo de um problema apresentado. Entretanto, a
proposta de solucéo deveria ser elaborada coletivamente sem apoio de materiais tedricos
e que contemplasse as ideias de cada professora, tendo como um dos fins, o
cumprimento da tarefa de forma similar ao que ocorre muitas vezes no ambiente
escolar.

O objetivo de tal estratégia foi a de verificar se, apds os momentos de ECD, as
professoras participantes valeram-se dos aspectos e tematicas abordados e conseguiam
ter maior propriedade ao elaborar suas observacgdes sobre eles.

A HV, intitulada “Organizando a escola para 2019”, apresenta um contexto
educacional de periferia, com direcdo/gestdo nova na escola, com evidéncias de amparo
em gestdo democrética participativa e, por essa razdo, convida algumas professoras para
auxiliar na organizacdo das acdes para 0 ano seguinte, inclusive, a organizagdo das
turmas. Apresenta, ainda, uma lista com informacGes de alguns estudantes que
chamavam a atencéo, elencados pela antiga gestao.

O comando para a realizacdo da atividade foi: “Como vocés organizariam as
turmas para 2019, considerando: a) praticas pedagogicas; b) turmas; c)
espacos/momentos; d) organizacdo administrativa. Para a realizacdo da atividade

entendemos que haveria a possibilidade de que a resposta a tarefa poderia compor
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elementos das unidades analiticas.

Antes de adentrarmos aos apontamentos das docentes, vale recordar que o texto
aborda uma escola de porte mediano, com 5 turmas em cada periodo, uma de cada ano.
E uma escola que, embora seja periférica e com um publico evidentemente vulneravel,
possui mais de uma SRM funcionando em ambos periodos. Com a chegada da nova
gestdo, via remocdo, a SME autorizou a organizacdo escolar e, dessa forma, foi reunida
a equipe que auxiliard no trabalho de proposta de alocacdo dos educandos para uma
gestdo que busca equidade.

A organizacdo da escola feita pelas professoras coletivamente, ou seja, o
resultado das reflexdes a partir da analise da HV e do comando da atividade resultou na
organizacdo a partir da distribuicdo dos estudantes (ficticios) por idade as séries/anos.
Quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas, em todos os anos, contemplaram
avaliacdo diagndstica, adaptacdo social e educacional, sensibilizacdo e trabalho em
conjunto com o professor especializado. Algumas acdes especificas, por ano, associado
a condicao do estudante apresentada na HV.

Nos chama a atencdo a avaliacdo inicial estar presente no planejamento das
professoras, descrita na atividade realizada, uma vez que, quando a tematica da
avaliacdo foi problematizada, elas ndo apresentaram procedimentos para tal realizagéo,
sendo assim, entendemos que elas sabem da importancia e necessidade, mas ndo sabem
como implementa-las ou ndo conseguem associar e relatar suas préaticas avaliativas a
investigacao das condigdes de aprendizagem dos estudantes.

Quanto aos espacos e diferentes momentos da rotina, as professores registraram
a intencdo de oferecer acessibilidade, rodizio de espagos dentro de uma rotina pré-
estabelecida, organizar entradas, lanches e saida de acordo com a especificidade de
cada turma.

E evidente que as especificidades dos estudantes devem ser levadas em conta,
mas, 0 ambiente escolar deve estar pronto e acessivel a todos que, independentemente
das condicGes ou especificidades do estudante, este deve ter acesso livre. 1sso nos faz
refletir sobre a culpabilidade da pessoa com deficiéncia para acessar ambientes onde
pessoas sem deficiéncia acessam. Afasta-se do conceito de deficiéncia social e centra-se
na pessoa.

No que se refere a organizacdo administrativa as professoras indicaram: a)
elaboracdo e ficha de matricula mais detalhada; b) sensibilizacdo da equipe escolar

quanto ao papel de cada um no processo educativo; c) organizacdo do plano de gestdo
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participativo (PPP) e d) promover momentos de troca de experiéncias entre equipe
escolar.

As professoras, de modo coletivo, registraram na atividade alguns
guestionamentos:

O texto deixa algumas questdes vagas, como por exemplo, alguns alunos ja
pertenciam a escola? Eram atendidos na Educacdo Especial?
Principalmente os ja com laudo definido?

E, tentando justificar as opc¢des registraram,

Pensando deste modo, acreditamos que distribuindo-os desta forma, levamos
em conta a questdo da idade/série e que assim que possa haver equidade
entre as criangas e possiveis trocas de experiéncias por parte dos alunos e
professoras.

Vale ressaltar que apés uma avaliacdo diagndstica inicial os alunos serdo
encaminhados, se ndo o foram em anos anteriores, para 0 servico da
educacao especial para os procedimentos cabiveis e encaminhados para 0s
atendimentos.

Faz-se necessario, uma reunido com os professores das referidas turmas
para que possam ser tragados planos de intervencfes com estratégias que
possam valorizar a individualidade de cada crianca e suas peculiaridades,
sem deixar de levar em conta a proposta curricular de cada ano em que
estdo matriculadas.

E possivel ponderar que as professoras buscaram elementos de suas vivéncias
em contextos escolares, inclusive, levando em consideracdo que elas também tem suas
historias e carregam consigo suas experiéncias de vida, especialmente, na atuacdo com
estudantes PAEE, para compor o texto de resposta a situacdo apresentada pela HV, ou
seja, elementos tedricos-metodoldgicos ndo foram utilizados. Entretanto, foi possivel
identificar alguns contextos que envolviam as unidades analiticas.

Pontos importantes para a inclusdo escolar ficaram evidentes na proposta delas
ao proporem acgdes na organizacdo administrativa, como: sensibilizacdo da equipe
escolar quanto ao papel de cada um no processo educativo; organizacdo do plano de
gestdo participativo (PPP); promover momentos de troca de experiéncias entre equipe
escolar.

No ambito das praticas, observamos outros aspectos da inclusdo escolar ao
considerarem: o trabalho colaborativo, ampliacdo das atividades, estratégias orais,
adequacdes de praticas pedagdgicas de acordo com a avaliacdo e Plano de Ensino
Individualizado e a oferta do AEE para os estudantes PAEE.

Quanto a avaliacdo, foi indicada somente a diagnostica. A avaliacdo da
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aprendizagem ndo foi abordada. O papel do professor do AEE foi indicado como Unico
recurso, ndo apresentando de que forma € possivel realiza-lo. Isso mostra que
determinadas praticas ainda precisam ser desenvolvidas e certos conceitos
descristalizados na préatica cotidiana, sendo, sempre se recorrera as mesmas estratégias.

Conceitos de DI e THC nédo foram explicitos na tarefa, porém, as professoras
fizeram alguns questionamentos importantes que pode nos levar a inferir que estes
conceitos estejam ocultos no registro, mas foram lembrados por elas, entdo deduzimos
que a questdo historico-cultural e o conceito de DI foi mais bem apropriado e que elas
compreenderam a importancia de ambos para organizar a escola apresentada na HV.

Quanto a organizacdo das salas, observamos que o critério foi a idade de cada
estudante, sendo que, cada um foi alocado na turma correspondente a sua idade
cronoldgica, ndo foram consideradas as condi¢fes dos estudantes que foram
apresentadas, visto que no registro da atividade, as professoras ndo mencionaram as
condicdes. Isso nos leva ao ponto de que ainda se associa a necessidade do estudante em
estar com pares de mesma faixa etaria, pensando numa socializacdo que nem sempre € a
mais assertiva. Apenas tendo conhecimento mais aprofundado sobre quais séo as
potencialidades do educando e, em quais condi¢cdes psiquicas de desenvolvimento e
socioemocional ele se encontra naquele momento, serd possivel direcionar para a turma
em que ele estudara diariamente.

Ao final do primeiro encontro da atividade formativa as professoras receberam o
material para leitura que subsidiaria a atividade do segundo encontro da semana
seguinte.

Assim como no primeiro encontro da atividade formativa, o segundo encontro,
ocorrido uma semana ap0s 0 primeiro, as professoras participantes cumpriram a
proposta de tarefa dentro do tempo estipulado, de trés horas, cumprindo seus horarios de
trabalho, uma vez que estavam na formagéo em servico.

A estratégia foi valer-se, ainda da HV, porém, com enfoque para a situacao
emergente do cotidiano, proporcionando reflexfes acerca de situacGes semelhantes ao
contexto vivenciado pelas professoras. Para resolucdo da situacdo apresentada as
professoras puderam ter o apoio de textos tedricos, as quais afirmaram positivamente
que fizeram a leitura do material disponibilizado. Vale ressaltar que as professoras
tiveram acesso aos textos da PCEI e CCEF antes da atividade formativa, enquanto o
texto Deficiéncia intelectual: o resgate do sujeito historico, foi apresentado neste dia de

formagéo.
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Foi utilizado o mesmo comando da tarefa da semana anterior e 0s registros
convergiram para uma producdo textual mais elaborada, porém, ainda genérica para
organizacdo da escola. A qualificacdo do texto com aspectos tedricos-metodoldgicos,
foi percebida com o avango nas reflexdes. A escassez de tempo influenciou claramente
na profundidade de certas questdes e reflexdes, mas, ficou claro que as docentes
apresentavam uma fluidez e um caminho de pensamento organizativo para auxiliar a
nova gestdo da escola, com subsidio dos materiais tedricos. As unidades analiticas
puderam ser mais claramente identificadas e todas, de alguma forma, foram
apresentadas. Pressupostos da THC, que ndo foram evidenciados no texto do primeiro
dia da formacdo, agora, neste texto, surgem sem aprofundamento. Ainda que de forma
incipiente aparecem no texto as palavras: fungbes superiores, mediacdo, ensino
sistematizado, possibilidade de desenvolvimento de todas as criancgas.

Quanto as préaticas pedagdgicas, sugeriram uma estratégia que foge do
convencional: ndo as distribuir por série, mas de forma geral, sugerindo todas as
praticas e estratégias para todos da escola, visto que assim sendo feito, todos os alunos
podem se beneficiar, promovendo desenvolvimento em grupo e individualmente, com a
ampliacdo de agdes como trabalho colaborativo, construgdo de uma escola pautada na
perspectiva inclusiva. No passado e em algumas escolas rurais ainda hoje, assim como
escolas que tem essa proposta, a ndo seriacdo ocorria com muito mais frequéncia, por
razdes de logistica e até mesmo pela proposta pedagdgica escolhida. Acreditamos que a
seriacdo é importante no contexto atual, inclusive por razes de logistica e culturais
locais, contudo, é possivel criar uma nova origem, com trabalho pautado no
desenvolvimento das FPS, principalmente, na Educagédo infantil e no Fundamental I,
que possam direcionar o trabalho de potencializacdo e de aperfeicoamento nos pontos
de defasagem das criangas e, isso, pode ser realizado com todas as criancas da escola.

A fim de desenvolver melhor as praticas pedagdgicas, que englobam desde o
planejamento e a sistematizacdo da dindmica dos processos de aprendizagem até a
caminhada no meio de processos que ocorrem para além da aprendizagem, valendo-se
da THC, uma possibilidade interessante seria a de elaborar tais praticas com o foco em
habilidades pontuais, para que, dessa forma, pudesse atingir o corpo estudantil, néo
cronologicamente apenas, mas em um todo integral, no qual todos podem beneficiar-se
com a promocao do desenvolvimento individual e coletivo.

O terceiro e ultimo dia de atividade formativa em servico foi o encontro mais

confortavel, em que a opgdo de trabalho foi utilizar um jogo com maior intencionalidade
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Iudica, visando o encerramento e partilha diferenciada, levando-se em consideracao que
0 jogo mediado e com significado cria uma atmosfera mais propicia a unido e
desinibicdo. Para atingir esse objetivo a opcdo de trabalho foi o de utilizar um jogo que
auxiliasse nas reflexdes coletivas.

Assim, foi utilizado o jogo da meméria sobre a THC (APENDICE 04). Os jogos
da memdria fazem parte constante da infancia da maioria das pessoas, 0 que traz
consigo uma carga emocional muito proveitosa, por suas regras de facil assimilagédo e
pelas lembrancgas que o jogo traz a tona, tornando-o uma ferramenta interessantissima
para trabalhar algumas FPS e desenvolver estratégias de trabalho coletivo e partilha.

Este encontro teve a duracao de 1 hora e 52 minutos e, embora mais curto que 0s
demais, foi um momento mais leve e descontraido entre as professoras, que fizeram
relacdes entre termos e conceitos por meio de discussdes coletivas.

As fichas foram organizadas em dois grupos, sendo um grupo com termos e 0
outro com 0s conceitos, ambas viradas para baixo, para que as professoras participantes
ndo acessassem as respostas durante o jogo. Cada participante pegava uma peca do
grupo dos termos e outra do grupo de fichas dos significados, fazia a leitura e
verificacdo da correspondéncia entre termos e significados, avangando para a discussao
com o grupo sobre as fichas e decidiam se a associagdo estava correta. Caso as fichas
fossem correspondentes, eram retiradas dos grupos, mas, se chegassem a conclusdo de
que ndo havia correspondéncia entre termos e significados, estas voltavam para o0s
grupos.

No momento das discussdes houve, valendo-se da sua posicdo de mediadora, a
intervencdo da pesquisadora, com o intuito de colaborar com o aprofundamento tedrico
das professoras participantes acerca das tematicas abordadas no jogo, pois, nesse
momento 0s conceitos apreendidos apareceram de forma muito objetiva. Assim, a
intervencdo pode promover maior fluidez as discussGes. Os termos que foram
prontamente associados ao conceito foram os relacionados ao contexto geral da THC.

Identificamos que as professoras apresentavam maior familiaridade em relacédo
aos termos estudados, porém, havia ainda lacunas no aprofundamento tedrico, uma vez
que foi evidenciado durante o momento de leitura que havia imprecisdes sobre a
correlagéo de alguns termos com seu conceito.

Para alguns termos, as professoras falavam o conceito sem mesmo tirar a ficha
do conceito, ja sabiam o que o termo significava e em seguida viravam as fichas e de

forma rapida identificavam que ndo correspondia ao termo. A linguagem foi um termo
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que facilmente as professoras fizeram a associagdo com o conceito.

Passado um tempo de realizacdo da estratégia (jogo), que as motivou a fazerem
as leituras dos termos e conceitos, a dindmica do jogo ficou mais &gil, pois, além da
diminuicdo das opcOes das fichas (conceitos e explicagbes), as relagdes teoricas
estabelecidas entre os conceitos e as explicacdes, amparadas as discussdes, favoreceram
0 entendimento e novas associacfes de termos e seus respectivos conceitos. Uma
reflexdo valida, em termos ludicos, é a de que a impulsividade que acarreta 0 momento
do jogo gera também erros, 0 que ndo é um problema em si, posto que 0 erro é um
instrumento valioso de aprendizagem. Contudo, o controle inibitério foi sendo mais
aplicado pelas docentes com o apoio da intervencdo mediadora da pesquisadora. Com o
passar do tempo, a agilidade, o respeito as regras e o controle emocional tornaram-se
maiores e, por conseguinte, 0 jogo tornou-se mais prazeroso e satisfatério.

Comentario da P6, para exemplificacdo, ao retirar as fichas e verificar
rapidamente que ndo correspondiam: “Eu vou ler, mas a gente ja sabe que ndo €.”

Uma estratégia utilizada pelas professoras foi a de, ao retirar as fichas, fazer a
leitura e colocar exatamente no mesmo local, quando nao havia as associa¢0es corretas.
Elas consideraram que esta estratégia facilitaria a identificacdo das fichas para
associacdo, requerendo assim, elaboracBes psiquicas de memodria e atencdo e
diminuindo a intervencdo mediada da pesquisadora, 0 que as levou a maior autonomia
durante o processo.

Os termos que mais geraram discussoes foram:

e as relacdes entre a Psicologia Histérico-Cultural e Pedagogia Histdrico-critica™®;

e conceito de: funcbes psicoldgicas (o que €), funcdes psicoldgicas elementares
(quais sao) e funcdes psicologicas superiores (quais sao);

e objetivacdo, generalizagcdo, humanizacdo, internalizacdo e apropriacéo;

e teoria historico-cultural;

e atribuicdo do sentido por meio da sensacgéo;

e fundamentacdo filosofica e metodologica do materialismo historico-dialético;

e desenvolvimento filogenético;

e desenvolvimento ontogenético;

13 |_embremos que as fungdes psicolégicas denotam a capacidade ou propriedade de acéo no processo de
captacdo da realidade. Ja as fungdes psicolégicas elementares tém um carater mais biolégico, controladas
pelo meio e as fungdes psicoldgicas superiores, que sdo mais complexas que as demais, dependem da
autorregulago.
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e condicdes objetivas;
e papel da educagdo na THC.

Pudemos notar que houve participacdo e apontamentos de destaque dentre as
docentes, pois, o proprio jogo favorece que emerjam, seja pela lideranca ou pela
confianga nos acertos, protagonistas de maior destaque, 0 que no caso notamos em
relacio as funcdes psicoldgicas ou nas discussdes de contextualizagio da THC. E papel
do mediador observar essas intervengdes e mediar de forma que esses protagonismos
ndo sufoquem a participacdo dos demais

Podemos inferir que a realizacdo do jogo possibilitou o acesso aos conceitos
cientificos da THC, que aproximaram as docentes aos conceitos da THC. A ferramenta
ludica utilizada proporciona, ainda, que de forma mais comedida, a possibilidade, se
usada de forma regular, a avangos na aquisicdo da compreensdo e absorcdo dos
conteddos estudados. O uso das estratégias, 0s erros, 0s acertos auxiliam no processo de
aprendizagem e de solidificacdo dos contetdos propostos. Isso nos levou a seguinte
situacdo, na qual percebemos que ainda esta arraigada a ideia do jogo com o fim Gltimo
de vitéria, com poucos erros, que nao era a nossa proposta.

Aos 51 minutos da realizacdo do jogo, a professora P5, faz o seguinte
comentario:

A gente precisava ter lido ler muito mais para fazer este joguinho, porque
assim a gente ndo tem bagagem para acertar tudo (P05).

Cabe ressaltar que o objetivo da realizacdo da estratégia diferenciada nao era
que todas as professoras acertassem as associagfes, mas sim, promover
problematizacdes a serem discutidas e refletidas entre os pares, com nossa mediacao.

Ao pegarem a ficha que trazia o termo materialismo histérico dialético, a
professora P1 faz sua andlise para chegar ao consenso e a P5 comenta que “quando vocé
consegue falar sobre determinado conceito sem dar exemplo significa que vocés esta se
apropriando dele”. Esse conceito é um tanto inexato, pois é justamente a potencialidade
de utilizar a linguagem e de adequar as terminologias conceituais, além da vivéncia, que
certamente, solidifica a compreensao e, de valer-se de exemplos pontuais para o publico
que estiver recebendo a informacéo, que evidencia nossa propriedade em relagdo ao
mesmo. Entendemos que, o que a professora quis elucidar foi que, quanto maior a
compreensdo do conceito, menos exemplos sdo necessarios, sendo possivel explica-lo

de forma mais assertiva. Cabe ressaltar que o MHD perpassa 0 movimento e
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materialidade do conhecimento, concebendo assim a apreensdo do real (CHAUI, 1995;
1986).

A professora P5 comenta que o conceito de generalizacdo “é€ um conceito
dificil”, em que fizemos uma intervencdo, apontando que este é importante para
compreender o contexto da THC.

Nesse sentido, P5 nos faz a seguinte sugestao:

Quando vocé for usar este jogo com outras pessoas, separa, comeca dos
nomes dos autores, depois passa para o contexto histérico, para depois

chegar aos termos mais complexos que requerem conhecimentos mais
profundos. Pode ser fase 1, fase 2, fase 3.

Ao final, as professoras fizeram oral e coletivamente a elaboracdo dos conceitos
inter-relacionados que tiveram maior dificuldade ao iniciar o jogo. Ao concluir todo o
processo, percebemos que a ferramenta pedagdgica ludica ndo apenas aproximou
conceitos e o proprio grupo pela partilha, mas também como as estratégias
compartilhadas geraram para nos ramificacdes interessantes que podem ser agregadas
ao jogo em questdo. Foi possivel notar com esse fechamento, embora em um espaco
curto de formagédo durante a presente pesquisa, 0 uso das ECD e das ferramentas de
trabalho em grupo geraram discussfes, apesar de pouco embasamento tedrico, ricas

entre as professoras participantes.
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4 PONDERACOES SOBRE A PESQUISA

Consideramos justo registrar o momento historico e cultural o qual foi elaborada
a tese. Pensando no aspecto temporal, em 2017 organizamos as etapas a serem
desenvolvidas durante a pesquisa; em 2018 realizamos 0s momentos para a gera¢ao dos
dados; em 2019 nos debrucamos a fazer a analise dos dados e, em 2020, a
sistematizacdo de todo o material da pesquisa embasou a escrita da tese. Ocorre que ao
olhar para tras, refletindo sobre a organizacdo do processo da pesquisa, nunca
imaginamos que seriamos afetados por uma situacéo a qual ndo tivéssemos o controle,
ou seja, fomos surpreendidos pela pandemia ocasionada pelo coronavirus, que
desenvolve infeccdo respiratéria contagiosa COVID-19., que, por esta razdo uma das
medidas de contencdo da disseminacéo da doenca foi o distanciamento social e, assim, 0
afastamento educacional presencial.

Inegavel que o trabalho do professor se intensificou. A organizacdo de espaco,
tempo e trabalho foi necessaria, além da familiarizagdo com recursos tecnoldgicos para
manter os estudantes em atividade de estudos. Grande desafio.

Ocorre que essa demarcacdo temporal historica e cultural se faz necessaria para
apresentar as condicOes objetivas da escrita da tese, pois as autoras, envolvidas em
atividades acerca da melhoria da educagdo, com atuacdo em atividades pedagdgicas e de
pesquisa, assim como todas as pessoas, tambem foram atingidas, dividindo a escrita
(orientanda) e leitura (orientadora) com demandas pessoais e profissionais no contexto
familiar (casa: espago fisico e relagdes: filhos e parceiros).

Apesar do momento adverso e peculiar, em meio a muitos desafios,
conseguimos materializar o planejamento inicial, com acdes efetivas de formacao e a
elaboracdo da tese. De modo abrangente a intencdo é de colaborar com o contexto
educacional no que se refere a formacao de professores do AEE acerca da efetivacdo da
incluséo escolar de estudantes com DI com propostas a partir da THC.

Finalizado o percurso de investigacdo da pesquisa, concluimos ser necessario
retomar alguns pontos trabalhados nesta tese, a partir do principio légico de que a escola
sendo um espaco democrético, deve ser inclusiva. Este espago que ndo sé inclui a

pessoa no ambiente, mas promove sua acessibilidade as relacBes sociais, as

4 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global. Foi descoberto em 31/12/19 ap6s casos
registrados na China ocasionando o enfrentamento a pandemia com medidas de distanciamento social.



123

oportunidades de aprendizagens a todos os estudantes. Tornar a escola para todos
converge em eliminar as barreiras existentes no contexto escolar no que se refere aos
aspectos fisicos, atitudinais e procedimentais, e, para isso, garantir, a operacionalizacdo
de préticas pedagdgicas no &mbito da sala de aula se faz necessario, uma vez que, este é
o local onde prioritariamente ocorre a media¢do do processo de ensino e aprendizagem.
De quem é a responsabilidade da objetivacao deste processo? Sera que esta somente a
cargo do professor para concretiza-lo? Este deve ter conhecimentos acerca do
desenvolvimento humano, sobre os processos que ocorrem para que aprendizagem
aconteca, dominio dos contetdos preconizados no curriculo e sobre estratégias didaticas
e de avaliacdo e ainda € o responsavel por eliminar as barreiras de acesso, permanéncia
e sucesso escolar?

A pesquisa realizada nos conduz para entendermos que a responsabilidade da
escolarizacdo dos estudantes ndo deve centrar-se na pratica exercida pelos professores,
pois, a escolarizacdo € um processo que se desenvolve em que, pela formalidade da
legislacdo, estd organizado em 13 anos, o que corresponde ao tempo de permanéncia do
estudante na educacdo basica. O mesmo professor ndo assume a escolarizagdo de
determinado estudante com DI ou turma (a qual ele faz parte) em sua totalidade
temporal, por essa razdo, é do sistema educacional a responsabilidade de garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso da escolarizacdo de todos os estudantes.

Para que a escola cumpra seu papel na formagdo dos estudantes, acdes
organizativas devem ser implementadas. Uma delas é proporcionar momentos de
problematizacdo coletiva demonstrando a importancia de cada profissional neste
processo, assim, estabelecendo com a comunidade escolar, a responsabilidade
compartilhada e formacéo de conhecimentos em comum no ambiente escolar.

Uma estratégia de partilha, das mais variadas situacdes e condi¢des do contexto
escolar, é a formacdo em servico, este € o0 momento em que se pode apresentar ou
identificar fragilidades que estejam comprometendo o andamento esperado para a
escolarizacdo dos estudantes e refletir, elaborar, analisar e aplicar possiveis solucdes,
sejam em ambitos administrativos, tedricos-metodologicos, praticos e interacionais.

Sustentada na importancia e necessaria formagao continuada de professores que,
de acordo com Martins (2010, p. 23), “tem sido reconhecida, na atualidade, como
merecedora de grande atencao e andlise, se revela, no entanto, diretamente proporcional
ao seu esvaziamento”, especialmente, nesta tese, relacionada a professores do AEE, em

que buscamos compreender como a organizagdo de uma agdo de formacgdo em servico
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pode superar as praticas/estratégias convencionais, com o intuito de proporcionar
momentos de reflexdo, tomada de consciéncia e aprofundamentos tedricos-
metodoldgicos dos conteudos relacionados a DI, AEE, baseado na perspectiva histérico-
cultural.

Deparamo-nos com a resposta positiva em atencdo a hipotese levantada para
compor a investigacdo, ou seja, estratégias inovadoras, com intencionalidade de
promocdo de aquisicao e apropriacdo do conhecimento, que engajassem as professoras
na participagdo durante a atividade formativa e as motivassem na busca por
conhecimento, suscitando novos olhares sobre a préatica implementada no AEE para
estudantes com DI. Nédo foi possivel averiguar se houve adequagfes ou mudancas nas
praticas das professoras, levando em consideracdo que a pesquisa nao tinha esse
objetivo, mas é possivel afirmar que foram momentos de troca reflexiva sobre as
praticas implementadas pelas professoras participantes de forma coletiva que, se
apropriadas pelas professoras, subsidiardo o planejamento e préaticas pedagdgicas para o
estudante com DI com suporte da THC.

Foram definidos objetivos especificos que nortearam o caminho investigativo a
fim de alcancar o objetivo geral da pesquisa que foi o de organizar estratégias de
formacgéo em servigo para professores que atuam no AEE com estudantes com DI. Desta
forma, consideramos que foram atingidos tais objetivos, pois, apds analise dos dados
levantados pelas ECD com foco nas falas das professoras, que demonstraram
fragilidades tedricas, foi possivel organizar a atividade formativa constituida por trés
momentos de formacao planejados a partir dos pressupostos da AOE. Cada encontro de
formacdo foi utilizado um recurso metodologico diferenciado, sendo eles: histéria
virtual, situacdo emergente do cotidiano e jogo com intencionalidade pedagdgica.

Inicialmente a pesquisa documental foi necessaria para verificar quais cursos
foram oferecidos aos professores do AEE que abordaram a tematica da THC,
justamente porque o sistema de ensino pesquisado tem como referencial tedrico esta
vertente ao publicar em 2016 os documentos PCEI e o CCEF.

Identificamos que apesar da SME se preocupar com a formacdo sobre os
aspectos teoricos e metodolédgicos sobre a THC, poucos cursos contemplavam o0s
professores da DEE como publico-alvo, além do mais, 0s cursos com tematicas
variadas, ainda que seja na THC, ndo apresentavam um percurso sequencial formativo

do curriculo para os profissionais da educacéo.
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Nos chamou a atengdo ao verificarmos que varios cursos com a tematica foram
oferecidos, mas nem todos foram disponibilizados aos professores do AEE, sendo que, a
atuacdo do professor especializado acontece desde a educacao infantil até a educacao de
jovens e adultos, assim, é importante que o professor do AEE tenha conhecimentos das
formas como sdo trabalhados os conteudos nas diferentes modalidades para ajustar o
curriculo (FONSECA, 2011; 2020) as necessidades dos estudantes com DI.

Os dados gerados pelas ECD evidenciaram a fragilidade e superficialidade das
professoras participantes quanto as concepcdes sobre AEE, demonstrando que ndo sao
claras ou sdo controversas as atribuigdes, ou por imposicao hierarquica imediata (gestdo
escolar) ou por ndo compreenderem qual a funcéo a ser desempenhada na SRM.

Sobre a avaliacdo pedagogica, observamos que cada professora tem sua
estratégia particular para fazer a avaliacdo, que denominam de diagnéstica, ndo havendo
um padréo estabelecido pela DEE. Esta abertura faz com que a professora tenha
liberdade para realiza-la a partir de abordagens tedricas diferenciadas a que a SME
tomou como referéncia, a saber, a THC. Neste sentido vale considerar que, se existe
uma abordagem tedrica que sustenta as praticas pedagdgicas, € necessario que tenha
formacGes para que se estabeleca a relacdo entre teoria e pratica. Quanto a avaliacéo da
aprendizagem dos estudantes com DI, esta é feita a partir dos objetivos propostos no
plano do AEE, verificando se foi atingido ou ndo. Esse procedimento é feito
semestralmente e as professoras relataram que o plano de AEE pode ser revisto a
qualquer momento, mantendo ou alterando os objetivos de acordo com 0 avango
pedagdgico do estudante com DI.

Foi possivel perceber que a professoras sabem os conceitos e diferencas entre
avaliacOes iniciais (diagndsticas), processuais e da aprendizagem, porém, apresentam
dificuldades na implementacdo de praticas avaliativas, principalmente, no que se refere
ao processo de aprendizagem e sua consolidacéo.

Quanto aos fundamentos teéricos da THC, para as professoras, 0s termos nédo
sdo novidade, de alguma maneira, ja tiveram algum contato, em formacdes realizadas
pela SME, em cursos, palestras, eventos ou ATPC. Entretanto, a compreensdo esta no
nivel da superficialidade, elas admitem que conhecem, sabem falar sobre, mas néo
aplicam a sua pratica pedagdgica no AEE. Assim, podemos inferir que as professoras
ndo avancaram 0s conceitos do senso comum para conhecimento cientifico, ndo
abstrairam. Isso mostra a fragilidade na internalizacdo dos conceitos e 0 quanto a

formagdo pode contribuir na concretude de o fato das professoras terem acesso aos



126

fundamentos da THC, mesmo que de forma imprecisa, manifesta que adquiriram
informacdes por outros meios, sem ser os cursos oferecidos pela SME, pois, além de ter
poucos cursos especificos para a area de AEE articulado a THC, a participacdo das
professoras em cursos com outras especificidades foi pequena. Esta circunstancia nos
indica uma possivel busca individual por formacdo continuada, 0 que expressa 0
compromisso com a profissdo, visto que, ser professor é ser um eterno estudante.

Ao nivel de planejamento, a proposta de formacdo em servigco nos pareceu
apropriada, uma vez que, a organizacgao prévia, a partir dos dados gerados pela pesquisa
documental e das ECD, nos permitiu, de modo intencional, atender as demandas
evidenciadas.

Desta forma, a utilizacdo de recursos metodologicos diferenciados como a HV e
situacdo emergente do cotidiano, proporcionaram momentos de reflexdes sobre a
pratica, com e sem apoio teorico, sobre IE, DI e avaliacdo, enquanto que 0 momento
ludico, a saber, o jogo com intencionalidade pedagdgica, as colocou diante dos
conceitos acerca da THC. Neste dltimo aspecto, identificamos dificuldades na
associacdo entre os termos e seus significados, aonde os termos eram conhecidos,
porém, os significados, ao iniciar o jogo, causaram confusfes teoricas, mas, na medida
em que, as associagOes foram feitas e as fichas (tanto de termos como de significados)
foram retiradas do jogo, as opcdes de associacdes, entre os termos e significados,
ficaram mais restritas, descomplexificando as associagfes. Esta circunstancia nao
representa que este exercicio pontual tenha produzido imediatamente a apropriacdo dos
conceitos da THC, “nd3o é um sistema conceitual ou um conceito que produzira as
mudancas necessarias” (TEIXEIRA; BARCA, 2019, p. 82), mas pode ter colaborado
com elaboracdes psiquicas (neoformacgfes psiquicas) que podem ser internalizadas e
evidenciadas em outros contextos sociais e educacionais.

A pesquisa ora apresentada confirma a necessidade de investigagdes futuras
sobre formacdo de professores do AEE, o qué e como foram produzidos os caminhos
percorridos e os resultados obtidos. Especificamente sobre esta pesquisa, grande é a
vontade de analisar, de perto, a luz da perspectiva da THC, as praticas desenvolvidas
pelas professoras participantes que atuam no AEE com estudantes com DI, pois, as
premissas ancoram-se as exigéncias do terceiro milénio com respaldo de um novo
paradigma que considere a relacdo mediada entre a pessoa e 0 outro, a pessoa e 0 objeto,
a pessoa e 0 contexto e a pessoa e a sociedade. Assim como Boaventura Santos (1988)

entende, o paradigma cientifico emergente — entenda-se, pds-moderno — assenta-se na
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necessidade inadiavel de se reconhecer a relacdo sujeito/objeto na qual um é
continuacdo do outro e, assim sendo, todo conhecimento se revela, também, como
autoconhecimento.

A composicdo da atividade de pesquisa, nos fez entender o percurso de
investigacdo ndo como um instrumento que Se encaixa na pesquisa; tampouco que a
pesquisa se adapte as finalidades metodoldgicas rigidas, pois, inicialmente o intuito era
que, colaborativamente, se pudesse elaborar um referencial de avaliacdo na area da DI,
porém, ajustes foram necessarios ao analisar os dados gerados nas ECD e perceber que
equivocos conceituais sdo apresentados por parte das professoras participantes.
Passamos, portanto, a considerar a relacdo entre o método e os dados e assumir a
pesquisa como um processo continuo de formacdo para as envolvidas, pesquisadora e
professoras participantes, em um movimento muatuo de respeito as histérias e

experiéncias de vida pessoal e profissional.
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Anexo 02 - Mensagem convite para participagdo na pesquisa

M Gmail

I- Escrever

[J Caixade entrada 7
% Comestrela

0 Adiados

> Enviados

Meet

B Novareunido

B Participar de reunido

Hangouts

8 Educagho Espe ()
-9 a0 Lsp ‘.\_+_/.‘

Nenhum bate-papa recente
Iniciar um novo

BRI

Q insent X - 0 @

&

0 0% & 0¢ @ : 516 ()
Convite para participar de pesquisa na area da Educagao Especial Caite e entrecs x BB
Educagéo Especial Bauru <eduespecialbaurugomail.com» @ seg,25dejun e 20181636 Ty W

para mim, Cco:anaclaudialipe, Ceozandrea_grizi, Cco:biabrasilbab, Cco:daniela_4609, Cco:cassia.c.braz, Cco:criscaldieri, Cco:nina.bertho, Cearearlalilads, Co

Prezado Professor,

Por meio desta mensagem vocé esté sendo convidado a participar da pesquisa” “Teoria historico-cultural: subsidios para avaliagio da aprendizagem e do

desenvolvimento na area da deficiéncia intelectual

E uma pesquisa coordenada pela Profa. Dra. Anna Augusta Sampaio de Oliveira, docente na UNESP de Marilia & Coordenadora do GEPIS.

A previsio para iniciar das agdes da pesquisa é o més de agosto, por esta razdo, solicitamos que o retorno deste e~mail, confirmando ou ndo o

inferesse em participar da pesquisa, seja ate do dia 06 de julho de 2018, para organizarmos local ¢ hordrio.
Contamos com a participacdo de fodos.

OBS: anexo a carta convite.

Afenciosamente,

Membros do GEPIS

145



146

Anexo 03 — Carta convite para pesquisa GEPIS

Bauru (SP), 25 de junho de 2018.
Prezados Professores,

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo Social (GEPIS),
coordenado pela Professora Doutora Anna Augusta Sampaio de Oliveira e Dra Maria Candida
Soares Del-Masso docentes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp - Campus de Marilia
realiza pesquisas abrangendo as tematicas do envelhecimento humano, da insercdo social da

pessoa com deficiéncia e do idoso, da reabilitagdo profissional, da educacdo especial e incluséo.

O GEPIS é constituido por docentes e estudantes de graduacdo e
pos-graduacdo que trabalham em uma mesma linha ou com uma mesma temaética que abarque
0s aspectos da Educagdo Especial e Inclusiva, visando o desenvolvimento de projetos

individuais ou coletivos de investigacao e extensao.

Uma das pesquisas atualmente realizada por integrantes do GEPIS é
intitulada “Teoria historico-cultural: subsidios para avaliagdo da aprendizagem e do
desenvolvimento na area da deficiéncia intelectual”’, que tem como objetivo: elaborar
conjuntamente com professores do AEE um instrumento de avaliacdo na area da deficiéncia
intelectual, com indicadores sobre o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores, para

ser utilizado no AEE.

Desta forma, vocé professor do AEE em Sala de Recurso

Multifuncional do Ensino Fundamental, é nosso convidado para participar de tal pesquisa.

No interesse da participacdo, solicitamos que envie mensagem para

0 e-mail eduespecialbauru@gmail.com com a confirmacao de interesse e, com a indicacdo de

disponibilidade de horéario para organizarmos 0s encontros presenciais para a realizacdo da

pesquisa.

Na expectativa de poder contar com a sua valiosa colaboracéo,

subscrevemo-nos,

Atenciosamente

Profa. Dra. Anna Augusta Sampaio de Oliveira
Coordenadora do GEPIS


mailto:eduespecialbauru@gmail.com
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Anexo 04 — Convocagéo para formagao em servico

12. Grupo de trabalho - Educagio Especial em Foco: formagio
especifica para o AEE

Ementa: estudos espacificos na érea da educacio especial; reflexio sobee s atnbuigtss

do professor especialiste; planejamenio de agbes de efetivacio da indusao escalar.

Coordenagdo: Profa. Doutoranda Kéda da Abrew Fonsaca [DPPPEISME).

Publico-abho:

+" pspecisiisia em educacdo — professor de educagdo bésica - especial;

+" gspecialista em educagdo adunto - professor subshitubo de educecéo basica -
especial,

Carga hordria: 60 hores (44h presanciais; 16h alividades da estudo ndo presanciais).

Vagas: 20.

Datas: 17/08; 24/08; 31/08; 14/09; 21/09; J80% 1990 26M0; 0H11; 2311 = 3011

(maxia-feira).

Hordrio: 130 45 17h.

Local: MAFEM

Inscrigda: ndo serd realizada wa sistema on-line de inscrigtes.

Obe - anentagdes encaminfadas pala Cirular J582078 DEEDERSME.

O certificaco dasle curso serd acelo pars fins de progressdo por qualificasdo profissiona),
e confvmidacs com a ki n® 599070,
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Anexo 05 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Estadual Paulista - Faculdade de Filosofia e Ciéncias / Campus de Marilia
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

Vocé, professor do Atendimento Educacdo Especializado (AEE), atuante em
Sala de Recurso Multifuncional, da cidade de Bauru/S&o Paulo, est4 sendo convidado a
participar da pesquisa, intitulada: “Teoria histérico-cultural: subsidios para avaliacao
da aprendizagem e do desenvolvimento na drea da deficiéncia intelectual”, realizada
por membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo Social (GEPIS), sob
orientagdo da Professora Doutora Anna Augusta Sampaio de Oliveira.

O objetivo da pesquisa consiste em elaborar, conjuntamente com professores
do AEE, um instrumento de avaliagdo na area da deficiéncia intelectual, com
indicadores sobre o desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores, para ser
utilizado no AEE.

A sua participacdo € muito importante e ela se dard por meio de participacdo
em formacdes coletivas no segundo semestre de 2018. O registro transcrito das
gravacoes ficard arquivados sob a responsabilidade dos pesquisadores, com acesso
restrito e sem identificagcdo dos participantes. As informagdes serdo utilizadas somente
para fins académicos e serdo tratadas com confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Uma via deste documento ficara em posse da pesquisadora e outra sera
entregue a voce.

E importante esclarecer que a participacdo ndo é obrigatoria, podendo recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
prejuizo ou penalizacdo a sua pessoa com relacao a pesquisadora ou a instituicdo.

Todo o e qualquer inconveniente deve ser explanado, pessoalmente ou por e-
mail, para a Pesquisadora Ms. Katia de Abreu Fonseca ( ktafon23@gmail.com ), que €
membro do GEPIS e acompanhara as a¢fes durante a realizacdo da pesquisa.

Segue abaixo os dados da pesquisadora, para davidas sobre o projeto e/ou sua
participacao a qualquer momento.

Eu, ,
RG: , declaro que entendi os objetivos, e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar, bem como com a divulgacao de seus
dados para fins académicos.

Bauru — SP, 17 de agosto de 2018.

Assinatura do (a) professor (a) participante da pesquisa


mailto:ktafon23@gmail.com

Anexo 06 — Cursos disponibilizados pela SME
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Ano Curso Ementa Carga Publico-alvo Participacao
horaria em cursos das
professoras da
pesquisa
Curso:  “musicalizagdo | Estudo e discussao de artigos na 36h Professores:
por meio da flauta doce” | teoria historico-cultural; e da educacéo
discussdo da Lei Federal infantil,
11.769/08; proposta pedagdgica e do ensino
para educac¢do infantil; o uso da fundamental 1 e 2
flauta doce e os instrumentos da e da_educacio
banda sinfonica. esgeciaj e
o daeducacdo de
jovens e adultos.
Curso:  “educagdo e | Unidade entre a educacdo 18h Professores:
desenvolvimento escolar e a promogdo do e da educacéo
2016 | humano: contradicio e | desenvolvimento humano na infantil,
movimento a partir das | concepgdo da psicologia e do ensino
historias infantis” historico-cultural; a literatura fundamental 1 e 2,
infantil  como recurso das e da educacio
atividades de aula na educacéo especial
infantil e no primeiro ano do
ensino fundamental; pardmetros
tedricos para orientar a escolha
do livro e as atividades
propostas junto as criangas,
considerando contetidos e forma
de trabalho.
Estudo em ATP — | Estudo para a implantagdo do sem Todos os professores
“Implantacéo do | Curriculo Comum do Ensino carga do Sistema de ensino.
Curriculo  Comum do | Fundamental de Bauru. horaria*
Ensino Fundamental de
Bauru” —
Curso - “Fundamentos | Fundamentos tedricos presentes 40h Todos os professores
Tebricos da Psicologia | no Curriculo Comum para o do Sistema de ensino,
Historico-Cultural e o | Ensino Fundamental de Bauru; gestores (diretores,
Curriculo Comum de | pressupostos tedricos da vices e coordenadores)
Bauru” psicologia histérico-cultural e
da pedagogia histdrico-critica;
transicdo da atividade de jogo
para a atividade de estudo e o
ensino no 1o ano do ensino
2017 fundamental; 'aFividade - de
estudo como atividade guia da
crianca  em idade escolar;
comunicagdo intima pessoal e 0
desenvolvimento psicolégico na
adolescéncia.
“Conteudos Sexualidade e género; questfes 30h Todos os professores
Interdisciplinares do | raciais na escola; educacao do Sistema de ensino e
Curriculo  Comum de | ambiental critica e a pedagogia coordenadores.
Ensino Fundamental” histérico-critica; a atualidade da
educacdo dos valores na escola:
educacdo para a liberdade.
“Praticas Educativas com | Fundamentos  tedricos da 20h Todos os professores

Grupos na  Escola:
contribuicoes da
perspectiva  Histérico-

perspectiva  histérico-dialética
dos grupos humanos (0 processo
grupal e a teoria psicossocial);

do Sistema de ensino e
coordenadores.
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Dialética” contribuicdes da  psicologia

histérico-cultural para a

realizacdo das  atividades

educativas com grupos; pratica

pedagogica, atividade e os

movimentos da consciéncia por

meio dos grupos na escola.
“Tempo de  Criar: | Estudo da atividade guia do 18h Professores:
confecgdo de bonecos de | jogo protagonizado segundo a e da educacdo infantil
pano para 0 | Teoria Histdrico-Cultural, e
desenvolvimento do jogo | confeccdo de bonecos de pano ¢ da educacéo
protagonizado” (com pouco grau de dificuldade) especial.

inspirados nos modelos Waldorf

Butterfly e Swaddle Dolls;

composi¢do de sacola com

elementos do cotidiano para o

desenvolvimento da brincadeira

de papéis.
Curso EaD | A Geometria no ciclo de 40h Professores:
Semipresencial — “O | alfabetizacdo sob a perspectiva e do ensino
Ensino da Geometria | histérico-critica; o curriculo fundamental,
conforme a Perspectiva | municipal de Bauru para o ¢ daeducaco
Historico-Cultural” ensino de  Geometria; o especial e

desenvolvimento do e da educacio de

pensamento  geométrico; 0 jovens e adultos e

ensino e a aprendizagem de coordenadores.

Geometria; alguns conceitos

basicos: atributos definidores,

percepcdo espacial, pensamento

geométrico; agdes didaticas

pedagdgicas sobre Geometria

para o ciclo de alfabetizacéo
Curso EaD - “O | O desenvolvimento do conceito 40h Todos os professores
Desenvolvimento do | de nimero na humanidade; a do Sistema de ensino e
Conceito de NUmero na | pré-historia dos nimeros; como coordenadores.
Humanidade: uma | o homem aprendeu a contar; o
perspectiva histérico- | registro dos nimeros: o sistema
cultural” de numeracgdo indo-arabico.
“Pressupostos Basicos da | pressupostos béasicos da teoria 40h Todos os professores
Teoria Historico-Cultural | Histérico-Cultural e da do Sistema de ensino e
e da Pedagogia | Pedagogia Historico Critica; coordenadores.
Historico-Critica” desenvolvimento humano;

processos funcionais;

periodizagdo a luz da Psicologia

Histérico-Cultural.
Curso EaD — O | O desenvolvimento do conceito 40h Professores:
Desenvolvimento do | de numero na humanidade; a o da educacio
Conceito de NUmero na | pré-historia dos infantil,
Humanidade: uma | nimeros; como o homem e do ensino
perspectiva histérico- | aprendeu a contar; o registro dos fundamental 1 e 2,
cultural ndmeros: o sistema de e da educacio

numeracéo indo-arabico. especial e

o daeducacéo de
jovens e adultos
A Brincadeira de Papéis | Periodiza¢do do 15h Professores:
na Perspectiva da Teoria | desenvolvimento infantil: a o da educacéo infantil
Historico-Cultural na | praxis pedagégica na atividade e da educacdo
2018 Educacdo Infantil guia da educacdo infantil. especial.

EaD - O Ensino de | Aaspectos tedricos e praticos da 100h Professores: P02

Matematica conforme a

atividade pedagdgica do

o da educacdo infantil,
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Perspectiva Curriculo Comum para do ensino P03
Historico-cultural: do | o ensino dos saberes nos quatro fundamental 1 e 2, P05
curriculo a pratica — | eixos da Matematica: nimeros e o da_educacio
100h operacOes, grandezas e medidas, especial e
espaco e forma/geometria e o da educacéo de
tratamento da  informacao; jovens e adultos.
conceitos relacionados
ao ensino de Matematica para o
Ensino Fundamental | na
perspectiva da Pedagogia
Historico Critica e da Psicologia
Histérico Cultural — Teoria da
Atividade; Atividade
Orientadora de Ensino (AOE).
Curso EaD -~ Teoria | Estudo sobre as especificidades 40 Professores da P02
Historico-Cultural e | da Educagdo Especial articulada educacao especial.
Educacdo Especial: | com os fundamentos da teoria
implicagbes tedricas e | histérico-cultural; planejamento
praticas. da pratica pedagdgica que
promova o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores.
Curso EaD - Teoria | Estudo sobre as especificidades 40h Professores:
Histdrico-Cultural e | da Educacéo Especial articulada ¢ da educacéo infantil,
2019 Educacéo Especial: | com os fundamentos da teoria do ensino
implicagdes tedricas e | histérico-cultural; planejamento fundamental 1 e 2,
praticas. da pratica pedagbgica que e da_educacio

promova o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores.

especial e

o da educacéo de
jovens e adultos.

o Gestores (diretores,
vice e
coordenadores)

*A formacdo ndo tem carga horaria pois, é realizada em momentos de Atividade de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), portanto néo é certificado.
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Anexo 07

RESULTADO DA ATIVIDADE PROPOSTA NO 2° ENCONTRO DA
ATIVIDADE FORMATIVA
Organizando a escola para 2019.

Para distribuir os alunos mencionados, pensamos inicialmente em organizar a as turmas
da seguinte forma:

Organograma das salas

Ano | Periodo Idade Aluno

1°A | Manhd | 6 anos Sindrome de Down, sem mais informacGes, pois iniciara
no ensino fundamental em 2019.

1°B | Tarde 7 anos Sem laudo de deficiéncia. Iniciando a escolarizagdo no
ensino fundamental, permaneceu 02 anos na Educacao
Infantil a pedido da familia por meios judiciais.

2°A | Manha | 7 anos Diagnostico de TEA resistente a mudancgas na rotina e
no ambiente, com sensibilidade auditiva, ndo apresenta
deéficit cognitivo.

2°B | Tarde

3°A | Manhd | 8 anos Deficiéncia intelectual, nédo alfabetizado,
comportamento desafiador, recusa regras.

3°B | Tarde 8 anos Deficiéncia multipla, cadeirante, sem comunicacéo oral

4°A | Manh@ | 9 anos Transtorno de aprendizagem — dislexia.

4°B | Tarde 9 anos Baixa visdo, muito comunicativo.

5°A | Manha | 10anos | Muita facilidade de aprendizagem na éarea de
matematica, porém muito retraido socialmente.

5°A | Manha | 11anos | Deficiéncia intelectual, ndo alfabetizado, porém muito
bem socializado.

5°B | Tarde 10anos | Usa muleta para se locomover, devido a paralisia
cerebral.

Préticas pedagbgicas

1° ano Avaliacdo diagndstica inicial, adaptacdo ao novo ciclo, ensino
multissensorial, favorecendo a todos, trabalho em conjunto com
especialistas em Ed. especial.

2° ano Avaliacdo diagndstica inicial, trabalho de sensibilizacdo com a sala,
rotina visual, trabalho em conjunto com especialista.
3%ano Avaliacdo diagnostica inicial, comunicacdo alternativa/aumentativa,

estimulos visuais, estratégias de habilidades sociais, trabalho em
conjunto com especialistas.

4° ano Avaliacdo diagndstica inicial, ampliacdo das atividades, estratégias
orais, trabalho em conjunto com especialista.

5° ano Avaliacdo diagndstica inicial, adequacdes de praticas pedagogicas de
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acordo com a avaliacdo e Plano de Ensino Individualizado

Ed. especial | Avaliacdo dos alunos publico alvo da educacdo especial e
atendimentos no AEE.

Espagos e momentos

Oferecer acessibilidade, rodizio de espacos dentro de uma rotina pré-estabelecida,
organizar entradas, lanches e saida de acordo com a especificidade de cada turma.

Organizacdo administrativa

Elaboracdo e ficha de matricula mais detalhada;

Sensibilizagao da equipe escolar quanto ao papel de cada um no processo educativo;
Organizacédo do plano de gestdo participativo (PPP);

Promove momentos de troca de experiéncias entre equipe escolar.
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Anexo 08

RESULTADO DA ATIVIDADE PROPOSTA NO 2° ENCONTRO DA
ATIVIDADE FORMATIVA

Repensando a organizacéo da escola para 2019

Apos a realizagdo das leituras indicadas no primeiro dia de formacdo, algumas
consideragdes a cerca da organizacdo inicial fazem-se necessarias.

Em um primeiro momento, valorizar as habilidades destacadas das criancas, como a
facilidade em matemaética pontuada na crianga com Altas Habilidades/Superdotacéo
entre outras.

Nas préaticas pedagdgicas, nao as distribuiram por série como na atividade da
semana anterior, que as mesmas nao tiveram apoio tedrico, mas, distribuiram de forma
geral, sugerindo que as praticas e estratégias podem ser realizadas com e para todos 0s
estudantes da escola, visto que assim sendo feito, todos os alunos podem se beneficiar,
promovendo desenvolvimento em grupo e individualmente.

Ressaltamos a importancia do processo de mediacdo para que as criangas
possam avancar em seus processos de aprendizagem, principalmente por meio do
desenvolvimento das funcbes superiores, que as permitirdo sair do estagio primitivo
para um mais complexo. Fungbes estas que estdo diretamente ligadas com a
aprendizagem, visto que ndo sdo natas, precisam ser ensinadas, e sujeitas a uma
mediacdo de qualidade, programada e intencional.

Outro ponto a ser valorizado, promovido e incentivado é o trabalho
colaborativo entre a equipe escolar, especialmente entre professores anteriores, atuais
e especialistas, com trocas de experiéncias, estudos e discussdes de casos em ATPC.

Ha ainda que se fazer um trabalho de pesquisa e estudo junto ao Plano de Gestéo
(PPP), para construcdo de uma identidade séria e valorizado do sujeito da inclusdo na
construcdo de uma escola pautada na perspectiva inclusiva, como propde a teoria e
legislacdo abordada no Curriculo Comum do Sistema Municipal de Ensino de Bauru.

Destacamos na leitura dos textos e dentro da teoria adotada pela proposta de
ensino do municipio, as funcdes superiores que segundo Vigostsky, e que pensamos
estarem intrinsicamente relacionadas ao ensino sistematizado mediado pelo sujeito

(professor) tais como, a linguagem, o calculo, a criatividade, a atengdo, a memoria
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voluntaria, a comparacdo, 0 gesto, as artes, a tecnologia, a afetividade, levantar
hipdteses, planejar, avaliar as proprias acoes e as acdes dos outros.

Concluimos que as leituras vieram ao encontro da fundamentagéo tedrica das
nossas escolhas, visto que tomamos como principio a necessidade de considerar a

possibilidade de desenvolvimento de todas as criancas, sejam elas deficientes ou néo.



APENDICES
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Apéndice 01 —Roteiro orientador para a auxiliar de pesquisa realizar o EDC

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS POR MEIO DA ESTRATEGIA DE
ENTREVISTA COLETIVA DIALOGADA

Todas as professoras participantes da pesquisa sdo concursadas e atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais do municipio de Bauru que demonstraram interesse
em colaborar com a pesquisa mesmo tendo apenas informacdes sobre a temaética e

objetivo da pesquisa.

24/08/2018 - ECD 1: Estabelecendo a interacéo e o papel do AEE

v'Temética: Apresentacdo do projeto e seus objetivos, dos participantes e da
pratica pedagogica dos professores especialistas.
vObjetivos:
e Conhecer a concepcao dos professores especialistas sobre 0 AEE.
eConhecer a pratica no AEE desenvolvida pelos professores
especialistas.
e Verificar se as praticas no AEE sdo uniformes.
eConhecer a concepcdo de inclusdo escolar dos participantes da
pesquisa.
Orientagoes:

Organize a sala em circulo, de modo que todos os participantes estejam no campo
visual do entrevistador e dos demais participantes.

Distribua o termo de Consentimento Livre e Esclarecido para leitura,
preenchimento e assinatura dos participantes.

Distribua o questionario de dados pessoais e profissionais para 0s participantes e
apos o preenchimento recolha.

Posicione o gravador de voz, de modo que o &udio capte as respostas de todos os
participantes. Explique a necessidade de registro das informagdes da entrevista coletiva
dialogada.

Para estabelecer o primeiro contato com os participantes peca para cada um se
apresentar falando o nome e a escola onde trabalha. Se apresente dizendo seu nome e a

instituicdo que trabalha.
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Explique aos participantes que eles fazem parte de um projeto de pesquisa
desenvolvido por membros do Grupo de Estudos e Pesquisa em Inclusdo Social.

Explane, APENAS, o objetivo geral da pesquisa.

Comente que a resposta, ao convite enviado por e-mail em junho, os habilitou
participar da pesquisa, apenas os interessados foram convocados.

Elucide sobre a metodologia da entrevista coletiva dialogada, que sera: a
entrevistadora faz a pergunta disparadora e cada participante, em uma ordem
sequencial, responde ao questionamento. Pode haver complemento/comentérios sobre a
respostas dos participantes. A entrevistadora podera fazer novas questfes, para que a

resposta atinja o objetivo da pergunta.

Questdes disparadoras:

Faca uma pergunta de cada vez e aguarde que os participantes respondam. E
importante que todos respondam, ndo é necessaria uma ordem de respostas, mas todos
devem responder todas as perguntas, mesmo que seja para dizer que nao sabe responder
ou que ndo quer responder. Procure deixar o ambiente tranquilo e acolhedor para que 0s
participantes se sintam a vontade para responder as questdes.

Esclareca que ndo existem respostas corretas, que o intuito € conhecer a préatica
pedagdgica que envolve o AEE com alunos publico-alvo da educacdo especial, em

especial com o estudante deficiéncia intelectual.

Questdes:
1. O que vocé entende por inclusdo escolar?
2. O que vocé considera fundamental para que a escola seja inclusiva?
3. Quais acOes devem ser ainda tomadas para que se efetive a inclusdo escolar?
4. Como é o envolvimento da equipe escolar com a inclusdo escolar? (considere
gestores, professores e pessoal de apoio separadamente)
Quais os seus sentimentos perante sua atuacao na inclusao escolar?
Na sua opinido qual é o objetivo do AEE?

Como vocé organiza o AEE em sua rotina pedagogica?

O N o o

Na sua atuacdo, em que medida a classe comum e o Atendimento Educacional
Especializado se relacionam?
Ao finalizar as questbes agradeca a participacdo de todos e relembre que na

proxima semana, no mesmo local e mesmo horario, acontecera o 2° GF.
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24/08/2018 - ECD 2: Deficiéncia Intelectual o que é? Como trabalhar?

v/ Tematica: Deficiéncia intelectual
v Objetivos:
e Verificar a compreenséo da DI que os professores especialistas possuem.
e Conhecer a préatica pedagogica dos professores especialistas frente as
dificuldades apresentadas pelo estudante com DI.
e Conhecer a concepcao de desenvolvimento humano articulado com a DI.
Orientacdes:

Organize a sala em circulo, de modo que todos os participantes estejam no
campo visual do entrevistador e dos demais participantes.

Posicione o gravador de voz, de modo que o audio capte as respostas de todos 0s
participantes. Explique a necessidade de registro das informacdes da entrevista coletiva
dialogada.

Retome a metodologia da entrevista coletiva dialogada, que serd: a
entrevistadora faz a pergunta disparadora e cada participante, em uma ordem
sequencial, responde ao questionamento. Pode haver complemento/comentérios sobre a
respostas dos participantes. A entrevistadora podera fazer novas questdes, para que a

resposta atinja o objetivo da pergunta.

Questoes disparadoras:

Faca uma pergunta de cada vez e aguarde que os participantes respondam. E
importante que todos respondam, ndo é necessaria uma ordem de respostas, mas todos
devem responder todas as perguntas, mesmo que seja para dizer que nao sabe responder
ou que ndo quer responder. Procure deixar o ambiente tranquilo e acolhedor para que os
participantes se sintam a vontade para responder as questdes.

Esclareca que ndo existem respostas corretas, que o intuito € conhecer a pratica
pedagdgica que envolve o AEE com estudantes publico-alvo da educacdo especial, em

especial com o estudante deficiéncia intelectual.

Questdes:

1. Quais caracteristicas apresenta um estudante com DI?
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2. Frente a estas caracteristicas apresentadas, quais foram as maiores dificuldades
enfrentadas durante a intervencdo com escolares com DI? E como vocé medeia
essas dificuldades?

3. Diante da situacdo apresentada e dos processos de mediagdo, quais suas

expectativas em relagdo ao desenvolvimento do escolar com DI?

31/08/2018 - ECD 3: Avaliacdo do estudante com DI

v Temética: Avaliacdo inicial e da aprendizagem do estudante com DI

vObjetivos:

e Verificar a concepc¢éo de avaliagcdo dos professores especialistas.
Orientagdes:

Organize a sala em circulo, de modo que todos os participantes estejam no
campo visual do entrevistador e dos demais participantes.

Posicione o gravador de voz, de modo gque o audio capte as respostas de todos 0s
participantes. Explique a necessidade de registro das informac@es da entrevista coletiva
dialogada.

Retome a metodologia da entrevista coletiva dialogada, que serd: a
entrevistadora faz a pergunta disparadora e cada participante, em uma ordem
sequencial, responde ao questionamento. Pode haver complemento/comentarios sobre a
respostas dos participantes. A entrevistadora podera fazer novas questdes, para que a

resposta atinja o objetivo da pergunta.

Questdes disparadoras:

Faca uma pergunta de cada vez e aguarde que os participantes respondam. E
importante que todos respondam, ndo é necessaria uma ordem de respostas, mas todos
devem responder todas as perguntas, mesmo que seja para dizer que nao sabe responder
ou que ndo quer responder. Procure deixar o ambiente tranquilo e acolhedor para que 0s
participantes se sintam a vontade para responder as questoes.

Esclareca que ndo existem respostas corretas, que o intuito é conhecer a pratica
pedagogica que envolve o AEE com estudantes publico-alvo da educagdo especial, em
especial com o estudante deficiéncia intelectual.

Questdes:

1. Para vocé o que é avaliar?
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Como vocé avalia seu estudante com DI no contexto do AEE?
Como vocé avalia o desenvolvimento do estudante com DI?

Qual o papel do AEE no processo de avaliagdo do estudante com DI?

o wN

Quais sdo os critérios de avaliagdo do desenvolvimento que vocé utiliza no
contexto do AEE?

6. Quais sdo os seus procedimentos de avalia¢do?

14/09/2018 ECD 4: TEORIA HISTORICO CULTURAL E DEFICIENCIA
INTELECTUAL

vTematica: A teoria historico-cultural articulada com a escolarizacdo do

estudante com Deficiéncia intelectual.

vObjetivos:

1. Identificar o nivel de conhecimento sobre a Teoria Historico-Cultural dos
professores especialistas.

2. Verificar se os professores especialistas sabem o que sdo as Funcdes
Psicologicas Superiores.

3. Verificar se o0s professores especialistas se responsabilizam pelo
desenvolvimento do estudante com DI a partir das interagdes e préaticas
pedagdgicas estabelecidas.

Orientag0es:

Organize a sala em circulo, de modo que todos os participantes estejam no
campo visual do entrevistador e dos demais participantes.

Posicione o gravador de voz, de modo que o audio capte as respostas de todos 0s
participantes. Explique a necessidade de registro das informac@es da entrevista coletiva
dialogada.

Retome a metodologia da entrevista coletiva dialogada, que serd: a
entrevistadora faz a pergunta disparadora e cada participante, em uma ordem
sequencial, responde ao questionamento. Pode haver complemento/comentarios sobre a
respostas dos participantes. A entrevistadora podera fazer novas questfes, para que a
resposta atinja o objetivo da pergunta.

Questdes disparadoras:
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Faca uma pergunta de cada vez e aguarde que os participantes respondam. E
importante que todos respondam, ndo é necessaria uma ordem de respostas, mas todos
devem responder todas as perguntas, mesmo que seja para dizer que nao sabe responder
ou que ndo quer responder. Procure deixar o ambiente tranquilo e acolhedor para que 0s
participantes se sintam a vontade para responder as questées.

Esclareca que ndo existem respostas corretas, que o intuito € conhecer a pratica
pedagdgica que envolve o AEE com estudantes publico-alvo da educacdo especial, em

especial com o estudante deficiéncia intelectual.

Questdes:
1. O que vocé entende por THC?
2. Vocé sabe o que sio0 as FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES?
3. Para vocé como se desenvolve as FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES?
4. Como a atuacdo do professores especialista pode contribuir com o

desenvolvimento do estudante com DI?

28/09/2018 — ECD 5: AVALIACAO DOS ENCONTROS

vTemética: Avaliacdo das reflexBes propostas nos encontros da entrevista

coletiva dialogada.

vObjetivos:

o Verificar a percepcdo dos professores sobre os temas abordados durante
0s encontros do GF.
Orientag0es:

Organize a sala em circulo, de modo que todos os participantes estejam no
campo visual do entrevistador e dos demais participantes.

Posicione o gravador de voz, de modo que o audio capte as respostas de todos 0s
participantes. Explique a necessidade de registro das informagdes da entrevista coletiva
dialogada.

Retome a metodologia da entrevista coletiva dialogada, que serd: a
entrevistadora faz a pergunta disparadora e cada participante, em uma ordem
sequencial, responde ao questionamento. Pode haver complemento/comentérios sobre a
respostas dos participantes. A entrevistadora podera fazer novas questfes, para que a
resposta atinja o objetivo da pergunta.

Questdes disparadoras:




163

Faca uma pergunta de cada vez e aguarde que os participantes respondam. E
importante que todos respondam, ndo é necessaria uma ordem de respostas, mas todos
devem responder todas as perguntas, mesmo que seja para dizer que ndo sabe responder
ou que ndo quer responder. Procure deixar o ambiente tranquilo e acolhedor para que 0s
participantes se sintam a vontade para responder as questées.

Esclareca que ndo existem respostas corretas, que o intuito € conhecer a pratica
pedagdgica que envolve o AEE com estudantes publico-alvo da educacdo especial, em

especial com o estudante deficiéncia intelectual.

Questdes:
1. Como vocé avalia que os encontros de discussdo que tivemos?
2. Vocé considera que houve aprendizagem a partir das reflexes propostas no GF?
(Aponte 2 aspectos)

3. As discussdes influenciaram em sua pratica? Se sim, como? Se ndo por qué?

Encerramento:
Agradecer a participacdo de todos, retomar o objetivo geral e anunciar que
iniciard uma nova etapa da pesquisa que sera a formacéo a partir dos dados coletados

nos encontros de entrevista coletiva dialogada.



Apéndice 02 — Plano de organizacado da formacédo em servico
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DATA TEMATICA MATERIAL

ESTRATEGIA

19/10 | e Incluséo escolar e Historia virtual intitulada:
“Organizando a escola para
2019 criada pela pesquisadora.

As participantes de forma
colaborativa, entre elas,
tinham que organizar a
escola, a partir dos
elementos que
constituiam a  histdria
virtual, sem apoio de
nenhum material,
atendendo ao seguinte
comando:

Como vocés organizariam
turmas para 2019,
considerando:

e Préticas pedagdgicas

e Turmas

e Espacos/momentos

e Administrativo

Entregar o texto final elaborado a partir das discussdes sobre a HV

Tarefa: ler os textos disponibilizados para realizagdo da proxima atividade no encontro posterior

26/10 | eTeoria Historico- e situacdo emergente do cotidiano
cultural

eFuncdes Psicoldgicas
Superiores

e Deficiéncia Intelectual

As participantes de forma
colaborativa tinham que
analisar a organizagdo
anterior, agora com apoio
tedrico e realizar as
mudangas necessarias na
organizagao, pautadas nos
conhecimentos adquiridos
com as leituras realizadas
Como vocés organizariam
turmas para 2019,
considerando:

e Préticas pedagogicas

e Turmas

e Espacos/momentos
Administrativo

23/11 | eTeoria Historico- e jogo com intencionalidade
cultural pedagdgica: Jogo da memoria da
e Funcdes Psicoldgicas THC e FUNCOES
Superiores PSICOLOGICAS

SUPERIORES(Apéndice 04)

Jogo separado em pecas
com termos da THC e
pecas com o significado
dos termos.

Jogo organizado em
grupos separados (termos
e significados) e cada
participante deveria pegar
uma peca do termo e uma
do significado, ler e
verificar se eram
correspondentes, discutir
com o grupo e decidir se
era o ndo. Intervencdo da
pesquisadora guando
necessario.
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Apéndice 03 — Historia virtual: “Organizando a escola para 2019 - Tarefa

ORGANIZANDO A ESCOLA PARA 2019

A Escola de ensino fundamental “Paulo Freire” de porte médio, possui 10
turmas sendo cinco salas em cada periodo, uma de cada ano. A escola também conta
com salas de recursos multifuncionais funcionando nos dois periodos. Ap6s 0 processo
de remocdo de diretores de escolas para o ano letivo de 2019, uma nova diretora
assumird a gestdo da escola. Antecipando suas acdes, solicitou & SME autorizacdo para
iniciar a organizacéo escolar, entre elas, as turmas para o ano de 2019 e, reuniu algumas
professoras para auxilid-la nesta atividade, pois conhece pouco da realidade cultural da
escola, sabe apenas que a escola esta localizada na regido periférica da cidade e muitos
estudantes matriculados que se encontram em situacdo de vulnerabilidade, inclusive
estudantes com as mais diferentes deficiéncias.

Historicamente pessoas que nao se configuraram num padrdo social foram
marginalizadas pela sociedade com agles de eliminagdo, exclusdo, tentativa de
normalizagédo, integragdo. O mesmo aconteceu no contexto escolar, nem sempre a
pratica pedagdgica foi adequada as necessidades dos estudantes que demonstravam o
distanciamento do que era esperado para os padrdes educacionais académicos.

A futura gestora da escola tem em seu historico profissional, atua¢do pautada no
principio de equidade e, pretende, com a ajuda dos professores convidados, organizar as
acoes da escola de forma articulada que atenda as necessidades de todos dando apoio
aos diferentes setores da escola.

Os casos de estudantes que chamam atencdo da equipe escolar estdo

apresentados no quadro abaixo:

ESTUDANTE | IDADE CONDICAO

01 estudante 11 anos | Deficiéncia intelectual, ndo alfabetizado, porém muito
bem socializado.

01 estudante 08 anos | Deficiéncia multipla, cadeirante, sem comunicacdo oral.

01 estudante 06 anos | Sindrome de down, sem mais informacdes, pois iniciara
no ensino fundamental em 2019.

01 estudante 09 anos | Baixa visdo, muito comunicativo.

01 estudante 10 anos | Muita facilidade de aprendizagem na area de
matematica, porém muito retraido socialmente.

01 estudante 07 anos | Diagndstico de TEA resistente a mudangas na rotina e no
ambiente, com sensibilidade auditiva, ndo apresenta
déficit cognitivo.

01 estudante 10 anos | Usa muleta para se locomover, devido a paralisia
cerebral.
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01 estudante 07 anos | Sem laudo de deficiéncia. Iniciando a escolarizacdo no
ensino fundamental, permaneceu 02 anos na Educacdo
Infantil a pedido da familia por meios judiciais.

01 estudante 09 anos | Transtorno de aprendizagem — dislexia.

01 estudante 08 anos | Deficiéncia intelectual, ndo alfabetizado, comportamento
desafiador, recusa regras.

Varios estudantes sem laudo de deficiéncia com dificuldades acentuadas de
aprendizagem.

Diante do fato apresentado, vocé foi convidada para compor um grupo seleto de
professores com o intuito de colaborar como especialista e, por possuir experiéncia
diversas na area da educacdo, educacdo inclusiva, educacdo especial, além de
experiéncias familiares e experiéncias extraescolares com a diversidade de forma geral,
na organizacdo da escola.

Para isso a tarefa é:

Como vocés organizariam turmas para 2019, considerando:
e Préaticas pedagogicas
e Turmas
e Espacos/momentos
e Organizacdo administrativa




Apéndice 04 — Jogo da Memoria

GEPIS

GEPIS

GEPIS

GEPIS

GEPIS

GEPIS

GEPIS

GEPIS




TEORIA HISTORICO CULTURAL

Pressuposto de que, na presenca de
condicfes adequadas de vida e de

educacdo, a crianca € capaz de
desenvolver as maximas qualidades
humanas.

PEDAGOGIA HISTORICO CRITICIA

Trata-se de uma proposta pedagogica

que objetiva a centralidade dos
contedos e da escola, busca a
valorizagdo e a socializagdo dos

contelidos historicamente acumulados e
pretende levar o individuo a pensar e a
visualizar criticamente as contradicBes
existentes na sociedade, da qual o
mesmo faz parte.

CONTEXTO HISTOR,ICO DA
PEDAGOGIA HISTORICO
CRITICIA

Década de 1980 (periodo de educacgdo
tecnicista), surge a Pedagogia Historico-
Critica (PHC), que se prop0e, enquanto
uma teoria educacional, contribuir para
emancipar por meio do conhecimento, os
sujeitos dominados.

REPRESENTANTE/PIONEIRO DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Dermeval Saviani - Nascido em 25 de
dezembro de 1943 em Santo Antonio de
Posse. Filosofo e Educador brasileiro.
Idealizador da Pedagogia Histdrico-
Critica. E professor emérito da
UNICAMP.

CONTEXTO HISTOR]CO DA
PSICOLOGIA HISTORICO
CULTURAL

Vygotsky vivenciou a REVOLUCAO
RUSSA DE 1917, na qual o cenario era
de profunda crise. Havia grandes
dificuldades, como: atraso econdmico e
cultural, recessdo e escassez de
alimentos.

DESENVOLVIMENTO HUMANO

Resulta do processo de interacdo do
sujeito com o mundo por meio da
mediacdo dos instrumentos e signos
produzidos pela humanidade.




PSICOLOGIA HISTORICO
CULTURAL

Vygotsky percebe contradi¢fes sociais
e produz trabalhos em busca de uma
psicologia para a construgdo de uma
nova sociedade e de um novo homem.
Junta-se a outros  pesquisadores,
formando a Escola de Vygotsky.

HUMANIZACAO

O homem, ao libertar-se da dependéncia
da hereditariedade, alcanca um
desenvolvimento socio-histdrico
ilimitado, podendo prosseguir 0
desenvolvimento num ritmo
desconhecido no mundo animal. A
Unica aptiddo inata do homem ¢é a
aptiddo para a formacdo de outras
aptiddes. A crianca nasce
hominizada, mas ser humanizada.

REPRESENTANTES/PIONEIROS
DA PSICOLOGIA HISTORICO
CULTURAL

e L.S. Vygotsky (1886-1934)
e A.N.Leontiev (1904-1979)
e AR.Luria (1902-1977)

GENERALIZACAO

Identificacdo de propriedades gerais
(essenciais) do objeto ou fenémeno,
relacionando-as a outros objetos, nos
quais tais propriedades também sédo
identificadas.

PAPEL DA EDUCACAO NA THC

E socializar as novas geracdes o que de
melhor a cultura humana ja produziu
(ciéncia, arte, filosofia), promovendo,
assim, o desenvolvimento de sujeitos
autdbnomos, capazes de analisar
criticamente a realidade social e nela
intervir.

FUNCOES PSICOLOGICAS
SUPERIORES

Determinadas capacidades do nosso
psiquismo  desenvolvem-se  como
produto da vida social, e ndo bioldgica,
pois a apropriacdo dos signos da cultura
vai dando diregdo a0  préprio
desenvolvimento biolégico do ser
humano, determinando, a propria
constituicdo cerebral e a qualificacdo
dos sistemas funcionais.




MEDIACAO

Atributo exclusivo do ser humano, pois
somente o ser humano é capaz de
ascender do imediato para o mediato, e
estabelecer relagcbes de mediacdes com a
natureza e com outros seres humanos.

SENSACAO

Qualidades isoladas dos objetos e dos
fenbmenos do mundo material que
atuam diretamente sobre os 6rgaos dos
sentidos.

A captacdo de propriedades isoladas dos
objetos, ou seja, captamos estimulos que
nos excitam, induzindo-nos a uma
resposta sensorial.

ATENCAO

E especifica dos seres humanos,
possibilitando-lhes concentrar a atengdo,
intencionalmente, sob  determinados
estimulos em detrimento de outros.

LINGUAGEM

Representacdo de ideias e pensamentos
com o objetivo de realizar a
comunicagdo. Por meio dela utilizamos
signos que nos trazem ideias.

Capacidade de manipular  simbolos
verbais, mentais, graficos, gestuais.

PERCEPCAO

Representacdo psiquica do conjunto
propriedades do objeto que atuam
diretamente sobre os érgdos dos sentidos,
conferindo-lhes uma imagem unificada.

PENSAMENTO

E a imagem do objeto sob a forma de
ideia. Transito do particular ao geral e do
geral ao particular.

Parte da captag8o sensorial mediado pela
linguagem, que o amplia imensamente
criando nomes para 0 que s existe na
mente.




MEMORIA

E uma funcdo psiquica, legado da nossa
organizacdo. Sua funcdo é otimizar a
acdo, para que ndo precisemos aprender
tudo sempre.

Faz parte da aprendizagem, desta forma,
decorar é condicdo para aprender.

E a funcdo que nos permite instituir,
formar, edificar a imagem evocada do que
foi percebido, atentado, sentido.

APROPRIACAO

Criar no homem aptiddes novas, funcfes
novas. E nisso que se diferencia do
processo de aprendizagem dos animais.

Desenvolver, uma atividade que
reproduza 0s tracos essenciais da
atividade acumulada no objeto.

IMAGINACAO

A imaginacéo é a construcdo antecipada
da imagem do produto da atividade.

E a criacdo/transformagio de novas
imagens por meio da modificacdo mental
das conexdes entre elementos
constitutivos da imagem.

OBJETIVACAO

Reprodugdo e criacdo, no decurso da
atividade dos homens, suas aptiddes,
seus conhecimentos, seu saber-fazer
cristalizam-se de certa maneira nos seus
produtos.

Significado social.

EMOGCAO / SENTIMENTO

Sustenta a atividade humana demanda,
entdo, a afirmagdo da emocdo como dado
inerente ao ato cognitivo e vice-versa,
uma vez que nenhuma emocdo ou
sentimento e, igualmente, nenhum ato de
pensamento, podem se expressar como
“conteudos puros”, isentos um do outro.

CONDICOES OBJETIVAS

Realidade (social) a qual o sujeito esta
submetido




DESENVOLVIMENTO
ONTOGENETICO

Estd determinado por processos de
apropriacdo das formas histdrico-sociais
da cultura, entendida por Vygotsky como
“[...] o produto da vida social e da
atividade social do homem.”

(DAVIDOV, SHUARE, 1987, p. 5).

INTERNALIZACAO

Toda funcdo psiquica superior existe
antes no plano externo, interpsiquico,
como relagdo social, para entdo
converter-se em “Orgao da
individualidade da crianga” -
subjetividade, ou seja, firmar-se como
conquista interna do seu psiquismo.

e Interpsiquico

e Intrapsiquico

CAPACIDADE UNICA DA
CRIANCA
AO NASCER

Capacidade ilimitada de aprender, e nesse
processo, desenvolve sua inteligéncia e
sua personalidade:
ecom as geracOes adultas e com as
criancas mais velhas.
ecom as situacbes no momento
historico em que vive.
«com a cultura a que tem acesso.

FUNCOES PSICOLOGICAS

Capacidade ou propriedade de agdo de
que dispde o psiquismo no processo de
captacédo da realidade objetiva.

FUNDAMENTACAO FILOSOFICA
E METODOLOGICA E DO
MATERIALISMO HISTORICO-
DIALETICO

O materialismo é compreendido como a
realidade que existe objetivamente,
independentemente da consciéncia
humana que, conforme Marx, “tudo
provém da matéria, inclusive o
pensamento”. O homem se constitui a
partir das questfes do seu tempo, é um ser
histérico, sendo a realidade um conjunto
de fendbmenos que se transformam. Em
relagdo a dialética, nenhum fendmeno
pode ser compreendido isoladamente,
deve ser compreendido na sua totalidade,
com a presenca dos opostos, numa sintese
de suas multiplas determinagfes. Portanto,

SUBJETIVACAO

Sentido pessoal




a dialética é esse movimento das
contradicdes.

E tudo aquilo que o ser humano tem
construido, ou seja, 0 que ndo se encontra

FUNCOES PSICOLOGICAS

Sdo naturais, garantidas pela natureza, e
isso vale tanto para os animais quanto
para 0 homem.

Nosso aparato bioldgico ja vem

CULTURA de forma natural na natureza. ELEMENTARES “equipado” com uma série de
capacidades naturais necessarias
inclusive a sobrevivéncia e perpetuagdo
da espécie.

DESENVOLVIMENTO

FILOGENETICO

Determinado pelos fatores biolégicos.




