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Tomara

Que a tristeza te convenca
Que a saudade ndo compensa
E que a auséncia ndo da paz
E o verdadeiro amor de quem se ama
Tece a mesma antiga trama
Que nao se desfaz

E a coisa mais divina
Que ha no mundo

E viver cada segundo
Como nunca mais...

Vinicius de Moraes
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RESUMO

Esta pesquisa objetiva explorar as relagbes entre acipacio estudantil na gestdo
democratica e a aprendizagem escolar. Neste sentido, tal exploracdo caracteriza a pesquisa
como bibliografica e teorica, bibliografica porque responde a analise de producdes cientificas
na base de dados Scielo sobre a relagi® @ participacdo do estudante e a aprendizagem
escolar (objeto de estudo) e tedrica porque representa as articulacdes realizadas entre os
elementos conceituais constitutivos desta relacdo, a saber, gestdo democratica, ensino,
aprendizagem, participagadestudantil e atividades de estudo, tendo como mediagcdo a
psicologia histéricecultural e o método materialista historico dialético. Entretanto, o objeto

de estudo ndo é fruto direto da pesquisa aqui materializada, mas produto da experiéncia
empirica obtidacom a pesquisa que originalmente foi desenvolvida, mas que precisou ser
interrompida e reformulada em funcdo da pandemia da CQ¥IDDo ponto de vista
metodoldgico, o movimento da pesquisa segundo a dialética entre o singular, o particular e o
universal divide a dissertacdo em quatro capitul@. segundo caracterizese pelas
singularidades do objeto de estudo representado pela analise dos dados de pesquisas nacionai
sobre a educacédo escolar e pela descricdo da experiéncia empirica obtida a partiisia pesq
inicial. O terceirocapitulo representa a pesquisa bibliografica, ou seja, a exploracdo das
relacdes entre a participacdo estudantil na gestdo democratica e a aprendizagem escolar em
artigos cientificos, por meio da qual foi possivel extrair 23 atigee mantém algum tipo de
relacdo com o objeto de pesquisa e 96 artigos que nédo se enquadraram completamente nos
critérios de inclusdo representando a formacao de categorias tematicas. Ambos os campos
foram explorados de modo a nos esclarecer as tendémstaricas, tedricas, e conceituais
relativas ao objeto de pesquis@. quarto representa as mediacfes particulares que
singularizam o objeto de estudo, bem como as arbitrariedades conceituais encontradas na
pesquisa bibliografica e na experiéncia emajrievidenciando o0 necessario posicionamento
tedrico sustentado pela psicologia histomodtural referente as tematicas que engendram o
objeto a fim de permitir uma relacdo coesa entre seus elementos constitbivipsinto e

ualtimo capitulo, as maximasossibilidades do objeto de estudo € apresentada, representando a
tese de que a participacdo do estudante é constituidora da atividade de estudo. Enquanto
sintese final os muitos andncios, denuncias e questionamentos desenvolvidos ao longo da
pesquisa saapresentados, cuja finalidade reside em constituir as bases de novos estudos a
fim de que possam explorar os potenciais (assim como os limites) caracteristicos do objeto
aqui debatido, ou seja, a relagdo entre a participacdo estudantil na gestdo demmaatic
aprendizagem escolar.

Palavras-chave: Participacdo do estudante. Aprendizagem escolar. Gestdo democratica.
Desenvolvimento Humand.eoria HistoriceCultural.
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ABSTRACT

This research aims to explore the relationship between student participation in democratic
management and school learning. In this sense, such exploration characterizes the research as
bibliographic and theoretical, bibliographic because it responds tandlgsis of scientific
productions in the Scielo database on the relationship between student participation and
school learning (object of study) and theoretical because it represents the articulations made
among the conceptual elements constituting thidationship, namely, democratic
management, teaching, learning, student participation and study activities, mediated by
historicatcultural psychology and the dialectical historical materialist method. However, the
object of study is not a direct resufttbe research materialized here, but the product of the
empirical experience obtained with the research that was originally developed, but which had
to be interrupted and reformulated due to the CO¥#Dpandemic. From a methodological

point of view, theresearch movement according to the dialectic between the singular, the
particular and the universal divides the dissertation into four chapters. The first is
characterized by the singularities of the object of study represented by the analysis of national
research data on school education and by the description of the empirical experience obtained
from the initial research. The second chapter represents bibliographic research, that is, the
exploration of the relationships between student participationmodetic management and
school learning in scientific articles, through which it was possible to extract 23 articles that
maintain some type of relationship with the research object. and 96 articles that did not fully
fit the inclusion criteria represengrnthe formation of thematic categories. Both fields were
explored in order to clarify the historical, theoretical, and conceptual trends related to the
object of research. The third represents the particular mediations that single out the object of
study,as well as the conceptual arbitrariness found in the bibliographic research and in the
empirical experience, evidencing the necessary theoretical position supported by the
historicatcultural psychology regarding the themes that engender the object mmall®w

a cohesive relationship between its constituent elements. In the fourth and last chapter, the
maximum possibilities of the object of study are presented, representing the thesis that the
student's participation is a constituent of the studyiagtiAs a final synthesis, the many
advertisements, complaints and questions developed throughout the research are presented,
whose purpose lies in constituting the bases of new studies so that they can explore the
potentials (as well as the limits) cheteristic of the object discussed here, in other words, ,

the relationship between student participation in democratic management and school learning.

Keywords: Student participation. School learning. Democratic management. Human
development. HistoricaCultural Theory.
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APRESENTACAO

Por que protagonismo estudantil eprendizagem escolad? Os motivos da pesquisa

A relacdo entre a participacdo estudantil na gestdo democratica e a aprendizagem
escolar definese comoobjeto de estudodesta pesquisa, entretanto, nem sempre foi este o
guia central de minha dissertacdo. A violéncia nas escolas, a mediacéo de conflitos e o grémio
estudantil compunham inicialmente o cenario que eu procurava explorar.

Iniciei essa exploracdo por meio deaipesquisa de campo em uma escola no final de
2019, onde comecei a coletar dados com alunos e professores sobre o tema da participagéo dc
estudante gremista no enfrentamento da violéncia escolar. Em funcdo da chegada da
pandemia da COVIEL9 no inicio de 2P0 e decorrente suspensao das atividades presenciais
na escola, foi preciso encerrar a pesduisa

Ao sermos obrigados a finadita parecia ter ficado claro que os dados até entdo
coletados estariam perdidos, entretanto ao revisitar as experiénciayeuaevijunto aos
alunos (as), professores (as) e a direcao escolar nos momentos iniciais do estudo, no intuito de
avaliar qual seria meu novo objeto, percebi o quao significativa tinha sido e que as
informacgdes obtidas comportavam enormes possibilidagles/dstigacéo.

Portanto, ao longo do processo de desenvolvimento da nova proposta de pesquisa,
materializada nessa dissertacdo, o estudo anterior referente a violéncia escolar e aos grémios
estudantis passou a integrar sua estrutura, compondo parggitido 2 tanto em razdo dos
dados coletados, que guardam vinculos com o objeto de estudo reformulado, como em razao
de oferecer subsidios empiricos para as discussfes tedricas que eu pretendo realizar, ja que «
relacdo entre a participacdo estudantil est@#p democrética e a aprendizagem escolar,
segundo a perspectiva da Teoria Histérico Cultural, ndo tem sido explorada, assim como
demostrarei n@apitulo 3 Por isso contar a histéria que compde o caminho que percorri até
aqui, traz sentido aos novos rusnda pesquisa e ao vinculo que mantém com seu novo
formato.

A pesquisa inicial intitulada de AGr °mio
uma possibilidade de enfrentamentodo nasceu

especial na discipli a AMedi a- «o0 de Di sput as e Educa-

1 A presente pesquisa contextualim historicamente pela deflagracdo do virus SARS-2 a nivel mundial,
denominada ao longo do texto por COVID e neste sentido apresenta caracteristicas impostas pela situacéo
pandémica que atravessaram especialmeBi@sil desde o inicio de sua descoberta em meados de marco de
2020.
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Contextoso em 2018, mini strado pela Profa.
imensamente pela oportunidade. Suas aulas permitirariancar um olhar sobre a violéncia

nas escolas e, pareio da mediacdo de conflitos, refletir sobre possibilidades interventivas e
foi com esse tema especifico que ingressei no mestrado de Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem na Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP),
campugde Bauru.

A partir de meus interesses iniciais minha orientadora, Profa. Dra. Flavia da Silva
Ferreira Asbahr, acolheu minhas inquietacdes e com base em sua larga experiéncia com
grémios estudantis em projetos de extensao e pesquisa que tem coordepal&@aonetaria
Municipal de Educacéo de Bauru, em parceria com o Departamento de Psicologia da UNESP,
apresentoume a possibilidade de pensarmos se o grémio poderia ter um papel no
enfrentamento de conflitos e da violéncia nas escolas, configurando rengliata inicial de
pesquisa.

Essa pergunta foi conformada a partir do contato que tive com uma escdlsiandéen
2019, cujo contexto de violéncia configurava sua realidade ha tempos. Localizada na cidade
de Bauru/SPa instituicdo atende ao ensino fundantal anos finais e ao ensino médio
contando no periodo do estudo com mais de 700 alunos.

Conheci a escola porque fui convidada pelo Centro de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS) de Bauru para mediar uma reunido de pais, cujos filhos haviam se&ltseasp
por motivos de indisciplina, depredacdo da escola, brigas e outras situacdes de conflito.
A partir desse primeiro contato, no qual pude acompanhar algumas das relacbes entre as
familias, a diretoria e os estudantes, bem como a historia recentel@meciai escolar na
instituicdo em suas mdltiplas apresentatdéeercebi que ali poderia ser meu local de
pesquisa.

Apos alinharme com minha orientadora sobre as possibilidades gerais de investigacao
segundo o0 que eu havia brevemente observado naqaeleledinimos que havia grande
potencial na exploragdo do grémio estudantii no enfrentamento da violéncia escolar,
configurando a convergéncia de meu interesse em pesquisar sobre este fenbmeno com a

experiéncia dela em coletivos infantis.

2 Eyng (2013) e Silva e Assis (2018) destacam trés diferentes expressées para a violéncia esotéaciaA
na escolarepresenta o palco onde ela ocorre e sua manifestagdo nagaiadinatureza e as atividades da
instituicdo. A violéncia a escolaeferese aquela que esta intimamente ligada a natureza e as atividades da
instituicdo, podendo ser entendida como uma violéncia contra este espaco e o0 que ele répraskEmteia
da escolaé perpetrada pela propria instituicdo, podendo rexsggla@imbolicamente nas estratégias de ensino,
manejo de conflitos e nas relagcbes entre professor e aluno.
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A partir da orgaizacdo de breves ideias iniciei um didlogo com a direcdo escolar
sobre a possibilidade da realizacdo de uma pesquisa de carater investigatrentivo na
qual a violéncia e os conflitos escolares seriam mediados pela participacdo do aluno gremista
configurando, portanto, o estudante como agente de transformacéo e insenmaontexto
da gestado democrética.

Comprometida com a superacao das relacbes violentas e conflituosas que a escola
estava vivenciando a diretora aceitou o desafio de tornar aiggepaute deste enfrentamento
e em consequéncia de seu apoio desenvolvi uma proposta de projeto coerente com a realidade
particular daquela instituicdo e que foi posteriormente aprovada por ela. Como a pesquisa
envolveria grande parte da comunidade escoiaclusive os (as) professores (as),
compartilhei com eles (as), durante aula de atividade pedagodgica coletiva (ATPC), a ideia (e a
possibilidade) do grémio estudantil enfrentar a violéncia escolar presente e pude contar com o
apoio deles também.

Posterormente, durante a execugdo das acOes da pesquisa, eles colaboraram
ativamente com as atividades possibilitando que eu tivesse livre acesso as salas de aula, aos
alunos durante o processo de eleicdo do grémio e da Assembleia Geral, bem como
participaram dado sugestdes e incentivos.

A pesquisa tinha como objetivo geral analisar o efeito de um programa de formacgéo com
atividades didaticpedagogicas voltadas para os alunos do grémio estudantil com foco no
enfrentamento de conflitos no contexto das relacgadares de uma escola publica do interior
do Estado de S&o Paulo, a partir da metodologia da pesgéisapor meio da qual eu
pretendia cumprir a meta de ndo apenas desenvolver tais atividades junto ao grémio estudantil,
mas também orientar, acompanbavaliar suas acdes nas praticas cotidianas da escola.

Iniciei a pesquisa no segundo semestre do mesmo ano orientarskgundo as etapas
programadas para o desenvolvimento integral do projeto. Cumpri neste periodo a fase
investigativd na qual pude antipr o contato e a compresséo sobre as dificuldades enfrentadas
pela escola, que ja haviam sido esbogcados naqueles momentos iniciais e progra

iniciar o processo interventimo inicio do ano seguinte, ou seja, em 2020.

Esta etapa referge a aplicacdo dos questionarios semiestruturados aos (as) dodastesntrevistas
semiestruturas aos coordenadores pedagoégicos,-dikétera e aos integrantes do grémio estudantil da chapa
vigente e das observacdes de campo. Apesar do Registro de Ocorréncia Escolar (ROE) nédo ter sido avaliado
sistematicamente pude teb importantes dados sobre a natureza dos conflitos que ocorriam naquela escola,
tanto pela via dos instrumentos metodoldgicos utilizados, como pelo acompanhamento das mediacdes de
conflitos realizadas pela viagiretora.

Referese aos processos deigf®d da nova chapa gremista, do processo didagdagogico de formagdo em

grémio estudantil e mediacdo de conflitos para os alunos da chapa eleita no formato de oficinas e do
acompanhamento das ac¢6es do grémio eleito.
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O inicio do ano letivo @ 2020 foi um periodo cheio de desafios. O primeiro deles foi
relativo a mudanca de direcéo, vitieecdo e coordenadoria pedagdgica.

A diretora que havia aprovado a realizacdo da pesquisa tinha se aposentado, a vice
diretora e os coordenadores pedagd&igae eu ja tinha entrevistado haviam mudado de
escola. Diante desse contexto, pensei que a continuidade da pesquisa pudesse estar seriament
comprometida, entretanto o novo corpo diretivo acolheu a proposta inicial oferendo todo o
apoio necessario paraealizacdo das acoes previstas.

A liberdade para transitar entre 0os espacos e ter acesso aos alunos e professores
continuou a mesma o que foi imprescindivel para que eu pudesse organizar a eleicdo do
grémio estudantil. Entretanto, consegui chegar apemaaliaacdo da Assembleia Geral na
qual os mais de 700 alunos puderam participar. Foi nesse momento que a paledemia
COVID-19foi deflagrada e as escolas precisaram ser fechadas.

A espera pelo controle da doenca envolta por um gerenciamento nacional da crise
desastroso nos mostrou paulatinamente que o retorno das aulas presenciais seria imprevisivel
e que, portanto, ndo haveria possibilidades de continuar a pesquisa e tado petmonddé
| a, j 8 que sua fAess°nciao residia no envo
cenario fomos obrigadas a finalizar a pesquisa e repensar um novo projeto.

Guardo daquele periodo e com a aquela instituicdo uma relacdo de grande iafeto, po
de certa forma senthe parte do enfrentamento das dificuldades vivenciadas, principalmente
pela confianca (e até certa esperanca) que a gestdo e os (as) professores (as) mantinham n
projeto que precisou bruscamente ser interrompido.

Pude acompanharlatos de professores esgotados com a indisciplina dos alunos em
sala de aula e fora dela, de ameacas a sua integridade fisica e de constante depredacédo do
espacos fisicos da escola, de muitas histérias de medo e falta de esperanca, de conflitos entre
professores e alunos e de professores e familiares de alunos, de falta de recursos emocionais
para enfrentar a situacdo, de questionamentos sobre a profissédo de professor e de sentimentc
de abandono dos 6rgaos publicos que Ihes negavam recursos.

Os dialogos g& mantive com os coordenadores pedagdgicos revelaram a presenca de
alta taxa de absenteisngue dentre outros fatores, trazia enp@ssivelment® contexto de
violéncia que a escola apresemtas a dificuldade que os profem®s enfrentavam para
trabalha. Eles pontuarand quao se tornava cada vez mais complicado substglwquando

faltavam, repor o cont e Ydaungs que ficavdnosern aula.me s mo
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Pude observar também que o corpo diretivo (tanto os que trabalhavam na escola no
inicio da pesquisa como 0s que passaram a trabalhar apos a virada do ano letivo) e os
docentes tinham dificuldades de desenvolver estratégias para enfrentar a situacao.

Tais experiéncias representam o0 abandono do Estado ceescente falta de
responsabilidadgaracom o ensino publico o que tem contribuido substancialmente para
tornar a escola espago de sofrimento e adoecimento para a comunidade escolar.

Diante da necessaria reformulacdo da pesquisa e em funcéo da significativa experiéncia
que tive durante orbve desenvolvimento do estudo inicial, refleti sobre as informacbes e
observagbes que coletei e entendi que a participacdo do estudante e a aprendizagem escola
deveriam ser centrais para minha nova investigacdo, assim como a gestdo democratica, pois
pude notar o potencial que guardavam, ainda que na época a participacdo estudantil na
interseccdo com a aprendizagem escolar ndo constituissem meu objeto de estudo.

Notei esse potencial nas mais diversas atividades que desenvolvi. Particularmente o
processo deleicdo da nova chapa gremista mostraique o envolvimento do aluno com as
necessidades da escola e a de seus colegas poderia cessstituino atividade geradora de
motivos para o estudo, uma vez que 0s espacos de participacdo podem represerdar o palc
para a pratica social dos conteudos ministrados durante as diversas disciplinas, tornando o
aprendizado significativo e Avivoo para o0 a

Nesta perspectiva, a gestdo democratica, a educacdo para a democracia e a
participacdo na escola passaram aematicas centraislevandeme a refletir sobre aisdo
entre 0 ensino escolar e a pratica social e sobre a finalidade da aprendigegiam ou seja,
sobre qual sujeito ela produz e qual sociedade ela visa manter.

O posicionamento tedrico sustentadoRe&cologia Histérico Cultural e no método
materialista historico dialéticalefine que a relacdo entre a participacdo estudantil e a
aprendizagem escolar ndo € qualquer relacdo, mas aquela que visa a formacdo de certo
sujeito, estedotado de pensanto livie e critico e aransformacdo de certa sociedade, o
capitalismo, organizacdo politico econémica que produz e mantém as injusticas sociais
vigentes.Portanto, € umaetacdo que guarda vinculosm o exercicio democrético de fao
com uma educacao escolangprometida com esta formacao.

E neste sentido que o estudo sobre a violéncia escolar, a medicacdo de conflitos e a
pratica gremista, como tematicas de pesquisa definidos inicialmente, deixaram de existir, mas
os reflexos dessa exploragdo ndo. A formagam@m o exercicio democratico com vistas a

transformacao social torneae o novo eixo condutor geral da pesquisa e a educacédo escolar
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emancipadora a mediacdo que defendemos como o instrumento que pode tornar o estudante
sujeito de sua aprendizagem, hahiliteo para o pensar e o agir criticos.

Segundo a histéria que compde e estrutura auss@qui materializada, procurei
percorrer caminhos teoricos que possam possibilitar o desenvolvimento dos potenciais que
observei na pesquisa inicial e de outros aigde surgiram ao longo do processo. Refi®
ao potencial que a prética social tem quando em unidade com o ensino escolar, ou seja, de
dotar o ensino de sentido pessoal e oferecer condi¢cdes para que o aluno possa transformar suz
realidade, a de sua conidade e da sociedade que habita e que da mesma forma e da mesma
maneira, como parte do processo, possa transformar a si mesmo.

E neste sentido que defendoparticipacdo do estudante como constituidora do
processo de aprendizagem, particularmente datividade de estudo posto que a unidade
entre teoria e pratica pode concretizar a funcéo -ptititica e pedagdgica da educacao
escolar. Eticepolitica porque a escola tem como finalidade (e dever) o necessario
compromisso com a transformacao social dagégica porque precisa formar sujeitos aptos a
realizar esta transformacéo (PARO, 2000).

Paro (2000 p. 29 em seu classico artigo sobre a educacdo para a democracia ja
anunciava a importancia da unidade entre o ensino escolar e o exercicio democréatico,
evidenciando que a principal falha da escola tem sido com relagédo a sua dimensao social
caracterizada, segundo o autor, pel aicadg f or m
para a sociedadeo.

Diante deste contexto, ele defende uma revisticacisolie o conceito de qualidade
do ensino escolar e dos objetivos sobre os quais 0s processos educativos se organizam de
modo que o carater étigmlitico da educacédo escolar seja contemplado.

A cisdo entre a pratica social e 0 ensino dos conteldos escotaresexpressao do
anuncio feito por Paro (20Q0gvidenciase no esvaziamento dos espacos de participacao
tradicionalmente existentes nas escolas, como oselbms, que nem sempre funcionam

segundo a fungéo para a qual foram criados.

Na realidade de neas escolas publicas basicas em que se evidencia o divorcio entre
a pratica escolar cotidiana e as perspectiva de uma consistente emancipagdo
intelectual e cultural dos educandos, o que se verifica € que a estrutura da escola
mostrase inteiramente consa@ncom esse divorcio, dandlee sustentacdo material,

na medida em que ndo é concebida de modo a favorecer a condi¢do de sujeito dos
agentes envolvidos. O préprio conselho de escola, instituido presumivelmente para
esse fim, mostrae, na maioria das vezdstalmente inoperante, mergulhado numa
estrutura avessa a participacdo e ao exercicio da cidagdaiRO, 2000, p34).
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E a partir desta perspectiva que a participagéo formal do estudante é problematizada e
sua superagdo, como participacdo real, comuticla ao ensino escolar. A participacdo do
estudante tem sido promovida apenas para atender a necessidades burocraticass&gastando
do compromisso de tornar o aluno sujeito de sua aprendizagem e agente transformador da
realidade. Tal postura comprometeengajamento dos alunos nos espacgos ofertados pela
escola, que ndo reconhecem nesta atividade esses potenciais.

Pude observar este fenbmeno durante o processo de eleicdo do grémio estudantil, no
qual, ao estimular os alunos a formarem suas chapas puderelatos que definiam a
participacdo no grémio como mais uma atividade a ser realizada e cujo compromisso poderia
comprometer o tempo de estudo, bem como o entendimento ddungéia de transformar a
escolando seria possivel de ser cumprida. Os altaedém mencionaram a experiéncia da
chapa anterior como desastrosa, pois além de ndo cumprirem com as promessas que fizeram
muitos nem sabiam da existéncia do coletivo.

Neste sentido, para superar a participacdo formal do estudante, a participacao
estudatil deve constituise na e pela relacdo com o enstna gestdo democratide modo
gue a unidade entre teoria e pratica possa atuar na promocdo do desenvolvimento integral do
aluno. Em ultima instancia esta unidade deve operar a faforrdacdo de umaonsciéncia
revolucionariacomo expessdo universal daraxis humana ou seja, de suas maximas
possibilidades.

Nesta perspectiva, defendo que a aprendizagem escolar com foco na participacdo do
estudante deve orientare na dire-«o de desenvol vesa no
como, A r e sspeo npsoarbdi ,| imaasr est ar fAcapaciadaddo pa
capitalista.

Entretanto, de nada adianta a organizacdo do ensino contemplar a participacdo do
estudante se a gestdo escolar ndo estiver em consonancia com os objetivos desta educacac

Nesta questao, Paro (2QQ0 4335, grifo nossptambém anuncieontribuigcdes:

Sendo mediagdes para o alcance dos fins que se propSem, tanto a estrutura didatica
(curriculos, programas, métodos e organizagdo horizontal e vertical do ensino)
guanto a estrutura administrativa (organizacéo do trabalho e distribuic@uleloep

da autoridade) precisam ser dispostas de modo coerente com es&estdiparece

ser uma das maiores fontes de resisténcia a realizacdo de propdsitos
democraticos numa escola publica tradicionalmente estruturada e organizada

para atender objetivosndo comprometidos com a liberdade e com a formacéo

de auténticos sujeitos histéricos.A desconsideracdo desse aspecto tem sido
também uma das causas do fracasso de mudancas educacionais ou de tentativas
pontuais de introdugdo de mecanismos democraticossoala, visto que "ndo
adianta gerir democraticamente estruturas antidemocraticas, estruturas excludentes"
(Arroyo, 1996, p. 17).
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Nesta ordem, a pesquisa inicial também mosseimportante revelando momentos
de coeréncia com um projeto educativo qusadonsiderar o aluno organicamente parte da
escola e de seus projetos, cumprindo a <car
revelou as grandes fragilidades presentes na relacdo que a gestdo mantém com a proposte
democrética.

Por fim, afuncdo & educacdo escolar, segundo a perspectiva que defendemos, nao
deixa de ser o desenvolvimento do psiquismo a partir dos conteudos historicamente
produzidos pelo género humano, o que pretendemos apresentar como fundamental nesse
processo é a importancia @eaxis no ensino e como horizonte da gestédo al@@tica, de
modo que graxis estudantil possa constittBe uma das bases para a formacaprdais
humana, ou seja, da consciéncia revolucionaria.

A Figura 1 sintetiza de forma simplificada os caminhospgreorri na pesquisa, a fim
de que esta l6gica possa ser acompanhada pelo leitor desde o inicio.

Figura 1- Esquema dos caminhos teoric@&sajs percorridos pela pesquisa

4 /1D STU E
ATIVIDADE DE ESTUDO TEORIA HISTORICO CULTURAL

GESTAO DEMOCRATICA

ESPACOS DE i
PARTICIPACAO PARTICIPACAO REAL DO
ESTUDANTE

PRAXIS ESTUDANTIL-
TRANSFORMACAO INDIVIDUAL E

COLETIVA

\

SUJEITO EMANCIPADO

Fonte:Elaborado pela autora.

PRAXIS HUMANA

Esta retratado no esquema o vinculo que a gestdo democratica deve manter com o
ensino e o curriculo a fim de que ambos possam construir espagcos de participacdo do

estudante coerentes com o aprendizado que se pretende oferecer e alcancar.
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Destacarems ao bngo da pesquisa a importancia de que sejam estabelecidas relacées
entre a organizagdo do ensino e a gestdo dedticar de modo a priorizar 0 estudante
enguanto sujéd, enquanto constitutivo da atividade de estudo.

Entretanto,ndo podems deixar de recomtero papel da particip@p estudantil no
desenvolvimentado curriculo escolar, o qual historicameméen sidoestruturadosem as
contribuicdes daqueles que efetivamente irdo aprepeiaoncretamente de seus cadus.
Especialmente defendido nesta dita@o, destacamos que tais conteddos precisam
objetivarse segundo uma organizacao didatica que tenha em vista o sentido que podem (ou
devem) produzir no aluno no decorrer de seu processo de escélarizagefa que
entendemos que deve ser realizadairidade com a gestéo escolar.

Nesta perspectivalo ponto de vista da paripacado integral do estudante, contribuir
com asestratégias politicas e pedaicas que produzeim curliculo escolar seria, também,
seu direito.

Segundo Pasqualini (2019,5).

O curriculo sera sempre expressao de determinada intencionalidade educativa que se
institui na relacdo escokociedade, colocaneke como instrumento a servico de

uma direcdo esperada para a formacgdo dos estudantes. Isso implica considerar a
funcdo socik(contraditdria) da escola no processo de reprodugéo social e demarcar
que o curriculo revestge de uma dimensédo politipedagdgica, tendo em conta,
como alerta Saviani (2011, p . 65), que
interessa a pedagogia com t al 0, mas medi da que se
determinada intencionalidade referida a dire¢do que se busca imprimir a formacgéo
do estudante. A defini¢cdo histdricocritica de trabalho educativo, que demarca como
intencionalidade a plena humanizagdo ddoteestudante, constitui, assim, um
posicionamento politicpedagdgico no ambito da relacdo escueiedade

A patrtir da légica produzida ao longo da dissertacai@ais, assim como definida por
Kamazaki (2019), tornese objetivo central dos processas @kcolarizacdo tanto enquanto
préxis estudantitomopraxis humana fi ¢ o i que prdcuwres explorar na medida em que
tais distincbes de atividade consciente e voltadas para a transformacao da realidade foram
tornandese evidentes e necessarias.

Porsee comprometi mento em fAcompreender e e
formacao do psiquismo humano para entdo, superando os fins-fdges de descricéo e
classifica-«o0, promover a transfor ma202Q9o da

p. 18), a Psiologia Histdrica Cultural e o aterialismo histérico dialético como instrumento

® Referime apraxis estudantile a praxis humanaenquanto conceitos entre aspas em funcdo de serem
expressOes defendidas na dissertacdo, mas que necessitam de importantes exploragpestiedsiedim de
gue se definam enquanto tais perante a teoria histéuwitaral e a pedagogiadhorico-critica.
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l6gico para a interpretacdo e transformacdo da realidade (MENDONCA, 2019;
TANAMACHI, ASBAHR, BERNARDES, 2018) constituertse guias coerentes com a
proposta da pesqas

Destarte, sdo coerentes, pois convergem com 0 objetivo que orienta a pesquisa, ou
seja,explorar a relacdo entre a participacéo estudantil e a aprendizagem @sculzdo que
a escola possa constitisie de fato local privilegiado paradesenvolvimeto do estudante
enquanto sujeitoDa mesma forma e da mesma maneira, como maxima expressado deste
ensino, comprometesecom umaeducacao democraticamente organizad@anbém orientar
se para capacitar o aluno segumdodesfios da sociedade capitalistgpeepaé-lo para que
possanorganiza-sepoliticamente para defender os interesses da classe trabalhadora.
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1INTRODUCAO

A partir do exposto anteriormente,ponto de partida da pesquisadefinese pelo
contatocom a realidade escolar prépda pesquisa inicial e cuja dindmica produziu o novo
objeto de pesquisa. Pode afirmar que a relacdo entre a participacdo estudantil na gestao
democratica e a aprendizagem escolar conforseosegunddois caminhos paralelos, ambos
originados a partir dga experiéncia.

O primeiro deles referse a conformacdo daergunta de pesquisaquais sdo as
relacdes entre a participacdo estudantil e a aprendizagem escolar? Ha dados que permitem
estabelecer relacbes entre a proposicdo de experiéncias de fomepiotagonismo
estudantil e a ampliacdo da aprendizagem escolar dos estudantes na gestdo democratica?

A partir de tais questionamentos realizei breves buscas em alguns bancos de dados
para verificar as producfes que haviam sido desenvolvidas. Percebbdueviggencontrado
nenhuma que expressasse relacdo direta com a problematica em foco, revelando provavel
incipiéncia do assunto. Em consequéncia a esta exploracdo e com o intuito de responder a
essas perguntas, determinei a Pesquisa Bibliogt&ficao aca inicial de pesquisa.

Contudo, a Pesquisa Bibliografica ndo encerra o conteddo abordado no estudo, nem
tdo pouco foi suficiente para a reconstrucdo do novo objeto. O contato com a experiéncia
empirica produziu certas inquietacdes, cujo conteudo ferrd@ante para sua redefinicdo.

Neste sentido, as inquietacdes vivenciadas configugaritro cenarios, cuja
dindmica entre eles representa tanto o segundo caminho de pesquisa como 0 objeto em si, ou
seja, a relacdo entre a participacdo estudantil na gestémcchtica e a aprendizagem escolar.
Portanto, esta relacdo, mediada pela perspectiva da psicologia histdtical definese
como sintese destes cenarios na medida em que &kpbtambém explorar, de certa forma,
cada um deles.

Esta apresentacédo necesaria ndo apenas para ilustearconstrucdo do objeto de
pesquisa, mas também para localizar o leitor segundo as meintasesapresentadas ao

longo do trabalho.

® Descrita no capitulo 3.

" Segundo o dicionario Michaelis dime, cenario representa @onjunto de elementos (bastidores, méveis,
aderecos, efeitos de iluminacéo, teldes etc.) que compdem o espaco de representacao; cena,afinmusitivo
Neste sentido, definimos de ficen8riosodo as inquieta
campo no qual me inseri para revisitar a pesquisa inicial, ou seja, o campo de visualizacdo de um conjunto de
elementos que representavam as expeagmoletivas as quais pude ter acesso a época (CENARIO, 2021).
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Na medida em que produzi as andlises preliminares da Pesquisa Bibli6geafica
explorei os quatracenarios de pesquisa foi possivel extrair a defesa da tese que qualifica o
quinto capitulo bem como muitas assertivas sobre a relacdo entre a participacamaotest
e a aprendizagem escol@presentadas, inclusive, na secke apresentacata dissertacao.
Portantpoque defn@e o mo fAs2 nteseso representa n«o 0
mediacdes proprias do process® elaborgédo do estudo como um todo, ou seja, a forca

motriz que criou e mobilizou os conteudos apresentados.

Figura 2- A producao de sinteses da pesquisa

Analises
preliminares da

Pesquisa
Bibliografica

SINTESES/RELACOES
CONCEITUAIS

Analise dos 4

cenarios de
pesquisa

Fonte:Elaborado pela autora.

Apbés esta breve contextualizacdo, apreseo$o quatro cenarios de pesquisa
mencionados anteriormente b&ixo destacoos nucleos tematicos representativos de cada

cenarioe queserao ampliados a seguir:

1. A condicionalidade de@nsino desenvolvent@a qualidade da educacéo escolar
brasileira;

2. A formacgéao de sentido pessoal na atividade de estydo

3. A funcdo da educacao escolaexpressa pela unidade entre sulimiensdes

individual - de formacdo do pensamento tedérico como condicdo para a

8 As anélises preliminares a que me refiro representam o momento de pesquisa em que organizei os artigos
cientificos encontrados, em fungdo da metodologia definida, e pude depreendergiesimagio sinteses
sobre o objeto de estudo.
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compreensao da realidade a partir de suas mdultiplas determiniag@exial i a
educacao para a democra¢ou para a consciéncia de clagsmmo a dimensao
responsavel pela formacéo de sujeitos comgtimentos com o enfrentamento das
mazelas produzidas pela sociedade capitdligiara tanto, gréxis tem de ser o
horizonte da organizagdo do enside tal forma que esse seja capaz de oferecer
condi¢des para que o aluno possa transformar sua realddddesua comunidade e
da sociedade que habita e que da mesma forma e da mesma maneira, como parte do
processo, possa transformar a si mesmo.

4. A formacdo da consciéncia de classemo expressdo étigmlitica daunidade
entre a atividade pedagodgica e at§e democratica, representandsugeito qie se
pretende formar, ou seja, aquele que reconhece sua posicdo e a dos seus ha
sociedade capitalista, como classe explorada, e se organiza politicamente para uma
defesa consciente de seus interesses. Tal dimaegdiesentaa finalidade da
educacao escolarou seja,constituir as bases parapaaxis humana enquanto
expressao da consciéndia classe para si ou consciéncia revolucionanmrtir da

praxisestudantil, enquanto expresséo da consciéncia de classe em si.

O primeiro deles referse aocenario da educacédo escolar brasileirgue tem sido
retratado por meio de inUmeras pesquisas nacionais como o Sistema de Avaliacdo da
Educacgéo Basica (SAEB), e@so Escolar e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD continua).

Os dados obtidos por estas e outras avaliagcdes tem sistematicamente revelado que o
fracasso escolar € um fendbmeno atual. Nesta perspectiva, a universalizacdo da educacgéo
escolar ndo tem proporcionado um ensino desenvolvente, entendido como aquele capaz de
promover fAas fun-»es ps2quicas superiores
humani dade j&8 consolidoudo (MARTI NS, 2013,
aprendizagem dos conhecimentos fundamentais para garantir a vida e a sobrevivéncia na
sod edade capitalista, assim como as pedagoc
(DUARTE, 2001).

Pensando, entdo, na situacdo brasileira, gsedafirmar que o0s volumosos
investimentos no campo da educacdo escolar, a busca da universalizacdo e da
demaratizacdo do ensino basico, a expansao das matriculas escolares, as iniciativas
de elevagdo da idade de obrigatoriedade escolar e a extensdo de séries da educacao
elementar-, que vimos acontecer no correr do século XX&o impediram a
permanéncia do fcasso escolar de uma representativa populagdo de alunos/as das
escolas publicas brasileitdSURA; MARCONDES, 2011, p99).
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O acesso democratico a educacao escolar por ndo se traduzir em oportunidades iguais
de escolarizagcdo para todos acentua o baixdimemto escolar dos alunos de escolas
publicas, fato este quee tornowninda mais dramatico em tempos de pandemia da CQYID

A necessidade de fechamento das escolas como medida de contencéo da disseminacao
do virus, ao impor o ensino a distancia conowanrealidade da educacdo escolar, trouxe
desafios ainda maiores ao processo de escolarizagdo como 0 acesso a tecnologia, que
impactaram, impactam e ainda impactardo os alunos das classes sociais mais pobres e
vulneraveis por umempo incerto, visto que ndha horizonte préximo para a solucdo de
problemas como este e de tantos outros que caracterizam o complexo campo das politicas
publicas de educacdo (CARDOSGERREIRA BARBOSA, 2020; SILVA SANTOS
2020).

Segundo levantamento realizado pela Organizad@® Nac¢Bes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), mais de 1,5 bilhdes de estudantes em 191
paises ao redor do mundo foram atingidos pela suspenséo das aulas e da rotina escolar
habitual. Ainda segundo a UNESCO, através de mapeamentadeafiela Teacher

Task Force, mais de 800 milhdes desses estudantes que estdo com as aulas suspensas
ndo possuem computador em casa, bem como 43% do total destes estudantes nao tém
acesso a internet (UNESCO, 2020). No Brasil, segundo pesquisa realiza@d%m 2

pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao, o percentual de alunos da rede publica de ensino que ndo possuem acesso
a computador em casa é de 39%, enquanto na rede privada de ensino esse percentual é
de 9% (CARDOSQ FERREIRA BARBOSA, 2020, p. 41)

Abordagens como as realizadas por Beatriz de Paula Souza (2007) sobre as queixas
escolares e por Maria Helena Souza Patto (1999) sobre o fracasso escolar representam
horizontes criticos sobre o processo de es@zElcdo, pois consideram as dificuldades de
aprendizagem um fenémeno histérico e multideterminado. Neste sentido, as explicacées sobre
a ineficiéncia da educacdo escolar que ora responsabiliza o aluno e suas familias, ora o
trabalho pedagdgico dos professs, tornanse ndo apenas insuficientesas por vezes

irreais e cruéis.

A Orientacdo a Queixa Escolar figura como uma perspectiva de intervencdo e
andlise do fendmeno do fracasso escolar que recusa as explicagfes simplistas deste
fendmeno como o resutta da dinamica interna (psiquica ou comportamental)
daquele que aprende. Para esta perspectiva, é central a andlise do ensino e das
condicbes de ensino em que se processa a aprendizagem. Em ultima instancia,
compreendese que qualquer andlise do fracasscolr que ndo tenha em conta a
realidade do ensino brasileiro, as politicas educacionais, a organizacdo escolar e a
dindmica interna das instituicbes de ensino em que se desenvolve uma investigacédo
sobre o fracasso escolar, deverd reproduzir um modellicaiym centrado no

aluno problema ou, na melhor das hipéteses, o modelo do profgssofo
ensina(CARVALHO, 2013, p 2).
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A partir das discussdes que promovem sobre o ensino escolar as autoras (PATTO,
1999 SOUZA, 2007 apresentam o fracasso como famémeno produzido na e pela escola,
por ser este tocusde expressao concreta de um sistema educacional que gera obstaculos ao
cumpri mento de seus pr-prios objetivos. Na
portanto, diante de falhas sanaveism sistema formalmente perfeito, mas diante de um
sistema organizado segundo princ?2pios que O

Portanto, as analises feitaglgs autoras citadammpliam a compreensdo sobre a
qualidade da educacédo escolar para além dpacicedes individuais dos alunos e dos
professores de produzir o sucesso ou fracasso da aprendizagem, caracterizando tais
fenbmenos como determinados por multiplos condicionantes, quais sejam, 0s aspectos macro
e micros estruturais que concebem o proceEs@scolarizacdo e que se mantém ocultos
guando as notas de desempenho e andlises estatisticas outrassémsmrmstrumentos
principais de compreenséao do cenério da educacao escolar nacional (PARO, 2000).

Neste sentido, a logica da qualidade da edacastolar produzida segundo o
paradigma neoliberal mostse cada vez mais insuficiente tanto do ponto de vista dbsesn
gue promove sobre as condicbes em que o0 processo do ensino e da aprendizagem se dao
como do ponto de vista do modelo de educagimlar defendido e mantido em vigor
(PARO, 2000).

O neoliberalismo formula um conceito especificogdalidade,que decorrente das
praticas empresariais € transferido, sem media¢fes, para o campo educacional. As
instituicbes escolares devem ser pensadas e avaliadas (isto €, devem julgados seus
resultados), como se fossem empresas produtivas. Psedumlas um tipo
espeifico de mercadoria (0 conhecimento, o aluno escolarizado, o curriculo) e,
consequentemente, suas praticas devem estar submetidas aos mesmos critérios de
avaliagdo que se aplicam em toda empresa dindmica, eficiente e flexivel. Se os
sistemas d@otal Qualty Control (TQC) tém demonstrado um éxito comprovado no
mundo dos negécios, deverdo produzir o0s mesmos efeitos produtivos no campo

educacional(GENTILI, 1996, p. 8)

N&o a toa, tanto a pedagogia historiciica como a psicologia historigltural,
como teorias que dialogam e compartilham as mesmas bases filoS(MaRTINS, 2013),
tem sistematicamente apresentado criticas ao modelo neoliberal de educacéo escolar, cujo
comprometimento com a manutencaostimtus quada sociedade capitalista produzesigs

BN

que tendem a se adaptar a realidade injusta e desigual caracteristica do capitalismo por

° fiTanto para a psicologia histéricaltural quanto para a pedagogia histédcitica, por assentarese no
materialismo histéricalialético, isto €, no marxismo, o homem é um ser social, cujo desenvdlvimen
condicionase pela atividade que o vincula a natureza. Um ser que a principio ndo dispde de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que o
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reconhecerem que a propria sociedade de classes guarda as possibilidades de ascensao social
suposta qualidade de vid@ENTILI, 1996;DUARTE, 2001; MENDONCA, 219).

Desta forma, as retéricas produzidas pelo neoliberalismo, principalmente no campo
educacional, impedem outras possibilidades de organizacéo psditice-econémicas que
possam gerar mais equidade no acesso aos bens materiais e ideais prodtaicasnieiste
pelo género humano, assim como sustentam a negac¢éo da escola como local de resisténcia ac
modelo vigente (GENTILI, 1996; MENDONCA, 2019).

Comprometidas com a supera-«o0 deste mode
um novo homem, este apto constru-«o de novos temposo,
escolar como sendo a atividade humana privilegiada para o cumprimento deste projeto
(MARTINS, 2016. p. 46). Entretanto, assim como afirma Mendonca (2019, pil8)s
interesses do capital ndaretionams e ao desenvol vi mento das
capazes de dotar o homem de condicdes para realizar este objetivo.

Diante do exposto, é necessaria uma mudanca na légica de compreensao e producéo
da qualidade da educacéo escolar no senticsuplerar o modelo neoliberal (PARO, 2000).

Para alcancar tal feito, ndo pode ser qualquer o ensino escolar preterido, mas aquele que se
comprometa a ser desenvolvente, ou seja, que oportaniaganacdo humangenérica da
populedo e cujo objetivo final @eraos limites do interesse de acesso ao mercado de
trabalho, por comprometse com a transformacéao social.

E nesta perspectiva que tanto a pedagogia histéritoa e em especial a psicologia
histéricocultural sdo adotadas nesta pesquisa, poismapregnderem o ensino escolar como
condicionante do desenvolvimento psiquico em suas maximas possibilidades, ou seja, como
articulador intencional das conquistas histéricas ideal e materialmente produzidas pelo género
humano, oferece instrumental teérimetodoldgico para a construcdo de uma nova educacgao
escolar, cujos sujeitos formase para compreender a realidade para além de suas aparéncias,
para além da sujeicdo e da aceitacdo das desigualdades sociais tal como se manifestam ng
sociedade capitalista (MRTINS, 2011, 2016; ASBAHR, 2016).

Se é fato que a educacgdo escolar promove desenvolvimento, também é fato que o
desenvolvimento ndo resulta de qualquer modelo de educacdo escolar. Conforme
procuramos demonstrar, o ensino que se volta aos objetivovdegmentistas ndo

€ aquele que reproduz na escola a cotidianidade, marcada pela heterogeneidade, pelo
espontaneismo, por acbfes assistematicas; também ndo é aquele que esvazia a
educacdo escolar dos contetdos classicos, dos contetdos cientificos em nome de
conteldos de senso comum, de conceitos espontaneos e de pseudoconceitos,
operando nos limites do pensamento empirico. Igualmente, nao é aquele que atribui
as possibilidades da aprendizagem as particularidades individuais dos alunos,
presentes em seu deselvimento real, mantendos reféns do que sdo em
detrimento daquilo que podem vir a. gMARTINS, 2011, p. 24Q)
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Portanto, o que se entende por qualidade da aprendizagem escolar ndo deve-restringir
se ao nivel quantitativo de conhecimento adquirido pklno, segundo o qual ele torsa
apto para o mercado de trabalho (PARO, 2000). O conteudo escolar assimilado deve
proporcionar a crianca ampliar suas ideias sobre o0 mundo preparsgwioamente para agir
nele (ASBAHR 2016. Nas palavras de Ashia( 2 0 1 6, p . 105) An«o bas
mais inteligente, passar no vestibular, para ter um bom emprego no fatnemessario
aprender como uma necessidade humana, <como

Esta assertiva nos leva ao segundo cenariquab abordo dormacdo de sentido
pessoal na atividade de estud@ois pensar na superacéo das dificuldades de aprendizagem e
na qualidade da educacéo escolar é também pensar na relacdo que o estudante mantém com
processo e a finalidade de aprender aggetalos escolares, ou seja, é preciso considerar 0s
motivos e sentidos de sua atividade.

A atividade de estudd ® a fAatividade guia da cria
caracteristica é produzir a constituicdo de uma neoformacao psicolégica essenciassm proc
de humani za-«o0, a for ma- «HR, 2016, pP&nsament o t e

Por atividade entenese

[...] o processo responsavel pancretizar as relagbesle carater objetivo/subjetivo

do homem com o mundoe satisfazer suas necessidadegromovendpassim, seu
desenvolvimento integral. Em outras palavras,réodo a partir do qual o homem

se relaciona com o meio natural e social fim de garantir susobrevivénciae seu
maximo desenvolvimento A atividade é produtora do, ao mesmo tempo que mediada
pelo, psiquismo human¢SANTOS, 2020, p. 2Q3rifos da autora).

A definicdo de atividade apresentada por Santos (2020) pbe em relevo uma das
principais caracter2sticas de sua estrutur a
uma necessidadeochomem e um objeto correspondente capaz de satisfazer a necessidade
postao (SANTOS, 2020, p . 203) . O motivo re
atividade humana, posto que fAin«o h§ ativida

A estrutura (necessidades, motivos, acdes e operacdes) e a logica propria de
funcionamento da atividatfe(SANTOS, 202) traz importantes implicacbes para o trabalho
pedagogico, mas também muitos desafios. Assim como afirma Mbatgd 2 0 1 0 , p. 21
desafio que sapresenta ao professor relaci@®gacom a organizacdo do ensino de modo que
0 processo educativo escolar se constitua como atividade para o aluno e professor. Para o

aluno, como estudo e para o professor como

19 para maior compreenséo sobrédigidade de estudo, recomendo a leitura de Mendonga (2019).
' para a compreensé&o da estrutura e funcionamento da atividade humana recomendo a leitura de Santos (2020).
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Este pressuposto comporta duas tfiess importantes. A primeira delas refeeao
fato de que a atividade humana, seja ela orientada para o estudo ou né®cowdstitui
naturaimente ou seja, ela ndo ocorre fora ou independente de sua estrutura. A segunda refere
se ao papel da sociedade e em especial da escola, na promocao da atividade de estudo tend
em vista a questdo anterior, ou seja, € necessario que a escola e a familianarmmexto
gue insira a crianga nesta atividade, dito de outra forma, a partir das pala@*sNd®©S
2020, p. 217grifos da autorp

[...] escola, familia e todos os demais setores da sociedade devem produzir na
crianca anecessidade de saber o que @glultos sabemi a necessidade de
aprender. Diante disso, professores, gestores e demais educadores ndo docentes
devem apresentar a crian¢a estudo enquantoobjeto apto a satisfazer tal
necessidade

Para que o sujeito possa se conscientizar do objetteadere ocupar na atividade
realizada um lugar estiural determinado e constitte como objeto de sua acéo.
Nessa perspectiva, ressad@a o papel do motivo da ativide de estudo para a
crianga para que se assegure a atencao e a conscientizacjetaldelestudo. No

caso da atividde de estudo, a conscientizacdo de um contetdo depende do seu lugar
estrutural dentro da atividade do sujeito. Ou seja, s6 se conscientizam os objetos das
acdes que fazem parte da estrutura da ativijAdBAHR, 2014 p. 270).

Portanto, assim como ndo € qualquer o ensino que promove o desenvolvimento, ndo é
qualquer educacédo escolar que promove a atividade de estudo (MARTINS, 201IHRSBA
2016). Na promocao desta atividade, ha que se considerar dois aspectos principais: a) sua
estrutura e dindmica préprias; b) o carater afativgnitivo que a engendra.

Do ponto de vista do primeiro aspecto, podemos afirmar que quando a organizagao do
ensino contempla a formacdo de motivos para 0 estudo torna a aprendizagem mais
significativa para a crianga e a partir de uma relagdo mais significativa com o estudo a crianga
passa a conscientizar os conteidos em funcéo da requalificacdo de sua retag@Emsino.
Entretanto, o contrario também torea possivel, ou seja, quando o aluno ndo reconhece em
sua atividade a finalidade para a qual tem de se empenhar nela, pode ter dificuldades de se
vincular ao estudo e outros motivos ganham lugar na hiesard@i seu engajamento
( SANTOS, 2020) . Neste sentido, fo que ® ca
indica as contradicdes de uma organizacdo do ensino que néo satisfaz as reais necessidade:
dascan- aso0 ( SANTOS, 2020, p . 219) .

Do ponto de vie do segundo aspecto, segundo a importancia dos sentimentos e das
emoc¢Oes em toda e qualquer atividade humana, o processo de escolarizacdo nédo deve

desprezar o car 8ter valorativo implicado ne
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positivameng pela aprendizagem dos contetdos escolares, queira cada vez mais reahiza
(MARTINS, 2016, p.62). As pedagogias de cunho légfoomal que hegemonicamente
orientam 0s processos de escolarizacdo, em funcdo de engendrar os aspectos valorativos
proprios @ capitalismo, pouco se interessam em tornar a educacao escolar significativa para a
crianga, pois 0 que importa, de fato, sdo suas conquistas no mercado de trabalho apds
concluirem os estudos basicos (DUARTE, 2001; ABBRA2014).

Ademais, por comprometmse com um ensino baseado nos ideais burgueses e
pouco orientadas pela unidade afetgnicdo na organizacdo do ensino, proporcionam ao
aluno um vinculo com o estudo baseado no utilitarismo e que, em dltima instancia,
Ain«o consegui r 8§ latddla palavra® nulminandoansns verbalismo que
meramente simula a internalizacdo de conceitos ou pior, perpetua 0 pensamento por
compl exoso (MARTINS, 2013, p. 140).

Depreendese dessas consideracdes, portanto, que a dialéticecafgtigdo dinamiza
a onstituicdo da personalidade e da consciéncia humana a partir das interconexdes que
estabelece com a estrutura propria da atividade, ou seja, com as necessidades e 0s motivos qu
a engendra (MARTINS, 2011).

A partir da logica apresentada, para que a caiaggja inserida em sua atividade de
estudo tendo em vista o desenvolvimento do pensamento tedrico, € necessario que as acdes de
estudo, organizadas pela atividade do professor, produzam sentido pessoal na atividade de
aprender do aluno (ASBAR, 2005, 2014)

O que garante a conscientiza¢do daquilo que foi estudado é o sentido que tém as
acOes de estudo para o estudante, e para que a agao tenha sentido, seu fim deve ir ao
encontro do motivo da atividade. Isto significa que a aprendizagem consciente se
efetiva quando os conhecimentos sdo vivos para o sujeito, ocupam um lugar na sua
vida real, ttm um sentido vital, e ndo sdo somente respostas a condi¢cdes externas,
impostas por outras pessoas ou situaq@sBAHR, 2014, p. 271).

A partir das inﬂmerasbservagﬁé% gue pude fazer durante o desenvolvimento da
pesquisa inicial, passei a indagae se a participagdo do estudante poderia intervir na
formacdo de motivos para o estudo, ampliando suas possibilidades de aprendizagem. Este
guestionamento tornese central para a configuracdo do meu novo objeto, ou seja, a relacao
entre a participacdo do estudante na gestdo democrética e a aprendizagem escolar.

A partir das contribuicdes da Teoria Histérico Cultural, defendo que a participagéo do

7

estudante € consiidora da atividade de estudo, pois os espacos de participacdo podem

12 Tais experiéncias estdo descritas na segunda secéo do capitulo 2.
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representar o palco para a préatica social dos conteados ministrados durante as diversas
di sciplinas, tornando o aprendizado signifi
paticipacado do estudante pode gerar motivos para o estudo e dotar a aprendizagem escolar de
sentido pessoal.

Nesta ordem, a organizacdo do ensino comprometida com a unidade entre teoria e
praticd®, entre forma e conteltfo deve estar alinhada & gestdo dertica para que tais
espacos comportem a escola em sua totalidade, ou seja, hdo restgieana participacao
em coletivos estudantis ora em atividades coletivas realizadas em sala de aula, mesmo porque
a constituicdo de ambas possibilidades ndo garardprendizagem escolar no sentido que
defendemos, ou g que por ser desenvolvenfgoduza sujeitos capazes de problematizar,
enfrentar e transformar sua realidade, a de sua comunidade e da sociedade em que vive, e que
da mesma forma e da mesma mamginssa transformar a si mesmo.

Em funcé@o de ndo haverem pesquisas empiricas e tdo pouco tedricas que explorem a
relacdo entre a participacdo estudantil na gestdo democratica e a aprendizagem escolar,
principalmente do ponto de vista da Teoria Histoflzdtural, fato este definido a partir do
levantamento bibliografico realizado e que compd@mamitulo 3 a pesquisa inicial referente
ao grémio estudantil e a violéncia escolar, por apresentar evidéncias desta relagdsetornou
parte da pesquisa atuabase para as discussdes que pretendo realizar.

A partir da compreensédo da estrutura e dinamica de funcionamento da atividade de
estudo, Asblar (2016, p. 105) apresenta 2 elementos centrais implicados na relacédo entre essa
atividade e atividade de ensindrais questdes apresentadas por ela caracterizam o terceiro

cenario de pesquisa e que diz respeito sohregio da educacéo escolar conpraxis:

1) um bom ensino, que promova o desenvolvimento de nossos(as) estudantes, deve
ser organizado tendoadividade de estudo como referéncia, e especialmente pautar

se na ideia de que esta atividade ndo se desenvolve naturalmente, sendo preciso
fomentar o desenvolvimento da capacidade de estudar; 2) uma caracteristica
fundamental da atividade de estudo digpeito a sua configuracdo como atividade
conjunta, coletiva, o que traz implicacdes importantes a organizacdo do ensino.
(ASBAHR, 2016, p. 105)

Ambos os elementos apresentados convergem com o que Paro (2000, p. 24) chamou

de dupla dimenséo da funcao eational escolar:

13 As dimensdes afirmadas como teoria e praticas sdo aqui entendidas a partir da l6gica dialética prépria da
pedagogia histérice r 2 t i ¢ a, superando o ensino verbalista e
formal e que ger am AZAKIf2019;MARTINS,I2e11)f azer 0 ( KAM

“HUma or gani zcalturale hisidricsctiticar de ensino escolar pressupde como alicerce pedagégico
a compreensao deade forma-conteddodestinatarioo ( SANTOS, 2020, p. 221, gri
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Entendida a educacdo como atualizagdo histérica do homem e condicédo
imprescindivel, embora ndo suficiente, para que ele, pela apropriagdo do saber
produzido historicamente, construa sua propria humanidade histéd@l, parece

justo adnitir que a escola fundamental deva pasgtampela realizacdo de objetivos
numa dupla dimenséo: individual e soc{®ARO, 2000, p. 24).

Nesta perspectiva, o primeiro aspecto destacado porhAgBA16) representa a
dimensao individual da educacéo escgi@is ao comprometere como desenvolvimento do
pensamento teorico, prové o educando do saber necessario para a criagdo de condigBes de
realizar seu berastar pessoal e usufruir dos bens sociais e culturais postos ao alcance dos
cidadaos (PARO, 2000).dponto de vista psicoldgico, este desenvolvimento possibilita ao
homem orientase teoricamente na realidade objetiva, por recorlaec®mo sintese de
multiplas determinagfes, ou seja, o desenvolvimento do pensamento em conceitos transforma
qualitativamete a consciéncia e a personalidade humana de modo que a capacidade analitica
da realidade alcance suas maximas possibilidades, superando a aparéncia superficial dos
fendbmenosASBAHR, 2016; MARTINS 2011).

O segundo aspecto diz respeito a dimensao saxiatldcacdo escolar e que segundo
Paro (200, p. 29 definese pela educagéo para a democracia.

Por sua vez, a dimensao social {ggaa formacao do cidaddo tendo em vista sua
contribuicdo para a sociedade, de modo que sua atuacdo concorra para saoconstrug
de uma ordem social mais adequada a realizagédo do "viver bem" de todos, ou seja,
para a realizacdo da liberdade enquanto construcdo social. Se entendermos a
democracia nesse sentido mais elevado de mediacdo para a construcao e exercicio da
liberdade soal, englobando todos os meios e esforcos que se utlizam para
concretizar o entendimento entre grupos e pessoas, a partir de valores construidos
historicamente (cf. Paro, 1999, pp. 1036), podemos dizer que essa dimensao
social dos objetivos da escolsintetiza na educagdo para a democracia

Asbahr(2016) ao referbise sobre a importancia da coletividade na atividade de estudo
converge com as reflexdes de Paro (2000), pois ambos destacam a fungpoliétteodas
acoes pedagogicas, ou seja, de formar no estudante uma postura orientada para o
recorhecimento e valorizagcdo da pluralidade humana e da solidariedade, superando préticas
educativas que tradicionalmente tem destacado e produzido a individualidade, a competicao e
a logica meritocratica caracteristicas da sociedade do capital.

Neste sentidoconsiderar as atividades coletivas como constitutivas da atividade de
estudo implica ocupar o vazio que as pedagogias aqui criticadas tém assumido. Segundo Paro
(2000, p. 255\ sem d%vi da nenhuma, a principal f al

dimensd soci al parece ser sua omi ss«o na- fun-
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se desta assertiva uma importante reflexdo: se ndo tem sido a educacgdo escolar a
comprometesse com esse tipo de formacéo, qual sera o futuro da democracia brasileira?

Entreanto Tonet (2005) nos alerta para relacdo entre ensino e democracia, ou seja,
entreensino e cidadania. Segundooauor ci dadania na -tica | iber
erradicar, mas par a e quTANETH 2085 p. 49%hapdistesqueg u a |
a edificacdo da cidadania é inseparavel da edificacdo da sociedade capitalista. Neste sentido
problematizamos:Seria mais adequado nos posicionarmos segundo a educacdo para a
democracia, como tem feito boa parte dos estudos, ou deveriamagenta explicitamente
segundo a educacgdo para a emancipacao humana, de modo a garantirmos maior coeréncia
entre os meios e os fins de uma educacéo escolar contra hegemonica?

Em funcéo do alertaefto por Tonet e do questionamento que levantamos, nag seria
entdo, a funcdo social da educacgéo escolar a formagao da consciéncia de classe, ainda que

enguanto classe em si, de modo a néo nos limitarmos a educacao para a democracia?

A consciéncia de classe em se produz no movimento das relacdes capitalistas
articulado a agdo da classe, quando os individuos vivenciam certas contradicdes ndo
mais apenas em um ambito subjetivo (caracteristico da consciéncia alienada), mas
ainda de uma forma espontédnea. Nesse momento o sistema de significacbes que
serve de mediagéoa consciéncia individual indica um movimento dos conceitos
espontaneos aos conceitos cientificos. Por sua wemsgiéncia de classe para i

0 nivel da acdo autoconsciente (autodeterminada), quando a classe trabalhadora
desenvolve uma agéo consciedte seubjetivos e de seus motivos, mediada por

um sistema de conceitos. Na consciéncia em si esta colocado um limite para o
avanco e a conquista ndo s das reivindicagdes, mas da emancipa¢do humana, que é
a manutencao das relagdes sociais capitaliptagjue ainda se estd no campo da
espontaneidade. Ao se colocar como classe em si, o proletariado nega o capitalismo
e ao mesmo tempo o afirma, pois a acdo relacionada a essa consciéncia nao
consegue ir além do modo capitalista de produg@dMEIDA; ABREU;
ROSSLER, 2011, (56557, grifos dos autores).

Tendo em vista as muitas transformacdes concretas pelas quais a sociedade tera de
passar para superar a divisado social do trabalho, assim como o proprio capitalismo (TONET,
2005), a fungéo social da educagéscolar enquanto formagéo para a consciéncia de classe
em si poderia ser considerada, entdo, meio ou transicéo para a consciéncia de classe para si?

Outra observacao pertinente sobre a omissao denunciada por Paro (200@erefere
participacdo formal a@s estudantes em coletivos estudantis, que encerrando suas
possibilidades em atividades pouco ou nada significativas, do ponto de vista deliberativo e/ou
consultivo, ndo comprometese com a formagdo do democrata e tdo pouco corsgitui

como mediagdo pamprojeto emancipatorio da sociedade.
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As dimensdes anunciadas pabahr(2016) e Paro (2000) que contemplam os aspectos
individuais e coletivos da aprendizagem escolar, nos remetem ao cOompromisso com a
transformacao, na acepcao dialética que o termbagapois aliado a psicologia historico
cultural e a pedagogia historicoitica. Nas palavras de Martins (2011, p. 245) o ensino de
conceitos, pr-prio da perspectiva aqui def
individuos, habilitandms param ecess8ri a O0Otrans forma-«o00 so
movimento absolutamente contrario as pedagogias conformadas na logica neoliberal.

A partir dessas consideracoes, a funcédo da escola deve ser explicita e sistematicamente
orientada para praxis na qual a pratica é fundamentada teoricamente visando ndo o estado
Anatural 0 das coi s atsapsformacdo secialdKAMAZAKIZOIOD r ma - « 0

Se a teoria desvinculada da préatica se configura como contemplagdo, a pratica
desvinculada da teori& puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o idealismo é
aquela concepgdo que estabelece o primado da teoria sobre a prética, de tal modo
gue ela se dissolve na teoria, o pragmatismo fara o contrario, estabelecendo o
primado da prética. J& a filosofia préxis, tal como Gramsci chamava o marxismo,

€ justamente a teoria que estd empenhada em articular a teoria e a prética,
unificandeas na praxis. E um movimento prioritariamente pratico, mas que se
fundamenta teoricamente, alimesst da teoria para @arecer o sentido, para dar
direcdo a praticdSAVIANI, 2012, p. 120).

Por isso, em fungéo dessas consideracdes, ao defender que a aprendizagem escolar deve
constituirse na e pela participacdo do estudante, considero que a educacao escolar deve orienta
se na dire-«o de desenvol-werc omo ,al furmes poomndpl
por estar fAcapacitado paraodo superaraescda des.
como o campgrivilegiado para a conquista danancipagéo human

Neste sentido, duncdo da educacdo escolar expressa pela unidade entre suas
dimensbes individual e socjgbortanto, pelgraxis estudantiitem de ser o horizonte da
organizacdo do ensino de tal forma que esse seja capaz de oferecer condigcdes @ara que
aluno possa transformar sua realidade, a de sua comunidade e da sociedade que habita e qu
da mesma forma e da mesma maneira, como parte do processo, possa transformar a si mesmo

A guarta e ultima questdo refese, portanto, dinalidade da educacaoescolar
Neste sentido, ndo basta pensarpursjue, o que e conmprofessor ensinaporque, o que e
comoo aluno tem que aprender, nEEa queeste sistema € necessario, qual a funcéo social
da educacgao escolar, de fafSBAHR, 2020). A perspectiva efoco ndo visa secwarizar
0s conteudos escolarasem tdo pouco a organizacdo do ensino, mas pretende orientar a
educacéo escolar no sentido de tornar o estudante sujeito das mudancas tdo necessarias

sociedade capitalista, ou seja, para que ele possa concretizar o projeto de emancipagao
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humana ainda ge este projeto precise localiz historicamente como mirada coletiva
(ASBAHR, 2020).

A pergunta fApara que ensinar conheci ment
concepcao dqual sujeito queremos formar [..] O que queremos destacar € que a
apropriacdo de conhecimentos teéricos ndo pode ser um fim em si mesma, mas
mediagdo para que os sujeitos, ao sairem dos limites do conhecimento cotidiano,
possam compreender a realidade como totalidade (0 que abarcardtedigiies e
historicidade), e, ao ententl possam construir as condi¢cdes para a emancipagéo
humana da sociedade do capittomo postula Saviani (198QASBAHR, 2020,

p. 86 grifo nosso)

No esteio do que defendesbahr(2020) é que a ética das asfpedagdgicas deve ser
posta em movi ment o. AEmM outras palavras, n
um sujeito que, do ponto de vista individual, parece ter pleno dominio dos conceitos
aprendidos na escola, e os verbaliza com precisdo, mas qumsegueds&losd para
entender o mundo e transforiihéo ASBAHR, 2020, p. 887).

Diante da necessaria transformacdo dos objetivos da educacao escolar, superando 0s
limites da empregabilidade no mercado de trabalho, afim de que a assimilagdo dos
conhea@mentos historicamente acumulados pelo género humano possam representar a luta
pelas méaximas possibilidades da existéncia humana, enquanto liberdade plena é que
defendemos que o estudante precisa conssiéuanquanto sujeito (GENTILI, 1996; TONET,
2005;ASBAHR, 2020), enquantsujeito dapraxis.

Em funcdo de ser a escola o campo em que a consciéncia e a personalidade
desenvolverrse em suas maximas possibilidades, superando a esfera cotidiana e imediata das
necessidades humanas, € que ela (a escola)sétaicdo social capaz de tornar o estudante
parte do projeto emancipatoério da humanid@®BAHR, 2020).

Portanto, segundo as consideracfes realizadas é que defenddorosagio da
consciéncia de classmmo expressao étigmlitica da unidade entreatividade pedagodgica e
a gestdo democrdética, representandsujeito qie se pretende formar, ou seja, aquele que
reconhece sua posicdo e a dos seus na sociedade capitalista, como classe explorada, e s
organiza politicamente para uma defesa consciente eds Biteresses. Tal dimenséo
representa a finalidade da educacao escolar, ou seja, constituir as basgsgpadsehamana,
enguanto expressao da consciéncia de classe para si ou consciéncia revoluipadhiaa
praxis estudantjlenquanto expresséa consciéncia de classe em si.

Neste sentido, ndo seria a finalidade da atividade pedagdgica outro elemento da triade

formaconteldedestinatario como dimensao organizativa do trabalho educativo, segundo
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proposta por Martins (2013)? Dito de outra form&p seria necessario que a organiza¢ao do
ensino, baseada nesta proposta, ampliasse sua logica oriesgateldorma clara e objetiva
para qual o sujeito que pretende formar?

Na Figura 3apresento uma sintese dos quatro cenarios de pesquisa, a psutsde

relagdes interfuncionais, a fim de que o legiossaorientarse em sua compreensao.

Figura3 - Sintese dos quatro cenarios de pesquisa segundo suas relacdes interfuncionais

QUALIDADE
DA EDUCACAOQ
ESCOLAR

FUNCAQ DA EDUCACAQ ESCOLAR ORIENTADA PARA PRAXTS ESTUDANTIL —
“0 QUE, COMO, PORQUE” — a organizaciio do ensino

(UNIDADE ENTRE TEORIA/PRATICA-GESTAO DEMOCRATICA)

(UNIDADE ENTRE CONTEUDO-FORMA ESPACOS DE PARTICIPACAQ)
Atividade de estudo

RELACAOENTRE APRENDIZAGEM ESCOLAR-PARTICIPACAO DO ESTUDANTi PENSAMENTO
TEORICO

FINALIDADE DA EDUCACAQ ESCOLAR — “PARA QUE” — o sujeito
CONSTITUIR AS BASES PARA A PRAXTS HUMANA (consciéncia revolucionéria)

A PARTIR DA PR4XIS ESTUDANTIL (consciéncia de classe em si)
EMANCIPACAO HUMANA (COMO MIRADA COLETIVA)

¥

ENSINO DESENVOLVENTE

TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Fonte Elaborado pela autora

Por meio desta imagem espero tornampreensivel e coerente a relacdo entre as
inquietacdes proprias da experiéncia empirica relativas a pesquisa inicial e que se reinem nos
guatro cenarios descritos com o objeto de pesquisa que defini a parti delas.

De forma sintética e segundo os presstgmda Teada Histérico Cultural, apresento a
qualidade da educacdo escolar orientadgundo sua funcdo e finalidade, tendo como
mediacdo o horizonte de um ensino qu@reponha a ser desenvolveli@ARTINS, 2011,

2013, 2016).

Do ponto de vista déduncdo do ensino escolar, que contempla as relagdes entre a
atividade de ensino do professor e a atividade de estudo da crianca, visando o
desenvolvimento do pensamento tedrico como a maxima expressdo do psiquismo humano

(ASBAHR, 2005), a participacdo dostedante deve constitese como parte estrutural da
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organizagdo pedagogica, a fim de que se concretize a dimenséo individual e social do ensino
escolar.

Entretanto, a gestdo escolar deve encoestalinhada com este objetivo, de modo que
as acOes pariativas realizadas pelos alunos e mediadas pelo ensino escolar encontrem
suporte para tornarese significativas para o aluno, ou seja, para que a criangca possaesentir
organicamente parte de um projeto coletivo que é préprio de sua escola, mas também d
sociedade que habita. Esta logica possibilita ao aluno construir um vinculo com sua atividade de
aprendi zagem, poi s pasa dao aepnrseinndoe r e ssceogluanrd, o
individual e coletiva que o conhecimento cientifico guarda (PARQQ;ASBAHR, 2014.

Do ponto de vista da finalidade da educacdo escolar, ensentwaproduto dsa
l6gica, o sujeito dgraxis humana aquele quese reconhece enquanto consciéncia alienada

visando a superacao das condi¢cdes que a produz

A consciéncia gra si surge da emergéncia da classe como sujeito; é um salto em
direcdo & acdo autoconsciente da classe. Caraeserigar ser uma consciéncia em

gue o proletariado, além de se perceber como classe na relagdo com outra classe,
colocase em movimento nausca da superacdo das relacSes capitalistas e, mais do
gue isso, da abolicdo das classes. Essa forma de consciéncia pode ser chamada
também de consciéncia revolucionaria, pois surge da constatagdo de que a sociedade
precisa ser transformada radicalmenteapsuperar as condicbes de alienacdo e
exploragéo (lasi, 2006)ALMEIDA ; ABREU; ROSSLER, 2011, /57).

Segundo o projeto de emancipacdo humana, o localizamos enquanto mirada coletiva,
haja vista as profundas transformacdes sociais necessarias p&la goesa se concretizar,
transformacdes estas que vdo além das necesséarias no campo da educacdd@NeEdar
2005) Entretantp mesmo diante destas implicacdesensinodeve orientsse para este fim
deve manter em seu horizonte esse compromiSSBAHR, 2020), mesmo porque a escola
constiutse como importante local de resisténcia a ideologia dominante do capital, em funcéo de

comportar as contradies inerentes para sua supevaddas palavras de Saviani (20p293

[...] a educacgédo é, sim, deterrada pela sociedade, mas que essa determinacdo €
relativa e na forma da acdo reciprdca que significa que o determinado também
reage sobre o determinante. Consequentemente, a educacédo também interfere sobre
a sociedade, podendo contribuir para a suprirdransformacao.

Apesar de serem muitas as possibilidades de exploragbes contidas nos contextos
apresentados, defino como foco principatiefesa da participacdo do estudante como

constituidora da atividade de estudo,segundo a qual tais elementos sao sintetizados.
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Depreendese desta tese qaeparticipacao real do estudante representa a unidade entre a
atividade pedagdgica e a gestdo democratica, partir da qual a funcdo étipmlitica e
pedagogica da escola pode desenvolvida.

A partir das consideracdes apresentadas, a logica geral da pesquisa contempla
inquietacdes proprias do contato com a realidade empirica da pesquisa inicial, a dendncia do
vazio tedrico e empirico sobre o objeto da pesquisa atual na perapeatipsicologia
historicocultural, e os muitos andncios que constituem o estudo como um todo e que dizem

respeito as diversas possibilidades de exploracdo qasipos

Figura 4- Logica geral de apresentacao da pesquisa

*INQUIETACOES A PARTIR DO CONTATO COM
A REALIDADE EMPIRICA

*EXPLORACAO/PESQUISA BIBLIOGRAFICA:
DENUNCIA

* ANUNCIOS RELATIVOS A EXPLORACXO DO
OBJETO

*TESE: PARNCIPACAO DO ESTUDANTE COMO
CONSTIHUIDORA DA

Fonte:Elaborado pela autora

Nesta perspectiva a pesquisa tem carbjeetivo geral explorar as relagcbes entre a
participacdo estudantil na gestdo democrética e a aprendizagem escolar ebjEivas

especificos

a) Analisar os dados de pesquisas nacionais sobre a educacao escolar;

b) Descever os dados obtidos na pesquisa inicial que foi descontinuada em fungao da
pandemia da COVIEL9;

c) Analisar producbes de artigos cientificos que expressem aproximacdes entre a
participacéo estudantil e a aprendizagem escolar;

d) Conceituar as esferas teddcajue sustentam o objeto de pesquisa e sua

problematica com vistas a um posicionamento teérico sobre elas;
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e) Realizar sinteses sobre as expressdes relativas a participacdo do estudante
encontradas nos documentos pesquisados, visando aproximagdes com a Teoria
Historico Cultural,

f) Apresentar e defender a participacdo do estudante como constituidora da atividade

de estudo.

Com base nos objetivos apresentados o desenvolvimento da pesquisairaserial

em 4 capitulos, a saber:

1. A aprendizagem escolar no Braghtre a singularidade das pesquisas nacionais e
a experiéncia vivida;

2. Explorando as relacdes entre a participacdo estudantil na gestdo democratica e a
aprendizagem escolar;

3. A gestdo democrética e a participacdo dos estudantes: entre definicbes, limites e
possibilidades;

4. A participacado do estudante como elemento indispensavel a atividade de estudo.

5. Apresentans sinteses da pesquisa contergnuncios e denuncias encontrados.

O segundocapitulocaracterizese por duas secdes primeira referse a expracdo
da aprendizagem escolaacionalsegundo os dados etséicos das pesquisasalizadas tanto
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como Ipskituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixidiiaP) e a segnda referese a descricdo da
experiéncia empirica obtida a partir da pesquisa inicial.

Ambos as secdes sdo representatia singularidade do objeto pesquisado, ou seja,
da relacéo entre a participacdo do estudante na gestdo democratica e a apreedizalgem
No primeiro caso, os dados das pesquisas nacionais definem que a aprendizagem escolar est?
muito aquém do que se espera e do que se precisa enquanto consolidacéo, pelos alunos, do:
conhecimentos basicos transmitidos pela escola.

Entretanto, o a@ario de baixo rendimento escolar compreendido por si sé nao revela
as contradicoes proprias da educacao escolar, pois estas ndo podem ser captadas pelos indice
de desempenho (PARO, 2000). O contato com o cotidiano escolar, com as condi¢cbes que
singularizam as dificuldades de aprendizagem dos alunos nos permite ampliar o horizonte de
compreensdo da ineficiéncia da educacdo escolar para além da simples (e conveniente)

individualizagéo do fené6meno.
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Nesta perspectiva, a experiéncia vivida durante o brewendalsimento da pesquisa
inicial permititume observar dindmicas que se objetivadas intencional e sistematicamente a
partir da coeréncia entre a organizacioensino e a gestdo escofgrderiam intervir no
processo de aprendizagem. Tais dinamicas dizemeites sobre a possibilidade da
participagdo do estudante ser capaz de dotar o ensino de sentido pessoal, promovendo a
atividade de estudo do escolar.

Contudo, a possibilidade avaliada pode ser entendida como a maxima expressao do
ensino, que comprometidmom o desenvolvimento integral do estudante, faz qamele
sintase responsavel, mas, sobretudo capacitado para enfrentar e superar os desafios da
sociedade capitalista. No entanto, a realidade empirica revela como o fendbmeno se traduz
segundo as condigd objetivas que o engendra, fazendo com que, no caso da participacao do
estudante na relacdo com a aprendizagem escolar, reseleamstituidos por uma profunda
cisao.

O terceirocapitulo é destinado ao processo metodologmomeio do qual procurei
responder a pergunta de pesquigaais sdo as relacdes entre a participacdo estudantil e a
aprendizagem escolar? Ha dados que permitem estabelecer relagcdes entre a proposicao de
experiéncias de fomento ao protagonismo estudantil e a ampliacdo da apremdizegkar
dos etudantes na gestdo democratica?

Para respondi, exploreiartigos cientificos na basde dados Scielo e gartir da
combinacdo sistematica das palawhave protagonismo, protagonismo juvenil,
protagonismo estudantil, grémio estudamgiEmio, escola democratica, escolas democraticas,
gestdo democratica, democracia e participacdo do estudante com as palavras educacdao,
educacdo escolar e repdizagem pude estabelecer 23 artigos que mantém algum tipo de
relacdocom o objeto de pesquisa96 artigosque ndo se enquadraram completamente aos
critérios de inclusédo representando a formacaeategorias tematica®smbos 0s campos
foram explorados de modo a nos esclarecdem@dénciasistoricas, tedricas, e conceituais
relativas ao objeto de pguisa

O quarto capitulo representa o posicionamento tedrico sustentado na psicologia
histéricocultural referente as tematicas que engendram o0 objeto de pesquisa como a
emancipacdo humana, a participacdo estudantil, a aprendizagem escolar e a gestao
demaratica, pois muitas vezes séo apresentados esvaziados de significado ou conformados a
partir da logica neoliberal assim como foi possivel obseaxv@artir da andlise bibliografica.
Portanto, este capitulo visa ndo apenas um debate tedrico, mas que @delead pratica

possa ser revisitada e reorientada.
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No quinto capitulapresentam esboco de tese tendo em vista os limites proprios de
uma dissertacdo de mestradegundo a qual a participacdo do estudante é todeta da
atividade de estudo.

Enquanto sintese final exponho as inUmeras denudncias e anuncios feitos ao longo do
trabalho, objetivandecom este fechamento orientar novas exploracdesn de que possam
confirmar, refutar ou dar continuidade aos debates que pretendi iniciar.

A partir dos apitulos apresentados, depreesdeque a organizacdo da pesquisa,
tendo o objeto de estudo como articulador do contetdo trabalhado, pode ser expressa segundo
a dialética singulaparticularuniversal (SP-U), légica que comp8e o método materialista
histdiico dialético. Como método de acesso e compreensdo da realidade, o fendbmeno em foco
deve ser explicitado segundo os nexos entre as dimengdekdsie o compde de forma que
ele possa ser apreendido para além de sua aparéncia imediata, ou seja, em dinacdo a
essencialidade concreta (PASQUALIMARTINS, 2015).

Segundo Pasqualini e Martins (2015364366

[...] a singularidade referge as definibilidades exteriores irrepetiveis do fenémeno

em sua manifestag@o imediata, acessivel a contemplacad..\Jiva universal se

opde a varialibilidade sensoria das expressdes singulares do fenémeno, mas contém
em si toda a riqueza do particular e do individua) e o particular representa a
expressdo légica da categoria mediacdo entre o especifico (gingutargeral
(universal), que ndo podem ser compreendidos de modo isolado e por si mesmos
[...]. Portanto, a relacdo singuparticularuniversal desvela a dialética que liga a
expressao singular/individual do fenémeno a sua esséncia geral/urivgrsal

Entretanto, reconhecendo os limites do estudo e a complexidade propria de estabelecer
0 método a partir de sua total fidedignidade, afirmamos que a dialéRdd &pressa na
dindmica do trabalho é tomada como horizonte organizativo, a fim de ilumipasquisa
segundo os pressupostos tedriomtodoldgicos definidos pela Teoria Histérico Cultural
(Figura 5)

Neste sentido, sendo a relag&o entre a participacao estudantil e a aprendizagem escolar
o foco de analise, podemos definir a experiéncia emapdtitida a partir da pesquisa inicial e
os dados nacionais sobre a aprendizagem escolar representativos da singularidade do objeto,
na medida em que expressam a ocorréncia unica etivedplo fendbmeno analisado.

A dimensado universal pode ser definidamc sendo a unidade entre a atividade
pedagodgica e a gestdo democrética. Nesta perspecfvaxia como consciéncia de classe

representa a expressao desta unidade e as maximas possibilidades do fenbmeno analisado.
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J4 a dimensdo particular representa o bitm proprio da sociedade tutelada,
caracteristica do capitalismo, bem comoemsino e as gliticas publicas educacionais
neoliberais, de forma que ambosedeiam as possibilidades de expressdo singular do
fendbmeno analisado. Desta forma competem para gagtiaipacdo do estudante encesee

em sua formalidade e a aprendizagem escolar em seu utilitarismo.

Figurab - Logica organizativa dpesquisa segunda a logicded)

SINGULAR PARTICULAR UNIVERSAL

Ao objeto de estudo Asociedade capitalista, 0 Aapréaxiscomo consciéncia
expresso pela experiéncia  ensino e as politicas de classe e expressédo da
empirica relativa a publicas educacionais unidade entre a atividade
pesquisa inicial e os dados  neoliberais pedagdgica e a gestao
nacionais sobre a democratie.

aprendizagem escolar

Fonte:Elaborado pela autora.

A organizacéo do trabalho segundo a l6giga\$ nospermitiu estabelecer os limites
e as possibilidades segundo os quais o0 objeto de estudo transita. Neste regmtidazo
parte da sintese inicial dmpitulo 4que expressa estes campos, ou seja, 0 solo goblo
pretexdemos nos firmar. Desta forma eeflemos, diante das muitas apresentacdes tedrico
praticas no campo da educacgdo escolar:

a) O ensinocomo sendo aguelgue se adianta ao desenvolvimento do estudante,
dirigindo-o segundo suas possibilided (VIGOTISKI, 2010), bem como sendo
aquele que tem emista a formacao do pensamento teérico como instrumento de
compreensao da realidade como sintese de multiplas determinac¢des, cuja hatureza
nao oferece acesso imediato a consciéncia senao pela via do desvelamento l6gico
histérico dos conceitos (MARTINS, 201t

b) A liberdade como sendo guela que representa a existéncia humana baseada na
superacao das relacdes de dominagao oriundas da divisdo social do trabalho na
sociedade capitalista, coincidindo, portanto, com a real no¢do de emancipagéo
humana (TONET, 2005

c) A participacado do estudantecomo sendoguela que promove o desenvolvimento
por constituir a atividade de estudo do aluno, superando aspiracdes meramente

formais;
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d) A gestdo democraticacomo sendo aquelgue possa oferecer condi¢des de
concretizarosdani do de fApublicod da educa-«o0 e
como o transito entre gestao e ensino;

e) A funcéo da educacao escolacom sendo guela comprometida com @axis,
sendo esta representativa da unidade entre gestdo e ensino, do ponto de vista
macro, e do pensamento e agao, do ponto de vista do desenvolvimento integral do
estudante, de modo que a transformacé&o social com vistas a uma nova e mais justa
sociedade possa substituir o compromisso atual que a escola mantem com a mera
transmissdo de coehimentos a fim de garantir maiores chances de trabalho nos
limites impostos pela empregabilidade;

f) bemcomoa educacdo para a democraci@omo sendo @uela que considere a
formacdo do cidaddo como meio e ndo fim para a transformacéo social, de modo

gue a emancipac¢ao nao se esgote nos limites da liberdade politica.
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2 A APRENDIZAGEM ESCOLAR NO BRASIL: ENTRE A SINGULARIDADE DAS
PESQUISAS NACIONAIS E A EXPERIENCIA VIVIDA

Este apitulo é dividido em duas sex Na primeira delas apresento alguns dados
referentes & educacdo escolar brasileira segundo as pesquisas realizadas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e gekiituto Nacimal de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio TeixeirdINEP) no intuito de situarconcretamente, segundo o
levantamentoestatistico realizadpor elas o cendrioatual sobrea aprendizagem escolar
nacional Na segunda secé@presento a descricdo da ex@ecia empirica olda a partir do
estudo iniciale cujo contataonstituiuse ponto de partida para a reestruturacao do objeto de
pesquisa materializado nesta dissertacao.

Segundo as duas légicas organizativas apresentadasormente neste capitulo
ocupeme, portanto,do campo das singularidades e das inquietacdes implicadas tanto na
realidade da educacdo escolar nacional como na realidade prépria que constituia a escola a

época dgesquisa.

2.1 Sobre a educacao escolar brasileira: dados de pescssnacionais que qualificam a

educacdo escolar do pais

A qualidade da educacgéo escolar no Brasil tem sido historicamente aferida por meio
de inimeras pesquisas. Tanto o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como o
Instituto Nacional de&estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeiXBN&P) em parceria
com estados e municipios, tem realizado tais pesquisas e produzido dados que orientam as
politicas publicas de educacéo.

Com vistas a apresentar um recente panorama da qualidade dededes@gjar no
pais, segundo os dados pesquisados por estes institutos € que relno os rdauhasipgisa
Nacional por Amostra de Domicilio Continua (PNAD Continua) realizada em 2019 pelo
IBGE, do Censo Escol&020e do Sistema de Adliacdo da Educacd®asica2019(SAEB)
ambos realizdospelo INEP.

A PNAD-Continua é uma pesquisa queesde 2012 tem produzido informacdes
bianuaissobre as caracteristicas basicas de educacao para pessoas daifnamsde idade,
com vistas a promover um panorama edwraldi da populacdo brasilei@NSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA2021)
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Vale destacar ques resultados desta pesquis@ujas andliseserao apresentadas
seguir revelam un cenario anterior a pandemia de COMI® Tendo em vista os impactos
causadogor elana educacdo escolam meados de 2028m funcdo do fe@mento das
escolas e do ensino distancia, os dadosgerados pela proxima aplicacdo da pesquisa
provavelmente apresentardo modificaces significdfivas

O IBGE emitiu um relatorio informativo (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2020)no qualapresenta uma sége dos resultados da
pesquisa, ecujas analisesé® organizadasegundocomparacdes com odadosde anos
anteriores, bem comougndo pertinente, coms metas estruturantds Plano Nacional de
EducacdoRNE) (Lei n. 13005, de 25.06.2014) que dispgabre o direito & educacéo bésica,

a universalizacdo do ensino obrigatério, a ampliacdo das oportunidades educacianais
reducao dadesigualdades.

Os indices percentuais séategorizados segundo gsndes regides brasileiras (sul,
sudeste, centroeste, norte e nordeste), idade, sexmieou raca dos sujeitos pesquisados.

Os indicadores analisadpela pesquisaeferemse: acandfabetismo das pessoas de
15 anos ou mais de idadao nivel de instrucdo e numero médio de anos de estudo das
pessoas de 25 anos ou mais de idadixa de escolarizacdo, por faixas etarasaxa
ajustada de frequéncia escolar liquida, por niveis dm@rao motivo da nado frequéncia a
escola ou creche das criancas até 3 anos de @adleandono escolar das pessoas de 14 a 29
anos de idad&j condicdo de estudo e situacdo na ocupacdo das pessoas de 15 a 29 anos de
idade; eaosaspectos da educacpmfissional (graduacgéo tecnoldgica, curso técnico de nivel
médio e curso de qualificacao profissional).

Apresentarei os dados referentes a todos os indicadores presentes na pesquisa, com
excecdo aos aspectos da educacao profissional por fugirem adgosbgeiao objeto do
presente trabalho.

Segundo o relatério, no Brasil, em 2019, haviariilhdes de pessoas com 15 aoos
mais de idade analfabetas, o equivalente atamade analfabetismde 6,86. Em relacdo a
2018 houve uma ligeira queda de 0,2 pop&sentuais (p.p.), representando 200 mil pessoas
que sairam desta condicdo eml20No que tange a idade, os resultados indicam que as
geragBes mais novas estdo tendo um maior acesso a educacdo e sendo alfabetizadas aind
enquanto criangas, uma vez g@ep@ssoasarn 60 anos ou mais apresentarama taxa de

analfabetismo de 18,0%, o equivalente a quase 6 milhdes de HEsgoEEEH.

!> Segundo comunamio emitido pelo site do INEP, no momento, ndo existe um cronograma de aplicacéo para o
Saeb 2021 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2020b)
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Com relaca@o sexo, observee que esta taxa vem apresentando sucessivas e ligeiras
quedas entre os anos de 2016 e 2@h8& para homens como para mulheres de 15 anos ou
mais de idade Em 2019 6,9% eram mulheres e 6,3% o0s homens em condicdo de
analfabetismo.Para os grupos de 60 anos ou mais a taxa repaesen maior indice,
compreendendo, para ambos os sek8%; destgpopulacaqFigura 6.

A andlise por cor ou raca representa os indices mais alarmantes, uma vez que em 2019
3,6% das pessoas com 15 anos ou mais de cor branca eram analfabetas asqessimas

desta faixa etarieepresentativas da cor preta ou padavaliama 8,9%(Figura 6.

Figura 6- Taxa de analfabetismo (%)

15 anos ou mais 7.2 6‘9 58 6,6

Grupos de 25 anos ou mais 8,8 8,5 8,2 7.9
idade
(%) A ancsoumais| 12,3 11,3 11,5 111

&0 . n
anmdlzummaglz 20,4 19'2 18,6 18,0

15 anos Homem 7.4 71 7.0 6,9
Sexg | OU mMais Mulher 7.0 6,8 8,6 6,3
%)

80 anas Homem| 19,7 183 18,0 18,0

e Muker | 20,9 20,0 19,1 18,0

15 anos Branca 4,1 4,0 3,9 3,6
IR Preta ou parda 2.8 9.3 8,9
&80 i Branca| 11,6 1Df 8 10,3 9r 5
ou mais

deidede| Pretacuparda| 30,7 28,8 27,5 27,1

0

Cor ou
raga (%)

W 2015 W27 W 2018 M 2019

Fontelnstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2020 p. 2.

Nota: As diferengas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e

2019 sao significativas ao nivel de confianca de 95%,

para todags categorias.

Os resultados segundo as Grandes Regides BrasilEigasa 7) indicam que a taxa
de analfabetismo reflete as desigualdades regionais, na medida em que as Regides Nordeste ¢
Norte apresentam as taxas mais elevadas, enquanto o Centro Sul as mais baixas, indices que
se mantiverantanto para as pessoas com 15 anos o8 oo para as pessoas de 60 anos ou

mais de idade.
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Figura 7- Taxa de analfabetismo por grupos de idade, segundo as Grandes Regides (%)

Taxa de analfabetisma (%)

60 anos ou mais

2018/ | 2017/ | 2018/ 2018/ | 2017/ 2018/
2019 2018 | 2019 2019 2018 2019
677 6,60 1 1 1 1 1 1

Brasil 719 6,92 20,36 19,21 1859 18,00
Norte 851 BOO 798 740 1 L 1 299 3 2702 25,50 1 1 1
Nordeste 1479 1448 1357 1390 t 1 1 3978 38465 3687 37,20 t 1 1
Sudeste 376 351 347 330 1 ! 1 1164 10,57 10,33 970 ! 1 1
Sul 361 352 363 330 1 = 1 11,31 10,86 10,80 9,50 1 = 1
Centro-Oeste 571 523 540 490 1 = 1 21,18 189 1827 16,60 1 1 1

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 3)

Notas: As setas indicam variagéo significativa, quando direcionadas para cima (crescimento) ou para baixo
(declinio), ou variagdo ndo significativa, quando direcionadas para a direita (estabilidade), ao nivel de
confianga de 95%.

O relatorio ao apresentar uraadlise correlata ao Plano Nacional de Educacéo (PNE),
instituido pela Lei n. 13.005, segundo a Metag@e determina a reducdo da dage
analfabetismo de pessoas ctBanos ou maide idade para 6,5% em 20&5 erradicacao
do analfabetism ao final davigéncia do Plan@m 2024, indica qudesde 201@&s Regides
Sul, Sudeste e Centfeste haviam cumprido a meta intermediaria. J& as Regibes Norte e
Nordeste se deparavam com outro panorama ainda em 2019: taxas ainda acima da meta
intermediaria de 2015. Ran erradicagddo analfabetismaté 2024, os desafios sdo diversos
entre as regides, seja devido a tendéncia de estabilizacdo das taxas nS@eltrBais, seja
pelo nivel mais elevadaad taxas no Norte e no Nordeste.

Sobreo nivel de instrucd8 (Figura 8, a pesquisa revelou que a proporcéo de pessoas
de 25 anos ou mais de idade que terminaram a educacao basica obrigatoria, ou seja, que
concluiram no minimo o ensino médimanteveuma trajetoria de crescimento e alcangou
48,8% em 2019. Entretantqyesar dos avancos, mais da metade da populagéo de 25 anos ou
mais de idade no Brasil ndo havia completado a educacgéo escolar basica e obrigatéria em
20109.

Com relacdo ao sexo, os indices taptra os homensomo para as mulheres

mantiverarsse em elevagd, mostrando que em 2019 46,3% e 51,0% respectivamente,

' 0 nivel de instrucdo é o indicador que capta o nivel educacional aloammad cada pessoa,
independentemente da duracéo dos cursos por ela frequentados. Como as trajetérias educacionais das pessoa
variam ao longo da vida, esse indicador é melhor avaliado entre aquelas pessoas que ja poderiam ter
concluido o seu processo regul de escol ariza- «o, em INSTHITHITO em
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2020, p).3
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completaram o ensino médi®egundo a cor oracg os indices entre a populagéo de 25 anos

ou mais de idade de cor branca mostraram grande discrepancia em relagdo aos de cor preta oL
parda. Ao passoug no primeiro caso, em 2019, 57% haviam completado os estudos no
ensino basico, no segundo apenas 41,8% haviam concluido o ensino médio. Segundo o
relatorio emitido da PNAD Continua- Educacdo 2019INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 202)) a diferenca apontada laepesquisa indica que as

oportunidades educacionais eram distintas para esses grupos a época da(peggaidpa

Figura 8- Distribuicdo das pessoas de 25 anos ou mais de
idade, segundo o nivel de instrucao (%)

A
2
7

Sem instrugio &

Fundamental incompleto
ou eguivalents

Fundamental completo
ou eguivalente

Médio incompleto
ou equivalents

Médio completo
ou eguivalents

Superior incompleto
ou eqguivalents

Superior completo

W 2015 i 2017 2012 2019

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 3).
Nota: As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 s&o
significativas ao nivel de confianca de 95%, para todas as categorias.

No que tange as Grandes Regibes Hsetmovamente 0 destague para as regides Sul,
Sudeste e CenttOeste, nas qualsouveo aumento da proporgcédo de pessoas de 25 anos ou

mais de idade que concluiram, ao menos, a educacao basica obr{gaora9.
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Figura9 - Pessoas de 25n@s ou mais de idade que
concluiram ao menos a etapa do ensino basico
obrigatorio, seguno 0 sexo, a cor ou ragca e as
Grandes Regides (%)

MNorte
Homem Mulher P LY
43,2 45,8 /a2
43!5’ 43,2 .l'.l —1-3"'
451 49,5 / 454  _ Mordeste
46,3 51,0 I," 361
— i
Branca | Preta ouparda 39’.‘;
53,6 37.2
54,5 38,9 Centro-Oeste Sudeste
55,7 40,3 168 ~T / 51,1
57.0 41,8 47.6 ’ 52,2
AQ £ Sul "-l"':l:
_ 50,8 prrfiia
Brasil o
45,0 46,2 47,4 48,8 i

W 2016 g 2017 2018 2019

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 4).
Nota: As diferencaentre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 sé&o
significativas ao nivel de confiangca de 95%, para todas as categorias.

Segundo anédia de anos de estuddas pessoas com 25 anos ou mais de idade
2019 observ@e uma taxa de 9,4 anos. As mulheres apresentaonr madia de anos de
estudos em relagdo aos homens, ou seja, 9,6 e 9,2 anos respectivamente. Segundo o relatério
com relacdo a cor ou raca, mais uma vez a diferenca foi consideravel, regisadtijé aos
de estudo para as pessoas de cor branca e@&fara as pessoas de cor preta ou parda, ou
seja, uma diferenca de quase 2 anos entre esses grupos, o que se mantém déguks2016.
de as Grandes Regifes apresentaram aumento da média de anos de estudo desde 2016, ¢

niveis mais expressivos sdo novateaeferentes ao centsul do pais, que mantiveram taxas

acima da média naciong@igura 10.
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FiguralO- Namero médio de anos de estudo das pessoas de
25 anos ou mais de idade (%)

Homem Mulher Morte —
8,7 2.1 8.2 ' — Mordeste
EJ? 913 B;é II| ?_."5‘
90 oE 8.7 / 7.7
9.2 9.6 5.9 y 7.9
8.1
Branca Preta ou parda
10,0 8,0 Sudeste
10,1 8,2 Centro-Ocste 38 / 9.7
10,3 8.4 ! : 9.9
10,4 8,5 e a sul 400
e %2 40,1
2.8 2.4
Brasil 9.5
89 91 93 9.4 2.7

W 2015 g 2017 2018 2019

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 4).
Nota: As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 sé&o
significativas ao nivel de confianca de 95%, para todas as categorias.

Ao apresentar dados sobrérequéncia a escola ou crecherelatorio indica queara
auxiliar o monitoramento do acessim atraso e da evasao do sistema de ensino brasileiro,
utilizam-se dois indicadores como referéncia: a taxa de escolarizacdo e a taxa ajustada de
frequéncia escolar liquida.

O primeiro indicador retrata a proporcéo de estudantes de determinada fagxarstar
relacdo ao total de pessoas dessa mesma faixa etaria. O segundo indicador representa a raza
entre o numero de estudantes com idade prevista para estar cursando uma determinada etap:
de ensino (incluindo também as pessoas nessa faixa que ja comgeaioamenos essa etapa)

e a populacéo total na mesma faixa etaria

O panorama geral revelado pela pesquisa aponta que, no Brasil em 2019, 56,4 milhdes
de pessoas frequentavam escola ou cr&dmgundo o relatoriordnte aos resultados de 2018,

a escolarizago aumentoyara a faixade 17 anos, apresentou estabilidade estatistica para a

faixa de 18 a 24 anos e leve queda paraxa & 25 anos ou maiBigura 1J.
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Figurall- Taxa de escolariza¢ao, segundo os grupos de idade (%)
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Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 4).
(1) As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 sao
significativas ao nivel de confianca de 95%.

A rede publica de ensino segue sendo a que mais atende os estudantes brasileiros,

desde a creche até o ensino médio, sendo que em 2019 foi responsavel por 74,7% do

atendimento de alunos matriculados em creches, 82,0% de estudantes matriculados no ensino

fundamental regular e 87,4#@aqueleque frequentam o ensino médio regul@igura 12).

Entretanto, a rede privada atendeu a maior parte dos estudantes de curso de ensino superior

especializacdo e mestrad6

Figural2- Estudantes na rede publica dasino,
segundo o curso frequentado (%)

Estudantes na rede
publica de ensino,
segundo o curso
frequentado (%)

W 206
B 207
M 2018
B 209
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743
Tar
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fundamental 837
= =
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a7.4
Superior - 255;
Graduagdo ac'g
263
Especializacdo, 329
mestrado e 28,1
doutoradao (1) 250

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 5).
(1) As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 sao
significativas ao nivel de confianca de 95%.

70 relatério n&o disponibilizou gréfico sobre a rede particular de ensino.
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No Quadrol é apreseradoum panorama referente a frequéncia escolar segundo a
distribuicdo entre as faixas etérias de 0 a 5 anos; dos 6 aos 14 anos; dos 15 aos 17 anos e do
18 aos 24 anos de idadks acordo com os comentamontidos no relatério apresentado pelo
IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2020



Quadro 1- Frequéncia escolar segundo a distribuicdo entre faixas etérias

Pessoasde 0 ab
anos de idade

Pessoas de 6 a 14
anos ck idade

Taxa de escolarizacéo nacional
segundo as Grandes regifes

Do ponto de vista nacional, as taxas
escolarizacdo para esta faixa etaria 1
apresentado ligeiro crescimte entre
2018 e 2019, apresentando ma
expressédo para as criangcas de 0 a 1
de idade. Podemos destacar ¢
novamente as regiées do cernstd do
Brasil apresentam maior taxa |
escolarizagdo, taxas estas mu
superiores as apresentadas pelo nor
nordeste. Ademais, a regido norde
apresentou ligeira queda I
escolarizagdo para esta faixa eté
entre 2018 e 2019.

A taxa de escolarizacdo nacional pi
esta faixa etaria, em 2019, foi (
99,7%, o equivalente a um continger
de 25,8 milhdes de estudantes
sistema de ensino brasileiro.

Em todas as Grandes Regides, a t
de escolarizagéo foi alta, com dest
para a regiao sudesteidura 13.
Apesar da elevada taxa @«
escolarizacdo das pessoas de 6 a
anos chama atencéo os resultados
indicam a adequacao entre a idade
etapa do ensino fAdamental
frequentadoRigura 19.

Principal motivo de nédo frequentar escola ou creche

taxa ajustada de frequéncia escolar liquida Em termos do PNE

O principal motivo de ndo frequentar a escolar/cre A Meta 1 estabelece que, no minimo, 50%
referese a opcao dos pais ou responsaveis, ja o seg criancas de 0 a 3 anos frequentem creche ¢
a nao existéncia de esafrreche na localidade, falta ¢ final da vigéncia do Plano e que a educa
vaga ou ndo aceitacdo de matricula por causa da i infantil na préescoé seja universalizada até o a
da crianca. de 2016.
Em 2019, no entanto, nenhuma Grande Re(
havia cumprido a universalizacdo da-pe&ola,
ja a taxa de escolarizacdo de 0 a 3 anos fa
17,6% no Norte, 31,3% no Nordeste, 42,4%
Sudeste, 43,3% no Sul e 28,2% no Cefeste.

O documento afirma que, derma geral, percebge A taxa de escolarizacdo subiu 0,4 p.p. em rele
que as criancas de 6 a 10 anos se mar a 2018 e seu patamar elevado vem se manti
adequadamente na idade/etapa correta nos anos ir desde 2016, ficando muito proximo
do ensino fundamental, porém ao passar para 0s universalizacdo estabelecida pela Meta 2 N& P
finais, 0 atraso comeca a acentuar. Em 2019, 12,5%

pessoas de 11 a 14 anos dadil ja estavam atrasad

em relagdo a etapa de ensino que deveriam !

cursando ou ndo estavam na escola. Esse percentt

ainda maior para os homens (14,2%) e se diferen

muito entre assrandes Regidesno Norte, 18,8%, e nc

Sudeste, 9,2%.

Logo, notase que o atraso escolar e, em me

importancia, a evasdo, ja estavam presentes nos

finais do ensino fundamental.

Isso significa que um grupo de criancas chega atra
ao ensino médio, ou mesmo deixam de estudal
fundamental. Em muitos casassa situacdo pode vir
se intensificar na etapa escolar segujRigura 19.

9S



Pessoas 15a 17
anos de idade

A taxa de escolarizacdo nacional ¢
pessoas de 15 a 17 anos subiu 1
em 2019, chegando a 89,2%.

Em termos regionais, destasa a
melhora no indicador das Regides S
Nordeste e Centr@este. Nas demai
regidbes, as mudancas n&o fora
significativas Figura 16.

O documento afirma que com relagdo as Grar
Regibes, houve melhora na taxa ajustada de frequi
escolar liquida no ensino médio de 2018 para 201!
avanco foi mais intenso no Sudeste e no Cedtste.
Ja o Norte teve uma ligeira melhora, mas foi a re(
com a menor taxa, 62,2%. Ou seja, no Norte, quase
das pessoas de 15 a 17 anos nao frequentavam o ¢
médio ou haviam evadido a escola em 2019.

Ao analisar o indicador por sexo, percelgeque entre
as mulheres de 15 a 17 anos, 76,4% esta
frequentando o ensino médio, porém, entre os hor
desta idade, a taxa foi de 66,7%, uma diferenca de
p.p.. No tocante & cor ou raga, a taxa ajustade
frequéncia escolar liquida ao ensino médio foj6¥®
para as pessoas brancas, enquanto para as pessoa:
ou pardas, 66,7%. Quando se compara 2016 a z
observase um crescimento semelhante para pes
brancas (3,7 p.p.) e pretas ou pardas (3,6 p.p.), toc
mantendo uma diferencga entre os doigpgs de mais d¢
12 p.p.(Figura 15.

Pelo PNE, a Meta 3 define a universalizacao,
2016, do atendimento escolar para a populaca
15 a 17 anos. Em 2019, todavia, essa parte
meta ndo havia sido alcancada em nenhi
Grande Regiédo brasileira.

A Meta 3 também estabelece que a taxa
frequéncia escolar liquida no ensino médio ¢
elevada para 85,0% até o final da vigéncia
Plano em 2024. Em 2019, 71,4% dos jovens
15 a 17 anos estavam frequentando o en
médio ou haviam concluido esse@lj\2,1 p.p. a
mais do que em 2018, mas com uma diferenci
13,6 p.p. em relagdo a meta final. Vale resse
que, frente a meta do PNE (85% em 2024), e:
resultados indicam que as regides terdo
enfrentar varios desafios, inclusive dar uma m;
importancia ao atraso escolar que vem do en
fundamental.

Pessoas de 18 a 24
anos de idade

Em 2019, a taxa de escolarizag
nacional das pessoas de 18 a 24 a
independentemente do cur:
frequentado, foi de 32,4%, percentt
estatisticamente estaveknte a 2018.
Por sua vez, 21,4% desses jove
frequentavam cursos da educac
superior e 11,0% estavam atrasad
frequentando algum dos cursos

educacdo basica. Ja& 4,1% havi
completado o ensino superior e 63,%
ndo frequentavam escdl@gura 17.

As pessoas de 18 a 24 anos de idade sdo aquele
idealmente estariam frequentando o ensino superior,
completassem a educacdo escolar basica na

adequada. Contudo, o0 atraso e a evaséo escolar
presentes tanto no ensino fundamental quantensoo
médio. Consequentemente, muitos jovens ja

frequentavam mais a escola e alguns ainda est:
frequentando as etapas da educacéo basica obrigator
O panorama nacional apresentado segundo os indica
de educacdo escolarizacdo diverge entreGeandes
Regides. Apesar de as taxas de escolarizacdo ¢
semelhantes, o ajuste idade/etapa foi bem difer
Segundo o sexo as mulheres apresentam melhores i
de frequéncia e adequacéo idade/ano es@otara 17.

Em termos de PNE, a Meta 12tadselece que ¢
taxa de frequéncia escolar liquida no ens
superior para a populacédo de 18 a 24 anos
elevada para 33%, ao final da vigéncia do PI.
(2024). Em 2019, no Brasil, essa meta havia ¢
alcancada somente entre as pessoas de cor b
(35,7%). Neste sentido, o desafio do Pais ¢
reduzir as desigualdades de acesso ao er
superior, além de um combate forte ao atr
escolar e de politicas de incentivo a permané
na escola.

Fonte:Elaborado pela autora segundo dadofdtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020).
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Figural3- Taxa de escolarizacdo das pessoas de 6 a 14
anos de idade, segundo as grandes Regides (%)

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografiakstatistica (2020, p. 7).
Nota: As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 séo
significativas ao nivel de confiangca de 95%, para todas as categorias.

Figurald- Taxas ajustadas de frequéncia escolar liquida anos iniciais e finais do ensino
fundamental, segundo o sexo, a cor ou raca e as Grandes Regides (%)

Fonte:Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020, p. 7).
(1) As diferengas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e 2019 sao significativas ao nivel de confianca de 95%.



