UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE MARILIA
FACULDADE DE CIENCIAS E FILOSOFIA

Patricia Bettiol Abe

DESEMPENHO FUNCIONAL NAS ATIVIDADES DE
ROTINA ESCOLAR DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR

Marilia
2009



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE MARILIA
FACULDADE DE CIENCIAS E FILOSOFIA

Patricia Bettiol Abe

DESEMPENHO FUNCIONAL NAS ATIVIDADES DE
ROTINA ESCOLAR DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa de
P6s-Graduagao em Educagdo da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias — UNESP — Campus de Marilia para
obtencdo do titulo de mestre em Educacdo (Bolsa —
CAPES)

Area de concentrago: Ensino na Educacio Brasileira.
Linha de Pesquisa: Educacao Especial no Brasil.

Orientadora: Dra. Rita de Cassia Tibério Araijo.

Marilia
2009



PATRICIA BETTIOL ABE

DESEMPENHO FUNCIONAL NAS ATIVIDADES DE ROTINA ESCOLAR DE
ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

BANCA EXAMINADORA

Presidente e Orientadora:

Profa. Rita de Cassia Tibério Araujo
Doutora em Educacao

Docente do Departamento de Educacdo Especial,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias / UNESP / Campus de Marilia.

Segundo Examinador:

Prof. Sadao Omote
Livre-Docente

Docente do Departamento de Educacdo Especial,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias / UNESP / Campus de Marilia

Terceiro Examinador:

Profa Claudia Maria Simdes Martinez
Pés-doutora

Docente do Departamento de Terapia Ocupacional
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Sadde
Universidade Federal de Sao Carlos

Aprovacdo: Marilia, 07 de abril de 2009.



“A Ele toda honra, gloria e poder.”



AGRADECIMENTOS

Ao Daniel por caminhar comigo em todos os momentos.

Aos meus filhos, por torcerem por mim e esperarem ansiosamente pela conclusio

deste trabalho.

A professora Rita de Cassia Tibério Ardujo pelas varias horas de dedicacio para a
leitura das paginas do nosso trabalho, pelo apoio e paciéncia durante todo
percurso de elaboracdo da pesquisa e a generosa predisposi¢cdo que sempre

manifestou comigo.

Ao Professor Sadao Omote e a professora Anna Augusta Oliveira pelas sugestdes

preciosas e incentivos carinhosos.

As terapeutas ocupacionais Lucy Miki Makita e Renata Varela, por me incentivar a
pesquisar e assim contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos na nossa

profissdo.

Ao Nicleo de Apoio Psico-Pedagégico e a professora Aurea cuja disponibilidade e

atencdo eram presentes em todos 0s nossos encontros e todas as solicitagdes.

Aos alunos, professores e escolas da rede municipal que se dispuseram a participar da
pesquisa. Gostaria que este trabalho os auxiliassem nas suas dificuldades

cotidianas.

A agéncia de fomento CAPES que financiou minha pesquisa, proporcionando assim

sua realizacdo e minha dedicacdo a este trabalho.



RESUMO

A andlise do nivel de participacdo escolar € fundamental para avaliar qualitativamente a
inclusdo de criangcas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em classe regular de
ensino. Para essa avaliacdo € preciso dirigir a atenc¢do para a funcionalidade do aluno perante
as demandas ambientais especificas, tendo-se como recurso para a coleta de informacdes um
instrumento de medida padronizado. Nessa direcdo, o presente estudo investigou a
participacdo escolar de alunos com registro de matricula constando NEE, por meio da
aplicagdo da School Function Assessment (SFA) tendo como objetivos: a identificagdo dos
niveis de auxilio oferecidos a essas criancas e o levantamento da opinido dos professores
sobre a importancia do referido instrumento. Participaram deste estudo oito professoras de
nove criancas com NEE matriculadas em classe regular do primeiro ciclo do ensino
fundamental de escolas municipais. Os resultados indicaram que a participacdo dos alunos €
proxima das expectativas de desempenho para as demais criancas da série nos ambientes de
classe regular, patio de recreio, transporte, banheiro, deslocamento e hora do lanche. As areas
de maior dificuldade foram: participagdo em classe regular e participacdo no patio durante o
recreio e intervalo. Nota-se a existéncia de altos niveis de assisténcia de terceiros, durante a
execucdo de tarefas, havendo pouca ou nenhuma adaptacdo. Segundo a opinido das
professoras, o instrumento (SFA) deixou mais claro o entendimento quanto ao desempenho e
a participacdo do aluno na escola, mas, ndo agregou imediato valor para o trabalho cotidiano
em sala de aula. Esses dados sugerem que o diagndstico descritivo da funcionalidade € algo a
ser destacado nos registros escolares, uma vez que as necessidades educacionais especiais
devem ser identificadas na interacdo do sujeito com o seu ambiente. O fato de os professores
terem percebido que os alunos com NEE nao se diferenciam tanto dos demais alunos da classe
€ um passo promissor, na medida em que as questdes da SFA aplicadas tinham o propésito de
descrever a participagdo, sendo a prescricio em sala de aula uma conseqii€éncia desse
diagnoéstico.  Considera-se também a necessidade de indicacdo de adaptacdes para a
diminui¢do do auxilio de terceiros com impacto direto na sala de aula, nesse sentido os
resultados sinalizam a necessidade de um profissional capacitado para esse tipo de apoio que

abrange também feedback aos professores apds o diagndstico da funcionalidade.

Palavras-Chave: Inclusdo, Participac¢do Escolar, School Function Assessment, Desempenho Ocupacional,
Terapia Ocupacional.



ABSTRACT

The analysis of the level of participation in school is essential to understand the quality of
inclusion of children with special needs in the general education classrooms. For this
evaluation it is important to focus attention on the student functionality before the demands of
the environment, using as a resource for collecting information it is used a standardized
criterion-referenced assessment. This work investigated the performance of students identified
in school records as having special needs, the instrument used for this task was the School
Function Assessment (SFA) which has as its objectives the identification of levels of aid
offered to the children and the understanding of the views of teachers about the importance of
that instrument. A group of eight teachers participated in this work evaluating nine students
with special needs enrolled on the basic education in regular public schools. The results
indicated that the participation performance of those students is close to what is expected
from a typical student in each one of the school environments: regular classrooms,
playground/recess, transportation, bathroom/toileting, transitions, meal time/snack time. The
environments presenting greatest difficulty were: participation in the regular classroom and
participation in the playground/recess. It was noticed the presence of high levels of assistance
by other people during the tasks having little or none adaptation. In the view of the teacher,
the instrument (SFA) brings a clearer understanding about the performance and participation
of students in the school, but it does not bring immediate added value to the daily work in the
classroom. This data suggests that the descriptive diagnostic of the functionality is something
to be carefully posted on the school records as the special needs must be identified by the
relationship of the student with the school environment. The fact that the teachers have
noticed that the participation of students with special needs is similar to the other students in
the classroom is promising since the questions of the SFA were designed to describe the
participation of the student; the instructional plan in classroom will be a consequence of that
diagnosis. It is also an indication of the need for adaptations in order to reduce the need of aid
from other people with direct impact in classroom participation; in this sense the results
indicate the need for a skilled professional for this type of support which includes a feedback

to the teachers after the diagnosis functionality.

Key works: inclusion school participation, School Function Assessment, Occupational Performance,
Occupational Therapy.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE)
requer cuidados que favorecam a sua participacao no contexto, envolvendo, por conseguinte,
a avaliacdo da funcionalidade sob pardmetros de demanda ambiental. E a partir da relagdo
dessa crianca com o meio fisico e social que se pode concluir sobre as suas NEE.
Instrumentos que favorecam a avaliagdo da participacdo escolar dessa populacdo sdo
fundamentais na medida em que poderdo auxiliar na defini¢do de estratégias facilitadoras da
participacdo. Este estudo avalia a participacdo de alunos com NEE em ambientes de Ensino
Regular, tendo como instrumento de medida a School Function Assessment - SFAI, € como
base para a sua fundamentacdo os direcionamentos inclusivos e a abrangéncia das NEE.

Ha mais de duas décadas vivencia-se em todos os seguimentos da sociedade o
movimento de inclusdo das minorias, especificamente, de pessoas com defici€ncias. Muitas
foram as Declaracdes, os Programas Anuais, as Conferéncias Nacionais e Internacionais que
vieram no sentido de normatizar, proteger e garantir o direito destas pessoas. Estes
movimentos foram frutiferos para despertar o tema da igualdade e da inclusdo. Nao apenas os
deficientes, no sentido genérico da defici€ncia, estiveram em foco nas discussdes, mas todos
os individuos que de alguma forma eram discriminados e colocados a margem da
escolarizacao (OMOTE, 2004).

A Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais e Especiais -
Acesso e Qualidade, realizada pela ONU/UNESCO em 1994 na cidade de Salamanca
(Espanha), trouxe como principal diretriz a questdo da inclusio para todos no Ensino Regular.
Os delegados da Conferéncia afirmaram o direito fundamental de toda crian¢a a educacgao
juntamente com as oportunidades de alcancar e manter o nivel de aprendizagem que lhe seja
adequada. Cada crianca deve ser vista como Unica e os sistemas e programas educacionais
devem levar em conta a vasta gama de caracteristicas e necessidades de cada pessoa. A
pedagogia e a escola devem ser centradas na crianca e precisam atender as necessidades dela.
Os conferencistas de Salamanca acreditam que as escolas regulares que possuem as

caracteristicas pedagdgicas supracitadas, de orientacdo inclusiva, sdo o meio mais eficaz para

! Nio existe ainda, uma traducio oficial no Brasil mas avalia¢do tem sido denominada Avaliacdo da Fungio
Escolar em portugués.
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promover uma sociedade inclusiva, ndo discriminatdria, além de realizar uma educacao
efetiva a seus alunos, aperfeicoar e otimizar os recursos € minorar os custos de todo o sistema
educacional. (UNESCO, 1994)

Salamanca afirma fortemente que a escola regular orientada para a inclusdo
poderia iniciar uma transformacgdo na sociedade, tornando-a inclusiva. Mas, serd que a escola
regular teria toda essa for¢a instrumental? Seria ela capaz de tdo grande transformacao social?

Verifica-se que a escola regular tem um papel importante na realizacdo da
inclusdo e na transformacdo social, mas, ndo podemos esquecer que as escolas se inserem
dentro de um pais especifico, com leis, politicas, pedagogias, habitos e culturas particulares.
No Brasil, pelo menos trés instancias de poder regulam a drea da educacdo, a federal a
estadual e a municipal, sem incluir as diferentes orientacdes pedagdgicas de escolas
particulares e o contexto social, comunitdrio imediato onde cada escola esta inserida. Percebe-
se que o problema € muito mais complexo e uma possivel transformagdo social exige uma
mudanca na orientacdo pedagdgica e estrutural das escolas, o que passa necessariamente por
um processo de redefini¢do das politicas publicas. A mudancga na legislagdo, o investimento
de recursos em estruturas e projetos de inclusdo, o treinamento de recursos humanos, a
implantacido e acompanhamento de préticas e resultados, vao muito além das competéncias de
uma escola regular e estdo ligados a uma luta politica.

No ambito educacional, data de 1988 a Constitui¢cao Brasileira (BRASIL, 1988)
que garante o direito das pessoas com necessidades especiais receberem educacdo,
preferencialmente, em classes regulares de ensino. Aranha (2004) aponta que o paradigma da
inclusdo, sendo aceito em forma de lei, principalmente naquelas promulgadas nos anos 80,
produziram polémicas a respeito da transformagao do sistema educacional. As leis trouxeram
a pauta as mudangas e adequacdes necessdrias, mas ndo apontaram o detalhamento da
transformacdo. Na@o existiu um plano geral que pudesse balizar o processo de maneira
objetiva, o que dificultou a transformacao das escolas e classes de ensino regular para escolas

e classes inclusivas.

E, ainda, de essencial importincia que cada sistema defina com clareza, os
procedimentos e os caminhos administrativos e técnicos que deverdo ser adotados,
quando necessdrios, para o desenvolvimento de estudos de casos, a elaboracdo de
Planos Individualizados de ensino, o trabalho cooperativo entre o professor de
ensino comum e o professor especialista, o registro formal do processo de
escolarizacdo do aluno, a garantia de apoio profissional especializado, a parceria
com outras dreas da aten¢@o publica, dentre outros. (ARANHA, 2004, p. 56).
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No tempo presente, verifica-se que esta lacuna de objetivacdo das leis nio se
transformou em um planejamento que contemple solugdes e projetos para vencer as barreiras
e as dificuldades de efetivar a inclusdo nas escolas regulares.

O Estado brasileiro através do Ministério da Educacdao (BRASIL, 2002) fez, na
época, de 1995 a 2001, um grande esforco para capacitar o quadro docente das escolas
regulares em todos os estados da federacio. Foram milhares” de professores participando de
programas de capacitacdo, sensibiliza¢do e cursos, mas, de acordo com Aranha (2004), estas
acoes, embora fossem importantes e sem paralelo na histéria da Educagdo Especial no Brasil,
ndo tiveram efetividade suficiente para transformar significativamente a realidade cotidiana
das préticas educacionais em seu contexto nacional. Percebe-se que, as informacgdes a respeito
da inclusdo, a sensibilizacdo dos educadores e a validacdo do discurso politico, por si s, ndo
se transformam necessariamente em agdes e praticas que geram mudangas nas escolas
regulares. Para a continuidade do processo de mudanga € necessdrio elaborar e difundir um
plano pratico e efetivo que possa superar posicionamentos antagdnicos e resisténcias no plano
politico, académico e ideolégico (GOES, 2004). E preciso destinar as verbas, treinar os
recursos humanos, criar as estruturas de apoio € os mecanismos de acompanhamento para as
escolas, nas instancias federais, estaduais e municipais.

Em 2001 foi promulgado, o Plano Nacional de Educacdo que outorga as
responsabilidades dos vdrios seguimentos organizacionais do ensino. A inclusdo na educagao
visa que todos os alunos tenham suas necessidades atendidas, a tal ponto que possam ter o
acesso a educacdo de maneira similar. Ou seja, que todos os alunos, independente de sua
classe, raca, género, caracteristicas individuais ou necessidades educacionais especiais,
possam aprender juntos em uma escola de qualidade (BRASIL, 2001).

Podemos citar algumas destas responsabilidades, observando as instancias
administrativas e pedagdgicas. No ambito pedagdgico, os documentos oficiais propdem uma
mudanca de paradigma da deficiéncia, deslocando a responsabilidade pelo aprendizado, que
antes se concentrava somente nas capacidades e incapacidades da pessoa, para enfatizar os
recursos e apoios oferecidos aos alunos para que eles possam obter o sucesso escolar. Este

conceito também € encontrado na obra de Stainback e Stainback (1999), Inclusdo - Um Guia

2 %(..) 165. 275 educadores freqiientaram programas de sensibilizacdo e de capacitacdo, na modalidade

presencial, e 5 384 educadores, através da educagdo a distdncia. Destes, 160 eram educadores das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo, preparados para serem elementos multiplicadores. Nestas a¢des, foram
alcangados 800 municipios, perfazendo 15% dos municipios brasileiros. Nesse mesmo periodo, ofereceu
programas de capacitacdo para educadores da DEMEC's e representantes da UNDIME, tendo atingido um total
de 1.500 municipios, aproximadamente 28% dos municipios brasileiros. Produziu e distribuiu um total de
749.510 unidades de material voltado para a socializacdo, na comunidade educacional, de conhecimento
disponivel sobre diferentes dreas da aten¢do ao aluno com necessidades especiais.”. (ARANHA, 2004, p. 45)
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Para Educadores importante referéncia para a drea da educacdo. No ambito administrativo
pode-se apontar que, cabe aos gestores educacionais e escolares assegurar a acessibilidade dos
alunos ao espaco fisico, prover recursos humanos e materiais, € promover a capacitacao
metodoldgica para a efetivacdo da inclusao.

A cada nova legislacdo, sdo incorporados detalhamentos e regulamentacdo no
sentido da inclusdo, diante deste processo algumas necessidades e problemas certamente
surgem na implantacdo e no cotidiano do trabalho educacional. A capacidade de aceitar,
questionar, absorver ou rejeitar novas orientacdes legais e os conceitos €ticos e filosoficos da
inclusdo escolar ao longo do tempo pelos atores do processo € algo dificil de ser qualificado,
mas de fundamental importancia para o desenvolvimento de qualquer mudanca.

Em pesquisa iniciada em 1999 e finalizada em 2003, numa cidade do interior
paulista, Aranha pontuou aspectos do processo inclusivo que revelaram uma mudanca de
postura e um aprofundamento na consciéncia dos professores sobre o seu papel integrado no
processo de inclusdo entre as duas datas. Pode-se afirmar que existe um hiato entre a chegada
de uma nova legislacio e sua assimilacio dentro do sistema educacional e seus agentes. E
necessdrio um periodo de entendimento e aceitagdo das novas propostas inclusivas.
(ARANHA, 1999 apud ARANHA, 2004; ARANHA, 2003)

Uma série de fatores precisa ser atendida para facilitar este processo, € se esta
dificuldade é sentida por aqueles que estdo inseridos no sistema quanto maior serd a
dificuldade de assimilag@o pela sociedade como um todo. A partir do Lancamento do Projeto
Plurianual de Implantagdo da Educacdo Inclusiva - Acesso e Qualidade para Todos nos
Municipios Brasileiros, iniciativa do Ministério da Educacdo (ocorrido em Dezembro de
2003), os gestores e educadores presentes levantaram quatorze pontos de dificuldades,
necessidades e sugestdes produzidas a partir da reunido organizada para lancar o projeto.
(BRASIL, 2003)

Um dos pontos importantes € a necessidade de parceria com profissionais de

outras areas de conhecimento,

[...] tais como professor consultor, psicélogos escolares, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais. [...] De fato, a experiéncia sugere que servigos
educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores esforcos fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.
(UNESCO, 1994. p.12)
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Oliveira e Leite (2007, p.514), por sua vez, apontam para a necessidade de
ampliar o quadro de especialistas em educacdo especial e a necessidade de grandes e variados

investimentos na escola para o “alargamento de suas opg¢des politico-pedagdgicas”. Isto

[...] porque a inclusdo ndo significa apenas insercdo de alunos com deficié€ncia nas
classes comuns. [...] A atenc¢do aos alunos com necessidades educacionais especiais
e a inser¢do daqueles com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, requer
uma organizacdo diferenciada, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto
administrativo. Alguns procedimentos diferenciados precisam ser garantidos para
receber e manter, com qualidade educacional, todos os alunos na escola. O éxito da
educacfo inclusiva dependerd, em grande medida, da oferta de uma rede de apoio a
escola, através do trabalho de orientacdo, assessoria e acompanhamento do
processo de inclusdo. (OLIVEIRA; LEITE, 2007, p. 514)
Na atualidade, muito se produz em reflexdo, pesquisa e acdo para tornar a
inclusdo educacional uma realidade, porém sdo necessdrias mudancas, informagdes
orientadoras e esfor¢o de planejamento nas diversas escalas da problemadtica, visto se tratar de

uma questdo abrangente.

[...] concretizar a idéia de um sistema educacional e inclusivo exige um
planejamento bastante complexo, que engloba desde as acdes a serem
implementadas no macrossistema, a partir da elaboracio de uma politica
educacional diferenciada, até as acdes pontuais no cotidiano, da sala de aula,
através de um planejamento pedagdgico que atenda a diversidade dos alunos
presentes na escola, inclusive daqueles com deficiéncia. (Oliveira, 2007. p.514)

Em uma andlise dos documentos oficiais, Gées (2004, p.74) aponta as
ambigiiidades e indefinicdo em vdrias questdes que dificultam a prética da inclusdo dizendo:
“Constata-se o descompasso entre propostas e condigdes de implementagdo. Ao mesmo
tempo, os discursos da legislacdo, da academia, e da escola revelam muitas controvérsias e
divergéncias entre essas esferas e dentro de cada uma”.

Mesmo vislumbrando os beneficios da nova legislacdo, ainda sdo necessdrias
muitas pesquisas. Mais do que uma carta de intengdes € essencial que exista um detalhado
projeto e planejamento que demonstre o caminho para se atingir os objetivos inclusivos. Ha
necessidade de estudos que avaliem e analisem as complexas mudangas que estas agdes
inclusivas estdo produzindo na vida das pessoas envolvidas nestes processos, para que a
inclusdo escolar se torne uma realidade cada vez mais abrangente e mais coerente com 0s
pressupostos que a definem (ARAUJO, 1998; DE CARLO, 2006; OMOTE, 2004).

Os dados estatisticos do Censo Escolar de 2007 (BRASIL, 2007) mostram um
grande nimero de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) matriculados nas

classes de Ensino Regular em todo o pais. Contudo, esses nimeros ndo revelam a qualidade
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da participacdo das criancas nas escolas, pois, conforme Oliveira (2007) um dos aspectos a
serem pesquisados € o cotidiano das escolas, as acdes pontuais das salas de aula que busquem
atender os objetivos de ensino e necessidades individuais de cada aluno.

Nessa mesma dire¢do, acrescente-se, que no caminho de se efetivar os ideais da
inclusdo escolar, faz-se necessdrio conhecer o desempenho escolar de alunos com NEE
perante a demanda ambiental. Spencer (2002), Cazeiro e outros pesquisados (2004), em seus
trabalhos concluem recomendando ser preciso levar em conta a capacidade funcional do
individuo e as demandas funcionais das atividades que fazem parte desse contexto, bem como
determinar as areas que impedem a participacdo. Outro cuidado importante diz respeito a
distincdo entre o termo necessidade educacional especial (NEE) e o termo necessidade
educacional (NE).

As necessidades educacionais sdo aquelas apresentadas pelos individuos levando
em conta a tarefa do aprendizado, em suas respectivas faixas etdrias, e sua comunidade
escolar, e, neste sentido, todo aluno tem necessidades educacionais. Ja os alunos com NEE
apresentam dificuldades em responder positivamente as exigéncias das demandas das tarefas
escolares, assim o entendimento das NEE € de suma importancia. De uma maneira geral, a
expressao NEE refere-se a todas as criancas e jovens cujas diferencas se relacionam com as
deficiéncias ou dificuldades escolares que exigem diferentes formas de interacdo pedagdgica
e/ou suportes adicionais: recursos, metodologias e curriculos adaptados, bem como tempos
diferenciados, durante todo ou parte do seu percurso escolar. (CORREIA, 1999; BLANCO,
2001 apud GLAT; BLANCO, 2007.).

O MEC (Ministério da Educagao e Cultura) disponibiliza as informagdes oficiais

a respeito do conceito de aluno com NEE.

Alunos com necessidades educacionais especiais: Apresentam, durante o processo
educacional, dificuldades acentuadas de aprendizagem que podem ser ndo
vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas a condigdes,
disfungdes, limitacdes ou deficiéncias, abrangendo dificuldades de comunicagio e
sinalizacdo  diferenciadas  dos demais  alunos, bem como  altas
habilidades/superdotagdo. (BRASIL, 2001).

Segundo o MEC (BRASIL, 2005), sdo considerados alunos com necessidades
educacionais especiais aqueles que apresentam:
- Desempenho notével e potencialidades superiores em um ou mais dos seguintes

aspectos: nas capacidades intelectuais gerais, nas aptidoes académicas especificas, na
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capacidade de pensamento criativo ou produtivo, no talento especial para artes, nas
capacidades psicomotoras e capacidades de lideranca (Superdotagdo)

- Transtorno do desenvolvimento e que afeta as habilidades de comunicacdo e
interacdo e se caracteriza, em geral, por padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de
comportamento, interesses e atividades (Autismo);

- Manifestacdes de comportamento de portadores de sindromes, os quadros
neuroldgicos, psiquidtricos e psicolégicos, excetuando a Sindrome de Down (Condutas
Tipicas);

- Caréncias auditivas que revelam a perda parcial ou total bilateral de 25 decibéis
(dB) ou mais, resultante da média aritmética do audiograma, aferidas nas freqiiéncias de 500
Hertz (Hz), 1.000 Hz, 2.000 Hz, 3.000 Hz, 4.000Hz; variando de acordo com o nivel ou
acuidade auditiva (Deficiéncias Auditivas);

- Alteragdes completas ou parciais de segmentos do corpo humano que resultam
no comprometimento de alguma fun¢do fisica, abrangendo, dentre outras condicdes,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho das fungdes (Deficiéncias Fisicas);

- Limitacdes relevantes no funcionamento intelectual, como na conduta
adaptativa na forma expressa em habilidades préticas, sociais e conceituais (Deficiéncias
Mentais);

- Associacao de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental/visual/auditiva/fisica), que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa dos individuos (Defici€éncia Multipla). A interacdo especifica entre as
deficiéncias Visual e Auditiva, levando a necessidade de elaboracdo de estratégias
diferenciadas para promover a interacdo social € classificada como Surdocequeira;

- Perda, congénita ou adquirida, parcial ou total, da capacidade visual, variando
da baixa visdo a cegueira (Defici€éncia Visual);

- Alteracdo genética cromossOmica do par 21 que traz como conseqiiéncia
caracteristicas fisicas marcantes e implicacdes tanto para o desenvolvimento fisioldgico
quanto para a aprendizagem (Sindrome de Down).

Nesta investigacdo, o uso da terminologia refere-se a caréncias relacionadas as
deficiéncias de natureza intelectual, visual, auditiva e fisica, com destaque para as

dificuldades de interacdo do individuo com o ambiente.
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Os déficits e seqiielas que essas condi¢des de deficiéncia na estrutura e fungdo
corporal ocasionam no individuo levam-no a ter prejuizo de desempenho em atividades, e o
uso de ajustes para a acessibilidade escolar do aluno € essencial.

Os recursos e estratégias utilizados para a resolugcdo de problemas de
acessibilidade dependem da natureza do déficit. Neste estudo deu-se especial aten¢do aos
problemas que possam advir de uma defici€ncia fisica.

Dentre as deficiéncias fisicas, pode-se dizer que a Paralisia Cerebral € a afeccio
mais pesquisada e estudada no contexto escolar (SOUZA; LOUZA; SILVA, 2005). Os
comprometimentos motores podem estar associados a outras seqiielas como deficiéncia
intelectual, déficit visual, auditivo, sensitivo. Assim, com uma variedade de niveis de
comprometimento, a classificacdo da Paralisia Cerebral (PC) e, principalmente, as defini¢es
de um progndstico se mostram imprecisas. Atualmente o instrumento de classificagdo para a
crianca com paralisia cerebral que tem sido utilizado tem no seu roteiro de andlise o
desempenho motor. O GMFM (Gross Motor Function Measure) trouxe como contribuigdo
para o diagndstico topografico a andlise da qualidade dos movimentos e desenvolvimento
motor (SOUZA; LOUZA; SILVA, 2005). A dificuldade em precisar quais seriam as NEE de
um aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia ligada a Paralisia Cerebral soma-se o
desafio de elaboracdo de praticas que facilitem a superacdo das diversas necessidades
especiais individuais do aluno com deficiéncia.

Compreender a relagdo entre deficiéncia e necessidade educacional especial é
de suma importancia para a definicdo de acdes inclusivas. Neste trabalho adota-se o conceito
de deficiéncia tendo como referéncia a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saidde - CIF (OMS, 2003). Isto porque, esta classificacio permite uma
avaliacdo sob o prisma biopsicossocial, que pretende acrescentar ao diagndstico um quadro
mais amplo da saide do individuo ou popula¢des (FARIAS; BUCHALLA, 2005)

A CIF em conjunto com a CID 10, pela afirma¢ao da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS, 2003), sdo utilizadas como classificacdes complementares com a finalidade de
ampliar o olhar e o saber a respeito da saide de um individuo ou populacdo. Na CIF, o
diagnéstico € acrescido da funcionalidade: “por exemplo, duas pessoas com a mesma doenga
podem ter diferentes niveis de funcionalidade, e duas pessoas com o mesmo nivel de
funcionalidade ndo tém necessariamente a mesma condicdo de saidde.” (FARIAS;
BUCHALLA, 2005. p 198.)

Esta compreensdao do papel da funcionalidade e a sua sistemdtica utilizacao

colaboram com o movimento de inclus@o e facilitam a inser¢do do aluno deficiente, na
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medida em que podem apontar as necessidades da transformagdo ambiental e social frente a
dificuldades especificas de cada individuo ou populagdo.

Sendo assim, o conceito de deficiéncia tomado neste estudo ocorre a partir de
sua compreensao mais ampla, que leva em conta a necessidade da sua classificacdo médica
(clinica), mas também, que requer uma andlise do desempenho das fungdes que nascem
quando da insercao social do individuo em seu meio.

A CIF elabora o conceito de Funcionalidade e realiza suas classificagcdes com
base na andlise de trés dimensdes: a funcdo e estrutura corporal; as atividades; e a participagao
social. Da relacdo entre estas dreas obtém-se como resultado a funcionalidade do individuo
em um ambiente ou contexto especifico. A funcionalidade da crianga, que apresenta
deficiéncia, perante as demandas escolares esta relacionada a sua participacao em diferentes
situacdes ambientais e € associada a sua capacidade de satisfazer as exigéncias fisicas e
cognitivas em diferentes contextos. (SAMAPAIO et al., 2005)

A funcionalidade € um conceito que requer uma visdo maior do individuo ou das
populacdes que tenham alguma deficiéncia, leva em conta as limitacOes organicas ou
psiquicas, mas a0 mesmo tempo deve estudar as demandas especificas, as atividades a serem
completadas e os desafios dos relacionamentos sociais em seu contexto. Afirmar que uma
pessoa € funcional significa dizer que ela pode ou ndo ter limitacdes orginicas e psiquicas,
mas que consegue realizar as atividades exigidas pelo seu meio e estabelece uma insercao
social adequada. Ainda olhando pelo prisma da funcionalidade, as incapacidades devem ser
analisadas na interseccdo que leva em conta as limitacdes e disfungdes do individuo, as
restrigdes quanto a suas atividades e as limitacdes nos relacionamentos sociais. Sendo assim,
toda proposta de trabalho que leva em conta a funcionalidade precisa caminhar no sentido de
entender os fatores do meio que possam apresentar-se como facilitadores ou obstaculos a
serem transpostos pelos individuos. (SAO PAULO, 2003)

Independente dos diferentes tipos de necessidades educacionais especiais que
cada deficiéncia pode acarretar, via de regra, essa condi¢cdo pode implicar prejuizo na
participacdo. Embora as informacdes estatisticas sejam importantes, elas ndo descrevem as
caracteristicas dos alunos e de sua participac@o escolar. Ao lado disso, a propria classificacao
das NEE segundo o sistema PRODESP3, também ndo esclarece o perfil do aluno com
deficiéncia que estd matriculado em classes comuns do ensino regular. Mais especificamente

¢é preciso que se investiguem quais dificuldades estes alunos apresentam no desempenho de

? Prodesp — Companhia de Processamento de Dados de Sdo Paulo que tem como missio integrar e otimizar os
recursos de Tecnologia da Informacdo do Estado
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suas atividades. Este importante tema e seus desdobramentos sdo geradores de
questionamentos sobre o enfrentamento das dificuldades no cotidiano escolar demandando
pesquisas na interface satde e educacao.

E, portanto, a partir da descri¢io da participacdo do aluno, que sio identificadas
as suas necessidades especiais, e nesse sentido, registros escolares sobre a funcionalidade do
aluno sdao imprescindiveis, na medida em que poderdo orientar as acdes com propdsito
inclusivo.

A inclusio do aluno com NEE nas salas de ensino regular requer dois
movimentos, o do aluno que se esfor¢a e se capacita a responder positivamente as demandas
do processo de escolariza¢do, e o movimento da escola que se prepara a fim de recebé-lo. Da
unido dos esfor¢os do aluno e da escola espera-se um bom resultado, que se traduza num bom
desempenho escolar nos aspectos da aquisicdo de conhecimentos e nos aspectos da
participagdo na rotina escolar. E no ponto de intersec¢do destes dois universos que se encontra
a problemdtica desta pesquisa que tem como ponto de partida a investigacdo da
funcionalidade do aluno durante a realizacdo de atividades da rotina escolar. Das criancas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) matriculadas em classes regulares espera-se
um bom nivel de desempenho pedagdgico e de participagdo na rotina escolar, conseguidos a
partir de adaptacdes e esforco individual, normalmente conseguidos através de terapias de
Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia e Psicologia. J4 das escolas espera-se que
oferecam um ambiente propicio para o pleno desenvolvimento de seus alunos, no que diz
respeito a acessibilidade ambiental e ao acesso curricular, além da capacitacdo de seus
professores e funciondrios.

Atender as necessidades do meio é uma das necessidades especiais que o
individuo pode apresentar. Nao apenas a necessidade de ler, escrever ou se comunicar, mas a
necessidade especial pode se caracterizar por atender as demandas do meio escolar para qual
algumas pessoas nao estdo devidamente preparadas. Quando o olhar do professor e de todos
os compromissados com a inclusdo se volta para a funcionalidade do aluno no contexto
escolar existe um favorecimento para melhor compreensiao das NEE.

Ainscow (2004) em entrevista ao Centro de Referéncia em Educagdo Mario
Covas pontua que a inclusdao escolar pressupde um processo em trés niveis: a) ‘estar na
escola’ os alunos deficientes devem estar no mesmo espaco geografico que os demais alunos,
transpondo as barreiras das antigas classes especiais; b) a ‘participacdo’, dar condi¢des para
que os alunos, além de se colocarem presentes no mesmo espaco, participem das atividades,

¢) ‘aquisi¢do de conhecimentos’ que sintetiza a razdo da existéncia da instituicdo escolar.
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Pode-se dizer que a participacdo, no sentido amplo, € o grande objetivo da
inclusdo. A participacdo permite a aquisi¢do de aptiddoes e competéncia, relacionar-se com as
pessoas e a comunidade, e encontrar finalidade e significado na vida. A participagdo na escola
€ um aspecto importantissimo no processo de inclusio e condi¢do essencial para a constru¢do
do conhecimento, aprendizagem e desenvolvimento. Coster (1998) define participacio escolar
pela medida em que a criangca consegue administrar suas acdes dentro do contexto escolar,
envolvendo necessidades e metas individuais, além das expectativas da sociedade, tendo
como base o padrdo de envolvimento da crianca em um determinado contexto. (SCHENKER;
COSTER; PARUSH, 2005).

A participagdo dos alunos nos ambientes escolares e também nos demais
contextos cotidianos, depende da realizacdo de atividades e tarefas que se traduzem em um
bom desempenho ocupacional. Spencer (2002) descreve desempenho ocupacional como a
maneira pela qual um individuo executa todas as suas atividades didrias. O autor apresenta
ainda, para todos os individuos, trés dimensdes da vida cotidiana: areas de desempenho
ocupacional (englobando as atividades a serem realizadas no dia a dia); componentes de
desempenho ocupacional (envolvendo as vdrias partes que constituem a funcdo, como a
percep¢do, a fungdo neuro-motora, cognicdo, etc.); e contextos de desempenho ocupacional
(que diz respeito as situacdes ou fatores que influenciam durante a realizacdo das atividades).

Estes conceitos, descritos anteriormente, tém sido ferramenta norteadora do
trabalho dos profissionais da Terapia Ocupacional que tem um escopo de atuacdo bem
abrangente. Diante de vdrias definicOes, podem-se destacar duas defini¢cdes de Terapia

Ocupacional. A primeira:

Terapia Ocupacional é uma disciplina da satide que diz respeito a pessoas com
diminui¢do, déficit ou incapacidade fisica ou mental, tempordria ou permanente. O
Terapeuta Ocupacional profissionalmente qualificado envolve o paciente em
atividades destinadas a promover o restabelecimento e o0 mdximo uso de suas fungdes
com o prop6sito de ajuda-los a fazer frente as demandas de seu ambiente de trabalho,
social, pessoal e doméstico e a participar da vida em seu mais pleno sentido. Terapia
Ocupacional pode ser indicada para qualquer ou todos dos seguintes itens: - Ajudar a
manter a0 maximo o bem-estar; - Prevenir a piora em uma desordem cronica; - Ajudar
no diagnéstico; - Promover e restabelecer as fungdes biopsicossociais; - Acelerar a
convalescéncia; - Restabelecer a capacidade laborativa; - Promover a adaptacio e
integracdo social; - Examinar a estabilidade da recuperacdo. A selecdo dos
procedimentos ocorrem de acordo com as necessidades de cada paciente. Em todos os
casos a observacdo, a andlise e o seguimento sdo parte essencial na funcdo de um
Terapeuta Ocupacional. O €xito no tratamento depende em grande parte das relacdes
individuais e grupais envolvidas, e do esforco com que cada paciente pode ser
encorajado no sentido de sua recuperacio. (Argentina, 1993.)

E uma segunda definicdo:
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Terapia Ocupacional ¢ um campo de conhecimento e de intervencdo em saude,
educagdo e na esfera social, reunindo tecnologias orientadas para a emancipacao e
autonomia de pessoas que, por razdes ligadas a problematicas especificas (fisicas,
sensoriais, psicolégicas, mentais e/ou sociais) apresentem, tempordria ou
definitivamente, dificuldades na inser¢do e participagio na vida social. As
intervencdes em Terapia Ocupacional dimensionam-se pelo uso de Atividades,
elemento centralizador e orientador na construgio complexa e contextualizada do
processo terapéutico. (USP, 1997.)

Atualmente com o movimento de inclusdo escolar e social dos deficientes,
muitos dos profissionais com formacido em Terapia Ocupacional t€m investido na capacitacao
para atuar no contexto escolar. (MUNGUBA, 2007). A agdo desses profissionais pode ser de
muita eficdcia na educagdo, pois, contempla o desempenho ocupacional do aluno. Tendo
como referéncia o panorama dos fatores que impedem sua participacdo e uma avaliacdo
detalhada destes componentes, os conhecimentos da area de Terapia Ocupacional possibilitam
tracar estratégias para propor solugdes individualizadas aos alunos e acgdes de auxilio ao

professor e a escola, no caminho da efetivacdo da inclusdo escolar.

Superando a visdo de deficiéncia como doenca que precisa necessariamente de uma
acdo de sadde, o terapeuta ocupacional investe na compreensio da deficiéncia como
condicdo que pode e deve ser modificada a partir de acdes dotadas de
intencionalidade pedagdgica. Cabe ressaltar que ndo compete ao terapeuta
ocupacional a elaboragdo de estratégias pedagdgicas, esse € o espaco do professor, ele
¢ o especialista no processo ensino-aprendizagem: muitas vezes, no entanto, € a partir
da acdo do terapeuta ocupacional agindo com o professor no resgate de seu fazer
especifico que esse consegue entender como ¢é capaz de ensinar ao aluno.
(BARTALOTTIL, 2007. p.297)

Pensando na atuacdo da Terapia Ocupacional no contexto escolar, podem ser
enumeradas algumas das intervencdes desse profissional: andlise das agdes na dindmica do
grupo, andlise de atividade, trabalho com as atividades de vida didria basica (AVDB) e
instrumental (AIVD), estratégias para o didlogo com a comunidade escolar, adequagdes
ambientais, dos equipamentos e mobilidrios, além das abordagens diretas com o professor
com finalidades de contribuicdes na capacitacio e reciclagem do educador para receber e lidar
com a crianga com necessidades especiais. (ZULIAN, 2004; BARTALOTTI, 2007)

Pode-se, ainda, exemplificar a contribui¢do da terapia ocupacional no aspecto da

. . ~ z ~ 4 o z
instrumentalizacdo do aluno e da escola através das adaptacdes” para lapis, cadernos, réguas

*«A adaptacio tem a finalidade de auxiliar a pessoa a realizar atividades, servindo para preencher lacunas que se
apresentam entre a capacidade funcional da pessoa e a demanda de atividade. (ARAUJO, 1998. p.30)

A adaptacdo ndo se destina a determinados individuos. Tem, sim o propdsito de modificar a relagcdo entre o
individuo e atividade através de diferentes tipos de ajustes nos objetos ou constituindo-se no préprio objeto que
medeia a relacdo entre a pessoa e a atividade. (KIRK, 1987; TROMBLY, 1989 apud ARAUJO, 1998. p.30)
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etc.; de 6rteses’ funcionais ou de posicionamento; mobilidrio, como cadeira de rodas e/ou
cadeira de relaxamento; rampas e apoio para acessibilidade, e outros recursos de tecnologia
assistiva®. Ndo apenas no aspecto técnico, mas diante de todo contexto escolar de modalidade
inclusiva, a Terapia Ocupacional tem muito a contribuir, podendo ser uma d&rea de
conhecimento de apoio ao longo da constru¢do do processo educacional. (DE CARLO, 2001;

RIBEIRO, 2007)

Adaptacdo também se refere a mudangas na maneira de se realizar uma atividade ou
de se dispor os méveis ou utensilios no ambiente. Pode-se, por exemplo, modificar as
regras do jogo de basquete para a participagdo da pessoa com deficiéncia fisica ou
visual. Pode-se, ainda, ajustar a demanda curricular (ritmo e conteido de
aprendizagem) as capacidades intelectual, motora e/ou sensorial dos alunos. Também
¢ indicada a modificacdo na distribuicdo das carteiras para melhor acomodar os
alunos com deficiéncia (visual ou fisica, por exemplo). (ARAUJO; DELMASSO,
2008.)

Virios estudos apontam o sucesso do trabalho de parcerias do terapeuta
ocupacional e professores. Barnes e Turner (2001) relatam em seu artigo, “team collaborative
practices between teachers and occupational therapist”, uma série de experiéncias bem
sucedidas deste trabalho cooperativo. No estado de Kentucky, no ano de 1996, 200 terapeutas
ocupacionais foram pesquisados e destes 65% ja tinham participado do trabalho nas equipes
de apoio aos alunos com NE. Esta porcentagem foi superior no estado de Michigan (em
1994), onde 96% dos terapeutas ocupacionais tinham suas atuacdes ligadas aos processos de
inclusdo escolar. Ainda no artigo descrito, em 1985, Inge e Snell apresentam a experiéncia de
duas professoras de educacdo especial e uma terapeuta ocupacional, no qual foram definidos
procedimentos que facilitassem o manuseio dos alunos durante o periodo em sala de aula.
Todas as instru¢des foram escritas para os momentos de auséncia do terapeuta ocupacional.

O Laboratério de Estudos sobre Deficiéncia e Cotidiano do Curso de Terapia
Ocupacional da USP, desenvolveu uma parceria com uma Escola Municipal de Educagdo
Infantil da cidade de Sao Paulo. Jurdi, Brunello e Honda (2004), relatam que através de
atividades lddicas, realizadas pelos terapeutas ocupacionais, os problemas que iam surgindo
no cotidiano deste grupo de criancas eram solucionados. Assim, a qualidade das relagdes que

promoviam o aprendizado e convivéncia era preservada.

5 “Orteses é um aparelho utilizado em qualquer parte do corpo com a finalidade estabilizar, imobilizar, prevenir
ou corrigir deformidades, proteger contra lesdes, auxiliar na cura ou maximizar a fun¢ao” (TEIXEIRA; ARIGA;
YASSUKO; 2003. p.268)

6 “Tecnologia assistiva trata de todo equipamento, utensilio, ou adaptacdo que possa ser usada para manter,
potencializar ou recuperar a capacidade funcional de criancas e ou adultos com limitacdes fisicas ou cognitivas.”
(ZULIAN, 2004. p.208)
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Em outro estudo descrito por Pelosi (2006), encontra-se um trabalho de uma
terapeuta ocupacional e uma fonoaudi6loga na atencdo a um rapaz com Paralisa Cerebral
matriculado na 4%, série do Ensino Fundamental. Apds contato com a realidade do aluno, as
profissionais propuseram uma série de recursos e estratégias para possibilitar a participacdao
do aluno em sala de aula. Além do trabalho de instrumentalizacdo do aluno o grupo de apoio
trabalhou com a sensibilizac¢do e capacitacdo da comunidade escolar para lidar com o aluno.

Em 2001, Rocha, Castiglioni e Vieira, j& compartilhavam sua experiéncia de
inclusdo que se iniciou em 1995, e também a percepcdo da dificil realidade e da necessidade
de superar diversos obstdculos para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, com esforcos de

cooperacdo e pluralidade. As autoras indicam a necessidade de:

[...] um maior preparo dos professores da rede comum e o envolvimento dos
profissionais da reabilitacio com uma postura deslocada das abordagens psico-
biologizantes. O trabalho da Terapia Ocupacional na escola, assim como o de
qualquer outro técnico da reabilitacdo deve ter um carater de apoio logistico ao corpo
docente, aos coordenadores e 6rgdos administrativos. Os aspectos especificos do
ensino podem e devem entrar no bojo da discussao com os especialistas, no entanto a
contribui¢do desses profissionais estd no campo da reflexdo quanto aos beneficios
diretos e indiretos das diferentes acdes dirigidas a populacdo deficiente. (ROCHA;
Castiglioni; Vieira, 2001. p.13)

Motta e Takatori (2001) também esclarecem as contribuicdes da Terapia

Ocupacional, dizendo que:

na Terapia Ocupacional propomos experiéncias e facilitamos a crianga vivé-las de
modo completo, a partir de suas possibilidades, considerando sua deficiéncia e/ou
incapacidades, com o propésito de facilitar a (re)organizac@o de cotidiano. (...) Nosso
olhar ndo estd voltado somente para o desenvolvimento motor e sensorial da crianga,
mas como ela pode, tendo incapacidades motoras e sensoriais, realizar atividades que
componham um dia-a-dia e sua histéria (MOTTA; TAKATORI, 2001. p.131).

Embora exista um movimento de inclusdo e a preocupacdo em avaliar os
resultados dos esfor¢cos de alunos e professores, nao existe realizagcdo ampla e periddica de um
acompanhamento que contemple a avaliagdo funcional sistematizada que possa pontuar
detalhadamente a participacio do aluno com NEE na rotina escolar. Além disso, sdo
necessdrios esforcos no sentido de apontar e qualificar as tarefas e atividades de sucesso ou
aquelas que necessitem serem trabalhadas para a melhoria do desempenho escolar e maior

participacdo do aluno. (SCHENKER; COSTER; PERUSH, 2005)
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Estudos tém confirmando a importancia da avaliacdo do desempenho dos alunos
em diferentes contextos e demandas, bem como a avaliacdo das barreiras que possam
dificultar esta participagdo escolar.

Um estudo, realizado nos Estados Unidos, objetivando identificar tendéncias da
inclusdo escolar, com uma amostra heterogénea de criancas com deficiéncia, num total de 266
alunos em diferentes escolas, traz uma amostragem rica a respeito da participacdo destas
criancas em ambientes escolares dos mais diversos. (MANCINI; COSTER, 2004) Os
resultados obtidos sugerem que os niveis de atividade e participa¢do sdo significativamente
influenciados pelo meio ambiente, e corroboram com a idéia da importancia da avaliacdo que
considera o desempenho da crianca em seus diversos contextos onde o aluno tem
necessidades de sucesso funcional, levando em conta a extensao das habilidades funcionais de
cada contexto, suas demandas e as barreiras que possam impedir uma participacdo bem
sucedida. (MANCINI; COSTER, 2004)

Um outro estudo pesquisou, na cidade de Sdo Paulo, 29 alunos com diagndstico
de Paralisia Cerebral que frequentavam salas do ensino regular. Este aponta em sua conclusao
para o fato de que, embora o grau de comprometimento nas fun¢des motoras ndo seja o Unico
fator a ser levado em conta para esclarecer a funcionalidade, esta relacionado diretamente a
participacao do aluno, e que, a utilizacdo de um instrumento de medida padronizado deu as
condi¢Oes necessdrias para sistematizar a coleta de informacgdes levando em conta todas as
tarefas nos diversos ambientes escolares. (SILVA et al., 2004)

Uma das abordagens conceituais utilizada na Terapia Ocupacional é o modelo de
avaliacdo e interven¢do “Top Down”, que tem como ponto de partida da avaliacdo a
participacdo ampla para depois examinar os componentes especificos do desempenho. Os
niveis de abordagem deste modelo, Top-Down, sdo quatro, partindo da avaliagdo mais
abrangente para o especifico, ou seja, andlise da participacdo social, do desempenho nas
tarefas, do desempenho nas atividades e a avaliacdo dos processos e estruturas (que
correspondem ao nivel de integridade dos componentes de desempenho). Este modelo de
intervencdo também conhecido como estratégia centrada na tarefa, considera a necessidade ou
vontade da pessoa em realizar as tarefas no contexto em que se efetivam. Os demais
componentes de desempenho somente sdo avaliados se forem considerados determinantes
para a superacdo das limitacdes funcionais. No caso da participagdo em ambiente escolar a

andlise do desempenho nas atividades seria realizada apenas no caso de se verificar
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. . . 7 N . ~
disfuncional ocupacional’ frente as demandas escolares. Cinco s3o 0s pressupostos que

orientam a aplicacdo desse modelo:

(1) o engajamento satisfatério no desempenho de papeis vitais, uma pessoa deve estar
apta a realizar tarefas que, em sua opinido, componham o papel. (2) As tarefas estdo
compostas por atividades, que sdo pequenas unidades do comportamento. (3) Para se
estar apto a realizar um dada atividade, deve-se possuir certas habilidades sensério-
motoras, cognitivas, de percep¢do, emocionais e sociais. (4) as habilidades sdo
desenvolvidas a partir das capacidades que a pessoa adquiriu através do aprendizado
ou amadurecimento. (5) Essas capacidades desenvolvidas dependem de capacidades
de primeiro nivel que derivam dos atributos genéticos da pessoa ou substrato organico
disponivel ( TROMBLY, 1998 apud TROMBLY, 2007. p.2)

Esta abordagem traz uma importante contribuicao para o processo de inclusio
social, pois objetiva a agcdo contextualizada. O foco da avaliacdo encontra-se na realizacdo da
tarefa, na participacdo e nao mais na afeccdo. A avaliacdo parte do contexto e da participacao
do sujeito para avaliar o desempenho nas atividades que o impedem de atender as demandas
funcionais exigidas em determinada acao.

Tendo por base esta abordagem, foi desenvolvido por Coster e outras terapeutas
ocupacionais em 1989, nos Estados Unidos, a School Function Assessement — SFA. Este
instrumento de medida busca atender a necessidade de conhecer o desempenho dos alunos
deficientes a partir do contexto escolar em que estdo inseridos. Segundo Coster (1998 apud
SILVA, 2007), a SFA foi validada nos EUA considerando-se a consisténcia interna dos testes,
a sua pertinéncia para a utilizagdo em diversos tipos de acometimentos e também a validade
dos constructos frente as exigéncias do modelo “Top-Down” que a define, ou seja, partindo
da investigacdo no que tange a participacdo do aluno, para posteriormente, questionar sobre o
desempenho nas tarefas e atividades.

No Canadd (KING et al., 1998) foi realizada uma pesquisa com a SFA e outros
instrumentos de avaliacdo (Client Satisfaction Questionnaire — CSQ, Satisfaction with
School-Based Intervention and Communication Questionnaire — SSICQ e Arizona
Articulation Proficiency Scale — AAPS, Vineland Adaptative Behavior Scales Classroom
Edition), que procurou avaliar os resultados do trabalho de profissionais da drea de saidde
(fonoaudidlogos, fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais) no ambiente escolar, no que diz
respeito ao desempenho de criancas com necessidades especiais. As 16 criancas com

dificuldades de fala, coordenagdo motora e Paralisia Cerebral foram avaliadas com a SFA e

7 “Disfun¢do Ocupacional — Inabilidade para manter-se, isto &, cuidar de si, de dependentes e do lar; progredir
através do trabalho, aprendizado e controle financeiro; ou enriquecer o self engajando-se em atividades auto-
realizadoras que acrescentam alegria a vida.” (TROMBLY, 2007. p. 2)
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apds 16 semanas de terapias, os participantes foram novamente submetidos a avaliagdo. A
SFA constatou mudangas significativas nos niveis de participacdo das criancas no ambiente
escolar, exceto nos ambientes de transporte e manutengdo/troca de posicdes. Os autores
relatam este fato atribuindo as excecdes das mudangas as caracteristicas do nivel de
comprometimento que a paralisia cerebral acarreta, visto que tais alunos tém necessidades de
um periodo maior de intervengdo para que sejam obtidos resultados significantes.

Schenker; Coster e Parush (2005a) realizaram um estudo com a utilizacdo da
SFA em Israel com o objetivo de investigar os niveis de participagdo nos ambientes escolares
e o desempenho nas atividades de alunos com paralisia cerebral. Participaram do estudo 248
alunos divididos em trés grupos: 100 alunos com PC matriculados em classe regular, outros
100 alunos da mesma escola que os anteriores, porém sem indicios de alteracdes no
desenvolvimento, e por fim 48 alunos com PC matriculados em classe especial. De maneira
geral, os alunos com PC apresentavam participacdo nos ambientes escolares inferior em
comparacdo aos alunos sem comprometimentos. O ambiente de lanche foi o que os grupos
mais se aproximaram com relac@o aos niveis de participagdo, enquanto no patio/recreio foram
observadas as maiores diferencas. Nos aspectos de desempenho das atividades fisicas, os
alunos sem NEE obtiveram a maior média dos escores seguida dos alunos com PC que
freqlientavam a sala regular, e por ultimo os alunos com PC que estavam matriculados em
classe especial. Nas tarefas cognitivo-comportamentais a correlacdo acima se repetiu. Para os
alunos com PC houve uma ligagdo clara entre a participacdo nos ambientes escolares com o
desempenho nas atividades fisicas. J4 para os outros alunos foi encontrada correlagao entre a
participacdo e o desempenho nas tarefas cognitivo-comportamental, sendo que estas foram as
tarefas determinantes para a participacao destes alunos nos ambientes escolares.

Esses mesmos pesquisadores (SCHENKER; COSTER; PARUSH, 2005b)
avaliaram 148 criangcas com PC, sendo 48 matriculados em classes especiais e 100
matriculados em classes regulares da rede publica, tendo como foco de atencdo os aspectos
de participagdo nos ambientes escolares e desempenho de atividades. Estes aspectos foram
correlacionados ao nivel de comprometimento motor dos alunos. As criancas hemiplégicas
apresentavam maiores escores em todos os ambientes e nas tarefas fisicas, sendo seguidos
pelas criancgas que apresentavam diplegia, posteriormente quadriplegia. Nas tarefas cognitivo-
comportamentais ndo houve diferenca significante. Os niveis de participacdo se mostraram
prejudicados com o aumento da severidade do quadro motor e suas limitagdes.

No Brasil, embora tenha sido realizada uma tradu¢do da SFA por um grupo de

profissionais da Universidade Federal de Minas Gerais, ainda sdo poucas as publicacdes com
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pesquisas que se utilizam da avaliagdo SFA como instrumento de investigacdo. (MARTIN et
al., 2001)

Ainda no Brasil, Silva e outros sete pesquisadores (2004) utilizando a SFA,
realizaram uma pesquisa com uma amostra de 29 alunos do ensino regular com diagnéstico de
Paralisia Cerebral, na cidade de Sdo Paulo. Nessa pesquisa, foram discutidas as varidveis: tipo
de escola (particular ou privada) e grau de comprometimento motor (leve, moderado, grave)
que se relacionam aos seis ambientes de participagdo da SFA. Ndo foram encontradas
diferencgas significantes para a varidvel tipo de escola e nivel de participag@o. Ja a varidvel
grau de comprometimento motor demonstrou ser um indicativo para o nivel de participacdo
embora ndao seja esclarecedor da funcionalidade da crianca. As criangas com maiores
comprometimentos apresentaram menor nivel de participacdo nos ambientes escolares.

Em 2007, SILVA, apresentou sua dissertacdo de mestrado utilizando a SFA. A
referida pesquisa investigando a participagdo, niveis de auxilio e desempenho de atividades na
rotina escolar de criangas com PC, concluiu que os ambientes que apresentam maiores
dificuldades a serem enfrentadas sdo banheiro, transicio e transporte, sendo que para a
realizacdo das tarefas nestes ambientes os alunos receberam grandes niveis de assisténcia e
poucas adaptacdes. Os alunos com paralisia cerebral do estudo apresentaram poucas
limitagdes nas tarefas cognitivo-comportamentais. O estudo de Silva aponta para dois
aspectos importantes a serem estruturados: a necessidade de programas de capacitacdo para
professores, € o planejamento de intervencao para as criancas com Paralisia Cerebral por uma
equipe multiprofissional com o objetivo de melhorar participacido escolar desse aluno com
problemas motores importantes.

Apesar de poucos estudos brasileiros, a SFA foi considerada:

[...] um importante instrumento de avaliagdo padronizado com &énfase na escola capaz
de identificar a participagdo e o desempenho escolar de criangas com diferentes
incapacidades, tipos de escola (classe regulares, especiais) e diferentes niveis de
comprometimento motor. (SILVA, 2007. p.26)

O movimento de inclusdo tem crescido no ambito escolar e necessita, ndo apenas
das solugdes técnicas e instrumentais aplicadas ao cotidiano escolar, mas também de uma
mudanca de mentalidade da sociedade, da proposi¢do e efetivacdo de politicas publicas
educacionais que conduzam a um plano de conscientizacdo e a implantacdo das mudancas
necessdrias ao ambiente das escolas e na necessidade de capacitacdo dos profissionais para o

atendimento das demandas dos alunos com NEE.
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Nesta pesquisa considera-se a importancia da aplicacdo da SFA como recurso
que pode contribuir para a efetivacdo da inclusdo escolar no que tange a identificacdo da
discrepancia de desempenho da crianca frente as demandas de rotina escolar, visando
sinalizar as NEEs do alunos. Destaca-se ainda, que a aplica¢do deste instrumento de medida
padronizado para avaliar a participacdo escolar do aluno com deficiéncia deve levar em conta
a participagdo do professor, tanto para informar sobre o aluno como para opinar sobre o
instrumento, visto que, neste exercicio perceptivo, o professor pode identificar as NEEs do
aluno ndo por categorias de defici€éncia, mas, sim, por demandas funcionais das atividades.
Tem-se, portanto, como questdo central de investigagdo as contribuicoes da SFA para o
trabalho colaborativo entre as dreas da saide e educacdo, e mais especificamente com o

envolvimento de profissionais terapeutas ocupacionais e pedagogos.
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2. OBJETIVOS

Visando contribuir para a ampliacdo do conhecimento no ambito da evoluciao do
processo inclusivo o presente estudo objetivou avaliar a inclusdo escolar de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais em tarefas da rotina escolar que ddo suporte as
atividades pedagdgicas, tendo como objetivos especificos:

® A descricdo da contribuicdo da SFA como um recurso para a identificagdo de
NEE do aluno,

® A descri¢do da participagdo do aluno com defici€ncia por meio da aplicacdo da
SFA,

® A descri¢c@o do impacto do uso desse instrumento de medida padronizado sobre

o julgamento do professor acerca do desempenho do aluno.
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3. METODO

3.1 Participantes

Participaram desta pesquisa nove alunos, sobre os quais incidiu o foco da
presente investigacdo, e oito professores que constituiram a fonte de dados.

Os critérios de selecdo dos participantes foram os seguintes:

a) Aluno com NEEg, segundo a ficha de cadastro da Secretaria
Municipal de Educagao;

b) Aluno matriculado em classe regular nos anos iniciais do Ensino
Fundamental9;

c) Professor responsével pela classe dos alunos selecionados;

d) Concordancia para participacdo da pesquisa mediante assinatura

do professor de Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE A); no caso

dos alunos, o termo de consentimento foi assinado pelo responsdvel (APENDICE B).

3.1.1 Caracterizacdo dos participantes

A classificacdo dos alunos com NEE no sistema da PRODESP (Companhia de
Processamento de Dados de Sao Paulo) disponibiliza na ficha cadastral as seguintes
especificacdes com relacdo as NEEs: cegueira; baixa visao; surdez severa ou profunda; surdez
leve ou moderada; surdo - cegueira; mental; autismo; sindrome de Down, multiplas; altas
habilidades e superdotacdo; condutas tipicas; deficiéncia fisica (ANEXO A)'°. A Secretaria
Municipal da Educacdo da cidade estudada criou uma ficha de cadastro especifica e dividiu o
item “deficiéncia fisica” em trés subitens: deficiéncia fisica - Paralisia Cerebral; deficiéncia

fisica — cadeirante; deficiéncia fisica — outros (ANEXO B)1 L

¥ NEE. Neste estudo adotou-se o uso da expressdo conforme site do MEC, ou seja, “dificuldades acentuadas de
aprendizagem que podem ser ou ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica, ou relacionadas a condicdes,
disfungdes, limitacdes ou deficiéncias, abrangendo dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos, bem como altas habilidades/superdotacdo.” ( BRASIL, 2005)

? Neste estudo tem-se como base a organizagdo da seriacio de 8 anos para o Ensino Fundamental. Nio se
referindo, portanto, a nova estrutura de ensino que estabelece 9 anos para o Ensino Fundamental (BRASIL,
2001), que devera ser implementada até o ano de 2010 segundo a Lei 11.274 de 06/02/2006.

' Obtido no més de Outubro de 2008

'' Obtido no més de Maio de 2008.



34

Com base nas caracteristicas gerais da amostra (APENDICE C), coletadas nos

meses de Junho e Julho do ano de 2008 a partir de informagdes disponibilizadas pelo Nucleo

Psicopedagdgico da Secretaria Municipal de Educacio'> e da SFA obteve-se o seguinte

quadro 1 abaixo ilustrado.

T -
Aluno | Género D.ata Idade Série Acometimento
Nascimento em anos Escolar
Al fem. 9/7/1997 11 4 DA — severa
DV — baixa visao
A2 | masc. 24/4/2000 8,25 o  |Incapacidade ~ Especifica
de Aprendizagem de
portugués
DF -  malformacgdo
A3 fem. 19/3/2000 8,33 2 congénita MS/D
A4 | masc. | 15/7/1999 9 3 |Autsmo - Sindrome
Asperger
DF -  malformacgdo
A5 masc. 8/1/1999 9.5 3 congénita MMSS
A6 masc. 27/3/1997 11,33 4 DF — tremor MMSS
A7 masc. 22/3/1998 10,33 3 DF-PC/MSDeMID
DF — PC / MMII e
A8 fem. 20/8/2000 791 2 MMSS
A9 fem. 19/4/1998 10,25 4 DF-PC/MSDeMID

Quadro 1 - Caracterizacao dos alunos participantes

fem. — feminino

DF - Deficiéncia Fisica

DV - Deficiéncia Visual

masc. — masculino
DM - Deficiéncia Mental
DA - Deficiéncia Auditiva

1-Tomou-se como base para o cdlculo da idade o més de julho de 2008

A — Alunos
MMSS DeE — Membros superiores direito e esquerdo

MMII DeE — Membros inferiores direito e esquerdo

Os nove alunos participantes apresentavam idade média de 9,54 anos, variando

entre 7,91 anos como idade minima e 11,33 anos como idade mdxima. Quanto ao género, a

amostra foi composta por quatro alunos do género feminino e cinco alunos do género

12 :
Departamento que gerencia e acompanha os alunos com NEE.
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masculino, sendo trés alunos da segunda série, trés alunos da terceira série e trés alunos da
quarta série.

Quanto as condi¢des do acometimento, compuseram a amostra: um aluno (Al)
com deficiéncia auditiva severa, um aluno (A2) com deficiéncia visual classificada como
baixa visdo e incapacidade especifica de aprendizagem de portugués'’, um aluno com autismo
(A4) e seis alunos (A3, A5, A6, A7, A8, A9,) com deficiéncia fisica. Estes ultimos com
deficiéncia fisica, categorizados da seguinte forma: trés alunos com deficiéncia fisica ndo
especificada (deficiéncia fisica/outros) e trés alunos com Paralisia Cerebral.

Apds contatos com os coordenadores pedagdgicos dos alunos da amostra, foi
possivel acrescentar outras especificacOes com relagdo a categorizagdo dos alunos acima
apresentados. Assim obteve-se o seguinte levantamento: o aluno (A4) com cadastro de
Autismo apresentava Sindrome de Asperger; dentre os seis alunos com Deficiéncia Fisica,
dois alunos apresentavam Malformacdo Congénita de Membros Superiores, (A3 malformacao
em dedos da mao direita e A5 malformacdo em ambas as maos), um aluno (A5) apresentava
Tremor em Membros Superiores ndo especificado; e trés apresentavam Paralisia Cerebral
sem especificacdo quanto ao tipo do acometimento (A7, A8 e A9), porém A7 e A9
apresentavam maiores dificuldades no membro superior direito e membro inferior direito, e

A8 apresentava dificuldades nos quatro membros.

Com relacdo a caracterizacao dos professores, os dados podem ser observados no

quadro 2, abaixo descrito.

'3 A ficha da SFA, na especificacdo das condicdes de deficiéncia, contém o item “Incapacidade Especifica de
Aprendizagem”, que foi indicada pelo professor como sendo de Portugués. Possibilita também a especificacao
da topografia do acometimento motor (Membros Inferiores ambos ou apenas um, e Membros Superiores ambos
ou apenas um)
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Tempo de experiéncia
Professor | Género | Série Formacao no ensino de alunos
(aluno) com NEE
P1 fem 4 Magistério Sem experiéncia
(A1) Cursando 2° ano em Pedagogia |anterior
P2 fem ) Pedagogia ha 4 anos — ndo Alunos em sala regular
(A2) relatou especializacao (ndo relatou o tempo)
P3 L Sem experiéncia
(A3) masc 2 Magistério anterior
Pedagogia ha 11 anos —
Habilitacdo em Supervisdo Alunos em sala regular
P4 fem 3 Escolar, Administracdo Escolar |(ndo relatou o tempo) e
(Ad e AS) e em Educacdo Especial nas Escola Especial
areas de Deficiéncia Auditiva e |(5anos)
Deficiéncia Mental.
P5 fem 4 EZ%?%?;; gohaefnanos - Alunos em sala regular
(A6) Administracdo (9anos)
Pedagogia ha 10 anos —
P6 Hablllteigao em Admmlstragao, Alunos em sala regular
fem 3 Educacdo Infantil;
(A7) Especializaci (2anos)
pecializagdo em
Psicopedagogia,
P7 fem ) EZ%?lgi?ag(; goh:rfl anos = Alunos em sala regular
(A8) Administracao (3anos)
Pedagogia ha 2 anos — A
P8 fem 4 Habilitacao em Sem experiencia
(A9) Administraca anterior.
cdo

Quadro 2 - Caracterizacao dos professores

A andlise do quadro permite concluir que os professores, em nimero de 8

participantes, foram, em sua maioria, do género feminino (7). Quanto a distribui¢cdo nas

séries, 3 professores lecionavam na segunda série, 2 professores na terceira série e 3

professores na quarta série, confirmando a distribuicdo dos alunos descrita anteriormente.
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Compuseram a amostra 6 professores graduados em Pedagogia e 2 com
formacdo no Magistério, obtendo-se um tempo médio apds a graduagdo em pedagogia de 5,5
anos, com variagdo de 2 anos como o tempo minimo apds o bacharelado e 11 anos como
tempo maximo. Um dos professores com formagdo no magistério € discente no segundo ano
do curso de pedagogia. Dos 6 pedagogos, 5 possuiam Habilitacio em Administracdo Escolar e
apenas um professor (P4) Habilitagio em Educacio Especial (Areas de Deficiéncia Auditiva e
Deficiéncia Mental).

Sete professores possuem um aluno com NEE por sala de aula e o professor P4
dois alunos em uma mesma sala. Quanto ao ensino de alunos com NEE, do total de 8
professores, 5 mencionaram a experiéncia em classe regular, sendo que P4 também referiu 5

anos de experiéncia na APAE — Associac@o dos Pais e Amigos do Excepcional.

3.2 Local

A Pesquisa foi realizada em escolas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de uma cidade de médio porte (aproximadamente 270 mil

habitantes) do interior paulista.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos cuja aplicacdo ocorreu
na forma de entrevista individual, sendo eles: um questiondrio elaborado pela pesquisadora
com cinco (5) perguntas semi-estruturadas e o teste padronizado de Avaliacdo da Funcdo
Escolar, do inglés School Function Assessment - SFA (MARTIN et al., 2001).

O primeiro instrumento teve a finalidade de verificar o impacto da aplicagcdo da
SFA sobre a opinido do professor acerca do desempenho funcional do aluno (APENDICE D).
A primeira questao sobre o conhecimento do professor a respeito da SFA e a segunda questao
sobre o desempenho geral do aluno foram apresentadas antes da aplicacdo da SFA, e as outras
trés, apds a aplicacdo da avaliagdo.

O segundo instrumento (SFA) avalia o desempenho do aluno em tarefas da

rotina escolar que dao suporte a sua participacdo nas atividades pedagégicas (ANEXO C).
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As questdes da SFA podem ser respondidas pelo professor ou funcionérios da
escola que conhecam e tenham observado o aluno na realizacdo das atividades do cotidiano
escolar. No caso deste estudo, optou-se por obter as informagdes por meio dos professores. A
SFA consiste de perguntas sobre a participacdo social, realizacdo de tarefas e atividades.
Todos os itens sdo acompanhados de explicacdo sobre a conduta esperada. A pontuacdo pode
ser dada comparando as criancas de mesma faixa etdria ou mesma série/classe escolar. No
caso deste estudo, optou-se pela comparagdo com a mesma série escolar, ndo considerando
sua idade cronoldgica. Em outras palavras, a comparagdo, neste presente trabalho, tem a
finalidade de identificar as dificuldades de participacdo do aluno frente as demandas de
atividades segundo o curriculo escolar. O levantamento destas dificuldades tem o propdsito de
orientar prescricoes que permitam a participacdo do aluno por meio de adaptacdes que
favorecam o desempenho do ponto de vista da funcionalidade. Portanto, a identificacdo de
diferencas na participagdo visa contribuir para a acessibilidade do aluno no ambiente escolar,
e no caso especifico do uso da SFA, no ambito das tarefas fisicas e cognitivo/comportamental
que dao suporte as atividades pedagdgicas.

A SFA € dividido em trés partes:

I - Participagdo social:

Avalia o nivel de participacdo do aluno nos principais ambientes escolares sala
de aula, patio de recreio/intervalo, transporte da/para a escola, banheiro/higiene, transi¢ao
(deslocamento entre os diversos ambiente no interior da escola), lanche/refei¢cdo. A pontuacio
para cada item dos ambientes escolares segue a seguinte classificacdo: 1 - participagdo
extremamente limitada, 2 — participagdo em algumas atividades, 3 — participa¢do em todos os
aspectos com supervisdo constante, 4 - participacdo em todos os aspectos com assisténcia
ocasional, 5 - participacao total modificada, e 6 - participagdo total.

II - O auxilio no desempenho das tarefas,

Avalia o suporte necessario, além do que € fornecido aos outros alunos, para que
o aluno realize a tarefa. Sdo avaliados os dois aspectos: a assisténcia de terceiros (alunos,
funciondrios e professores) e, a adaptacdo nos ambientes, equipamentos e/ou programas, tanto
nas tarefas fisicas quanto nas tarefas cognitivo-comportamentais. As tarefas fisicas
compreendem: deslocamentos; manutencdo e trocas de posi¢do; atividades recreativas;
manipulacdo de objetos com movimenta¢do; uso de materiais em sala de aula; organizacdo e
limpeza; comer e beber; higiene; manuseio de roupas; subir e descer escadas; trabalhos
escritos; uso de computadores e equipamentos. As tarefas cognitivo—comportamentais

compreendem as tarefas de: comunicacdo funcional; memodria e compreensdo; respeitar
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convengdes sociais; obedecer a ordens de adultos e regras escolares; comportamento na tarefa
e finalizacdo; interacdo positiva com os colegas; regulacdo de comportamento; consciéncia do
cuidado pessoal e seguranca.

A pontuacdo para ambos os aspectos varia respectivamente em 1-assisténcia
extensiva/adaptacdo extensiva, 2-assisténcia moderada/adaptacio moderada, 3-assisténcia
minima/ adaptacdo minima, 4- nenhuma assisténcia/ nenhuma adaptacao.

111 — Desempenho de Atividades

Sao avaliadas atividades especificas necessarias para a realizagdo das tarefas do
cotidiano escolar descritas no item anterior. Sao divididas em grupos de demanda funcional
fisica e cognitivo-comportamental. Este item da SFA procura avaliar detalhadamente as
tarefas apontadas na parte II seguindo a pontuacdo que varia de 1 a 4 pontos, sendo:

1 — Nao Desempenha — do original: Does Not Perform (a atividade é muito
dificil para o aluno, ou o profissional ndo pode avaliar o desempenho do estudante devido a
auséncia de componentes essenciais das habilidades para iniciar a atividade),

2 — Desempenho Parcial - do original: Partial Performance (o aluno faz uma
contribuicdo significativa ou se empenha na atividade, mas € incapaz de completar toda a
atividade ou pode fazer somente com direcao ou sugestao),

3 — Desempenho Inconsistente - do original: Inconsistent Performance ( o aluno
as vezes inicia e completa a atividade, mas ndo o faz tdo consistentemente ou no nivel
esperado das criangas da mesma idade/série, pode pedir sugestdes, direcionamento, ou ajuda
para iniciar a atividade.),

4 — Desempenho Consistente - do original: Consistent Performance ( o aluno
inicia e completa a atividade consistentemente quando direcionado ou no tempo apropriado,
no mesmo nivel esperado dos colegas da mesma idade/série). (MANCINI, et. al., 2000;
COSTER, MANCINI; LUDLOW, 1999)

A pontuacdio mdxima nas partes I e III indica desempenho satisfatério e
independente comparado com os alunos de mesma série, j4 na parte I da avaliacdo, a
pontuacdo madxima indica auséncia de adaptagdo e auxilio de terceiros.

Nesta pesquisa foram utilizadas e aplicadas as partes I e II da avaliagdo, pois se
pretende fazer um mapeamento inicial do desempenho dos alunos com NEE e pontuar o
quanto de assisténcia de terceiros e de adaptacdes sdo necessdrias para que o aluno realize a
tarefa. A pesquisa nao pretendeu aprofundar-se no estudo do desempenho das atividades de

cada aluno, tendo em vista o fator tempo para a exeqiiibilidade do estudo.
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3.4 Etapas da coleta de dados

O projeto de pesquisa foi apresentado a Secretaria Municipal de Educacdo e
recebeu autorizacdo para a sua realizacdo em todas as escolas da Rede Municipal de Ensino
Fundamental. Da mesma maneira, o presente estudo, recebeu a aprovagio do Comité de Etica
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP — campus de Marilia, conforme Oficio n°
2238/2008 (ANEXO D).

Para o levantamento dos alunos com NEE, matriculados em classes regulares das
Escolas Municipais de Ensino Fundamental em 2008, foram utilizadas as informacdes do
cadastro do Nucleo de Apoio Psicopedagédgico da Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio. Nesse primeiro levantamento dos alunos matriculados em classe regular do Ensino
Fundamental encontrou-se um total de 71 alunos NEE distribuidos em 18 escolas municipais.
(ANEXO E).

Num primeiro momento da coleta de dados, optou-se em avaliar todos os alunos
com NEE da escola que apresentava o maior nimero de matriculas dessa populacdo, com o
objetivo de caracterizar o desempenho dos alunos independentemente de sua NEE. Apds
contato com a coordenacao da referida escola e apresentacdo do projeto de pesquisa foram
agendadas entrevistas com os professores (n = 6) desses alunos (n=7) para a coleta de dados.
As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da escola durante o hordrio de aula ou
reunides pedagdgicas, em local reservado oferecido pela dire¢do, no periodo de 29 de abril de
2008 a 07 de julho de 2008.

Durante a entrevista, os professores foram esclarecidos quanto aos objetivos da
avaliacdo e como seria o procedimento de coleta de dados. As questdes foram lidas na integra
e o professor escolhia a melhor pontuacdo que correspondesse ao desempenho de seu aluno.
Em vérios momentos os professores foram lembrados pela pesquisadora de que a avaliacao
deveria ter como parametro a participacdo dos alunos na rotina escolar esperada para a
respectiva série.

Uma andlise preliminar dos dados desta avaliagdo permitiu constatar que os
alunos, em geral, ndo apresentavam dificuldades significativas de desempenho nas atividades
de rotina escolar. Num universo de sete alunos, o escore mais baixo foi obtido pelo aluno com
Paralisia Cerebral. Assim deu-se continuidade a pesquisa com os alunos que apresentavam

deficiéncia fisica com diagnéstico de Paralisia Cerebral, segundo os registros escolares, visto
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ser esta uma afeccdo que pode trazer acometimentos que interferem de maneira mais intensa
no desempenho dos alunos.

Num segundo momento da pesquisa, foram identificados mais trés alunos com
Paralisa Cerebral na Rede Municipal e distribuidos em trés escolas. A identificacdo destes
sujeitos foi a partir da lista de cadastro do Nucleo de Apoio que os classificava como
deficientes fisicos. Apds o levantamento de todos os alunos, e precedendo a entrevista com
seus professores essas escolas foram contatadas a fim de se especificar as afecc¢des e o tipo de
acometimento. Apds a identificacdo dos alunos com seqiiela de Paralisia Cerebral, as demais
etapas de coleta de dados (apresentacdo do projeto, solicitacdo de autorizacdo dos pais e
professores, agendamento e aplicacdo de roteiro de entrevistas, levantamento da participacao
escolar do aluno mediante a aplicagdo da avaliacdo SFA) seguiram os mesmos procedimentos
Jé descritos anteriormente.

Um dos alunos identificado ndo pdde ser avaliado, pois havia sido transferido
para uma classe especial de uma Escola da Rede Estadual e, portanto, ndo mais se
enquadrando nos critérios de escolha dos sujeitos da presente pesquisa. Deste modo, dos trés
alunos com Paralisia Cerebral levantados, apenas dois completaram a amostra.

Assim, ao final da coleta de dados, foram participantes da pesquisa oito (8)
professores e nove (9) alunos, sendo que um dos professores possuia em sua sala dois alunos

com NEE.

3.5 Procedimentos de analise

A andlise dos dados obtidos na SFA ocorre através da transformacao de escore
bruto em escore de critério e desvio padrdo com base em tabela apropriada. O escore de
critério determina um ponto no intervalo de 0 (que representa o ponto mais baixo) e 100 ( o
ponto mais alto). A padronizacdo deste teste foi realizada nos Estados Unidos com criangas
deficientes, ndo existindo até a presente data pesquisas de padronizacdo para as criancas
brasileiras.

Nesta atual pesquisa, optou-se pela andlise descritiva da participacdo escolar do
aluno com base no escore bruto obtido, discutindo-se a importancia da SFA como recurso que
possibilita a identificacdo de NEE com implicacdes sobre a percep¢ao do professor acerca do

desempenho do aluno.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A descri¢do dos resultados e a sua discussdo serdo apresentadas a seguir. Em
primeiro serdo discutidos os resultados referentes aos dados gerais de coleta de dados, com
destaque para a descricdo e classificacdo da necessidade educacional especial e sua
distribuicdo na rede municipal. A seguir serdo apresentados os dados obtidos da avaliacao
SFA, abrangendo a participagdo dos alunos nos diferentes ambientes escolares e os niveis de
assisténcia para que eles realizem as tarefas nestes ambientes. Por fim, serdo discutidas as

respostas dos professores com relacao a avaliacao.

4.1. Dados gerais quanto as NEEs dos alunos

No ano de 2008, a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade pesquisada
matriculou em 18 escolas de Ensino Fundamental, das 19 existentes na Rede, um total de 80
alunos com NEE. Deste total, 9 alunos participavam da modalidade intitulada EJA (Ensino de
Jovens a Adultos) e os demais (71), nas salas regulares de Ensino Fundamental. Portanto,
aparentemente, pode-se considerar que a distribuicdo dos alunos com NEE na Rede Municipal
abrange 95% de suas escolas.

Segundo a classificacdo realizada pelas escolas utilizando-se da ficha de cadastro
com base no sistema PRODESP'* os alunos do Ensino Fundamental se distribuem da seguinte
forma quanto ao tipo de deficiéncia: em maior nimero estdo 0s que apresentam
comprometimento mental, sendo Defici€ncia Mental (25), Sindrome de Down (6) e Autismo
(3). Em segundo lugar seguem os alunos que possuem Defici€ncia Auditiva (14) e em terceiro
os que apresentam Deficiéncia Fisica (11). A baixa visdo ou cegueira, condutas tipicas e
deficiéncias multiplas perfazem um total de 12 alunos. Dos alunos classificados com NEE de
natureza fisica, quatro apresentam seqiiela de Paralisia Cerebral, ¢ um aluno é considerado
cadeirante. Os outros seis alunos classificados com deficiéncia fisica se enquadram na
categoria “outros” do cadastro, sendo que, segundo a escola, dois destes alunos, apresentam

Malformacgdo Congénita de membros superiores (dedos), um outro aluno apresenta “multiplas

'* A descri¢do das fichas de cadastro e classificacio encontram-se no Apéndice C. Os modelos das fichas
encontram-se nos Anexos B e C.
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patologias”, o quarto aluno foi descrito como portador de “tremor de membros superiores nao
especificado”, e outros dois alunos nao foram descritos pelas escolas. Pode-se constatar que,
embora tenha caminhado com avangos, o movimento de inclusdo escolar ainda necessita de
amadurecimento para produzir nas agdes praticas o deslocamento da nocdo de deficiéncia
relacionada apenas a uma questao anatomo-fisiolégica para um paradigma, que também leve
em conta a questio de desempenho e participacdo. E preciso evoluir para que exista a
realizacdo de um conhecimento abrangente e detalhado da populagdo em questdo para
melhorar o atendimento de possiveis necessidades.

O site da PRODESP quando discorre sobre a deficiéncia cita alguns autores que
definem a pessoa portadora de defici€éncia como aquela que apresenta dificuldade de
integracdo na sociedade. Nota-se uma incoeréncia entre as citacoes que apontam para a
complexidade da avaliagdo da pessoa portadora de defici€éncia e a simplicidade da Ficha
Cadastral que as escolas precisam preencher e enviar ao sistema PRODESP para o
mapeamento dos alunos com NEE. Tal procedimento simplifica demais a coleta de
informacgdes pulverizando os dados dentro do Sistema e gerando uma falsa compreensdo da
realidade. Aqueles que olham para a totalizacdo de dados ndo irdo perceber as necessidades da
populacdo cadastrada, pois as categorias propostas ndo serdo suficientes para expor detalhes
importantes. Deve-se ressaltar que hd aspectos especificos de cada aluno que s6 podem ser
observados e percebidos na interacdo deste aluno com o seu meio, nos diferentes lugares e
demandas do ambiente escolar. Assim como prevé o processo de inclusdo escolar, a andlise
das necessidades educacionais parte da observacao escolar e a partir deste ponto possibilita a
identificacdo e o atendimento das necessidades descritas. No entanto, a maneira como se
apresenta estruturado o cadastro de registro promove uma perda dos dados coletados e
elaborados pela escola impossibilitando a utilizacdo destes dados pelas secretarias dos
municipios e, posteriormente pelo Estado. E principalmente a forma de caracterizacio
centrada na deficiéncia do aluno que ndo permite a clara diferenciacdo de defici€ncias,
necessidades funcionais especiais e necessidades educacionais.

A avaliag@o que € inserida no sistema ndo faz as perguntas que pormenorizem as
condicdes particulares de cada discente. Os alunos deficientes fisicos, por exemplo, que
possuem Malformagdao Congénita de dois dedos dos membros superiores, tém necessidades
muito diferentes daqueles alunos que apresentam o quadro de PC. Estes alunos que
apresentam uma defici€éncia fisica congénita nos dedos podem ndo apresentar nenhuma

Necessidade Educacional Especial, ndo sendo necessdria nenhuma adaptacdo, alteracdo de
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atividade ou intervencdo arquitetOnica para que desempenhem suas fungdes escolares e
atendam as demandas impostas pelas atividades como os demais alunos da série.

Em estudo realizado no ano de 2007, Abe e Aratjo (2007) concluiram como de
extrema importincia a melhoria da ficha cadastral que alimenta o sistema PRODESP. E
preciso que se disponibilizem informacdes detalhadas e relevantes a Secretaria da Educagdo
do Estado de Sdo Paulo para que se realize um mapeamento mais efetivo e conseqiiente
planejamento de agdes do Estado e Municipio em conformidade com a realidade das escolas e
dos individuos. Os dados da ficha PRODESP, por sua generalizacdo demasiada, ndo tém
muita utilidade prética, pelo contrério, podem levar a um erro, mascarando informagdes que
poderiam ser muito uteis a qualquer individuo ou institui¢cdo que tenha iniciativa de entender e
atuar no movimento da inclusdo escolar, concluem as autoras.

A participacdo de agentes de outras dreas de conhecimento, que ndo somente 0s
da educacdo poderiam contribuir para o detalhamento da funcionalidade destes alunos no
ambiente escolar. A atuacio conjunta de professores e profissionais de dreas afins alcangaria a
caracterizacdo dos discentes em sua participagdo na escola, facilitando a busca de solugdes
adaptativas e pedagdgicas para a inser¢ao do aluno no seu meio e para o desenvolvimento de
suas potencialidades. Entende-se “que o0s bons encontros profissionais, somando
conhecimentos e esforcos, o que caracteriza a interdisciplinaridade, vem a ser o caminho para

uma verdadeira educacdo para todos.” (ZULIAN et al, 2004. p.209).

A comparagdo dos itens idade e série, observados no quadro 1, permite concluir
que todos os alunos da amostra pesquisada estdo matriculados nas respectivas séries
esperadas, isto é, o fato de apresentarem NEE ndo interferiu na relacdo entre idade e série na
qual estdo matriculados. Segundo a legislacio que normatiza a matricula escolar nos
municipios do Estado de Sdao Paulo, as criancas que completam 7 anos de idade até 31 de
dezembro devem ser matriculadas na 1% série do Ensino Fundamental; as criancas que
completam 8 até a referida data, devem matricular-se na 2*. série, e assim por diante 15,

Este resultado pode ser atribuido ao regime da “Progressao Continuada”, que foi

normatizada a partir de 1996 pela LDB.

'> O Ensino Fundamental de 9 anos proposto em 2005 pelo Ministério da Educacio, deve ser instituido até 2010.
A cidade pesquisada comecard a trabalhar com esta nova estrutura a partir de 2009, assim, no periodo em que foi
realizado o presente estudo, o Ensino Fundamental contava com quatro séries no primeiro ciclos. (NORONHA,
2007)
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Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), de 1996 propde a progressdo
continuada organizada em forma de ciclos, considerando o conhecimento como
processo e vivéncia que ndo admitem a idéia de interrupgido, mas sim de construgéo,
em que o aluno esta continuamente se formando, construindo significados a partir das
relacdes dos homens com o mundo e entre si. Dessa forma, o objetivo da progressdo
continuada, além de aumentar a qualidade de ensino, é eliminar a defasagem
idade/série, combater a evasdo e evitar multiplas repeténcias. De acordo com a
progressdo continuada o aluno passa automaticamente pelas séries, mas € avaliado ao
longo e ao final de um ciclo. Quem ndo aprende adequadamente deve passar pelos
processos de ‘“‘aceleracdo”, também conhecido como recuperacio. A progressio
continuada, apesar de ser considerada uma idéia avangada, ¢ alvo de polémica por
alguns considerarem que ela configura a "aprovacdo automadtica" dos alunos. Essa
idéia leva em conta que a progressio foi adotada, no Brasil, sem se mudar as
condigdes estruturais, pedagogicas, salariais, de formacgido dos professores e outras
necessarias ao desenvolvimento de um verdadeiro projeto de progressdo continuada.
Outros, no entanto, consideram um importante projeto para solucionar o problema da
reprovacdo e evasdo dos alunos. (MENEZES e SANTOS, 2002, p.12)

As mudancas mais conhecidas estdo relacionadas a avaliacdo: com a criagcdo de
recuperagdo paralela ao ensino por meio de classes de aceleracdo; o estimulo as formas de
avaliacdo flexiveis e diversificadas; e a auto-avaliacdo. Todas essas estratégias com objetivo
de tornar as avaliacOes mais formativas e diagndsticas, focalizando o processo de ensino-
aprendizagem. Porém além destas mudangas, a proposta pressupde uma alteracdo da
organizacdo da escola, da proposta pedagdgica e da concep¢do de educagdo. O Conselho
Estadual de Educag¢do enumera outras acOes que compde a proposta de progressdao
continuada: construir coletivamente a proposta pedagdgica de trabalho; fazer diferentes
registros para o acompanhamento da aprendizagem dos alunos; organizar e usar tarefas
suplementares adequadas para possibilitar variadas formas de trabalho escolar; desenvolver o
trabalho pedagdgico em sala de aula através de uma combinacdo de atividades comuns e
diversificadas; modificar a dimensao das turmas os critérios de composi¢ao das mesmas, a
rigidez dos horérios, dos programas e regulamentos, das formas de os alunos trabalharem em
grupos; e aperfeicoar os ambientes e materiais de aprendizagem, dotar as escolas das
condicdes necessdrias (salas, materiais, orientacdo dos professores etc.) para a recuperagdo
paralela.

Assim, a Progressdo Continuada implantada na Rede Estadual Paulista
através da Resolucdo n® 4/98 de 15/01/98, organiza o Ensino Fundamental em dois ciclos:
Ciclo I — correspondente ao ensino da 1" 2 4 séries e Ciclo II — correspondente ao ensino da
5* a 8% séries. Apesar de muitas controversas, a medida atingiu 4.436.407 alunos, que
tiveram a possibilidade de reprovagdo restringida em dois momentos, ao término do
primeiro ciclo e ao término do segundo ciclo do Ensino Fundamental. Além da reprovagdo

por freqiiéncia inferior a 75%, em qualquer ano dos ciclos. (STEINVASCHER, 2004.)
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Com relagdo a esta questdo, uma das professoras entrevistada (P8), expressou a
preocupacdo de que a progressdo continuada tem prejudicado sua aluna (A9 com deficiéncia
fisica - PC), pois esta ainda é imatura para acompanhar a 4°. série em que estd matriculada, a
professora acredita que, se ela estivesse cursando a 3 série teria um desempenho académico
mais adequado. Pode-se inferir, sobre o prisma da professora, que a aluna teria mais facilidade
de responder positivamente as exigéncias das demandas funcionais e académicas da série
anterior.

O presente estudo revela a necessidade de utilizacdo de métodos de avaliacdo
que levem em conta a funcionalidade dos alunos, ndo apenas os portadores de NEE, mas,
todos os alunos poderiam ser beneficiados quando da revelacdo das deficiéncias no
desempenho académico e funcional e pela construgdo coletiva das solu¢des. A proposta de
acoes do Conselho Estadual de Educacdo parece incentivar estudos, que possam apontar para
as necessidades de trabalho em equipe e viabilizar solucdes integradas de adaptacdo e apoio
aos alunos dentro de suas realidades.

A avaliacdo da professora (P8) em relagdo a maturidade de sua aluna poderia ser
analisada de duas maneiras:

- Se ndo existisse a progressdo continuada seria melhor que a aluna
permanecesse na terceira série até que pudesse responder com maturidade e positividade aos
desafios da quarta série. A professora deveria trabalhar para que a aluna ganhasse as
competéncias necessdrias para sé entdo ser promovida para a préxima série, repetindo ao
longo de mais um periodo escolar juntamente com uma outra turma parte dos exercicios e
atividades pedagdgicas da terceira série.

- Existindo a progressdao continuada deve-se pensar que a avaliacdo funcional
trard os subsidios que exigem um esforco de trabalho multidisciplinar e um planejamento de
adaptagdes e atividades que possam acelerar o aprendizado desta aluna ao longo do ciclo
escolar estabelecido. Também se torna imperativo reavaliar e definir junto com a professora e
a escola quais seriam as demandas necessdrias a serem adquiridas para a progressdao a uma
série mais avancada.

Um problema, a ser melhor pesquisado e entendido, também pode ser levantado
a partir da questdo da professora (P8) em relacdo a progressao continuada: serd que submeter
uma aluna a um novo conjunto de demandas, presumidamente, com maior nimero de
exigéncias e mais dificeis de serem atendidas poderia colaborar para o desenvolvimento

funcional do discente?
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Tal questdo requer um embasamento tedrico pedagdgico e o avango da presente
pesquisa num outro momento, realizacdes de avaliagdes continuas e trabalho junto com a
escola (professores, pedagogos, alunos, pais, diretores, etc.), elaboracdo de adaptacdes e

sugestdes de atividades, para entdo conseguir, responder melhor a questdo levantada.

Com relacdo ao desempenho académico e apoios gerais recebidos pelos alunos,
organizou-se o quadro 3, abaixo descrito. O quadro tem como base os dados de caracteriza¢do
do apéndice C, que sintetiza os dados obtidos do cadastro municipal e os dados das respostas
dos professores. O quadro 3 descreve as seguintes varidveis: o aluno, o desempenho
académico, a participacdo em outros servicos de apoio, utilizacdo ou ndo de adaptacdes e os

acometimentos que prejudica o desempenho.

Desempenho
Aluno | académico | Outros servicos Adaptacao Acometimentos
adequado
. Aparelho
Al Sim Sala de recurso - par DA - severa
auditivo E
DV - baixa visdo
~ ~ Incapacidade especifica
A2 Nao Classe de reforgo Nao para aprender
portugués
. ~ ~ DF - Malformacao
A3 Sim nao Néo Congénita MS/D
. . . ~ DM - autismo /
A4 Sim Fonoaudiologia - Nao sindrome Asperger
. ~ ~ DF - Malformacao
AS Sim nao Nao Congénita MMSS DeE
~ Reforco de ~ -
A6 Nio (& ¢ Niio DF - tremor MMSS D
portugues eE
A7 Nao nao Nao DF - PC/ MS D e MI D
. Classe de reforco - DF - PC / MMII
A8 Sim . e Nao c/ ¢
e fisioterapia MMSS
A9 Nao Sala de recurso Nao DF - PC/MID e MS D

Quadro 3 — Desempenho académico e outros servicos de apoio e adaptacao

Com base nos dados do quadro 3, pode-se perceber que 5 alunos (Al, A3, A4,

AS e A8) foram considerados pelos professores como tendo um desempenho académico
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adequado em comparagdo ao esperado para a série. Destes alunos, Al freqiientava a sala de
recurso e utilizava aparelho auditivo como adaptacdo, A4 fazia terapia fonoaudioldgica e A8
freqlientava a classe de reforco e fazia terapia fisioterdpica. Os demais alunos (A2, A6, A7,
A9), tiveram seus desempenhos avaliados por seus professores como nao satisfatorios, sendo
que os alunos A2 e A6 participavam da sala de reforco da escola, A9 participava da sala de
recurso em outra escola da Rede Estadual, e A7 ndo freqiientava nenhum servigo de apoio.
Outros pontos deste quadro podem ser enfatizados, tais como: o aluno A8 apesar de ter
apresentado um desempenho satisfatorio participava da sala de refor¢o, ao contrdrio do aluno
A7 que foi classificado como ndo apresentando um desempenho satisfatrio, no entanto, nao
freqlientava nenhuma sala de apoio ou recurso.

O professor de A6 relatou que o aluno ndo corresponde as expectativas da série e
faz acompanhamento na classe de refor¢o, mas que essa situacdo ndo € especifica do aluno
com deficiéncia. Outros alunos que ndo sdo classificados como alunos com NEE nao
apresentam desempenho académico satisfatorio e esperado para a série, e também freqiientam
a classe de refor¢o juntamente com A6.

Apesar da comparagdo de desempenho entre alunos com e sem deficiéncia
parecer ferir os principio da inclusdo e da concep¢do de que a aprendizagem seja algo
particular, neste caso, o professor ndo demonstra colocar o aluno deficiente em uma posi¢do
de inferioridade. O professor apesar de ter como parametro de andlise o desempenho
académico esperado para os alunos da terceira série, percebe que ndo apenas o aluno
deficiente tem dificuldade de atender os quesitos académicos, mas outros também.

Pode-se questionar que a avaliacdo do desempenho académico seja um quesito
de andlise subjetiva, ou seja, depende das expectativas do professor com relacao ao aluno para
que ele possa definir um parametro de andlise. Porém existem demandas que compdem as
atividades de determinadas séries, e, espera-se que os alunos atendam estas demandas, assim
todos os alunos que ndo consigam responder positivamente a esta expectativa precisardo de
apoio, adaptagdo, ou mesmo uma alteracdo das demandas exigidas.

Este ponto da discussdo remete a outro importante aspecto apresentado nas
propostas inclusivas, o da parceria com outras dreas de conhecimentos que vem agregar
valores a pedagogia na superacao dos complexos desafios enfrentados na inclusdo e no
ensino.

O estudo publicado pela professora Eucenir Rocha (2001) nos traz uma boa
referéncia daquilo que estamos pontuando, relatando a experi€ncia de inclusdo de criangas,

portadoras de necessidades especiais, atendidas pelo REATA (Laboratério de Estudos em
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Reabilitacdo e Tecnologia Assistiva/ TO - FMUSP), que tinham necessidade de inclusdo na
Rede de ensino publica. A experiéncia de discussdes multidisciplinares, de parcerias e de lutas
conduziu a criacdo de uma sala SAPNE (Sala de Apoio Pedagdgico para Pessoas com
necessidades Especiais)'® dentro de uma escola estadual no Butantd. A partir desta sala, com a
juncdo de conhecimento em reabilitacdo e conhecimento em pedagogia, surgiram as
estratégias para a inclusdo dos alunos e, para a conscientizacdo da escola em relacdo ao

movimento inclusivo.

Retornando a discussdo dos dados da caracterizacdo dos alunos (ANEXO C),
todos os participantes se comunicam verbalmente e utilizam de escrita manual para a
realizacdo de seus trabalhos. Todos os alunos deambulam independentemente pelos ambientes
escolares, apesar de alteragdes de ritmo, velocidade, mudanca de rotas, que serdo descritas ao
longo da discussdo. O bom desempenho nestes aspectos da demanda funcional no contexto
escolar propicia um importante ganho na independéncia e participacao no contexto escolar. O
fato de todos os alunos se comunicarem, escreverem e deambularem, independentemente,
facilita a insercd@o e interacdo na classe regular.

Quanto ao transporte para a escola, oito alunos se deslocam andando'’, e apenas
um aluno utiliza o veiculo da prefeitura. Pode-se observar aqui, a politica de territorialidade
proposta pelo Ministério da Educagdo, na qual os alunos devem preferencialmente ser
matriculados préximo de seus domicilios'®, assim todos os alunos participantes residem no

mesmo bairro da escola.

16 SAPNE - atualmente, a Secretaria de Educacdo do municipio de Sdo Paulo, utiliza-se de duas estruturadas
para apoio os alunos NEE: os CEFAIS - Centros de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo - (Servigo de
apoio educacional especializado, vinculado as Coordenadorias de Educagdo, responsdvel por desenvolver acdes
de formacdo, producdo de materiais, desenvolvimento de projetos, orientacio e supervisao as Salas de Apoio e
Acompanhamento a Inclusio — SAAI, organizacdo de acervo bibliografico e aquisicio de
materiais/equipamentos especificos para alunos cujas necessidades educacionais se relacionem com diferencas
determinadas) ; e a SAAI - Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo- (que atende alunos portadores de
necessidades especiais educacionais da Rede municipal e visando estimular, criar e potencializar as diversas
habilidades humanas e integrd-los na sociedade. O trabalho tem cunho psicopedagégico e visa um atendimento
lddico no qual favorece aspectos cognitivos, afetivos e de integracdo social.)

A cidade pesquisada possui as Salas de Recursos e o Nicleo de Apoio Psicopedagdgico, como estruturas para
auxiliar o processo inclusivo. (SAO PAULO, 2008)

'” Andando — terminologia utilizada nos itens da SFA

18 Art. 3° no atendimento 2 demanda, a escola deverd observar os pardmetros a seguir

I - a matricula em turno compativel com a idade cronoldgica, respeitando, inclusive, o turno de trabalho do
aluno; II - o atendimento, preferencialmente, em escola ptiblica préxima a residéncia do aluno. (SAO PAULO,
2008)



50

4.2 Participa¢c@o nos ambientes escolares

Dando inicio a andlise e discussdo dos dados da avaliacdo, propriamente dita,
tem-se que a primeira parte da SFA, que avalia a participacdo dos alunos em seis diferentes
ambientes escolares, possui escore bruto maximo de 36 pontos. De maneira geral todos os
alunos da amostra pesquisada obtiveram pontuagdes que se traduzem em boa participacdo nos
ambientes escolares. Verificando-se os escores obtidos pelos alunos deste estudo (Tabela 1)
constata-se que quatro alunos (Al, A2, A3, AS5) obtiveram pontuagdo maxima com
participacdo total nos ambientes, ndo apresentando qualquer dificuldade para a realizacdo das
tarefas e atividades em cada um dos ambientes. Relacionando o desempenho geral de cada um
desses quatro alunos com afec¢do tem-se a seguinte relacio Al — DA (severa), A2 — DV
(baixa visdo), A3 e AS — DF (Malformacdo Congénita de MMSS'). Apesar das condi¢des de
deficiéncia auditiva e deficiéncia visual poderem contribuir para um baixo desempenho nas
atividades da rotina escolar, estes alunos apresentam excelente participacdo nos ambientes

descritos e pesquisados.

Tabela 1 — Escore de participacio nos ambientes escolares - SFA Parte I
PARTICIPACAO NOS AMBIENTES

Participacao
geral em Patio
classe recreio / Banheiro/

Aluno regular  intervalo Transporte higiene Transicdo Lanche TOTAL
Al 6 6 6 6 6 6 36
A2 6 6 6 6 6 6 36
A3 6 6 6 6 6 6 36
A4 6 6 5 6 3 4 30
AS 6 6 6 6 6 6 36
A6 5 6 6 6 5 6 34
A7 4 5 5 1 6 4 25
A8 6 5 6 6 6 6 35
A9 3 4 6 6 6 6 31

' Define-se como Malformagdo Congénita a anomalia estrutural presente ao nascimento. Uma defini¢do mais
ampla seria a expressdo ‘“defeito congénito” (traducdo do inglés “birth defect”), incluindo toda anomalia
funcional ou estrutural do desenvolvimento do feto decorrente de fator originado antes do nascimento, seja
genético, ambiental ou desconhecido, mesmo quando o defeito ndo for aparente no recém-nascido e sé
manifestar-se mais tarde. (OPAS, 1984)
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Na andlise das variagdes dos escores procura-se levar em conta a possibilidade
de que as discrepincias decorram das diferencas e particularidades entre cada um dos alunos
pesquisados e também considerando ao final da andlise as possiveis diferencas de critério de
cada professor ao avaliar seus alunos.

Dois alunos, A6 e A8, pontuaram préximo do escore total com 34 e 35 pontos,
respectivamente, o que significa participagdo em todos os ambientes com auxilio eventual. O
aluno A6 com “tremor em membros superiores ndo especificado”, obteve pontuagdo a baixo
do total esperado nos ambientes classe regular (5) e transi¢do entre os espacos escolares (5). O
aluno A8 com diagnéstico de Paralisia Cerebral obteve pontuagdo 5 no ambiente patio
recreio/ intervalo. No entanto, os alunos estdo inseridos em todos os contextos escolares e
participam da rotina, porém, necessitam de alguns ajustes para que isso aconte¢a, como
veremos ao longo da discussao.

Os alunos A4 e A9 obtiveram, respectivamente, 30 € 31 pontos. Apesar de
apresentarem escores proximos, os alunos possuem defici€ncias bastante diferentes, assim
como sao diferentes as dreas em que cada um tem sua participacdo modificada. A4 tem
Autismo ( sindrome de Asperger20) e suas maiores dificuldades encontram-se nos aspectos de
transporte (5), transicdo (3) e recreio/lanche (4). Os ambientes descritos se caracterizam por
serem espagos abertos com contato com vdrias pessoas. Considerando as caracteristicas da
Sindrome de Aspergen, pode-se considerar um bom desempenho a pontuacdo obtida pelo
aluno, visto a grande dificuldade na interacdo interpessoal proveniente da sindrome. Ja o
aluno A9 apresenta dificuldade de participac@o na classe regular (3) e no pétio de recreio (4),
lembrando que se trata de uma crianca com Seqiiela de Paralisia Cerebral®', possivelmente
com hemiparesia direita. Estes ambientes sdo os que exigem maior variabilidade de demandas

funcionais de coordenacdo bimanual e de coordenacdo motora global. Outros ambientes

20 A Sindrome de Asperger: Esta Sindrome foi identificada e oficialmente reconhecida como critério de
diagnoéstico no DSM-IV em 1994. Sindrome de Asperger é o termo aplicado ao grau mais suave e de alta
funcionalidade daquilo que é conhecido como o espectro de desordens (presentes e perceptiveis a todo o tempo)
de desenvolvimento (espectro do Autismo). E caracterizada por desvios e anormalidades em trés amplos
aspectos do desenvolvimento: interagcdo social, uso da linguagem para a comunicagdo e certas caracteristicas
repetitivas ou perseverativas sobre um ndmero limitado, porém intenso, de interesses. Apesar de existirem
algumas semelhancas com o Autismo, as pessoas com Sindrome de Asperger geralmente tém elevadas
habilidades cognitivas (pelo menos Q.I. normal, as vezes indo até as faixas mais altas) e funcdes de linguagem
normais, se comparadas a outras desordens ao longo do espectro. (SAO PAULO, 1994)

?! Paralisia Cerebral é uma lesdo de alguma(s) parte(s) do cérebro. Acontece durante a gestacdo, durante o parto
ou aps o nascimento, ainda no processo de amadurecimento do cérebro da crianga. E uma lesdo provocada,
muitas vezes, pela falta de oxigenag@o das células cerebrais, podendo ocasionar uma série de seqiielas fisicas e
sensoriais. (APCB, 2008) .A partir de 2002 Paralisia Cerebral passou a ser denominada Encefalopatia Cronica
Nao Evolutiva da Infancia. (ROTTA, 2002)



52

apesar de serem utilizadas a coordenacdo motora global e bimanual, ndo apresentam
exigéncias tdo especializadas.

O aluno A7, possivelmente, apresenta hemiparesia direita devido a Paralisia
Cerebral, obteve a pontuacdo mais baixa na participacdo escolar (25 pontos). Este aluno
participa da maior parte das atividades nos ambientes descritos, porém com algumas
modificagdes ou supervisdo. No pdtio e recreio o aluno necessita de modificacdo para
algumas atividades/jogos durante os hordrios livres e o transporte para a escola € realizado
utilizando-se de veiculo especifico para o transporte de deficientes da Secretaria de Educacao,
caracterizado pela pontuagdo 5. Durante o lanche, o aluno necessita de auxilio para carregar
0s objetos para evitar acidentes, caracterizado pela pontuacdo 4. Em sala de aula o aluno
obteve escore 4 na participacdo geral. O ambiente que mais chama a atengdo € o banheiro
devido a baixa pontuagdo, pois o aluno obteve escore bruto minimo (1), que significa
participacdo ‘“‘extremamente limitada ou ndo tem acesso ao ambiente”. Observando a
participacdo do aluno nos demais ambientes em relacdo ao ambiente do banheiro, percebemos
uma incoeréncia de desempenho, que serd mais bem examinada ao longo da discussao.

A Tabela 2 contém os totais das pontuacdes da Tabela 1 transformados em

porcentagem de participagdo e porcentagem de disfuncao.

Tabela 2 - Porcentagem de participacio e disfuncao

Pontuacao % % nao
Aluno total da . .~ participacdo
Participacao participacao (disfuncao)
Al 36 100 0
A2 36 100 0
A3 36 100 0
A4 30 83,3 16,7
A5 36 100 0
A6 34 94,4 5,6
A7 25 69,4 30,6
A8 35 97,2 2,8
A9 31 86,1 13,9

Observa-se que a porcentagem de participacdo dos alunos € proxima dos cem por

cento. Vale ressaltar que o escore do A7, apesar de ser o mais baixo, representa
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aproximadamente 70% de participacdo nos ambientes escolares ( TABELA 2), o que significa
que o aluno atende a 70% do méximo de participacdo esperada para a sua classe. Pode-se
concluir que, apesar do escore, o aluno estd inserido em todos os ambientes e tem participacao

nas atividades de rotina escolar.

4.3 Auxilio nas tarefas fisicas

A Parte II da SFA, que avalia o quanto os alunos dependem de auxilio para
desempenhar suas tarefas, tem o propdsito de esclarecer a forma de participagdo nos
ambientes escolares. A pontuacdo do desempenho para cada item da avaliacdo nesse quesito
varia de 1 a 4. A pontuacdo maxima (4), neste caso, indica auséncia de assisténcia de terceiros
e auséncia de adaptacdes. A pontuacdo minima (1) indica assisténcia extensiva e adaptacdo
extensiva. Seguem-se dois exemplos para melhor visualizacdo do significado dos escores.
Primeiro exemplo: a pontuacio minima em adaptacOes (1 - adaptacOes extensivas) e
pontuagcdo maxima em assisténcia de terceiros (4 - nenhuma assisténcia) revela que o aluno
utiliza-se de vérias adaptacdes e estas t€m sido suficientes para que o aluno possa participar
nos ambientes de maneira independente. Ao contrdrio, no segundo exemplo, a pontuacdo
maxima em adaptacdes (4 - nenhuma adaptacdo) e pontuacdo minima em assisténcia (1 -
assisténcia extensiva) sugere que a utilizacdo de adaptacdes poderia diminuir o nivel de
assisténcia e aumentar a independéncia do aluno; ou ainda, que o comprometimento do
quadro tem tal gravidade que se utiliza de muita assisténcia para realizar as atividades
propostas, neste caso, talvez sejam necessdrias adaptacdes na demanda das atividades para
que o aluno consiga participagao.

A seguir, o conjunto de matrizes apresenta a relacdo do nivel de assisténcia de
terceiros e a intensidade das adaptacdes oferecidas aos alunos em cada uma das tarefas fisicas.
Esta forma de estruturagdo dos dados foi baseada no trabalho de Silva (2007). A discussao
dos dados apresentados nas matrizes consideram-se os quadrantes indicativos de maior ou

menor niveis de assisténcia.
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Tabela 3 — Conjunto de matrizes da assisténcia de terceiros e da adaptacio oferecidas nas
tarefas fisicas

Manutencao e troca de

Atividades recreativas

posicao
Assisténcia
Adaptacdo 1 2 3 4
1 000 O
2 000 O
3 000 O
4 000 9

Utilizacdo de materiais

Assisténcia

Adaptacdo 1 2 3 4
1 0 00O

2 0 00O

3 1 000

4 1 016

Organizacio e limpeza

Assisténcia

Adaptacdo 1 2 3 4
1 00O0O

2 00O0O

3 00O0O0

4 0207

Manuseio de roupas

Deslocamento
Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4
1 000 O
2 000 O
3 001 O
4 001 7
Manipulacao em
movimento
Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4
1 000 O
2 000 O
3 000 O
4 110 7
Comer e beber
Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4
1 000 O
2 000 O
3 000 O
4 002 7

Assisténcia

Adaptagdo 1 2 3 4

1 000 O

2 000 O

3 1 00 O

4 010 7
Higiene

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3 4

1 000 O

2 000 O

3 000 O

4 000 9

Subir e descer escadas

Trabalho escrito

Assisténcia

Adaptacdo 1 2 3 4
1 00O0O0

2 00O0O0

3 0 00O

4 0018

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3 4
1 000 O

2 000 O

3 000 1

4 001 7

Uso de computador

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3 4
1 000 O

2 000 1

3 000 O

4 2 01 5

Assisténcia

Adaptacdio 1 2 3 4
1 0000

2 0000

3 0000

4 01 26

As matrizes permitem uma visualizacdo da situacdo dos auxilios oferecidos aos

alunos da amostra. Foram assinalados os apoios de escore 1 e 2 que representam maiores

niveis de assisténcia e/ou adaptacao.

A observacdo geral das matrizes demonstra que poucos alunos recebem

assisténcia ou adaptacao durante a realizacio das tarefas fisicas. O auxilio aos alunos limita-se
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a assisténcia de terceiros nas tarefas: de atividades recreativas, manipulacio em movimento,
utilizacdo de materiais, organizacdo e limpeza, trabalho escrito e uso de computadores. A
maioria dos alunos realiza as atividades sem auxilio. Apenas dois alunos recebem apoio em
forma de adaptacdo, um nas atividades recreativas e outro na utilizam de materiais em sala de
aula.

Além da observacdo da tendéncia grupal, a Parte II traz uma importante
contribuicao para a observacdo das caracteristicas especificas de cada aluno. Assim, a tabela 4
e a tabela 5 apresentam as pontuagdes especificas de cada aluno referentes ao auxilio

oferecido a cada aluno nas diferentes tarefas fisicas analisadas.

Tabela 4 — Niveis de auxilio oferecido aos alunos nas tarefas fisicas.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9

DESLOCAMENTO assist. | 4 4 4 3 4 4 4 3 4
adapt |4 4 4 4 4 4 4 3 4

MANUTENCAS)E assist. | 4 4 4 4 4 4 4 4 4
TROCA POSICOES adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 4
ATIVIDADES assist.
RECREATIVAS adapt

~ B~
A~ B~
~ B~
W
~ B~
~ B~

—
~ B~

—_

n
n
n
n
n
—_
S}
n
N

MANIPULACAO assist.

MOVIMENTO adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4
UTILIZACAODE assist. | 4 4 4 4 4 2 4 4 1
MATERIAIS adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 3
ORGANIZACAOE assist. |4 4 4 4 4 4 2 2 4
LIMPEZA adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 4

COMER E BEBER assist.
adapt.

~ B
~ B~
~ B~
~ B~
~ B~
~ B~
W
B W
~ &

HIGIENE assist. | 4 4 4 4 4 4 4 4 4
adapt

N
N
N
N
N
N
N
N
N

MANUSEIO DE ROUPA assist.
adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 4

o
o
o
o
o
N
N
N
W

TOTAL assist. |36 36 36 34 36 31 28 32 29
adapt |36 36 36 36 36 36 26 35 34
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Tabela 5 — Niveis de auxilio oferecido aos alunos nas tarefas fisicas (opcionaiszz)
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9
SUBIR E DESCER ESCADAS assist. | 4 4 4 4 4 4 4 3 4

adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 3

TRABALHO ESCRITO assist. |4 4 4 1 4 1 3 4 4
adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 2
USO DE COMPUTADORESE assist. | 4 4 4 2 4 3 3 4 4

EQUIPAMENTOS adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 4

Segue-se a andlise das varias tarefas fisicas e tarefas fisicas opcionais
correlacionadas ao desempenho especifico de cada aluno. A discussido terd como base as

tabelas 3, 4 e 5 e sera organizada a partir das tarefas individualmente.

Deslocamento: esta tarefa compreende ‘mover-se em todos os diferentes tipos de
superficies internas e externas, mover-se ao redor de obstdculos, através de espagos
congestionados ou estreitos; ou em uma linha; mover-se por todas as distancias requeridas
na escola para/do transporte ou pdtio;, acompanhar o ritmo dos colegas em todas as
situacoes escolares, incluindo evacuar a escola quando necessdrio’. Neste item apenas dois
alunos recebem assisténcia do professor para a realizac@o da tarefa A4 e A8

O aluno A4, com Sindrome de Asperger, ndo possui adaptacdo, € auxiliado
minimamente (3) nos deslocamentos devido a necessidade de contengcdo comportamental. Ao
relacionar as tarefas de deslocamento, que sdo pré-requisitos para participacdo nos ambientes
de transporte, transicdo e lanche, discutidas na Parte I, pode-se concluir que a pontuacio
reduzida (respectivamente, 5, 3, 4) nestes ambientes provavelmente deve-se a esta tarefa em
questao.

Ja a aluna A8, também necessita de assisténcia minima na tarefa de
deslocamento. Para um melhor entendimento da tarefa deslocamento pode-se utilizar do item

“opcional” Subir e Descer Escadas, (que compreende Subir e descer um lance completo de

escadas ‘pelo menos 12 degraus’, subir e descer escadas carregando objetos;, manter

velocidade regular na escada). Percebemos que a assisténcia de terceiros a aluna ocorre

22 s . . . . . ~ .. . . .

As Tarefas Fisicas Opcionais na SFA visam fornecer informacdes descritivas adicionais sobre os alunos nas
tarefas de subir e descer escadas, realizacdo de trabalhos escritos, utilizacdo de computadores e outros
equipamentos. Os escores desta parte ndo sdo somados ao total de escores das tarefas fisicas
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durante a transposicdo de escadas. A aluna ainda necessita de adaptacdo para a realizacdo da
tarefa de deslocamento, utilizando-se de rota alternativa para entrada e saida da escola, devido
a edificacdo da rota tradicional contém desnivel e escadas.

Os demais alunos ndo demonstram dificuldades no deslocamento entre aos

ambientes escolares.

A acessibilidade aos ambientes escolares € um item importante para a inclusao
dos alunos, principalmente, para aqueles alunos que apresentam dificuldades motoras. Leis
foram redigidas a fim de regulamentar a necessidade dos edificios escolares estarem de
acordo com as normas de acessibilidade (ABNT). Em 2007 foi realizada uma ampla
pesquisa, que procurou analisar os prédios escolares do municipio em questdo. Como

resultado deste trabalho,

(...) pode-se concluir que as escolas as analisadas parecem ter incorporado algumas
caracteristicas de acessibilidade fisica para receber alunos cadeirantes, tais como:
corredores amplos, portdes e portas pelas quais podem passar usudrios de cadeira de
rodas, cuidado com desniveis que foram providos por rampas. Porém, algumas
condigdes ainda necessitam ser mais bem projetadas para atender as diferentes
caracteristicas e necessidades dos alunos, como, por exemplo, banheiros e bebedouros
adaptados, remocdo de degraus, cuidado com pisos lisos. (MANZINI; CORREA,
2008, p. 13)

Em observacdo ndo sistematizada das escolas visitadas, no momento da
realizacdo da presente pesquisa, pode-se confirmar que o deslocamento para a entrada e saida
do prédio escolar e no interior das dependéncias escolares tem sido facilitado pelas opc¢oes de

constru¢do que a Rede municipal tem adotado. A possibilidade de acesso aos varios

ambientes também contribui para o bom desempenho dos alunos na tarefa de deslocamento.

A tarefa de Manutengdo e Troca de Posicdes, ‘consiste em mudar de posigcdo

incluindo cadeira ou cadeira de rodas, a postura de pé, chdo e vaso sanitdrio, manter a
estabilidade na postura sentada no chdo ou no banheiro, manter postura funcional sentada
por meia hora de instrucdo na sala de aula ou trabalho sentado, entrar e sair de todos os
veiculos’. Todos os alunos obtiveram pontuacdo 4, ou seja, todos sdo independentes e
realizam esta atividade sem dificuldades. A realizacdo desta tarefa estd coerente com os
resultados da participacdo de todos os alunos. Isso sugere que as dificuldades de participacao
nos ambientes como a classe regular, ndo estdo relacionadas a exigéncia de que os alunos

permane¢am sentados e se mantenham nesta posi¢ao.
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Nas Tarefas Recreativas que envolvem ‘jogos envolvendo atividade fisica,
incluindo jogar e pegar a bola durante jogos; chutar bola; correr; pular e subir; e brincar
em equipamentos altos e baixos do pdtio’, dos 9 alunos avaliados 3 alunos (A4, A7, A9)
necessitam de apoio para desempenharem as tarefas. Os trés alunos possuem assisténcia de
terceiros (professores, funciondrios ou colegas de classe) durante as tarefas recreativas, sendo
que o aluno A4 recebe assisténcia minima, principalmente para o controle de comportamento.
Este apoio oferecido ao aluno A4 € suficiente para que ele consiga participar satisfatoriamente
do ambiente de recreio. Os alunos A7 e A9 recebem assisténcia extensiva nas tarefas
recreativas. Ambos possuem seqiielas de Paralisia Cerebral, e como ja foi descrito, esta
condicdo afeta principalmente a coordenacao motora, o que justifica a grande necessidade de
assisténcia durante as tarefas recreativas.

Além da assisténcia do professor, também sdo realizadas adaptacdes para o aluno
A7. Estas adaptagOes sdo principalmente no ambito de alteracio de programas ou de
demandas de jogos, também sdo realizadas tarefas alternativas, para que toda a classe
participe juntamente com o aluno com NEE. Assim, pode-se observar que apesar das
adaptacgdes, o aluno ainda necessita de assisténcia de terceiros para realizagdo das tarefas. J4 o
aluno A9 somente com a assisténcia de terceiros participa no ambientes de patio e recreio. O
professor (P8) do referido aluno relata que mesmo que sejam oferecidas adaptagdes nas
atividades ou propostas atividades alternativas, a aluna prefere ndo participar da maioria dos

jogos com medo de cair ou machucar-se.

Entende-se por Manipulacdo em Movimento ‘carregar materiais ou pertences

dentro, para e da sala de aula e no refeitorio; carregar objetos frdageis e potes com contetidos
derramadveis; pegar ou colocar objetos grandes e pequenos,; retirar objetos da mesa; do
estoque, ou do chdo, abrir e fechar todos os tipos de portas’. A maioria dos alunos nao
recebe assisténcia de terceiros ou possuem adaptagdes para a realizacdo desta tarefa, somente
os alunos A6 e A7 recebem assisténcia extensiva (1) e moderada (2), respectivamente. A6
apresenta muita dificuldade em transportar objetos frageis durante a deambulagdo, possui com
a classificacdo da NEE ‘tremor ndo especificado em membros superiores’, o préprio professor

evita solicitar esta tarefa ao aluno ou o auxilia de maneira extensiva.

A tarefa de Utilizagdo de Materiais compreende as atividades de ‘usar todos os

materiais escolares efetivamente, incluindo ldpis, borrachas, marcadores, tesouras,

grampeador, fita métrica e cola; virar pdginas’. Os Unicos alunos que necessitam de auxilio
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para esta tarefa sdao A6 e A9. Como descrito no item anterior, A6 apresenta tremor em ambos
0s membros superiores o que traz um prejuizo significativo para o desempenho das atividades
de coordenacdo fina, solicitados nesta tarefa. Ao observar se a pontuacdo da avaliacdo da

tarefa de Trabalho Escrito que pode complementar avaliagdo da tarefa de utilizacdo de

materiais, na qual se espera do aluno ’produzir trabalho escrito (letras, palavras e niimeros)
de qualidade aceitdvel; organizar itens em linhas; em colunas ou em uma pdgina; copiar de
um livro texto ou quadro negro; sustentar o esforco, percebe-se que A6 também recebe
assisténcia extensiva durante a producdo de trabalho escrito. Neste mesmo item, o aluno nao
possui nenhum tipo de adaptacdo que possa apoid-lo no desempenho da tarefa. O aluno, A9
utiliza-se de adaptacdo de lapis e alteracdo no tempo de conclusdo das atividades de escrita
em sala de aula.

Ainda com relacdo ao trabalho escrito, outros dois alunos necessitam de
assisténcia, A4 recebe auxilio extensivo do professor para a finalizacdo dos trabalhos e A7
recebe assisténcia minima.. Esta atividade se mostra essencial para a realizacao das atividades
de desempenho académico em sala de aula o que pode trazer um prejuizo no desempenho
académico dependendo das exigéncias das atividades. Pode-se perceber que os alunos com
Deficiéncia Fisica apresentam maiores dificuldades nas questdes de coordenacgdo fina exigidas

nesta tarefa.

Os alunos A7 e A8 necessitam de auxilio dos professores e/ou dos alunos para
realizarem as tarefas de organizacdo e limpeza e também na tarefa de comer e beber. Ambos
apresentam dificuldades motoras devido a Paralisia Cerebral e apresentam pontuagdes

idénticas 2 e 3, nas tarefas respectivamente. A tarefa de Organizacdo e Limpeza compreende

as atividades de ‘Reaver, juntar e guardar materiais na sala de aula e refeitorio; abrir
alimentos ou caixas na sala de aula; organizar equipamentos ou materiais, desfazer-se de

restos, limpar ou arrumar a mesa ou carteira’. Ja a tarefa de Comer e Beber, compreende as

atividades de ‘utilizar os utensilios necessdrios, comer e beber uma refeicdo tipica, incluindo
beber de um copo sem derramar; usar guardanapo para limpar o rosto e as maos; completar
as tarefas de almoco/lanche no tempo previsto; beber dgua de um bebedouro acessivel ao

aluno’.

Além da Manutencao e Trocas de posicdo, outra tarefa que os alunos obtiveram
pontuacdo méxima que indica auséncia de adaptacdo e assisténcia foi Higiene na qual se

espera que o aluno ‘realize tarefas no banheiro incluindo limpar-se, dar descarga e manejar
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equipamentos; lavar e secar as mdos; completar tarefas dentro do tempo esperado; cuidados
com o nariz; cobrir a boca quando tosse ou espirra’. Porém vale ressaltar a necessidade de
observar os dados da Parte II da SFA em comparacdo com os dados da participacao obtidos
na Parte I, visto se tratar de um modelo “Top-down” que parte da participacdo contextualizada
para a investigacdo das tarefas e atividades. Assim, observando o aluno A7, percebe-se que
sua participacdo no ambiente do banheiro foi pontuada 1 ( ndo participa), porém na segunda
parte do instrumento observou-se que o aluno ndo recebe nenhuma (4) assisténcia ou
adaptacdo para realizacdo desta tarefa. Neste caso seria necessdria a continuidade da SFA,
para que se pudesse avaliar as atividades que contemplam a tarefa de higiene e assim

esclarecer o motivo desta incoeréncia.

Para a tarefa de Manuseio de Roupas espera-se ‘vestir e tirar roupa em

ambientes internos e externos de acordo com as necessidades, incluindo fechos (ex: pequenos
botoes e ziperes) e calcados;, manejar roupas para o uso do banheiro’. Todos os alunos
realizam a atividade sem auxilio ou adaptagdes, exceto A9 que solicita auxilio da professora
para o manuseio das roupas com ziperes e botdes, e também retirada de moletons. Neste
aspecto pode-se concluir que a prescricdo de adaptacdo destes complementos poderia

contribuir para a independéncia da aluna e melhor desempenho da tarefa.

O Uso do Computador € realizado em duplas assim todos os alunos da classe se

ajudam mutuamente nas atividades de ‘Acionar chaves ou interruptores; usar teclado ou
mouse para executar funcoes bdsicas; inserir ou remover fitas ou disquetes; completar
trabalho no computador em tempo adequado’. Os alunos que recebem maior auxilio que os
demais sdo A4, A6 e A7. Estes dois dltimos alunos necessitam de auxilio devido as suas
dificuldades motoras como descritos nas tarefas de organizag¢do, comer e beber. J4 o aluno A4
tem assisténcia moderada para o controle de comportamento e a finalizacdo dos trabalhos em

tempo adequado.

As assisténcias oferecidas pelos professores nas tarefas fisicas sdo
principalmente aos alunos que apresentam dificuldades motoras no caso, deste estudo com
seqiiela de Paralisia Cerebral. Somente o aluno A4 que ndo apresenta deficiéncia fisica que
necessitou de auxilio de terceiros para o controle de comportamento, entretanto a dificuldade
do aluno ndo se encontrou na realizacdo dos movimentos exigidos nestas tarefas e sim nas

questdes comportamentais, que serdo melhor avaliadas na proxima sessao.
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Seria necessaria uma maior investigacao sobre a extensao dos acometimentos de
cada aluno, porém diante dos escores obtidos pelos alunos, pode-se concluir em primeira
andlise, que os alunos caracterizados apresentam acometimentos que ndo interferem
significativamente na participacao escolar no que se refere ao desempenho das tarefas fisicas,
pois, de maneira geral, os alunos participam satisfatoriamente nos ambientes escolares mesmo

com pouco ou nenhum auxilio.

4.4 Auxilio nas tarefas cognitivo-comportamental

A tabela 7 apresenta o conjunto de matrizes que relaciona o nivel de assisténcia
de terceiros e intensidade de adaptacdo durante a realizacdo das tarefas cognitivo-
comportamental. Da mesma forma que a tabela 3 foram assinalados os apoio que

correspondiam a assisténcias e adaptacoes extensivas e moderadas.
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Tabela 6 — Conjunto de matrizes da assisténcia de terceiros e adaptacao nas tarefas

cognitivo-comportamental

Comunicacao
funcional

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3

Meméria e
compreensao

1

[l e el e
SO OO
- o O O
N O O A

2
3
4

Assisténcia

Adaptagdo 1 2 3

Seguimento de
regras/ expectativas
sociais

Obediencia a ordens
de adultos e regras

1 0

N O OO
QN O O=E|A~

0
2 0
3 0
4 0

S OO

Conclusao de tarefas

Assisténcia
Adaptagdo 1 2 3 4
1 0 001

2 0 00O

3 0 00O

4 0116

Interacio positiva

Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4

Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4
1 0001
2 0 00O
3 0000
4 1 007
Controle de
comportamento
Assisténcia
Adaptacio 1 2 3 4
1 0 00O
2 0 00O
3 0 00O
4 0207

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3 4

1 0 00O

2 0 00O

3 0010

4 1 115
Auto-cuidado

Assisténcia

Adaptacio 1 2 3 4

1 00O0O

2 0 00O

3 0 00O

4 0009

1 0001

2 0000

3 0000

4 0215
Seguranca

Assisténcia

Adaptagdo 1 2 3 4

1 0000

2 0000

3 0000

4 0009

Observa-se na andlise geral das matrizes, a presenca de um aluno com adaptacao

extensiva nas atividades de relacionamento interpessoal (comunicacdo funcional, memoria e

compreensdo, seguimento de regras/expectativas sociais, obedi€éncia a ordens de adultos e

regras e interag@o positiva). Os demais auxilios restringem-se a assisténcia de terceiros. Como

nas tarefas fisicas, observa-se que sdao poucos alunos que necessitam de apoios para a

realizacdo das tarefas cognitivo-comportamental, e este auxilio se restringe a assisténcia do

professor.

A seguir, a tabela 7 apresenta a descricdo das pontuacdes de apoio recebido por

aluno nas tarefas cognitivo—comportamental, que se diferenciam das tarefas fisicas
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anteriormente citadas, por serem tarefas funcionais que dependem mais das habilidades

cognitiva, social e/ou comportamental para o seu desempenho do que das habilidades fisicas.

Tabela 7 - Auxilio oferecido aos alunos nas tarefas cognitivo - comportamental

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9

COMUNICACAO FUNCIONAL assist.| 4 4 4 4 4 4 3 4 4
adapt | 1 4 4 4 4 4 4 4 4

MEMORIA E COMPREENSAO assist.| 4 4 4 4 4 3 3 4 4
adapt | 1 4 4 4 4 4 4 4 4

SEGUIMENTODE assist.| 4 4 4 2 4 3 4 4 4
REGRAS/EXPECTATIVAS adapt| 1 4 4 4 4 4 4 4 4

SOCIAIS

OBEDIENCIAS A ORDENS DE assist.

ADULTOS E REGRAS DA adapt
ESCOLA

—_
~ &~
~ &
o=
~ &
~ &
~ &
&~ &
&~ &

COMPORTAMENTOE assist.| 4 4 4 1 4 3 3 4 2
CONCLUSAO DE TAREFAS adapt| 4 4 4 4 4 4 3 4 4
INTERACAO POSITIVA assist.| 4 4 4 2 4 2 3 4 4
adapt| 1 4 4 4 4 4 4 4 4

CONTROLEDE assist.| 4 4 4 2 4 2 4 4 4
COMPORTAMENTO adapt| 4 4 4 4 4 4 4 4 4

AUTO-CUIDADO assist.
adapt

~ B
~ B
B
B
B
&~
~
~
~

SEGURANCA assist. | 4 4 4 4 4 4 4 4 4
adapt | 4 4 4 4 4 4 4 4 4

TOTAL assist. |36 36 36 24 36 29 32 36 34
adapt | 21 36 36 36 36 36 35 36 36

A tarefa de Comunicacdo Funcional engloba as atividades de ‘comunicagdo de

todos os tipos de informagcdes aos colegas e adultos de forma clara e apropriada, incluindo
expressdo das necessidades bdsicas, escolhas e necessidade de assisténcia; identificacdo de
objetos e suas localizacbes; dar ordens complexas; comunicacdo de mensagens de/para
outras pessoas’. O aluno Al faz uso de aparelho auditivo obtendo a pontuagdo 1 que refere-se

a utilizacdo extensiva, no entanto, a adaptacdo referida é suficiente para que o aluno consiga
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ter suas necessidades atendidas e assim um desempenho adequado em todos os ambientes
como pode ser observado na Tabela 1 de participacdo em ambientes.

O mesmo ocorre nas tarefas com exigéncias de memodria e compreensdo,
seguimento de regras/expectativas sociais, obedi€ncia a ordens de adultos e regras e interacao
positiva. O aluno Al, em todas as tarefas de relacionamento interpessoal, necessita de
adaptacdo e a utilizacdo desta permite que suas necessidades sejam supridas permitindo que
ele atenda as exigéncias das demandas das atividades de maneira satisfatoria. Percebe-se que
a Deficiéncia Auditiva que poderia levar a uma desvantagem no desempenho funcional diante
das demandas do ambiente escolar, é preenchida pela adaptacdo que permite igualdade de

acesso ao aluno.

As tarefas de auto-cuidado e seguranca sdo fundamentais para a independéncia e

autonomia do aluno durante sua participacdo nos ambientes escolares. Nestes itens, os dados
apresentados sugerem que todos os alunos da amostra desempenham as atividades que
compdem estas tarefas de maneira adequada sem a necessidade de auxilio ou adaptacio. Para
o auto-cuidado espera-se do aluno ‘monitorar e manter aparéncia apropriada; lavar/secar o
rosto, nariz e mdos quando necessdrio; limpar-se e vestir-se apos o uso do banheiro’. Ja a
tarefa de Seguranca compreende as atividades de ‘demonstrar cautela apropriada em
veiculos, em dreas de trdfego, durante o uso ou quando estd perto de equipamentos
(incluindo computadores, videos, equipamentos adaptativos), tomadas, objetos cortantes;
regular a alimentacdo para evitar engasgos;, ndo levar a boca materiais ndo comestiveis;
evitar situacoes perigosas no pdtio; informar sobre acidentes; responder sinal de emergéncia
jd estabelecido’. Assim ao atenderem as demandas destas tarefas os alunos facilitam o

cuidado da escola com relagdo a integridade fisica dos alunos.

As tarefas demais nao apresentaram dados representativos. De maneira geral os
alunos A4, A6, A7 recebem assisténcia minima de terceiros para desempenharem as tarefas
adequadamente, os demais alunos ndao recebem nenhum auxilio. Segue a descricao das

expectativas para cada uma destas tarefas cognitivo-comportamental.

Como Memoéria e Compreensdo espera-se do aluno ‘compreender e lembrar

diregoes, localizagoes, rotinas e uso de materiais escolares; seguir uma série de trés ou mais

instrugoes’.
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O Seguimento de Regras / Expectativas Sociais compreende ‘reconhecer quando
é necessdrio pedir permissdo e saber fazer perguntas de forma apropriada na sala de aula,
durante a refeicdo e no contexto social; ter boas maneiras ao comer, respeitar a privacidade,
propriedade, limites fisicos e sociais dos outros; observar convengcoes considerando erros

ndo intencionais, usar linguagem apropriada’ .

Obediéncias a Ordens de Adultos e Regras da Escola o aluno deve ‘cooperar

com as orientacoes do adulto em todos os contextos; observar regras a conversa,
deslocamento, restricdo de dreas e materiais e organizacdo dos proprios pertences; Seguir
rotinas da sala de aula, do hordrio da refeicdo e do pdtio; cooperar quando é solicitado para

ajudar’.

A tarefa denominada_Comportamento / Conclusdo da Tarefa compreende

‘manter concentra¢do e atengdo em tarefas individuais e de grupo; demonstrar hdbitos de
trabalho independente; comunicar quando necessitar de informagdo ou ajuda; modificar a

abordagem das tarefas ou materiais apropriadamente; responder de forma construtiva ao

retorno (feedback) ou falha’.

Interacdo Positiva espera-se que o aluno possa ‘iniciar ou participar de
interacoes com colegas (tarefas orientadas e sociais); trabalhar cooperativamente com 0s
outros, inclusive compartilhando materiais, negociando e se comprometendo, observar
normas convencionais, modulagcdo do tom e volume da voz, esperar a sua vez de falar e ouvir

os outros’.

E por final na terafa de Controle do Comportamento ‘Aceitar mudancas na

rotina, ndo provocar colegas; resolver conflitos independentemente ou com a ajuda de um
adulto, apropriadamente; manter o controle em um grupo grande de alunos; lidar com

frustracdo; ndo adotar comportamento de auto-estimulacdo.’

Nas tarefas ‘cognitivo-comportamental’ as maiores assisténcias por parte dos
professores sdo oferecidas nos itens de ‘comportamento e conclusdo de tarefas’ e ‘interacdo
positiva’ aos alunos A4 (Sindrome Asperger), A6 (Tremor em MMSS nio especificado) e P7

(Paralisia Cerebral). De maneira geral, os alunos que necessitam de assisténcia dos
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professores para realizacdo das tarefas cognitivo-comportamental sdo os alunos com
Deficiéncia Fisica (P6 e P7) e com Autismo (P4), como ocorreu na andlise das tarefas fisicas.

Em trabalho similar realizado por Silva (2007) com criangas que apresentam
Paralisia Cerebral, houve discrepancia nos niveis de assisténcia e adaptacio entre as tarefas
fisicas e cognitivo/comportamental, sendo necessdrias maiores assisténcias para a realizacdo
das fisicas. Este resultado se explica, pois a Paralisia Cerebral se refere a uma condi¢do
predominantemente de seqiielas da coordenagdo motora. Na presente pesquisa esta relacao
ndo foi observada nem quando avaliados alunos com diferentes acometimentos nem
selecionando apenas os alunos com defici€ncias fisicas nem especificamente os que
apresentam Paralisia Cerebral. Verificou-se o mesmo nivel de assisténcia e de adaptacdo tanto
nas tarefas fisicas quanto nas cognitivo/comportamentais, diferenciando, portanto do estudo
de Silva (2007).

Outro aspecto que a analise geral dos dados permite, foi a constatacdo de
predominio de assisténcia de terceiros comparado ao uso de adaptagdes, indicando caréncia de
prescricdes para adaptagcdo ou falta de conhecimento das possibilidades das adaptacdes em
promover maior independéncia dos alunos. O que também foi contatado no estudo de Silva

(2007).

A utilizacido da SFA auxilio, primordialmente, na andlise dos alunos
individualmente, e direciona para a solu¢@o de dificuldades no desempenho nas atividades e
nas tarefas conseqiientemente, melhora na participagdo geral nos ambientes. Assim na
observacao individual dos alunos tem-se que os alunos A2, A3, A5 ndo apresentam
dificuldades na participagao escolar, como também o aluno Al com a utilizacdo de adaptagao
apresenta participa¢do adequado. Estes alunos também apresentam desempenho académico
adequado as salas em que estdo matriculados, com excecao de A2.

Al, aluno com Sindrome de Asperger, apresenta dificuldades nos ambientes de
grande movimentacdo e contato com muitas pessoas. Os auxilios oferecidos sdo
exclusivamente de assisténcia de terceiros (professor) para o controle comportamental durante
a realizac@o das tarefas tanto cognitivo-comportamental quanto as tarefas fisicas. No entanto,
o aluno participa da vida escolar de maneira satisfatoria, tendo um desempenho esperado para
as exigéncias da série.

Os alunos A6, A7, A8, A9 apresentam defici€ncia fisica.

Destes alunos, A6 é o que apresenta maior dificuldade na participacdo nos

ambientes escolares. Apesar de apresentar Paralisa Cerebral necessidade de auxilio



67

respondida pela assisténcia de terceiros de localiza prioritariamente, nas tarefas cognitivo-
comportamental.

O aluno com maior dificuldade de participacdo nos ambientes escolares € A7, ele
¢ auxiliado pelo professor em quatro tarefas fisicas e quatro tarefas cognitivo-

comportamental.

O aluno A8 participa das tarefas nos varios ambientes escolares de maneira
independente, necessitando de pouca assisténcia nas atividades de deslocamento, limpeza e
alimentacdo. Uma melhor investigacdo das dificuldades de desempenho nas atividades
poderiam apontar adaptagdes que colaborariam no sentido de promover a independéncia deste
aluno.

A9 € o aluno cujos resultados da sua avaliagdo aproximada dos estudos
encontrados. Ele apresenta dificuldades nas tarefas fisicas e recebe assisténcia de terceiros em

maior medida, no entanto também recebe auxilio em forma de adaptacdes.

4.5 Opinido dos professores

A opinido dos professores com relagdo a utilizagdo do instrumento de avaliacdo

SFA, foi colhida por meio do questiondrio (Apéndice C), obtendo-se os resultados

apresentados no Quadro 4.
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A anélise dos dados demonstra que a maioria dos professores ndo conhecia a SFA,
exceto um professor (P7) que alegou ter “ouvido falar”, mas nido soube determinar como
tomou conhecimento.

O desempenho dos alunos foi classificado pelos professores num intervalo de 0-10, e
variou de 4 pontos a 10 pontos como nota maxima. Tré€s professores ndo pontuaram o
desempenho dos alunos, porém responderam que este se igualava aos outros alunos da classe.
Apenas um aluno, AS recebeu de P4 a nota (4) abaixo da média. Os demais alunos
apresentavam desempenho bom, satisfatorio ou 6timo.

De maneira geral, os professores acreditam que a utilizacdo do instrumento de
avaliacdo ndo alterou suas percepgdes sobre o desempenho dos alunos. Todos responderam
nao a questdo 4, que perguntava: Apds responder o questiondrio sua percepgdo sobre o
desempenho do aluno foi alterada?

O professor P6 nao utilizou a palavra “ndo”, mas pode-se observar uma resposta

negativa em sua fala quando afirma que o instrumento:

Ndo trouxe novas informagdes porque jd é o cotidiano da crianga. P6

A continuidade da andlise sobre os comentdrios dos professores permite um
aprofundamento deste dado. Os professores P1, P2, P3, cujos alunos (Al, A2, A3) obtiveram
pontuacdo total em todos os itens da parte I, ndo apontaram nenhuma contribui¢do que a SFA
possa trazer para seus alunos.

Embora P1 tenha afirmado que a SFA nao poderia trazer contribuicdo a seus alunos,
na resposta a outra questdo formulada, relatou que com a avaliacdo percebeu que sua aluna
ndo apresenta dificuldades na realizagdo das atividades, referindo-se a Al, que possui
deficiéncia auditiva-severa, mas que com a utilizagdo do aparelho auditivo (adaptagado)
consegue participacdo adequada em todos os ambientes, além de um desempenho adequado
nos aspectos académicos. Fazendo uma comparacdo com a avaliacdo do desempenho da aluna
Al nos diferentes ambientes, descritos anteriormente, tem-se, pelo SFA, que tal aluna nao
apresenta dificuldades em participac¢do, ndo recebe assisténcia de terceiros para o desempenho
das tarefas e ainda que faca uso adaptacdo (aparelho auditivo), realiza todas as tarefas
independentemente. Com relacdo ao desempenho académico o professor classificou como
bom e pontuou com nota 6 em resposta ao questiondrio, ao responder a SFA o professor
classificou o desempenho académico como adequado a série. Conclui-se que a nota 6 para o

desempenho, atribuida antes da SFA, foi influenciada por outra varidvel, tendo como
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determinante o foco na deficiéncia. E, no caso de P1, constatou-se que a SFA favoreceu a
mudanca de foco do professor, para uma visdo e avaliacio focada no contexto de
desempenho.

Junto aos comentérios de P1, os professores P3 e P7 fizeram afirmacdes que devem
ser destacadas. Eles concluiram que a SFA seria mais util para aquelas criangas que
apresentassem maiores dificuldades, pois a avaliacdo poderia apontar objetivamente para as
necessidades de alunos com maiores comprometimentos. Estes alunos estariam restritos ou
em dificuldades para conseguir participagdo e desempenho escolar satisfatorios. Os relatos de
P1, P2 e P3, retomam uma discussdo j4 realizada, sobre o questionamento das Necessidades
Educacionais Especiais e o que elas realmente representam dentro da caracterizacdo da
funcionalidade de alunos deficientes no contexto escolar. Os alunos da amostra pesquisada
sdo todos classificados como alunos com NEE, no entanto, nem todos apresentam
necessidades diferenciadas dos demais alunos de sua classe. A SFA aponta para a
funcionalidade do aluno e suas dificuldades e ndo para as caracteristicas dos acometimentos
ou deficiéncias, e por este motivo, alguns professores relatam que o instrumento ndo trouxe
contribuicdes para os seus alunos na sala de aula. Observa-se, neste caso, que as perspectivas
do professor estdo voltadas para o atributo. Os professores tiveram baixa sensibilidade aos
propositos da SFA mantendo-se orientados pela deficiéncia e tal fato sugere a necessidade de
continuacdo do processo de avaliacdo para aprofundamento dos docentes a respeito da
problematica.

Ao contrario, P5 e P8 apontam que a avaliacdo auxiliou a detectar problemas
especificos de desempenho nas atividades ou ainda levantar questdes, sobre os aspectos que

possam interferir no desempenho escolar.

Interessante [a SFA] pontuou algumas dividas com relagio a parte cognitiva e fisica.
Questdes da casa, alimentagdo, e transporte para escola poderiam ser melhor
investigadas. P5

Pode ajudar, na hora de detectar as dificuldades motoras especificas, as necessidades
de auxilio para a professora ensinar/ajudar o aluno. P8

Para estes professores, a aplicacdo do instrumento SFA, na sua integra, poderia
auxiliar, na andlise mais pontual do desempenho dos alunos nas diversas atividades escolares,
no mapeamento das dificuldades e na orientacdo do planejamento para atender as
necessidades funcionais que interferem no desempenho escolar. Neste ponto, novamente,
reforca-se a necessidade de um servico de apoio que dé suporte aos professores em suas

dificuldades junto ao aluno com deficiéncia. A Terapia Ocupacional contribui no ambiente



71

escolar com os conhecimentos especificos da andlise de desempenho e demandas funcionais
de atividades, o estudo destes pontos permite prescricdes para minimizar a dificuldade de
participacdo escolar.

Os relatos dos professores P1, P4, P5, P8 apontam que a aplicagdo do instrumento de
medida SFA auxiliou na observagdo e na percepcdo do desempenho dos alunos de forma
estruturada, ou seja, nas diversas dreas que compdem a participacdo no ambiente escolar.
Pode-se concluir que estes professores foram um pouco mais sensiveis aos resultados da
avaliacdo, percebendo a possibilidade de atuacdo especifica nas dificuldades ambientais com
a finalidade de contribuir no desempenho dos alunos NEE. Os demais professores nao
demonstraram perceber que a andlise do desempenho e a prescricdo de adaptacdo poderiam
auxiliar na participacao escolar. P6 é professor do aluno A7, que apresenta Paralisia Cerebral.
Ao longo da avaliacdo este aluno apresentou vdrias dificuldades para a realizacio das tarefas
fisicas, no entanto, o professor ndo percebeu que o conhecimento das dificuldades especificas
de desempenho pode auxiliar o professor e/ou outros profissionais na prescri¢do de solugdes
que facilitem a inclusdo do aluno. O mesmo ocorre com o aluno A8, que recebe assisténcia
minina de terceiros em grande parte das atividades que exigem coordena¢do bimanual, seu
professor A8 avaliou a contribuicdo da SFA como {til para alunos com maiores dificuldades,
no entanto, ndo percebeu que a adocdo de adaptacdes poderia melhorar a independéncia do
aluno.

Esta forma de avaliacdo padronizada e sistematizada, que possa ser trabalhada
juntamente com os professores, proporciona um momento de reflexdo sobre a funcionalidade
do aluno. O feedback dos dados analisados permite ao professor uma reflexdo sobre as
expectativas depositadas sobre o aluno deficiente e as demandas de atividades exigidas para a
sua classe.

Na comparagao dos dados que levam em conta a opinido dos professores sobre a SFA
(Quadro 4) e a caracterizacdo destes professores (Quadro 2), ndo se encontrou relagdo entre
os itens, isto €, nao se observou que o tempo de experiéncia profissional em sala de aula e fora
dela, ou mesmo a formagdo académica especifica na drea da educacdo especial, fizeram com
que a resposta de um profissional fosse diferenciada em relacdo a de outro. Nao existiu uma
percepcao mais profunda quanto as possibilidades e contribuicdes da SFA.

Embora o presente trabalho ndo objetivasse, no primeiro plano, a caracterizacdo dos
professores, e, para tal, seria necessdrio conduzir uma ampla pesquisa tendo este assunto
como foco, pode-se, entretanto, com base nos dados, sugerir que, para a efetivacdo da

inclusdo em sala de aula, ndo € suficiente que o professor tenha uma boa formacao académica
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e conhecimentos especificos a respeito das deficiéncias, é necessario que o professor seja
sensibilizado a observacdo da relagdo do aluno frente as demandas ambientais colocadas pela

escola.
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5. CONSIDERA COES FINAIS

Neste estudo nio foram identificados problemas importantes de participacdo do
aluno com deficiéncia matriculado em classe regular do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Contudo, esse fato pareceu relacionar-se mais com o grau leve de
comprometimento funcional dos alunos e menos com as estratégias adotadas para a sua
inclusdo escolar.

As maiores dificuldades em atender positivamente as demandas das tarefas
foram dos alunos com Paralisia Cerebral e do aluno com Sindrome de Asperger. Este ultimo
aluno teve dificuldades nas tarefas cognitivo-comportamentais necessitando de auxilio de
terceiros para o controle de comportamento. Ja os alunos com PC apresentaram necessidades
de auxilios tanto nas tarefas fisicas quanto nas tarefas cognitivo-comportamental, a
dificuldade na realizacdo das tarefas fisicas em comparagdo com as tarefas cognitivo-
comportamental ndo foi tdo importante, como € de se esperar devido a natureza do
acometimento e com base em estudos anteriores. A andlise da intensidade destes auxilios
demonstrou que existe uma tendéncia de os alunos receberem mais assisténcia dos professores
do que adaptacdes e alteracdes nos objetos, nas tarefas ou nas demandas de atividades. Estes
dados sugerem a importancia do trabalho colaborativo com a participagdo de terapeutas
ocupacionais visando a prescricdo de recursos que diminuam a discrepancia entre a
capacidade funcional do aluno e a demanda funcional da atividade.

A SFA mostrou-se adequada para avaliar a participagdo dos alunos com
diferentes acometimentos. Apesar de a avaliacdo parecer mais apta a avaliar o desempenho de
alunos com maior prejuizo da funcionalidade, ela também revelou-se importante para apontar
as tarefas e as atividades para as quais os alunos necessitam de auxilio, mesmo diante de
acometimentos mais leves.

Os professores, em sua maioria, ndo foram sensiveis para perceber as
contribuicdes da SFA, sendo que a formagdo e especializacdo desses participantes nao
influiram sobre esse resultado. No entanto, percebe-se certo movimento na mudanca da
expectativa do professor deslocando o foco de atencdo da caracterizacio da deficiéncia para a
participacdo no ambiente. A continuidade da aplicacdo da SFA, que prevé a avaliacdo das

atividades que compdem as tarefas escolares, com acréscimo de feedback ao professor pelo
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terapeuta ocupacional, poderia gerar respostas diferenciadas. Nesta direcdo, abre-se a
perspectiva para a capacitacdo do professor por meio do seu envolvimento na aplicacdo da
SFA, de maneira que a colaboracao do terapeuta ocupacional contemple o contexto inclusivo.

Percebeu-se que a caracterizagcdo oficial dos alunos com deficiéncia ndo facilita
o levantamento das suas NEE e a SFA poderia preencher essa lacuna, oferecendo informagdes
que dizem respeito ao desempenho funcional dos alunos frente aos desafios impostos pelas
atividades e rotinas escolares das classes regulares de ensino. A questdo que se abre é a da
necessidade de propor classificagdes e cadastros que possam ser mais tteis ao planejamento
de acgdes dentro das escolas e possam favorecer o entendimento mais amplo da problemética
da inclus@o dos alunos com NEE. Existe também a necessidade de desenvolver ou aplicar
instrumentos de avaliacdo que sejam eficazes na captacdo de informacdes relevantes que
possam subsidiar os cadastros e classificacdes, e sejam tteis aos alunos, pais, professores,
escolas, e também para a gama de profissionais que lidam com a inclusdo escolar.

Ainda no sentido de um melhor entendimento das NEEs dos alunos deficientes
matriculados nas classes regulares, percebe-se a importante contribuicdo da Terapia
Ocupacional para a aplicacdo de prescrigdes, de adaptagdes e melhora do desempenho do
aluno sobretudo com relacdo as atividades funcionais da rotina escolar, tendo como base o

modelo que avalia a participac@o do aluno a partir da contextualizacao das tarefas.
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APENDICE A

AVA
AVAVAY

VAV
u nesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE MARILIA

Faculdade de Filosofia e Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na rede municipal de ensino fundamental
intitulada DESEMPENHO FUNCIONAL DE ROTINA ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA e gostariamos de sua participacio na mesma. Os objetivos desta sio:
Avaliar o desempenho de alunos com prejuizo nas destrezas motoras durante a realizacdo de
tarefas da rotina escolar que ddo suporte as atividades pedagdgicas e identificar fatores que
interfiram nesta participacao.

Participar desta pesquisa € uma op¢dao € no caso de ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo havera perda com relagdo ao
seu relacionamento com a escola.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

A) A avaliacio do desempenho do aluno serd realizada mediante questionario
respondido pelo professor que tenha conhecimento das atividades que ele (a) realiza
na escola.

B) Comprometo-me a entregar-lhe um relatério com o resultado da avaliacdao e da
pesquisa.

C) Os dados obtidos na pesquisa serdo publicados para conhecimento publico visando
contribuir para o entendimento e evolucdo do processo inclusivo, sendo a
identificacdo dos participantes.

Eu, portador do RG concordo
em participar na referida pesquisa a ser realizada na rede municipal de ensino fundamental
da cidade de Marilia.

Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que
minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer
prejuizos fisicos, mentais ou na relacdo do vinculo trabalhista com esta instituicdo. Declaro
ainda estar ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Data: / /

Assinatura

Certo de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos,
através do telefone (14) 3412 1331(DEE-UNESP) falar com Patricia Bettiol Abe (mestranda em educagdo) ou
professora doutora. Rita de Céssia Tibério Aradjo (orientadora).



83

APENDICE B

AVA
AVAVAY

VAV
u nesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE MARILIA

Faculdade de Filosofia e Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na rede municipal de ensino fundamental,
intitulada DESEMPENHO FUNCIONAL DE ROTINA ESCOLAR DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA e gostarfamos que seu filho participasse da mesma. Os objetivos
desta sdo: Avaliar o desempenho de alunos com prejuizo nas destrezas motoras durante a
realizacdo de tarefas da rotina escolar que ddo suporte as atividades pedagdgicas e identificar
fatores que interfiram nesta participagao.

Participar desta pesquisa € uma op¢dao € no caso de ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo havera perda com relagdo ao
seu relacionamento com a escola.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostarfamos que soubessem que:

D) A avaliagdo do desempenho de seu filho/sua filha serd realizada mediante
questiondrio respondido pelo professor que tenha conhecimento das atividades que
ele (a) realiza na escola.

E) Comprometo-me a entregar-lhe um relatério com o resultado da avaliacdo e da
pesquisa.

F) Os dados obtidos na pesquisa serdo publicados para conhecimento publico visando
contribuir para o entendimento e evolucdo do processo inclusivo, sendo a
identificacdo dos participantes.

Eu, portador do RG
responsdvel pelo aluno autorizo-o a
participar da referida pesquisa a ser realizada na rede municipal de ensino fundamental.
Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que
minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer
prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servi¢o. Declaro ainda estar ciente
de que a participagcdo é voluntdria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos
objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Data: / /

Assinatura

Certo de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos,
através do telefone (14) 3412 1331(DEE-UNESP) falar com Patricia Bettiol Abe (mestranda em educacio) ou
professora doutora. Rita de Céssia Tibério Aratjo (orientadora).
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APENDICE D - Questionarios sobre a opiniéio dos professores

Professor: Aluno:
Tempo de formacgdo (graduacdo em pedagogia)
Especializacio ou habilitagao.
Experiéncia no ensino de Alunos com NEE

As perguntas 1 e 2 deverio ser realizadas antes da aplicagcdo da avaliagio.
As perguntas 3, 4 e 5 deverao ser realizadas apds a aplicagdo da avaliacdo.

1- Voceé conhece a avaliacdo School Function Assessment - SFA (Avaliacdo da
fungdo escolar)?

2- Como voce classificaria o desempenho do aluno em comparagdo com os
outros alunos da classe (pontue de 0 — 10)?

3 — Apds responder o questiondrio sua percep¢ao sobre o desempenho do aluno
foi alterada?

4 — Se sim, em quais aspectos?

5 — Qual a sua opinido sobre o teste aplicado? Contribui para a sua atuacao em
sala de aula?
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ANEXO A - Atualizacao de dados dos alunos

PREFEITURA MUNICIPAL DE MAR.I:LIA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAQ "

FICHA PARA CADASTRAMENTO/ E!MQ DOS DADOS DO ALUNO
Tan preanchisenis usar spenas LETRAS MAIISCULA & MOMERCS segundo ESSAS FORMAS: ABCDEFGHLIKLMNOPORETUVWEYT 113456709)
Mome da Escola

1 - Cédigs CIE da Escala

2 - Nidmaero da Clagse 4 - Tipo de Ensno 5-Béne B-Tumma  T-NdoAumo

L_E_I_IJ__I_LJ_I__ID.’“*"‘"'IEI“““EIE“ L L

8 - Sau 10 = Data de M niba do Al 11 = RA do Aluno 12 - 05 13- UF

NN - N N N I N N N A O N O I I I

R N

il O O A O I
(L) (T TI I IT T CIT LI LIt T]
27 = Cor { Raca 28 - NEES
j ;m 29 - NUMERD DE IDENTIF SOCIAL (NIS)

2 g, By |OLITTTTTT

Em caso de TRANSFERENCIA RECEBIDA- Completar este campo para canferéncla no Sistema
EEEEEEEEEEEEEEEEEEER el EEEE
|'|*i'”T°°"“i°'LL’1 i
CTIIIT I I I IIIITIT] ClIlLr
e

A, - PR O ALLIMDY MO0 OFECIAL ¢ ETAKS
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ANEXO C - School Function Assessment — partes I e II (SFA)

AVALIACAO DA FUNCAO NA ESCOLA

(School Function Assessment — SFA)

Protocolo

-Formulario de Pontuacao —

I. Sobre o(s) entevistado (s)

INOIME: ..t Relacdo com aluno: ......................
EXAMINAAOT: ...oiiiiiiiiieiie et ettt s st et s st et

II. Sobre o aluno

INOITIC: ..ot e e eeeeeeeereaeaereaeaeaeees Sexo: F( ) M( )
ESCOLAL e s Série: ..oooevviennnnnn.
Professor ( PriNCIPAL): c.o..vieiiieeiie ettt et et et st et e e eaae e e sebe e e stbeeesaaeeenseeennne
Tipo de Escoal: ( ) Programa de Educagao Regular

( ) Programa de Educacgao Especial

Data da Avaliacao: / /
Data de Nascimento: / /




90

III1. Sobre a Escola

O desempenho do aluno esta adequado as expectativas académicas da série na qual ele
se encontra?

[ ]Sim

[ ] Na&o ( Descreva as dreas de sucesso e limitagdes)

Tipo de escola

[ ] Pudblica elementar [ ] Especial particular
[ ] Especial publica necessita alternativa [ ] Independente
(Escola especial pertencente ao distrito escolar)

[ ] Especial publica necessita colaboragdo residencial [ ] Particular

(Escola especial dirigida por dois ou mais distrito)
[ ] outra (especificar)

Ambiente de sala de aula
O aluno recebe a maioria das suas instrugdes académicas no seguinte ambiente:
[ ] classe regular [ ] Classe de educagdo especial

O aluno recebe o seguinte servigos ( cheque todos os itens)

] Educacao regular
Educagdo especial
Auxilio de um adulto
Suporte académico ] na sala ] fora da sala de aula
Terapia Ocupacional ] na sala ] fora da sala de aula

]

] [ [ ]outras atividades
] [ [

] [ [

] Fisioterapia [ ]nasala [ ] fora da sala de aula
] [ [

] [ [

]

] na sala

Fonoaudidlogia ] na sala ] fora da sala de aula
Assisténcia médica ] na sala ] fora da sala de aula
Outra ( descreva)

| B s B e B e B e B i e B e B |

Esquema da escola ( Complete esta se¢ao se o desempenho funcional do aluno esta
provavelmente afetado por caracteristicas do meio fisico — Ex. se o aluno tem deficiéncia na
mobilidade , de resisténcia ou visual)

Tamanho aproximado na escola

[ ] menos que 10 salas de aula [ ] mais que 25 salas de aula

[ ]10-25 salas de aula

Caracteristicas fisicas da escola

[ ] A escola estd situada apenas em um nivel — ndo ha degraus ou escadas.

[ ] Todas as areas interiores sdo acessiveis por cadeiras de rodas via elevadores ou rampas.

[ ] Todas as dreas sdo acessiveis para cadeira de rodas (ex.: campo, patio de recreio).

[ ] A maioria das 4reas internas da escola sdo acessiveis por cadeira de rodas via elevadores e
rampas.

[ ] O caminho percorrido entre as maiores areas € conduzido por marcas e sinais.

[ ] Sinalizacdo de Braile.

[ ] Outras caracteristicas da escolas que podem ser relevantes para o alunos que estd sendo
avaliado:
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Linguagem utilizada:

Principais meios de comunicacao: ( se for utilizado mais de um meio, numere de acordo
com a freqiiéncia: 1 = mais freqiiente, 2, 3, etc.)

Receptiva Expressiva
Verbal [ ] [ ]
Escrita/Pictorial
Sinais /Feitos com os dedos
Gestos / Movimentos do corpo
Comunica¢do no quadro
Computador / Eletronica

e
—
—————
— e e

Principal meio de mobilidade: ( se for utilizado mais de um meio, numere de acordo com a
freqliéncia: 1 = mais freqiiente, 2, 3, etc.)

[ ] Andando [ ] Muleta, bengala ou andador

[ ] Cadeira de rodas (manual) [ ] Cadeira de rodas (elétrica)

[ ] Outro ( especificar)

Principal método usado para trabalhos escritos: ( se for utilizado mais de um meio,
numere de acordo com a freqiiéncia: 1 = mais freqiiente, 2, 3, etc.)

[ ] Escrita pela mao [ ] Computador

[ ] Ditado [ ] Braile

[ ] Outro ( especificar)

Principal meio de transporte para a/da escola:

[ ] Onibus escolar [
[ ]Carro [
[ ] Outro ( especificar)

] Veiculo adaptado
] Andando

Condicoes que podem afetar o desempenho de aluno: (Cheque todas as op¢des marcadas e
descreva-as brevemente)
[ ]Retardo Mental
[ ]Incapacidade especifica de aprendizagem
[ ] Deficiéncia na fala ou na linguagem
[ ] Limita¢do na comunicagdo receptiva
[ ] Limita¢do na comunicagdo receptiva
] Autismo
] Distdrbio emocional ou sérias dificuldades comportamentais
] Desordem de atencdo (ADD, ADHD)
] Deficiéncia visual
] Deficiéncia auditiva
] Surdez
] Surdez / Cegueira
] Outras deficiéncias sensoriais
] Deficiéncia motora
Membros inferiores
Membros superiores
] Miuiltiplas incapacidades
] Lesao cerebral traumatica
] Outra desordem neurolédgica
] Outra condig¢do clinica ( ex. desordem cardiaca, asma)

e

ambos

] apenas um
] ambos

[ [
[ [ ]apenas um

—_—

————




PARTE | - PARTICIPAGCAO

Considere UM dos seguintes ambientes
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Classe Regular

Definida como o ambiente em que a maioria dos alunos sdo tipicamente
educados. Inclui tarefas e atividades associadas ao ambiente da sala de
aula, o modo como se desloca na sala, manuseio de ferramentas e
materiais, inicio/conclusdo de atividades rotineiras, independéncia e tarefas
de grupo, seguimento de ordens e manutencdo de um comportamento
social adequado.

N&o considere o desempenho académico na determinacdo da
pontuagéo.

12 3 45 6

Classe de Educacao Especial

Definida como um ambiente a parte daquele em que a maioria dos alunos
sdo tipicamente educados. Inclui tarefas e atividades associadas ao
ambiente da sala de aula, o modo como se desloca na sala, manuseio de
ferramentas e materiais, inicio/conclusdo de atividades rotineiras,
independéncia e tarefas de grupo, seguimento de ordens e manutengao de
um comportamento social adequado, de acordo com as normas daquela
classe de educagéao especial.

Néo considere o desempenho académico na determinagcdo da

pontuacio.

12 3 4 5 6

<< LEMBRETE<<
PARTE | - PARTICPAGAO
1 — Participagao extremamente limitada
2 — Participagdo em algumas atividades
3 — Participagdo em todos os aspectos com supervisdo constante
4 — Participagdo em todos os aspectos com assisténcia ocasional
5 — Participagéo total modificada

6 — Participacéao total




Considere TODOS os seguintes ambientes
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Patio de Recreio / Intervalo

Tempo livre gasto na sala de aula, ginasio ou patio de recreio (excluindo aulas
estruturadas de educacéo fisica) incluindo os aspectos fisico e social-emocional
da participacdo. Inclui jogos que envolvem atividade fisica, uso de
equipamentos do patio, obediéncias a regras e o brincar cooperativo com o0s
colegas. Se a crianga passa 0 recreio em lugar separado da maioria dos
colegas, a participacdo do aluno deve receber pontuagcédo “1 — Participacédo
extremamente limitada”.

12345 6

Transporte

Ir e voltar da escola sob qualquer condicdo (como mau tempo e transito) usando
um ou mais métodos (ex: Onibus, carro, van, andando). Inclui transferéncias do
e para os veiculos, entrar e sair da escola, e manter comportamento social
apropriado enquanto esté no veiculo, bem como dentro e fora da escola. (Nota:
locomogéao dentro da escola refere-se ao ambiente de transi¢des, passagens etc
da escola).

123 45 6

Banheiro / Toalete ou Higiene Pessoal

Desempenho de tarefas no banheiro que incluem manejo de roupas, uso de
cateter ou fraldas, dar descarga no vaso sanitario, cuidados com a higiene
pessoal (ex: lavar as maos) e o ato fisico de entra/sair do banheiro e
sentar/levantar do vaso sanitario. Se o aluno nunca usa o banheiro, recebera a

pontuacao “1 — Participagcao extremamente limitada”.

123 456

Transicoes

Mover-se de uma area ou sala da escola para outra, incluindo fazer fila, mover-
se em corredores cheios ou entre fileiras de cadeira, passar por entradas,
obediéncia a ordens e regras e comportamento social apropriado. (Nota:
transicdo entre atividades diferentes dentro de classe refere-se ao ambiente da

sala de aula.)

123 456

Hora da Refeicdo / Lanche

Tarefas e atividades associadas a alimentagdo na escola, independente se esta
ocorre na lanchonete ou na sala de aula, inclui como é obtido ou organizado o
almogo/lanche, comer, limpeza e manter aparéncia e comportamento social
adequados durante a alimentagéo. Se o aluno é alimentado por sonda, avalie a
extensdo da sua participagdo na hora do almogo/lanche no ambiente. Se o
aluno alimenta-se num local separado dos colegas, ou esta aborrecido, sua

participacao recebera “1 — Participacdo extremamente limitada”.

12 3 456

RESPOSTAS INICIAIS - Escore da participacdao (soma de seis itens)




PARTE Il - AUXILIO NAS TAREFAS
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TAREFAS FiSICAS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

Deslocamento

Mover-se em todos os diferentes tipos de superficies internas e
externas; mover-se ao redor de obstaculos, através de espacos
congestionados ou estreitos; ou em uma linha; mover-se por todas
as distancias requeridas na escola, para/do transporte ou patio;
acompanhar o ritmo dos colegas em todas as situagdes escolares,
incluindo evacuar a escola quando necessario.

Manutencao e Troca de Posicoes

Mudar de posicao (inclui cadeira ou cadeira de rodas, a postura de
pé, chao e vaso sanitario); manter a estabilidade na postura sentada
no chdo ou no banheiro; manter postura funcional sentada por meia
hora de instrucdo na sala de aula ou trabalho sentado; entrar e sair
de todos os veiculos.

Atividades Recreativas

Jogos envolvendo atividade fisica, incluindo jogar e pegar a bola
durante jogos; chutar bola;correr; pular e subir; e brincar em
equipamentos altos e baixos do patio.

Manipulagdao com Movimento

Carregar materiais ou pertences dentro, para e da sala de aula e no
refeitério; carregar objetos frageis e potes com conteldos
derramaveis; pegar ou colocar objetos grandes e pequenos; retirar
objetos da mesa; do estoque, ou do chao; abrir e fechar todos os
tipos de portas.

Utilizacao de Materiais

Usar todos os materiais escolares efetivamente, incluindo lapis,
borrachas, marcadores, tesouras, grampeador, fita métrica e cola;
virar paginas

Organizacao e Limpeza

Reaver, juntar e guardar materiais na sala de aula e refeitério; abrir
alimentos ou caixas na sala de aula; organizar equipamentos ou
materiais; desfazer-se de restos; limpar ou arrumar a mesa ou
carteira.

Comer e Beber

Utilizar os utensilios necessarios; comer e beber uma refeigao tipica,
incluindo beber de um como se derramar; usar guardanapo para
limpar o rosto e as maos; completar as tarefas de almogo/lanche no
tempo previsto; beber agua de um bebedouro acessivel ao aluno.

Higiene

Controle no banheiro; realizar tarefas no banheiro incluindo limpar-
se, dar descarga e manejar equipamentos; lavar e secar as maos;
completar tarefas dentro do tempo esperado; cuidados com o nariz;
cobrir a boca quando tosse ou espirra.

Manuseio de Roupas

Vestir e tirar roupa em ambientes internos e externos de acordo com
as necessidades, incluindo fechos (ex: pequenos botbes e ziperes) e
calcados; manejar roupas para o uso do banheiro.

RESPOSTAS INICIAIS - Escore Tarefas Fisicas




TAREFAS FiSICAS OPCIONAIS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

Subir/Descer Escadas

Subir e descer um lance completo de escadas (pelo menos 12
degraus); subir e descer escadas carregando objetos; manter
velocidade regular na escada.

1234

1234

Trabalho Escrito

Produzir trabalho escrito (letras, palavras e numeros) de
qualidade aceitavel; organizar itens em linhas; em colunas ou
em uma pagina; copiar de um livro texto ou quadro negro;
sustentar o esforgo.

1234

1234

Uso de Computador e Equipamentos

Acionar chaves ou interruptores; usar teclado ou mouse para
executar fungdes basicas; inserir ou remover fitas ou
disquetes; completar trabalho no computador em tempo
adequado.

1234

1234

<Lembrete<

PARTE Il - TAREFAS FIiSICAS E COGNITIVO/COMPORTAMENTAIS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

1 — Assisténcia Extensiva
2 — Assisténcia Moderada
3 — Assisténcia Minima

4 — Nenhuma Assisténcia

1 — Adaptacao Extensiva
2 — Adaptacéo Moderada
3 — Adaptacdo Minima

4 — Nenhuma Adaptacao

PARTE Il - AUXILIO NAS TAREFAS

TAREFAS COGNITIVO/COMPORTAMENTAIS

ASSISTENCIA

ADAPTACOES

Comunicacao Funcional

Comunicagao de todos os tipos de informagdes aos colegas e
adultos de forma clara e apropriada, incluindo expressao das
necessidades basicas, escolhas e necessidade de assisténcia;
identificacdo de objetos e suas localizagbes; dar ordens
complexas; comunicacdo de mensagens de/para outras
pessoas.

1234

1234

Meméria e Compreensao

Compreender e lembrar diregoes, localizagdes, rotinas e uso
de materiais escolares; seguir uma série de trés ou mais
instrucoes.

1234

1234

Seguimento de Regras / Expectativas Sociais

Reconhecer quando é necessario pedir permissdo e saber
fazer perguntas de forma apropriada na sala de aula, durante
a refeicdo e no contexto social; ter boas maneiras ao comer,
respeitar a privacidade, propriedade, limites fisicos e sociais
dos outros; observar convencdes considerando erros nao
intencionais, usar linguagem apropriada .

1234

1234
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Obediéncias a Ordens de Adultos e Regras da Escola
Cooperar com as orientagbes do adulto em todos os
contextos; observar regras a conversa, deslocamento,
restricio de areas e materiais e organizacdo dos proprios
pertences; seguir rotinas da sala de aula, do horéario da
refeicao e do patio; cooperar quando é solicitado para ajudar.

234

234

Comportamento / Conclusao da Tarefa

Manter concentragdo e atencdo em tarefas individuais e de
grupo; demonstrar habitos de trabalho independente;
comunicar quando necessitar de informacdo ou ajuda;
modificar a abordagem das tarefas ou materiais
apropriadamente; responder de forma construtiva ao retorno
(feedback) ou falha.

234

234

Interacao Positiva

Iniciar ou participar de interagdes com colegas (tarefas
orientadas e sociais); trabalhar cooperativamente com os
outros, inclusive compartilhando materiais, negociando e se
comprometendo, observar normas convencionais; modulagao
do tom e volume da voz; esperar a sua vez de falar e ouvir os
outros.

234

234

Controle do Comportamento

Aceitar mudancgas na rotina, ndo provocar colegas; resolver
conflitos independentemente ou com a ajuda de um adulto,
apropriadamente; manter o controle em um grupo grande de
alunos; lidar com frustragdo; ndo adotar comportamento de
auto-estimulagéo.

234

234

Auto-Cuidado

Monitorar e manter aparéncia apropriada; lavar/secar o rosto,
nariz € maos quando necessario; limpar-se e vestir-se apds o
uso do banheiro.

234

234

Seguranca

Demonstrar cautela apropriada em veiculos, em areas de
trafego, durante o uso ou quando esta perto de equipamentos
(incluindo computadores, videos, equipamentos adaptativos),
tomadas, objetos cortantes; regular a alimentacédo para evitar
engasgos; nao levar a boca materiais nao comestiveis; evitar
situagbes perigosas no patio; informar sobre acidentes;
responder sinal de emergéncia jé estabelecido.

234

234

RESPOSTAS INICIAIS - Escore Tarefas
Cognitivo/Comportamentais
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ANEXO D - Autorizacio do Comité de Etica
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ANEXO E - Relacao de Alunos com Necessidades Especiais — 2008
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