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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa sobre ensino de Geografia, tendo como foco a relagcéo entre a
realidade mais proxima do aluno e o conhecimento geogréfico, no ensino médio. Como
objetivo principal, buscou-se entender como as vivéncias dos alunos séo mobilizadas pelos
professores/alunos na educagdo geogréfica, usando como ponto de partida a discussdo do
lugar dos alunos. O Lugar é a categoria geogréfica que se refere ao espago vivido, onde se
estabelecem as relagbes mais proximas. A abordagem metodoldgica quanti-qualitativa foi
escolhida, pois possibilitou tracar o perfil dos sujeitos pesguisados e ainda analisar as
impressdes desses atores acerca do tema em questdo. Os instrumentos foram questionarios e
entrevistas, na andlise, utilizou-se a Andlise de Contelido. O campo da pesquisa foram trés
escolas da rede estadual da cidade de Teresina-Pl. As discussdes se deram a partir das
reflexdes de Cavalcanti, Callai, Kaercher, Lacoste, Carlos, Santos, entre outros. Considerou-
se também a proposta socioconstrutivista de ensino. Diagnosticou-se que os professores e
alunos pesquisados admitem ser importante fazer essa integracdo entre o conhecimento
geografico e as vivéncias dos alunos, no entanto, foram evidenciadas muitas dificuldades
nessa prética. Constatou-se ainda 0 quanto so ricas as vivéncias dos alunos e como eles tém

acontribuir nas aulas de Geografia

Palavras-chaves: Ensino de Geografia, Espago Vivido, Conhecimento Geogréfico, Lugar.



ABSTRACT

It is about a research about teaching of Geography, focusing the relation ship between the
nearest reality of the student ant the geographical Knowledge in the high school. As a main
objective tried to understand how the experiences of the students are formed by teachers and
students at the geographical education, using as a stating point discussion about the students
place. The place is a geographical category which refers to ling place, where the nearest
relationships are established. The quantitative-qualitative methodological approach was
chosen, due to make it possible to trace the profile of the researched subjects and also, to
analyze the impressions of these subjects about the theme in question. The tools were
guestionnaries and interviews, in the analysis we use the Analysis of the Contents. The field
of the research were three state schools of Teresina-Pl. The discussions occurred from the
reflections of Cavalcanti, Callai, Kaercher, Lacoste, Carlos, Santos, et al. It was considered
too, the socioconstrutivist proposa of teaching. We realized that the researched teachers and
students admit to be important to do this integration between the geographical knowledge the
experiences of the students, nevertheless, many difficulties were found in this practice. We
till found how rich the students experiences are and how these still have to contribute in the
Geography classes.

Key- words. Geography Teaching, Ling Place, Geographical Knowledge, Place.
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INTRODUCAO

A gquestdo que deu origem a este trabalho insere-se na problematica educacional,
sobretudo naguela relativa a eficicia dos processos educativos formais, nas instituicdes
escolares. O ensino de Geografia, elemento obrigatorio do curriculo da educacéo bésica no
nosso pais, tem enfrentado vérios problemas para alcancar seu real objetivo. Esse
entendimento se baseia em vérios estudos, como os de Callai (2001), Castrogiovanni (2002),
Cavalcanti (2001, 2002), Kaercher (2002, 2003) e Pontuschka (2001). Esses autores, em
pesguisas sobre 0 ensino de Geografia, em geral, apontam para a ineficacia da Geografia
escolar como possibilidade de aprendizagens significativas no contexto da formagdo para o
exercicio da cidadania.

A escolha dessa temética originou-se da idéia que temos de que € muito importante se
discutir a prética de ensino de Geografia, para que se possa assim verificar como essa
disciplina vem contribuindo para a formacdo de cidaddos mais criticos. Dessa forma,
consideramos que o ensino de Geografia deve ser alvo de reflexdo permanente por parte dos
professores, pois SO assim havera uma renovacdo constante de idéias que poderdo contribuir
para 0 melhoramento dessas praticas. Além disso, a busca de novas alternativas para que esse
ensino se torne capaz de surtir efeitos préticos no cotidiano dos alunos, ndo sendo apenas mais
uma disciplina que se tem que obter aprovagao.

A problematica deste estudo esta ligada a necessidade de se compreender arelacéo que
se faz entre as vivéncias socio-espaciais do aluno, ou ainda do lugar em que eles estéo
inseridos e a construgdo de conhecimentos geogréficos no ensino médio. Em outras palavras,
buscamos entender de que forma essas vivéncias sd0 resgatadas e utilizadas como ponto de
partida para a construcéo de conhecimentos geogréaficos na sala de aula.

Para tanto, partimos do pressuposto de que é mais facil compreender o mundo a partir
de uma realidade ja conhecida. Castellar, ao estudar o ensino de Geografia nas séries iniciais
da educagdo bésica, afirma: “Toda informacdo fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a
crianca vive é altamente instigadora de novas descobertas’ (2000, p.32).

Nos dias de hoje, mais do que nunca, a educacéo tem se tornado muito emblemética,
sgja pelo rapido avango das técnicas e comunicagdo, que trazem um grande nimero de
informagdes e horizontes aos aunos, seja pelo sucateamento da escola publica. Desenvolver
uma pratica docente critica que desperte o interesse do aluno e consiga levalo a ser um
cidaddo mais consciente ndo é uma tarefa fécil. Nesse contexto, acreditamos que seja muito
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importante se estudar o fendmeno educacional e a construgdo de conhecimentos, 0 que, no
NOSSO Caso, torna-se mais relevante quando se trata da ciéncia geogréfica e de seu ensino.

A partir desse entendimento, consideramos gque a educagdo, em todos os niveis de
ensino, para atingir a formagdo para o exercicio da cidadania, ndo pode prescindir da
compreensdo da realidade socio-espacial. Essa concepgdo sustenta-se no fato de que todo
sujeito, aguele que vai a escola e participa de uma acéo educativa, vive em um dado meio
socio-espacial. Nesse espaco, que é histérica e socialmente construido, os sujeitos séo
elementos vivos que, por meio de suas mais diversas atividades e relagbes, entram
diretamente na dindmica da (re)producéo do lugar onde vivem. Esse lugar, que € produto das
atividades e das relagbes dos sujeitos sociais entre si e entre estes e 0 meio (natural/social),
constitui 0 objeto da ciéncia geografica. A Geografia, por sua vez, como matéria de ensino,
tem a funcdo de habilitar o aluno a compreender o conjunto de relacbes que sdo,
concomitantemente, produtos e produtores do espaco por eles vivenciado.

Sentimos ainda a necessidade de se estudar sobre ensino e construgdo de
conhecimento em Geografia, em funcdo da dificuldade que se tem de levar o aluno a entender
0 espago nas séries do Ensino Médio e mais ainda de ver esse entendimento no seu dia a dia,
na sua propria realidade como ser social. Dificuldade que pudemos perceber a partir de nossa
experiéncia como professora nessas séries, onde constatel que nessa fase o aluno, apesar de
entender conceitos de Geografia, as vezes, ndo consegue relaciond-los com sua experiéncia de
vida, 0 que poderia auxilia-lo na construcdo de seus saberes.

Entender como se relacionam as vivéncias dos alunos, as experiéncias cotidianas no
seu lugar e a producdo de conhecimento em Geografia por eles € muito importante, uma vez
gue esse aluno pertence a um lugar que deixou marcas em sua formagdo. Consideramos ainda
ser imprescindivel que o aluno segja considerado como ator participante do processo de
(re)construcao do espago, ndo sendo tratado como mero expectador de um espago neutro, que
ndo interfere em sua vida. O ensino de Geografia, portanto, pode ser uma resposta para que
esse aluno entenda seu papel nesse contexto. E preciso, destarte, que essa ciéncia estabeleca
uma articulagdo entre a experiéncia que o aluno traz do seu cotidiano com o saber geografico
sistematizado.

O estado do conhecimento nessa area concentra seus estudos sobre a construcéo do
conhecimento geogréfico na escola, focalizando, sobretudo, a formagdo dos conceitos
escolares e cientificos e a sua representacdo social. A construgdo do conhecimento geogréfico
e sua relacdo com os conceitos cotidianos ainda aparecem de forma muito timida nas
pesguisas sobre ensino de Geografia. Sobre arelacdo entre vivéncias dos alunos e a Geografia
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ensinada, merecem destagque alguns importantes trabalhos. Callai (2005), que discute a
formac&o de conhecimentos cartogréficos de alunos da educacéo bésica e suas experiéncias de
vida; Resende (2002), que analisou o saber geografico do aluno trabalhador; Sacramento
(2007), que andlisou a ligacdo entre prética docente e a teoria geogréfico-pedagogica,
destacando a percepcao vivida pelos alunos sobre a Geografia; Cavalcanti (2001), que estuda
0 processo de construcéo de conhecimento por alunos do Ensino Fundamental, considerando a
relacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes construidos em situagdes escolares e
ainda Santos (2006), que trata do ensino do lugar nas séries iniciais do ensino fundamental e
de como essa prética pode contribuir para a constru¢éo da cidadania. (No entanto, percebemos
a necessidade de conhecer melhor esse tema, sobretudo quando se trata de relacionar vivéncia
socio-espacial do aluno e construcéo de conhecimentos geograficos no Ensino Médio).

Partindo do pressuposto de que cada aluno possui uma gama de conhecimentos
adquiridos na sua vivéncia sbcio-espacial e de que quando se envolve o aluno com suas
experiéncias, considerando sua realidade, pode-se chegar a um melhor entendimento dos
conhecimentos em Geografia, queremos entender como essas vivéncias sdo mobilizadas pelos
professores/alunos na educagdo geogréfica; dessa forma, usaremos como ponto de partida a
discusséo do lugar do auno (que é onde acontece amaioria das suas relagdes sociais).

Nessa perspectiva, pretendemos contribuir para desmistificar como essa prética esta
presente no Ensino Médio e de que forma ela pode tornar o processo de ensino-aprendizagem
em Geografia mais eficaz. Acreditamos que a relevancia deste estudo consiste,
principalmente, em ampliar as discussdes relativas a essa possibilidade para a prética docente
do professor de Geografia

Este estudo foi realizado em trés escolas da cidade de Teresina-Pl: o Colégio Estadual
Zacarias de Gois (localizado Centro, zona central), a Unidade Escolar Professora Maria de
Lourdes Rebelo (que fica no bairro Fatima, zona leste da cidade) e a Unidade Escolar Santa
Inés (situada no bairro Dirceu Arcoverde |, zona sudeste de Teresina). Optamos por escolas
de bairros diferentes, pois acreditamos que assim teremos alunos de contextos diversificados,
gue podem ser aproveitados nas aulas de Geografia.

Usamos como categoria principal de andlise o conceito de lugar, entendido como uma
categoria que expressa 0 espaco geografico onde se processam as relagdes mais proximas do
sujeito. Através do estudo do lugar, pode-se fazer a interligacdo entre teoria e préatica,
utilizando as experiéncias vividas dos préprios alunos. “Exige-se, em todos os estégios da
prética educativa, que se combine a prética a cadeia dos conceitos e categorias de andlise com
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a trama das experiéncias e da cultura mesmo do grupo envolvido”. (MARQUES, 1993 apud
CALLALI, 2005, p. 111).

Delineamos como objetivo principal desta pesquisa entender como se da a raacéo
entre estes dois saberes. 0 saber do auno adquirido nas suas vivéncias relacbes sociais no
lugar em que mora e 0 conhecimento geogréfico sistematizado que ele vai encontrar na
escola. Para tanto identificamos o perfil dos professores e como eles concebem e fazem essa
relacdo e ainda como os alunos interpretam o lugar em que moram, a Geografia e como fazem
essa conexao, identificando a utilidade desta disciplina no seu cotidiano.

Diante dessa realidade caracterizada acima, as bases que sustentam este trabalho séo as
seguintes: a concepcao de que o lugar em que o aluno vive, a suarealidade social e econdbmica
deixam marcas em sua existéncia e o auxiliam numa forma prépria de ver e entender o
mundo, ou sgja, 0 aluno possui uma Geografia pré-sala de aula; segundo, essas vivéncias que
0s alunos trazem para o contexto escolar podem auxiliar na construcéo de conhecimentos em
Geografia, uma visdo socioconstrutivista do processo de ensino-aprendizagem; e por ultimo, a
necessidade de se verificar como € estabelecida a relagdo entre estes dois aspectos na
Geografia escolar do ensino médio. Desse modo, nosso problema central consiste na seguinte
questdo: Como a relacdo entre as vivéncias sdcio-espaciais ou lugar do aluno e a construgéo
de conhecimentos geograficos é estabelecida no Ensino Médio.

Este trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos:

No Capitulo I, fazemos uma discussdo sobre a ciéncia Geogréfica, historico,
concepcoes e o reflexo na disciplina Geografia, para que possamos entender quais foram as
transformactes que ela sofreu conforme as mudancas sociais, destacamos também o percurso
dessa ciéncia no contexto brasileiro. Discutimos ainda a importancia dessa ciéncia para se
entender 0 mundo, partindo do pressuposto de que o0 espaco seu elemento de estudo €
imprescindivel para as relagdes sociais e ainda como esse entendimento pode auxiliar na
formag&o de cidaddos criticos. Por ultimo, fazemos uma breve contextualizag&o do curriculo e
dos temas da Geografia. Seguimos a orientacdo de autores como: Lacoste (1989), Moraes
(1999), Tonini (2003), Moreira (2005), Claval (2006), entre outros.

No Capitulo |1, destacamos a importancia do lugar nas vivéncias sociais e como essa
parcela do espago contribui nas relacfes sociais. Discutimos 0 socioconstrutivismo como uma
proposta para 0 ensino-aprendizagem, uma vez gque consideramos que o aluno deve ser visto
como um ser dotado de experiéncias, que pode participar ativamente na construcdo dos

conhecimentos.
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Caracterizamos a categoria lugar na Geografia, as diversas visdes e categorias, com 0
auxilio de Carlos (2007) e Santos (2006) e ainda identificamos como essa categoria pode ser
utilizada como ponto de partida no ensino de Geografia, uma vez que esse é 0 espaco
efetivamente conhecido e vivido pelos alunos e através dele pode-se entender muito sobre o
mundo.

No Capitulo |11, definimos e caracterizamos a metodologia aplicada nesta pesquisa,
gue se constituiu de um estudo quanti-qualitativo, realizado em trés escolas da rede estadual
de ensino da cidade de Teresina-Pl. Nesse capitulo, estéo caracterizados os instrumentos e 0s
procedimentos utilizados e ainda a forma como os dados coletados foram analisados. E feita
também uma caracterizacdo das trés escolas pesquisadas, dos professores envolvidos e
tracado um perfil dos alunos estudados.

O Uultimo capitulo trata da andlise dos resultados obtidos;, através de tabelas,
apresentamos os dados e realizamos uma discussdo, com auxilio de alguns autores, como
Cavalcanti (2001, 2002, 2005), Kaercher (1999, 2002, 2003), Resende (2001), Libaneo
(1995). Primeiramente tecemos nossas impressoes sobre as respostas dadas pelos professores
€, em um segundo momento, discutimos o0s questionarios dos alunos.

No Capitulo 1V, procuramos dialogar com esses sujeitos, apreendendo como as
vivéncias s30 inseridas no ensino de Geografia nas trés escolas pesguisadas.
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CAPITULO 01 - O CONHECIMENTO GEOGRAFICO E O ENSINO DE
GEOGRAFIA: QUESTOESTEORICAS

1.1 A geografia como ciéncia e como disciplina escolar

As relacles da geografia com o ensino sdo intimas e
inextricaveis, embora pouco perscrutadas tanto pel os gedgrafo
como pel os estudiosos da questéo escolar. (VESENTINI, 1998, p.30)

As concepgdes que o individuo tem acerca do mundo e, conseglientemente, do espaco
vivido sdo formadas ao longo do tempo e recebem influéncia de vérios fatores. O processo
ensino-aprendizagem desenvolvido na formacéo escolar oferece grande contribuicdo para a
construcao dessas concepcdes. A escola vai oportunizar (espera-se), através das discussdes de
matérias cientificas pré-estabelecidas nos curriculos e ainda das interagdes entre professor e
aluno, a construcéo e o estudo de abordagens sobre o contexto no qual o educando esta
inserido. Nesse interim, entra também a concepgdo de espaco.

O entendimento do mundo passa pelo entendimento do espago em que se vive, das
transformactes e das relacdes nele ocorridas. A histéria da humanidade esta intimamente
ligada ao espaco em que ela se desenvolve, que atua nd como um simples cendrio, mas como
fator atuante nas relagdes sociais. A reproducdo social passa em primeiro lugar pela producéo
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e reproducdo espacial. O espaco é continuamente modificado, deixando de ser espaco natural,
tornando-se social, determinante e determinador e acaba por merecer uma analise e um olhar
critico mais apurado. A Geografia tem esse papel de compreender o espaco e as
transformacdes nele ocorridas.

Para o entendimento desse espaco, a Geografia analisa ndo apenas a natureza, mas
também o homem, que tem participacdo fundamental na forma de se conceber, transformar e
nas diferentes formas de apropriacdo do espaco. O conceito que se tem de espago natural,
juntamente com o espago propriamente dito (0 espago geogréfico) sdo construidos conforme a
cultura, 0 sistema econdmico e as préticas sociais de cada sociedade. E por esse motivo que,
em determinadas épocas e lugares diferentes, as sociedades se relacionam de forma peculiar

com o lugar em que vivem.

E a partir do modo como uma sociedade se relaciona com o espago que se da a
construcdo da segunda natureza, que € entendida como produto da intercessdo homem e o
meio natura e ainda das relagcbes homem-homem. Além da visdo do mundo que o sujeito traz
consigo, conforme as suas concepgdes sociais e de espago, a formagdo escolar participa
efetivamente desse processo de construcgdo e institucionalizagdo das percepcdes que se tém do
espaco socialmente organizado, enquadra-se a importancia da Geografia como uma disciplina

escolar:

Em qualquer caso, 0 espaco e as proprias percepcdes e concepcdes sobre ele
sd0 construidos na pratica social. Portanto, a consciéncia de espaco ou a
consciéncia de ‘geografia do mundo’, deve ser construida no decurso da
formagdo humana, incluindo até a formagéo escolar (CAVALCANTI, 2001,
p.24).

Dessa necessidade de se entender o espaco geogréfico, surgiu a Geografia que, dentro
das ciéncias humanas, tem essa finalidade. Em primeiro lugar como ciéncia descritiva
preocupada com a caracterizacdo e enumeracdo de areas, a Geografia evoluiu e passou a
entender o mundo de uma maneira critica e cada vez mais buscando a contextualizago com a
realidade social. Esse novo direcionamento se deu através do movimento de Renovagéo.

Quando se fala em espago, logo se liga essa idéia a Geografia. Além disso, essa ciéncia
trata de assuntos referentes ao cotidiano das pessoas, dai a sua popularizagdo, como afirma
Moreira (2005, p. 56):
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Uma vez que os temas de geografia acompanham e fazem parte do cotidiano
das pessoas, inscrevendo-se nas suas condicdes de existéncia, tal fato parece
justificar sua popularidade. [...] Nés percebemos a geografia e aprendemos
por forga do nosso préprio cotidiano.

A ligacdo entre espago e Geografia parece automética e rotineira, no entanto, a
definicdo do seu objeto de estudo, em termos cientificos, foi uma tarefa complicada, uma vez
que a0 longo do decurso dessa ciéncia surgiram e surgem até hoje multiplas concepcdes
guanto ao contelido e a forma de apreensdo da realidade sbcio-espacial. No entanto, se sabe

gue todas se preocupam com o elemento espago.

Desde o0 surgimento dessa ciéncia até os dias atuais, aconteceram muitas mudangas,
até porque a sociedade se transforma continuamente e, consequentemente, a Geografia
procura novos olhares para vé-la e entendé-la; dessa forma, durante seu percurso historico,

surgiram vérias correntes, com diferentes modos de refletir sobre 0 espaco.

Essas diversas concepcoes, que vieram enriquecer a Geografia através da discussdo e
até mesmo dos conflitos (pois a cada novo entendimento que surge € possivel se avaliar 0s
pontos positivos e negativos das andlises anteriores) contribuiram para a busca um saber mais

apurado sobre a organizagdo espacial, colaborar assim com o entendimento da sociedade.

Admite-se que a Geografia tenha surgido como ciéncia independente no século XIX,
quando aconteceu sua sistematizacdo através dos trabalhos de Humboldt e Ritter. Apesar da
autonomia dessa ciéncia sO se efetivar na idade contemporanea, segundo Andrade (1987),
muitos estudos geograficos (ndo com essa denominacdo) podem ser identificados desde a
Antiguidade, Idade Média e até mesmo na pré-historia com a descricdo de caminhos a serem
percorridos e recursos a serem explorados.

A Geografia nasceu como sendo a ciéncia que faz a descrigdo da Terra, como jatraz
0 seu proprio nome “Geo” Terra e “Grafia’ descricdo. Dessa forma, durante muito tempo,
essa ciéncia se preocupou essencialmente com a descri¢cdo de lugares, como rios, montanhas,
cidades.

Na Geografia Tradicional (denominacdo dada a Geografia praticada desde a
institucionalizagdo, @€ o movimento de Renovagdo, caracterizado principalmente pelas
Escolas Nacionais) houve uma grande discussdo sobre a defini¢céo do objeto e do método de
estudo da Geografia. Cabe agui destacamos algumas dessas concepgOes, de forma
generalizada, afim de melhor se compreender arelagdo entre Geografia e espaco. Para alguns
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autores, esse objeto pode ser definido como a superficie terrestre; para outros, a Geografia é o
estudo da paisagem; alguns ainda o definem como o estudo da diferenciagcdo de &reas ou ainda
daindividualizagéo delas.

Houve ainda agueles que concebiam o objeto simplesmente como o0 estudo do
espaco. Outros o identificaram como o estudo das relagdes entre o homem e 0 meio. Nesse
caso, a Geografia seria uma disciplina de contato entre fendbmenos naturais e sociais. Por
altimo, encontram-se 0s que especificam esse objeto como a prépria relagcdo em si de
fenbmenos naturais e humanos, considerando-se a equivaléncia entre os dois aspectos.

Percebemos, no entanto, que, mesmo diante de todas essas contradi¢bes, prevalece
uma tendéncia de se identificar a Geografia como a ciéncia responsavel por estudar a
sociedade (homem) e 0 meio (natureza): “A discussdo, entre as visdes do objeto, expressa o
mais intenso debate do pensamento geogréfico. Entretanto, em qualquer dela encontra-se a
idéia de que a Geografia trabalha unitariamente, com os fendbmenos naturais € humanos.”
(MORALIS, 1999, p. 19). Para Cavalcanti, o objeto de estudo da Geografia na escola também
deve estar voltado para arelagdo entre sociedade e natureza:

O objeto de estudo geogréfico na escola € pois 0 espaco geogréfico,
entendido como um espacgo social, concreto, em movimento. Um estudo do
espaco assim concebido requer uma andlise da sociedade e da natureza, e da
dinamica resultante da rdacdo entre ambas. (CAVALCANTI, 2001, p.35)

A chamada “escolarizagdo da sociedade” ou expansdo do ensino publico se da devido
a0 desenvolvimento do capitalismo e, consequentemente, industrializacdo, concentracdo de
pessoas nas cidades e urbanizacdo. Com esses acontecimentos, que foram decorrentes da
Revolucgdo Industrial, surgiu a necessidade de se “cuidar da educagdo” das grandes massas
gue sairam do campo, seja para qualificar sua méao-de-obra para o trabalho nas fabricas, sgja
para adequérlas ao regime ascendente.

Com a educagdo surgiu uma nova forma de legitimagdo de classe social: o
conhecimento. A burguesia (classe em ascensdo) precisava de alicerces que justificassem e
assegurassem a sua posicao social, em detrimento do clero e da nobreza, visto que a classe
burguesa ja tinha espaco garantido na economia. Segundo Vesentini, a burguesia que durante
muito tempo combateu os privilégios do clero e dos senhores feudais, ridicularizando sua
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“origem divind’, teve que criar uma nova forma de legitimidade: o estudo, 0 mérito escolar, o
diploma (2001, p. 31).

O surgimento da Geografia enquanto disciplina legitimada pela instituicdo escolar se
deu no seculo XIX. A Geografia Tradicional teve seu berco na Europa e foi influenciada
principalmente pelas escolas alemas e francesas. Nessa fase inicial, 0 nacionalismo constitui

uma caracteristica marcante:

A geografia cientifica, tal como hoje é conhecida e popularizada a partir da
escola, nasceu no periodo de 150 anos que se estende a partir de 1750. Mas é
filha, sobretudo do século X1X. Nasce entre os alemaes kant, Humboldt,
Ritter e Ratzel, entre os mais proeminentes. Embora desponte na Alemanha,
a geografia atual € uma amdlgama. Detalhe significativo da histéria da
“geografia moderna € o0 seu cardter marcadamente nacional” [...] O atual
discurso da geografia € o produto final dos embates que dominam as
reacles entre os imperialismos alemé&o e francés ao longo do século XI1X,
principalmente em suas Ultimas décadas. (MOREIRA, 2005, p. 14)

E nesse contexto que surge a Geografia escolar como uma tentativa de reforcar o
sistema vigente. Primeiramente, tem o intuito nacionalista, reflexo da sua Fase Tradicional,
oferece visdo descritiva pautada na ideia de desenvolvimento do capitalismo e imperialismo.
O principal objetivo nesse momento é ratificar o conceito de Estado-Nagéo e enaltecé-lo: “O
discurso geogréfico desempenhou importante papel no imaginério nacional de cada Estado-
Nacdo e inversamente, o lugar que lhe foi reservado no sistema escolar influenciou
enormemente a evolucéo da geografia moderna’.(VESENTINI, 2001, p. 33).

E certo que a Geografia, nessa primeira fase, veio como resposta a necessidade do
capitalismo que estava se fortalecendo. Era necess&rio conhecer as riquezas naturais,
mensurar as distancias a serem percorridas pelas expedi¢des que procuravam riguezas em
outros continentes. As ciéncias de observacdo baseadas no positivismo de Kant' ganharam
forca e nesse contexto, a Geografia Tradicional se pautou principalmente na observagéo e
descricdo dos lugares.

A Geografia escolar surge na Alemanha do século X1X; a escolarizagdo e 0 ensino da
Geografia foram ferramentas no projeto de construcdo do Estado Nacional Alemdo. O
processo de invencdo da identidade alema e a introducdo da Geografia como matéria escolar

b Kant parte da idéa de que o conhecimento se baseia na percepcdo gque temos dos fendmenos. A

ciéncia visa estabelecer uma classificagdo tematica para ees, estabelece as lels as quais estdo
submetidos e testa as hipdteses que os podem justificar. (CLAVAL, 2006, p. 55)



22

entrelacavam-se. Ambos se basearam no discurso da natureza, que foi disseminado com 0s
estudos de Van Humboldt?, que priorizava o caréter fisico e de sintese da Geografia,
elaborando vérios conhecimentos sobre a natureza e Karl Ritter’, que contribuiu
estabelecendo formulagtes tedricas sobre a relacéo homem-meio-fisico.

Apesar de suas diferencas, Humboldt e Ritter tiveram papel importante na elaboragéo
de um saber organizado e de bases metodoldgicas para a Geografia. E nessa conjuntura que a
Geografiatorna-se matéria escolar obrigat6ria na escola primaria alema, no entanto ndo surgiu
nesse momento formagao superior nas Universidades especializado em Geografia.

Para esclarecer como a Geografia passou a ter o status de disciplina escolar, utilizo

as palavras de Layton apud Tonini, que descreveu como ocorreu esse fato:

O inexperiente intruso assegura um lugar no horério escolar, justificando sua
presenca com base em fatores, tais como pertinéncia e utilidade. Durante
esse estagio, os aprendizes sdo atraidos para a matéria por causa de sua
redacdo com questfes de seu interesse. Os professores raramente sdo
especialistas treinados, mas trazem o entusiasmo missionario dos pioneiros a
sua tarefa. O critério dominante é a relevancia para as necessidades e 0s
interesses dos aprendizes. (TONINI, p. 39, 2003)

Somente no final do século X1X, como o a unificagdo alemd, foram criados os
primeiros cursos de Graduacdo em Geografia nas universidades. Nesse periodo surgem
também os estudos de Friedrich Ratzel, que desloca o discurso geografico para outra
perspectiva, legitimando o expansionismo aleméo através do determinismo. O determinismo
de Ratzel explicava as diferengas econdmicas dos povos, conforme sua capacidade de se
relacionar com a natureza; dessa forma, elaborou o discurso da hierarquizagdo entre os
Estados, dividindo-os em civilizados e selvagens. O dominio de uns sobre os outros seria
justificado pela supremacia dos civilizados e sua necessidade de recursos naturais conforme o
Espaco Vital, que seria 0 espagco como fonte de vida para os Estados (MOREIRA, 1994).
Essas ideias legitimaram os projetos imperialistas e colonialistas europeus, principalmente na
AfricaenaAsia

2 Humboldt possuia uma formacdo de naturalista e realizou inimeras viagens. Entendia a Geografia
como uma especi e de sintese de todos os conhecimentos relativos a Terra. (MORAES, 1999, p. 47)

® Ritter possuia formacdo filosofica e historica. A importancia de sua obra estd na normatizagao
metodol 6gica paraa ciéncia. (MORAES, 1999, p. 48-49)
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Na escola, a visdo determinista reflete principalmente em uma nova forma de dividir
0s povos do mundo; antes, eram separados pelas localizagdes geogréaficas; depois de Ratzel, o
desenvolvimento econdmico aparece como um novo critério para se dividir o mundo.

Outro paradigma importante no discurso da Geografia Moderna foi 0 Possibilismo.
Desenvolvido na Franca, por Vidal de La Blache, o possibilismo geogréfico estabelece outras
formas de relagdo entre homem e natureza. Essa visdo condenava a ideia de espago vital
alemdo e considerava que o homem é dindmico e que através de sua cultura pode atuar sobre
0 meio, modificando-o.

Com o Possibilismo, a sociedade ndo estaria mais totalmente sujeita a natureza, uma
vez que teria possibilidades de transformé-la conforme suas necessidades. No entanto, ndo
diferente do determinismo, esse discurso também esteve ligado a objetivos do Estado, pois
também era uma forma de fundamentar o expansionismo francés.

Na Geografia escolar, Tonini (2003) destaca que o Possibilismo trouxe uma
importante contribuicdo, pois foi através dele que se elaborou uma nova maneira de demarcar
a divisdo do mundo: comparando os lugares, por meio das regides geograficas. As regides
eram estabelecidas conforme aspectos homogéneos e facilitavam na procura das “leis
geogréficas’.

Foi, portanto, na Geografia Tradicional, nessas variadas correntes, 0 momento em
gue a essa ciéncia se tornou um campo de conhecimento sistematizado, alcancando a
legitimag&o académica, obtendo respeitabilidade intelectual.

Uma nova fase na evolucdo do pensamento geogréfico e de seu ensino comega a
delinear-se a partir das transformagdes trazidas pelo processo de globalizagcdo. A
internacionalizagdo da producdo, a ampliagdo nas redes de comunicacéo e transporte, a
modificagdo na tradicional divisdo social do trabalho tornou o espaco descontinuo, resultado
de interesses multiplos, tanto politicos, quanto econdmicos. Esse contexto exigiu uma
reformulacdo da ciéncia geogréfica. O espaco, seu objeto de estudo, passava por profundas
transformagdes e, consequentemente, essas mudancas refletiram no ensino de Geografia

A visdo descritiva adotada até entdo pelo discurso da Geografia escolar e a corrente
preocupacdo com o enaltecimento da ideia de Estado-Nagdo tornaram-se insuficientes para
entender esse novo contexto social. Era preciso compreender 0 espago como mercadoria
necessaria para o desenvolvimento do capital, construido e reconstruido pelo homem na sua
prética social. O antigo modelo explicativo e descritivo torna-se entdo defasado em virtude
desse amplo modelo social. Tem-se, dessa forma, instalada a “ crise da geografia’:
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Aparece como a insatisfacdo de gedgrafos e professores com sua disciplina,
seu carater descritivo e mnemémico, sua compartimentacdo em ramos
estanques (fisica e humana, regional e geral) sua metodol ogia pouco séria, 0
“avanco sobre outras ciéncias (geologia, economia) para copiar-lhes certos
ensinamentos, etc. ( VESENTINI, 2003, p.31)

Esses, como descreve o autor supracitado, sdo alguns dos problemas decorrentes do
método até entdo utilizado pela ciéncia geogréfica e pela forma de como esses conhecimentos
s30 repassados na escola. A base utilizada nesse momento é o Positivismo®, que se pauta na
enumerardo e descricdo de lugares, esquecendo-se de analisé-10s e de compreendé-los.

Usaremos as palavras de Cavalcanti para descrever a Geografia Tradicional até entdo

vivenciada nas academias e escolas:

Essa geografia caracteriza-se pela estruturacdo mecanica de fatos
fendbmenos e acontecimentos divididos em aspectos fisicos, aspectos
humanos e aspectos econdmicos, de modo a fornecer aos alunos uma
descricdo das areas estudadas, sgjam de um pais, de uma regido ou de um
continente (CAVALCANTI, 2001, p.20).

O discurso antes voltado para interesses classistas € sobrepujado por uma nova
realidade: a sociedade global. O que resta entdo € a opcédo por outros caminhos, ou a
Geografia permanecia alienada, ou contentava-se com a especializacdo (descrever o clima, o
relevo, o solo, a populacéo, a economia, etc. sem a preocupacaéo de se juntar e entender o
todo) ou enveredava pela criticidade. A especializagcdo consistiu, entdo, na escolha por um
ramo, a alienagdo consistiu no renegamento do novo modelo de sociedade e a criticidade
compreendeu uma andlise do seu objeto de estudo buscando um entendimento critico de suas
diversas faces.

Esté inaugurada a crise da Geografia, que, diante das transformacdes sociais, depara-
se com a necessidade de uma reformulagdo da sua linguagem, métodos, para melhor refletir e
entender o mundo. A partir de meados da década de cinquenta comegam a se manifestar as

primeiras mudangas nessa ciéncia

Os gedgrafos vao abrir-se para novas discussdes e buscar caminhos
metodol6gicos até entdo ndo trilhados. Isto implica uma dispersdo das
perspectivas, na perda da unidade contida na Geografia Tradicional. Essa

* Moraes (1999, p 21-22) conceitua o Positivismo como o conjunto de correntes ndo- dialéticas e
identifica como sua principal caracteristica o fato de que o estudo dos fendmenos devem se restringir
aos aspectos visiveis do real, agqueles mensuraveis e palpavess, esté baseado no empirismo.
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crise € benéfica, pois introduz um pensamento critico, frente ao passado
dessa disciplina e seus horizontes futuros. Introduz a possibilidade do novo,
de uma Geografia mais generosa. (MORAES, 1999, p. 94)

A evolucdo da sociedade integrada ou global trouxe novos questionamentos, 0 que
desestruturou 0 modelo “tradicional” de se “ensinar geografid’, e foi neste ambito que se
caracterizou a “crise da Geografia’, uma vez que a sua finalidade de justificar o Estado-Nagéo
também entrou em crise. Conforme Brabant:

Sustentada durante muito tempo pela ideologia nacional e colonial, a
geografia escolar sofre o contragolpe da emancipacdo das coldnias, uma hora
em que as estruturas nacionais em que se insere nas relagdes de dependéncia
e se definem em espagos mais amplos (2001, p.22).

Nesta conjuntura € evidente a necessidade de uma renovacdo da Geografia. O
“Movimento de Renovagdo” se configurou, entdo como uma tentativa de se entender esta
nova sociedade, uma vez gque o contexto social vivenciado ja ndo podia ser explicado pela
Geografia Tradicional.

Essa renovacéo ndo ocorreu de forma homogénea, Andrade (1987) explica que a
evolucdo do pensamento geografico se deu em quatro correntes tedrico-metodoldgicas. a
corrente teorico-quantitativa (pragmatica), corrente radical (marxista), a corrente da Geografia
do comportamento e a corrente ecologista.

As revolucdes ocorridas no pés-guerra trouxeram a influéncia neopositivista® que
abrolhou um carater matematico a Geografia, através da introducdo de técnicas para
diferenciar os lugares, inaugurando assim a Nova Geografia.

A Geografia Pragmatica diferentemente dos discursos anteriores, ndo foi elaborada
para atender ao discurso escolar. Teve por finalidade construir ferramentas de analise para a
organizacdo do espaco, é voltada para o plangjamento, suas metodologias baseavam-se no
pressuposto filosofico elaborado no Neopositivismo, utiliza métodos mateméaticos e
estatisticos para explicar a realidade existente. Seu centro difusor foi os Estados Unidos,
emergindo a partir da metade do século XX, destacam-se os nomes Willian Bunge, Peter
Hagget e David Harvey.

® A influéncia neopositivista na Geografia se deu, sobretudo, na idéia de que a Matemética devia ser a
forma de expressar os conceitos geogréficos.A Geografia Neopositivista, conhecida como Quantitativa
considera que as teorias devem ter clareza, generalidade e exatidao o que se tornaria possivel através
do uso de principios mateméticos
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Para os autores filiados a esta corrente, o temario geografico poderia ser
explicado totalmente com o uso de méodos mateméticos. Todas as questfes
ai tratadas — as relagdes e interrdacdes de fendbmenos de elementos, as
variagies locais da paisagem, a agdo da natureza sobre os homens etc. —
seriam passiveis de ser expressas em termos numéricos (pela medicdo de
suas manifestagdes) e compreendidas na forma de célculo. Para €es, os
avancos da estatistica e da computagdo propiciam uma explicacdo
geogréfica. (MORAES, 1999, p. 108-109)

Este novo ponto de vista defendia que era preciso uma visdo voltada para o futuro e a
sua critica aos Tradicionais se consubstanciava principalmente neste ponto, pois afirmavam
gue seus estudos tinham sempre uma otica retrospectiva. Os pragméticos propuseram uma
nova forma de atuacdo do gedgrafo: o planejamento. Moraes esclarece os objetivos desta nova
proposta: “seu intuito geral é de uma ‘renovacdo metodoldgica’, o de buscar novas técnicas e
uma nova linguagem, que dé conta das novas tarefas postas pelo plangamento” (MORAES,
1999, p. 100).

No ensino a Geografia Nova pode ser visuadlizada através das manifestacOes
mateméticas 0 uso de nimeros colocados em tabelas, gréfico e fluxogramas. A utilizagdo de
modelos de classificagdo permite organizar e controlar o espaco, dessa forma, essa nova visao
ndo rompe com o0s anteriores, no sentido de auxiliar na manutencdo do discurso constituido

por politicas imperiais, categorizando os lugares através de modelos.

Contrapondo a chamada Geografia Tradicional e a Pragmética surge a Geografia
Critica que recebe esse nome pelo fato de denunciar e criticar a ideologia contida nas duas
primeiras. Com um tom de revolugdo a Geografia Critica, considera que o saber geogréfico
deve ser envolvido com a transformagdo social, no combate as desigualdades e ndo mais deve
estar a servico do Estado.

A Geografia Critica baseia-se no paradigma marxista € no materialismo histérico e
dialético, para entender a realidade estuda aspectos como modo de producdo, formacéo
econdmico-social, relagcdo de producéo e conceitos como capital e trabalho: “o discurso
marxista supde em todos 0s casos aceitar a existéncia de relagbes mutuas e complexas entre
sociedade e espaco, entre processos sociais e configuragdes espaciais’.(SPOSITO, 2004, p.
92). Ou ainda:
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E a via revolucionéria da renovagdo do pensamento geogréfico, que agrupa
aquedes autores imbuidos de uma perspectiva transformadora, que negam a
ordem estabelecida, que véem seu trabalho como instrumento de deniincia e
como arma de combate; enfim, que propdem a Geografia como mais um
elemento na superacdo da ordem capitalista. (MORAES, 1999p. 115).

Na Geografia Escolar, essa nova visdo, deslocou o foco das andlises para o
entendimento do Espaco Geografico, como fruto de relacfes sociais e econdmicas €, destarte,
fruto social do conflito de interesses das diversas classes que dele se apropriam.

Essa propogta traz uma Geografia militante em prol de uma sociedade mais justa, ou

como explicaMoraes.

O designativo de critica diz respeito, principalmente, a uma postura frente a
realidade, frente & ordem constituida. S&o os autores que se posicionam por
uma transformacéo da realidade social, pensando 0 seu saber como uma
arma desse processo [...] assumem o contetido politico de conhecimento
cientifico, propondo uma Geografia militante que lute por uma sociedade
mais justa (MORAES, 1999, p.112).

Surgiu a partir da década de 60 e se manifestou principalmente nos Estados Unidos e
na Franca, inspirado nas manifestagdes de massa contra as desigualdades sociais geradas com
o capitalismo e de oposicdo a guerra do Vietnd Trouxe um direcionamento mais social as
analises geogréficas. Defende que a Geografia deve estar preocupada com os problemas
sociais, rompendo com o Estado e as classes dominantes. Entende a natureza como fonte de
recursos e as relagdes sociais e de poder como criadora de desigualdades gque origina uma
realidade social e espacial injusta e contraditéria

No ensino se propuseram novas tendéncias. H& uma preocupagdo com 0 Senso critico
dos educandos e ndo simplesmente com a memorizagcdo de contelidos. A participacéo eficaz
do aluno sujeito do conhecimento e ndo mais apenas como mero expectador, neste momento

setornou crucial para o ensino-aprendizagem.

Em outros termos, o conhecimento a ser alcangcado no ensino, na perspectiva
de uma geografia critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser
‘ensinada’ ou vulgarizada, e ssm no real, no meio onde aluno e professor
estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais. (VESENTINI,
1998, p. 37)

O aluno devia ser levado a desenvolver suas potencialidades, reconhecendo-se dentro

do meio como agente ativo responsavel pela sua (re)producéo do espago social. Procura-se
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adotar uma perspectiva socioconstrutivista® (trataremos da possibilidade de uma concepcéo
socioconstrutivista no ensino de Geografia em um capitulo posterior).

Tém-se entdo instaurados os objetivos da Geografia Critica que, além de propor
métodos e ensino renovados, vislumbra a possibilidade dessa disciplina ser usada como
instrumento politico e de reflexdo, considerando as experiéncias vividas, tornando os alunos

capazes de refletir e transformar a sua realidade:

As propostas de reformulagdo do ensino de Geografia também tém em
comum o fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da prética de
ensino de cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses das classes
populares. Nessa perspectiva, 0s estudiosos alertam para a necessidade de se
considerar 0 saber sobre a realidade do aluno como referéncia para o estudo
do espaco geogréfico. (CAVALCANTI, 2001, p.20).

Com o Movimento de Renovacéo da Geografia foi engendrada também uma proposta
de reformulagéo do ensino de geografia. Esse por sua vez, apoiou-se na critica das duas visdes
até entdo vigentes: a “Tradicional” e a “Quantitativa’, que se caracterizam pela estruturacdo
mecanica de fatos, fendmenos e contelidos que sdo divididos, entdo, em aspectos fisicos e
humanos, configurando-se como descricdo de areas. O diferencial dessa nova proposta
consistiu na valorizagdo do cotidiano do aluno e ndo na sua capacidade de memorizar e
descrever conceitos:

O ensino de geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles visivels e observavels na
sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a “memoria’ dos alunos, sem
real interesse por parte destes). Ao contrario, 0 ensino deve propiciar ao
aluno a compreensdo do espaco geogréfico na sua concretude, nas suas
contradices. (CAVALCANTI, 2001, p.20)

E nessa proposta de ensino trazido com as concepgdes da Geografia Critica que se
pauta 0 nosso estudo. Como se vé é a partir dessa corrente que se passa a considerar o
cotidiano, as vivéncias dos alunos como importante para 0 seu entendimento de mundo. Nesse

momento, percebe-se 0 quanto pode ser enriquecedor trazer as experiéncias dos alunos para

® Teoria do ensino-aprendizagem ou prética pedagdgica alternativa. Tem como eixo a concepcéo de
construcéo do conhecimento, ef etuada mediante trocas entre sujeito (aquele que conhece) e objeto (sua
fonte de conhecimento).
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dentro da sala de aula e como sua participagdo pode ser um elemento facilitador do processo
de ensino-aprendizagem.

Observa-se entdo uma mudanga no que diz respeito ao ensino de Geografia, que de
descritivo e incentivador de uma ideologia nacionalista, agora tem o desafio de causar uma
reflex@o critica nos alunos acerca do espaco e fazé-los pensar sobre a atualidade e seus

problemas. E esse o dilema que surge com a ascensio da sociedade globalizada:

E mais do que dbvio, portanto, que os avangos na revolucio técnico-
cientifica e na globalizacdo, somados as radicais mudangas no mercado de
trabalho exigem uma escola voltada ndo somente para desenvolver a
inteligéncia dos educandos, 0 senso critico (pelo menos até um certo ponto),
acriatividade eainiciativa individual, mas também voltada para discutir os
grandes problemas do mundo. (VESENTINI, 2003, p.22)

Apesar das propodstas trazidas pela Geografia Critica causarem bastante entusiasmo
nos estudiosos interessados em trabalhar com a disciplina Geografia de uma maneira mais
critica, preocupando-se com a formacdo cidada dos alunos, a realidade é bem diferente. Em
detrimento do avanco alcangado com as inovagoes tedricas trazidas pela Geografia Renovada
(uma maior insercdo do aluno, considerando suas experiéncias, 0 uso de metodologias
alternativas, o0 ensino de Geografia como campo de debate para problemas como desigualdade
social, desemprego, etc.) muitas sdo as dificuldades vivenciadas pelo ensino atual:

Mesmo apGs 0 movimento de renovacdo com a chamada “Geografia
Critica”, na década de 70-80, pouco foi modificado no tratamento dado ao
objetivo dessa disciplina na sala de aula, existindo, portanto, “uma
acomodagdo”, diriamos, por parte de todos aqueles que compdem a
comunidade escolar brasileira, em relacdo aos atos e intengdes dos “ diversos
grupos de escala superior”. Esses condicionam e sdo condicionados a
promover o status quo das relagfes desiguais mantidas, reproduzidas e
legitimadas na sociedade, inclui-se ai, 0 importante papd desempenhado
pelos documentos oficiais (Lel de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional -
LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, Temas Transversais) e as reformas no ensino.
(OLIVEIRA, 2006, p.14)

Outro fato que ndo podemos esquecer € o carédter politico e econbmico que sempre

marcou 0 conhecimento geografico, que tem sido orientado pelas demandas do sistema
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capitalista: “Nao devemos perder de vista que os saberes geogréaficos sdo estratégicos e por
isso conferem poder politico e econdbmico a quem os detém.” (OLIVEIRA, 2007, p. 18)

Desde a sua génese, a disciplina Geografia enfrenta dificuldades para se impor como
ciéncia humana e atender as necessidades de compreensdo do espaco a que se propde.
Primeiramente, tinha-se a dificuldade de carga horaria, uma vez que essa disciplina fazia parte
do “bloco das ciéncias humanas’. Muitas vezes, o seu conhecimento ficou renegado em
detrimento de outras ciéncias. Por outro lado, 0 saber geografico encontrou em seu caminho
barreiras politicas, visto que muitas vezes existiu uma dicotomia entre o desejo pela
compreensdo das formas de como se da a producdo e organizagdo do espago e 0s interesses
politicos vigentes. O cidad&o precisava ficar alienado ao conhecimento e, dessa forma, aceitar
pacificamente a realidade de desigualdade, alienacdo e exploracéo imposta a ele.

O fato de que as tentativas de diminui¢do de carga horéaria tenham tido,
desde Foutanet, fortes partidérios “a esquerda’ deve-se sem dlvida ao fato
de que eles ndo viam claramente, na sua experiéncia como articular o
discurso politico e o discurso geogréafico. (FOUCHER, 2003, p.20)

Outra corrente nesse movimento de Renovagdo foi a Geografia Humanistica, que
entende que o0 espaco € carregado de significagdes e que a acdo humana ndo pode ser
desvinculada de sua formac&o. Essa concepcdo € carregada de subjetividade e considera o
homem mais individualmente, buscado entender as relagcbes do homem com o espago e ainda
Seus sentimentos e ideias acerca do lugar:

Esta tendéncia levava o gedgrafo a redlizar estudos para caracterizar como 0
individuo tem a percepcdo do lugar préximo e distante e como faz refletir
esta percepcado através de uma sistematizacdo. Dai resultara uma tendéncia a
idealizacdo de tantos espacos quantos forem os individuos a percebé-los.
(ANDRADE, 1987, p.113)

Conforme essa compreensao, as transformacdes que se sucedem no espago resultam
das acbes humanas gque se déo de acordo com a visdo que a sociedade tem desse espaco, ou
nas palavras de Claval: “Os homens ndo tomam suas decisdes em funcdo do que € o0 mundo,
mas em fungdo da imagem que tem dele” (2006, p. 115). Observamos nessa concepcao uma
preocupacd0 em como O homem se relaciona e concebe o espaco. Na Geografia
Humanistica, tem-se uma abordagem fenomenoldgica, ou seja, se preocupa em entender 0s
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fendmenos através da percepcdo; nessa acepcao, 0 sujeito ndo esta mais separado do objeto,
pois a analise do segundo depende da perspectiva do primeiro. Um dos temas mais
recorrentes que trata a Geografia Humanistica é valorizacdo das relagdes de afetividade entre
0 sujeito e 0 espaco em que vive, tornando o lugar uma categoria que merece destague
dentro dessa corrente.

Os temas que a corrente humanista aborda séo variados. No mundo anglo-
saxbnico, dedica-se ao sentido dos lugares ou & nogao de personalidade
geogréfica, sobretudo entre 1972-1974. Para compreender a diversidade das
experiéncias que se pode ter sobre 0 espago, sdo igualmente explorados os
textos literarios (CLAVAL, 2006, p. 117)

A partir da década de 1970 surge na Geografia uma abordagem voltada para os temas
ecolégicos, devido a uma maior preocupagd0 com 0s problemas ambientais. Com o
desenvolvimento cada vez maior do capitalismo, expansdo das atividades industriais e
conseguentemente o aumento na exploracdo dos recursos naturais, cresce também a rapidez
com que esses recursos se dilapidam ou até mesmo desaparecem.

O alarde para os problemas ambientais € geral, o0 risco de esgotamento dos recursos, o
gue pode levar até mesmo ao desaparecimento do homem na Terra, tornou-se alvo de
preocupagdes para diversos cientistas, entre eles, os gedgrafos. Nessa corrente, destacam-se
nomes como Azis Nacib Ab’ Saber, Hilgard O’ Railly Stemberg. Andrade (1987) afirma que
apesar de ndo haver um consenso entre 0s gedgrafos dessa corrente a respeito de uma solucéo
para os problemas ambientais, em geral eles defendem a preservacdo da natureza e o combate
a politicas desenvolvimentistas que fomentem a devastacdo da vegetacdo, a instalagdo de
industrias poluidoras e a degradacdo das condi¢des de vida e alimentagdo das populacdes.

A Geografia Cultural, por sua vez, pode ser caracterizada como um subcampo da
Geografia que estuda a dimensdo espacial da cultura. Wagner & Mikessel (2007) enumeram
como Sseus principais temas. cultura, area cultural, paisagem cultural, historia da cultura e
ecologia cultural. Sua repercussdo na escola, segundo Sacramento, € a seguinte: “no curriculo
escolar, se adentrou este conceito ao estabelecer e estudar relagdes culturais entre os povos e
retomou o conceito de paisagem cultural na Geografia.” ( 2007, p.136)

Foi apdés o movimento de renovagdo com a ascensdo dessas novas concepcdes de
espaco, de homem e de como esses elementos se relacionam que a questdo local se tornou
mais evidente. A relacéo da sociedade com o espaco deixou de ser vista de maneira dual, na
gual sempre existiria um dominador e um dominado, mas passou a ser dialética, na qual os
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dois possuem papéis importantes. Na Geografia Radical, tem-se como elemento mediador
dessa relag@o a economia, o trabalho; sob a 6tica humanistica, nela se insere o elemento da
subjetividade e da individualidade; na viséo ecologista, analisa-se principalmente os efeitos
dessarelagdo , ou segja, os problemas ambientais e sob o prisma cultural, busca-se entender o
espaco por meio da cultura daquela sociedade que o habita. Nota-se, portanto, que a partir
dessas visdes surge a necessidade de estudar outros temas, que nasceu € claro de mudancas na
propria sociedade.

No ensino dessa disciplina também se tém modificacfes, pois uma maior valorizacdo
do homem pressupde préticas mais preocupadas com o aluno e a sua relagdo com espaco

vivido:

Na geografia critica, na geografia cultural e na geografia humanistica
comegamos a perceber que os gedgrafos incorporam a realidade vivida pelo
aluno, ao analisar como ele faz parte dessa discusséo, como ele se insere
nessa soci edade contraditéria. (SACRAMENTO, 2007, p.137).

Observamos, portanto, a diversidade de temas colocados em foco pela Geografia ao
longo de sua histéria e podemos perceber como, em cada momento, uma nova forma de
entender 0 mundo pode mascarar ou esclarecer ideias. cada discurso do pensamento
geogréfico traz inscricdes conceituais diferenciadas (TONINI, 2003, p. 13). O ensino de
Geografia é influenciado e influencia diretamente a ciéncia geogréfica Dessa forma,
entendemos como imprescindivel discutir as diferentes Escolas da Geografia e a repercussao
que tiveram no seu discurso pedagogico. A seguir trataremos de como se deu as mudancas

nessa ciéncia no contexto brasileiro.

1.2 A Geografia e o entendimento do espaco e do mundo: um conhecimento para a
cidadania.

O homem faz geografia a medida que se faz humano, ser social
(KAERCHER, 1999, p. 11).

Um dos desafios da educagdo institucional, atualmente, é dar conta de formar sujeitos
cidaddos de uma realidade social, econbmica, politica, cultural e ambiental emblematica e

contraditoria. Nesse contexto, o ensino de Geografia tém esse papel fundamental. A formacéo
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de alunos cidadaos passa, necessariamente, pela compreensao/apreensdo da realidade do meio
socio-espacial do qual fazem parte, sendo o estudo dos fenémenos geograficos indispensavel
para esse fim.

A ciéncia Geografica, por sua natureza e objeto de estudo, tem como funcéo explicar
os fendbmenos sociais e naturais segundo o aspecto espacial. Propde-se ainda a uma analise
das multiplas interagcdes entre homem e natureza, que resultam na producéo de novos espacos.
CALLAI (2005), ao interpretar o papel da Geografia, discute o conceito de “olhar espacial”
gue procura estudar determinada realidade social a partir de marcas inscritas nesse espago.

O espaco, elemento principal de andlise da ciéncia Geogréfica, torna-se um fator cada
vez mais decisivo, principalmente na realidade atual em que convivemos com a globalizagéo.
A valorizagdo, desvalorizagdo, transformacdo dos espagos se processa em uma velocidade
cada vez maior, tornando atarefa de entendé-lo cada vez mais complexa:

O espaco assume hoje em dia uma importéncia fundamental, j4 que a
Natureza se transforma, em seu todo, numa forma produtiva (G. Prestipino,
1973, 1977, p. 181). Quando todos os lugares foram atingidos, de maneira
direta ou indireta, pelas necessidades do processo produtivo, criam-se,
paralelamente, seletividades e hierarquias de utilizagdo com a concorréncia
ativa ou passiva entre os diversos agentes. Donde uma reorganizacdo das
funcdes entre as diferentes fragdes de territorio. Cada ponto do espago torna-
se entdo importante, efetivamente ou potencialmente. Sua importancia
decorre de suas proprias virtualidades, naturais ou sociais, preexistentes ou
adquiridas segundo intervencdes sdetivas. (SANTOS, 1988, p. 10)

Podemos dizer que é na Geografia que vao ser também discutidos varios aspectos da
vida em sociedade como a economia, a comunicagdo, a violéncia, os problemas urbanos e
ambientais, além de varios outros. O aluno, por suavez, é parte dessa sociedade e traz consigo
vivéncias inerentes ao seu lugar, ou sgja, marcas construidas conforme a sua realidade social,
portanto, ndo pode ser considerado como elemento neutro, apenas como um receptor de
conhecimentos. “A geografia € um saber vivido e aprendido pela propria vivéncia. Um saber
gue nos pde em contato com Nosso mundo exterior, com o0 seu todo e com cada um de seus
elementos, aum sb tempo”.(MOREIRA, p.58, 2005).

Discutir o papel da Geografia, enquanto ciéncia e enquanto disciplina escolar e definir
seu objetivo ou objeto € uma tarefa complexa, uma vez que seria necessario passar pelos
diferentes temas que essa ciéncia discute. Sabemos que mesmo diante da diversidade de
assuntos que se pode tratar com base nos conhecimentos geogréficos, é certo que essa
discusséo so pode dizer-se geogréfica se tiver como ponto de vista o espago.



A Geografia nos possibilita analisar os mais variados fendbmenos sob a 6tica espacial.
Aqueles ditos fisicos (solo, vegetagcdo, hidrografia, relevo, geologia, entre outros) e aqueles
considerados humanos (economia, cultura, populacéo, sociedades, etc.). Sem considerarmos
essa divisdo sabemos ainda que todos esses fendmenos se relacionam e ainda que essa
interacdo entre 0 homem e a natureza é amplamente discutida e compreendida através da
ciéncia Geogréfica. E através da Geografia que se desmitifica como os elementos homem e
meio se inter-relacionam, o que é materializado através do espaco produzido pelas diferentes
sociedades ao longo das diferentes épocas.

O espaco produzido é um resultado da agdo humana sobre a superficie
terrestre que expressa a cada momento, as relagdes sociais que lhe deram
origem. Nesse sentido, a paisagem manifesta a historicidade do
desenvolvimento humano. (MORAES, 2005 p. 15)

Através dos conhecimentos geogréaficos podemos entender esse espago, ndo somente
mais como uma sucessao de paisagens estaticas, que simplesmente funcionam como repositor
de recursos para atender as necessidades humanas, nem tampouco um espago determinante
dominador, que impde a sociedade um modo de vida conforme suas condigdes naturais, mas
entenderemos o porqué de cada localizacdo de como as relacfes sociais impuseram diferentes
arquiteturas, diversas condicdes de vida nos mais variados lugares. O entendimento de
categorias fundamentais da Geografia como paisagem, regido, espaco, lugar e territério pode
revelar muito sobre a agdo humana na modelacdo da superficie terrestre.

A Geografia no seu nascedouro descreveu paisagens, enumerando recursos naturais e
representava a ideologia e os interesses de um setor: o Estado Nac&o. Nacionalista nesse
primeiro momento objetivava o enaltecimento do territério. Autores como Lacoste (1989)
discutem o papel ideoldgico dessa ciéncia em fundamentar as estratégias politicas e militares
de grandes nagdes nas suas conquistas.

“A Geografia serve, em principio, para fazer a Guerra’ foi como Yves Lacoste’
definiu o poder “oculto” dessa ciéncia, que, muitas vezes, vista como uma “disciplina
desinteressada e enfadonha” pode subsidiar os Estados nas suas buscas pela organizagdo e

controle dos seus territorios, inclusive durante as guerras, essa seria a “ Geografia dos Estados

’ Yves Lacoste em seu livro “A Geografia, isso serve, em primeiro lugar para fazer a Guerra”, de
1985, discute o poder ideolégico da Geografia e de como essa ciéncia pode representar um
instrumento para os Estados Nagdes nas disputas por territorios.
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Maiores’®. Por outro lado, “Geografia dos Professores’ ° seria aguela dos conceitos acabados
e teria como funcédo de ocultar aideologia da primeira.

Atualmente uma das discussdes mais frequentes na Geografia € aquela que se propde a
analisar como essa ciéncia é ensinada na sala de aula enquanto disciplina estabelecida pelos
curriculos. JA se sabe da grande importancia dessa ciéncia para o entendimento do mundo,
sobretudo do espago, e busca-se por um melhoramento na forma que essa disciplina &
ministrada nas escolas.

Essa preocupagdo é de grande valor, uma vez que os conhecimentos geogréficos sdo
imprescindiveis para os alunos entenderem o espago em que vivem. A forma como esses
conhecimentos sdo sistematizados, selecionados e repassados deve ser concebida como uma
tarefa de primeira ordem. Por muito tempo, a Geografia valorizou a descricdo de lugares e a
enumeracdo de recursos naturais, 0 ensino pautava-se na memorizagdo; para o aluno, o
importante seria decorar o0 maximo possivel de nomes de rios, cidades, capitais, acidentes
geograficos, dentre outros.

Apo6s 0 Movimento de Renovacdo, outros aspectos do espago foram colocados em
pauta como arelacdo do homem com esse espaco, arelacéo da sociedade na construcéo dessa
segunda natureza, e principalmente a percepcdo de que existem vérias forgcas atuantes na
construcao desse espaco e que por muitas vezes uma € dominante e outra € dominada.

E através dessas discussies, percebe-se cada vez mais como a educagio e, nesse caso,
0 ensino de Geografia pode ter um papel crucial no desvendar da realidade que nos cerca, pois
observamos que através de diferentes ideologias podem-se mascarar contextos e impedir que
os alunos descubram e aprendam a pensar 0 espaco de uma forma mais critica.

A idéia de critica ndo é somente aquela trazida pela Geografia Radical, mas também
aguela que se refere a encontrar na Geografia subsidios para poder se pensar a realidade ndo
apenas aguela trazida de forma mecénica e cristalizada nos livros e manuais, mas agquela
sentida, vivida todos os dias e até se formular um contra-discurso™®.

8 Conjunto de representacBes cartogréficas e de conhecimentos variados referentes ao espago que
percebido como estratégico e utilizado pelas minorias dirigentes como instrumento de poder.
(LACOSTE, 1989)

° Discurso ideolégico no qual uma das fungGes inconscientes é a de mascarar a importancia estratégica
dos raciocinios centrados no espaco. (LACOSTE, 1989)

10 Segundo VLACH (1991), contra-discurso significa trabalhar de maneira critica a realidade: cuja
dinamica se explica no como, no por que, No para quem e no por quem esse territorio foi apropriado e
continuamente se transforma, atal ponto que hoje corresponde a segunda natureza.
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A Geografia, no estudo e andlise de muitos autores, tem sido concebida como um
instrumento de/para a construcdo de cidadania: Vlach (1991), Cavalcanti (2001, 2002), Callai
(2005), Damiani (2001), Kaercher (2002), que discutem como 0 ao de conhecer 0 espaco
pode colaborar para uma visdo mais critica do aluno diante da sociedade em que vive. Nessa
perspectiva, 0 ensino de Geografia, como elemento do curriculo escolar, pode contribuir para
a formacdo de sujeitos conscientes de seus papéis no meio socio-espacial do qual, a mesmo
tempo, sdo produtores e produtos. Callai afirma: “Consideramos que a leitura do mundo é
fundamental para que todos nés, que vivemos em sociedade, possamos exercitar a cidadania’
(2005, p. 228). O ao de conhecer transforma o aluno, o cidad&o, contribuindo para que ele
assuma novas posturas, exercitando a critica diante dos fatos que lhe sdo impostos pela
sociedade. A sala de aula pode e deve ser um local para o exercicio da critica, da criatividade
da provocacéo.

A escola é a primeira instituicdo formal com a qual o cidaddo entra em contato. Para
se entender a importancia da educacdo, ou nesse caso, da Geografia escolar, para 0 exercicio
da cidadania usaremos o conceito de cidaddo fornecido por Cavalcanti (2002). Para a autora,
cidadania € definida como o direito pleno do cidaddo, de ndo apenas possuir direitos e
deveres, mas ainda que exerce o direito a ter direitos de forma ativa e democratica, o que
inclui a prerrogativa de criar novos direitos e ampliar outros. Essa cidadania plena consiste,
portanto, no poder de transformar direitos formais em direitos reais. A autora ainda discute
gue a cidadania pode ser pensada como o direito a cidade, pois a sua producdo esta
intrinsecamente ligada & vida cotidiana das pessoas™*

A concepcdo de cidadania passa imprescindivelmente, pelo conceito de espaco, pois o
homem enquanto cidaddo pertence a um bairro, cidade, estado, pais e assim por diante, ou
sgja, ele possui 0 seu lugar no espaco pelo qua € influenciado e também exerce influéncia
Ser cidaddo € também ser ciente dos seus direitos e deveres para com 0 espaco em que habita,
bem como participar da sua transformagdo e, sobretudo, de sua apropriagdo. A existéncia

humana e cidada estdo intrinsecamente ligadas ao espaco vivido.

Uma combinacdo de lugares e de relacdes entre lugares tece uma unidade de
espaco, 0 espaco geogréfico, congtituindo o0 espaco de existéncia dos
homens. Este espago pode ser a residéncia, a fabrica ou o préprio mundo.

A producdo da cidade refere-se & producdo da vida cotidiana das pessoas que nela vivem e atuam-
suas atividades e o arranjo espacial em fungdo dessas atividades — e a producéo econdmica realizada
nesta cidade, que diz respeito as atividades diretamente produtivas. (CAVALCANTI, 2002, p. 55)
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Como estas unidades de espaco justapfem-se, porque mesmos homens
habitam diferentes unidades de espaco, e se embutem, porque uma unidade
de espago inscreve-se em uma outra maior, como a familia, que se inscreve
na fébrica, que se inscreve na cidade, que se inscreve no pais, que se
inscreve no mundo, que se inscreve no universo, temos uma escala complexa
e abrangente. Fazemos parte de uma totalidade que se compde de uma
diversidade de coisas, e é a integralidade dela que forma a existéncia
humana. (MOREIRA, 2005, p.57)

A importancia de se compreender o lugar em que se habita e de como se déo as
relages sociais faz 0 homem efetivamente participar do espago social, ou seja, aquele
habitado e transformado pelo homem. Damiani (2003) discute os conceitos de espago
geométrico e espagco social. Enquanto o primeiro seria 0 espaco apenas contemplado
congtituindo-se apenas como mera paisagem estatica, 0 espaco social seria aquele criado
guando o homem verdadeiramente se apropria do espago e participa da sua producéo. O
homem pode vivenciar esses dois, mas somente com sua participacdo efetiva no espago social
ele estard exercendo a sua cidadania:

O cidadao se definiria como tal, quando vivesse a condicdo de seu espaco
enquanto social, reconhecendo a sua producio e se reconhecendo nela. E
infracidaddo agquele que ndo se reconhece em sua obra e vivencia, de forma
alienada, suas rdacgbes humanas, sendo seu espaco vivido reduzido ao
espaco geométrico. (DAMIANI, 2003, p.52)

A vivéncia do espaco social acontece quando o individuo se insere no espaco,
apropriando-se dele e participando das modificagOes, podendo, dessa forma, definir-se dentro
da sociedade como agente ativo de transformacdo. Caso contr&rio, 0 espago configura-se
como geométrico ou meramente paisagens que participam indiretamente da vida dos sujeitos,
compondo cendrios alheios a sua compreensdo, resultado de forcas que o alienam espacial,
econdmica e culturalmente. Cavalcanti discute a finalidade da Geografia ensinada e 0 seu

papel em auxiliar aos alunos uma andlise mais critica do espaco em que vivem:

A finalidade de ensinar geografia para criangas e jovens deve ser justamente
a de gudé&los a formar raciocinios e concepgdes mais articuladas e
aprofundadas a respeito do espago. Trata-se de possibilitar aos alunos a
préica de pensar os fatos e acontecimentos enquanto constituidos de
multiplos determinantes. (2001, p.24)

Com esses subsidios fornecidos pela educagdo Geogréfica, 0 aluno serd capaz de
pensar os fatos e refletir sobre a realidade da qual compartilha. O aluno serd capaz ainda de
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contextualizar fatos e relacion&los, visto que, a Geografia ndo constitui uma disciplina
decorativa, mas que exige uma postura mais critica na interpretacdo da sociedade: “Trata-se
de uma Geografia que concebe o espaco geogréfico como espaco social, construido, pleno de
lutas e conflitos [...] No ensino, ela preocupa-se com 0 senso critico dos alunos e ndo em
arrolar os fatos para que ele memorize” (VESENTINI, 2001, p.36).

Para a realizagdo desse ensino é de vital importancia que os alunos compreendam que
€ importante conhecer 0 espago para entender o mundo. Para isso ndo se pode perceber a
Geografia como um conjunto de matérias compartimentadas, submersas em blocos onde se
estudam ora fendmenos fisicos, ora fendmenos sociais. E necessério ir além, fazendo com que
o auno reconhega de que forma esses contelidos se encadeiam e fazem parte do seu cotidiano.
Kaercher destaca aimportancia de se criar uma “consciéncia espacial” nos alunos:

E preciso formar uma consciéncia espacial para a prética da cidadania.
Consciéncia espacial como sinbnimo de perceber 0 espagco como um
elemento importante de nossa organizagdo social, presente N0 NOSSO
cotidiano. Cidadania entendida aqui como uma pessoa que, sabendo de seu
mundo, procura influencia-lo, organizando-se coletivamente na busca, ndo
sO dos seus direitos, mas também de uma sociedade mais justa e
democrética. (KAERCHER, 2002, p.225)

Torna-se, entretanto, um tanto contraditorio, quando mesmo diante da importancia que
0 ensino de Geografia tem para a prética da cidadania e para vida cotidiana dos alunos, o fato
de que esse ensino se torna, as vezes, t80 desinteressante para eles. Kaercher (2002) aponta
algumas dessas dificuldades. a aceitacdo da divisdo da Geografia em ramos estanques sem
discuti-los em conjunto; a visdo da Geografia como sinbnimo de informacgéo; a busca do
professor em ministrar mais contetidos o impede de fazer a ligago deles com a vida do aluno;
a aula como sinbnimo de copia do livro didatico, que consiste na pouca diversificacdo dos
recursos; pouco uso de mapa; poucas fontes bibliograficas; o professor, as vezes, ndo assume
a postura de pesquisador; 0 aluno € visto como acessorio, desprezando-se a sua opinido acerca
do contetido ministrado, entre outros

Essa critica nos auda a entender de que forma devem ser direcionadas as
reformulacdes para que a Geografia Escolar exerca todo o seu potencial na formagdo do aluno
como cidaddo. N&o se podem desprezar as praticas positivas que ja se efetivam. O que se deve
fazer é instigar o aluno de modo a leva-lo a compreender como a Geografia esta presente na
sua vida. De como a ciéncia e o conhecimento podem contribuir para o seu cotidiano. Nas

palavras de Kaercher, a relacdo aluno-professor deve delinear-se da seguinte forma: “[...]
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Instigé-lo a ver o mundo com mais criticidade e agdo. N&o |he trazer apenas respostas e paz,
pelo contrario, multiplicar perguntas.” (1999, p. 32).

Com um ensino mais dindmico, atual e instigante podera se contribuir mais
efetivamente para que o aluno compreenda melhor o espago em que vive e assim exerca sua
cidadania plena. Discutiremos a seguir como a geografia surgiu como ciéncia e transformagao
a0 longo do tempo que acompanhou as mudangas na sociedade e como esse processo se
refletiu no seu ensino, no caso do Brasil.

1.3. O ensino de Geografia no Brasil: trajetérias e implicagdes na escola.

A geografia existe desde sempre, e nés a fazemos diariamente.
(KAERCHER 1999, p. 11)

Para entendermos de que forma a Geografia é ensinada nas escolas brasileiras, como
seu curriculo foi construido ao longo do tempo é importante discutirmos como se deu a
evolucdo dessa ciéncia no Brasil. A trgetoria do ensino de Geografia no Brasil e sua situagéo
atual podem ser entendidas melhor através de uma retrospectiva desde a época colonial até
hoje. Com esse embasamento, elucidar-se-do 0os moldes em que se teceram 0s objetivos desse
ensino e as formas que ele foi ganhando, com as transformacdes na sociedade.

Segundo Andrade (2003), a trgjetoria da Geografia brasileira pode ser dividida em trés
grandes periodos: o Colonial, o Imperial e da Primeira Republica e o0 Moderno (a partir dos
anos 30). Antes mesmo de sua institucionalizagdo, a ciéncia Geogréfica jA dava suas
contribui¢des acerca do conhecimento do territério. Na época Colonial, os chamados cronistas
coloniais fizeram descricBes da terra e do seu povo. Nesse periodo, destaca-se Pero Vaz de
Caminha com a carta que escreveu a Dom Manuel, descrevendo a terra “recém-descoberta’.
“Podemos afirmar, portanto, que os estudos do tipo descritivo e de mapeamento para fins de
exploragcdo caracterizaram a producdo identificada como ‘geografica’ de todo o periodo
colonial do pais.” (OLIVEIRA, 2007b, p. 81).

Durante o pds-colonial, a Geografia ganhou mais importancia, uma vez que era
necess&rio conhecer com maior precisdo o territorio brasileiro, sua populagdo, no entanto
ainda ndo ganhou o caréter de disciplina

O periodo Imperial e da Primeira Republica foi marcado por trabalhos dos naturalistas
sobre a populagdo e sua origem, os sistemas de producéo e a necessidade de se obter
cidadania para escravos e indigenas. Nomes de destague nesse periodo sdo: Tavares Bastos,
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Joaguim Nabuco, Rui Barbosa, Tobias Barreto, Silvio Romero, entre outros. Por Ultimo, tem-
se 0 periodo pés Revolugdo de 1930. Nesse momento, acontece a ingtitucionalizacdo da
Geografia brasileira. Com a Revolugdo, aumenta o interesse pelo conhecimento e reflex@o
sobre o0 pais. A Geografia vai para as academias e s80 criados 6rgdos oficiais para organizar e
divulgar esse conhecimento: “Com ela se iniciaram 0s estudos superiores de Geografia nas
universidades do Distrito Federal e de Sdo Paulo e em seguida, as atividades do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE” (ANDRADE, 2003, p.11).

Foi a partir da década de 1930 que aconteceram varios fatos importantes para a
Geografia brasileira: a criagdo do curso de Geografia e Historia na Universidade de S&o Paulo
(USP), em 1934, a criacdo da Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), no mesmo ano e
do Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1937. Foi nessa década também

gue a Geografia passou a ser lecionada na educacdo bésica:

O ensino da Geografia escolar no Brasil teve inicio no ano de 1937, quando
esta passou a ser lecionada, junto com a histéria, no colégio Pedro I, no Rio
de Janeiro. Sua funcdo era, basicamente, servir de suporte para a construgéo,
junto aos alunos, da idéia de identidade nacional, reforcando a questdo do
nacionalismo patridtico [...] (OLIVEIRA, 2007b, p. 85).

Podemos afirmar que a Geografia brasileira nas suas primeiras décadas de existéncia
ndo possuia uma identidade propria, procurava seguir modelos importados, nitidamente o
francés: “0 pensamento da escola cléssica francesa dominou a geografia brasileira desde a
implantacdo destas instituicdes até o XVI11 Congresso Internacional de Geografia, realizado
no Rio de janeiro em 1956”.(ANDRADE 1987, p. 83).

Um acontecimento muito importante desse periodo foi a criacdo da USP, que ofereceu

aformacdo para os primeiros professores de Geografia brasileiros:

A USP desdobrou-se ndo s6 ampliando os seus cursos de graduacgéo,
fornecendo ao ensino médio mestres bem formados, como também
instituindo cursos de especializagdo para graduados e incentivou a criagdo do
doutoramento. (ANDRADE 1987, p. 83)

Um dos problemas enfrentados pela Geografia nessa fase de implantacéo foi a falta de
gedgrafos brasileiros. Para suprir essa necessidade foram incorporados professores de outras
areas e, sobretudo, contratados professores estrangeiros.

ApOs a Segunda Guerra Mundial, com as mudancgas no quadro politico e econdmico,

gue se sucederam em escala mundial, a Geografia também sofreu transformactes, recebendo
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forte influencia dos ideais norte-americanos através da Geografia Quantitativa. Com a
necessidade de um maior conhecimento bélico e maior conhecimento dos paises inimigos,
ganham forca as técnicas estatisticas, cartogréficas e computacionais. Segundo Oliveira, essa
corrente exerceu grande influéncia na Geografia brasileira

No caso brasileiro, devido a sua recente institucionalizagdo no meio
académico, surge, ja a partir dos anos 1950 do século passado, a necessidade
de afirmagdo e reconhecimento da nova comunidade académica. Esse
reconhecimento ser4 consagrado, efetivamente, com a chamada Nova
Geografia ou Geografia Quantitativa. (2007b, p. 90)

Durante a ditadura militar, a Geografia segue as tendéncias norte-americanas e assume
caracteristicas como quantificacdo, racionalidade, neutralidade, discurso da verdade. A
ciéncia geogréfica se voltava principalmente para a descrigdo e com enfoque principal para as
questdes naturais do espaco. Nao se permitia uma abordagem critica e nem a discussdo sobre
0s problemas da época, como, as desigualdades sociais.

O reflexo dessa orientagdo para a Geografia ensinada nas escolas é
catastrofico. A disciplina passa a ser identificada com a simples
memorizagdo de nomes de lugares e acidentes geogréficos, assim como a sua
localizacdo, chegando a ser excluida, através da Le 5692/71, dos curriculos
oficiais e substituida pela disciplina de Estudos Sociais (OLIVEIRA, 2007b,
p. 91).

Essa postura passou a ser criticada a partir dos finais da década de 1970 com a
Geografia Critica. A Geografia passa a se preocupar mais com questdes sociais e politicas, em
detrimento dos aspectos naturais até entdo priorizados, discutindo problemas como as
desigualdades sociais, defendendo o interesse das classes menos favorecidas.

O gue se pode observar € que o caminho percorrido pela Geografia no Brasil segue as
mesmas tendéncias mundiais, ou seja, a transicdo entre a corrente Tradicional ou Cléssica
(aguela que segue a tendéncia das escolas nacionais) e a postura critica observada no contexto
mundial. No inicio, descritiva depois parte para a valorizagcdo dos projetos governamentais e
com a preocupagdo da disseminacdo do ideal de Estado-Nacdo, até a chegada dos ideais de
renovagdo. Atualmente ela se depara com a seguinte realidade: o Brasil dentro da logica
global, alvo dos interesses capitalistas.

O Brasil assiste a uma realidade contraditéria: de um lado, o pais conta com inUmeros

recursos naturais desejados pelas grandes poténcias mundiais;, por outro lado, ha uma
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devastadora desigualdade social que € o reflexo da fragil distribuicdo de renda no pais. Essa
situagdo é retratada, de um lado, pela pequena elite existente no pais e na grande producéo e
exploracdo dos recursos para atender necessidades estrangeiras, enquanto lutas sociais sdo
travadas, oper&rios, desempregados, sem-terra, sem-teto, que s@ marginalizados com 0s
problemas sociais existentes. A riqueza do Brasil ndo pertence aos brasileiros, mas somente a
peguena parcela deles, ou ainda é alvo de interesses mais amplos. Segundo Oliveira, esta € a
Situacdo atual do Brasil:

A sociedade se move, se agita. Os grandes grupos econdémicos vao
implantando seus projetos de exploragao/expropriacdo das riquezas naturais
do pais. E em nome do ‘exportar é o que importa’, a riqueza produzida no
Brasil ndo tem conseguido pagar a impagavel divida externa que estes
mesmos trabalhadores ndo fizeram (2001, p. 136).

Entender este Brasil desigual, esses conflitos e essa nova realidade socio-espacial € o
grande questionamento a ser levantado e respondido pelo ensino de Geografia diante de todas
essas contradicOes existentes, visto que fazem parte do seu campo de estudo, quando ela se
compromete em entender a forma como se da a producdo espaco. Ademais a Geografia
precisa e pode contribuir para o despertar de um “olhar critico” nos seus alunos sobre o
contexto social brasileiro.

A Geografia Critica buscou respostas para esse novo desafio da disciplina Geografia,
através de um debate mais intenso sobre problemas como a desigualdade social, a pobreza e
as mazelas urbanas que acometem as grandes cidades.

A Geografia Critica, portanto, assume como discurso um projeto de
mudanca radical, tanto no que diz respeito a selecdo dos conteidos quanto a
forma do trabalho escolar que, até entdo, enfatizava, os aspectos fisicos, a
descrigdo exaustiva, o discurso da neutralidade e a busca da verdade através
da |égica técnico-cientifica. (OLIVEIRA, 2007b, p. 93)

O reflexo dessa corrente no ensino de Geografia se efetivou no Brasil a partir dos
altimos vinte anos, quando varios espacos de debates cientificos foram abertos a esse tema.
Com o crescente numero de teses e dissertaches, deu-se 0 advento de novas propostas, bem
como pela producéo de livros didéticos que buscaram operacionalizar tais propostas.

Apesar desses debates acerca do ensino de Geografia, a fim de tornar esta disciplina

mais critica, de maneira que possa aglutinar conhecimentos para a formag&o de um cidadé@o
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mais critico, pode-se constatar que ha ainda muito para ser feito, para que a teoria se
transforme em prética efetiva nas escolas. Sobre isso, Oliveira destaca algumas das
dificuldades vivenciadas no ensino de Geografia no contexto brasileiro:

A grande maioria dos professores da rede de ensino sabe muito bem o que o
ensino atual da geografia ndo satisfaz 0 aluno e nem mesmo ao professor que
0 ministra. Um quadro herdado particularmente do periodo extremamente
autorité&rio em que o pais viveu é evocado para justificar a situagéo atual do
ensino de 1° e 2° graus. jornadas de trabalho incompativeis com a docéncia,
salérios aviltados, certa instabilidade no emprego, auséncia de cursos de
reciclagem para os professores da rede, falta de entrosamento entre muitas
direcOes de escola, delegacias de ensino, divisdes regionais e professores.
Estas e muitas outras razbes sdo lembradas em qualquer debate sobre a
situacdo atual do ensino e a geografia ensinada ndo fugiu a regra
(OLIVEIRA, 2001, p.131)

Outro obstéculo citado pelos estudiosos em ensino de Geografia é a ineficiéncia dos
livros didéticos, que ndo retratam a realidade, assim como o conformismo dos professores em
adota-los como principal instrumento para 0 seu trabalho. Dessa maneira, 0 ensino torna-se
repeticéo e ndo reflexdo deixando muito a desejar. Oliveira descreve o atual posicionamento
do professor de Geografia em relacdo ao uso do livro didatico: “Ele se tornou ou foi
transformado em um mero repetidor dos contetdos dos livros didéticos. Algumas editoras,
inclusive, publicam o “livro do professor”, uma espécie de cartilha, na suposicdo de lhes
facilitar o trabalho” (OLIVEIRA, 2001, p.138).

Apesar das idéias trazidas com o0 movimento de renovagdo e o novo direcionamento
proposto pela Geografia Critica, ndo ha uma tentativa concreta de inserir esses ideais. Como
ja foi dito, muitas dessas teorias ainda ndo podem ser observadas na prética e a Geografia,
muitas vezes, ainda é repassada na escola nos moldes tradicionais:

O ensino de geografia ainda é muito tradicional e fragmentador da realidade,
parecendo pouco interessante e pouco Util para seus aunos. Ha uma quase
auséncia de assuntos ligados ao cotidiano e a temas politicos e econdmicos.
A geografia parece uma simples descricdo desinteressante do mundo. O
desinteresse/desestimulo do aluno é uma consequéncia a ser combatida pela
pesquisa e pratica docente. (KAERCHER, 1998, p. 75)

Como se pode notar, a problemética do ensino de Geografia no Brasil esta permeada
por vérios aspectos contraditorios. Novas teorias sdo discutidas, no entanto, ndo sdo dadas as

condicOes para que essas hovas ideias sejam colocadas em pratica. As solugdes sO podem ser
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uma revisdo da pratica docente. Nesse sentido, é de suma importancia que cada vez mais
discutamos a elaboracdo dos curriculos de Geografia e a sua prética docente, para que essas
acOes estggam sempre voltadas para a realidade dos aunos e, ainda mais importante, é que

essas propogtas acontegam efetivamente em sala de aula.

1.4 A construcdo do curriculo e ostemas da Geografia:

O curriculo é o instrumento através do qual a
escola vai preparar o individuo para o exercicio da cidadania
(RODRIGUES, 1991, p. 68)

Para entendermos de que forma o0s espagos-tempos cotidianos dos aunos sdo
utilizados pelos professores ao ensinar Geografia, é preciso saber quais fontes eles utilizam
para se subsidiar na sua pratica efetivaem sala de aula.

Um momento importante para a formagéo das concepgdes dos professores sobre a
Geografia é a sua propria caminhada na graduagdo e nos cursos de aperfeicoamento; quando
esse chega a escola, ja possui seu ponto de vista, sua maneira de ensinar. Mas o que nés
gueremos abordar e que consideramos fundamental discutir € como os curriculos e manuais
contribuem para o trabalho do professor, direcionando-lhe ou ndo para tratar dos assuntos
inerentes a0 espago vivido por seus alunos no processo de ensino aprendizagem em
Geografia

Sabemos que varias sdo as discussdes sobre o curriculo da Geografia, sobre a escolha
dos temas que devem ser inseridos nas aulas. Como ja discutimos anteriormente as diversas
escolas da Geografia destacaram variados temas, elegendo alguns como mais importantes,
renegando outros.

Os varios contextos histéricos trouxeram diferentes necessidades e com essas distintas
formas de entender o mundo, o que refletiu diretamente na evolucéo da ciéncia Geogréfica e
do seu ensino. Apesar das diversas concepgdes que marcaram o desenvolvimento dessa
ciéncia, entendemos que o papel da Geografia Escolar, no entanto, deve ser aguele de
contribuir para que o aluno entenda 0 espago e nele possa atuar de maneira mais critica
Segundo Sacramento:
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A Geografia escolar possibilita aos alunos um pensamento critico, buscando
a construcdo da cidadania, de pensar seu lugar, seu espago nacional, e seu
espaco mundial e pensar a rdagdo da luta entre classes. As concepgdes
geogréficas foram elementos no processo de formagdo o docente, porque
estas caracterizaram os diferentes olhares sobre a producdo em cada contexto
historico e sua analise geogréfica. (2007, p. 37)

N&o ha duvidas de que a escola, enquanto instituicdo formadora de cidad&os e que visa
também a preparacdo deles para 0 mercado de trabalho, tem importancia fundamental na
difusdo de idéias e ideologias. Os contelidos ministrados nesse 6cus representam explicita ou
implicitamente uma maneira de ver o mundo, de entendé-lo e de nele atuar. Desse modo,

espera-se que eles representem a realidade dos individuos que estardo envolvidos com ele.

O profundo distanciamento entre a realidade e a escola, que se traduz
principalmente sob a forma de uma prética pedagdgica que considera
apenas a homogeneidade (0 Mesmo), a comegar pela linguagem, ndo tem
nada a oferecer para criangas e adolescentes oriundos das classes
trabalhadoras (VLACH, 1987, p. 44)

Sobre a evolucdo do papel da escola no contexto brasileiro, Freitag (1980) afirma que
pode se dividir em trés momentos os objetivos dessa instituicdo na sociedade brasileira: o
primeiro abrange o Periodo Colonial, o Império e al Republica (1500-1930), nesse momento
predominava 0 modelo agroexportador em nossa economia, a escola teria como fim transmitir
aideologia da classe dominante e reproduzir as relages de dominagao.

O segundo periodo vai de 1930 a 1960, a economia é marcada pela substituicdo das
importagcdes que tém inicio apds a crise de 1929, é fungdo da escola nesse momento produzir
a forca de trabalho necessaria para a consolidacdo desse processo produtivo e
conseguentemente a reproducdo da sociedade de classes. O Ultimo periodo € aguele que tem
inicio em 1960 e perdura até hoje, neste momento:

A escola foi totalmente reestruturada e redefinida para funcionar em toda a
sua eficacia nas varias instancias como divulgadora da ideol ogia dominante,
como reprodutora das relacdes de classe, como agente a servico da nova
estrutura de dominacdo e como instrumento de reforgo da propria base
material, possibilitando a reproducdo da forca de trabalho. (ALMEIDA
& PEREIRA 2003, p. 05)

A partir desse entendimento, percebemos que o papel da escola ndo € neutro, ele esta
vinculado a um contexto histérico e principalmente econdmico, que dita as necessidades de
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uma sociedade em um determinado espagco de tempo. No contexto que vivemos atualmente
em que a influéncia da economia capitalista é cada vez mais presente em nosso dia-a-dia, em
gue atecnologia avanga de maneira jamais vista, a informago € instantanea, podemos sentir a
influéncia desse sistema econdmico em todas as facetas do nosso cotidiano:

Entre os fatores constitutivos da globalizacdo, em seu caréater perverso atual,
encontrase a forma como a informagdo € oferecida a humanidade
emergéncia do dinheiro em estado puro como motor da vida econémica e
social (SANTOS, 2007, p. 38).

Em face dessa realidade mundial em que as informagdes escoam rapidamente, bem
como as transformagdes na natureza, na configuragdo dos territorios, na economia, na
sociedade e na cultura € imprescindivel que a escola esteja cada vez mais preparada em
oferecer ao aluno uma educagdo capaz de tornélo um cidaddo mais critico:

O que é fundamental na educacdo escolar € que ela sgja capaz de incorporar,
em seu processo pedagdgico, o desenvolvimento de agdes de conhecimento
que leve o individuo a, primeiro, conhecer 0 mundo; segundo, conhecer-se
como sujeito capaz de agir neste mundo e de transformé-1o. (RODRIGUES,
1991, p. 70)

E através da elaboragio de seus curriculos que se elegem os conte(idos a serem
repassados aos alunos, que se definem que tipo de cidaddos se deseja formar. A Geografia
Escolar, portanto, traz em seus textos oficiais, ideias do que deve ser ensinado, 0 que carrega
consigo uma ideologia dos temas que meregcam maior ou menor espago no trabalho em salade
aula. Os curriculos, os PCNs, os livros didaticos sdo as principais bases em que se assentam o
trabalho dos professores de Ensino Médio no Brasil.

Para entendermos como 0s espagos-tempos cotidianos podem permear as aulas de
Geografia no Ensino Médio é preciso que analisemos como a categoria lugar ganha espaco
nos curriculos de Geografia, pois sabemos que o curriculo (ao eleger os contelidos a serem
tratados em cada disciplingd) define também como serdo os livros didéticos e, por conseguinte
norteia a prética do professor.

O curriculo, portanto, ndo é neutro carrega consigo uma ideologia, um projeto de
sociedade, como afirma Coll:
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No curriculo, concretiza-se e toma corpo uma série de principios de indoles
diversas — ideoldgicos, pedagdgicos, psicopedagdgicos — que, em conjunto,
mostram a orientagdo geral do sistema educacional. Entre outras coisas, a
elaboracdo de um projeto curricular pressupde a traducdo de tais principios
em normas de acdo, em prescricdes educativas, para €aborar um
instrumento Util e eficaz na prética pedagogica. O curriculo é um elo entre a
declaracdo de principios gerais e sua traducdo operacional, entre a teoria
educacional e a prética pedagdgica, entre o plangjamento e a agdo. (1987, p.
33).

Outro ponto importante a ser discutido é o fato de a Geografia abranger um grande
contetdo, uma vez que se propde a estudar o espaco geografico abre um leque para discutir
variados fendmenos naturais, como 0s aspectos fisicos de um dado local e ainda os fenébmenos
socials como a economia, a cultura, a populagdo, a organizacdo do espago e ainda como essas
duas esferas se articulam. Além disso, vérios fatos da atualidade podem ser objetos de estudo
muito significativos na sociedade atual, entre eles, esta a questdo ambiental, os problemas
urbanos, a violéncia, entre outros. Com esse amplo campo de discussdes, a escolha do
contetdo nessa disciplina merece uma atencéo redobrada, como afirma Callai:

Os contetidos da Geografia, que tém como meta estudar 0 mundo, sdo
extremamente vastos e cada vez mais vao aumentando, o que significa que
deve ser feita uma selecdo destes, o que tem sido uma tarefa bastante érdua
para os professores. (CALLAI, 2000, p. 101)

Entendemos ainda que essa Geografia deva se preocupar com a formacéo de um
cidadéo critico, ou sgja, além de conhecer os contelidos saiba refletir sobre eles, reconhecer-se
neles, ou nas palavras de Rodrigues. “O cidadao critico ndo é apenas aquele que é capaz de
fazer a critica da consciéncia. Ele tem que dominar, necessariamente, 0 conhecimento daguilo
gue vai criticar” (1991, p. 69).

Como ja discutimos anteriormente, a Geografia enquanto disciplina sistematizada
surgiu nos curriculos no século XIX, na Alemanha e atendia a um projeto maior de difundir
ideias nacionalistas. As ideias que permearam a Geografia Classica derivaram principal mente
das escolas nacionais: a Alemd, a francesa, a Britanica, a Norte-Americana, a Soviética, que
tinham no seu escopo o conhecimento dos recursos naturais de seu territério; umas contando
mais com a influéncia humana; outras menos. Nesse primeiro momento, a preocupagao

central da Geografia era a de legitimar os Estados e suas buscas por novos territérios.
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O curriculo de geografia foi estruturado e pensado no meio de disputas
territoriais dos paises europeus que se instituiram como Estado-Nagdo, para
conhecer mais sobre o seu territério e de outros paises. Foi concebido no
momento em que a escola estava se organizando em meados do século
XVIII. A Geografia teve uma importancia crucial, porque os seus contetidos
foram selecionados para garantir uma demanda do Estado e da classe
hegembnica: possibilitar a ideologia do nacionalismo-patrictico.
(SACRAMENTO, 2007, p. 126).

Estas idéias marcaram os curriculos das chamadas Geografias Classicas, até a Segunda
Guerra mundial, que trouxe grandes transformagbes na sociedade, exigindo novos
posicionamentos dessa disciplina. Nesse contexto, a Geografia ensinada no Brasil foi
inspirada no modelo francés:

A geografia no curriculo brasileiro, introduzido em 1850, foi estruturada com
aspectos semelhantes a0 modelo francés e os principais conteldos
relacionados ao conhecimento da cosmografia, da astronomia, dos estudos
fisicos dos paises e de seu proprio pais. (SACRAMENTO, 2007, p.127).

A adocao desse modelo pela Geografia brasileira implicou valorizagdo do meio natural
sua observagdo e descricdo para melhor conhecer os aspectos fisicos como clima, relevo, solo,
vegetacdo. Essa fase perdurou aé a chegada dos ideais criticos, que exigiam, aém da
descricdo, uma explicagcdo e andlise dos fendmenos naturais conjugados com os fatos sociais
(com maior enfoque) que a eles est&o intrinsecamente ligados.

As mudangas ocorridas no pds-guerra no ambito econdémico, cultural, trouxeram novas
necessidades aos estados nacionais, principalmente, a de se inserir na dindmica global trazida
pelo capitalismo. No Brasil, essas transformagdes implicaram também reformulagdes no fator
educacional:

A tomada de consciéncia da importancia da educagdo como mecanismo
manipulavel para a implantagdo, conservacdo e dinamizagdo das estruturas
de produgcdo capitalista do Brasil, corresponde, em certo sentido, a
valorizagdo tedrica que este fator experimentou nos Ultimos anos para a
compreensdo e explicacdo dos dinamismos de reproducdo das modernas
sociedades capitalistas em geral. (ALMEIDA & PEREIRA, 2003, p. 4)
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No ambito dessas transformagdes surgiu a Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional®> (LDB), que declara a necessidade de se formular diretrizes para nortear os
curriculos. Dessa forma, o curriculo para educacdo basica no Brasil se encontra hoje
sistematizado através dos Par@metros Curriculares Nacionais (PCNs), que surgiram em 1998
e se constituem um documento de orientagdo dos curriculos escolares do ensino fundamental
e médio.

A disciplina geografia esta no jogo dialético entre a realidade da sala de aula
e da escola, entre as transformacfes historicas da producdo geografica na
academia e as varias agfes governamentais representadas hoje pelos guias,
propostas curriculares, parédmetros curriculares nacionais de geografia.
(PONTUSCHKA, 1999, apud SPOSITO, 2004, p.70).

A Geografia no Ensino Médio, portanto, tem, como suas principais bases norteadoras,
0s principios gerais da escola e o principio da &rea que € detalhado nos PCNs. Kaercher
(1999) defende que no ensino médio, essa disciplina deve proporcionar aos aunos a
construcdo de uma identidade tanto pessoal como social, de modo que ele possa se reconhecer
em um lugar; formagdo para a cidadania, podendo formar e expressar sua opinido sobre temas
publicos e ter ciéncia dos seus direitos e deveres;, desenvolver autonomia intelectual,
criatividade e criticidade e ainda promover atitudes de respeito, interesse, participagéo e
cooperacdo na sociedade na qual estainserido.

Vejamos 0 que os PCNs para o Ensino Médio trazem para a disciplina Geografia.
Primeiramente conceitua essa ciéncia como: “A Geografia é a ‘ciéncia do presente’ que
contribui para pensar 0 espaco enquanto uma totaidade na qual se passam todas as relagtes
do cotidiano” (BRASIL, 1999, p. 56). Define ainda, como seu objetivo, “contribuir para o
entendimento do mundo atual, da apropriagcdo dos lugares realizada pelos homens’ (BRASIL,
1999, p. 56). Para 0 ensino médio, define a seguinte meta: “o aluno deve construir
competéncias que permitam a andlise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada sociedade’
(BRASIL, 1999, p. 57)

Em linhas gerais, esse documento elenca as seguintes contribui¢bes que podem ser
trazidas a partir do ensino de Geografia: orienta o olhar do aluno para os fenébmenos espaciais
de forma que ele possa entender as relagdes que orientam seu cotidiano, possibilitar o

2 A primeira LDB foi instituida pela lei 4.024 de 1961, atualmente est4 em vigor a proposta aprovada
pelaLe 9.394 de 1996.
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entendimento das contradi¢des e conflitos econdmicos, socials e culturais e facilitar o ensino-
aprendizagem para que os alunos se descobrirem convivendo em escala local, regional,
nacional e global. Ressalta ainda que a importancia do Ensino médio esta voltada para a
construcdo da cidadania e ainda destaca a necessidade da Geografia trabalhar com novas
ideias e interpretactes que se comuniquem no aspecto local e o global.

Para dar conta de tais objetivos, os PCN’s sugerem que sgam tomados como
instrumento conceitos-chave para realizar essa analise do espaco. A paisagem é unidade
visivel do espaco aguela que pode ser percebida pelos sentidos; o lugar que € o espago vivido,
aquele que proporciona ao cidadd uma identidade com o espaco; o territorio € aquele
definido por relagdes de poder e ainda os conceitos de globalizacéo, técnica e redes.

Por dltimo, os PCNs ainda definem as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos em Geografia: a representacdo e a comunicagdo que engloba o uso dos cédigos
geograficos, as escalas cartogréficas como forma de localizar e caracterizar 0s aspectos
naturais e humanos; a investigacdo e a compreensdo dos fendbmenos espaciais de modo a
compreender a transformacéo do espaco e as relagdes econdmicas, sociais e ambientais que
nele se estabelecem e, por Ultimo, a contextualizagdo socio-cultural.

Essa Ultima trata do aspecto que nds buscamos entender através desta pesquisa, ou
sgja, a importancia dos contelidos geogréficos serem abordados dentro de um contexto,
preferencialmente, aquele mais préximo do aluno, de forma que para ele sgja mais fécil a sua
compreensdo. Segundo os PCNs, a Geografia, dentre outras objetivos, deve possibilitar que os
alunos reconhecam os aspectos geogréficos, entendendo 0s processos passados e presentes
gue Ihe deram forma e ainda:

Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos bésicos de Geografia e
Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformacdes naturais, sociais,
econdmicas, culturais e politicas no seu lugar-mundo, comparando,
analisando e sintetizando a densidade das relagfes e transformacgbes que
tornam concreta e vivida arealidade. (BRASIL, 1999, p. 69)

Como podemos perceber esta necessidade de se contextualizar os contelidos de forma
gue cada vez mais os alunos entendam como sd0 significativos para sua vida € reconhecido
pelo curriculo oficial de Geografia para 0 ensino médio. Ao longo de todo o texto dos PCNs é
referendado a importancia de despertar o senso critico e leva-lo a saber pensar 0 seu espaco

vivido e ainda saber relacion&lo com contextos mais amplos.
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Mesmo que muitas vezes as recomendacdes curriculares ndo saltem da teoria para
prética é importante frissrmos que ja se trata de um ponto muito positivo os parametros
oficiais reconhecerem a Geografia como uma disciplina, na qual se tenha a possibilidade de
debater temas da realidade e levar 0 aluno a um pensamento mais critico. Outro fator

importante € essa disciplina ser reconhecida como um instrumento para a cidadania.

Como disciplina escolar, a geografia acompanha as diretrizes bésicas legais
da educagdo e que estédo centradas na formagcdo para a cidadania, na
promoc¢do da autonomia intelectual, da criticidade [...] Estas referéncias da
educacdo nacional presentes nos PCNs envolvem sensibilidade para o lugar
e 0 cotidiano, preocupacdo com sua preservacdo e desenvolvimento,
compreensdo das desigualdades e respeito a diversidade. (KAERCHER et
all , 1999, p. 168)

Percebemos que ha uma recomendac&o do curriculo oficial que sejam incluidos temas
gue estdo presentes no cotidiano dos alunos. Caso contrario, ou seja, quando esses conteidos
estdo distantes do que é vivido efetivamente pelos alunos, essa disciplina pode se tornar
enfadonha ou, como definiu Castrogiovani, desinteressante e desinteressada, pautada na

memorizacdo mecanica de fatos e lugares:

Muitos ainda acreditam que a geografia € uma disciplina desinteressante e
desinteressada, elemento de uma cultura que necessita da memoria para reter
nomes de rios, regides, paises, atitudes, etc. Nesta primeira década do
século XXI, a geografia, mais do que nunca, coloca 0s seres humanos no
centro das preocupactes, por isso pode ser considerada também como uma
reflexdo sobre a acdo humana em todas as suas dimensOes.
(CASTROGIOVANI, 2007, p. 42)

Sobre essa interligagdo com a realidade do auno, Cavalcanti traz o conceito de

cultura geografica do aluno:

Todo esse processo requer que a Geografia ensinada sgja confrontada com a
cultura geogréfica do aluno, com a chamada geografia cotidiana, para que
esse confronto/encontro possa resultar em processos de significacdo e
ampliacdo da culturado aluno. (CAVALCANTI, 2005, p. 72)

A escolha dos contelidos é uma tarefa dificil, que deve ser pensada ndo apenas como
um procedimento burocrético que deve obedecer a regras rigidas dos curriculos oficiais ou

programas trazidos nos livros didéticos e que tragam o maximo de contelidos possiveis para
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gue os alunos memorizem. Tem que se pensar no que € realmente significativo para a vida dos
alunos, o que proporcionara além de um maior interesse pela disciplina, uma aprendizagem
gue interligue teoria e prética.

O programa é feito por nés professores juntamente com a comunidade
escolar. N&o pelo livro didético. Ele € somente um auxiliar. Mais importante
do que listar muitos contelidos é entender o fio condutor que constréi as
paisagens. os homens na sua luta pela sobrevivéncia. (KAERCHER, 1999,
p.11).

Cavalcanti (2005) entende os contelidos como conjunto de valores, conhecimento,
saberes, procedimentos que sdo constantemente construidos e reconstruidos em sala de aula e
na escola como um todo e ainda que a escolha deles n&o deva vir exclusivamente de agentes
externos da escola como 0s PCNs, mas deve ser alvo de discusséo da comunidade escolar.
Defende, além disso, que o papel da Geografia é gjudar os alunos a desenvolver um pensar
geografico; para isso, os conteldos trabalhados devem se transformar em instrumentos
simbdlicos para que 0s aunos possam pensar sua propria realidade.

E muito importante que os professores de Geografia estejam cada vez mais
conscientes da importancia da selecdo de conteldos e do seu papel como mediador nesse
processo, entendendo que os curriculos ndo podem ser tomados como guias absolutos, e
devem se adequar conforme o0 contexto a serem aplicados:

O curriculo, entretanto, ndo deve suplantar a iniciativa e a responsabilidade
dos professores, convertendo-os em meros instrumentos de execucdo de um
plano prévia e minuciosamente estabelecido. Por ser um projeto, o curriculo
ndo pode contemplar os muiltiplos fatores presentes em cada uma das
situagdes particulares no qual serd executado. (COLL, 1987, p. 44)

A Geografia pode nos gjudar a entender muito sobre o mundo, sobre 0s recursos
naturais, sobre a modificagdo deles em espacos humanizados que nos habitamos, que nos
convivemos diariamente, sobre sua historia, os conflitos que nele acontecem, pode ainda
desmitificar os problemas sociais, 0 porqué de 0 espaco ser segregador. Para isso € preciso
gue cada vez mais nés professores de Geografia, estejamos atentos ao que nds elegemos como

importante para nossas aulas e forma como discutimos esses assuntos com os alunos.
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CAPITULO Il - A GEOGRAFIA DO COTIDIANO: O ESTUDO DO
LUGAR E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO DO/PELO
ALUNO

2.1 Socioconstrutivismo: uma proposta para o ensino de Geografia

A escola ndo é o lugar da informagdo, mas da busca e da
organizacdo da informacdo no sentido da construcdo do
conhecimento. (CALLAI, 2000, p. 101)

A ideia que desenvolvemos neste trabalho de utilizar os conhecimentos geogréaficos
gue os alunos ja possuem em decorréncia de suas vivéncias cotidianas no lugar onde moram
na educacdo formal usa como pressuposto a concepgao socioconstrutivista da educagéo.
Consideramos, por conseguinte, enriquecedor abordar alguns aspectos relevantes sobre essa
propogta e de que forma ela pode cooperar para uma pratica que confronta esses dois tipos de
conhecimento: o cientifico e aquele que o duno jatraz para a salade aula.

Segundo a perspectiva socioconstrutivista da educagdo no processo de ensino-
aprendizagem h& uma interagc@o entre o aluno e conhecimento que é mediado pelo professor,
pois ele vai construir o conhecimento com gjuda do professor e ndo somente recebé-lo pronto.

Segundo Libaneo (1995) apud Cavalcanti essa concepgao pode ser definida:



E sdcio porque compreende a situacio de ensino-aprendizagem como uma
atividade conjunta, compartilhada, do professor e dos alunos, como uma
relacdo social entre professor e alunos ante o saber escolar. E construtivista
porque o aluno constréi, elabora seus conhecimentos, seus métodos de
estudo, sua afetividade, com a gjuda da cultura socialmente elaborada, com a
gjuda do professor. (2001, p. 139)

A partir da Geografia Critica, com um ensino mais voltado para a construcdo da
cidadania, passou-se a se considerar mais importantes as relagdes sociais dos alunos. Nessa
proposta de ensino, 0 aluno é levado a refletir sobre a dindmica da sociedade. Foi nessa
corrente que a proposta socioconstrutivista ganhou for¢a, uma vez que considera o aluno
como agente social e que tem uma histéria de vida a ser levada em conta no processo
educativo.

As ideias de Vygotsky sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento podem
contribuir significativamente para uma visdo socioconstrutivista do ensino escolar. Segundo
esse autor, 0 desenvolvimento humano passa por uma constituicdo social, ou sgja, 0s seres
humanos se desenvolvem a partir das relacbes sociais que vivem, € trabalhada a ideia de
internalizacdo dos processos externos; atraves das interagdes sociais, a crianca vai aprendendo
e se modificando. Assim, 0 pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer
0 mundo e de nele atuar é uma construcdo social que depende das relagdes que o homem
estabelece com o meio. (CAVALCANTI, 2001, p. 140)

Outro aspecto da teoria de Vygotsky é a importancia que se da ao meio, quanto maior
for 0 acesso aps instrumentos fisicos e simbolicos maiores serdo as possibilidades de
desenvolvimento. Nesse sentido, a linguagem tem papel fundamental, pois possibilita ao
sujeito um maior relacionamento, receber informacbes e expressar suas opinides e
pensamentos.

E nesse sentido, que a teoria de Vygotsky traz uma importante colaboragio ao
processo de ensino-aprendizagem, pois valoriza as trocas entre 0s sujeitos, no caso da
educacdo a interagdo entre professor e aluno. H4 uma possibilidade do desenvolvimento de
conceitos cientificos pelo professor a partir dos conceitos mais cotidianos trazidos pelos
alunos; através dessas discussdes, esses Ultimos sdo enriquecidos pelos primeiros e o
conhecimento € internalizado, ocasionando o desenvolvimento dos alunos.

A base das relagdes em sala de aula seria a interacdo em que 0s alunos possam
congtruir conhecimentos e ndo mais uma relacdo autoritéria entre professor e aluno em que 0s
saberes sG0 impostos, sem questionamentos:
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A perspectiva socioconstrutivista [...] conceébe o ensino como uma
intervencéo intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do
aluno, buscando sua relagdo consciente e ativa com o0s objetos de
conhecimento [...]. Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que
0 objeto maior do ensino € a construcdo de conhecimento pelo aluno, de
modo que todas as agles voltadas para sua eficicia do ponto de vista dos
resultados no conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais agdes devem
por 0 aluno, sujeito do processo, em atividade diante do meio externo, o qual
deve ser “inserido” no processo como objeto do conhecimento, ou seja, 0
aluno deve ter com esse meio (que sdo os contelidos escolares) uma relacéo
ativa, um a espécie de desafio que o leve a um desgo de conhecé-lo.
(CAVALCANTI, 2002, p. 312)

A teoria Vygotskyana traz também contribuicdo sobre a formacéo de conceitos que, na
sua perspectiva, séo favorecidos pelas interacdes em sala de aula. O professor exerce o papel
de mediador de forma a auxiliar para que 0s conceitos espontaneos - aqueles construidos nas
relaghes do cotidiano, que sdo concretos, mas ndo estdo organizados — em conceitos mais
organizados, caracteristica do conhecimento cientifico.

Vygotsky desenvolve também os conceitos de Zona de Desenvolvimento Real e Zona
de Desenvolvimento Proximal. A primeira se refere ao conhecimento que o individuo ja
domina, e a segunda diz respeito ao seu potencial daquilo que ainda pode ser aprendido.
Defende ainda que para que acontega 0 desenvolvimento do individuo € muito importante o

papel das relacbes sociais:

O processo de desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu ambiente
socio-cultural e com sua situagdo de organismo que ndo se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie. E na zona de
desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos € mais
transformadora. (OLIVEIRA, 1997, p. 61)

O ensino, sob essa Gtica, dar-se-atambém através de uma relacéo dialdgica, em que 0s
sujeitos do didlogo — professores e aluno — sdo de uma diversidade social, econdmica,
cultural, na qual essa troca pode ser enriquecedora para ambos os lados. E muito importante
considerar esse contexto, pois a palavra sO pode ser entendida nesse todo e ndo de forma
isolada. Na teoria de Vygotsky, a palavra assume importante papel, € através da linguagem
gue funciona, como uma ferramenta do pensamento, que 0 sujeito tem a suas relagoes intra-
subjetivas e por meio delas val se criar um novo aprendizado e consequentemente um maior

desenvolvimento.
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Na Geografia, esse didlogo entre professor e aluno e entre 0s conceitos cotidianos e 0s
cientificos vai contribuir para a formagdo de conceitos geograficos, que possibilitardo o
desenvolvimento da espacidlidade dos aunos. Essas idéias trazidas pela teoria
socioconstrutivista, reforgadas por Vygotsky, trazem a necessidade de haver essa relacéo entre
0s conceitos cotidianos, mediac8o pedagdgica para a formagdo dos conceitos geograficos e 0
desenvolvimento do auno. Dessa forma, o conhecimento do cotidiano tem que ser levado em
conta pelo professor, pois expressa as experiéncias que o individuo tem no seu espaco,
contribuindo para a formag&o de um conhecimento mais sistematizado.

2.2 O lugar como categoria geogr fica

Cada lugar é a sua maneira, o mundo.
(SANTOS, 2006, p. 213)

A intencéo de realizar esta pesquisa partiu do entendimento de que conhecimento do
espaco geogréfico e das relagbes que o formam e que nele se concretizam se faz muito
importante para uma melhor compreensdo do mundo e consequentemente exercicio da
cidadania. Destacamos ainda a necessidade do entendimento daguele espaco que nos esta
mais préximo: o lugar.

Escolhemos para esta pesquisa uma das categorias-chaves da Geografia: o Lugar, pois
acreditamos que essa por¢ao espacial vivida cotidianamente pelo aluno, pelo professor, enfim
por todos nds, pode vir a contribuir significativamente para a compreensdo do espaco
geogréfico como um todo. Dessa forma, ndo pretendemos ditar um conceito de lugar (pois
sabemos a Geografia, como nenhuma outra ciéncia, ndo é uma ciéncia acabada) de umaforma
estanque, mas discutir de que maneira essa categoria pode se encaixar no contexto escolar,
tornando a aprendizagem em Geografia mais significativa para os alunos, uma vez que este é
vivenciado de perto por eles.

Para 0 entendimento geografico critico, 0 conhecimento de algumas categorias chaves
da Geografia se faz muito importante, como os de paisagem, territorio, lugar, regido, espaco
geogréfico. A paisagem se refere aquela porcdo do espago que é visivel: “Tudo aguilo que nés
Vemos, 0 que nossa visdo alcanga, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do
visivel, aguilo que a vista abarca. (SANTOS, 1988, p. 21); o territdrio € o espaco “definido e
delimitado por e a partir de relagdes de poder” (SOUZA, 2001, p. 78).
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O espago geografico € o conceito que esta no cerne da Geografia, mais precisamente €
0 seu objeto de estudo, Corréa (2001) considera dificil definir o espaco e afirma que esse
conceito varia segundo a escola geogréfica, desde a Tradicional até as ideias mais recentes da
Geografia Cultural; esse conceito vem sendo discutido, mas com olhares diferentes, é
importante frisar, contudo, que se refere aguela porcéo habitada e transformada pelo homem
resultado de conflitos e da luta da sociedade pela sobrevivéncia; a regido, por suavez, refere-
se a uma continuidade do espago com caracteristicas semelhantes sejam elas econdémicas,
naturais, sociais ou culturais; por Ultimo, o lugar que se congtituiria na parcela do espaco,
vivenciado mais de perto pelo sujeito. “O lugar é entendido como o0 espaco da vida de cada
um, onde estdo as referéncias pessoais e onde estdo os sistemas de valores, elementos basicos
para a construgdo da identidade pessoal” (KAERCHER, 1999, p. 168)

O lugar talvez seja a categoria mais significativa para o sujeito, pois é nessa porc¢ao do
espaco que o individuo mais se reconhece, onde se encontram suas relagdes afetivas e sociais.
“E 0 espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo”.
(CARLOS, 2007a, p.17). E a conjuncdo dos vérios lugares que vai configurar 0 espago
geografico.

Todos moramos em um lugar e temos familiares e amigos que moram em
outros lugares. Estes diferentes lugares sdo ligados por ruas, avenidas,
estradas. Pessoas, objetos e idéias fluem entre esses diferentes lugares,
entrecruzam-se através das artérias que os pdem em comunicagdo. Ajudam-
se ou ignoram-se. De diferentes lugares sdo extraidos recursos que em
diferentes lugares sdo transformados em objetos Gtes e que sdo
intercambiados entre diferentes homens. Uma combinacdo de lugares e de
rdacdo entre lugares tece uma unidade de espago, 0 espago geogréfico,
constituindo o espaco da existéncia dos homens. (MOREIRA, 2005, p. 56-
57)

O conceito de Lugar pode parecer simples, no entanto, pode trazer reveladoras
informagdes sobre a sociedade que nele habita, como, por exemplo, sua formagdo historica,

cultura, economia:

Um lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto € de
experiéncia sempre renovada, o que permite ao mesmo tempo, a reavaliacao
das herancas e a indagac&o sobre o presente e o futuro. A existéncia naquele
espaco exerce um pape revelador sobre o mundo. (SANTOS, 2000, p. 114)
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O lugar constitui-se naquele espaco do cotidiano: “é a por¢do do espaco apropriavel
para avida— apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de seus moradores, é
o bairro é apraga, € arud’.(CARLOS, 20073, p.17). Refere-se, portanto, as pequenas acbes do
dia-a-dia, que juntos caracterizam a vida dos sujeitos e suas relacbes com o espago:

S80 os lugares que o homem habita dentro da cidade que dizem respeito a
seu cotidiano e a seu modo de vida onde se locomove, trabalha, passea,
flana, isto é pelas formas através das quais 0 homem se apropria e que vao
ganhando o significado dado pelo uso (CARLOS, 2007, p.18)

Diante do processo de globalizacéo e internacionalizagdo da producéo e do consumo,
cada vez mais os lugares se tornam especializados, no entanto, mesmo envoltos nesse
processo totalizante, ndo deixam de ter sua prépria identidade “Mas, também, cada lugar,
irrecusavel mente imerso numa comunhdo com 0 mundo, torna-se exponencialmente diferente
dos demais’.(SANTOS, 2006, p. 213). O lugar possui suas particularidades, mesmo estando
inseridos numa cadeia de relagdes globais; dessa forma, podemos visualizar as relagbes
econdmicas, sociais, culturais no lugar; através dele, podemos entender muito sobre o mundo.

A questdo da existéncia ou ndo da singularidade dos lugares em época de globalizacdo
€ uma questdo muito atual da Geografia. Malgrado alguns tedricos afirmarem que devido a
esse processo ha o desaparecimento continuo do espago e do tempo, 0 que se tem € que na
verdade a disseminacdo de redes de comunicagdes, a evolucéo das tecnologias da informagéo
e transporte possibilita um encurtamento do tempo para que as pessoas, produtos, capital,
informagdes cheguem aos mais longinquos espacos no globo; desse modo, tem-se uma
diminuicéo do tempo e ndo a supressao dos lugares.

Na verdade, o que acontece € uma mudanca de enfoque acerca daideia de lugar. Antes
visto apenas como uma localizacdo especifica no globo, a no¢éo de lugar torna-se ampla e é
alvo de diferentes discussdes na Geografia Moderna: concomitante ao desenvolvimento da
ciéncia geogréfica, anocdo de lugar evolui e se transforma por uma necessidade imposta pelas
transformagtes do mundo (CARLOS, 20073, p.13)

O conceito de lugar vem sendo discutido ao longo do tempo, ndo somente na
Geografia, mas entre os mais variados campos do conhecimento, sendo alvo de diferentes

interpretacoes:

Uma das mais antigas defini¢fes de lugar foi apresentada por Aristteles na
sua obra intitulada Fisica. Para de o lugar seria o limite que circunda o
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corpo. Alguns séculos adiante, Descartes através de sua obra Principios
Filosoficos busca um aprimoramento do conceito introduzido por Aristételes
afirmando que além de delimitar o corpo, o lugar deveria ser também
definido em relacéo a outros corpos. (RIBEIRO, 1996, apud LEITE, 1998, p.
09).

Dentro da Geografia, a categoria passou a ser mais discutida com a Geografia Critica,
Humanistica e Cultural; a partir dessas correntes, passou-se a se considerar mais intensamente
a relagdo entre homem e meio. Contrapondo a dissociagdo entre homem e meio, muito
presente na Geografia Cléssica, essas concepgbes, mesmo com posicOes filosoficas
diferenciadas, passaram a valorizar o conceito de lugar.

Na Geografia Humanistica, valorizaram-se as relacfes subjetivas estabelecidas entre o
homem e o0 seu meio; dessa forma, o conceito de lugar nasce das experiéncias e refere-se a
afetividade que homem cultiva, a partir da convivéncia, pelo espaco em que habita. “[...] lugar
significa muito mais que o sentido geogréfico de localizagdo. Ndo se refere a objetos e
atributos de localizagdo, mas a tipos de experiéncia e envolvimento com o mundo, a
necessidade de raizes e seguranca’.(RELPH, 1979 apud LEITE, 1998, p.10), ou “lugar € um
centro de significados construido pela experiéncia” (TUAN, 1975 apud LEITE, 1998, p.10);
ou ainda “lugar é o somatdrio das dimensdes simbolicas, emocionais, culturais, politicas e
biolégicas” (BUTTIMER, 1985 apud LEITE, 1998, p.10).

Na Geografia Humanistica, o lugar € amplamente discutido. “O lugar passa a ser o
conceito-chave mais relevante, enquanto o espago adquire, para muitos autores, o significado
de espaco vivido” (CORREA, 1995, p. 15). A experiéncia do individuo com o espagco onde
vive no seu dia a dia é analisada sob a luz do método fenomenolégico, que considera que
havera quantos espacos conforme as diversas experiéncias que as pessoas podem ter com
relacdo a eles. Dessa forma, a0 mesmo tempo em que um espago pode se tornar muito
significativo para um individuo, trazendo boas lembrancas, sensacdes de pertencimento, para
outros, pode nada significar, dai a importancia da subjetividade nessa andlise.

Resumindo a ideia de lugar no campo da Geografia Humanista, usaremos as palavras
de Mello, que afirma:

Assim, o lugar é recortado emocionalmente nas experiéncias cotidianas. [...]
Os gedgrafos humanisticos insistem que o lugar é o lar, podendo ser acasa, a
rua, o bairro, a cidade ou a nagdo. Enfim, qualquer ponto de referéncia e
identidade. (1990, p.102).
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Na Geografia Critica, o lugar € considerado sinbnimo de singularidade, como uma
parcela do espaco com formagdo histérica, politica, social, econbmica e cultural Unica, mesmo
diante do processo de globalizagdo, ou seja, possui caracteristicas peculiares que o
diferenciam do resto do mundo e, ab mesmo tempo, representa muito bem uma parcela deste.

Essa acepcéo teve origem no processo de globalizacdo. A partir da internacionalizagéo
dos mercados e capitais, através da modernizagdo das redes, cada vez mais os mais variados
pontos do planeta se interligam. Se por um lado, o0 mundo se torna cada vez mals
homogeneizado, as singularidades locais se acentuam, pois diferentes lugares recebem de
maneira desigual as demandas vindas de fora.

E dentro deste contexto que o lugar surge tanto como uma expressio do
processo de homogeneizacdo do espaco imposta pela dindmica econdmica
global, quanto uma expresséo da singularidade, na medida em que cada lugar
exerce uma funcdo imposta pda divisdo internacional do trabalho. (LEITE,
1998, p. 17)

O lugar, segundo essa visdo, seria produto das relagtes capitalistas, mas resguardaria
suas singularidades. Conforme Santos, “a0 mesmo tempo em que a singularidade garante
configuragdes Unicas, os lugares estdo em interacdo, gracas a atuacdo das forgas motrizes do
modo de acumulagdo hegemonicamente universal (o capitalismo)”. (SANTOS, 1988, p. 34).

Além da dimensdo econbmica, outra nuance destacada na analise Critica do lugar diz
respeito a dimensao historica e as relagdes que sdo estabelecidas no cotidiano, uma vez que o
lugar se refere ao espago vivido diariamente pelo homem. Para Carlos, pensar o lugar:

Significa pensar a historia particular (de cada lugar), se desenvolvendo, ou
melhor, se realizando em fungdo de uma cultura/tradicdo/lingua/habitos que
Ihe sdo proprios, construidos ao longo da historia e o que vem de fora, isto €,
que se vai construido e se impondo como conseqiiéncia do processo de
consgtituicdo do mundial. (CARLOS, 20074, p. 20)

Em decorréncia do aumento dos fluxos através do avango das redes, o local torna-se
cada vez mais interligado ao global, o que implica que a transformacéo de um determinado
lugar recebe uma grande influéncia de fatores externos, que chegam através das comunicactes
e transporte. O lugar passa fazer parte de um circuito, ja ndo esta mais isolado, sua fun¢éo na
estrutura é definida pelo processo de producdo capitalista, de que papel ir4 desempenhar
dentro de uma cadeia de producéo.
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Como exemplo dessa dindmica global das relagdes capitalistas e sua influéncia nas
caracteristicas dos lugares, podemos citar a localizagdo industrial. No inicio da Revolugéo
Industrial, as industrias se localizavam predominantemente nos paises desenvolvidos, no
entanto, com encarecimento de varios fatores necessé&rios a essa producgéo, as fébricas tiveram
gue se espalhar pelos mais diversos lugares, segundo fatores locacionais como presenca de
matéria-prima, méo-de-obra, energia, mercado consumidor, mao-de-obra, fatores ambientais,
entre outros. Consequentemente as novas industrias instaladas (conforme essas necessidades
gue desconhecem as fronteiras) acarretam novas caracteristicas aos lugares em que chegam.

Além desses fatores externos, na construgdo dos lugares vao atuar também os fatores
internos, ou sga, as caracteristicas daguela sociedade que o habitou e que o habita com todas
suas herangas culturais, como também, os fatores externos determinados pelas necessidades
do capital; dessa forma, estabelece-se um vinculo entre o “de fora’ e o “de dentro”**. No
processo de globalizagdo cada vez mais estéo presentes os fatores externos. “sua reproducdo
se acha vinculada a0 cardter social e histérico da producdo do espagco geogréfico global”
(CARLOS, 20073, p.24).

A comunicagdo entre os niveis global e local acontece através das redes. Santos (2006)
afirma que através das redes é possivel reconhecer trés niveis de solidariedade: o nivel
mundial, o dos territérios e o local. Ao mesmo tempo em gue €las colocam essas esferas em
contato, pde em evidéncia a especificidade de cada uma: “As redes s8o um veiculo de um
movimento dialético que, de uma parte, a0 Mundo opde o territério e o lugar; e, de outra
parte, confronta o lugar ao territério tomado como umtodo”. (p. 182)

No lugar, convive-se, portanto, com a dualidade do global e do local, das nogoes de

distancia e de proximidade, que conjugadas produzem e (re)produzem esse espago:

A localidade se op8e a globalidade, mas também se confunde com ela. O
Mundo, todavia, € nosso estranho. Entretanto se, pela sua esséncia, ele pode
esconder-se, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da nos lugares. No
lugar, nosso Préximo, se superpem, dialeticamente, 0 eixo das sucessoes,
gue transmite os tempos externos das escalas superiores e 0 eixo dos tempos
internos, que é o eixo das coexisténcias, onde tudo se funde, enlagando,
definitivamente, as nogdes e as realidades de espaco e de tempo. (SANTOS,
2006, p. 218).

13 Essas nocgdes sdo discutidas por Santos em seu livro A natureza do espago Técnica e Tempo, Razdo
e Emocéo - 4. ed. Sdo Paulo: Editora da USP, 2006. O autor discute como essas relaces podem ser
decisivas nas tomadas de decisdes e na acdo do homem sobre o meio.
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Esse cabo de forca marcado de um lado pelas peculiaridades locais e de outro pela
dindmica global ditada principalmente pelo capitalismo define o lugar e sGo as suas
caracteriticas internas e como essas se comportam diante da pressdo de fora que marcam as
diferencas dos lugares, tornando-os individuais, mesmo na aldeia global:

Os lugares se diferenciam pela maneira pela qual os fatores internos resistem
aos externos, determinando as modalidades do impacto sobre a organizacdo
preexistente. A partir desse choque impde-se uma nova combinagdo de
varidveis, um novo arranjo, destinado a se manter em constante movimento.
(SANTOS, 1988, p. 97)

E no lugar que se encontram as relacdes de vizinhanca e de proximidade™, essa é a
parcela do espaco geogréfico onde convivemos, onde ha subjetividades, as relacbes de
afetividade. E preciso ir além do racional para entender as transformagdes ocorridas no
espaco, pois a subjetividade também permeia as acbes humanas, € dela que vem a motivagéo
para fazer algo: “Uma dada situacéo ndo pode ser plenamente apreendida se, a pretexto de
contemplarmos sua objetividade, deixamos de considerar as relagfes intersubjetivas que a
caracterizam.” (SANTOS, 2006, p. 214)

Como vimos, portanto, o lugar se torna muito importante para uma anélise critica do
espaco, pois se trata do espaco proximo, em que estdo imbricados tracos globais. “a
compreensdo da globalizacdo requer a andlise das particularidades dos lugares, que
permanecem, mas que ndo podem ser entendidas nelas mesmas.” (CAVALCANTI, 2001, p.
90) E no lugar que convivemos mais efetivamente, é nele que os nossos alunos podem
visualizar os conceitos geograficos na prética, de perto, pois estéo ali convivendo diariamente:

A producéo espacial realiza-se no plano do cotidiano e aparece nas formas
de apropriagdo, utilizagdo e ocupacdo de um determinado lugar, num
momento especifico e, revela-se pelo uso como produto da divisdo socia e
técnica do trabalho que produz uma morfologia espacial fragmentada e
hierarquizada. Uma vez que cada sujeito se situa num espaco, o lugar
permite pensar o viver, o habitar, o trabalho, o lazer enquanto situactes
vividas, revelando, no nivel do cotidiano, os conflitos do mundo moderno.
(CARLOS, 2007a, p.20).

" “A proximidade que interessa ao gedgrafo - conforme ja vimos - ndo se limita a uma mera

definicdo das distancias, ela tem que ver com a contiguidade fisica entre pessoas numa mesma
extensdo, num mesmo conjunto de pontos continuos, vivendo com a intensidade de suas inter-relacoes.
N&o sdo apenas as relagdes econdmicas que devem ser apreendidas numa andlise da situagcdo de
vizinhanga, mas a totalidade das relagtes. E assim que a proximidade, diz J. -L. Guigol (1995, p. 56)
"pode criar a solidariedade, lacos culturais e desse modo a identidade”. (SANTOS, 2006, p. 216)
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E no plano do local que a vida humana se reproduz de maneira singular, na esfera
cotidiana, enquanto a sociedade se reproduz em um sentido mais amplo conforme as
exigéncias do sistema capitalista. Através do entendimento do lugar, podemos entender mais
sobre 0 mundo e, aém disso, reafirmarmos nossa identidade com o lugar. Nesse ambito,
torna-se muito importante o seu entendimento: “[...] a realidade social hoje é marcada pelo
processo de globalizagdo, e nesse processo encontrase um elemento contraditério e
interdependente, que é a reafirmacdo de culturas, de espacialidades, de experiéncias locais.”
(CAVALCANTI, 2005, p. 75). Essa compreensdo pode contribuir também para uma acéo
mais consciente diante do espago:

Através do entendimento desse conteldo geogréfico do cotidiano
poderemos, talvez, contribuir para o necessario entendimento (e, talvez,
teorizac80) dessa relacdo entre espaco e movimentos sociais, enxergando na
materialidade, esse componente imprescindivel do espago geografico, que €,
ao mesmo tempo, uma condicéo para a agdo; uma estrutura de controle, um
limite a acdo; um convite a acdo. Nada fazemos hoje que ndo sgja a partir
dos objetos que nos cercam. (SANTOS, 2006, p. 217)

Consideramos, portanto, o lugar como um espaco acessivel a nos, conhecido, vivido
na prética é a parte do mundo onde realmente estamos atuando, onde podemos nos reconhecer
como agentes transformadores do espaco, e através deles podemos conhecer muito sobre o
resto do mundo. N&o precisamos ir longe para outra cidade, outro pais, para entendermos a
dindmica que move e transforma a natureza, que exclui uns e inclui outros; tudo estd bem
perto de nds e é através de um olhar geogréfico que poderemos perceber tudo aquilo que um
“simples’ lugar pode nos dizer sobre 0 mundo.

O entendimento é de que ha um movimento dialéico entre as pessoas e 0s
espacos, formando espacialidades. Esse fato torna o conhecimento
geogréfico importante para a vida cotidiana. A vida cotidiana hoje é
composta de arranjos espaciais, de relagbes espaciais complexas. E a
compreensdo da complexidade do espaco geografico global pelo cidadéo
torna-se cada vez mais dificil se ele ndo dispde de referéncias conceituais
sistematizadas, para além das referéncias cotidianas. (CAVALCANTI, 2005,
p. 74)

Diante dessa necessidade que o homem tem de entender o espaco em gue vive, na
secdo seguinte se discutira a importancia do homem conhecer 0 seu proprio espaco ou nivel
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evidente com o fendmeno da globalizag&o.

2.3 O lugar como ponto de partida

A vivéncia entra no universo das representacdes das pessoas,
tornando-se uma dimensdo do conhecimento.
(CAVALCANTI, 2001, p. 14)

E no lugar que o aluno vive intensamente 0S processos sociais, onde se relaciona
mais intensamente com as pessoas e até mesmo com 0 proprio espaco geografico. Nele, seréo
construidas relagbes identitéarias e até mesmo de pertencimento. E por esse motivo que
consideramos indispensavel que o “lugar” ou os espagos proximos do aluno também sejam
levados em consideragcdo no ensino da Geografia. Através dele se entra em contato com o
mundo, como aprendemos na teoria de Santos. “O lugar € um ponto do mundo onde se
realizam algumas das possibilidades deste ultimo. O lugar é parte do mundo e desempenha
um papel em sua histéria.” (SANTOS, 1988, p.35).

Nesse sentido, a disciplina Geografia cabe ndo somente levar o auno a um
entendimento da dimensdo espacial da sociedade como um todo, mas, encontrar meios de
contextualizar esse ensino, considerando também o espaco vivido do/pelo aluno, uma vez que
é relevante que ele entenda sua propria realidade e os fatores que influenciam diariamente sua
vida. Consideramos, portanto, que o aluno traz consigo, para dentro da escola, experiéncias de
vida conforme o seu lugar, a suarealidade social; sendo o lugar um espago vivenciado, possui

uma cultura geogréfica.

Neste sentido, € relevante, ainda que ndo suficiente, para os professores de
Geografia enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a “cultura
geogréfica’ dos alunos. Na prética cotidiana, os aunos constroem
conhecimentos geogréficos. E preciso considerar esses conhecimentos e a
experiéncia cotidiana dos alunos, suas representagbes, para serem
confrontados, discutidos e ampliados com o saber geografico mais
sistematizado (que é a cultura escolar) (CAVALCANTI, 2005, p. 68).

Entendemos que é imprescindivel que o professor conhega os conceitos da ciéncia
geografica para 0 seu trabalho em sala de aula, no entanto as aulas de Geografia ndo podem

ficar resumidas a eles, pois é necessario que se perceba também o contexto em que se esta
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trabalhando e que publico se quer ensinar. Kozel & Filizola (1996), ao discutir acerca das
metodologias para 0 ensino de Geografia, defendem que é necessario que se conheca a
realidade mais proxima do aluno:

E a partir da observacio do meio mais proximo do aluno, da sua localizagéo,
representacdo, que serdo construidos os conceitos que permitirdo a crianca
compreender sua redlidade e transformé&la. Aos poucos, os nivels de
abstracéo irdo se ampliando. (KOZEL & FILIZONA, 1996, p. 37).

Ha uma tendéncia muito grande de se tornar 0 ensino, ndo sO de Geografia, mas
também de outras ciéncias em uma tarefa repetitiva de contelidos que sdo ditados pelos
curriculos, 0 que torna essa disciplina enfadonha. Castrogiovani (2007) defende que uma
alternativa para combater esse desinteresse dos alunos é inserir temas que fazem parte do
cotidiano do alunado.

O desinteresse dos alunos deve ser combatido com temas atuais, e pode-se
procurar identificar as caracteristicas do grupo para envolvé-lo. [...] pode
fazer com que os alunos se sintam importantes e participantes na resolugéo
de um determinado problema, como, por exemplo, transporte local ou falta
de emprego. (p. 45, 2007).

Ao analisar a construgéo de conhecimento nas aulas de Geografia, Cavalcanti (2005)
distingue duas préticas. a tradicional e as alternativas. A primeira € centrada nos curriculos
previamente estabelecidos, marcada pela reproducdo dos contelidos como verdades absolutas
e inquestionaveis, essa perspectiva se pauta no formalismo, verbalismo e memorizacdo. Na
segunda, é levado em conta 0 saber que o aluno possui, aquele que foi adquirido nas suas
vivéncias diérias.

Os manuais previamente congtituidos estabelecem os assuntos que devem ser
ministrados ao longo do ano, funcionando como norteadores do trabalho dos professores, no
entanto € preciso ter um bom senso para saber usalos. O conhecimento cientifico
sistematizado que esta previamente estabelecido nos curriculos oficias ndo pode ser tomado
como verdade Unica e absoluta, pois além dele, existe aguele conhecimento que pode ser
construido na propria sala de aula através das discussdes entre professor e auno, cada uma
com sua contribuic8o a partir da sua propria experiéncia, que pode originar um pensar mais
reflexivo e uma critica da realidade.
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O contelido desenvolvido em sala de aula privilegia 0 conhecimento
cientifico, isto € a transmissdo daquilo que a ciéncia erigiu como verdade.
Assim, 0 ensino tende a ignorar que 0 pensar € um processo mais amplo e
complexo do que o conhecimento; e é 0 pensar que permite a reflexéo.
Ocorre que a reflexdo € um atributo do sujeito, que propicia a elaboracdo da
critica que, quando feita por dentro/de dentro de uma dada programagéo de
atividade escolar — j& que estamos falando do conteido, regra geral imposto
— ainda assim pode (r&) conduzir a um contra-discurso. (VLACH, 1987, p.
49)

Retomando Vlach (1991) e sua ideia de contra-discurso, discutida anteriormente,
acreditamos que a Geografia pode ser um instrumento que auxilia no pensar critico dos
alunos, ainda mais quando falamos do contexto brasileiro, um pais de grandes desigualdades
sociais, onde os direitos humanos ndo sdo atendidos, falta moradia, educacdo, saude, lazer.
Uma educagdo ineficiente é apenas uma das facetas desse contexto de exclusdo social, que,
por muitas vezes, € mascarada por analises quantitativas que demonstram uma sociedade cada
vez mais alfabetizada e com acesso a educacdo. No entanto, sabemos que nem sempre esse
ensino oferecido (e que a maioria da populagdo tem acesso) oferece ao aluno uma capacidade
de critica e de possibilidade de entender melhor o mundo, buscando alternativas para reverter
esse quadro.

Na disciplina Geografia, temos a possibilidade de discutir varias nuances da vida em
sociedade, entre elas, 0os problemas sociais que atingem grande parte da populagéo brasileira:
0 desemprego, a violéncia, problemas urbanos, os descasos com o meio ambiente, a exclusao
trazida com as novas tecnologias e a necessidade cada vez maior de uma educacéo de
gualidade para competir em mundo global, onde a tecnologia avanga e torna 0s menos
preparados, excluidos. Esses temas devem ser tratados em sala de aula, pois fazem parte da
vida dos alunos e “é imprescindivel que o seu ensino, ja no 1° e 2° graus, atente para a
observacao e a necessidade de explicacéo de questGes que a realidade coloca, cotidianamente’
(VLACH, 1991, p. 41)

Uma das possibilidades de inserir esses assuntos, que, cada vez mais interessam aos
alunos, é valorizar o lugar onde eles vivem, onde se processam as suas relagdes com a
sociedade. A Geografia ensinada na sala de aula deve estar em sintonia constante com a
realidade dos sujeitos da aprendizagem, considerando os alunos e as suas vivéncias, ou sgja,
suas relagbes com 0 meio socio-espacial e cultural. A partir do momento em que esses
aspectos sdo observados no processo ensino-aprendizagem, o aluno tem a possibilidade de
aprender Geografia a partir da sua vida e do seu espago vivido. Nesse sentido, Paulo Freire
defende que:
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Um lugar é sempre cheio de histéria e expressa/mostra o resultado das
rdacfes que se estabelecem entre as pessoas, 0S grupos e também das
relacOes entre eles e a natureza. Por exemplo, por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas das cidades descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos
cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagBes, os lixfes e 0s
riscos que of erecem a salde das gentes? (2001, p. 33).

Nessa perspectiva, a ideia de relacionar as experiéncias dos alunos em seu cotidiano
com os contelidos de Geografia se torna possivel pelos aspectos inerentes a essa ciéncia que
discute as relagdes do individuo com 0 seu meio, como vemos em Callai:

O contetido de Geografia, por ser essencialmente social e ter a ver com as
coisas concretas da vida, que estéo acontecendo e tem sua efetivagdo num
espaco concreto aparente e visivel, permite e encaminha o aluno a um
aprendizado que faz parte da propria vida e como tal pode ser considerado
em seu significado restrito e extrapolado para condicdo social da
humanidade. (2001, p. 143)

Esse objetivo de se utilizar as vivéncias do aluno e promover a educagéo para fins de
edificacdo da sociedade se reforca devido a apropriagdo dos contetidos de Geografia com a
realidade e a préxis social. Callai (2001) defende ainda que os contedos trabalhados em
Geografia devam ter uma triplice fungdo: resgatar o conhecimento cientifico produzido,
reconhecer e valorizar o conhecimento que cada um traz consigo conforme suas vivéncias e
ainda dar uma significagdo social para 0 saber que resulta da interagdo dos dois primeiros.
Afirma ainda que contelidos como a organizacéo territorial, politica, econbmica do espago
permitem essas discussdes e possibilitam o conhecimento dos mecanismos que atuam no
espaco e até possibilidades de mudanca.

No momento em que se valoriza a realidade do grupo de aunos, resgata-se a sua
histéria e sua identidade. Discutindo um espaco que bem conhecem, podem construir
conceitos mais amplos, facilitando o seu aprendizado, o que pode levéalos a uma maior
compreensdo do seu papel como sujeitos ativos na construcdo do espago em que vivem.
Resende (2002), Callai (2001, 2005), Cavalcanti (2002), Freire (2001), Castellar (2000),
Kaercher (2003), Oliveira (2001), Sacramento (2007) discutem a importancia de resgatar a
experiéncia de vida dos aunos no processo de ensino-aprendizagem.

Resende (2002), ao estudar o saber de alunos trabalhadores, percebe que “ao negar o
espaco histérico do aluno (e, logo da Geografia), ela acaba por fatalmente marginalizar o

proprio aluno como sujeito do conhecimento e transforma-o em objeto desse processo” (p.84).
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Também sobre esse aspecto, Callai, ao analisar a constru¢do do conhecimento em
Cartografia nas séries iniciais da educacdo bésica, destaca a importancia de se considerar o
meio na construcdo de saberes: “O estudo do meio considerando que se deve partir do proprio
sujeito, estudando a crianga particularmente, a sua vida, a sua familia, a escola, arua o bairro,
a cidade, e assim ir sucessivamente ampliando, espacialmente, aquilo que é o conteido a ser
trabalhado” (2005 p. 228).

Cavalcanti (1999) faz uma analise acerca dos processos envolvidos na construcéo de
conhecimentos de Geografia de alunos do ensino fundamental, analisando as relagdes entre o
conhecimento cientifico na ciéncia geogréfica e os saberes construidos nas situacfes
escolares, e afirma: “Um ponto de partida relevante para se refletir sobre a construcéo de
conhecimentos geograficos, na escola, parece ser o0 papel e a importancia da Geografia na
vidados alunos’ (p. 11)

Sacramento (2007) estudou o curriculo de Geografia, analisando a articulagdo entre a
prética docente, enfocando a percepcdo vivida pelos alunos sobre a Geografias “As aulas
formuladas pelos professores de Geografia devem associar as experiéncias dos alunos e de
suas realidades vividas, para que percebam a organizacéo espacial da sociedade capitalistaem
gue vivem”. (SACRAMENTO, 2007, p. 174).

Consideramos, portanto, relevante se estudar de que forma se relacionam as vivéncias
socio-espaciais dos alunos e a Geografia ensinada em sala de aula, uma vez que, ndo muito
raro, nas nossas aulas de Geografia, esquecemos nossa propria realidade em detrimento de
mundo que ndo nos pertencem, como evidencia Callai:

Em gera se descrevem paisagens distantes e, com as proximas, se fazem
descricOes t&o impessoais que ndo parecem ser 0 mundo em que se vive. O
grande desafio é tornar as coisas mais concretas e mais reais. Um ensino
conseqiiente deve estar ligado com a vida, ter presente a historicidade das
vidas individuais e dos grupos sociais. (2001, p. 143)

O que estamos discutindo ndo € umatarefa facil, debater a realidade que nos cerca sem
retoques, reconhecer os problemas e nos reconhecermos neles € um passo dificil, pois
significa olharmos para ns mesmos e descobrirmos nosso papel na sociedade, nosso papel de
cidaddo. Discutir o lugar na sala de aula, as relagdes de proximidade torna-se ainda mais
dificil no contexto global em que vivemos, onde a cultura tende, cada vez mais, a se
universalizar e os valores locais se perdem no tempo, morando as vezes somente nas
lembrancas dos mais velhos. Além disso, outro perigo € o professor se considerar dono do
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conhecimento, desprezando o fato de que o auno possui um saber proprio construido na sua
experiéncia cotidiana. Autores como Paulo Freire (2003) *° e Costella (2007) *° afirmam que
esse tipo de atitude € prejudicial a uma aprendizagem significativa para o aluno.

A Geografia precisa se tornar mais significativa para os alunos, ou seja, despertando o
interesse deles ao tratar de realidades conhecidas. 1sso0 ndo quer dizer que s6 devemos estudar
0 Nnosso préprio bairro, ou cidade, significa dizer que a0 estudarmos situagdes vividas em
outros paises, outros continentes ou em escala mundial, reconhegamos também de que forma
tais fatos podem afetar o cotidiano dos alunos ou a realidade do seu pais. E preciso termos
esse discernimento, principal mente, em tempos de globalizagdo, quando ateia que interliga os
acontecimentos em escala global e local esta muito mais agil e real. Nao podemos tratar de
fendbmenos globais como fatos distantes, que temos que estudar sd porque € estabelecido nos
programas oficiais, mas também, e principal mente, porque nos diz respeito.

E através da reflexdo, da oportunidade dos alunos pensarem essas situagdes, que eles
véo se deparar com o fato de que elas ndo lhe sdo aheias; assim construirdo saberes e néo
Sserdo apenas repetidores, mas se perceberdo como construtores desses conhecimentos:
“Aprendizagem significativa € o resultado da construgio prépria de conhecimento. E a
apropriacéo de um conteido de ensino pelo sujeito, o que implica uma elaboracéo pessoal do
objeto de conhecimento” (CAVALCANTI, 2005, p. 71). Nesse processo, também sera
possivel que os alunos se percebam como agentes modificadores do espago em que vivem.

Geografia educativa significar possibilidade de transformar temas da vida
em veiculos para compreensdo do mundo, entendido ndo como conjunto de
coisas, mas como obra de criadores — sendo a compreensdo sobre os
criadores parte indesligavel da compreensdo sobre a constru¢do minima da
obra. (REGO, 2007, p. 09)

Outra dificuldade encontrada pelos professores pode ser a imposi¢cdo dos curriculos,
dos planejamentos, que as vezes sdo tomados a risca ndo deixando espaco para esse tipo de
discussdo. Os conceitos que sdo trazidos como formas prontas Nos manuais sdo repassados

15 “Paulo Freire pensou que um método de educagdo construido em cima da ideia de um didogo entre
educador e educando, onde h& sempre partes de cada um no outro, ndo poderia comegar com 0
educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber, 0 seu mé&odo e o material da fala dele.”
(BRANDAO 2003, P. 21)

16 «Contar alguma coisa, do ponto de vista somente do professor, € contar no vazio, € despertar
angustias e inibir a vontade de remeter as imagens com interiorizacOes efetivas’. (p. 49, 2007)
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aos alunos e 0 perigo esta em tomé-los como verdades absolutas sem adequé-los a realidade
dos aunos:

O profundo distanciamento entre a realidade e a escola, que se traduz
principalmente sob a forma de uma prética pedagdgica que considera apenas
a homogeneidade (0 Mesmo), a comecar pela linguagem, ndo tem nada a
oferecer para criancas e adolescentes oriundos das classes trabalhadoras
(VLACH, 1987, p. 44).

Diante desse distanciamento, percebemos a necessidade de uma Geografia mais
centrada na realidade dos alunos, que lhes déem subsidios para entender melhor a realidade
em que vivem: “A Geografia, no ensino béasico, participa do processo de construcdo dos
fundamentos conceituais e instrumentais ara a compreensao e representacdo da vida e do
mundo, através do estudo da realidade.” (KAERCHER et all, 1999, p. 168). Essa disciplina
n&o precisa ser encarada como mais uma cadeira da escola, que precisa ser estudada com um
anico fim de se obter aprovacdo, mas como um conhecimento necess&rio e Util, que nos

ajudara a entender melhor o espaco suaformag&o e transformagéo.

E sempre conveniente reafirmar que os contelidos em si s30 mais do que
simples informacbes a serem aprendidos, eles devem significar a
possibilidade de se aprender a pensar. No caso da Geografia, aprender a
pensar através de conteldos que lhe digam respeito, que |he sgjam
especificos. (CALLAI, 2000, p. 85)

O estudo do lugar como ponto de partida no ensino de Geografia pode ser muito
significativo, umavez que vai tratar de um espaco particular do aluno, mas que esta imbricado
de relagbes mais amplas, que pode revelar muito sobre outros contextos, além de possibilitar
um auto-reconhecimento do aluno, um encontro com a sua cultura, com o seu dia-a-dia; dessa
forma, ele se tornara mais seseguro de si mesmo. Oliveira (2006) destaca esse aspecto, que
para melhor nos posicionarmos na sociedade € preciso que conhecamos bem nossa cultura:

Se ndo conhecemos nossa cultura, se ndo distinguimos os seus valores, ndo
seremos capazes de compara-los criteriosamente com os demais valores,
acabaremos sendo colonizados por eles e cetamente ndo havera
participacdo construtiva acerca de uma educagdo auténtica que contemple a
construcéo de uma cidadania efetiva. (OLIVEIRA, 2006, p.16)
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Outro aspecto gque pode ser destacado € a variedade de vivéncias que 0s alunos trazem
para a sala de aula. Cavalcanti (2005) frisa a diversidade dos sujeitos (bioldgica, econbmica,
social, geogréfica, cultural) e afirma que essas diferencas devem ser consideradas. A autora
defende que levar em conta as experiéncias que os alunos tém no seu cotidiano e ainda que o
professor tem que aproveitar a riqueza de diversidade dos diferentes lugares pode ser muito
enriquecedor. Esse pensamento € também referendado por Santos:

Consideramos, assim, as condi¢des vividas peos aunos no “lugar”
relevantes para o processo ensino-aprendizagem, possibilitando aos mesmos
transcenderem tais vivéncias e chegarem a elaborar seus préprios valores e
significados sobre o mundo e o lugar, ou sga, contemplamos a relagéo entre
conceitos espontaneos e conceitos sistematizados. (SANTOS, 2006, p. 29)

A intencdo de fazer essa ponte entre os conhecimentos repassados na escola com a
realidade vivida pelos alunos deve ser uma busca constante dos professores, pois 0s contetidos
ministrados devem representear instrumentos significativos para uma analise critica, de forma
a propiciar uma possibilidade de transformagdo do individuo e ndo devem ser considerados
como um fim em si mesmo.

A acdo de selecionar os contelidos e metodologias voltadas para o fim de fazer com
gue o aluno perceba a Geografia no seu cotidiano vai permiti-lo estudar ateoriae visualizar a
prética, interligar aquilo que € abstrato dos conteidos no concreto darealidade. A nosso ver, a
Geografia Escolar pode dizer muito aos alunos sobre o0 espago, sua transformagdo, sua relacéo
com a sociedade, sobre o mundo, sobre o lugar em que ele vive.

Acreditamos que essa perspectiva de se discutir o espago vivido dos alunos € uma
forma de ligar os acontecimentos do mundo, que por muitas vezes sdo contraditérios, com as
experiéncias dos alunos no seu lugar. As vivéncias podem contribuir muito para a
compreensdo dos contelidos cientificos, em contrapartida um melhor aprendizado pode
resultar em agbes mais conscientes e criticas do aluno no seu diaa dia: “E do confronto dessa
dimensdo do vivido com o concebido socialmente — os conceitos cientificos - que se tem a
possibilidade da reelaborardo e maior compreensdo do vivido, pela internalizagdo consciente
do concebido.” (CAVALCANTI, 2001, p. 148).

Dessa forma, entendemos que os assuntos de Geografia poderdo despertar mais
interesse nos alunos, uma vez que eles perceberdo que estéo presentes na sua realidade e que
eles em sua prética diaria fazem parte da dindmica que transforma o espago. Através dessa

interligagdo, os alunos poderdo reconhecer a interligagdo do mundo como um todo e o lugar
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em que vivem, percebendo assim que ndo estdo isolados: “A Geografia € uma ciéncia que
estuda o espago, na sua manifestacdo global e nas singulares. Sendo assim, os conte(idos
geograficos precisam ser ‘apresentados para serem trabalhados pelos alunos nessa dupla
insercao: global e alocal”.(CAVALCANTI, 2005, p. 75).

Nesse sentido, destacamos a importancia do desvendamento da Geografia cientifica
através do estudo dos acontecimentos cotidianos vivenciado nos lugares do aluno, que podem
dizer muito, o que pode contribuir significativamente (se for trabalhada de maneira critica,
fazendo essa relacdo entre contelidos e vivéncias dos alunos) para o0 desenvolvimento de uma
espacialidade do aluno e 0 seu desenvolvimento no mundo em que vive.
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CAPITULO Il —A METODOLOGIA E OS SUJEITOS DA PESQUISA

3.1. Objetivos, método, procedimentos e instrumentos

Congtitui objeto desta pesguisa compreender de que forma se relaciona o “lugar” e a
construcdo de conhecimentos geogréficos através de uma andlise da relacéo entre as vivéncias
socio-espaciais do aluno e a Geografia ensinada. Em outras palavras, buscou-se responder aos
seguintes questionamentos. de que forma o professor mobiliza as experiéncias dos alunos com
0 lugar para ensinar a disciplina Geografia? O aluno consegue relacionar a Geografia
aprendida na escola com o seu cotidiano? E ainda se a Geografia ensinada instiga os alunos a
refletirem mais sobre o lugar onde vivem.

Partiremos do pressuposto de que os agentes do processo de ensino-aprendizagem,
alunos e professores, pertencem a um meio social, pelo qual sdo influenciados e certamente
exercem influéncias. A relagdo com esse meio perpassa aspectos sociais, econdmicos,
culturais, histdricos, religiosos, o que acaba por tornar cada lugar Unico, particular, dono de
uma identidade prépria, contribuindo para que os seus moradores tenham um jeito préprio de
se relacionar com 0 mundo.

A relagdo do sujeito com o0 seu lugar é dinamica, e apesar de ter uma escala local,
interage com contextos mais amplos, daguele efetivamente vivido por cada um. O lugar seria
entdo a parte do mundo vivida pelo sujeito, nas palavras de Santos: “Os lugares sdo, pois, 0
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mundo, que €eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares,
mas sdo também globais, manifestagcbes da totalidade-mundo, da qua sdo formas
particulares.” (2000a, p.112).

Partindo desse entendimento de que aluno e professor possuem um lugar com o qual
se relacionam e que ta lugar estd também permeado de influéncias de varios fatores,
consideramos que a compreensdo do mundo tendo como ponto de partida esse lugar pode ser
um importante instrumento no ensino da Geografia. Além disso, 0s lugares sao dinamicos,
apesar de conterem identidades proprias, ndo estdo isentos de transformacoes.

Para a redizagdo desta pesquisa optamos por uma abordagem metodoldgica quanti-
gualitativa, uma vez gque nos pautamos em dados quantitativos e qualitativos para fazermos
nossas analises. A pesguisa quanti-qualitativa ou de métodos mistos é descrita por Creswell:

A coleta de dados também envolve a obtencdo de informacgdes numéricas
(por exemplo, em instrumentos) como de informacbes de texto (por
exemplo, em entrevistas), de forma que o banco de dados final represente
tanto informacdes quantitativas como qualitativas. (p. 35, 2007)

Essa escolha nos possibilitou fazer uma ampla andlise dos sujeitos da pesquisa.
Primeiramente utilizando dados quantitativos pudemos tragar um perfil, caracterizando os
alunos estudados, quanto aos aspectos socioecondmicos, culturais. Em um segundo momento,
através da andlise dos dados qualitativos das respostas fornecidas por professores e alunos,
conhecemos como é a relagdo da disciplina Geografia e as vivéncias cotidianas dos alunos no
lugar onde moram.

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram a Entrevista Estruturada
(RICHARDSON et al., 2007) e o Question&rio de Perguntas Abertas e Fechadas
(RICHARDSON et al., 2007). As entrevistas foram aplicadas com os coordenadores e tiveram
afinalidade de caracterizar as escolas em estudo.

Os questionarios foram dirigidos aos alunos e aos professores. Com 0s primeiros o
objetivo foi tracar o seu perfil socioecondmico para que pudéssemos conhecer suas vivéncias
e ainda apreender aspectos da sua relacéo com a Geografia, com a escola e com o lugar onde
moram e como fazem a relacdo entre esses elementos. Em relagéo aos professores tivemos
como foco sua formacdo e experiéncia profissional, sua pratica docente, as dificuldades
enfrentadas nessa atividade e principalmente como eles fazem a relagdo da Geografia que
ensinam diariamente com as vivéncias dos seus alunos nos lugares onde moram.

Os procedimentos adotados na pesquisa foram os seguintes:
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e Visitagdo astrés escolas estudadas para apresentacdo da proposta de pesquisa.

e Visitagdo das escolas para reconhecimento dos coordenadores, professores e
alunos e agendamento da realizagdo das entrevistas com o0s coordenadores
pedagodgicos e da aplicacdo dos questionérios com 0s professores e com 0s
alunos.

» Visitacdo aescola para a observacdo da estrutura fisica e registro fotogréfico.

« Aplicagéo das entrevistas com os coordenadores pedag0gicos.

» Aplicagéo dos questionarios com os alunos.

« Aplicagéo dos questionarios com os professores.

e Tabulagdo dos dados quantitativos e organizagdo das tabelas.

» Andlise dos dados qualitativos e disposi¢ao dos resultados em tabelas.

A andlise dos dados foi feita em duas etapas. a primeira se constituiu na observacéo
das frequéncias dos dados quantitativos das respostas, que foram tabulados e dispostos em
tabelas, com o objetivo de caracterizar os sujeitos da pesguisa: alunos. Nesse momento, deu-
Se, portanto, a pesquisa quantitativa, quando foi tracado o perfil dos alunos sujeitos da
pesquisa das trés escolas estudadas; dessa forma, foi obtida uma caracterizagdo socio-
econdmica, que foi demonstrada a partir de tabelas, que procuram enquadrar esses alunos em
classes e assim demonstrar melhor seu perfil.

Os dados qualitativos colhidos nas perguntas abertas dos questionarios foram
analisados através da Analise de Contelido, que visou aidentificagdo dos elementos relevantes
para responder a nossa questdo e estabelecer categorias de andlise acerca da construcéo de
conhecimento geogréfico e sua relagdo com as vivéncias sdcio-espaciais do aluno. Dessa
forma, pudemos identificar como o lugar e as vivéncias do aluno se tornam elementos
norteadores de discussies nas aulas de Geografia.

A andlise de conteldo é definida por Franco (2007) como um procedimento de
pesquisa que tem como ponto de partida a mensagem. Considera ainda que toda mensagem
contém, potencialmente, uma grande quantidade de informacBes sobre o seu autor
(concepgoes, sentimentos, filiagOes, interesses de classes, etc.); e ainda que a mensagem, por
ser um produto social, esta condicionada pelos interesses de sua época, ou da classe em que
seu produtor se insere, ou ainda: “E uma técnica de pesquisa para a descricio objetiva,
sistematica e quantitativa do contetido manifesto da comunicagdo” (BERELSON, 1979, p. 18
apud RICHARDSON et a. 2007, p. 223).
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A andlise se organizou nas seguintes fases. uma leitura do material coletado; a
definicdo de categorias que enquadrassem as respostas dadas pelos alunos; o tratamento
guantitativo dessas respostas de modo a sabermos como apareciam através de calculos de
frequéncias e porcentagens e sua disposicdo em tabelas conforme as categorias pré-
estabelecidas; a interpretacéo qualitativa desses resultados.

O momento mais importante dessa andlise foi a interpretacdo dos dados obtidos, a
partir de categorias de andlise, foi feita em uma perspectiva global, revelando os fatores que
incidem na configuragdo do problema sob investigagéo.

3.2 O campo e os sujeitos da pesquisa

O campo da nossa investigacdo se constituiu de trés escolas da rede estadual de ensino
da cidade de Teresina-Pi: Colégio Estadual Zacarias de Goéis (Liceu Piauiense), Unidade
Escolar Professora Maria de Lourdes Rebelo e a Unidade Escolar Santa Inés. A escolha
dessas escolas se deu pelo critério da sua localizagdo geogréfica na cidade de Teresina, por
atenderem alunos de diferentes regioes.

A primeira fica situada na zona leste de Teresina, considerada &rea nobre; a segunda
localiza-se no Bairro Dirceu Arcoverde |, considerado periferia, tanto por estar localizado na
zona sudeste da cidade (fora do centro), tanto pelo nivel sicio-econémico da populacéo
residente na area. A escola Liceu Piauiense esta situada no centro da cidade, trata-se de uma
escola tradicional e que, por sua localizagdo central, recebe alunos de variados pontos da
cidade. Acreditamos que os alunos dessas escolas vivenciam “lugares’ bem diferenciados,
apesar de habitarem a mesma cidade.

Os sujeitos da pesguisa foram alunos e professores das 12 22 e 32 séries do Ensino
Médio. Foram aplicados questionérios a 279 alunos e entrevistados seis professores, dos
turnos diurnos e noturnos nas trés escolas.

No Colégio Estadual Zacarias de Gois foram aplicados 113 questionérios, em trés
turmas (12 22 e 32 séries), nos turnos manhd e tarde, 0 que corresponde a 5,2% dos alunos
matriculados na escola no ano letivo de 2009. Foram entrevistados trés professores. um de
cada série.

Na Unidade Escolar Professora Maria de Lourdes Rebelo, a pesquisa se deu com 77

alunos das trés séries do ensino médio, nos turnos manhg, tarde e noite; esse nimero
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corresponde a 10% dos alunos matriculados na escola no ano de 2009. Foram entrevistados
dois professores da escola: um do turno diurno e outro do turno noturno.

Por dltimo, na Unidade Escolar Santa Inés foram aplicados 89 questionarios (8,4%)
dos alunos matriculados na escola com alunos das trés séries do ensino médio, somente do
turno da noite. Foi entrevistado um professor de Geografia.

A seguir faremos uma caracterizagdo do campo da nossa investigacdo, as escolas
estudadas, o lugar onde elas est&o situadas (pois consideramos importante conhecer um pouco
do seu contexto geogréfico) e trancando o perfil dos alunos e professores pesquisados.

3.3 Asescolas

A escola é um espaco de encontro e de confronto de saberes
produzdos e construidos ao longo da histéria pela humanidade.
(CAVALCANTI, 2002, p. 72)

A escola é uma esfera social de primordial importancia, pois é nela que se concebe a
educacdo escolar. Sabemos que a educagdo é um processo amplo que se da em Va&rios
ambientes da vida social: na familia, nas igrejas, nas instituicdes assistenciais, meios de
comunicagdo, nas empresas, nos sindicatos, ou seja, NOS grupos sociais de maneira geral, no
entanto, € nas ingtituicdes escolares que acontece a educagdo escolar.

Essa educacéo tem carater particular e exerce um papel especifico na sociedade; nas
palavras de Libaneo:

A educacgdo escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com
propositos intencionais, préaticas sistematizadas e alto grau de organizagéo,
ligado intimamente as demais praticas sociais. Pela educagdo escolar
democratizam-se os conhecimentos, sendo na escola que os trabalhadores
continuam tendo a oportunidade de prover escolarizagdo formal aos seus
filhos, adquirindo conhecimentos cientificos e formando a capacidade de
pensar criticamente os problemas e desafios postos pela realidade social.
(1994, p. 24)

E nesse ambiente que sfo repassados os conhecimentos adquiridos ao longo das
geracdes anteriores e esta condicionado as relagfes sociais, pois so elas que definem o tipo
de cidaddo que se quer formar. Nesse ambito, verificamos aimportancia de tal instituicdo e de
como €la deve ser organizada para cumprir essa tarefa; segundo Libaneo (1994), a escola
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publica tem papel essencial na sociedade, pois contribui para lutas democréticas e oportuniza
as classes populares ater acesso ainstrucéo e a uma participacdo mais ativa na vida cultural, e
politica; para tanto, deve ter algumas caracteristicas, como ser unitaria (oferecendo uma base
comum de conhecimentos), democrética (garantindo a todos acesso e permanéncia) e ainda
ser gratuita.

Apesar de tal relevancia, observa-se atualmente uma ineficacia desse sistema, tendo
em vista as mazelas que sd0 enfrentadas pela educagdo no Brasil. Mulitas sdo as dificuldades a
serem superadas, desde as necessidades estruturais, combate a evasdo, profissionais mais
qualificados, até uma maior adequacdo da escola a realidade em que ela esta inserida

Nesse interim, consideramos imperativo caracterizar 0s contextos escolares que foram

objetos desta pesquisa, uma vez que esse ambiente € parte significativa no processo educativo.

3.3.1 Caracterizacdo dos bairros onde estdo localizadas as escolas em estudo

Para a realizag@o desta pesquisa, como ja esclarecemos anteriormente, consideramos a
categoria Lugar como sinbnimo de um espaco Unico que a sua maneira expressa as
caracteristicas de um mundo global, que possui marcas proprias e gue a0 mesmo tempo se
interliga com contextos maiores. A relacdo entre o homem e o seu lugar pode implicar
diferentes interpretagdes e at€ mesmo oportunidades no meio social, nas palavras de Santos.

Cada homem vale pelo lugar onde est& o seu valor como produtor,
consumidor, cidadéo depende da sua localizagdo no territorio. Seu valor vai
mudando, incessantemente, para melhor ou pior, em funcdo das diferencas
de acessibilidade (tempo, freqliéncia, preco) independentes de sua prépria
condicdo. Pessoas com as mesmas virtualidades, a mesma formacdo, até
mesmo 0 mesmo salario tém o valor diferente segundo o lugar em que
vivem: as oportunidades ndo so as mesmas. Por isso, a possibilidade de ser
mais ou menos cidaddo depende, em larga proporcéo, do ponto do territdrio
onde se esta. (2006, p.81)

Dessa forma, a0 estudar de que maneira as experiéncias dos alunos nesse lécus é
evidenciada no ensino de Geografia, optamos por trés escolas que estéo localizadas em
bairros bem distintos da cidade de Teresina. Acreditamos que com essa escolha, conforme a
localizac&o das escolas, poderemos ver como diferentes alunos, de distintos pontos da cidade,
percebem e compreendem a Geografia que esta presente no seu bairro, na sua cidade e como

esse conhecimento é mobilizado por ele e por seus professores nas aulas de Geografia
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Vislumbramos ainda a possibilidade de uma comparagdo entre os resultados encontrados
nestas trés escolas.

A cidade de Teresina € dividida em cinco zonas administrativas. centro, sul, sudeste,
norte e leste (conforme Anexo). Para esta pesguisa estudamos o Colégio Estadual Zacarias de
Goais, também conhecido como Liceu Piauiense, que fica localizado no Centro, zona central
(Escola 1); a segunda escola é a Unidade Escolar Professora Maria de Lourdes Rebelo (Escola
2), localizada na zona leste da cidade, no bairro de Fatima; e, por Ultimo, a Unidade Escolar
Santa Inés (Escola 3), que se situa no bairro Dirceu, zona sudeste de Teresina. Consideramos
importante fazer uma breve caracterizacdo desses trés bairros, para que possamos
compreender o contexto geogréfico em que se localizam essas escolas e que os alunos
vivenciam diariamente.

O centro da cidade fica localizado a margem do rio Parnaiba, teve sua origem em 1851
guando José Antonio Saraiva presidente da Provincia criou a Vila Nova do Poti, que seria a
sede da nova capital do estado. Em 1852, com a transferéncia da capital de Oeiras paraaVila,
ela foi elevada a cidade e ganhou 0 nome de Teresina. Como embrido da nova capital,
comegou a transferéncia dos prédios publicos e também de muitas residéncias.

A partir do centro da cidade, mais precisamente da IgrejJa Nossa Senhora do Amparo,
comegou a ser plangjada a cidade de Teresina, com os logradouros em linhas paralelas,
simetricamente dispostas, todas partindo do rio Parnaiba rumo ao rio Poti. Dai por diante, a
cidade cresceu e se expandiu nos sentidos sul, sudeste e leste. Atualmente no centro encontra-
se quase toda atividade administrativa, comercial e hospitalar de Teresina.!’

A populacéo do centro vem caindo ao longo dos anos, uma vez que ele tem deixado de
ser uma zona residencial, para assumir um caréter administrativo e comercial. Segundo dados
do IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (CENSO 2000), a populagdo do centro
corresponde 15,2% da populagdo da cidade, enquanto que em 1991, esse nimero era de
20,3%. A renda meédia por domicilio do centro, no ano de 2000, conforme 0 mesmo censo €
de 1.524,89 reais.

O centro da cidade oferece todos os tipos de servicos: escolas publicas e privadas,
hospitais publicos e particulares, os mais variados tipos de comércio e servigos, muitas pragas,
espacos culturais, teatros, biblioteca, galeria, museu, quadra de esportes, ginasios, linhas de

transportes publicos paratodas as areas da cidade e mercado publico.

' Dados sobre os bairros retirados do Projeto “Teresina em bairros’ disponivel no site

www.teresina.pi.gov, acessado em 10/07/2009, as 17h20min.
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Localizado na zona leste de Teresing, inicialmente a regido em gue hoje se localiza o
bairro de Fatima era considerado um prolongamento do vizinho bairro Joquel. Com a
implantagdo da Par6quia de Nossa Senhora de Féatima, pelo arcebispo de Teresing, o bairro
passou ater o0 mesmo nome.

A zona leste de Teresina é considerada a area nobre da cidade, onde ha uma grande
valorizagdo imobilidria e a maior renda por domicilio da cidade. No caso do bairro de Fatima,
essa renda, segundo o censo de 2000, é de 2.694,24 reais, uma das maiores da cidade. No ano
de 2000, segundo o censo do IBGE, a populagéo do bairro correspondia a 7,3% da populagdo
de Teresina

O bairro é bem dotado de infra-estrutura urbana, oferece servigos de educagdo com
escolas publicas e privadas, creches, quadra de esporte, variados tipos de comércios e
servicos, seis linhas de 6nibus de transporte publico.

O hairro Itararé ocupa a area de uma antiga fazenda com 0 seu mesmo nome, que
pertencia a Pedro Almeida de Freitas. A palavra Itararé vem do tupi e significa curso
subterréneo das &guas de um rio através das rochas calcérias. Apds a construcdo do conjunto
habitacional Dirceu Arcoverde |, pela COHAB — Companhia Habitacional do Estado - no ano
de 1977 e do Dirceu Arcoverde |1, em 1980, a &rea vem apresentando um grande crescimento.

A partir dai, o bairro viveu uma grande expansdo com o surgimento de novas vilas,
residenciais e outros conjuntos habitacionais, formando hoje uma regido denominada de
“Grande Dirceu”, e tem apresentado um notavel crescimento cultural e econdmico na cidade,
tornando-se o0 bairro mais populoso de Teresina. Sua populagéo, segundo o censo do IBGE de
2000, corresponde a 40,7% da populacdo de Teresina e a renda média por domicilio é de
406,39 reais.

Sobre 0s aspectos estruturais, 0 bairro possui escolas publicas e privadas, campos de
futebol, ginésio, teatro, vérias pragas, os mais variados tipos de lojas e servigos oferecidos,
hospitais publicos, maternidade, diversas clinicas privadas, onze linhas de 6nibus, cinco
estacOes do metrd, diversas organizagBes comunitérias, mercados publicos, bancos, férum,
entre Outros servigos.

Um fato importante a ser ressaltado é o grande crescimento econdémico da area,
grandes lojas estdo abrindo filiais no bairro, provocando uma valorizagdo da érea da Avenida
Jose Francisco de Almeida Neto. Além disso, muitos servigos sdo oferecidos na area o que
facilita a vida dos moradores que n&o precisam se deslocar para o centro de Teresina para
adquirir varios tipos de produtos. A seguir, apresentaremos 0 mapa de Teresina (Figura 1)
com a localizagdo dessas trés escolas estudadas, destacando os bairros em que est&o situadas.
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3.3.2 A escolada Zona Central de Teresina

A escola localizada no centro, mais precisamente na Praga Landri Sales, n°® 1125, é o
Colégio Estadual Zacarias de Géis, mais conhecido como Liceu Piauiense. Trata-se de uma
escola tradicional, pois foi e continua sendo uma peca importante da histéria da educacéo
piauiense, contando com mais de cem anos de servicos prestados.

Foi fundada em 04 de outubro de 1845, por Zacarias de Gois Vasconcelos (dai vem a
sua denominacdo atual), na cidade de Oeiras, entdo capital do estado do Piaui, mas seu
funcionamento efetivo sd se deu em 1848. Nessa fase de implantagcdo funcionava apenas com
as cadeiras de latim, geometria, aritmética, inglés, francés, retorica, historia e geografia. Com
a transferéncia da capital do estado, em 1852, para Teresing, 0 colégio também veio para a
nova sede do governo.

Durante o periodo de 1861 a 1867 permaneceu fechado, pelas dificuldades decorrentes
da estruturac&o da nova capital. Desde a sua fundacdo até o ano de 1936, a escola se localizou
em diferentes pontos da cidade, pois foi somente nesse ano que foi construida na Praga Landri
Sales a atual sede do Liceu Piauiense.

Figura 02- Fachada do C. E. Zacarias de Géis
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

A palavra Liceu vem do grego lykeion: era 0 antigo nome dos passeios de Atenas,
onde Aristételes ensinava seus discipulos. Esse termo reaparece na Franca no seculo XIlI,
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para designar instituicdes onde homens de Letras faziam cursos. Posteriormente passou a se
referir as escolas de ensino secundério.

Durante toda sua histéria, o Colégio Estadual Zacarias de Gois teve véarias
denominagBes como: Liceu Piauiense, Liceu Provincial, Ginasio Oficial do Piaui, até a sua
denominagdo atual, que surgiu no seu 110° aniversario, como uma homenagem a0 seu
fundador.

Atualmente o Colégio, com quase 164 anos de existéncia, assume a missao de oferecer
0 Ensino Médio. S&o 2.173 alunos matriculados, no ano letivo de 2009, nas 12 22 e 32 séries

nos turnos manhd, tarde e noite.

Figura 03- Entrada dos alunos
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

Quanto a estrutura espacial, o colégio possui: 22 salas de aula, biblioteca, sala de
video, laboratérios de ciéncias, laboratorio de informética com internet, ginasio poliesportivo,
refeitorio (que estd desativado), sala de professores, sala da coordenacdo, sala do grémio,
secretaria, sala da direcdo, pétio, gabinete medico e auditorio.



Figura 04- Pétio da Escola
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

Por ter muitos anos de existéncia e por durante muito tempo ter figurado como
principal fonte e educaco secundéaria da cidade, trata-se de uma escola bastante conhecida e
procurada na cidade de Teresina. A escola atende praticamente alunos oriundos de toda a
cidade, portanto, podemos afirmar que podemos encontrar grande diversidade no alunado
dessa escola

No que se refere ap ensino de Geografia, a escola conta com seis professores de
Geografia para atender os trés turnos. A divisdo é feita por série: cada professor trabalha com
uma Unica serie. Para esta pesquisa, trabalhamos com trés professores, um de cada série, no

turno diurno e trés turmas de alunos, também uma por série.

3.3.3A esxcoladaZonalLestede Teresina

A escola Maria de Lourdes Rebelo fica localizada na Rua Angélica /n, no bairro de
Fatima, zona leste da cidade de Teresing, foi fundada em 1972, perfazendo trinta e sete anos

de existéncia. A escola oferece o ensino médio nos turnos manha, tarde e noite.
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Figura 05- Fachada da Unidade Escolar Maria de L ourdes Rebelo
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

Atualmente a escola atende a 915 alunos distribuidos nos trés turnos. Esse publico é
proveniente, sobretudo, de bairros vizinhos ao bairro de Fatima, como Satélite, Vila Maria,
Picarreira, Planalto Uruguai.

Figura 06- Patio da Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebelo
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)
No que tange a estrutura espacial, a escola conta com treze salas de aula, uma sala de

video, um laboratério de informética com Internet, uma cantina, um patio, uma quadra de
esportes, uma sala grande onde funciona ao mesmo tempo sala de professores coordenagdo
pedagdgica e direcdo. A escola ndo possui biblioteca. No que se refere a0 ensino de
Geografia, atualmente possui cinco professores de Geografia e a disciplina € ministrada com
carga horaria semanal de duas horas aula.
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Figura 07- Sala de aula da Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebelo
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

3.3.4 A escolada Zona Sudestede Teresina

A Unidade Escolar Santa Inés localizada na Avenida Principal, § nimero, do bairro
Dirceu Arcoverde | foi fundada no dia 13 de agosto de 1993.

A escola oferece o0 ensino fundamental da primeira a sexta serie, no turno diurno e o
ensino médio no periodo da noite. Atualmente a escola possui 841 alunos, cursando o ensino
médio sdo 277. Esses alunos sdo provenientes de varios bairros da regido sudeste, como:
Dirceu Arcoverde | e I, Renascenca | 11 e Ill, Alto da Ressurreicdo, Parque Ideal, Parque
Itararé, Novo Horizonte, dentre outros.

A estrutura espacial da escola é composta por sete salas de aula, uma sala de video,
uma biblioteca, laboratério de informética (que ndo esta funcionando), uma cantina, um paétio,
sala de professores, sala da coordenacdo, sala de direcéo.

Sobre o0 ensino de Geografia na escola, destaca-se que € ofertado em duas horas de
aula por semana, nas séries do ensino médio e conta com dois professores. um que trabalha

pela manha e tarde e o outro, no turno da noite.
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Figura 08- Sala de aula da Unidade Escolar Santa Inés
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

Figura 09 — Fachada da Unidade Escolar Santa Inés
Fonte: Pesquisa Direta ( Laudenides P. dos SANTOS, 2009)

3.4 Os professores

A escolha dos professores para participar desta pesguisa obedeceu aos seguintes
critérios: o professor ser efetivo darede estadual de ensino e estar ministrando aulas para uma
das séries do Ensino Médio nas escolas estudadas.

Foram aplicados questionérios com trés professores do Colégio Estadual Zacarias de

Gois (a escola possui seis professores dessa discipling) um professor de cada série, que
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trabalha nos turnos manha e tarde; dois professores da Unidade Escolar Professora Maria de
Lourdes Rebelo, um do turno da noite e outro do turno tarde (a escola possui 4 professores de
Geografia) e um professor da Unidade Escolar Santa Inés (que possui dois professores de
Geografia) do turno da noite.

A seguir apresentaremos uma descricdo sucinta do perfil desses professores e no
Capitulo 4 analisaremos mais profundamente suas respostas a entrevista e 0s elementos que
podem revelar como eles, na sua prética, fazem a relacéo entre a Geografia que ensinam e as

vivéncias dos seus alunos nos lugares onde moram.

3.4.1 Osprofessores da escola do Centro de Teresina-Pl

Professora 01

A professora se graduou em Licenciatura Plena em Geografia no ano de 1996, pela
Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Comecou a lecionar logo que se formou,
completando em 2009, 13 anos de experiéncia como professora de Geografia. Possui
Especializagdo e ministra 28 aulas por semana na 22 série do Ensino Médio no Liceu

Piauiense, nos turnos manha e tarde.

Professor 02

O professor, aualmente, ministra aulas na 3° série do Ensino Médio do Liceu
Piauiense, nos turnos manha e tarde, formou-se no ano de 1980 em Geografia pela
Universidade Federal do Piaui, possui vinte e cinco anos de préatica docente em Geografia e ja
realizou duas pos-graduagbes em nivel de especializacdo. Afirma ter escolhido o curso de
Geografia por se tratar de uma ciéncia de conhecimentos praticos.

Professora 03

A professora tem dez anos no magistério de Geografia, graduou-se no ano de 1997
pela Universidade Federal do Piaui em Geografia, fez curso de especializagdo e ministra aulas
na primeira série do ensino médio no colégio Liceu. Sua carga horaria semanal é de 48
horas/aulas.
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3.4.2 Os professores da escola da Zona Leste de Teresina

Professora 04

A professora se graduou em Geografia em 2001 pela Universidade Estadual do Piaui,
possuindo oito anos de experiéncia como professora de Geografia Fez curso de
especializacéo e ministra 25 aulas por semana na Unidade Escolar Lourdes Rebelo, nas 12 22
e 32 séries do ensino médio no turno datarde.

Professora 05

A professora € especialista e ministra doze aulas semanais nas 12 22 e 32 séries do
ensino médio. Sua graduacdo em Geografia foi em 2003 pela Universidade Estadual do Piaui,
possui hove anos de experiéncia como professora, pois comegou a lecionar antes de concluir a

graduacéo.

3.4.3 O professor da escola da Zona Sudeste de Teresina

Professor 06
O professor foi graduado em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui no ano de
2005, porém ja possui 07 anos de docéncia em Geografia, pois comegou antes de se formar.
Atualmente ministra 17 aulas por semana nas 12 22 e 32 séries do ensino médio, no turno da

noite na Unidade Escolar Santa I nés.

3.50salunos

Para esta pesquisa foram aplicados 279 questionarios de perguntas abertas e fechadas,
com o objetivo de identificar algumas caracteristicas econdmicas, sociais e culturais e, ainda,
analisar a suarelagcdo com a escola, o lugar em que vivem a disciplina Geografia

Os questionérios foram aplicados em trés turmas em cada escola uma da primeira
série, uma da segunda série e outra da terceira. Foram pesquisados 113 alunos do Colégio
Estadual Zacarias de Gois, das trés series do turno diurno, que corresponde a 5,2% do total de

matriculas nessa escola no ano de 2009; na Unidade Escolar Professora Maria de Lourdes
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Rebelo foram ouvidos 77 alunos, dos turnos diurnos e noturnos, o que corresponde a 8,4% do
total de alunos da escola e por ultimo, na Unidade Escolar Santa Inés foram pesquisados 89
alunos, ou 10% do total de alunos matriculados na escola, somente no turno da noite.
Optamos por alunos dos trés turnos e das trés séries, pois acreditamos que, dessa forma,
teremos um quadro amplo e representativo que pode demonstrar o perfil do aluno da escola do
ensino médio de forma geral, analisando de que forma ele reconhece o conhecimento
Geogréfico presente no lugar em que vive.

Os dados coletados foram analisados de forma que as perguntas fechadas tiveram suas
respostas tabuladas, analisadas estatisticamente e dispostas em tabelas que proporcionaram
uma caracterizagdo dos alunos das trés escolas, conforme sua situagdo socioecondmica; a
partir dai conheceremos 0s sujeitos desta pesguisa, sabendo um pouco mais sobre as suas
vivéncias.

Em um segundo momento, as respostas subjetivas foram analisadas com base na
analise de contelido, organizadas segundo categorias que procuram demonstrar 0 que esses
alunos falam sobre o seu bairro, o lugar onde moram, o ensino de Geografia, a escola, e como
a suarealidade é evidenciada no ensino de Geografia

3.5.1 Sexo

Como podemos observar conforme a tabela abaixo ha uma predominéncia do sexo
feminino nas trés escolas estudadas. Constatamos ainda que na Escola 1 a quantidade de
homens e mulheres é mais equilibrada e que nas Escolas 2 e 3 existe maior diferenca entre
essas quantidades.

TABELA 1-DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO SEXO, TERESINA-PI.

ESCOLAS SEXO
MASCULINO | FEMININO
Escolal 41,6% 58,4%
47 66
Escola2 37, 7% 62,3%
29 48
Escola 3 36,0% 64,0%
33 57
Total 39,0% 61,0%
109 170

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.
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3.5.2 Faixa Etéaria

Consideramos muito importante saber a idade dos alunos, pois pode significar mais ou
menos experiéncias, mais conhecimentos adquiridos ao longo das vivéncias, o que pode ser
considerado pelo professor e se tornar um instrumento no auxilio das aulas de Geografia.
Outro aspecto também é o direcionamento para essa realidade, o que pode significar uma
diferente forma de abordagem e até mesmo uma linguagem mais adequada.

Nas escolas pesguisadas, constatamos que ha um predominio de alunos na faixa etéria
entre catorze e dezenove anos (79% do total) conforme esta demonstrado na Tabela 2; isso
nos revela que a maioria ndo € de alunos repetentes ou que esta retomando os estudos, uma
vez que a faixa que compreende o Ensino Médio € de quinze a dezessete anos. Uma
discrepancia foi observada na Escola 2 (U. E. P. M. de Lourdes Rebelo) , onde existe uma
grande quantidade de alunos na faixa etaria entre 20 e 29 anos, 0 que pode ser explicado pelos
alunos do turno da noite, que, em geral, sdo trabalhadores que estéo retornando aos estudos
para concluir o Ensino Médio.

Na Escola 1, observamos que apenas 3,5% dos alunos pesquisados tém acima de
dezenove anos. Na Escola 03, apesar da pesquisa ter sido realizada no turno da noite, é
importante ressaltar que hd um pegueno percentual de alunos fora da faixa etaria do Ensino
Médio, aproximadamente 15%.

Esses dados nos revelam que, apesar de se tratar do mesmo nivel de ensino — Ensino
Médio — existem publicos diferentes com objetivos diferentes, que merecem tratamentos
diferenciados; esse fato realga um importante papel do professor como observador dessas
realidades e mediador entre esses alunos e o conhecimento que construir em sala de aula,

conhecer 0 seu alunado pode ser um primeiro e importante passo nesse pProcesso.

TABELA 2 —DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO FAIXA ETARIA,
TERESINA-PI

ESCOLAS FAIXA ETARIA (anos)
14a19 | 20 a29 | Mais de 29
Escola 01 96,5% 3,5% 0
109 4 0
Escola 02 49,3% 45,5% 5,2%
38 35 4
Escola 03 84,3% 13,5% 2,2%
75 12 2
Total 79,2% 18,3% 2,5%
221 51 7

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.
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3.5.3 Estado Civil e Presenga de Filhos

Outra caracteristica importante dos alunos estudados é seu estado civil e se eles tém
filhos, pois podem implicar também outros tipos de vivéncias, responsabilidades e
expectativas, diferenciando esses alunos dos demais. Sobre o0 estado civil, constatamos que €
muito pequeno o percentual de alunos casados (4,7%) no total. A Escola 3 foi a que
apresentou 0 maior nimero de alunos casados (9%) , enquanto a Escola 1 foi a que teve o
menor, como pode ser observado na Tabela 3:

TABELA 3 —DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO ESTADO CIVIL,
TERESINA-PI

ESCOLAS ESTADO CIVIL
SOLTEIRO | CASADO
Escola 01 98,2% 1,8%
111 2
Escola 02 96,0% 4,0%
74 3
Escola 03 91,0% 9,0%
81 8
Total 95,3% 4,7%
266 13

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

No que tange a presenca de filhos, de acordo com a Tabela 4, podemos observar que a
Escola 3 também foi a que apresentou maior quantidade de alunos com filhos (14,6%) e que a
Escola 1 novamente teve o menor percentual (1,8%).

TABELA 4 —DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO A PRESENCA DE
FILHOS, TERESINA-PI.

ESCOLAS PRESENCA DE FILHOS
SIM | NAO
Escola 01 1,8% 98,2%
2 111
Escola 02 9,0% 91,0%
7 70
Escola 03 14,6% 85,4%
13 76
Total 7,9% 92,1%

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

E importante destacarmos dois fatos importantes: primeiro, apesar da Escola 2 ser a
gue apresenta alunos com a faixa etaria mais elevada é na Escola 3 que existem mais alunos
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casados ou com filhos; outro fato é que o percentual de alunos no total com filhos (7,9%) é
maior do que o de alunos casados (4,7%), 0 que pode significar que existem muitos alunos
com filhos e que n&o sdo casados.

3.5.4 Local de Nascimento

Na Tabela 5, podemos visualizar outra caracteristica dos alunos pesquisados, que é a
sua origem, saber se sGo alunos migrantes que vieram da zona rural para cidade ou se sdo
alunos que ja nasceram na cidade. Predominantemente, constatamos que os alunos nasceram
na zona urbana (89,6%) do total. A Escola 2 foi a que apresentou o maior nimero de alunos
oriundos da zona rural (24,7%), o que pode ser explicado pelo fato dessa zona absorver méo-
de-obra migrante, geralmente pessoas que vem de cidades do interior para trabalharem em

servigos domésticos.

TABELA 5-DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO LOCAL DE
NASCIMENTO, TERESINA-PI

ESCOLAS LOCAL DE NASCIMENTO
ZONA URBANA | ZONA RURAL

Escola 01 95,6% 4,4%

108 5
Escola 02 75,3% 24,7%

58 19
Escola 03 94,4% 5,6%

84 5
Total 89,6% 10,4%

250 29

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

3.5.5TipodeMoradia

Acercado tipo moradia, consideramos importante saber se os alunos possuem moradia
propria, o que pode significar uma convivéncia maior em um bairro. Na Tabela 6, observamos
gue predominam alunos com moradia propria (83,9%). Na Escola 2, existe um diferencial,
gue é um percentual maior de alunos (23,4%) que moram em outros tipos de moradia, ou
sgja, como agregados, em sua maioria moram no local do trabalho (o que serd visualizado

guando falarmos sobre as profissoes desses alunos).
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TABELA 6 —DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO TIPO DE MORADIA,
TERESINA-PI.

ESCOLAS MORADIA
PRORIA | ALUGADA | OUTROS
Escola 01 93,0% 5,2% 1,8%
105 6 2
Escola 02 68,8% 7,8% 23,4%
53 6 18
Escola 03 85,4% 9,0% 5,6%
76 8 5
Total 83,9% 7,1% 9,0%
234 20 25

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

3.5.6 Local de Residéncia

Sobre o local da residéncia, conforme Tabela 7, dos alunos pesquisados constatamos
gue os alunos da Escola 1, em sua maioria(87,6%), nd0 moram no mesmo bairro da sua
escola; isso se deve ao fato daescola Liceu Piauiense estar localizada no centro da cidade, que
€ predominantemente comercial e administrativo. Esses alunos sdo provenientes de varios
bairros da cidade, da zona rural e até mesmo de cidades vizinhas. Esse fato da uma
possibilidade ao professor de aproveitar essa diversidade, aproveitando um pouco dessa
realidade de cada um. Apenas 12,4% afirmaram morar préximos a escola.

TABELA 7 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO PROXIMIDADE DA
RESIDENCIA DA ESCOLA, TERESINA-PI

ESCOLAS PROXIMIDADE DA RESIDENCIA DA ESCOLA
SIM | NAO
Escola 01 12,4% 87,6%
14 99
Escola 02 14,3% 85,7%
11 66
Escola 03 54,0% 46,0%
48 41
Total 26,2% 73,8%
73 206

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Na Escola 2 também se observou um grande percentual de alunos que ndo moram no
mesmo bairro da escola (85,7%), em sua maioria, eles vém de bairros vizinhos da zona L este.
Na Escola 3, a maior parte dos alunos reside préoximo ao colégio (54%) , e aoutra parte (46%)
vem de bairros vizinhos da propria zona Sudeste.
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Consideramos que, quando se conhece de onde vem o aluno, qual o contexto em que
ele estd inserido, 0 que se passa no lugar onde ele mora, é possivel conseguir um maior
envolvimento dele nas aulas, uma vez que eles vao se sentir mais valorizados. Essa
diversidade de lugares e de contextos (pois sabemos que mesmo dentro de uma mesma cidade
podem se encontrar vérias realidades) pode enriquecer as discussdes através de um melhor
conhecimento da cidade, do estado, conseguindo perceber a Geografia presente no proprio
cotidiano.

3.5.7 Ocupacao

Uma caracteristica muito importante a ser considerada € se o auno é trabalhador, uma
vez que isso pode implicar diferentes perspectivas e posturas. Considerar o saber desse aluno
€ de primeira importancia, uma vez que ele vivencia na prética situagdes que sdo tratadas nas
aulas de Geografia: 0 mercado de trabalho, economia, dificuldade de conseguir um emprego,
aexperiénciatrazida por eles pode e deve ser aproveitada.

Sobre esse aspecto, constatamos, que a taxa de ocupacdo entre os alunos pesquisados
foi maior na Escola 2 e Escola 3 , respectivamente, 43% e 38,2%, resultado que ja era
esperado, uma vez que foi pesguisado também o turno da noite. A Escola 1 apresentou um
pequeno percentual de alunos trabalhadores (13,3%), conforme pode ser observado na Tabela
9 os aunos que ndo exercem nenhuma atividade remunerada correspondem no gera a 70,6%
€ 0S que exercem somam 29,4%.

TABELA 8- DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO A TAXA DE
OCUPACAOQ, TERESINA-PI

ESCOLAS TAXA DE OCUPACAO
SIM | NAO
ESCOLA 01 13,3% 86,7%
15 98
ESCOLA 02 43% 57%
33 44
ESCOLA 03 38,2% 61,8%
34 55
TOTAL 29,4% 70,6%
82 197

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.
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Quanto ao tipo de profissdo exercida por esses alunos que afirmaram trabalhar,
podemos encontrar diversas. Na Escola 1, que apresentou menos alunos trabalhadores e
alunos como menor faixa eté&ria, a atividade mais desenvolvida foi a de menor aprendiz,
estagiario e ainda foi citada a de doméstica. Na Escola 2, a profissdo mais citada entre os
alunos trabalhadores foi a de doméstica, seguido de baba, comerciarios e ainda outras em
menor nimero como desenhista, funcionério publico, seguranca, secretéria e gargonete. Na
Escola 3, a atividade mais citada foi a de comerciario, seguida de estagiario e também em
menor quantidade, como técnico em informética, cabeleireiro e atendente.

3.5.8 RendaMédia

No gue diz respeito a renda média dos alunos, constatamos que predominam alunos
nas Escolas 1 e 3 na faixa de dois salarios minimos - 36,3% e 40,6% respectivamente -
enquanto na Escola 2, a renda média da maioria dos alunos cai para um sal&rio minimo
(32,5%).

Foi também na Escola 2 que se constatou 0 maior nimero de alunos na faixa de menos
1 salario (18,2%), enquanto essa foi com a alunos de menor renda, a Escola 3 foi a que
apresentou um maior percentual de alunos com maior renda média. Como pode ser observado
na Tabela 9, abaixo:

TABELA 09 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO RENDA MEDIA,
TERESINA-PI

ESCOLAS RENDA MEDIA (sal&rio minimo da data da pesquisa)
MENORQUE 1 | 1SALARIO 2 SALARIOS 30U MAIS
SALARIO SALARIOS
Escola 01 6,2% 32,7% 36,3% 24,8%
7 37 41 28
Escola 02 18,1% 32,5% 24,7% 24,7%
14 25 19 19
Escola 03 15,7% 15,7% 40,6% 28,0%
14 14 36 25
Total 12,5% 27,2% 34,5% 25,8%
35 76 96 19

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Os dados sobre a renda média dos alunos podem nos trazer muitas informagdes sobre
as condi¢cOes de acesso que esses alunos tém como, por exemplo, uma maior renda pode

significar mais oportunidades de lazer e acesso a cultura, mais acesso a livros, internet, meios
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de comunicacdo, pode implicar também em diferentes perspectivas quanto ao futuro. Por
outro lado, pode gerar um sentimento de exclusdo na sociedade, que, como sabemos, valoriza
muito o “ter” por se pautar no sistema capitalista de producéo.

Considerar esse fator torna-se muito importante, pois a educacéo pode ser uma chance
de mudanca de melhora nessas condi¢des e isso deve ser levado em conta pelos professores e
principalmente fazer com que os alunos visualizem essa possibilidade, passando a enxergar a
escolando como um fardo a ser carregado, mas como uma possibilidade de aprender mais.

3.5.9 Objetos que possuem em casa

Atualmente o avango tecnoldgico nos possibilita vérios instrumentos de comunicagdo
e informagdo. Cada dia mais, as informagdes e o conhecimento estdo a disposicdo na
televisdo, na internet, sendo difundidos de forma répida. Ter acesso a esse aparato tecnoldgico
ndo é paratodos, tendo em vista as gritantes desigualdades sociais existentes no nosso pais.

Se por um lado esses instrumentos de comunicacdo podem significar mais acesso as
informagdes e a0 conhecimento, por outro lado, podem se transformar em armas da
desinformagéo e acriticidade, pois é preciso saber filtrar 0 que é nos repassado diariamente
através deles. No entanto, é inegavel o papel desses recursos na sociedade e ainda da
importante contribuicdo que eles podem dar ao ensino, principalmente o de Geografia

Consideramos primordial perceber até que ponto os alunos se encontram inseridos ou
excluidos nesses meios. Conforme a Tabela 10, observamos que a televiso esta presente em
todos os lares dos alunos entrevistados: 100% possuem televisor. O aparelho de DVD esta
presente em um elevado percentual: 90% do total dos alunos pesquisados possuem esse
eletrénico. O video cassete apresentou uma menor quantidade 16,8%, acreditamos que € por
gue se encontra ultrapassado em reagdo ao DVD.

O computador esta presente em 41,2% das casas dos alunos entrevistados no geral,
observamos que na Escola 3 essa média cai para 19,1%. Sobre os jornais didrios apenas
17,2% no total afirmam ter acesso, esse nimero € maior na Escola 2, que vai para 19,5%.

Comparando as trés escolas, constatamos que ndo ha uma grande discrepancia quanto
a0 acesso a esses bens, sb destacamos o fato de que os alunos da Escola 3 sdo 0s que menos
possuem computador em casa (19,1%), enquanto na Escola 1, esse nUmero € de 46% e na
Escola 2 é de 40,2%.
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TABELA 10 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO OBJETOS
COGNITIVOS QUE POSSUEM EM CASA, TERESINA-PI

ESCOLA S OBJETOS COGNITIVOS QUE POSSUI EM CASA
TV DVvD COMPUTADOR VIDEO JORNAIS
CASSETE
Escola 01 100% 95,5% 46,0% 19,4% 16,8%
113 108 52 22 19
Escola 02 100% 85,7% 40,2% 10,4% 19,5%
77 66 31 8 15
Escola 03 100% 86,5% 19,1% 36,0% 15,7%
89 77 32 17 14
Total 100% 90,0% 41,2% 16,8% 17,2%
279 251 115 47 48

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

3.5.10 Forma como se mantém informado

Além de saber como os alunos tém acesso a esses meios de comunicagdo é importante
também analisar como eles os utilizam, de que forma os alunos obtém informacfes, que
meios consideram como fontes efetivas no seu cotidiano.

Analisando a Tabela 11, constatamos que a fonte que atinge 0 maior nimero de alunos
€ atelevisao, € assistindo a noticiario que a maioria afirmou se manter informada, 88,5% em
média. Por outro lado, a leitura de jornais € a atividade de informagdo que aparece menos no
cotidiano desses alunos, apenas 14% em geral afirmam ter esse héabito.

Apesar de nem todos 0s alunos possuirem computador em casa, a internet aparece de
forma significativa, na Escola 1 (49,5%), na Escola 2 (36,3%) e na Escola 3 (48,4%).
Observamos também que muitos alunos (66,3%) consideram a escola como uma importante
fonte de informag&o sobre os fatos que ocorrem na sociedade.

TABELA 11 - DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO FORMA COMO SE
MANTEM INFORMADOQOS, TERESINA-PI

ESCOLAS FORMA COMO SE MANTEM INFORMADO
ASSISTE LE JORNAIS ATRAVES DA NA ESCOLA
NOTICIARIOS INTERNET

Escola 01 91,1% 9,7% 49,5% 72,5%

103 11 56 82
Escola 02 95,0% 20,7% 36,3% 68,8%

73 16 28 53
Escola 03 88,7% 13,5% 57,3% 56,1%

79 12 51 50
Total 88,5% 14,0% 48,4% 66,3%

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.
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As principais atividades de lazer dos alunos pesguisados foram assistir a TV (21,1%) e

acessar ainternet (21,5%), seguido da prética de esportes (14,7%), festas no bairro (11,5%), ir

aigreja (10,4%) e ler (8,6%). A opc¢do ir ao “shopping” (7,9%) foi a menos citada no total.

Como podemos observar na Tabela 12:

TABELA 12 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO PRINCIPAL
ATIVIDADE DE LAZER, TERESINA-PI

PRINCIPAL ATIVIDADE DE LAZER

VER | ACESSAR | FESTAS | IRA IRAO [ PRATI [LER OUTR
ESCOLAS | TV A NOSEU | IGREJA | “SHOP | -CAR oS
“INTERN | BAIRRO PING” | ESPOR
ET” TES
Escola 01 16,0%  25,6% 8,9% 10,6% 6,2% 195% 97%  35%
18 29 10 12 7 22 1 4
Escola 02 182%  13,0% 15,6% 13,0% 156% 11,7% 10,4%  2,5%
14 10 12 10 12 9 8 2
Escola 03 30,3%  23,5% 11,2% 7,8% 34% 112% 56% @ 6,7%
27 21 10 7 3 10 5 6
Total 21,1%  21,5% 11,5% 10,4% 7.9% 147% 86%  4,3%
59 60 32 29 22 41 24 12

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

A partir destes dados, podemos fazer as seguintes afirmagOes acerca dos alunos

pesquisados: a televisdo e a “Internet” estdo muito presentes no seu cotidiano, sendo muitas

vezes sua Unica opgdo de lazer; a prética da leitura ndo é considerada lazer ou ainda néo é

muito comum entre eles.
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CAPITULO IV —DISCUSSAO DOSRESULTADOS

4.1 O professor como mediador

O processo de ensino é uma atividade conjunta de professores e
alunos, organizado sob a diregdo do professor [...].
(Libaneo, 1994, p. 29)

O processo de ensino-aprendizagem (sob uma 6ética socioconstrutivista) ndo se situa
Ccomo uma imposi¢ao de um professor dotado de conhecimentos para um aluno gque os recebe
prontos, mas deve ser um processo que se pauta na relagéo entre os dois que constroem juntos
0 conhecimento.

A mudanca nessa relag@o requer muito mais do professor e da sua agdo didatica, uma
vez que para ele ndo basta ser um repetidor de conteldos, mas um facilitador da
aprendizagem, um mediador capaz de conhecer os alunos e sua realidade, ter habilidade em
saber e selecionar os contetdos e ainda dominar as metodologias necessérias para intermediar
0 contato dos alunos com esse conhecimento, de modo que eles possam pensar e ter uma
aprendizagem significativa, desenvolvendo habilidades e atitudes tornando-se capazes de

resolver problemas praticos do dia-a-dia.

Desenvolver um trabalho em sala de aula pressupde que o professor tenha
uma postura de mediador, de atuar propondo problemas para que o aluno, a
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partir do seu conhecimento prévio, possa, no grupo, criar situagdes-problema
e desafios, transformando o0 conhecimento de senso comum em
conhecimento cientifico. Uma atuagdo que ndo leve em conta essas questdes
est4 fadada a criar no aluno a desmotivacgdo, porque ndo permite que ele
aprenda. (CASTELLAR, 1999, p. 52)

A acdo do professor deve ainda estar pautada na realidade, ndo deve estar restrita a
sala de aula, tendo em vista um ponto de partida, um objetivo, um conhecimento ou uma
habilidade a ser alcangada. Dessa forma, exige-se ainda que a prética docente esteja conectada
com a realidade econbmica, social, politica e cultural em que esta inserida.

Pararealizar todas essas tarefas que se esperam desse profissional € primordial que ele
possua uma formacdo solida e capaz de lhe subsidiar nas suas préticas, que além de lhe
capacitar na sua disciplina, guarneca-lhe de instrumentos pedagdgicos para aperfeicoar a sua
relagdo com os alunos em sala de aula, de modo que o0 ensino-aprendizagem seja facilitado.

Essa formagdo ndo é apenas a inicial, mas também a continuada ao longo do seu
exercicio profissional. Libaneo aponta: “A formacdo profissional do professor implica, pois,
uma continua interpenetracdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais
postos pela experiéncia pratica e a agdo prética orientada teoricamente.” (1994, p. 28)

Apesar de tantas exigéncias, o professor ainda esta carente de subsidios para realizar
um melhor trabalho. Esteves (1991) apud Castellar (1999) afirma que é preciso melhorar as
condi¢des de trabalho dos professores. formagdo inicial, formagéo continuada, material de
apoio, relacdo responsabilidade-hor&rio e trabalho-sal&rio; quando essas frentes foram
trabalhadas podera se cobrar do professor o melhoramento na relagéo ensino-aprendizagem.

O problema da educacéo perpassa por vérias esferas, mas acreditamos que uma maior
atencdo para a preparacdo dos professores ja seria um grande passo nessa conquista “[...] a
desprofissionalizacéo do professor passa, ainda hoje, pela negligéncia das instituicoes
governamentais, tendo como consequéncia o descaso com a formagao desse profissional que €
precéria, resultado da baixa qualidade do sistema educacional. (CASTELLAR, 1999, p. 49)

A aencdo para o professor € fundamental para que se possa melhorar a educacéo,
entender as suas necessidades como um profissional essencial na sociedade, que possui uma
grande responsabilidade social:

Sua responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem cidadéos ativos e
participantes na familia, no trabalho, nas associacGes de classe, na vida
cultural e politica. E uma atividade fundamentalmente social, porque
contribui para a formagado cultural e cientifica do povo, tarefa indispensavel
para outras conquistas democréticas. (LIBANEO, 1994, p.47)
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No que se refere ap ensino de Geografia, essa responsabilidade se refere ap de
possibilitar aos alunos um maior conhecimento do espago geogréfico mundial, do seu pais,
estado, cidade ou simplesmente do seu bairro, interpenetrando os conhecimentos cientificos
com agueles vividos, orientando um aprendizado que reconheca a Geografia ndo como algo
distante, mas como um saber que esta presente no nosso cotidiano e que pode contribuir para
um olhar mais critico da sociedade.

Dessa forma, acreditamos que uma primeira atitude para entendermos como se
processa a educagdo, em nosso caso, 0 ensino de Geografia, é conhecer 0 professor, que estiq
diariamente convivendo com os problemas em sala de aula, que, atodo momento, esta sendo
desafiado a adequar sua prética, a enfrentar realidades contraditérias, que muitas vezes ndo
tem condicdes de trabalho adequadas.

Apresentaremos agora uma descricdo sucinta das entrevistas concedidas pelos seis
professores, um pouco da sua formacdo, prética e de como fazem a interligagdo entre
Geografia e arealidade do aluno.

4.1.1 Os professores da escola do Centro de Teresina-PI

Professora 01

* Apresentacao:

A professora se graduou em Licenciatura Plena em Geografia no ano de 1996 pela
Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Comegou a lecionar logo que se formou,
completando em 2009, 13 anos de experiéncia como professora de Geografia. Atualmente
possui Especializagdo e ministra 28 aulas por semana na 22 série do Ensino Médio no Liceu
Piauiense, nos turnos manha e tarde.

e Sobrea Geografia e 0 seu papel na sociedade atual:

Para ela a Geografia € a disciplina que trata da descri¢do, da andlise e da explicacéo
das interacbes entre homem e meio num determinado espago e das transformacgdes
decorrentes desta. Descreve como sendo o papel dessa ciéncia na sociedade: “é fundamental
para a compreensdo das transformages naturais e antropicas buscando uma harmonia e um
equilibrio homem/natureza’.
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e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetdos.

Sobre a Geografia no Ensino Médio, a professora defende que se deve ensinar o que
esta previamente estabelecido no curriculo, discutir temas atuais como o desenvolvimento
sustentavel e ainda incentivar uma consciéncia critica por parte dos alunos. Acerca da sua
préica na definicdo dos conteldos, relata que segue os curriculos oficiais, procurando
contextualiza-lo com a realidade dos alunos, através dos exemplos usando fatos ocorridos no
bairro na cidade.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:

Para ela, as dificuldades na sua prética educativa se acentuam nas escolas publicas e
destaca a falta de material de apoio, pouco incentivo e apoio da direcdo da escola para
realizacdo de aulas de campo, falta de apoio psicolégico para os alunos, dentre outros.
Ressalta, que apesar dessas dificuldades, a disciplina Geografia desperta bastante interesse por
parte dos alunos.

e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas:

Acercado livro didético adotado pela escola, a professora afirma que ele deixa muito a
desgjar, principalmente no que se refere ao trato das questdes locais e regionais mais inerentes
a redlidade dos alunos e que precisa complementar, usando materiais alternativos como:
filmes, documentérios e revistas. Quanto as metodologias a aula expositiva com o auxilio do
livro didético, fotografia e exibicdo de videos sdo as mais utilizadas pela professora; em
segundo lugar, ela destacou arealizacdo de debates e, por Ultimo, as aulas de campo.

» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

A professora destacou a participagdo dos alunos na aula de Geografia, ressaltando que
ela se acentua quando o assunto se refere a uma atualidade ou acontecimento do seu bairro,
cidade e estado, enfatizou ainda que as noticias veiculadas em telejornais sdo bastante
comentadas pelos aluno. Ela afirma que procura sempre relacionar os contelidos ministrados
com arealidade do aluno.

No que se refere a interligacéo entre os contelidos de Geografia com o dia a dia dos
alunos, a professora afirma: “Precisamos acabar com a idéia de que a Geografia € matéria
‘decorativa’ e que esta distante dos alunos. A Geografia € vivida por eles’. A professora
destaca que os problemas vividos pelos seus alunos no bairro, na cidade onde moram podem
ser usados como temas geradores de discussdes e podem ser integrados ao conteldo
programético. Ela afirma que ainda existem dificuldades, como a falta de material de apoio
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didético, como mapas, e a escassez de recursos para a realizagdo de préticas de campo, 0 que,
segundo ela, dificulta sua pratica no que diz respeito a fazer essa interligacdo entre
conhecimento sistematizado e aquele trazido pelo aluno.

Professor 02

* Apresentacao:
O professor, aualmente, ministra aulas na 3° série do Ensino Médio do Liceu

Piauiense, nos turnos manha e tarde, formou-se em 1980 em Geografia pela Universidade
Federal do Piaui, possui vinte e cinco anos de pratica docente em Geografia e jarealizou duas
pos-graduagtes lato sensul.

e Sobrea Geografia e o seu papel na sociedade atual:

Define a Geografia como “ciéncia/arte do conhecimento espacial” e considera que o
seu papel na sociedade atual € o de formar consciéncias criticas. Afirmater escolhido o curso
de Geografia por setratar de uma ciéncia de conhecimentos praticos.

e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetdos.

Para ele, o contelido definido pelos curriculos oficiais para o Ensino Médio esta bom,
no entanto, € preciso que se incluam mais préaticas. Sobre a sua prépria selegdo de conteidos,
afirma que sempre tenta demonstrar esses contelidos de uma forma prética, de modo que o
alunado possa entendé-l1os na sua prépria realidade.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:
Peguena carga horéria, falta de recurso pararealizacdo de mais préticas de campo.
e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas:

Ele avalia o livro didético adotado pela escola como bom e que, a partir dele, pode-se
tratar arealidade dos alunos. Como metodologias usadas, ele destaca as aulas expositivas e as
aulas de campo e afirma ndo haver dificuldades em fazer a ponte entre conhecimento
sistematizado da Geografia trazida pelos curriculos e a Geografia trazida pelos alunos a partir
das suas vivéncias no lugar onde moram.

» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

Segundo ele, a disciplina desperta bastante interesse nos alunos. Ele ainda afirma que
o bairro, a cidade, o estado sdo sempre tratados nas aulas de maneira critica e os alunos

participam bastante quando se trata do seu préprio cotidiano e que trazem assuntos como
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politicas publicas da sua cidade, fenbmenos naturais (como as enchentes) e os fatos sociais
para a sala de aula. As discussdes referentes a esses assuntos sdo as que mais chamam a
atencdo da classe e os estimula a dar opinifes, testemunhas, exercitarem sua critica sobre a
sociedade em que vivem.

Professora 03

* Apresentacao:
A professora tem dez anos no magistério de Geografia, graduou-se no ano de 1997

pela Universidade Federal do Piaui em Geografia, fez curso de especializagdo e atualmente
ministra aulas na primeira série do ensino médio no colégio Liceu. Sua carga horéria semanal
€ de 48 horag/aulas.

e Sobrea Geografia e o seu papel na sociedade atual:

A escolha da professora pela Geografia se deu porque ela tinha afinidade com a
disciplina no ensino médio. Para ela, a Geografia é a ciéncia “que conhece e compreende as
relagbes sociais no espago diariamente e suas consequéncias ambientais’. A professora
destaca como sendo o papel dessa ciéncia na sociedade atual o fato de ser “necesséria par 0
despertar do poder de argumentar e dar suporte para a compreensdo das consegquéncias socio-
ambientais resultantes de sua atuagdo no espago”.

e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetidos.

Para a professora, a Geografia no ensino médio deve tratar das paisagens naturais e
sua transformagdo, a Geografia do consumo e da populacdo principalmente no que serefere as
relacbes socio-espaciais. Sobre a definicdo dos conteldos, a professora afirma que no
planejamento anual a escola valoriza os assuntos que seréo cobrados nos vestibulares.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:
Ela destaca como dificuldade de se ensinar Geografia no ensino médio a falta de

leitura dos alunos e a cultura de valorizar os ‘bizus' 18

para os vestibulares
e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas:
No tocante ao livro didético, destaca que ele atende as necessidades do aluno, no
entanto precisaria de uma adequacdo na linguagem, para ficar mais proxima do alunado. A

metodologia mais utilizada é aula expositiva dialogada com auxilio do livro didatico.

18 Djcas, lembretes que ajudam a memorizar os contelidos.
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» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

A participagdo dos alunos nas aulas de Geografia, segundo a professora, é razoavel, no
entanto, quando se refere a fatos do cotidiano, os alunos costumam participar mais, inclusive
comentando noticias que viram através da internet. Sobre aimportancia de fazer a ligagdo dos
contelidos plangjados com o cotidiano dos alunos, a professora destaca que considera
necessario dar sentido aos contelidos, mostrando para os alunos os reflexos que eles tém na
sua vida prética. A dificuldade citada pela professora para fazer essa ligagcdo € o tempo
limitado das aulas e a falta de recursos didéticos.

4.1.2 Os professores da escola da Zona Leste de Teresina:

Professora 04

* Apresentacao:
A professora se graduou em Geografia em 2001 pela Universidade Estadual do Piaui,

possuindo oito anos de experiéncia como professora de Geografia Fez curso de
especializacdo e atualmente ministra 25 aulas por semana na Unidade Escolar Lourdes
Rebelo, nas 12 22 e 32 séries do ensino médio, no turno datarde.

e Sobrea Geografia e o seu papel na sociedade atual:

Segundo ela: “A Geografia € antes de tudo a realidade, o cotidiano do espaco.
Geografia traduz um pouco de tudo, das questdes ambientais, econdbmicas, sociais, politicas,
religiosas’. Define ainda o papel dessa ciéncia na sociedade atual como o0 de dar mais énfase
nas relagées homem-meio.

e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetdos.

Para ela, a Geografia no ensino médio deve enfatizar a sociedade, questionando seu
papel natransformagdo do espaco e, dessaforma, contribuir para a formagdo de cidaddos mais
conscientes do seu papel nesse contexto. No que tange a escolha dos contelidos afirma seguir
o planejamento proposto pelos curriculos, tentando adequé-1o a realidade dos alunos.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:

Ela destaca ainda que a principal dificuldade nessa esfera do ensino é fazer como que

os aunos compreendam gue fazem parte desse meio em que eles estudam, que ele é real e ndo

esta apenas nos livros, nateoria.
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e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas.
Avalia o livro como bom e esclarece que a principal metodologia é a aula expositiva
dialogada, usando como principal recurso o livro.
» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

A professora afirma que a disciplina Geografia desperta bastante interesse dos alunos,
no entanto reconhece que a maioria nd tem uma participagdo efetiva nas aulas, assumindo
uma postura de expectador. No entanto, relata que os alunos apontam fatos do seu cotidiano
gue tem haver com gue esta sendo discutido durante as aulas de Geografia.

No que tange ao tratamento dos assuntos do lugar do auno do seu bairro, cidade e
estado, a professora afirma: “Trazer a discussdo em sala de aula para o ‘espago’ mais proximo
do auno torna o ensino muito mais proveitoso e participativo. O aluno se localiza, identifica-
se e acaba criando um elo de aprendizagem com o contetido abordado”. Para €la € importante
fazer 0 aluno se sentir parte integrante da sociedade. A professora observa gue os alunos n&o
trazem discussdes sobre problemas no bairro, na cidade, falta um pouco de senso critico por
parte deles. Como dificuldade no que se refere a fazer a ligagdo entre o conhecimento
sistematizado e o conhecimento trazido pelo o aluno, e€la destaca a falta de leitura e

embasamento tedrico dos alunos.

Professora 05

* Apresentacao:
A professora atualmente possui curso de pos-graduacdo lato sensu e ministra doze

aulas semanais nas 12 22 e 32 séries do ensino médio. Sua graduacdo em Geografia foi em
2003 pela Universidade Estadual do Piaui, possui nove anos de experiéncia como professora,
pois comegou a lecionar antes de concluir a graduagéo.

e Sobrea Geografia e o seu papel na sociedade atual:

A escolha pela Geografia aconteceu porgue a professora considera os conhecimentos
dessa érea mais amplos, criticos e transformadores. Para ela, a Geografia se define como:
“Ciéncia que estuda o espaco e as modificacdes ou transformagdes que a humanidade impde
sobre 0 mesmo”. Sobre a importancia dessa ciéncia, ela considera que é atualizar o

conhecimento sobre as mudancas no espago mundial.
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e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetdos.

No ensino médio, a professora atenta para o fato que é importante tratar a propria
realidade do auno, gjudando a desenvolver uma consciéncia critica sobre a sociedade. Sobre a
escolha dos contelidos, ela afirma que os definidos pelos PCNs sdo adequados. No tocante a
sua propria prética de definicéo dos contelidos, relata que considera os conhecimentos prévios
dos alunos e que sempre observa os contelidos cobrados pelos vestibulares.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:

A principal dificuldade no ensino de Geografia destacada pela professora é a falta de

recursos audiovisuais e ressalta ainda que isso se deve ao fato da escola ser publica.
e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas:

A professora avalia o livro adotado pela escola satisfatorio no que se refere aos
contetdos sobre Geografia geral e do Brasil, mas ressalta que faltam livros que tratem melhor
da Geografia do Piaui, no nivel de ensino médio.

» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

A professora afirma gque a disciplina Geografia desperta bastante interesse nos alunos e
gue eles costumam participar efetivamente das aulas, principalmente, quando o assunto se
refere as atualidades ou fatos do cotidiano. Para ela € importante tentar fazer a ligacdo dos
contetidos plangjados com o cotidiano dos alunos “Eles participam mais, pois tém suas
proprias experiéncias para contar”. Ressalta ainda que 0s aunos costumam discutir assuntos

do seu bairro, cidade e que ndo ha dificuldades em fazer essa ligacéo.

4.1.3 O professor da escolada Zona Lestede Teresina

Professor 06

* Apresentacao:

O professor foi graduado em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui no ano de
2005, porém ja possui 07 anos de docéncia em Geografia, pois comegou antes de se formar.
Atualmente ministra 17 aulas por semana nas 12 22 e 32 séries do ensino médio, no turno da
noite, na Unidade Escolar Santa Inés.

e Sobrea Geografia e o seu papel na sociedade atual:
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Para ele, a Geografia é “uma ciéncia que estuda a natureza e sua relagd com a
sociedade” e destaca seu principal papel na sociedade atual como sendo o de mostrar o
impacto ambiental causado pelo homem. A escolha pela Geografia se deu pelo seu gosto por
mapas e por curiosidades sobre paises e lugares.

e A Geografiano Ensino M édio e defini¢édo dos contetidos.

Para ele, 0 objetivo desta disciplina no ensino médio é “formar um cidaddo consciente
de seus atos, com direitos e deveres, preparando o aluno para a vida em sociedade’. Acercada
escolha dos contetidos, o professor afirma que sdo aqueles trazidos pelos livros didéticos, pois
€ o material que os alunos tém mais facil acesso.

« Dificuldades enfrentadas na pratica docente:

Sobre as dificuldades de se ensinar Geografia neste nivel de ensino, destaca o pouco
de tempo devido a pequena carga horério (menor ainda no turno da noite) e a falta de recursos
paratornar as aulas mais interessantes

e Sobreolivrodidatico e as metodologias adotadas:

Avalia o livro adotado pela escola como bom. A metodologia mais usada pelo
professor € a aula expositiva e dialogada com o auxilio do livro e por dltimo as aulas de
campo.

» A relagdo entre a Geografia ensinada e os conhecimentos dos alunos sobre sua
realidade e o lugar onde moram:

O professor afirma que os alunos parecem indiferentes a disciplina Geografia, mas
ressalta que hd um interesse em se discutir assuntos relativos ao dia a dia, fatos do bairro e da
cidade. Ele observa que h4 uma participagdo maior dos alunos, quando 0s assuntos sao
trazidos para a suarealidade e justifica que isso acontece porque eles conseguem compreender
melhor o contetdo.

O professor considera ser muito importante fazer a ligagdo dos contelidos com a
realidade do aluno e faz isso sempre exemplificando com acontecimentos do bairro e da
cidade do aluno, citou o caso das enchentes no estado, que despertou o interesse dos alunos
para discussdes sobre o clima e a falta de infra-estrutura das cidades. Através dessa pratica, o
professor observa que a compreensdo por parte do aluno se torna mais facil. Destacou ainda

gue os alunos sempre comentam assuntos que viram através da midia.
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Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3
Tempo de
Experiéncia 13 anos 25 anos 10 anos
Formag&o Pés-graduacéo latu Pés-graduacéo latu | Pés-graduacgéo latu sensu
sensu sensu
Carga  Horédria
semanal 28 horas/aula 28 horas/aula 48 horas/aulas
Definicdo  para | Disciplina que trata da | Ciéncia/arte do | Ciéncia que conhece e
Geografia descricdo, andlise e | conhecimento espacial. | compreende as relagdes
explicagdo das sociais no espaco
interacOes entre diariamente e suas
homem e meio num consequéncias ambientais
determinado espagco e
das transformacdes
decorrentes desta.
Importéncia da | Compreender as | Formar cidaddos | Despertar o poder de
Geografia transformagdes criticos. argumentar e dar suporte
naturais e antrépicas no para a compreensdo das
espaco. consequéncias socio-
ambientais resultantes de
sua atuag&o no espago.
Papd da | Ensinar o que esta| Formar cidaddos | Tratar das paisagens naturais
Geografia no | definido no curriculo, | criticos. e sua transformagdo, a
Ensino Médio discutir temas atuais, Geografia do consumo e da
incentivar uma populagdo  principalmente
consciéncia critica nos no que se refere as relagtes
alunos. socio-espaciais.
Como faz a|Segue os curriculos | Utiliza os curriculos | Segue o plangamento anual
selecéo dos | oficiais procurando | oficiais para o Ensino | da escola, que valoriza os
conteiidos contextualizé&-lo com a | Médio e sempre tenta | assuntos que serdo cobrados
realidade dos alunos. demonstrar esses | nos vestibulares.
conteldos de uma
forma prética.
Como faz a| Os problemas vividos | O bairro, a cidade, o | Mostra para os aunos os
ligacdo entre os | pelos seus alunos no | estado sdo sempre | reflexos que os contetidos
conteidos e o | bairro, na cidade onde | tratados nas aulas de | tém na suavida prética.
cotidiano dos | moram podem ser | maneiracritica
alunos usados como temas

geradores.

Dificuldades de
ensinar Geografia

A falta de material de
apoio, pouco incentivo
e apoio da direcdo da
escola para redlizacdo
de aulas de campo.

N&o reatou.

A falta de leitura dos alunos,
a cultura de valorizar os
‘bizus para os vestibulares
e afatadetempo.

Figura 10 — Quadro sintese das respostas dos professores 1,2,3.
Fonte: Pesquisa Direta (L. P. SANTOS, 2009)
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Categorias Professor 4 Professor 5 Professor 6
Tempo de
Experiéncia 8 anos 9 anos 7 anos
Formag&o Pés-graduacéo latu Pés-graduacéo latu | Pés-graduacéo latu sensu
sensu sensu
Carga  Horédria
semanal 25 horagd/ aulas 12 horas/ aulas 17 horag/ aulas
Definicio para| E antes de tudo a| Ciéncia que estuda o | Ciéncia que estuda a
Geografia realidade, o cotidiano | espaco e as | natureza e sua relagdo com a
do espaco. Traduz um | modificagbes que a | sociedade.
pouco de tudo, das| humanidade impoe
questdes  ambientais, | sobre o mesmo.
econdmicas, Ssociais,
politicas, religiosas.
Importéncia da | Dar mais énfase nas | Atualizar 0 | Mostrar o impacto ambiental
Geografia relacdes homem-meio. | conhecimento  sobre | causado pelo homem.
espaco mundial.
Papd da | Enfatizar a sociedade | Tratar a  prépria | Formar um cidadéo
Geografia no | questionando seu papel | realidade do aluno, | consciente de seus atos, com
Ensino Médio na transformacdo do | audando a desenvolver | direitos e deveres,
espaco e contribuir | uma consciéncia | preparando o aluno para a
para a formagdo de | critica vida em sociedade.
cidad&os mais
conscientes do seu
papd neste contexto.
Como faz a| Segue o plangamento | Os adotados nos PCNs, | Aqueles trazidos pelos livros
selecdo dos | proposto pelos | considerando os | didéticos, pois é o material
conteiidos curriculos tentando | conhecimentos prévios | que os alunos tém mais fécil
adequa-lo a redlidade | dos alunos e que | acesso.
dos alunos. sempre observa oS
conteidos  cobrados
pelos vestibulares.
Como faz a| Trazendo a discussdo | Utilizando as proéprias | Exemplificando com
ligacdo entre os | em sala de aula para o | experiéncias dos | acontecimentos do bairro e
conteldos e 0| ‘espago’ mais proximo | alunos. da cidade do aluno.
cotidiano dos | do aluno.
alunos
Dificuldades de | Fazer como que os| A fadta de recursos | Pequena carga horéria

ensinar Geografia

aunos compreendam
gue fazem parte desse
meio em que €es
estudam, que ele é real
e ndo est apenas nos
livros, nateoria.

audiovisuais e ressdta
ainda que isso se deve
ao fato da escola ser
publica.

(menor ainda no turno da
noite) e a falta de recursos
para tornar as aulas mais
interessantes.

Figura 11 — Quadro sintese das respostas dos professores 4,5,6.
Fonte: Pesquisa Direta (L. P. SANTOS, 2009)
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4.1.4 Os professores como mediadores entre o conhecimento geografico e as vivéncias
dosalunos no lugar onde moram.

Muito se questiona sobre 0 conhecimento que o aluno traz consigo oriundo de suas
vivéncias cotidianas, que sdo originadas de sua prética didria, das suas relagdes sociais, da
convivéncia com um lugar especifico. Quando se trata da Geografia, essa discussao se torna
mais pertinente, uma vez que, essa ciéncia estuda as relagdes proprias do homem com o
espaco, perpassando por vérias esferas da vida em sociedade.

Resende (2002), a0 estudar o saber do aluno pré-escolar, constatou que existe um
saber geogréfico anterior a escola e que esta estreitamente vinculado a0 modo como o aluno
se enquadra no processo de producdo. Além disso, a autora alerta para o perigo de néo se
considerar 0 aluno como habitante do espago que estuda

A questdo que chamou a nossa atencdo para a realizagao desta pesquisa foi a de saber
se esse conhecimento (que nés estamos chamando de vivéncias que o aluno adquire no lugar
onde mora) pode ser mobilizado nas aulas de Geografia.

Consideramos o papel fundamental do professor nesse processo, tendo em vista ainda
uma busca de novas alternativas para a aula, de modo que possa se tornar mais interessante e
instigante para os alunos.

Sobre os professores estudados, constatamos que h& uma conscientizacdo da
importancia dessa pratica de interligar esses dois conhecimentos, mas que, por muitas vezes, a
sua efetivagao esbarra em muitas dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Um primeiro ponto a ser destacado é a formacdo dos professores, como ja foi
mencionada, essa é uma questdo que precisa ser debatida, pois ndo adianta falarmos em
mudancgas ou melhorias na educacéo se ndo se acorda para esse elemento t&o importante.
Como esperar um professor dinamico, preparado, aualizado, consciente de sua
responsabilidade social se ndo se instrumentaliza esse profissional desde sua graduagédo até
um acompanhamento na sua prética docente, através de cursos de aperfeicoamento.

Dos professores que estudamos, cinco sdo pds-graduados e apenas um tem somente
graduacdo. No entanto, essa informagdo ndo nos permite saber até que ponto os cursos hoje
oferecidos est&o voltados para a formagdo do professor, enquanto esse elemento mediador que
esperamos, esse € um questionamento passivel de outro estudo. No que tange a nossa
pesquisa, reconhecemos que é imprescindivel que esses cursos estejam voltados ndo somente
para os contetdos geogréficos, mas também para a forma como esse profissional vai lidar

com as situacdes reais em sala de aula, ou sgja, umaformacdo tedrica e prética
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E muito comum se conhecer os conceitos, teorias; o mais dificil é saber como medié-
los de modo que esse conhecimento se torne interessante para os alunos, chamando sua
atencdo. Na Geografia € preciso ultrapassar a fama de ser uma disciplina chata e decorativa
Entendemos que ao tratar o aluno como possuidor de um conhecimento sobre a realidade que
se estuda, estaremos oportunizando a sua maior participagcéo e envolvimento: “Se 0 espago
nao é encarado como algo em que o homem (o aluno) esta inserido, natureza que €ele proprio
ajuda a moldar, a verdade geografica do individuo se perde, e a geografia torna-se alheia a
ele’. (RESENDE, 2002, p. 84).

Além da formagdo do professor, outro ponto a se considerar € a forma como esses
professores concebem a disciplina que ensinam; nesse aspecto, procuramos entender como 0s
professores estudados entendem a Geografia e sua importancia para a sociedade. Analisando o
gue foi dito, em quase todas as respostas, destaca-se a relagdo entre a sociedade e a natureza
na transformagao do espago, apenas uma professora ndo citou essa relagao.

Sobre aimportancia dessa disciplina/ciéncia foi destacado o entendimento das relacbes
entre 0 homem e meio, da sociedade, do cotidiano, do espaco mundial e ainda do cotidiano.
Através dessas respostas, percebemos que esta claro para os professores a Geografia como
uma ciéncia que nos ajuda a entender melhor o0 meio em que vivemos, na medida em que
procura desmitificar o espago, entendendo como uma esfera natural e social, a0 mesmo
tempo.

A Geografia e 0 seu papel no ensino médio foram evidenciados pelos professores
pesquisados; em cinco falas, notamos que ha preocupacdo com a formagdo de consciéncias
criticas e de cidadaos, ha também a enfatiza no fato de que, nessa fase do ensino, essa
disciplina deve estar empenhada em agudar o aduno a compreender melhor o mundo, a
sociedade, através de um pensamento critico e sendo capaz de exercer sua cidadania, uma vez
gue o conhecimento das relagbes que se processam no espago em todas as escalas €

imprescindivel para esse fim:

Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, a
partir consciéncia da época em que vivemos. Isso significa saber o0 que o
mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de
cada pais no conjunto do planeta e 0 de cada pessoa no conjunto da
sociedade humana. E desse modo que se podem formar cidaddos
conscientes, capazes de atuar no presente e de gjudar a construir um futuro
melhor. (SANTOS, 1994, p.121)
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Esse entendimento por parte do professores é muito importante, pois vislumbra que,
através do melhor conhecimento da realidade, pode-se melhor conviver com ela e ainda a
Geografia como um saber que possibilita uma visdo critica, pois nos gjuda a entender o
porgué de muitos fatos que vivenciamos diariamente.

Como vimos, os professores estudados estéo cientes de uma Geografia para a vida que
ajude ao aluno a pensar a sociedade e nela melhor atuar como cidaddo, no entanto ainda séo
muitas as dificuldades enfrentadas para que essas concepgdes se transformem em préaticas
efetivas que estejam presentes de forma mais rotineira nas suas aulas,

Entre as dificuldades citadas pelos docentes estudados estéo: falta de material de
apoio, pequena carga horéria (o que se agrava por se tratar do ensino médio e ainda mais no
turno da noite), falta de acompanhamento dos alunos, falta de leitura dos alunos, pressao por
causa do vestibular, falta de recursos que podem gjudar a aula a se tornar mais interessantes,
pouco apoio narealizagdo de préticas de campo e ainda a dificuldade de levar os alunos a se
sentirem parte do contetido estudado.

Segundo os professores, esses problemas contribuem para uma queda de qualidade nas
aulas dessa disciplina. Questdes como falta de material de apoio e recursos didéticos
poderiam ser equacionados por meio de maiores investimentos nesse setor, 0 que realmente
possibilitaria maiores opgbes para o profissional de educagdo preparar suas aulas. A
realizagdo de préticas de campo é uma opgdo que certamente auxilia na aprendizagem, pois
oportuniza o aluno a ter um contato préatico com o contelido em estudo, o que se torna
interessante e enriquecedor.

A pequena carga horaria € um problema de curriculo, ja é imposta pelo sistema
escolar. Essa situacdo é agravada pela imposi¢do dos contetidos cobrados e pelas datas dos
vestibulares.

No que se refere a falta de leitura dos alunos, esse é um entrave que dificulta a
educacdo de um modo geral, pois quando se chega ao ensino médio j& se tem uma cultura
escolar e reverter esse quadro ndo € uma tarefa facil. O gosto pela leitura, pelos livros pode
contribuir muito para um melhor aprendizado ndo s6 em Geografia, mas em todas as
disciplinas. O professor ndo pode obrigar o auno a se habituar a ler, mas pode incentivé-lo.

Destacamos ainda a sobrecarga de aulas que muitos professores possuem, ou Sgja, com
muitas aulas a ministrar, fica comprometido o tempo de planejamento e preparacdo das aulas,
0 que pode recair sobre a qualidade do ensino. Entre os professores pesquisados, observamos
gue essa carga horaria chega até a 48 horag/ aulas semanais.
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Uma dificuldade citada pela Professora 4 nos chamou atencdo, elarelatou que é dificil
fazer com gque os alunos entendam que fazem parte da Geografia que é ensinada, que ela ndo
esté presente apenas nos livros. E exatamente nesse ponto que entendemos que a Geografia
pode contribuir muito para formagdo de um cidaddo mais critico, quando ela passar a ser vista
no diaadia, ou nas palavras de Resende:

Se nos, professores, passassemos a considerar devidamente o saber do aluno
(seu espaco redl), integrando-o ao saber espacial que a escola deve
transmitir-lhe — o que, segundo-me parecia, supde repensar 0 objeto mesmo
da geografia que ensinamos -, tal atitude poderia trazer profundas e
benéficas consequéncias a nossa pratica de ensino. (2002, p. 84)

Um dos principais aspectos que norteiam a pratica de ensino € a metodologia
escolhida para trabalhar o contelido, ou sgja, é forma que se encaminham as discussdes que se
oportuniza ao auno construir o conhecimento. Conforme as respostas dos professores
pesguisados, constatamos que a aula expositiva dialogada ainda é a prética mais recorrente e
gue o livro didético é o recurso mais usado por eles.

O livro didético € uma ferramenta muito importante, que facilita e sistematiza as aulas,
no entanto ele ndo pode ser visto como uma verdade absoluta e inquestionavel. O professor
precisa ter uma visao critica diante desse recurso, para saber extrair o que ele tem de positivo
e desprezar o que ndo contribui efetivamente com sua aula.

Uma das questes sobre o livro didético € a sua conexdo com a realidade dos alunos
esse € um guestionamento que deve estar presente, pois, apesar de ser um Unico pais, o Brasil
apresenta uma grande diversidade, com vérios contextos que dificilmente serdo todos
abordados em um unico livro. Nesse ambito, o professor deve estar atento em procurar novas
alternativas, outros materiais que tratem da realidade dos seus alunos.

Na avaliagdo do livro didatico utilizado por suas escolas, os professores estudados
afirmaram em geral que sdo satisfatérios, no entanto precisam ainda melhorar muito no que
diz respeito as questdes locais e regionais e ainda precisariam de uma linguagem mais
adeguada que chamasse mais atengdo dos alunos.

Encontramos nesse aspecto um entrave a pratica que nos propomos estudar, isto €, a
interpenetracdo dos conhecimentos geogréficos escolares e cientificos com aguelas vivéncias
trazidas pelo aluno, que foram adquiridas no seu cotidiano e que estdo muito ligadas ao lugar
onde moram. O livro did&ico muitas vezes ainda é o mais forte aliado do professor ao

preparar as suas aulas, no entanto na maioria das vezes, esse livro ndo estd a contento no que
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diz respeito a tratar dos contextos mais préximos: o bairro, a cidade, o estado em que aluno
mora, e, nesse ponto, a realidade mais proxima do aluno pode ficar esquecida nas aulas de
Geografia; é preciso que haja essa complementacdo do professor procurando a significacéo
dos contetidos trazidos pelos livros na vida dos alunos:

Ao trabalhar esse contetido definido por ambos, o método emerge, agora de
maneira significativa. Portanto, dos conteldos abstratos, sem sujeito
definido, sem sentido para a sua realidade cotidiana (historica), de uma
repeticdo mondtona e sequencial das paginas de um livro qualquer [...]
passa-se na prética para um processo de construcdo (lenta, € verdade) da
identidade prépria de cada sujeito e do seu possivel trabalho frente a
sociedade internamente dividida, desigual, a que pertence. (VLACH, 1987,
p. 55)

Um aspecto muito importante € identificar como é feita a escolha dos conteldos a
serem discutidos; como ja discutimos anteriormente, os curriculos oficiais sdo apenas
propostas que funcionam como norteadores, muitas vezes, podem ser vistos como uma
imposicdo, mas, mais uma vez, entra o discernimento do professor e 0 seu conhecimento
sobre arealidade em que trabalha.

Os professores pesguisados afirmam que os contelidos propostos pelos curriculos
oficiais sd0 adequados, no entanto é preciso que sejam contextualizados conforme a realidade
do auno. No entanto, observamos que nenhum dos professores pesquisados ressaltou a
importancia de se considerar o conhecimento que o aluno ja tem, que, mesmo ndo sendo

organizadas, poderiam contribuir para o processo ensino-aprendizagem:

NOs, professores de geografia, temos a oportunidade de transformar essas
percepcdes desordenadas, baseadas em uma dindmica funcional, em
conteidos de habilidades significativas para 0 desenvolvimento da
inteligéncia. A escola deveria ressignificar essas ideias prévias. (SOMMA,
1999, p. 162)

Os professores ainda destacaram que 0s assuntos cobrados nos vestibulares séo
incluidos no planejamento e ainda seguem a sequénciatrazida pelo livro didético adotado pela
escola, pois afirmam que esse material € o gue os alunos tém de mais facil acesso.

Evidenciamos agora como os professores estudados concebem a relagdo entre os
conhecimentos geograficos sistematizados e agqueles trazidos pelos seus alunos construidos
cotidianamente. Primeiramente todos consideram muito importante que seja feita essa ligagéo,
gue os contetidos devem ser sempre enquadrados nos contextos dos alunos.
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Inserir questionamentos sobre 0s problemas que ocorrem no bairro, na cidade, sobre as
noticias que sdo veiculadas nos meios de comunicagdo sempre chama atencdo dos alunos e até
os leva a participar mais das aulas, conforme as afirmagdes dos professores pesguisados.
“Trazer a discussdo em sala de aula para 0 ‘espago’ mais proximo do aluno torna o0 ensino
muito mais proveitoso e participativo. O aluno se localiza, identifica-se e acaba criando um
elo de aprendizagem com o conteido abordado” .(PROFESSORA 4)

Foi ainda observado pela Professora 3 que os alunos estdo muito expostos a
informagdes, principalmente pela internet, que sdo trazidas para a sala de aula e podem ser
temas geradores de discussdes. Esse ponto destacado é relevante, uma vez que os meios de
comunicagdo estdo muito presentes na vida desses alunos (principalmente a TV e a internet)
trazendo muitas informacdes, que precisam ser interpretadas; a Geografia pode auxiliar nesse
entendimento: “Questionar o que a midia apresenta € fundamental, pois, sem divida, qualquer
crianca ou adolescente passa horas em frente atelevisdo” .(KAERCHER, 2002, p. 140)

Outro aspecto levantado também pelos professores no tocante a ligagdo entre a
Geografia sistematizada e os conhecimentos do aluno é que quando se faz esse elo,
provocando o auno através de um fato, realidade ou lugar que ele conhece bem € que ele
sempre tem algo para acrescentar, como destaca a Professora 5: “Eles participam mais, pois
tém suas proprias experiéncias para contar”. Esse ato de ouvir os alunos pode ser

enriquecedor:

Parece claro que quanto mais ouvimos os alunos ou, melhor, os provocamos
a falar, mais material temos para prepararmos nossas aulas e melhor
entendermos seus interesses e sua légica. Muitas vezes, tomamos,
precipitadamente, como ‘errados certo dizeres ou pensamentos de alunos,
sem nos darmos  conta de que seu raciocinio encontra-se em nivel distinto do
NoSsO e que, 0 que para nds € um ‘erro’, para ees pode ser um caminho, um
ponto de partida para um entendimento. (KAERCHER, 2002, p. 139)

Ao considerar essas vivéncias também vai se evidenciado o aspecto prético dessa
disciplina. Toda ciéncia tem um objetivo, uma finalidade social, ou seja, existe para conhecer
um tipo de fendmeno e gudar a sociedade a conhecer mais sua realidade e resolver problemas
préticos. Dessa forma, a disciplina ensinada na escola também tem uma funcdo, estd no

curriculo porgue tem um papel a ser desempenhado.

A consideracdo da vivéncia no ensino, na verdade, ndo se deve restringir ao
inicio do processo, de nada serve o conhecimento propiciado pelo ensino se
ndo tiver resultados na vivencia prética. E € nesse ponto que se deve destacar
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a ligagédo da aprendizagem de conceitos e a formagéo de atitudes, de valores
e de convicgdes para a vida cotidiana. (CAVALCANTI, 2001, p. 149)

Foi esse aspecto préatico citado também pelos professores pesguisados, ou sgja, quando
se contextualiza os contedidos planejados conforme o que o aluno ja conhece, eles percebem a
Geografia que esta presente nas suas proprias vidas. “Precisamos acabar com a ideia de que a
Geografia € matéria ‘decorativa’ e que esta distante dos alunos. A Geografia € vivida por
eles’. (PROFESSORA 1)

Um exemplo muito citado nesta pesquisa foram as enchentes que aconteceram na
cidade de Teresina no ano de 2009; através desse acontecimento tragico que atingiu todos
direta ou indiretamente vieram varios assuntos atona, como: o clima, por que em alguns anos
chove mais, as casas construidas nas margens dos rios, 0 que evidencia o problema da
habitacdo urbana, os cuidados com 0 meio ambiente, a necessidade de se ter um melhor
plangjamento na cidade, os transportes publicos, entre outros. Esse € apenas um exemplo de
como os fatos que ocorrem no lugar mesmo onde os alunos moram podem gerar uma reflexdo
sobre os temas geogréficos, de uma forma que vai despertar curiosidade e interesse por parte
dos aunos.

Entendendo as diversidades que existem na escola, uma vez que nelas se encontram
alunos de diferentes lugares e que cada um deles contribui com experiéncias proprias, jeitos
peculiares de viver e entender o mundo, pode se ensinar uma Geografia mais critica, mais
comprometida. Dessa forma, ratificamos a importancia dessa prética efetivamente existir na
sala de aula, resgatar as experiéncias dos alunos nos seus lugares, que essas sgjam
consideradas e utilizadas como pano de fundo para uma aprendizagem mais significativa

Se, por um lado, os professores precisam considerar seus alunos no
conjunto da humanidade, ndo perdendo de vista, portanto, tragos universais
a serem preservados €ou construidos/reconstruidos, por outro, € preciso
considerar a diversidade presente no contexto escolar, contextualizando-a,
especificando-a no lugar, afinal, as diversidades ao sdo todas iguais, 0s
lugares fazem com que as experiéncias dessas diversidades também sgjam
diferentes. (CAVALCANTI, 2005, p. 70)

E nesse sentido de procurar meios de conjugar a Geografia com essa possibilidade de
se discutir o lugar onde o aluno mora levando a um melhor conhecimento dele, a uma

possibilidade de discussdo, de um posicionamento mais critico, podemos através da prética
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docente contribuir para a formacéo de cidaddos mais conscientes da realidade em que estéo

inseridos.

4.2. A relacdo da Geografia e o conhecimento cotidiano vivido no lugar, na visao dos
alunos.

Passamos agora a analisar de que forma os alunos pesquisados se relacionam com a
escola, com o estudo, com a disciplina Geografia, com o lugar onde moram e ainda de que
forma fazem arelacéo entre essa disciplina e o seu cotidiano e como percebem a Geografia na
sua prépriarealidade, no lugar em que vivem.

Nesse momento, utilizaremos dados quantitativos, analisando os dados que estar&o
dispostos em tabelas e também discutiremos as respostas desses alunos a questfes subjetivas,
gue foram analisadas e agrupadas em categorias, usando como base a andlise de conteldo.

4.2.1 Gosto pelo estudo

No que se refere a0 gosto pelo estudo, constatamos que os alunos das trés escolas
afirmaram gostar de estudar (84,6%), conforme Tabela 13. N&o houve diferencas
significativas entre as 3 escolas; somente na Escola 3, observamos um maior percentual de
alunos que responderam ndo gostar de estudar (20,2%).

TABELA 13 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO GOSTO PELO
ESTUDO, TERESINA-PI

ESCOLAS GOSTO PELO ESTUDO
SIM | NAO
Escola 01 85,8% 14,2%
97 16
Escola 02 88,3% 11,2%
68 9
Escola 03 79,8% 20,2%
71 18
Total 84,6% 15,4%
236 43

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009

Entendemos, portanto, esses dados como positivos uma vez que grande maioria dos
alunos afirma ter o gosto pelo estudo, o que acreditamos que pode facilitar o proprio
aprendizado e a suarelagcdo com a escola.
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4.2.2 A importancia da escola

Outro ponto constatado foi como os aunos pesquisados concebem a importancia da
escola; quando feita essa pergunta, os alunos responderam livremente e suas assertivas foram
agrupadas em categorias que estdo apresentadas na Tabela 14, abaixo:

TABELA 14: DISTRIBUICAO DOS ALUNOS, POR ESCOLA, SEGUNDO JUSTIFICATIVAS EM
RELACAO A IMPORTANCIA DA ESCOLA

PONTOS CITADOS RESPOSTAS DOS ALUNOS POR ESCOLA
ESCOLA 1 | ESCOLA 2 | ESCOLA 3 | TOTAL
Relacionados com a formag&o da cidadania, 14,2% 0 8,0% 8,2%
do caréter e de bons valores 16 0 7 23
Relacionados com a preparacéo para o 8,8% 9,0% 11,0% 9,7%
vestibular e para o mercado de trabalho 10 7 10 27
Relacionados com a perspectiva de um futuro 31,9% 30% 27% 29,7%
mel hor 36 23 24 83
Relacionados com o aprendizado e 33,6% 55,8% 40,4% 42%
desenvolvimento intel ectual 38 43 36 117
Relacionado com ainteragdo e convivio 7,0% 1,2% 8,0% 5,7%
social 8 1 7 16
Relacionado com a aprendizagem para o diaa 4.5% 4% 5,6% 4. 7%
dia 5 3 5 13
Total 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Constatamos as mais variadas justificativas sobre a importancia da escola, que foram
englobadas nas categorias acima descritas. O motivo que predominou foi a escola ser
importante, por proporcionar aprendizado e desenvolvimento intelectual, que foi citado por
117 alunos. O segundo maior nimero de respostas (83) foi a escola ser importante para se ter
um futuro melhor.

Ouitras justificativas menos apontadas foram: a escola ser importante na preparagéo
para a cidadania (23 respostas), qualificagdo para o vestibular e mercado profissional (27),
gjudar na interacdo e convivio social (16) e ainda adquirir conhecimentos para o dia a dia
(13).

Desatacamos a escola vista ndo somente como um lugar onde se adquire apenas
conhecimentos para a preparacdo para 0 mercado de trabalho, mas também o seu papel na
formagdo de cidaddos, ou segja, quando atua preocupada com o surgimento de bons valores e
comportamentos preocupados com o bem-estar social, além disso, voltada também para avida
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prética, ajudando ao aluno ndo somente no futuro profissional, mas atenta para a preparacéo

paraavida. Como vimos, muitos alunos também esperam isso da instituicdo escolar.

4.2.3 Gosto pela Geografia

No que se refere arelagdo dos alunos com a disciplina Geografia, verificamos que na
maioria das trés escolas, os alunos afirmam gostar da matéria (82,8%) no geral. A Escola 3 foi
a que apresentou mais alunos que responderam ndo gostar da disciplina (24,6%). Conforme
pode ser observado na Tabela 15:

TABELA 15 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO O GOSTO PELA
DISCIPLINA GEOGRAFIA, TERESINA-PI

ESCOLAS GOSTO PELA DISCIPLINA GEOGRAFIA
SIM | NAO
Escola 01 85% 15%
9% 17
Escola 02 88,3% 11,7%
68 9
Escola 03 75,3% 24,6%
67 22
Total 82,8% 17,2%
231 48

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Quando foi solicitado aos alunos que citassem sua disciplina favorita, tivemos o
seguinte resultado: 15,0% do total dos alunos pesquisados nas trés escolas apontaram a
Geografia como sendo a matéria escolar que mais gostam, enquanto 85% responderam outras
disciplinas. Como disciplina gue menos gostam apenas 6,2% na Escola 1,1,3% na Escola 2 e
3,4% na Escola 3 responderam ser a Geografia, 0 que nos revela gue os alunos tém uma boa
aceitacdo quanto essa disciplina. Como podemos visualizar na Tabela 16:
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TABELA 16 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO DISCIPLINA
FAVORITA, TERESINA-PI

ESCOLAS Disciplina Favorita Disciplina que menos gosta
Geografia | Outras Geografia | Outras
Escola 01 14,1% 85,9% 6,2% 93,8%
15 98 7 106
Escola 02 11,7% 88,3% 1,3% 98,7%
9 68 1 76
Escola 03 19,1% 80,9% 3,4% 96,6%
17 72 3 86
Total 15,0% 85,0% 4,0% 96,0%
41 238 11 268

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009

Os alunos que afirmaram gostar da disciplina Geografia se justificaram de vérias
formas. por considerar uma disciplina facil, interessante, que trata de assuntos do dia a dia,
porque através dele pode se entender melhor sobre a sua cidade seu estado, porque pode se
conhecer mais sobre 0 mundo sobre a natureza, sobre a sociedade ou ainda porque é
necessaria para o vestibular.

Constatamos, dessa maneira, que a maioriarelacionou seu interesse pela disciplina por
ela proporcionar conhecimentos sobre 0 espago nos seus diversos aspectos. Destacamos ainda
gue muitos citaram que gostam da disciplina porque através dela aprendem sobre o lugar em
gue vivem.

Por outro lado, os alunos que responderam ndo gostar da Geografia em sua maioria
responderam que a disciplina é chata e decorativa; essa resposta pode refletir ainda uma
Geografia Tradicional, que considera os contelldos em si mesmos, desconectada com a
realidade que ndo chama aten¢éo do aluno.

4.2.4 Importancia da Geografia

A respeito da importancia da disciplina Geografia para os alunos, constatamos que em
sua maioria, na média das trés escolas, os aunos pesquisados entendem como sendo a
disciplina responsavel por estudar o espago de maneira geral, ndo detalhando em que
aspectos, foram 71 respostas nessa categoria. No entanto, observamos uma discrepancia nessa
categoria, enquanto nas Escolas 2 e 3 tivemos maioria 34 e 36 respostas, respectivamente, na
Escola 1, foram apenas 5 alunos que consideram a Geografia importante para se compreender

0 espaco. Esses dados podem ser observados na Tabela 17, abaixo:
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TABELA 17: TABELA: DISTBIBUICAO DOS ALUNGOS, POR ESCOLA, SEGUNDO SUAS
JUSTIFICATIVAS EM RELACAO A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA GEOGRAFIA:

RESPOSTAS DOS ALUNOS POR ESCOLA

PONTOS CITADOS ESCOLA 1 | ESCOLA 2 | ESCOLA 3 | TOTAL
Relacionados a um me hor entendimento do 4.4% 44 2% 40,5% 26,9%
espaco 5 34 36 75
Relacionados a um me hor entendimento de 46,9% 9,1% 6,7% 23,6%
aspectos sociais, econdémicos, politicos e 53 7 6 66
culturais.

Relacionados a um me hor entendimento da 14,2% 13,0% 13,5% 13,6%
natureza em seus aspectos fisicos 16 10 12 38
Relacionados a Geografia enquanto disciplina 0 5,2% 5,6% 3,2%
escolar 4 5 9
Relacionados a um me hor entendimento do 18,6% 20,7% 27% 22,0%
lugar onde mora 21 16 24 61
Relacionados a um me hor entendimento de 15,9% 7,8% 7,8% 10,7%
assuntos do diaadia 18 6 6 30
TOTAL 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Na Escola 1 tivemos grande parte das respostas (53) considerando essa disciplina
importante por explicar aspectos sociais, como economia, politica, cultura. No total das trés
escolas estudadas foram 66 respostas que citaram algumas dessas esferas que, segundo eles,
podem ser entendidas através da Geografia. Esse dado, chama atencéo, para uma Geografia
dita “humana’, que discute os assuntos relativos a sociedade, que constatamos ser
predominantes na Escola 1.

Em terceiro lugar, tivemos as justificativas que foram agrupadas na categoria da
Geografia ser importante para se entender melhor o lugar onde mora, no qual se observaram
61 respostas que mencionaram que através dessa disciplina passam a conhecer e entender
melhor o seu estado, cidade e bairro. E nesse ponto que observamos como se faz importante
uma Geografia que esteja voltada para essa realidade, debatendo os contelidos e tendo em
vista as vivéncias dos alunos nos lugares onde moram, pois assim eles saberdo interagir,
reconhecer esse conhecimento como sendo algo proximo deles.

Ainda tivemos os alunos que consideram a Geografia importante por explicar assuntos
da natureza, na qual eles citaram aspectos, como o relevo, a hidrografia, o solo, a vegetacdo e
principalmente o clima. Nessa categoria tivemos 38 respostas, sendo 16 na Escola 1,10 na
Escola?2 e 12 na Escola 3.
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Outro dado interessante foi que 30 alunos, sendo a maioria (18) da Escola 1,
responderam que a Geografia € importante por gjudé-los a entender fatos do diaadia, entre os
guais citaram: desemprego, violéncia, falta de moradia, desigualdades sociais, problemas
ambientais. Entendemos que esses alunos ja conseguem ir além daguele conceito pronto da
Geografia como 0 estudo do espago, mas identificam esse estudo em questdes que eles
conhecem de perto, que estdo presenciando ou até mesmo vivenciando. E essa Geografia que
propomos que gjuda a entender as questdes cotidianas, auxiliando em uma melhor reflexéo e
criticano meio em gue vivemos.

Por ultimo, ainda tivemos justificativas como “A Geografia € importante para passar
de ano” ou “é importante porque cai no vestibular”, que foram enquadradas na categoria da
Geografia enquanto disciplina escolar, na qual tivemos o menor nimero de respostas (9),
ressaltando que nenhum aluno da Escola 1 deu esse tipo de justificativa. Consideramos esse
dado como positivo, pois um niimero muito pequeno dos alunos entende a Geografia como
fim em si mesmo, apenas como uma disciplina de escola. Grande parte dos alunos estudados
vé a Geografia importante para o seu entendimento do espago, ou de algum dos seus aspectos
ou até mesmo do proprio lugar onde mora e da suarealidade.

4.2.5 Relagao dos alunos com o lugar onde moram

Para entendermos de que forma os alunos se relacionam com o lugar onde moram,
como é o espago onde vivem, pedimos para eles elencarem os pontos positivos e negativos do
bairro em que moram. Dessa forma, poderemos compreender como eles analisam 0 seu
espaco, como sdo atingidos pelos problemas inerentes do bairro em que moram e ainda que
aspectos os fazem criar lagos de afetividade e aproximagdo com o lugar. Pedimos para que
elencassem 0s pontos positivos e 0s negativos do lugar onde moram. Acerca dos pontos
positivos obtivemos as respostas que estdo organizadas na Tabela 18, abaixo:
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TABELA 18: DISTRIBUICAO DOS ALUNOS, POR ESCOLA, SEGUNDO PONTOS POSITIVOS
QUE CITARAM DO BAIRRO ONDE MORAM.

PONTOS CITADOS RESPOSTAS DOS ALUNOS POR ESCOLA
ESCOLA1 | ESCOLA2 | ESCOLA 3 | TOTAL
Relacionados a considerar o bairro um lugar 18,5% 6,5% 12,4% 13,3%
tranquilo, calmo, seguro 21 5 11 37
Relacionados com a proximidade de servigos 50,5% 48,8% 61,8% 52%
(comércio, atividade de lazer, transportes) 57 33 55 145
Relacionados com a vizinhanga 13,3% 3,9% 5,6% 8,2%
15 3 5 23
Relacionado com a boa localizag&o do bairro na 4.4% 15,6% 4.5% 7,5%
cidade 5 12 4 21
13,3% 31,2% 15,7% 19%
N&o responderam 15 24 14 53
TOTAL 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Conforme os dados expostos acima, diversos sdo 0s pontos positivos destacados pelos
alunos, mas 0 que predominou nas trés escolas independentemente dos bairros onde esses
alunos moram foi a proximidade ou a facilidade de acesso a varios tipos de servigos, como 0
comércio, atividades de lazer, transporte, foram 145 respostas que se referiram a esse aspecto.
Observamos o quanto é importante a infra-estrutura urbana para esses alunos. Estar préximo
dos variados servicos que a cidade oferece € um ponto importante na avaliagdo dos alunos
pesquisados.

Um dado que nos chamou atencdo foi o grande nimero de alunos que ndo citou
nenhum ponto positivo, foram 53 respostas, sendo que na Escola 2 esse nUmero foi o mais
expressivo 24. Acreditamos que na Escola 2, por existir um grande nimero de alunos que
moram como agregados nas casas dos patrdes, ndo se sintam muito pertencentes ao bairro
onde moram.

Outro aspecto mencionado como positivo foi o fato do bairro ser tranquilo, seguro,
gue foi citado por 37 aunos. Observamos nessa categoria uma disparidade, pois enquanto na
Escola 1, tivemos 21 respostas , na Escola 2, obteve-se apenas 5 e na Escola 3, tivemos 11
respostas. Esse fato pode ser explicado pelo fato dos alunos da Escola 2 e Escola 3 habitarem
em bairros relativamente menos violentos ou mais seguros, 0 que Nos mostra que, Mesmo
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dentro de uma cidade, convivemos com realidades distintas, 0 que precisa ser levado em
considerac&o nas aulas de Geografia

Tivemos ainda respostas relacionadas a vizinhanga, na qual 23 respostas de alunos
afirmam que o seu relacionamento com as pessoas € um fator positivo no seu bairro; na
Escola 1 tivemos 0 maior nimero de respostas relacionados a esse aspecto (15); naEscola2 e
Escola 3 esses nimeros foram bem menores 3 e 5 respostas respectivamente. A localizagdo do
seu bhairro na cidade também foi um fator citado por 21 alunos, sendo 5 na Escola 1, 12 na
Escola2 e 4 naEscola 3.

No que se refere aos aspectos considerados negativos citados pelos alunos pesquisados
em relagdo ao bairro onde moram, constatamos que do mesmo modo que como ponto positivo
foi citado majoritariamente a proximidade com servicos, do contrério, ou seja, como fator
negativo, a falta de algum servigo, que vai desde o comércio, infra-estrutura de iluminagéo,
calcamento, saneamento foi mencionada pela maioria dos alunos nas trés escolas pesquisadas
de maneira geral, totalizando 100 respostas, na Escola 1 foram 53; na Escola 2 foram 26 e na
Escola 3 foram 21 respogtas. Conforme Tabela abaixo:

TABELA 19: DISTRIBUICAO DOS ALUNOS, POR ESCOLA, SEGUNDO PONTOS
NEGATIVOS QUE CITARAM DO BAIRRO ONDE MORAM.

PONTOS CITADOS NUMERO DE RESPOSTAS DOS ALUNOS POR
ESCOLA
ESCOLA1 |ESCOLA2 |ESCOLA 3 | TOTAL
Relacionados a considerar o bairro um lugar 31,8% 19,5% 52,8% 35,1%
inseguro, violento. 36 15 47 98
Relacionados com a falta de servicos 47,0% 33, 7% 23,6% 35,8%
(transporte, saneamento, infra-estrutura, lazer) 53 26 21 100
Relacionados com 0 meio ambiente (poluicéo 4.4% 2,6% 5,6% 4.3%
sonora, lixo, pouca arborizacdo) 5 2 5 12
Relacionados com a ocorréncia de enchentes 1,8% 15,6% 1,1% 5,4%
2 12 1 15
Relacionado a dificuldades econdmicas 11,4% 6,5% 2,2% 7,2%
(desemprego, desigualdades sociais) 13 5 2 20
N&o responderam 3,6% 22,1% 14,7% 12,2%
4 17 13 34
TOTAL 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009
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Como podemos notar, somente na Escola 3 esse ndo foi o fator mais citado, sendo a
inseguranca e a violéncia o aspecto negativo mais referido pelos alunos dessa escola. A falta
de algum servico foi 0 aspecto que ficou em segundo lugar dentre os mais citados no geral das
trés escolas, com 98 respostas no total.

Observamos novamente um grande nimero de ndo respondentes (34), alunos que ndo
citaram nenhum aspecto negativo do bairro onde moram. Foram ainda mencionados aspectos
como dificuldades econdmicas como falta de oportunidades de emprego e desigualdades
sociais por 20 alunos, destacando que foi na Escola 1 que esse tipo de problema foi mais
elencado, com 13 respostas.

A ocorréncia de enchentes com 15 respostas também apareceu como ponto negativo,
ressaltando que foi predominantemente nos alunos da Escola 2, com 12 respostas ligadas a
esse fato. Problemas ambientais como lixo, polui¢do sonora foram mencionados como fator
negativo por 12 alunos, somando as trés escolas.

Constatamos como 0s alunos pesquisados avaliam o0 seu bairro elegendo o que acham
de positivo e 0s problemas a serem sanados. Ao fazer essa andlise nos deparamos com o fato
de gue esses alunos em seus variados bairros de origem convivem com realidades distintas e
as percebem de maneiras peculiares.

Tendo em vista as respostas dadas pelos alunos pesquisados, constatamos 0 quanto
eles tém pra contar, 0 quanto o0 seu bairro é rico em experiéncias, de como a convivéncia em
um determinado lugar implica uma dindmica propria com conflitos, com formas de ver o
mundo: “A histéria do individuo € aguela que produziu o espaco e que a ele se imbrica por
isso que ela pode ser apropriada. Mas é também uma historia contraditéria de poder e de lutas,
de resisténcias compostas por pequenas formas de apropriagcdo.” (CARLOS, 2007, p.19)

Concluimos ainda através dessas respostas, 0 quanto os alunos vivenciam a Geografia
no seu dia a dia, quando convivem com as mazelas urbanas, como a falta de infra-estrutura
decorrente do crescimento desordenado das cidades, do desemprego, da inseguranca, das
desigualdades sociais, do lixo nas ruas, da polui¢cdo sonora, das enchentes que pra realidade
teresinense é um assunto muito atual.

E essa a Geografia pré-sala de aula, 0 contato que temos com O espago, que
aprendemos na prética, no nosso proprio bairro, onde podemos presenciar a segregacéo
espacial, as consequéncias dos descuidados com o0 meio ambiente, que podem causar muitos
prejuizos, um deles as enchentes que atingiram o Piaui. A localizagdo urbana, os problemas

econdmicos, a influéncia do clima na nossa vida. E no lugar que esta o plano mais conhecido
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pelo sujeito, onde se efetiva a sua relagdo com o espaco, identificar esses pontos e us&los
pode ser muito enriquecedor na aula de Geografia.

A andlise do lugar envolve a idéia de uma construgdo, tecida por relacdes
sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a constituicdo de
uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela histéria e cultura
civilizatéria que produz a identidade homem — lugar, que no plano do
vivido vincula-se ao conhecido — reconhecido. (CARLOS, 2007a, p.22)

Como vimos, todos esses temas mencionados pelos préprios alunos ao falar do lugar
onde moram podem ser discutidos na disciplina Geografia e o que € melhor pode ser
enriquecido com a experiéncia dos préprios alunos, que sofrem na pele as suas consequéncias.

O conteldo trazido pelos livros didatico muitas vezes ndo aborda esses problemas que
sdo especificos de cada regido, somente quem vive diariamente em lugar pode identificar as
consequéncias da organizagdo desse espaco na sua vida. Um posicionamento que se preocupe
n&o somente com 0s assuntos trazidos nos livros, mas que busque essas vivéncias dos alunos,
gue como vimos, perceba esse espaco e mesmo que de uma forma desorganizada tem um
certo saber sobre ele, pode gerar um melhor entendimento acerca do espago e como a
transformacdo dele pode refletir em nossas vidas.

4.2.6 Relagao da disciplina Geografia com o cotidiano

Quando perguntados se usavam o0s conhecimentos que adquiriam com a disciplina
Geografia no seu cotidiano, os alunos em sua maioria responderam que sim, na Escola 1
(82,3%), na Escola 2 (79,2%) e na Escola 3 (72,0%) na qual observamos o menor total.
Conforme podemos observar na Tabela 20, os alunos pesquisados afirmam que utilizam a
Geografia no seu dia a dia. Esses dados nos revelam gque de alguma forma eles ja percebem a
disciplina Geografia um sentido prético, conseguindo aplicdla ou identificdla na sua
realidade.
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TABELA 20 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO O USO DOS
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS COM A DISCIPLINA GEOGRAFIA NO DIA A DIA,
TERESINA-PI

ESCOLAS USO DOS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS COM A
DISCIPLINA GEOGRAFIA NO DIA A DIA
SIM | NAO
Escola 01 82,3% 17,7%
93 20
Escola 02 79,2% 20,8%
61 16
Escola 03 72% 28%
64 25
Total 78,1% 21,9%
218 61

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009

Outro dado que constatamos foi que grande parte dos alunos pesquisados (90,3%) no
total das trés escolas considera a aula de Geografia um momento em que se podem discutir
assuntos cotidianos, 0 que esta demonstrado na Tabela 21. Dos que responderam gue nao
consideram o maior nimero se encontram na Escola 2 (14,6%) dos pesguisados.

TABELA 21 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO A CONSIDERACAO
DA AULA DE GEOGRAFIA COMO UM MOMENTO EM QUE SE PODEM DISCUTIR
ASSUNTOS COTIDIANOS, TERESINA-PI

CONSIDERAGAO DA AULA DE GEOGRAFIA UM
ESCOLAS MOMENTO EM QUE SE PODEM DISCUTIR ASSUNTOS
COTIDIANOS
SIM | NAO
Escola 01 93% 7%
105 8
Escola 02 84,4% 14,6%
65 12
Escola 03 91% 9%
81 7
Total 90,3% 9,7%
252 27

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Nas trés escolas estudadas, os aunos veem o momento da aula como uma
oportunidade em se tratar da sua propria realidade, ou segja, uma chance de discussio e de
esclarecimentos, em que podem participar contando fatos vivenciados por eles préprios; dessa
forma, contribuem para um aprendizado mais direcionado para a prética, enriquecendo a aula

com suas proprias experiéncias, deixando de ser passivo e passando a construir conhecimento.
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Consideramos essa participagdo muito significativa, tendo em vista um modo de
pensar socioconstrutivista que necessita do aluno ndo como sujeito receptor da aprendizagem,
mas como membro expressivo no processo de construcdo do conhecimento que ndo €
imposto, mais é edificado, levando em conta o que ele j& possui juntamente com a mediacdo
do professor.

Constatamos que a maioria dos alunos pesquisados afirma participar das aulas
contando assuntos do seu cotidiano, na Escola 1 (68,1%), na Escola 2 (80,5%) e na Escola 3
(59,5%). No entanto, ainda h4 um grande percentual de alunos que admite ndo participar da
aula (31,2%).

Um fato interessante a ressaltar é que foi na Escola 2 que observamos 0 maior nimero
de alunos que afirma participar da aula; justamente nesta, escola tem-se maior a quantidade de
alunos trabalhadores, o que pode significar mais experiéncias ou mais desenvoltura para
conta-las. Como pode ser visualizado através da Tabela 22:

TABELA 22 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR ESCOLA, SEGUNDO A PARTICIPACAO
NAS AULAS DE GEOGRAFIA COMENTANDO ASSUNTOS COTIDIANOS, TERESINA-PI

ESCOLAS PARTICIPACAO NAS AULAS DE GEOGRAFIA
COMENTANDO ASSUNTOS COTIDIANOS

SIM | NAO

Escola 01 68,1% 31,9%
77 36

Escola 02 80,5% 19,5%
62 15

Escola 03 59,5% 40,5%
53 36

Total 68,8% 31,2%
192 87

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Ainda sobre como os alunos conseguem relacionar o que aprendem com a Geografiae
0 seu cotidiano, pedimos que eles citassem os contetidos estudados na disciplina Geografia,
gue estivessem relacionados diretamente com a sua realidade, com o lugar em que moram, e
obtivemos as respostas, que podem ser visualizadas na Tabela 23, abaixo:
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TABELA 23: DISTRIBUICAO DOS ALUNOS, POR ESCOLA, SEGUNDO OS ASSUNTOS DE
GEOGRAFIA QUE ELES CONSIDERAM TER RELACAO COM A SUA VIDA.

PONTOS CITADOS RESPOSTAS DOS ALUNOS POR ESCOLA

ESCOLA1 | ESCOLA2 | ESCOLA 3 | TOTAL

Relacionados ao estudo da natureza (clima,

solo, relevo, vegetacdo, hidrografia, geologia) 22,1% 19,5% 18% 20%
25 15 16 56
Relacionados ao estudo da soci edade (aspectos
sociais, econdmicos, politicos e culturais) 17,7% 19,5% 22.5% 19,7%
20 15 20 55
Relacionados ao meio ambiente (problemas 8,0% 18,2% 11,2% 11,8%
ambientais) 9 14 10 33
Relacionados a localizagdo no espaco (mapas, 17,7% 19,5% 21,3% 19,3%
fuso horario, regionalizagdo do espago) 20 15 19 54
Relacionados ao lugar onde mora (bairro, 27,4% 14,3% 19,1% 21,2%
cidade, estado) 31 11 17 59
Todos 6,5% 6,5% 4,5% 5,0%
5 5 4 14
2,7% 2,5% 3,4% 3,0%
Nenhum 3 2 3 8
TOTAL 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.

Conforme os dados apresentados na Tabela 23, constatamos que os alunos conseguem
interligar mais facilmente os conhecimentos geogréaficos com a sua realidade quando tratam
sobre o lugar em que moram, seu bairro, cidade e estado. Nessa categoria, tivemos 59
respostas, sendo que o maior nimero foi na Escola 1, 31 respostas.

Com quantidades de respostas muito préximas, muito parecidas, vieram: assuntos
relacionados a aspectos naturais (56 respodas), assuntos sobre os aspectos sociais (55
respostas) e relacionados a localizagdo ou regionalizagdo do espago (54 respogtas). Dentre 0s
contetidos citados, destacamos o clima, que foi muito elencado pelos alunos (talvez porque a
cidade passava no periodo da pesguisa pelo problema das enchentes que atingiu os alunos
direta ou indiretamente); as atividades econdmicas, desemprego (aspectos sociais); no que se
refere & localizagdo e regionalizacdo, contelidos como mapas, pontos cardeais, divisdo das
cidades, zona rural, zona urbana, fusos horarios foram os mais mencionados pelos alunos ao
relacionar a Geografia com arealidade vivida por eles.

Tivemos ainda os alunos que citaram os conteldos ligados ao meio ambiente: foram
33 respostas que aludiram problemas ambientais como polui¢do, desmatamento, aguecimento
global, conservacdo da agua, protecdo dos animais, desenvolvimento sustentavel e ainda a
necessidade de todos preservarem a natureza.
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Outro tipo de resposta que observamos foi a dos alunos que consideram que todos os
contetidos estudados na disciplina Geografia estéo relacionados com a sua realidade: foram 14
respostas nesse sentido. Por outro lado, tivemos também os alunos que ndo conseguiram fazer
essa relacdo entre os conhecimentos geograficos e a sua realidade (8 respostas), afirmando
gue nenhum assunto discutido na aula de Geografia tem haver com o que ele vive.

A partir da andlise desses dados, concluimos que a grande maioria dos alunos
consegue relacionar, de alguma forma, algum conteido estudado na disciplina Geografia com
a sua propria realidade.

Para saber ainda de que forma os alunos identificam a disciplina Geografia ou de que
forma ainda os alunos pesquisados se lembram dessa disciplina, perguntamos que palavras 0s
fazem lembrar a Geografia, assim puderam enumerar 0os assuntos que mais |he chamam
atencdo ou despertam seu interesse ou ainda aqueles que foram mais repetidos durante a sua
formacdo escolar. As respostas foram as mais variadas possiveis, permeando varios campos
da ciéncia geogréfica, enquadramos em algumas categorias, 0 que pode ser visualizado na
Tabela 24.

TABELA 24: DISTRIBUICAO DAS PALAVRAS CITADAS PELOS ALUNOS, POR ESCOLA,
SEGUNDO LIVRE ASSOCIACAO COM A GEOGRAFIA.

PONTOS CITADOS RESPOSTAS DOS ALUNOS POR ESCOLA
ESCOLA 1 | ESCOLA 2 | ESCOLA | TOTAL
3
Relacionados ao estudo da natureza (clima, 35,4% 29,9% 36% 34%
solo, planalto, montanha, rios, vegetacdo) 40 23 32 95

Relacionados ao estudo da sociedade
(atividades econdmicas, emprego,

sociedade, demografia, geopolitica, 22,2% 20,8% 25,8% 23%
demografia, cultura) 25 16 23 64
Relacionados ao meio ambiente (problemas 7,0% 9,1% 14,7% 10%
ambientais) 8 7 13 28
Relacionados a localizagdo e regionalizagdo
no espago (Mmapas, fuso horério, paises, 29,2% 35,0% 16,8% 27%
estado, cidade) 33 27 15 75
Relacionados ao estudo (disciplina,
vestibular, provas) 6,2% 5,2% 6,7% 6,0%
7 4 6 17
Total 113 77 89 279

Fonte: Pesquisa direta, maio 2009.
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Observamos que a categoria do estudo da natureza foi a que teve o maior nimero de
respostas (95); a maioria dos alunos citou aspectos naturais como clima, solo, rios,
montanhas, planaltos, temperatura, hidrografia, vegetacéo, rochas. Importante ressaltar que
este tipo de resposta foi maioria nas trés escolas pesguisadas.

Destacamos ainda que o clima foi o aspecto mais citado e acreditamos que iSO
ocorreu porque era um tema bastante discutido na cidade, como na escola (devido a
ocorréncia de enchentes) durante a época da realizagdo desta pesquisa.

Em segundo lugar ficaram as palavras relacionadas a regionalizacdo do espaco, como
cidade, pais, regido, territério, lugar, paises, continentes, bairro e ainda as relacionadas a
localizagdo, como mapas (muito citada), fuso horério, latitude, longitude; nessa categoria,
obtivemos 75 respostas.

Outros aspectos muito citados pelos alunos (64 respostas) foram os gque se enquadram
no estudo da sociedade, entre eles, foram citadas palavras como: emprego, desemprego,
populacdo, guerras, sociedade, cultura, socialismo, capitalismo, geopolitica, IDH, crise
econdmica. Observamos que algumas dessas palavras estdo muito relacionadas a assuntos
cotidianos, como a busca pelo emprego, os problemas econdmicos, as noticias de conflitos
entre paises que sdo vinculadas pelos veiculos de comunicaggo.

Constatamos a ocorréncia de palavras relacionada a meio ambiente (28), referéncias a
problemas ambientais que muito sdo discutidos atualmente pelos meios de comunicagao;
foram mencionadas. problemas ambientais, poluicdo, desenvolvimento sustentével,
reciclagem, preservagao ambiental.

Tivemos ainda respostas relacionadas com o proprio ambiente escolar, que remetem a
Geografia apenas como uma disciplina que se tem que estudar para fazer uma prova ou para
prestar vestibulares, foram 17 respostas nesse sentido.

Sobre essa associagdo, constatamos que os alunos, em sua maioria, relacionam a
Geografia aos aspectos fisicos do espaco, sua propria organizagdo e ainda a sociedade.
Observamos que as palavras citadas podem nos remeter a variadas percepcbes que esses
alunos tém sobre essa disciplina e ainda sobre a forma como se relacionam com o mundo.
Para uns, 0 meio natural chama mais atencdo, e a discussdo sobre esses elementos |he
despertam mais interesse; a sociedade, 0 meio ambiente sdo partes do cotidiano desses alunos

gue conseguem relacionar essas realidades a disciplina Geografia, estudada na escola.
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4.3 Algumasimpressdes sobre a relacao destes dois saberes. a Geografia sistematizada
easvivéncias dos alunos.

Queremos destacar a principal impressdo gue ficou através desta pesquisa, que foi a
importante contribuicdo que pode ser dada pelos alunos nas aulas de Geografia A sua
convivéncia em um lugar especifico traz para a sua vida diversas formas de se relacionar na
sociedade, como por exemplo: que atividades de lazer vai frequentar, que tipos de servico tem
acesso, mais ou menos oportunidade de emprego, um meio ambiente mais ou menos saudavel,
mais mobilidade dentro de uma cidade, relacionamentos nos mais variados grupos sociais e
culturais.

Através do lugar onde mora, o aluno entra em contato como o mundo, efetiva
experiéncias; dessa forma, consideramos imprescindivel que essa parcela do espaco sgja
trazida para a sala de aula: “aprendendo a pensar o espaco, a partir do lugar, poderemos
descobrir o mundo, tendo a possibilidade de construir com os alunos um método de analise
espacial que favorega a construcéo da cidadania” (2000, p. 132).

Essas realidades conhecidas pelos alunos constituem-se nas suas vivéncias, ou sgja,
aquilo que eles j& conhecem sobre 0 espaco, sobre a sociedade de como estdo imbuidos nesse
processo. Muitas vezes, esse contexto ndo € conhecido pelo professor, muito menos levado

paraasalade aula:

Sabemos que o0 sujeito traz consigo uma carga de experiéncias e de
conhecimentos sistematizados ou ndo, realidades vividas muitas vezes
impossiveis de serem representadas pelos professores. No entanto, pelo que
temos discutido em diferentes encontros, cada vez mais acreditamos que tais
vivéncias devam ser aproveitadas, problematizadas e textualizadas,
buscando-se, assim, a inser¢do da vida na escola, tornando a escola,
efetivamente integrada a vida. (CASTROGIOVANI, p. 43, 2007)

Através desta pesguisa, constatamos 0 quanto essas Vivéncias S0 ricas, como 0S
alunos tém a contribuir nesse processo e ainda de como eles esperam gue a escola (a maioria
dos alunos pesguisados considera essa ingtituicdo importante para |he proporcionar um
melhor aprendizado e um futuro melhor) e que a Geografia os auxiliem na compreensdo do
mundo e da sua propria realidade.

A seguir transcrevemos algumas respostas dadas pelos alunos, que nos evidenciaram
isso quando definiram a importancia da disciplina Geografia: “Para sabermos mais sobre o
meio ambiente e sobre o lugar em que vivemos’ (ALUNA DA 32 SERIE DA UNIDADE
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ESC. SANTA. INES); “Nos ensina a entender os fatos que acontecem no nosso pais e no
mundo” (ALUNA DA 12 SERIE DA UNIDADE ESC. SANTA. INES); “Traz um
conhecimento aprofundado sobre o espago onde vivemos e do espago a0 nosso redor”
(ALUNO DA 12 SERIE DO C. E. Z. DE GOIS). Percebemos através dessas falas uma
expectativa desses alunos sobre a Geografia, que eles realmente possam entender melhor o
espaco, hdo somente aguele distante que esta nas fotografias dos livros, mas também aquele
vivido por eles.

Destacamos ainda outro ponto relevante: a posicdo do professor quanto a esse
conhecimento que o auno j& possui e ainda sobre o seu conhecimento dos alunos. E preciso
fazer perguntas como: A quem va se ensinar? Como s8o os alunos? Como eles veem a
Geografia no seu dia a dia? Que dificuldades eles tém? Esses questionamentos poderiam
auxiliar esse professor na sua prética, de modo que ele assumisse posturas socioconstrutivistas
em suas aulas:

Quando o professor defronta-se com a realidade da Geografia escolar e
reflete sobre ela, pode distinguir dois tipos de préticas, uma que é instituida,
tradicional; outra que sdo as praticas aternativas, que ja é realidade em
muitos casos. De um lado, uma pratica marcada por mecanismos conhecidos
de antemé&o: a reproducdo de conteidos, a consideracdo de contelidos como
inquestiondvels, acabados, o formalismo, o verbalismo, a memorizacdo. De
outro, algumas experiéncias e alguns encaminhamentos que comegcam a
ganhar consisténcia, fundamentados, em muitos casos, em visdes
construtivistas do ensino. (CAVALCANTI, 2005, p. 66)

A ruptura com essas posturas tradicionais, no entanto, ndo € uma tarefa facil. Através
do didlogo com os seis professores entrevistados nesta pesquisa, constatamos 0 quanto eles
reconhecem a necessidade de se assumir novas metodologias, concedendo um espago maior
aos alunos, afirmando até que, quando fazem isso, 0s alunos participam mais, contam fatos do
cotidiano, interagem e se interessam mais. Por outro lado, esses mesmos professores se
deparam com dificuldades que os impedem ou dificultam a execucdo de tais propostas.

Dentre essas dificuldades, podemos citar a falta de estrutura das escolas, as
deficiéncias na formagdo desse profissional, a ma remuneracdo, que o impede de ter acesso a
mais recursos didaticos, a mais fontes de informac&o e ainda a participar de mais cursos.
Além disso, essa falta de infra-estrutura no seu trabalho pode causar ainda a desmotivacdo
desse profissional.
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Muitas foram as dificuldades enumeradas, desde a falta de recursos, pouca leitura dos
alunos, pequena carga horéria, até mesmo o incentivo da escola. Além dessas barreiras,
existem aguelas que sabemos da sua existéncia, mas que ficaram veladas, mas sao impossiveis
de serem mascaradas, como a precéria formacéo, falta de matéria didatico, os baixos salarios,
conforme nos mostra Cabreira:

E muito comum hoje o professor ter como sua Unica fonte de estudo e
pesquisa os livros didéticos. E ai podemos elencar vérios motivos. o custo
em geral alto dos livros e a dificuldade de interpretar os textos que estéo
fora da linguagem dos livros didéticos sdo alguns exemplos. Em muitos
casos, 0 proprio livro didatico é que nortela os estudos em nivel superior.
[..] A ampliacBo da oferta, neste nivel de ensino ndo significou a
manutencdo da qualidade da formacdo do professor, que vai se tornando
cada vez mais prec&ria. Ndo podemos esquecer que, no Brasil, a formacao
dos professores é assentada no bindmio trabalho e estudo. [...] Se esse
contexto permite, por um lado, a troca entre colegas e com os alunos, por
outro, priva o professor da possibilidade de ampliar a sua formac&o.
(CABREIRA, 2001, p. 101)

Outro ponto que constatamos foi que a efetivacdo de uma prética que valorize esse
conhecimento do aluno desperta mais interesse, tornando essa disciplina atrativa, como
escreveu esta aluna da 32 série do Colégio Estadual Zacarias de Gois.

Acho que a disciplina geografia ndo é mais s6 aquela que fala da divisdo do
mundo, climas e outros assuntos, acho que a disciplina geografia melhorou
muito, ndo era uma disciplina que eu gostasse, mas hoje através das aulas eu
fico mais informada do que realmente acontece no mundo e na minha
cidade.

Como vimos, a Geografia pode se tornar muito atrativa e esclarecedora quando traz
mais concatenados o0s contelidos e a realidade dos alunos, como podemos perceber ainda na
fala de dois outros alunos. “Em todo lugar em que estamos temos que saber um pouco de
Geografia para entender o que acontece” (ALUNO DA 22 SERIE DA U.E.P. M. L. REBELO)
e “O clima, por exemplo, guda a gente saber por que ocorrem as chuvas que causam
alagamento e inundagdes’ (ALUNA DA122 SERIE DA U.E.P. M. L. REBELO)

Quando se faz essa ligagdo, os alunos sd0 capazes de interpretar os fenGmenos de
outra forma, entendendo o que os ocasionou, é a Geografia ndo mais como um conhecimento

distante, mas presente na sua propria realidade:
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Assim, professor e aluno estaréo envolvidos em situagtes de aprendizagem
gue consideram o empirico, o reconhecimento do que existe no lugar, os
conhecimentos que o aluno traz consigo a partir de suas vivencias, e a busca
de teorizagdo destas verdades. Contextualizando-as os alunos fazem as
abstragdes necessarias, trabalhando com o0s conceitos cientificos e
desencadeando a compreensdo que permite ir cada vez mais além no sentido
de generalizar experiéncias particulares e entender a realidade de forma
mais ampla. (CALLAI, 2000, p. 103)

Por Ultimo, queremos destacar alguns pontos importantes sobre a analise dos dados
concedidos pelos alunos: a Geografia € uma disciplina que desperta interesse, no entanto
muitas vezes ndo consegue levar o aluno a identifica-la na sua propria realidade; quando se
trata 0 bairro, a cidade do aluno abrindo espaco para ele participar h& um maior interesse.
Essas sd0 apenas algumas impressdes que tivemos ao ouvir esses alunos; 0 aspecto que mais
nos chamou atencdo foi o quanto esses alunos tém a dizer; € preciso que eles sejam mais
ouvidos; suas experiéncias podem auxiliar na construgdo do conhecimento, ademais se

tratando da Geografia.
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CONSIDERACOESFINAIS

A reflexdo sobre 0 ensino € muito importante, uma vez que a partir dela é possivel
identificar os avancos alcangados, as lacunas a serem preenchidas e ainda propor novas
aternativas. No caso da disciplina Geografia ndo € diferente, é cada vez mais preciso avangar
nao s na ciéncia, mas também na forma de trabalhé&-la na sala de aula, para que seu ensino se
torne cada vez mais eficaz.

Esta investigagdo se enquadra como um estudo sobre a Geografia e 0 seu ensino, de
como ele pode ser mais vinculado a realidade dos educandos. A proposta que discutimos foi
como as vivéncias dos aunos ou as suas experiéncias cotidianas no lugar onde moram podem
ser trazidas para a sala de aula e utilizadas como ponto de partida para as discussdes da
disciplina Geografia. Acreditamos que essa prética pode contribuir para um ensino mais
voltado para a redlidade dos alunos, que desperte mais interesse, refletindo num
posicionamento critico diante da sociedade.

O dia-a-dia da sala de aula € um desafio para os professores, que, na busca por novas
metodologias, recursos e formas de repassar 0 contelido, ainda se defrontam com muitas
dificuldades ao exercer o papel de ensinar. Esses entraves, que vao desde problemas infra-
estruturais, falta de recursos, falta até mesmo de preparo para utilizar novas tecnologias,
pouco incentivo financeiro ou ainda desmotivagdo dos alunos. Tudo isso pode contribuir para
diminuir a qualidade da prética docente. Dessa forma, entendemos importante discutir sobre o
ensino de Geografia.

Através da disciplina Geografia é possivel discutir temas importantes para a
formac&o da cidadania e constitui¢do da criticidade do sujeito em relagdo a sociedade em que
esta inserido. Por ser uma disciplina que estuda 0 meio considerando 0s agentes naturais e
também os fatores sociais, possibilita entender que 0 espaco ndo € um produto pronto, mas
gue é moldado por uma sociedade, ao longo do tempo, a partir de um substrato natural. A
acao do homem é direcionada por seus interesses econdmicos, politicos, religiosos e culturais
eval influenciar ndo s atransformagdo do espaco geogréfico, mas a vida de outros homens.

E na Geografia que aprendemos como a economia, os fendmenos naturais, as
tecnologias, a politica, as diferentes culturas e religides vao influenciar e transformar o espago
em gue vivemos. No nosso bairro, na nossa cidade ou estado estdo inscritas as marcas de uma
organizacdo mais ampla, as vezes, comandadas por interesses aloctones, mas que, de certa
forma, influenciam diretamente no nosso cotidiano. As mudancas podem ser locais, mas na
globalizagdo, € muito comum gue os acontecimentos ganhem escala planetéria, pois, cada vez
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mais, as redes que interligam o mundo sdo mais eficientes. A circulagdo de pessoas, capital,
mercadorias e informagdes se processam em uma escala de tempo cada vez menor.

Por esse motivo, entendemos que € muito importante estudar todos esses fendmenos,
mas sempre se lembrando da escala local, resgatando como o aluno pode ser inserido nessa
dindmica espacial, para que ele entenda que faz parte de tudo isso. O Lugar é trazido neste
trabalho como categoria chave, pois definido se refere a parcela do espagco mais proxima do
sujeito, vivenciada cotidianamente, mas que ao mesmo tempo refletem cenarios e conjecturas
mais amplas.

E essa a Geografia pré-sala de aula, o contato que o aluno tem com o espaco, No seu
proprio bairro, onde presencia a segregacao espacial, as consequiéncias dos descuidados com o
meio ambiente, a localizagio urbana, os problemas econdmicos, a influéncia do clima. E no
lugar que estd o plano mais conhecido pelo sujeito, onde se efetiva a sua relagdo com o
espaco; identificar esses pontos e us&-los pode ser muito enriquecedor na aula de Geografia.

Ao resgatar o lugar que o auno mora, suas vivéncias, suas relagdes com 0 espaco e
com a sociedade, a Geografia torna-se mais proxima e mais entendivel, pois ultrapassa a
teoria trazida nos livros, uma vez que é entendida diariamente no convivio social. Aproveitar
a fala e as experiéncias dos alunos € consideré-lo sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem, ndo mais como um receptor de informagdes prontas trazidas por um professor
superior, que vai impor a ele um conhecimento sistematizado.

Partindo do pressuposto socioconstrutivista da educagdo, acreditamos que o
conhecimento pode ser construido conjuntamente por professores e alunos em sala de aula e
gue eles tém muito a contribuir com suas vivéncias nesse processo. O ato de conhecer e ouvir
seus alunos pode se configurar como uma importante estratégia para o professor na sua
préatica docente. Nesse caso, esse profissional deixaria de ser um impositor de conhecimento e
passaria ser um mediador, que facilitaria o aprendizado, auxiliando novas descobertas,
construindo o conhecimento juntamente com os alunos.

A discussdo sobre a importancia de se resgatar a experiéncia de vida dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, ja foi debatida por varios autores como: Resende (2002),
Callai (2001, 2005), Cavalcanti (2002), Freire (2001), Castellar (2000), Kaercher (2003),
Oliveira (2001), Sacramento (2007). No momento em que se valoriza arealidade do grupo de
alunos, resgata-se a sua histéria e sua identidade. Discutindo um espaco que bem conhecem,
dessa forma, podem construir conceitos mais amplos, facilitando o seu aprendizado, o que
pode levé-los a uma maior compreensdo do seu papel como sujeitos ativos na construcéo do

espaco em que vivem.
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Para entender como é feita essa valorizag8o das vivéncias, tragcamos o perfil desses
alunos caracterizando-0s socioeconomicamente e analisando como eles se relacionam com o
lugar onde moram, com a escola e com a disciplina Geografia. Verificamos que, apesar de se
tratar do ensino médio, é possivel encontrar uma variedade muito grande de publicos, alunos
com caracteristicas diferentes, dai se torna imprescindivel que o professor saiba com quem
esta trabalhando.

Outra constatagdo foi que atualmente esses alunos estdo muito expostos a diversos
tipos de informagdes recebidas pelos mais diferentes meios de comunicagdo e ainda que
esperam gue a escola os auxiliem ndo somente a adquirir mais conhecimentos e prepara-los
para o mercado de trabalho, mas também esperam que essa ingtituicdo lhes prepare para
exercer a cidadania e Ilhes dé conhecimentos préticos parao diaadia

Sobre arelagdo dos alunos com a disciplina Geografia, entendemos que eles convivem
as mazelas urbanas, como a falta de infraestrutura decorrente das cidades, com o
desemprego, com a inseguranca, desigualdades sociais, lixo nas ruas, poluicdo sonora, das
enchentes. Todos esses temas podem ser trazidos a tona nas aulas de Geografia, trazendo
essas experiéncias dos alunos juntamente com o conhecimento geografico; dessa forma,
edificando-se um conhecimento significativo parao aluno.

Quantos aos professores, verificamos que consideram ser muito importante fazer essa
integracdo, até admitem que quando citam fatos relacionados com a realidade préxima dos
alunos, isso suscita uma maior participacdo dos alunos. Por outro lado, admitem que essa
prética esbarra na realidade encontrada nas escolas e que nem sempre se efetivam na pratica
diaria.Entre os entraves elencados pelos docentes, encontram-se: falta de material de apoio,
peguena carga horéria da disciplina, falta de acompanhamento dos alunos, pouca leitura dos
alunos, pressdo por causa do vestibular, falta de recursos didéticos, pouco apoio na realizacéo
de préticas de campo, entre outros.

Essas sdo algumas questfes que discutimos através desta pesquisa, que indicou que
esse resgate das vivéncias, a consideragdo do lugar do aluno pode ser um caminho a ser
tomado e que tem uma contribui¢do muito importante nas aulas de Geografia. O que ficou foi
a certeza de que cada vez mais € necessario se refletir sobre 0 ensino e as formas como esse
pode contribuir para a formagéo de cidadaos criticos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUSRIO CLARO

INSTITUTO DE GEOCIENICASE CIENCIASEXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Caro (a) Professor (a),

A criacdo e aplicacdo deste questiondrio compreendem etapas do trabalho de pesquisa da
dissertagdo “O ESTUDO DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: OS ESPACOS
COTIDIANOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR” da aluna Laudenides Pontes dos Santos, estudante do
Curso de Mestrado em Geografia da Universidade Estadual Paulista—UNESP, sob orientagdo do Prof®.
Dr. Fadd David Antonio Filho, tendo como objetivo de analisar de que forma o lugar do aluno pode
contribuir para o aprendizado na disciplina Geografia. , deste modo contamos com a sua colaboracao.

1. QUAL A SUA FORMACAO?
A) GRADUADO
B) ESPECIALISTA
C) MESTRE
D) DOUTOR
2. EM QUE BAIRRO O SENHOR (A) MORA?

3. ONDE E QUANDO SE FORMOU? (universidade e ano)

4. POR QUE O SENHOR (A) ESCOLHEU A GEOGRAFIA?

5. QUANTO TEMPO TEM DE EXPERIENCIA COMO PROFESSOR DE GEOGRAFIA?

6. QUANTASAULASO SENHOR (A) MINISTRA POR SEMANA?

7. PARA O SENHOR (A) O QUE E GEOGRAFIA?

8. QUAL SERIA O PAPEL DA GEOGRAFIA NA SOCIEDADE ATUAL?

9. PARA O SENHOR (A) O QUE DEVERIA SER ENSINADO EM GEOGRAFIA NO
ENSINO MEDIO?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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QUAIS AS DIFICULDADES AO ENSINAR DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO?

COMO O SENHOR (A) PERCEBE A ACEITACAO DA DISCPLINA GEOGRAFIA
PELOS ALUNOS?

A) DESPERTA BASTANTE INTERESSE

B) PARECE INDIFERENTE

C) E CONSIDERADA UMA MATERIA “CHATA” E DECORATIVA

COMO SAO DEFINIDOS OS CONTEUDOS QUE VAO SER MINISTRADOS DURANTE
O ANO LETIVO? O SENHOR (A) PENSA NO ESPACO VIVIDO DOS ALUNOS?

VOCE CONSIDERA QUE O LIVRO DIDATICO ADOTADO PELA ESCOLA ATENDE
AS NECESSIDADES DA DISCIPLINA? ELE ESTA DE ACORDO COM A REALIDADE
DOSALUNOS?

QUAIS AS METODOLOGIAS MAIS USADAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA?
ENUMERE DE 1 A 4 SEGUNDO GRAU DE UTILIZACAO: (1 para o mais usado e o0 4
para o menos usado)

A) () AULA EXPOSITIVA DIALOGADA, COM AUXILIO DO LIVRO DIDATICO

B) ( ) DEBATES

C) () EXIBICAO DE VIDEOS, FOTOGRAFIAS

D) ( ) AULASDE CAMPO
OS ALUNOS COSTUMAM PARTICIPAR EFETIVAMENTE DAS DISCUSOES EM
SALA DE AULA?

A) ( ) SIM, ELES SE INTERESSAM MUITO PELOS CONTEUDOS.

B) () SIM, QUANDO O ASSUNTO SE REFERE A UMA ATUALIDADE OU

ACONTECIMENTO NO SEU BAIRRO, CIDADE E ESTADO.
C) ( ) RAZOAVELMENTE
d) () NAO, A MAIORIA ASSUME UMA POSTURA DE EXPECTADOR

O BAIRRO, A CIDADE SAO ASSUNTOS DISCUTIDOS NA AULA DE GEOGRAFIA?
DE QUE FORMA?

E COMUM OS ALUNOS COMENTAREM FATOS DO SEU COTIDIANO DURANTE AS
AULAS DE GEOGRAFIA?
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18. EM SUA OPINIAO, E IMPORTANTE TENTAR FAZER ESSA LIGACAO DOS
CONTEUDOS PLANEJADOS COM O COTIDIANO DOS ALUNOS (AQUELES
ASSUNTOSRELACIONADOSCOM O BAIRRO, A CIDADE)?

19. OS PROBLEMAS LOCAIS (DO BAIRRO, DA CIDADE DO ALUNO) DESPERTAM
INTERESSE NOS ALUNOS?

20. QUAL A DIFICULDADE PARA FAZER A PONTE ENTRE CONHECIMENTO
SISTEMATIZADO E O CONHECIMENTO TRAZIDO PELO ALUNO?

OBRIGADO (A) POR SUA VALIOSA COLABORACAO!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUSRIO CLARO

INSTITUTO DE GEOCIENICASE CIENCIASEXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Caro (a) aluno(a) ,

A criacdo e aplicacdo deste questiondrio compreendem etapas do trabalho de pesquisa da
dissertagdo “O ESTUDO DO LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: OS ESPACOS
COTIDIANOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR”, da aluna Laudenides Pontes dos Santos, estudante do
Mestrado em Geografia da Universidade Estadual Paulista—UNESP, sob orientacdo do Prof° Dr. Fadel
David Antonio Filho, tendo como objetivo analisar de que forma o lugar do aluno pode contribuir para
0 aprendizado na disciplina Geografia ; desse modo, contamos com a sua colaboragao.

ESCOLA:
SERIE:

1. SEXO:

( ) MASCULINO
( ) FEMININO

2. ANO EM QUE NASCEU:

3. LOCAL EM QUE NASCEU:
() ZONA URBANA
( ) ZONA RURAL

4. MORADIA:
( ) PROPRIA
( ) ALUGADA
( ) OUTROS

5. COM QUEM VOCE MORA?

6. VOCE TEM FILHOS?
( YNAO
( )SIM
QUANTOS?

7. VOCE EXERCE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA?
( )NAO
( )SIM
QUAL?
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8. QUAL A MEDIA DA RENDA DA SUA FAMILIA?

INFERIOR A 1 SALARIO MINIMO

() 1SALARIO MINIMO

() 2 SALARIOS MINIMOS

( ) ACIMA DE 3 SALARIOS MINIMOS

9. QUAL E O SEUESTADO CIVIL:
( ) SOLTEIRO
( ) CASADO
( ) DIVORCIADO
( )VIOVO
( ) OUTRO
10. QUAL O BAIRRO QUE VOCE MORA?

11. QUAISOS PONTOSPOSITIVOS DO LUGAR (BAIRRO) ONDE VOCE MORA?

12. QUAISOS PROBLEMAS DO LUGAR (BAIRRO, CIDADE) ONDE VOCE MORA?

13. QUAL DOSOBJETOSVOCE TEM NA SUA CASA?
()TV
( )DVD
( ) VIDEO CASSETE
( ) COMPUTADOR
( ) JORNAIS DIARIOS
14. COMO VOCE SE MANTEM INFORMADO?
( ) ASSISTE A NOTICIARIOSDE TV
( ) LE OS JORNAIS DIARIOS
( ) ATRAVES DA INTERNET
( )NA ESCOLA, NAS CONVERSAS COM OS COLEGAS E PROFESSORES.

15. QUAL A SUA PRINCIPAL ATIVIDADE DE LAZER?
( )ASSITIRTV

( )ACESSAR A INTERNET

( ) IR A FESTAS NO SEU BAIRRO

( ) IR AO SHOPPING

( )IRA IGREJA

( )PRATICAR ESPORTES

( )LER

( )OUTROS




16.

17.

18.

19.

20.

21.

22

23.

24,

25,

26.
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PARA VOCE, QUAL A IMPORTANCIA DA ESCOLA?

VOCE GOSTA DE ESTUDAR?
( )SIM
( )NAO

PRETENDE FAZER UM CURSO SUPERIOR?
( )SIM
( )NAO

QUAL SUA DISCIPLINA FAVORITA?

E A QUE VOCE MENOS GOSTA?

VOCE CONSIDERA A SALA DE AULA UM MOMENTO EM QUE SE PODEM
DISCUTIR ASSUNTOS COTIDIANOS (PROBLEMAS DA SUA CIDADE, BAIRRO,
ESTADO, FATOSIMPORTANTES, FORMAS DE CIDADANIA)

( )SIM

( )NAO
EXISTE ALGUM ASSUNTO QUE VOCE GOSTARIA QUE FOSSE MAIS
ABORDADO EM SALA DE AULA? QUAL?

VOCE GOSTA DE PARTICIPAR NAS AULAS DE GEOGRAFIA, CONTANDO
FATOS QUE ACONTECEREM COM VOCE OU QUE VOCE PRESENCIOU NO SEU
COTIDIANO?

( )SIM

( )NAO

VOCE SE SENTE A VONTADE PARA PARTICIPAR NAS AULAS?
( )SIM
( )NAO

CASO A RESPOSTA DA PERGUNTA ANTERIOR TENHA SIDO NAO,
JUSTIFIQUE:

NA SUA OPINIAO, QUAL A IMPORTANCIA DA DISCPLINA GEOGRAFIA?

27. VOCE GOSTA DE ESTUDAR GEOGRAFIA?
( )SIM
POR QUE?

( )NAO
POR QUE?
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27.VOCE UTILIZA OS CONHECIMENTOS QUE ADQUIRIU NA DISCIPLINA
GEOGRAFIA NO SEU DIA A DIA?
( )SIM
( )NAO
28. DE QUE FORMA?

29. QUE ASPECTOS VOCE OBSERVA NO SEU COTIDIANO (NA SUA RUA, NO SEU
BAIRRO, NA SUA CIDADE)?

30. QUE ASSUNTOS QUE SAO DISCUTIDOS NA DISCPLINA GEOGRAFIA QUE TEM
A VER COM O QUE VOCE VIVE?

31. A PALAVRA GEOGRAFIA TE FAZ LEMBRAR DE QUE? (PODE COLOCAR
VARIAS PALAVRAS)

32. VOCE CONSIDERA QUE ASAULAS DE GEOGRAFIA TE AJUDAM A ENTENDER
MELHOR O LUGAR (BAIRRO, CIDADE) EM QUE VOCE MORA? POR QUE?

OBRIGADO (A) POR SUA VALIOSA COLABORACAOQ!!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUSRIO CLARO

INSTITUTO DE GEOCIENICASE CIENCIASEXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Caro (a) Coordenador (a),

A criacéo e realizacdo desta entrevista compreendem etapa do trabalho de pesquisa da
dissertacdo “O ESTUDO DO LUGAR COMO PONTO DE PARTIDA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: OS ESPACOS COTIDIANOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR’, da aluna
Laudenides Pontes dos Santos, estudante do Mestrado em Geografia da Universidade
Estadual Paulista~UNESP, sob orientacdo do Prof°. Dr. Fadel David Antonio Filho, tendo
como objetivo analisar de que forma o lugar do duno pode contribuir para o aprendizado na

disciplina Geografia; desse modo, contamos com a sua colaboragéo.

01. Em que data foi fundada esta escola?

02. Qual o endereco da escola?

03. Quantos alunos estdo matriculados na escola no ano letivo de 20097

04. Quais as séries que sdo oferecidas na escola?

05. Em que turnos a escola funciona?

06. Quanto a estrutura da escola:
a) Quantas salas de aula?
b) Possui biblioteca?
c) Possui laboratério de informatica?
d) Que outrostipos de dependéncias a escola possui?

07. Quantos professores de Geografia a escola possui?

08. Qual é a carga horéria da disciplina Geografia, ministrada na escola?

09. Os alunos matriculados na escola séo provenientes de que bairros de Teresina?

OBRIGADO (A) PELA SUA VALIOSA COLABORACAO!
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Figura 12: Divisdo das zonas administrativas de Teresina-Pl
Fonte: www.tersina.pi.gov.br
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