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RESUMO

A presente pesquisa qualitativa tem como objetivo contribuir com a melhoria do ensino de
Sociologia na educacdo basica do Brasil e se propds a estudar a histéria do ensino de
Sociologia no Brasil, dentro do recorte temporal: Pareceres de Rui Barbosa até o contexto
da primeira BNCC Ensino Médio. Deu enfoque a andlise de conteldo dos materiais
didéticos disponibilizados pela Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo e o PNLD, e
na andlise da Pedagogia Historico-Critica e a pratica pedagégica do contetudo: Cidadania a
partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica para o 3° Ano Ensino Médio de uma escola
estadual de Sdo Paulo. Apresentou a reflexdo sobre a Sociologia enquanto ciéncia humana
bem como da Sociologia enquanto componente curricular do Ensino Médio, desenvolveu um
tratamento sociol6gico para o conceito de Cidadania, no qual apresentamos 0 conceito:
Participacéo efetiva do cidadao na materialidade da sociedade da qual ele faz parte. Por fim,
apresentamos o objeto de aprendizagem: Trilha da Cidadania, jogo didatico desenvolvido
com o objetivo de contribuir com ensino de Sociologia.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino de Sociologia; Cidadania; Ensino Médio; Objeto de
Aprendizagem.



ABSTRACT

This gualitative research aims to contribute to the improvement of the teaching of Sociology in
basic education in Brazil and proposed to study the history of the teaching of Sociology in Brazil,
within the time frame: Opinions of Rui Barbosa up to the context of the first BNCC Teaching
Medium. It focused on the content analysis of didactic materials made available by the Sdo Paulo
State Department of Education and the PNLD, and on the analysis of Historical-Critical Pedagogy
and the pedagogical practice of the content: Citizenship from the application of a didactic
sequence for the 3rd Year of high school at a state school in Sdo Paulo. He presented the
reflection on Sociology as a human science as well as Sociology as a curricular component of
High School, developed a sociological treatment for the concept of Citizenship, in which we
present the concept: Effective citizen participation in the materiality of the society of which he is a
part. Finally, we present the learning object: Citizenship Trail, a didactic game developed with the
objective of contributing to the teaching of Sociology.

Keywords: Education; Sociology teaching; Citizenship; High school; Learning Object.



ATPC
BNCC
CNE
DCNEM
IBGE
LDB
MEC
PCNEM
OCEM
PHC
UNESP
SARESP

LISTA DE SIGLAS

Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
Base Nacional Comum Curricular
Conselho Nacional de Educacao
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Ministério da Educacéo e Cultura
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio
Pedagogia Historico-Critica
Universidade Estadual Paulista

Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo

SEDUC-SP  Secretaria da Educacao do Estado de Séo Paulo



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Mapa de localizacdo do municipio de Arealva/ SP............ccccceeeiiiiiiineeen. 19
Figura 2: Organizacéo do Ensino Médio Paulista (SAO PAULO, 2020).................. 25
Figura 3: Curriculo (SAO PAULO, 2011), Sociologia:3° Ano, 3° Bimestre, p.147....27
Figura 4: Pagina 180: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século................. 40
Figura 5: Pagina 181: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século................. 42
Figura 6: Pagina 182: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século................. 43
Figura 7: pagina 183: Livro didatico: Sociologia pra jovens do Século XXl.............. 45
Figura 8: Pagina 185: Livro didatico: Sociologia para jovens do século XXl............ 48
Figura 9: Pagina 186: Livro didatico: Sociologia para jovens do século XXl............ 50
Figura 10: pagina 187: Livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXl.......... 53
Figura 11: P4gina 188: Livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI.......... 55
Figura 12: P4agina 190: Livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI......... 58
Figura 13: Abordagem do conteudo Cidadania no material didatico........................ 71
Figura 14: Abordagem do contetdo Cidadania no material didatico........................ 73
Figura 15: Abordagem do contetdo Cidadania..............cceceeeeeeeiiiiiiiieeeiiiccee e 75
Figura 16: Competéncias e habilidades: Sociologia...............cceeeiiiiiiiieeeeeeeeieeeeieeeen, 97
Figura 17: As 10 Competéncias gerais da BNCC..........ccccovviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeees 113
Figura 18: Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas do
1S To TN 1Y =T [ TSR 118
Figura 19: Consideracdes sobre a SOCIologia.............ueeeiiiiiiiiieeeeeiiiecceeeeees 128
Figura 20: Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011)....186
Figura 21: O que vocé entende por Cidadania?.............cccceeviiiiiiieii e, 186
Figura 22: Vocé se considera Cidadao (8)7......ccoueerieiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 187
Figura 23: Fatores que atrapalham a efetividade da Cidadania no Brasil.............. 188
Figura 24: Vocé sabe quais SA0 0S dIrIt0S. ........ccuvvrveeeiiiiiiieiiece e 189
Figura 25: O que vocé pensa sobre Politica?.......cccoceeviiiiiiiiiiiiiiiieeee e 189
Figura 26: A relacdo dos Trés Poderes no Brasil...............cccooiiiiniiiiiiiiiiieeeeee, 190

Figura 27:
Figura 28:

Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011)...191
Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011)...192

Figura 29: Proposta pedagogica: Atividade 1-Instrumentalizacdo PHC (SAVIANI,
1999, 2011) 193
Figura 30: Proposta pedagogica: Atividade 2-Instrumentalizacdo PHC (SAVIANI,
1999, 2011) 194
Figura 31: Redacao: Em que sentido podemos exercer a cidadania plena no Brasil
= LU = P 196



Figura 32: Figura 34: Fotos das produgdes textuais dos alunos..............ccceeevveeeeee. 197
Figura 33: Objeto de aprendizagem: trilha da Cidadania..............cccccoeveviiiiiciinnnnnne 200
Figura 34: Objeto de aprendizagem: modelos de cartas 6nus e bonus.................. 201
Figura 35: Objeto de aprendizagem: modelos de cartas: drops socioldgicos......... 201



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Passos metodoldgicos da Analise de Conteudo (Bardin)...........ccccee...... 36
Quadro 2- Quadro 2: Categorias de andlise e indicadores.........ccccccceeeeeeiiiiiiiicnnnns 37
Quadro 3: Discussao da Cidadania e as suas subcategorias no livro didatico......... 60

Quadro 4: Contextualizacdo do processo de reinsercdo da Sociologia no Ensino
MEIO (L996-2008).....cceiiueiriieeeeeiiiiiieee e e e ateee e e e e et r e e e e s e srbbereeeeeaeeessstnnreeeeeeannseeeeens 86

Quadro 5- A trajetéria do Componente curricular de Sociologia na Educacao
Béasica



SUMARIO

APRESENTAGCAOD ..ottt e et 11
INTRODUGAO ...ttt et en s 13
1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......c.coveeeieieceeeeeeeeeeeeee e 17
1.1 CoNteXtO A8 PESQUISA .......uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 17
1.2 A Contextualizacdo do objeto de aprendizagem............cccceeeeeiieeeeeereeeveeeeennnnns 21
1.3 O conceito de cidadania no Curriculo de Sociologia do Ensino Médio de Sao
= 11 o T TR 22
1.4 O conceito de cidadania no livro didatico: uma andlise critica........................ 31
1.5 Analise do conteldo: cidadania no material didatico: Caderno do Aluno Séao
Paulo Faz Escola (SAO PAULO, 2020)........uuuuuuiriiiiiiiiiaeaeeeaeaea e 68
2 A SOCIOLOGIA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E AS
SUAS IMPLICAGOES ...t e eaaans 77
2.1 Da proposta de inclusdo da Sociologia para educacédo publica de Rui Barbosa
de 1882 até o fim do periodo de Ditadura Militar, 1985.................ccceeeeeeeeeeeeeenn. 78
2.2 O componente curricular Sociologia no Ensino Médio do Brasil ps-64 ........ 83

2.3 Andlise dos documentos que balizaram o ensino de Sociologia no Ensino
1Y =T [T RO UR R UUUPRPPTTRRR 89

2.4 Criticas sobre o contexto e a Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017)... 102
2.5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 para o Ensino Médio

brasileiro e 0 componente curricular SOCiologia.............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiias 111
3 A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: UMA ANALISE DO CONCEITO
DE CIDADANIA ATRAVES DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO..................... 121
3.1 Consideracdes sobre a Sociologia enquanto Ciéncia Humana.................... 121
3.2 A historicidade da Cidadania e o conceito de cidadania no campo da
Yo Tox o] oo | = PSPPI 129
3.21 Modos de Producdo, Iutas de classes e o0 conceito de
(ol 1o F=To F- 1 - T 133
3.2.2 A Cidadania ap06s a Segunda Guerra Mundial e a criacdo da ONU
(S TSP 151
3.2.3 A Cidadania no Brasil e o conceito de Cidadania como participacdo efetiva
(o (o od T =T = o TSRO PP PPPPPPTUPRRPPRN 153
2.3.4 O conceito de cidadania para além do modo de producgao capitalista....... 160

4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO FUNDAMENTACAO
METODOLOGICA PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E O
PRODUTO EDUCACIONAL: TRILHA DA CIDADANIA. ..o 166

4.1 A Pedagogia Historico-Critica (PHC) .......coovvviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee 178

4.2 A aplicabilidade do método a partir de sequéncia didatica sobre o conteudo:
(O o F=To F=1 | - NP PUORRPPPPIRS 184



4.3 A descricéo do objeto de aprendizagem: “Trilha da Cidadania’”. .................. 198
CONSIDERACOES FINAIS ... 203

REFERENCIAS . ......oooitiiteeee ettt ettt ettt 205



APRESENTACAO

7z

A Educacdo é a base do desenvolvimento de todas as esferas sociais de
qualquer pais e a Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) deixa bem claro no
seu Art. 205 que a Educacéo é direito de todos os cidadaos brasileiros e dever do
Estado e da familia e deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Igualmente, é
notavel que, no Brasil, ha uma gigantesca distancia entre o que € idealizado e
exigido pela Lei maxima e a materializacdo da justica, igualdade de acesso aos seus
direitos fundamentais prescritos na vida cotidiana de todos os brasileiros e com a
Educacéo, nédo é diferente.

Durante a minha experiéncia de aluno do Ensino Médio, na qual, ndo tive
acesso aos conteudos da Sociologia, comecei a desenvolver a consciéncia do
descaso governamental com educacdo das classes populares, compreendi que a
escola ndo formava alunos criticos e desejosos de transformar a realidade social.

Em 2012, me licenciei em Filosofia pela Universidade Metodista de S&o Paulo,
apos trés anos de estudo, pelos quais tive acesso a producao de conhecimentos dos
maiores pensadores da humanidade e compreendi a importancia de se ter uma
consciéncia critica, pensamento aberto e multiplicidade de olhares diante dos fatores
da realidade humana.

Iniciei, em 2013, os meus trabalhos docentes na Secretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo como professor Peb Il de Filosofia e Sociologia, na E. E. Prof.
Sebastido Inoc Assumpcao, em Arealva, na qual sou professor efetivo de Filosofia,
desde 2014.

Em 2014, fui aprovado no Concurso de provas e titulos para Provimento de
Cargos de professor educacdo basica Il. Ainda em 2014, visando a formacao
continuada do professor que considero imprescindivel, participei do Pequeno Grupo
de Pesquisa (PGP); uma parceria da UNESP Bauru e llha Solteira com a escola
publica E. E Prof. Sebastido Inoc Assumpc¢éo, que tinha como foco oferecer aos
professores envolvidos, uma oportunidade de reflexdo em grupo sobre os problemas
do cotidiano escolar, sejam de ordem pedagégica e disciplinar, ou ainda,
relacionados as questdes socio cientificas através do contato dos atores da
Universidade, os pos-graduandos em encontros realizados com o consentimento do

gestor escolar e coordenadores em ATPC’s.
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Dessa feita, participei do X Encontro Geral do Observatorio da Educacdo com
foco em Matematica e Iniciacdo a Ciéncia, realizado, em 2014, na UNESP de llha
Solteira, apresentando o poster: Percepcdes de um professor de Filosofia e
Sociologia acerca do trabalho do PGP de Arealva, no contexto do Projeto
Observatorio da Educacdo. Seguindo meus estudos, em 2015, conclui a Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia pela Universidade Metropolitana de
Santos.

Em 2018, conclui a P6s-Graduacado Lato Sensu, também na area de Educacéo,
em Metodologia do Ensino de Filosofia e Sociologia, momento académico no qual
desenvolvi estudos sobre metodologias de ensino em Sociologia e redigi o artigo: O
ensino de Sociologia e Filosofia pautado na interdisciplinaridade, o qual foi
publicado, em Abril de 2019, como capitulo do livro: Caminhos da Educagéo pela
Editora: Dialogo Freiriano. Em 2020, conclui minha segunda licenciatura: a de
Ciéncias Sociais.

Motivado em ampliar a minha reflexdo para além da problematica da sala de
aula e pela necessidade de responder inquietacdes surgidas da experiéncia docente
e de buscar um método pedagdgico para o ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Compreendendo que a formacgdo continuada dos profissionais da educacéo
configura-se como fator primordial que possibilita mudancas significativas na
consciéncia do educador e o seu fazer pedagdgico e visando ampliar as reflexdes
para o ambito académico, dando enfoque a triade teoria, curriculo e pratica, é o que
justifica 0 meu engajamento em um mestrado profissional em Educacédo, bem como
0 Seu programa e as suas disciplinas e essa pesquisa.

No segundo semestre de 2018, participei do Programa de Pds-Graduacao em
Docéncia para Educacdo Basica, da Faculdade de Ciéncias (FC), da UNESP,
Campus de Bauru/SP, como aluno especial na Disciplina Teoria Social da
Educacéao, do Prof. Dr. Vitor Machado.

Essa experiéncia universitaria € um divisor de aguas na minha vida académica
e profissional, pois foi aonde tive acesso a diversos corpos tedricos de autores
internacionais que teorizaram sobre a educacgao, entre eles, o brasileiro Dermeval
Saviani, autor da Pedagogia Histérico-Critica, a qual serviu de principal base
referencial tedrica para a minha reflexdo sobre o fazer pedagdgico bem como o seu

meétodo de ensino aprendizagem foi o norte da criacdo do produto educacional.
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INTRODUCAO

Ao longo da nossa experiéncia docente de Sociologia, nos deparamos com
diversas problematicas que permeiam o contexto de sala de aula na Educacdo
Basica. Dentre essas problematicas, primeiramente destacamos a auséncia de
familiaridade com a referida disciplina por parte de grande parcela dos alunos do
Ensino Médio, dado que, constatamos ao longo de cada ano letivo nas turmas de 1°
Ano do Ensino Médio, em falas de pais e alunos, tais como; “a Sociologia néo possui
nenhuma utilidade no cotidiano”, “a Sociologia é mais uma disciplina na grade
curricular da vida escolar que exigi notas e provas” ou “a Sociologia € instrumento de
doutrinacdo”. Falas essas, que sdo resultantes de uma cultura escolar de acesso
tardio e breve a disciplina Sociologia por parte dos alunos brasileiros, restrito apenas
ao Ensino Médio, que pode gerar uma interpretacdo equivocada, superficial e
reducionista da importancia da Sociologia e sobre os temas, que ela se dispde a
estudar.

A cada ano escolar, ao iniciarmos o trabalho docente em uma turma de
primeiro ano do Ensino Médio, sentimos a necessidade de explicar e justificar a
presenca do seu componente curricular que a principio parece novidade para os
alunos recém-saidos do Ensino Fundamental.

Verificamos que, até mesmo apdés a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular Ensino Médio (BRASIL, 2018), inexiste uma proposta curricular pautada
em conteudos significativos de Sociologia, uma vez que toda a BNCC Ensino Médio
(BRASIL, 2018), excetuando Lingua Portuguesa e Matematica, esta estruturada em
areas de conhecimento e pautada nas dez competéncias gerais e ndo em contetdos
especificos para cada componente curricular, em especial para Sociologia e
Filosofia, disciplinas presentes apenas no Ensino Médio brasileiro.

No Brasil, ndo ha politicas publicas voltadas para a formacdo continuada dos
professores de Sociologia e muitos professores que lecionam esse componente
curricular ndo tem formacéo académica (licenciatura), conforme aponta a pesquisa
de Turini (2019).

Com o advento da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), a grade curricular do
Ensino Médio paulista diminuiu, ainda mais, a carga horaria para a Sociologia; duas
aulas semanais de quarenta e cinco minutos, potencializando a possibilidade do

ensino superficial e fragmentado de Sociologia.
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Outra problematica a ser salientada é a trajetoria histérica do ensino de
Sociologia, na escola publica brasileira, que € marcada por descontinuidades, idas e
voltas, censura, e por fim, da exclusdo parcial no Ensino Médio, ocasionada pela
implementacgéo da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017).

Destarte, também tendo como pressuposto a constatacdo de que a educacao
brasileira ndo garante o pleno desenvolvimento a maioria dos estudantes brasileiros,
como prevé o Art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e nem os leva a
emancipacao social, e da necessidade de propor um fazer pedagdgico que supere a
potencializacdo da excludéncia, superficializacdo e a fragmentacdo conteudista da
Sociologia, apresentada antes e depois da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2017) e da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Este trabalho foi desenvolvido a partir do entendimento acerca das dificuldades
advindas do ensino de Sociologia, no contexto de uma escola estadual de Arealva,
Sédo Paulo. Dificuldades essas, que perpassam pela ndo familiarizacdo dos alunos
com essa ciéncia, pelo oferecimento tardio e breve do referido componente
curricular a vida escolar dos alunos e da constatacdo da auséncia de alternativas de
materiais didaticos além dos propostos pela Secretaria da Educacao do Estado de
S&o Paulo, tais como: Caderno Sdo Paulo Faz Escola Sociologia (SAO PAULO
2020) e o livro didatico de Sociologia, que ndo abordam de maneira efetiva o
conteudo: Cidadania.

Bem como do desejo de interferir de maneira positiva no supracitado estado de
coisas da pratica pedagogica de Sociologia no Ensino Médio e da necessidade de
buscar uma alternativa metodolégica para o enfrentamento desse, que se
materializou na aplicabilidade de uma sequéncia didatica pautada na PHC Saviani,
(1999, 2011). O tema dessa pesquisa €; o ensino de Sociologia no Ensino Médio e
estudo do conceito de Cidadania a partir da Pedagogia Historico-Critica.

Essa pesquisa tem como objetivo geral a contribuicAo com a melhoria da
qualidade do processo de ensino aprendizagem da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio e realizar andlise de contetdo: cidadania no Curriculo Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas: Sociologia (SAO PAULO, 2010) e nos materiais
didaticos disponiveis pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo:

Caderno do Aluno Sao Paulo Faz Escola (Sado Paulo, 2020) e o livro didatico:
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Sociologia para Jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016), disponibilizado
pelo PNLD (BRASIL, 2018).

Esse trabalho tem como objetivos especificos; a analise sobre o processo
histérico do ensino de Sociologia na educacao brasileira, desde os Pareceres de Rui
Barbosa (BRASIL, 1882), até o processo da implementacdo da primeira BNCC do
Ensino Médio (BRASIL, 2018), a analise sobre a Sociologia enquanto ciéncia
humana, bem como da Sociologia enquanto componente curricular do Ensino Médio.

Visa apresentar o conceito de cidadania no campo da Sociologia e a
investigacdo tedrica sobre a PHC (Saviani, 1999, 2011), de modo a identificar em
gue sentido o seu método pode contribuir para dinamizar o processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos da Sociologia no Ensino Médio e o desenvolvimento
de uma sequéncia didatica a luz da PHC (SAVIANI, 1999, 2011), visando
proporcionar uma alternativa pedagogica e a producdo de um objeto de
aprendizagem sobre o conceito de cidadania, o jogo didatico: Trilha da Cidadania.

Para a andlise concreta da tematica, aplicamos uma sequéncia didéatica
desenvolvida a partir do método da PHC, em um plano de acdo para dez aulas e
durante o primeiro bimestre de Sociologia do 3° Ano do Ensino Médio, de 2020, que
de acordo com o Curriculo Ciéncias Humanas e sociais aplicadas: Sociologia (SAO
PAULO, 2011), contempla a tematica da cidadania.

Levando em consideragédo a importancia da pesquisa académica para trabalho
docente e o0 sistema educacional e a necessidade de dinamizar o0 processo
pedagogico, além da contribuicdo com o produto educacional destinado para os
alunos (3° Ano-Ensino Médio), essa tem como problema a ser investigado as
seguintes questdes: Se o0 ensino de Sociologia na escola basica brasileira é
historicamente marcado por intermiténcias e a Lei do Novo Ensino Médio, Lei n°
13.415 (BRASIL, 2017) e a BNCC (BRASIL, 2018) esta em vigor, disponibilizando a
Sociologia como um dos componentes curriculares da area de Ciéncias humanas e
Sociais aplicadas no Ensino Médio, como desenvolver um fazer pedagodgico
significativo com os alunos?

O aporte tedrico-metodolégico da PHC pode proporcionar aos alunos
aprendizagem e a producgédo critica do conteudo de Sociologia: a Cidadania? Se o
livro didatico e o Caderno do Aluno Sdo Paulo Faz Escola (SAO PAULO, 2020),

materiais didaticos disponiveis pela SEESP, ndo sdo suficientes para o trabalho
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docente do professor de Sociologia em sala de aula, qual seria a alternativa de
material didatico possivel para dinamizar o fazer pedagogico?

Tendo por foco os objetivos propostos nesse trabalho, bem como a sua
justificativa, essa pesquisa estd estruturada em quatro capitulos; no primeiro
capitulo, abordamos os Procedimentos metodologicos, onde apresentamos o
contexto e local da pesquisa, o tipo de pesquisa e as caracteristicas da metodologia
aplicada, bem como o contexto do produto educacional e a analise de contetdo do
curriculo e materiais didéticos.

No segundo capitulo: Sociologia e 0 ensino da Sociologia no Ensino Médio e as
suas implicacdes; analisamos o processo historico do ensino de Sociologia na
Educacdo Béasica do Brasil, no recorte temporal: Pareceres de Rui Barbosa
(BRASIL,1882) até a implementacdo da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), como
se materializa o ensino de Sociologia no contexto de sala de aula e os documentos
normativos que balizaram o ensino de Sociologia no Ensino Médio, até a vigéncia da
BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018).

No terceiro capitulo: A Sociologia na educacao basica: uma analise do conceito
de cidadania a luz do pensamento sociolégico, foi feita a reflexdo sobre a Sociologia
enguanto Ciéncia Humana e a apresentacao do conceito de cidadania no campo da
sociologia.

E por fim, no quarto e ultimo capitulo: A Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI,
1999, 2011) como fundamentagdo metodologica para o ensino de Sociologia no
Ensino Médio e o produto educacional: “Trilha da Cidadania”’, apresentamos a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) (SAVIANI, 1999, 2011) e a descricdo da
aplicabilidade da sequéncia didatica sobre o conteudo intitulado: Cidadania e a
descricéo do objeto de aprendizagem: “Trilha da Cidadania”.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
1.1 Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa qualitativa foi desenvolvida no Programa de Poés-
graduacédo em Docéncia da Educacéo Basica da UNESP, estéa situada na Linha de
pesquisa: Fundamentos do Ensino e da Educacdo Bésica, em uma escola estadual
de Arealva, S&o Paulo.

De acordo com Cervo e Bervian (2002, p.63) a “pesquisa € uma atividade
voltada para a solucdo de problemas tedricos ou praticos com 0 emprego de
processos cientificos”. Levando a perspectiva tedrica dos referidos autores em
consideragao, essa pesquisa foi desenvolvida a partir da minha experiéncia de oito
anos como professor de Sociologia no Ensino Médio e da constatacdo de diversas
problematicas apresentadas durante a pratica pedagdgica. Problematicas essas, tais
como: a trajetéria do ensino de Sociologia na Educacdo Basica marcada pela
intermiténcia, ora obrigatéria e ora facultativa, o acesso estudantil tardio e precoce
ao componente curricular Sociologia, a sua linguagem, probleméticas e contetdos
especificos, o preconceito em relacdo a Sociologia e a visao reducionista de que a
Sociologia ndo tem utilidade pratica para os alunos e a escassez de material didatico
(alternativas ao livro didatico e Caderno do Aluno).

E, sobretudo, da necessidade de desenvolver no cotidiano escolar uma prética
pedagdgica que contraponha a tendéncia tecnicista e o esvaziamento de conteudos
propostos pela Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a BNCC Ensino Médio
(BRASIL, 2018) e promova a transmissao e problematizacdo dos “conhecimentos
mais desenvolvidos e ricos que a humanidade venha construindo ao longo de sua
historia” (DUARTE, 2010, p.38).

A BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) esta estruturada em dez competéncias
gerais e visa o0 desenvolvimento de competéncias e ndo a formagéo integral do
aluno, deixando em segundo plano, os conteddos, a0 mesmo tempo que, incorre no
gue Duarte (2010) averiguou; a pedagogia das competéncias. Segundo o referido

autor:

A pedagogia das competéncias aponta para a mesma direcdo do aprender
fazendo, da resolugdo de problemas e do espirito pragmatico. O que ha de
especifico nela é a tentativa de decomposicao do aprender a aprender em
uma listagem de habilidades e competéncias cuja formacéo deve ser
objeto da avaliagcdo, em lugar da avaliacdo da aprendizagem de contetdos.
(DUARTE, 2010, p. 42, negrito n0sso).
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Para Silveira e Cordova (2009, p.21): “ a pesquisa é a atividade nuclear da
Ciéncia. Ela possibilita uma aproximacdo e um entendimento da realidade a
investigar”. Segundo Minayo (2001, p.16) metodologia é “o caminho do pensamento
e a pratica exercida na abordagem da realidade”. A realidade a ser abordada é o
ensino de Sociologia no Ensino Médio de uma escola estadual de Arealva, S&o
Paulo. Segundo Gibbs (2008, p.17):

A andlise qualitativa envolve duas atividades: em primeiro lugar,
desenvolver uma consciéncia dos tipos de dados que podem ser
examinados e como eles podem ser descritos e explicados; em segundo,
desenvolver uma série de atividades praticas adequadas aos tipos de dados
e as grandes quantidades deles que devem ser examinadas.

Considerando tais perspectivas, essa pesquisa qualitativa tem a metodologia
pautada na correlacdo de dois planos: tedrico/analitico e o pratico. No primeiro plano
pautou-se na analise de conteldo: Cidadania nos materiais didaticos; o livro:
Sociologia para os jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016) a partir do
referencial teérico de Bardin (1977) e Caderno do Aluno Sdo Paulo Faz Escola
(SAO PAULO, 2020).

Bem como um estudo sobre o ensino de Sociologia na Educacao Béasica do
Brasil, dentro do recorte temporal: os Pareceres de Rui Barbosa, (BRASIL, 1882),
até o contexto da primeira BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), tracado a luz da
base tedrica e realizado por meio de pesquisa bibliografica, revisdo de trabalhos ja
existentes acerca do ensino de Sociologia na Educacao basica do Brasil.

O tema dessa pesquisa, ja, apontado, € 0 ensino de Sociologia no Ensino
Médio: pesquisando o conceito de Cidadania a partir da Pedagogia Historico-Critica
(PHC) (SAVIANI, 1999, 2011). Tendo em mente essa perspectiva também sera
realizado o estudo e pesquisa da Pedagogia Historico-Critica e a abordagem
conceitual da cidadania, visando observar as contribuicdes praticas que esses
oferecem a pratica pedagodgica do componente curricular Sociologia no conteudo:
Cidadania, a ser desenvolvida no 3° Ano do Ensino Médio.

Esse estudo realizou também uma pesquisa sobre os documentos que
orientaram o ensino de Sociologia nas escolas do Estado de Sao Paulo: Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL,1999) e Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio-Sociologia (BRASIL,

2006), Curriculo Ciéncias Humanas e suas tecnologias-Sociologia (SAO PAULO,
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2010)*: Ciéncias Humanas e suas tecnologias e o documento normativo vigente
BNCC -Ensino Médio (BRASIL, 2018).

A aplicagdo do método da PHC (SAVIANI, 1999, 2011) se deu no espago
escolar de uma escola estadual de Arealva, Sdo Paulo, através da aplicabilidade de
uma sequéncia didatica sobre o tema: Cidadania (1° bimestre), para o 3%no do
Ensino Médio que resultou na confeccdo do objeto de aprendizagem denominado:
“Trilha da Cidadania”. Arealva € um municipio localizado as margens do Rio Tieté e
situado na regido centroeste do Estado de S&o Paulo, conforme nos aponta a
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Figura 1: Mapa de localizacdo do municipio de Arealva/ SP.
Fonte: Abreu (2006).

O surgimento do Municipio de Arealva, antigamente chamada de Soturna,
ocorreu, em 1867. O antigo nome € derivado do fato a proximidade territorial ao
trecho do Rio Tieté, onde havia uma ilha denominada Soturna. Em 1948, foi
assinada a lei n® 233, que elevou o povoado de Soturna a categoria de municipio,
com nome de Arealva. Esse nome originou-se da existéncia de "Areia Alva” (areia
branca, clara) nas praias da ilha, que deu o primeiro nome ao povoado.

O Municipio de Arealva tem 504,973 km? e segundo o IBGE (BRASIL, 2018),
em pesquisa realizada, em 2018, a sua populacdo é de 8.505 pessoas com
densidade demogréafica de 15 hab/km? (em 2010), com IDHM (indice de

1 O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo vigente durante o ano 2020. A homologacédo do
Curriculo Paulista para o Ensino Médio, se deu em 03/08/2020 com a prerrogativa de implementacao
em 2021 no 1° ano do Ensino Médio, portanto, essa pesquisa de Mestrado a ser defendida em
outubro de 2020 tera como recorte temporal até a vigéncia do referido curriculo (SAO PAULO, 2011-
2020.
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desenvolvimento humano municipal), em 2010, de 0,744 e Escolarizacédo (6 a 14
anos) de 99,6 %.

O contexto da pesquisa € o 3°ano noturno do Ensino Médio da referida escola
estadual de Arealva, Sdo Paulo. O Ensino Médio, nivel escolar no qual se situa a
oferta do componente curricular de Sociologia, é distribuido em trés turnos e em
nove turmas. A pesquisa tem como publico-alvo, o 3° Ano do Ensino Médio do
periodo noturno que contém 32 alunos e é constituido de jovens com faixa etaria
entre 15 e 18 anos.

Tais alunos possuem diferentes perspectivas de vida e situa¢cdes econdémicas
semelhantes; alguns com desejo de seguir os estudos para o nivel Superior, outros
com perspectivas para o ensino técnico e outros apenas para completar o segundo
grau e trabalhar nas atividades produtivas locais.

Alunos com perfil de trabalhador, alguns trabalham para complementar de
forma significativa com a renda familiar que gira em torno da média de 4 a 5
salarios-minimos. O perfil dessa turma perpassa pela constituicdo de alunos
trabalhadores com perspectivas para além da Educacdo Basica, alguns pretendem
seguir carreira universitaria e outros desejam realizar cursos técnicos, enquanto uma
minoria pretende apenas terminar o Ensino Médio.

Durante a pratica pedagogica, varios problemas foram identificados na turma
referida, tais como: defasagem de leitura e interpretacdo de textos sociologicos,
visdo reducionista sobre o contetdo: Cidadania, materiais didaticos com deficiéncias
em abordagens sociolégicas e conceitualiza¢do sobre o contetdo em questao.

Os alunos, em sua maioria, apesar de demonstrarem senso critico e visédo
aprofundada sobre a cidadania, ndo possuiam o embasamento sociolégico
necessario. Outro fator que me causou incobmodo na pratica pedagogica cotidiana foi
a estrutura curricular.

Apesar do Curriculo de Sociologia para o 3° ano do ensino médio (SAO
PAULO, 2011) propor dois bimestres para o estudo da cidadania e apresentar
subcategorias da cidadania, tais como: tipologia dos direitos, democracia,
participacdo politica, movimentos sociais; é fragmentado e reducionista, mais
pautado em habilidades do que conteldos e na viséo juridica da cidadania e quase
ndo aborda a tematica da cidadania pela perspectiva sociolégica e peca pela

auséncia de referenciais tedricos de trabalhos realizados por sociélogos.
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Verifiquei que o material didatico: Caderno do Aluno S&o Paulo Faz Escola
(Sédo Paulo, 2020) para o 1° bimestre- 3° ano do Ensino Médio de Sociologia
apresenta uma proposta de trabalho pedagdgica extremamente reducionista para o
conteudo Cidadania, se limitando a cinco péaginas de informagdes, pois ndo ha
conteudos socioldgicos sobre a Cidadania e tampouco oferece subsidio tedrico e
didatico para a problematizacédo da Cidadania.

O referido material também apresenta uma concepcao de cidadania restrita ao
carater juridico, naturalizando a nocao de que a cidadania € um presente dado pelo
Estado ao cidadao e ndo a consequéncia e a conquista resultante de inUmeras lutas,
demandas e movimentos sociais.

Ao trabalhar com o livro didatico em sala de aula e me debrucgar criticamente
sobre o conteudo cidadania, conclui que o referido material didatico apresenta uma
perspectiva histérica da cidadania, e de certa forma, acaba naturalizando a nocéo de
causa perdida para a possibilidade da cidadania plena para o individuo

contemporaneo, restringindo-a aos ditames do sistema capitalista e tutela do Estado.

1.2 A Contextualizacdo do objeto de aprendizagem

O objeto de aprendizagem aqui apresentado € o jogo: Trilha da Cidadania. Ele
foi materializado como um jogo educativo destinado aos alunos, sobre a teméatica da
Cidadania. Esse objeto de aprendizagem foi idealizado a partir da inquietacdo do
professor em sua prética pedagdgica cotidiana, do dialogo entre o orientando e o
orientador e a partir da problematica inicial da dissertacéo; o ensino de Sociologia a
partir do método da PHC (SAVIANI, 1999, 2011) que se configura como uma
possibilidade para o enfrentamento das problematicas da pratica pedagogica
cotidiana. Uma vez que esse, a0 mesmo tempo em que, apresenta elementos de
ludicidade também apresenta uma proposta de enfrentamento de desafios que exige
exercicios de reflexdo sobre diferentes perspectivas do conteddo em questao.

O objeto de aprendizagem tem como publico alvo, alunos do Ensino Médio e
apresenta elementos ludicos, regras e subsidios teéricos e referenciais da cidadania,
podendo ser usado pelo o professor, durante a sua pratica pedagoégica pautada na
Pedagogica Historico-Critica, durante qualquer momento/passo do método ou ser

disponibilizado na sala de leitura da escola para ser usado por iniciativa dos alunos,
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e até mesmo, por professores de outros componentes curriculares, uma vez que
aborda a cidadania, uma tematica imprescindivel para a formacao do individuo e do
cidadao, interdisciplinar e transversal.

O proposito pedagdgico desse jogo é contribuir com um ambiente de
aprendizagem mais ludico e atrativo para os alunos, ao mesmo tempo oferecer
alternativa para a aprendizagem dos alunos, oferecendo subsidios tedricos e
apontamentos conceituais para que os alunos possam participar na construcao de

multiplas abordagens do conceito de cidadania.

1.3 O conceito de cidadania no Curriculo de Sociologia do Ensino Médio de

Sao Paulo.

A educacéo escolar é um direito garantido por lei e a instituicdo social escola é
0 espaco oficial para a sistematizacdo e a producdo do saber escolar, conforme o
Art. 205 da Constituicao Federal (BRASIL, 1988, p.123):

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho.

Segundo Saviani (2011, p.14) “a escola é uma instituicdo cujo papel consiste
na socializacdo do saber sistematizado”. O saber escolar é sistematizado, entretanto
n&o é o conhecimento académico bruto produzido nas universidades. E imprescindi-
vel a transposicao do saber académico em saber escolar e ha um processo comple-
X0 que permeia a totalidade do acontecer pedagdgico nas escolas, que envolve a
selecdo de conteudos oficiais, as disciplinas escolares, as habilidades e competén-
cias, as metodologias e o projeto politico pedagogico.

A palavra curriculo deriva do latim currere e significa um percurso a ser realiza-
do. O curriculo é o eixo norteador desse processo que direciona 0s procedimentos
centrais para a funcionabilidade da escola durante o ano letivo. De acordo Moreira
(1997, p.11):

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformacgédo e renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criangas e 0s jovens segundo valores tidos como
desejaveis.
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O curriculo se configura como um imprescindivel instrumento social de

repertorizacdo de saberes e praticas pedagogicas historicamente acumulado e de

socializagdo do que é tido como desejavel para determinado projeto de sociedade e

ideal de ser humano. Para Macedo (2008, p.24) o curriculo é

um artefato socioeducacional que se configura nas acdes de
conceber/selecionar/produzir,organizar,institucionalizar,implementar/dinami-
zar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores visando
uma “dada” formagdo, configurada por processos e construgcdes
constituidos na relagdo com o conhecimento eleito como educativo.

No entendimento do referido autor, o curriculo é um artefato social

multifuncional voltado para a educacgéo a partir de um ideal de formacdo humana

correlacionado com o conhecimento eleito como educativo. Segundo Coll (1987, p.

45):

O curriculo é o projeto que preside as atividades educativas escolares,
define suas inteng8es e proporciona guias de agcao adequadas e Uteis para
os professores, que sé@o diretamente responsaveis pela sua execugéo. Para
isso, o curriculo proporciona informacdes concretas sobre que ensinar,
guando ensinar, como ensinar e que, como e quando avaliar.

A partir dessa perspectiva, pode-se compreender o curriculo como algo a ser

posto em préatica pelos atores sociais envolvidos na educacdo escolar (0s

professores, coordenadores e gestores) que delineia o conjunto de atividades e a

intencionalidade a ser implementado na sala de aula, o processo de producao e

sistematizacdo do conhecimento, desde a sele¢do dos conteudos, o cronograma de

aprendizagem, as metodologias e as formas de avaliacéo.

De acordo com Moreira e Candau (2007), o curriculo é algo de distincbes

multiplas e € sempre determinado pela forma como a educagéo, é concebida em

certo contexto social e influenciado pelas teorias hegemonicas desse. A partir dessa

perspectiva os autores nos apontam que:

Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais contribuem, assim,
para que curriculo venha a ser entendido como: (a) os contetdos a serem
ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de aprendizagem escolares a
serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagdégicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a serem
alcancados por meio do processo de ensino; (e) os processos de avaliacao
gue terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados
nos diferentes graus da escolarizagdo (MOREIRA E CANDAU, 2007, p.17-
18).

De acordo com Saviani (2016, p.57, grifo do autor) “o curriculo € o conjunto das

atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. As atividades nucleares seriam

aguelas pautadas na funcéo central da escola que “é a de propiciar aos alunos o
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ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisicdo dos instrumentos de
acesso ao saber elaborado” (SAVIANI, 2016, p.57).

Segundo Sacristan (2000, p.16) “o sistema educativo serve a certos interesses
concretos e eles se refletem no curriculo”. Essa perspectiva é consonante com a de
Silva (2017) que entende o curriculo como relacdo de poder. Segundo o autor: “O
curriculo € sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo. [...] Selecionar é uma operacao de poder”. (SILVA, 2017, p.15-16).

O curriculo é antes de tudo uma escolha politica do governo da situacéo, seja
de ambito estadual ou nacional e, portanto, ndo € neutro e esta sujeito a diversos

interesses, conforme nos aponta a pesquisa de Apple (1999, p.51):

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. E
sempre parte de uma tradicao seletiva, da selecdo de alguém, da visdo de
algum grupo de conhecimento legitimo.

Ao mesmo tempo em que o curriculo promove um carater oficial a um
determinado modo de ser da escola e quais saberes devem ser abordados no
ambiente escolar, acaba excluindo uma multiplicidade de fatores: saberes, préaticas
pedagdgicas, visdes de mundo, luta de classes, etc.

O curriculo também esté sujeito ao poder do professor que tem a autonomia da
selecdo de quais contetdos serdo abordados e qual tratamento te6rico dara a sua
pratica pedagdgica. Segundo Ponce (2018, p.793):

O curriculo é uma pratica social pedagogica que se manifesta sempre em
dois aspectos indissociaveis: como ordenamento sistémico formal e como
vivéncia subjetiva e social. S6 é possivel considera-lo na sintese desses
dois aspectos [...] Trata-se de uma préatica social complexa que envolve
construcdo histérica-social; disputas ideoldgicas; espacos de poder;
escolhas culturais; e exercicio de identidades.

O curriculo é o instrumento social que visa organizar a funcionabilidade do
espaco escolar, a parte burocratica e a legal da educacdo e oferecer elementos
tedricos para que os elementos culturais produzidos pela sociedade, na qual a
escola esta inserida, importantes para a formacdo humana e social dos alunos
sejam implementados na pratica pedagogica. De acordo com Sacristan (2000, p.
17):

O curriculo, em seu conteddo e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores
€ pressupostos.
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A educacédo escolar na sociedade capitalista esta sujeita aos interesses do
capital, dessa forma como o curriculo esta posto, historicamente configurado, visa
atender os interesses politicos e sociais dos grupos que influenciam o governo, bem
como o seu projeto de sociedade, fator que fica explicito com o carater pedagdgico
de competéncias no qual a BNCC (BRASIL, 2017) se pauta.

O contexto da presente pesquisa voltada para a reflexdo sobre o ensino de
Sociologia no Ensino Médio brasileiro, especificamente o paulista que, perpassa por
mudancgas na estrutura escolar, tais como a inclusdao de novos componentes do
Inova S&o Paulo (SAO PAULO, 2020) e nova carga horaria na grade curricular em
toda a educacao basica. Perpassa também pela fase de consulta popular acerca do
Novo Curriculo Paulista do Ensino Médio? , ocorrida entre 19 de marco a 19 de abril
de 2020 e a sua implementacao na rede estadual, visando atender as exigéncias da
Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a BNCC (BRASIL, 2018), conforme

esta exposto na Figura 2.
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Figura 2: Organizac&o do Ensino Médio Paulista (SAO PAULO, 2020).
Fonte: Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo.

2 Sobre a consulta popular acerca do Novo Curriculo Paulista do Ensino Médio, consultar: (SAO
PAULO, 2020).
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De acordo com a Figura 2, que apresenta a nova configuracdo do Ensino
Médio paulista (SAO PAULO, 2020), o Ensino Médio é estruturado a partir das
aprendizagens essenciais da BNCC Ensino Médio (BRASIL 2018) e composto por
duas partes: a comum, dos componentes curriculares (das Areas de conhecimento:
Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Exatas), formacéo técnica e
dos itinerarios formativos, os componentes do Programa Inova S&o Paulo (SAO
PAULO, 2020) que foram desenvolvidos pelos professores de acordo com a escolha
dos alunos de cada unidade escolar.

Afirma, também, que todas as disciplinas serdo mantidas na grade curricular e
que, segundo a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2020)3, a etapa do ensino médio do Novo Curriculo Paulista comecard a ser
implementada, em 2021, para a 12 série, enquanto a 22 e a 32 séries continuardo
com o curriculo atual, durante o ano letivo de 2022, e a partir de 2023, o Novo
Curriculo Paulista do Ensino Médio vigorara em todas as séries do Ensino Médio.

A partir de fevereiro de 2020, a SEDUC-SP implementou o Programa Inova
S&o0 Paulo (SAO PAULO, 2020), realizando a mudanca na carga horaria: 45 minutos
para cada aula e a inclusdo de trés novos componentes curriculares: Projeto de
Vida, Tecnologia e Eletivas (de acordo com o cardapio de disciplinas apresentados
pelos professores e escolhido pelos alunos e a ser ensinado por turmas).

Levando em consideracdo os apontamentos anteriores acerca do curriculo,
nesse item, analisaremos a abordagem do conceito cidadania no Curriculo Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias-Sociologia (SAO PAULO, 2011) que esta em vigor,
desde 2011, continuando até a homologacédo e implementacdo do Novo Curriculo
Paulista Ensino Médio, a partir de 2021. O enfoque da nossa analise é a abordagem
do conceito cidadania, observado no 1° bimestre do 3° Ano do Ensino Médio,

conforme aponta a Figura 3 a seqguir:

8 Sobre a orientacdo da SEDUC-SP acerca da etapa da implementagéo do Novo Curriculo Paulista
do Novo Ensino Médio, consultar: (SAO PAULO, 2020).
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32 série do Ensino Meédio

Conteudos

O que & cidadania?

O significado de ser cidadao antemn e hoje
Direitos civis, politicos, sociais e humanos

O processo de constituicao da cidadania no Brasil
= A Constituicao Brasileira de 19838

= Direitos & deveres do cadadao

= A expansao da cidadania para grupos especiais; criangas e adolescentes, idosos e mulheres

Habilidades

= Compreender o significado e as origens das palavras “cidadao” e “cidadania”

Distinguir e reconhecer o que sao direitos civis, politicos, sociais e humanos

12 bimestre
L]

= Desenvolver uma compreensdo inicial sobre a relacdo entre a formacao do Estado
brasileiro e a constituicdo dos direitos civis, politicos, sociais e humanos no Brasil

= Analisar criticamente as condigdes de exercicio da cidadania no Brasil ao longo da histéria

= Cormpreender de que maneiras a cidadania esta formalmente concebida na Constituigao
Brasileira de 1988

* Ler, interpretar e analisar o texto original da Constituicao Brasileira

# Estabelecer uma reflexdo critica sobre a formalizacdo dos direitos da cidadania e as suas
possibilidades de efetivacao

# Ler, interpretar @ analisar trechos do Estatuto da Crianca e do Adolescente, do Cadigo de
Defesa do Consumidor e do Estatuto do ldoso

# Estabelecer uma reflexdo critica sobre os direitos e os deveres do cidadao

Figura 3: Curriculo (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 3° Ano, 3° Bimestre, p.147.
Fonte: Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011).
Conforme podemos ver na Figura 3, o Curriculo do Estado de S&o Paulo

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias- Sociologia (SAO PAULO, 2011) estabelece
para o 1° bimestre-3° Ano de Sociologia o contedudo Cidadania, apresentando com
mais enfoque no caréter juridico do que no apontamento histoérico e social,
desconsiderando a luta de classes e a importancia dos movimentos sociais e as
demandas sociais das minorias da sociedade brasileira.
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Os quatros tipos de direitos sdo apontados sem a devida contextualizacéo, ou
seja, sem apontar os fatos historicos, tais como a experiéncia da polis grega da
Grécia Antiga, a Revolucao Francesa, Segunda Guerra Mundial, ONU e Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e a ditadura militar (1964-1985) no Brasil. Apesar
do Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011) ser estruturado para o
desenvolvimento de habilidades, essas apresentam mais contetdo do que o proprio
item disponivel ao conteudo.

Sao nove habilidades, das quais trés estao relacionadas a leitura e andlise do
carater formal da cidadania em textos juridicos, uma esta voltada para compreender
o sentido etimoldgico das palavras cidadao e cidadania e trés requisitam a reflexédo
critica acerca da problemética da cidadania no Brasil e os direitos e deveres do(a)
cidadao(a).

O Curriculo do Estado de S&o Paulo-Sociologia (SAO PAULO, 2011, p.135)
postula que o ensino de Sociologia tem como “objetivo desenvolver um olhar
sociolégico que permita ao aluno compreender e se situar na sociedade em que
vive”.

Tal objetivo pedagodgico pode ser alcancado a partir da pratica de dois
principios epistemoldgicos orientadores propostos para 0 ensino de Sociologia no
Ensino Médio: “o estranhamento e a desnaturalizacdo” (SAO PAULO, 2011, p.135).

Esses principios epistemolégicos norteadores do ensino de Sociologia no
Ensino Médio, propostos pelas OCEM-Sociologia (BRASIL, 2008) estdo presentes
na educacao secundaria paulista, desde 2008. De acordo com o Curriculo do Estado
de Sdo Paulo-Sociologia (SAO PAULO, 2011, p.135), a aplicabilidade pedagdgica
de tais principios epistemoldgicos perpassam pela

a recomendacdo de recusar 0s argumentos que “naturalizam” ou veem
como naturais as acdes e relacdes sociais e que impedem de percebé-las
como produtos da acdo humana na histéria [...] e de adotar como postura
metodolégica a atitude de conhecer a realidade, a sociedade em que
vivemos, construindo um distanciamento diante dela, olhando para as
coisas que nos rodeiam como se tudo fosse estranho e néo familiar.

Esses principios epistemoldgicos: estranhamento e naturalizacdo também séo
indicados pelo Novo Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio (Séo Paulo, 2020) e
continuardo como os principios norteadores da pratica pedagoégica no Ensino Médio
paulista a partir de 2021, mesmo com o advento do novo Curriculo Paulista,

conforme podemos observar:
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Dada a natureza cientifica da Sociologia, seus objetos e métodos alinham-
se com 0s métodos cientificos. O “estranhamento” e a “desnaturalizacao
do olhar”, importantes elementos de seu método, revelam-se estruturadores
para sua aprendizagem no Ensino Médio. Ante os fatos sociais, tomados
como corriqueiros, eles possibilitam ao estudante o interesse por questdes
da vida em sociedade para além do senso comum, levando-o a uma
abordagem cientifica da questdo. (SAO PAULO, 2020, p.171, negritos
Nossos).

Como podemos ver ambos os curriculos ndo discutem a origem/autoria dos
referidos principios epistemolégicos e nem apresentam outras possibilidades de
métodos para a Sociologia.# e acordo com Moraes e Guimaraes (2010), consultores
das OCEM-Sociologia (BRASIL, 2008), o estranhamento acontece mediante o0
distanciamento do fendmeno social, no qual o socidlogo se dispde a estudar. E
através do distanciamento que a normalidade da vida social rotineira se torna
problematica, ou seja, apresenta possiveis perguntas e problemas que exigem
respostas e reflexdes.

Marx (2004) relaciona o conceito de estranhamento a pratica humana do
trabalho, em uma situacéo existencial e social, na qual o trabalhador perde o seu
objeto, produto do trabalho. O resultado do trabalho, a producédo material passa a
ser vista como algo estranho e independente ao trabalhador.

De acordo com Marx (2004, p.83), na atividade pratica, o trabalho, o
estranhamento pode ser visto sobre dois aspectos: “a relacdo do trabalhador com o
produto do trabalho como objeto estranho e poderoso sobre ele” e “a relagdo do
trabalho com o ato da producdo no interior do trabalho”. Situagdo na qual o
trabalhador vé o trabalho como uma atividade voltada contra si. Marx (2004)
compreende que o estranhamento de si também promove o estranhamento da coisa
e 0 homem se torna um ser genérico quando faz do género humano e do restante
das coisas, 0 seu objeto. Para Antunes (2006, p.99): o estranhamento € entendido

como

4 O Curriculo Ciéncias Humanas e sociais aplicadas-Sociologia (SAO PAULO, 2011) elabora uma
breve reflexdo sobre a trajetdéria da Sociologia, apresenta um fundamento para o ensino de
Sociologia, a partir Karl Mannheim e a proposta da Associacdo de Sociélogos do Estado de Sao
Paulo (ASESP), desenvolve uma breve reflexdo sobre o estranhamento e desnaturalizacdo ao longo
de sete péaginas (132-138). Ja o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio (SAO PAULO, 2020),
apresenta uma reflexdo superficial, fragmentada sobre a Sociologia, ao longo de vinte linhas da
pagina:171, apenas citando os principios epistemolégicos: estranhamento e desnaturalizacéo,
afirmando que a Sociologia tem a presenca consolidada no Ensino Médio paulista como componente
de uma areas, sem qualquer aprofundamento metodoldgico, teérico ou até mesmo pedagédgico.
Sobre o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, consultar: (SAO PAULO, 2020).
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a existéncia de barreiras sociais que se opdem ao desenvolvimento da
individualidade em direcdo a omnilateralidade humana, o capitalismo dos
nossos dias, a0 mesmo tempo em que, com 0 avanco tecnoldgico,
potencializou as capacidades humanas, fez emergir crescentemente o
fenbmeno social do estranhamento, na medida em que esse
desenvolvimento das capacidades humanas n&o produz necessariamente o
desenvolvimento de uma individualidade cheia de sentido.

Ja para Lukacs (2013) o estranhamento € um fendmeno historico-social, ou
seja, nao esta relacionado a nenhuma natureza humana universal, consiste nos
blogueios construidos pelos seres humanos no processo historico, que os fazem
esquecer que pertencem ao género humano, blogueios esses, tais como:
escravidao, crueldade, exploracdo, etc. Ao analisar o conceito de estranhamento

marxiano, Tonet (2016, p.21) compreendeu que

€ na sociabilidade capitalista que o estranhamento ganha a sua forma mais
acabada, pois ali o conjunto do processo, incluindo o produtor, 0 processo
de trabalho e o préprio produto, se torna uma realidade estranha, poderosa
e hostil, que se opde a uma construcdo autenticamente humana dos
individuos.

No entendimento do referido autor, na sociedade capitalista, o estranhamento &
um elemento opositor da construcdo humana auténtica de cada individuo que torna
a realidade social estranha e hostil. Segundo Villela (2008, p.7): “ a experiéncia da
socializacdo pelo trabalho torna-se a aceitacdo e a disposicdo do tempo e de si em
proveito de uma légica do capital que assumimos sem reflexao, isto €, de forma
estranhada.”

Tanto para Marx (2004) como para Lukacs (2013), Antunes(2006) e Tonet
(2016) e Villela (2008) o estranhamento € visto com conotacdo negativa, como algo
gue representa um entrave/ obstaculo para o desenvolvimento pleno do ser humano,
social e passivel de ser superado pelas a¢des dos proprios seres humanos.

Ao analisarmos o0 que esta exposto acerca da Cidadania no referido
documento curricular, fica nitido que a intengdo implicita ndo é oferecer aos alunos
uma visado cientifica a partir de contetdos classicos, pois, 0 mesmo, ndo aponta
autores e teorias da Sociologia para abordagem socioldgica do conteudo central do
referido bimestre, e tampouco, oferece subsidios tedricos para a pratica pedagogica
pautada em tais principios.

O Curriculo-Sociologia (SAO PAULO, 2011) ndo aponta referenciais teoricos
para a andlise critica acerca de outros dois fatores da sociabilidade: a ndo-cidadania

e a negacao da cidadania.
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Apontar as leis que defendem as minorias e os direitos do cidaddao nao é
garantia de formacdo de alunos com consciéncia cidada critica que visam a
participagao efetiva nos destinos da sociedade.

O referido documento que, parece priorizar mais o desenvolvimento de
habilidades do que a producdo e sistematizacdo de conteudo, ndo realiza uma
abordagem conceitual da cidadania e peca pela auséncia de referéncias conceituais
de tedricos da Sociologia, e de certa forma, camufla as contradigbes presentes na
sociedade capitalista ao enfocar mais no carater juridico da cidadania e néo
apresentar contetdos/teorias sociolégicas que contribuem para a analise critica da

sociedade brasileira.

1.4 O conceito de cidadania no livro didatico: uma andlise critica

O recurso metodologico aula expositiva é necessario para a sistematizacao dos
contetdos a serem problematizados e produzidos na sala de aula, entretanto, por
mais que o professor seja um suprassumo da oratéria, apenas pela fala nao
realizard a sua pratica pedagdgica com éxito, uma vez que a leitura e a reflexdo
sobre os exercicios de fixacdo e problematizacdo de contetdo é imprescindivel para
a formacé&o do aluno e sao requisitos basicos do curriculo oficial.

Para auxiliar o docente em sua prética pedagogica e dinamizar o processo de
aprendizagem dos alunos, ha o aporte tedérico e metodolégico dos materiais
didaticos. O livro didatico € um dos principais canais de expressao dos conteudos de
Sociologia na Escola Bésica.

O livro didatico é uma ferramenta didatica auxiliadora do trabalho pedagodgico
do professor e um dos principais canais de referéncia a saberes e conhecimentos
cientifico dentro do &mbito escolar. Para Lopes (2007, p.208) o livro didatico € “uma
versao didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou com o propdsito de for-
magcao de valores”.

Podemos pensar que esse material didatico € uma condensacéo dos saberes
classicos produzidos pela humanidade, e apesar de, garantir no espago escolar o
minimo de acesso ao saber sistematico e conceitual para os alunos e contribuir com
a formacdo de valores e acaba sendo um recorte tedrico de um vasto campo de

conhecimento, deixando de lado outras perspectivas tedricas.

31



No Brasil, a escolha e a distribuicdo de livro didatico nas escolas séo feitas por
meio do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) (BRASIL, 2018), que visa a
distribuicdo gratuita dos materiais didaticos e foi criado, em 1985, pelo Governo
Federal através do Decreto n° 91.542, de 19/8/85° (BRASIL, 1985).

De acordo com Floréncio (2016, p.1343) a inclusdo da Sociologia no PNDL
2012 (BRASIL, 2012) passou a contribuir “com o processo de legitimacdo da
disciplina e com a producdo didatica voltada a atender e suprir as exigéncias
referentes ao ensino medio.”

A Lei n°11.684% garantiu o ingresso da Sociologia como componente curricular
obrigatério no Ensino Médio, em 2008, entretanto, apenas 4 anos depois, a
Sociologia passou a integrar o PNLD (BRASIL, 2012).

A pesquisa de Oliveira e Cigales (2019, p.42) compartilha desse apontamento:
“ainsercao da sociologia no PNLD ocorreu pela primeira vez no edital para o ano de
2012, no qual foram selecionados dois livros”.

O livro didéatico de Sociologia, de certa forma, é o material didatico que compde
a sintese e pesquisa acerca da problematica estudada por tal ciéncia humana,
trazendo para o ambiente escolar e o publico do ensino médio, o conjunto de temas,
teorias e conceitos requisitados pelo curriculo, possibilitando a mediacdo entre os
saberes da Sociologia, a didatica do professor e a compreensdo dos alunos sobre o
seu contexto social.

A funcionabilidade de um livro se revela quando esse consegue apresentar o
conhecimento cientifico de modo didatico, seja através de excertos das teorias
originais, sinteses de conteudo, tabelas, gréaficos, imagens, charges e propde
caminhos pedagdgicos para o professor e atividades que permitam os alunos a
buscarem o seu proprio conhecimento.

Segundo Melo (2017) o livro didatico ocupa a centralidade no processo de
ensino e aprendizagem na escola brasileira como um importante instrumento de
sintese, traducdo e popularizacdo dos conhecimentos das Ciéncias Sociais. De
acordo com o PNLD (BRASIL, 2018):

Todo o livro didatico, em sua estruturacdo e organizacdo, opera a partir de
trés dimensdes elementares: 1) efetua uma selecdo dos contelidos a serem
desenvolvidos; 2) estabelece para esses conteddos um certo tipo de

5 Sobre o Decreto n°® 91.542, de 19/8/85 que regula o PNLD, consultar: (BRASIL, 1985).
6 Sobre a Lei n® 11.684, consultar: (BRASIL, 2008).
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abordagem e um tratamento didatico particular; 3) propde um trajeto préprio
para a sua exploracéo.

7

O processo pedagdgico é organico, e, portanto, sempre suscetivel ao
acréscimo de conteudos por parte dos agentes sociais envolvidos, seja de origem da
vivéncia social peculiar ou das reflexdes pessoais sobre os fenbmenos da
sociabilidade, pela experiéncia docente sobre as caracteristicas perenes das
Ciéncias Humanas: mutabilidade, abertura e multiplicidade no trato com a
problematica social que, por sua vez, também traz consigo elencado essas
caracteristicas.

Podemos dizer com seguranca que nenhum livro didatico tem obrigatoriedade
de perfectibilidade no tratamento dos conteudos exigidos pelo curriculo, até mesmo
pela simples nocdo de que nenhum curriculo é perfeito para abarcar todas as
perspectivas necessarias para a formacéao de um ideal de ser humano.

O livro didatico ndo exclui a autonomia do professor, cabe ao mesmo planejar e
materializar o encaminhamento pedagdgico mais adequado e “o0 seu uso deve ser
entendido como um facilitador e um incentivador, tanto da acdo como da formacéo
do professor em sala de aula, juntamente com a utilizacdo de outros recursos
didaticos na construcdo do conhecimento sociolégico”. (FLORENCIO, 2016, p.1350).

Além do mais, ndo existe material didatico perfeito ou que dé conta de abarcar
todas as possibilidades pedago6gicas emancipatorias, e no século XXI, tudo esta
sujeito as influéncias da sociedade capitalista e dos aparatos ideolégicos oriundos
da luta de classes, nem a educacao escapa da mercantilizacdo, e por conseguinte,
os interesses do capital vém implementando suas ciladas no ambiente escolar.
Dessa forma, o livro didatico acaba sendo, além do investimento governamental que
possui seus interesses politicos, e, portanto, sujeito a influéncia ideoldgica de qual
lado partidario, uma mercadoria.

No Brasil, ndo ha um projeto de Estado para a Educacédo permanente e
pautado na democracia e multiplicidade, e sim, um projeto de Governo, ou até
mesmo auséncia de projeto, o que temos observado no contexto da feitura dessa
dissertacdo, também podemos dizer que, na atualidade brasileira, em todos os
aspectos da educacao, ha uma escolha ideologica e um embate politico polarizado
entre direita e esquerda.

Mesmo com o advento da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), totalmente
sujeita aos interesses neoliberalistas, aligeirada de conteudos e focadas em
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habilidades e competéncias, sem a preocupacdo com a formacao omnilateral do ser
humano, o governo da situacdo determina o que deve ser priorizado a partir do que

preconiza com projeto de sociedade. De acordo com Meucci (2013, p. 9):

O governo é responsavel por cerca de 50% do faturamento oriundo da
producdo de livros didaticos, ainda que a venda de exemplares para o
PNLD seja bastante superior em relacdo as vendas para o mercado.
Parece, com efeito, que a centralidade dos didaticos para o setor editorial
brasileiro esta efetivamente relacionada as compras do governo para o
PNLD. Ousamos até afirmar que o governo, através do PNLD, dinamiza a
inddstria editorial brasileira.

No processo da confeccdo de um livro, ha a intencionalidade do autor, suas
influéncias, ha o projeto econémico de uma editora, resolu¢cdes aprovadas por
secretario da Educacao, interesses ideolégicos do governo da situacao, escolhas
politicas do professor que tem uma formacdo pedagdgico-politica Unica, a oposicao
gue sabe que a escola é um importante espaco social para a formacéo de cidadaos
criticos ou conformistas, os interesses do capital.

O livro didatico € uma das principais fontes de conhecimento cientifico e saber
sistematizado no ambito escolar. Segundo Floréncio (2016, p.1346) “os livros
didaticos devem ser entendidos enquanto veiculos, onde através de seus textos se
expressam importantes aspectos do processo de circulagdo de um campo de
conhecimento no ambiente escolar”.

Partindo dessa perspectiva, nossa intencao nao € desqualificar obra alheia,
mas, analisar como se da o tratamento conceitual para a Cidadania a partir do
referencial tedrico de Bardin (1977), e em que sentido tais principios apontados pela
comissdo técnica do PNLD (BRASIL, 2018)" sdo observados no livro didatico:
Sociologia para os jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016) , um dos cinco
livros que foram aprovados pelo PNLD 2018 (BRASIL, 2018): Sociologia (ARAUJO
et. al. 2016); Sociologia hoje (MACHADO et al, 2016) ; Sociologia em movimento

7 Durante o processo de escolha do livro didatico do PNLD 2018, eu era o Unico professor de
Sociologia atuante na referida escola, e, portanto, fiquei responséavel pela andlise dos cinco livros
disponibilizados e optei pela escolha do referido livro, por compreender que o mesmo, apesar das
limitagGes, foi o que apresentou abordagem mais abrangente acerca dos conteddos curriculares da
Sociologia, em especial, o da Cidadania e as suas categorias, apresentado em perspectiva historica,
abordando os fatos histéricos e as lutas histéricas que marcaram o processo da criacdo dos quatro
tipos de direitos e a conquista historica do carater da universalizagdo da cidadania e a problematica
da cidadania no Brasil, e por apresentar uma gama de exercicios mais dindmicos para o nivel Ensino
Médio. Sendo assim, o enfoque principal da anéalise sera no livro adotado pelo Conselho da escola:
Sociologia para os jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016).
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(SILVA et al, 2016) e Tempos modernos, tempos de Sociologia (BOMENY et. al.
2016).

Nesse item, apresentaremos a analise de conteldo: Cidadania do material
didatico, o livro: Sociologia para Jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016),
escrito por pesquisadores formados na area de Ciéncias Sociais/Sociologia. A obra
didatica em questdo foi a escolhida no PNLD (BRASIL, 2018) e € um volume da
Editora: Imperial Novo Milénio, 42 edicdo, possui 400 paginas e é estruturado por
trés unidades com 28 capitulos.

A metodologia aplicada nessa parte da pesquisa € a andlise de conteudo que
sera pautada no referencial teérico de Bardin (1977). Outro critério de analise de
conteddo que usamos é: o livro didatico esta em consonancia com o requisitado pelo
PNLD (BRASIL, 2018). De acordo com Bardin (1977, p.42) a analise de conteudo

consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteltdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgéo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Para Bardin (1977) o método de Analise de conteddo tem como principal
objetivo o desvelar critico do que esta sendo comunicado no objeto de estudo.
Desvelar € identificar e apontar o que esta o que esta oculto. Segundo Bardin (1977)
a nocao de tema é um recurso amplamente utilizado em analise tematica bem como
um componente caracteristico da analise de conteudo.

Levando consideracgédo tal reflexdo da referida autora, analisaremos como o
tema Cidadania é apresentado no livro didatico: Sociologia para jovens do século
XXI (OLIVEIRA; COSTA, 1996), ao mesmo tempo identificar se ha indicadores de
tratamento socioldgico para a Cidadania, se o material didatico em questédo oferece
subsidios tedricos ou visuais para que o aluno possa desenvolver um olhar critico
sobre a problemética da cidadania e apontar o que o texto do referido livro néo
apresenta.

De acordo com Bardin (1977, p.95): “as diferentes fases da analise de
conteudo, tal como o inquérito sociologico ou a experimentacdo, organizam-se em
torno de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a exploragdo do material; 3) 0

tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.
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Quadro 1: Passos metodoldgicos da Analise de Conteudo (Bardin).

Anlise de Contetdo (BARDIN, 1977)

2- Explorag¢do do 3-Tratamento dos
Material resultados

-Codificagdo
-E
d“mlmhdﬂ -Recorte -Inferéncia
-Formulagio de -Classificacdo e -Interpretagdo
hipdteses e objetivos Agregagio
-Elaboragio dos -Categorizagdo
indicadores

Fonte: Bardin (1977).

De acordo com o Quadro 1, a aplicagdo metodoldgica da Anélise de Contetdo
de Bardin (1977) perpassa por trés fases/critérios: pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos dados. Na fase 1: pré-analise, “a fase da organizacao
propriamente dita” (Bardin, 1977, p.95), escolhemos o livro didatico: Sociologia para
Jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016) como documento de analise.

Na pré-analise, identificamos que o conteddo: Cidadania € abordado na
unidade 2: Trabalho, Politica e Sociedade e capitulo 13: “E de papel ou é pra valer?”
Cidadania e direitos no mundo e no Brasil contemporéaneo, distribuido nas paginas:
180-191, o corpus, isto é: “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p.96). Para Bardin (1977),
a andlise de contetdo tem enfoque nas mensagens (comunicacdes) e objetiva a
manipulacdo de mensagens para a confirmacdo dos indicadores que permitam
inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem.

De acordo com Bardin (1977) a escolha dos dados a serem analisados deve
ser pautada nas seguintes regras: exaustividade: onde ha a consideracéo de todos
os componentes do documento analisado/corpus; representatividade que

corresponde a andlise rigorosa de dados de uma amostra do material representativa
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no universo inicial proposto do tema selecionado; homogeneidade: os documentos
devem obedecer critérios precisos de escolha, obtidos por técnicas idénticas e néo
apresentar demasiada singularidade, por fim a pertinéncia: refere-se a adequacéo
da fonte documental ao objetivo da analise. Segundo Bardin (1977) a Analise de
conteudo é um método de pesquisa flexivel e empirico que pode ser desenvolvido a
partir da modalidade: categorial e teméatica. Definimos a priori 0 supracitado corpus e
estabelecemos 0 objetivo de analisar qual € o tratamento conceitual para a
cidadania e como as subcategorias da cidadania definidas a priori (as subcategorias
apresentadas pelo Curriculo ( SAO PAULO, 2011): participacéo politica, movimentos
sociais, tipologia dos direitos, democracia e as discutidas no item: A historicidade da
Cidadania e o conceito de cidadania no campo da Sociologia: dignidade humana,
luta de classes, liberdade civil e a posteriori: a nao-cidadania, a negacao da
cidadania; sdo apresentadas no recorte analisado. O quadro 2 a seguir, elenca a
categoria de analise cidadania e as subcategorias de analise a priori e a posteriori e

os indicadores:

Quadro 2: Categorias de analise e indicadores.

Categoria de Analise:

Indicadores:

Cidadania

- O contetdo cidadania é abordado no
recorte analisado por uma perspectiva
sociolégica?

- Os principios epistemolégicos: o
estranhamento e a  desnaturalizacdo
previstos pelo Curriculo (SAO PAULO, 2011)
séo adotados no texto?

Subcategorias de andlise:

Participacao politica

-O recorte analisado apresenta de forma
sociolégica 0 conceito de participacao
politica?

-Ha exemplos contemporaneos de
participacao politica?

- Ha problematizagdo sobre a nocao
socioldgica da politica?

Movimentos sociais

-Ha discussdo sociolégica no recorte
analisado sobre o que consiste em um
movimento social?

-H& a apresentagcdo dos principais
movimentos sociais brasileiros, suas pautas
€ 0 seus atores sociais e a importancia para
a sociabilidade brasileira?

Tipologia dos direitos

- O texto apresenta os direitos a partir da
perspectiva sociolégica?
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- Héa indicadores de mobilizacdo social em
prol dos direitos?

- Ha uma discusséao socioldgica em torno da
relacdo cidaddos x Estado e a problematica
social dos direitos?

Democracia - Ha um tratamento sociolégico para a

democracia?

Dignidade humana - H& uma andlise sociolégica sobre a

dignidade humana?

Luta de classes - Ha no texto referenciais que apontam a

discussao sociologica sobre a luta de classes
na sociedade capitalista?

- O texto discute a relacdo de exploracdo e o
embate politico entre as classes sociais?

Liberdade civil - H& tratamento socioldgico para o conceito?

- A relacéo das condigbes sociais do Brasil e
a liberdade civil séo discutidas

A ndo-cidadania - O texto aborda as condicbes da néo-

cidadania?
-Discute sociologicamente as suas causas?

A negacgéo da cidadania. -O recorte textual aborda problemas sociais

relacionados a exclusdo e negacdo da
cidadania?

-Ha discussdo sociologica acerca  das
causas da negacdo da cidadania?

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com Bardin (1977, p.98) “levantar uma hipdtese é interrogarmo-nos:
«sera verdade que, tal como é sugerido pela analise a priori do problema e pelo
conhecimento que dele possuo, ou, como as minhas primeiras leituras me levam a
pensar, que ... ?»”. No quesito formulacdo de hip6teses, partimos das hipoteses
iniciais de que o referido objeto de andlise, apesar de ser um livro didatico de
Sociologia, aprovado pelo PNLD (BRASIL, 2018), nao oferece conteudos
sociolégicos acerca da cidadania e ndo aborda a reflexdo sociolégica sobre a
cidadania. Apos a definicdo do recorte do texto a ser analisado, da definicdo dos
indicadores e categorias, realizamos “a leitura flutuante” (Bardin, 1977, p.91), o
reconhecimento prévio do texto e organizamos os dados a serem analisados através
da transcricao (digitalizacdo) das referidas paginas, e elaboramos a hipétese de que
nao ha um tratamento sociologico nas unidades de registro e nem nas subcategorias
da cidadania. Apés esse momento inicial, comecamos segunda fase; a exploracéo
do material, o referido livro didatico, fase que consiste no inicio da analise que “nao
€ mais do que a administracdo sistematica das decisbes tomadas” e constituida
“essencialmente de operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracao, em funcao

de regras previamente formuladas” (Bardin, 1977, p.101).

38



A codificacdo € processo intermediario entre a escolha do documento/recorte
textual e a analise dos dados brutos que sao transformados em unidades de analise
e categorias, e o tratamento dos dados analisados: inferéncia e interpretacéo e
segundo a Bardin (1977, p.104), engloba “o recorte e a escolha das unidades;
enumeracdo e a escolha das regras de contagem; e classificacdo e agregacao, na
escolha das categorias que serdo analisadas.

A etapa exploracdo do material se deu a partir de vérias leituras do corpus do
recorte textual escolhido, a partir das quais identificamos as unidades de sentidos e
as enumeramos como unidades de registros: Cidadania e direitos no mundo e no
Brasil contemporaneo; Uma breve historia da cidadania; Direitos Civis, Politicos e
Sociais; Cidadania, Capitalismo e Desigualdades sociais; Cidadania, Socialismo e
minorias; A Cidadania no Brasil: uma corrida de obstaculos; Direitos e cidadania no
Brasil de hoje. Considerando tal perspectiva, a nossa analise, investiga como a
mensagem sobre a tematica Cidadania € transmitida no objeto de comunicacéo
estudado, o capitulo 13: E de papel ou é pra valer? Cidadania e direito no mundo e
no Brasil Contemporaneo do livro didatico Sociologia para Jovens do Século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016). De acordo Engerrof e Oliveira (2018, p.236) “a nogao de
cidadania ndo aparece interligada com uma finalidade da sociologia, mas sim como
uma tematica, trabalhada mais especificamente no capitulo 13 — E de papel ou é pra
valer? Cidadania e direito no mundo e no Brasil Contemporaneo”. Corroboramos
com a pensamento dos referidos autores e verificamos que além do fato de a
cidadania ter sido abordada como uma tematica e ndo como objeto de estudo da
Sociologia, no referido capitulo do livro didatico Sociologia para jovens do século XXI
(Oliveira e Costa, 2016), ndo ha um tratamento socioldgico sobre a tematica
cidadania. A comunicagéo acerca da Cidadania no referido livro, comega na péagina
180, tendo como ponto de partida a reflexdo se a Cidadania € um direito conquistado
e usufruido pelo cidaddo (&) brasileiro (a) em sua vida cotidiana ou é apenas um
titulo juridico, algo no ambito tedrico. Os autores apresentam uma sondagem inicial
sobre o termo cidadania, alegando que a maioria dos dicionarios a referenciam
como qualidade de cidaddo, e apresentam o significado genérico para o termo
cidaddo de aquele que esta no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado.
Segundo Engerrof e Oliveira (2018, p.236): “a perspectiva colhida de cidadania é

historica, em seus diferentes significados e imbricados com as lutas sociais para a
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conquista de direitos.” Ja no inicio do capitulo 13: E de papel ou é pra valer?
Cidadania e direito no mundo e no Brasil Contemporaneo, do livro didatico
Sociologia para jovens do século XXI (Oliveira e Costa, 2016), os autores apontam a
tbnica de usar a histdria para a compreensdo da Cidadania, conforme nos indica a
Figura 4. Ao longo do texto analisado, verificamos essa tendéncia de analise da
cidadania a partir do viés historico, entretanto, ndo ha a discussdo mais aprofundada

sobre as diversas lutas histéricas pela conquista da cidadania, realizadas pelos

diversos povos ao longo da histéria do Ocidente.

Antes de conversarmos sobre o titulo
acima, precisamos verificar o que cada um de
nos entende quando se fala em cidadania.

Consultando a maioria dos dicionarios,
a palavra cidadania aparece definida como
qualidade de cidaddo. Cidadao? Pois é, esta
palavra, com certeza, vocé ja ouviu alguém
falar... Qual ¢ mesmo o seu significado?

Cidadao = aquele que esta no gozo dos direitos
civis e politicos de um Estado.

“E de papel ou é pra valer?”
Cidadania e direitos no mundo e no
Brasil contempordaneo

Veja s6 como a historia parece complicada...
“direitos”... e, ainda por cima, “‘civis e politicos™
e relacionados ao “Estado™....

Para que possamos entender tudo isso,
precisamos primeiro perceber como essas
ideias foram sendo construidas através da
Histéria e como elas chegaram para nés no
mundo de hoje.

Milhares de
brasileiros catam
diariamente nos
lixdes o seu
sustento. Serao eles
cidadaos?

Uma breve histéria da cidadania

A cidadania tem uma “pré-histéria”. Na
Grécia Antiga, “‘cidadao’ era o nome dado ao
membro da ‘“‘cidade”. Os cidadaos gregos se

responsabilizam pela coletividade, tendo o po-
der de atribuir e distribuir os postos ligados a
fung¢des publicas, envolvendo, por exemplo, a
justica e a politica. Portanto, os cidadaos é que
cuidavam da administragao da cidade-estado

Christian Tragni/Fohapress

Figura 4: Pagina 180: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século

Fonte: Oliveira e Costa, (2016).
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Conforme verificamos na Figura 4, Oliveira e Costa (2016) iniciam o texto a
partir do contexto histérico da cidadania na Grécia Antiga e remetem o sentido
etimoldgico da palavra cidadania e inferem que “cidadé@o € aquele que esta no gozo
dos direitos civis e politicos de um Estado”, conceitualizando o como membro de
uma sociedade organizada e sujeito portador de direitos.

Os autores usam como recurso da imagem: trabalhadores que coletam lixo
para apresentarem a subcategoria: negacdo da cidadania e apresentam uma
questdo a ser debatida: Os coletores de lixo tém cidadania? Aqui, hd a auséncia de
um indicador: ndo ha discussao sociologica acerca das causas da negacdo da
cidadania. Os coletores de lixo ndo tem cidadania, ndo, no sentido de participacao
efetiva, pois, apesar de serem sujeitos portadores de direitos segundo a Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988), ndo possuem a materialidade da asseguracdo dos seus
direitos, seja pela sua condicdo social, pela omissdo do Estado brasileiro, pela
estrutura social injusta do Brasil, pela negacédo aos direitos basicos do cidadao, tais
como trabalho, moradia e educacdo, e até mesmo pela ndo reflexdo sobre a
cidadania. Tal imagem e questdo propostas pelos autores abrem a possibilidade
para o professor abordar pedagogicamente as subcategorias da Cidadania: nao
cidadania e a negacédo da cidadania. A referida imagem dos coletores de lixo ocupa
amplo espaco no corpo do texto da referida pagina. O texto poderia apresentar
outros recursos imagéticos com exemplos de negacdo da cidadania, tais como:
exploragéo do trabalho infantil, o fato de jovens serem obrigados a abandonar o
estudo em idade escolar para a ajudar na composicao de renda familiar e por ndo
terem respaldo do Estado e politicas publicas eficazes para combater o
analfabetismo e pobreza, a exclusdo de géneros na questdo de empregabilidade no
Brasil, o racismo estrutural que permeia a sociabilidade brasileira. A obra didatica
Sociologia para Jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016) apés o momento
inicial; reflexdo sobre os termos cidadania e cidaddo que néo foi iniciada a partir da
busca do sentido etimoldgico das palavras, apresenta na sua pagina 181, uma breve
perspectiva historica do conceito de cidadania a partir do acontecer social da polis
grega e o0 contexto greco-romano. O livro didatico questdo nao apresenta
referenciais teoricos tais como a discussdo apresentada por Aristételes na obra
classica: A Politica, e ndo aprofunda conceitualmente nas variantes da problematica

cidadania. Limita-se a definir a cidadania no quesito: ter direitos. O texto do livro
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didatico apresenta na pagina 181, conforme esta apresentado na figura 5, o estado
social de ndo-cidadania dos plebeus ou na condicdo somente de cidadania e ndo de
cidadania ativa, entretanto ndo apresenta de que forma tal classe social lutava pela
conquista da cidadania. Apresenta o contingente populacional que possuia a
titularidade de cidaddo, os que eram proprietarios de terras e o0 conceito de
cidadania plena como a capacidade legal de responder pelos os seus proprios atos
diante das autoridades publicas, o que por sua vez, pode sintetizar o conceito como
um potencial e ndo como a efetividade da pratica da cidadania. Ndo ha a

apresentacao das subcategorias da cidadania.

Image Source/Bjoern Holland

grega, a polis. Dai é que vem o termo “‘politi-
ca’, que significava exatamente essa intengao
de se cuidar bem da pdlis, da cidade.

Nao estamos aqui preocupados em discutir
exatamente como era o funcionamento de uma
cidade-estado grega ou de outros povos da
Antiguidade. Inclusive porque essa ideia de
“cidade-estado” difere em muito do que vém a
ser as nossas cidades contemporaneas.

Queremos ressaltar a origem dessas
palavras, utilizadas até hoje.

Mas quando falamos em “pré-historia”
da cidadania, existe um motivo para isso.
Como chamamos a aten¢ao, o cidadao é
aquele que possui e goza de determinados
direitos. Ter direitos significa ter a capacidade
e a autonomia para usufruir determinados
beneficios legais garantidos pelo Estado aos
seus habitantes. Exemplos? Ser possuidor de
documentos, tais como certidao de nascimento,
carteira de identidade, titulo de eleitor, carteira
de motorista etc.

Poder ter acesso a esses documentos
sao direitos civis de cada pessoa. Civis
é derivado do latim civitas, que também
significa cidadao, ou o habitante da cidade. A
certidao de nascimento é um direito adquirido
logo ao nascer; ja a carteira de identidade, sO
posteriormente. A carteira de motorista, porém,

somente pode ser obtida aos dezoito anos. E
nesta idade que o individuo comeg¢a a adquirir
o que chamamos de cidadania plena, ou seja,
a capacidade legal de responder pelos seus
proprios atos diante das autoridades publicas.

Voltando ao que comentamos antes: na
Grécia Antiga, poucos eram os individuos
que tinham acesso a uma cidadania plena. Na
verdade, somente aqueles que eram homens
gregos, adultos e proprietarios de terras é que
detinham o poder de decidir sobre os rumos
da cidade. Estavam excluidos da cidadania
grega as mulheres, os jovens, os pobres, os
estrangeiros — e, € claro, os escravos.

Essa ‘“cidadania restrita” também era
caracteristica dos primordios da Roma Antiga,
onde somente aqueles que eram considerados
nobres — os patricios — acumulavam direitos,
tais como a propriedade da terra e o usufruto
do poder politico. Ja os ndao nobres — os plebeus
— provocaram diversas revoltas contra o poder
constituido, para que tivessem acesso a alguns
direitos. O que até conseguiram, mas sempre
de maneira restrita (aqui vocé pode recordar
das suas aulas de Historia...). Mas s6 o fato dos
plebeus terem conseguido o acesso a alguns
direitos ja faz de Roma uma sociedade mais
aberta do que a aristocratica Grécia.

Ser cidadao na Roma
Antiga era uma situagao
muito diferente comparada
com a condigao do cidadao
no Brasil atual? Na foto, as
ruinas do Férum Romano,
que era um dos centros
politicos da cidade.

Figura 5: Pagina 181: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século
Fonte: Oliveira e Costa, (2016).
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Como pode ser observado na Figura 5, o livro didatico afirma também que a
sociedade romana no quesito cidadania era mais aberta do que a Grécia antiga, mas
ndo aponta em que sentido. Aborda a nocdo de cidadania restrita caracteristica do
contexto da Roma Antiga, onde apenas os nobres, 0s patricios possuiam direitos,
tais como: posse de terras e usufruto politico do poder politico. Apesar de abordar a
subcategoria: participacdo politica, no recorte analisado ndo ha indicador de
apresentacao sociologica do conceito de participagdo politica. De acordo com a
Figura 6, o texto da pagina 182 ndo aponta a outra importante revolucdo burguesa

gue aconteceu anteriormente a Revolucdo Francesa, a saber, a Revolucado Inglesa

(1642-1682), a primeira experiéncia social europeia contra o absolutismo.

Por falar em Historia, imagine-se viajando
numa maquina do tempo! Vocé pode “‘visitar’
diversos momentos da Historia da humanidade
e tentar perceber como vivem aqueles que
detém o poder politico, econémico e religioso,
em comparagao com a maioria da populagao.
Da para entender, entao, quando falamos em
direitos, nao &?

Vamos estacionar a ‘“‘nossa maquina do
tempo” na Franca de 1789. A Revolugao que
entao ocorreu foi um marco para a historia
dos direitos e da cidadania. A Constituigao,
elaborada pelos revolucionarios, era intitulada
Declarag¢do Universal dos Direitos do Homem
e do Cidaddo. Dizia, entre outras coisas, que
todos nascem livres e que todos sdo iguais
perante a lei. Era a formag¢ao de uma nova
sociedade, em oposi¢ao ao ‘“Antigo Regime”’,
no qual nao existiam “direitos”, mas somente
os privilégios da nobreza e do Clero.

Muito bem! Que maravilha! A humanidade
estava encontrando o seu caminho de liberdade,
igualdade e fraternidade — exatamente o lema
da Revolug¢ao Francesa.
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A Revolugéo Francesa mudou definitivamente a concepgéo sobre os
direitos humanos na Europa. Tela de Eugene Delacroix (1798-1863):
A Liberdade guiando o povo (1830).

O que ¢ que nao estava sendo dito, infeliz-
mente? Que a Revolugao nao era de todos, mas
sim que se tratava de uma “‘revolugao burgue-
sa’, na qual uma classe social em ascensao, ja

cconomicamente muito poderosa, comegava a
adquirir também o poder politico, passando a
governar a Nagao francesa e, em consequén-
cia, ter mais direitos do que o restante do povo
trabalhador... Nao ¢ a toa que um dos mais im-
portantes direitos do homem e do cidaddo era
o direito a propriedade — que, ¢é claro, poucos
detinham.

A historia das etapas da Revolugao
Francesa mostra o quanto a luta pelos direitos
dos individuos foi uma luta que custou muitas
vidas e onde correu muito sangue. Na maior
parte do tempo, a alta burguesia fez valer a sua
for¢ca e exerceu o poder com maos de ferro. Um
exemplo era o direito de eleger os governantes da
Nagao, em substituigao a realeza: foi um direito
universal praticado por muito pouco tempo, no
periodo do Governo Jacobino — quase sempre,
durante a Revolugao, o voto era censitdario, ou
seja, um direito de quem tinha determinada
renda e propriedades.

De qualquer forma, a Revolug¢ao Francesa,
assim como aquelas que ocorreram antes,
as revolugdes inglesas, no século XVII, e a
americana, também no século XVIII, forneceram
os alicerces da cidadania das sociedades
contemporaneas. Ideias tais como o respeito
aos direitos dos individuos, de liberdade e de
igualdade entre todos puderam ser perseguidas
com maior profundidade a partir dessas
experiéncias concretas desenvolvidas pelo
homem. Essas revolug¢oes foram verdadeiros
“laboratorios’  para as principais ideias
defendidas por pensadores de renome como
Locke, Rousseau, Montesquieu e Tocqueville.
As obras destes filosofos serviram de referéncia
para aquele momento da Historia e até hoje
fornecem a base para as ideias que regem a
sociedade em que vivemos. O grande obstaculo
a uma igualdade de fato, como veremos a
seguir, foi o conjunto de interesses distintos e
conflitantes existente entre os seres humanos, a
partir da sua posi¢ao social na organizagao da
sociedade capitalista — a forma de organizagao
social e econdémica que foi vitoriosa a partir das
revolugdes citadas anteriormente.

Figura 6: Pagina 182: Livro didatico: Sociologia para Jovens do Século
Fonte: Oliveira e Costa, (2016).
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Como podemos observar na Figura 6, na pagina 182 do livro, didatico
Sociologia para Jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016), os autores citam
0 contexto da Revolucdo Francesa, de 1789, enfatizando tal fato histérico como
marco da cidadania moderna e uma breve discusséo sobre as ideias postuladas por
tal Revolucéo, tais como: respeito aos direitos dos individuos, de liberdade e de
igualdade entre todos. Contudo ndo ha no corpus analisado, o indicador de
tratamento sociolégico para o conceito liberdade civil. A imagem apontada na
referida pagina é o quadro: Liberdade guiando o povo, pintura de Eugene Delacroix
em comemoracao a Revolucao de Julho de 1830. A liberdade é um dos principios da
Revolucdo Francesa, no caso a liberdade burguesa e ndo da maioria do povo
francés. Salientam que a Revolucao Francesa influenciou os pensadores modernos
John Locke, Rousseau, Montesquieu e Tocqueville e ndo apresentam quais ideias,
obras e a reflexdo desses acerca da cidadania.

Esses autores eram burgueses e, portanto, elaboraram teorias para defender o
interesse da burguesia, apesar das suas teorias serem importantes para se pensar a
cidadania na modernidade, elas ndo dao conta de pensar a democracia e cidadania
como algo realmente universal, efetiva para todos os membros de cada sociedade.

Ao afirmarem: Muito bem! Que Maravilha a humanidade estava encontrando o
seu caminho de liberdade, igualdade e fraternidade conforme o lema da Revolucéo
Francesa, os autores (OLIVEIRA; COSTA, 2016) evitaram naturalizar a nog¢ao de
que tais ideais eram para toda a populacao e salientaram que apesar da Revolucéo
Francesa ser conhecida como Revolucéo do povo. E imprescindivel frisar que essa
representa a ascensdo de apenas uma classe social: a burguesia e logo foi pautada
sob a égide dos interesses dessa determinada classe social.

Ao postularem que a Revolucédo Francesa representa um marco histérico para
a reflexdo acerca do individuo e dos direitos individuais ndo abordaram o principal
documento historico acerca da nocdo de direitos: A Declaragdo dos Direitos do
Cidadao e do Homem, documento esse que, ja, no titulo exclui a participacdo das
mulheres.

Na pagina 183 do livro didatico: Sociologia para Jovens do Século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016), os autores abordam os trés tipos de direitos: civis,
politicos e sociais, a partir da perspectiva conceitual do socidlogo britanico T. H.

Marshall (1967) sem especificar quais Sdo as suas caracteristicas e o contexto da
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reflexdo sociolégica acerca da cidadania elaborada pelo referido sociélogo,

conforme nos mostra a Figura 7:

Alguns pensadores entendem a historia
da sociedade capitalista como uma histoéria
marcada por uma evolugdo dos direitos do
homem, de carater irreversivel. Dentre esses
autores, o mais citado nesse sentido tem sido o
inglés T. H. Marshall.

Marshall estuda a formagao do Estado de
Bem-estar Social — o Welfare State —, consi-
derado, durante parte do século XX, como um
exemplo de que o capitalismo — e ndo o socia-
lismo — era o sistema econdmico, politico e so-
cial ideal, o tinico capaz de garantir verdadeira-
mente a prosperidade e uma vida segura, livre
e igualitaria para todos os seus cidadaos. Real-
mente, entre o fim da Segunda Guerra Mundial
e o inicio de 1970, os paises capitalistas mais
avangados, chamados de ‘“Primeiro Mundo”,
conheceram niveis de progresso e de riqueza
nunca vistos antes. E o Estado era o principal
responsavel em prover a subsisténcia digna dos
seus cidaddos, garantindo para todos educagao
e saude publicas de qualidade, saneamento,
transporte, rede de energia elétrica e, depois de
tudo, uma aposentadoria tranquila. Esse Esta-
do Providéncia, portanto, tinha como objetivo
a garantia de pleno emprego, altos salarios e
acesso a direitos para todos os individuos. Ao
lado dessas politicas sociais de carater geral e
universalizantes, havia também a preocupagao
politica no sentido de que a populagdo acom-
panhasse de alguma forma a gestdo publica,
através do aprofundamento da democracia
como regime de governo, com partidos politi-
cos representativos, inclusive organizados por
trabalhadores vinculados a sindicatos — como
se apresentavam os partidos identificados com
o Estado de Bem-estar, defensores da social de-
mocracia e do trabalhismo.

Assistiu-se também a explosdao de
manifestacdes culturais de massa, nas artes e
na literatura, com a expansao das transmissdes
de radio e da TV, com destaques para a industria
do cinema e para a musica, principalmente
o rock. Seu simbolo maximo como sinal
de prosperidade e sucesso individual era o

Mas o Estado de Bem-estar Social durou
apenas cerca de trinta anos! Por este motivo,
estes foram chamados depois de os “Trinta
Anos Gloriosos” do capitalismo.

TODO BRASILEIRD TEM

DIREITO AMORADIA .. AGORA LE AQUELE

PEDM;I) BRONITO QUE

\ FALA DE COMIDA:
SADE.

Miguel Paiva

Pois bem: Marshall apresentava esse
Estado como uma consequéncia natural do
progresso capitalista. Um progresso que teria
acontecido aos poucos na Historia, a partir da
evolugdao da organizagdo das sociedades que
realizaram a Revolug¢ao Industrial.

Tomando a Inglaterra como modelo,
Marshall (1967) procurou mostrar que, desde o
século XVIII, teria acontecido uma “ampliacao
progressiva’ da cidadania. Primeiro, no século
XVIII, teriam se constituido os direitos
civis, relacionados a liberdade individual e as
relagdes de trabalho. Depois, no século XIX,
a cidadania passou a compreender os direitos
politicos, ou seja, os trabalhadores passaram a
ter o direito de participar no exercicio do poder
politico. Por fim, ja no século XX, o Estado
de Bem-estar inglés significou a conquista dos
direitos sociais, com os quais todos passaram
a ter acesso a distribuicao da riqueza produzida
no pais, através da elaboragdo de politicas
sociais universais.

Figura 7: pagina 183: Livro didatico: Sociologia pra jovens do Século XXI.
Fonte: Oliveira e Costa (2016).

Conforme podemos observar na Figura 7, na pagina 183 do livro didatico:
Sociologia para jovens do século XXI, os autores Oliveira e Costa (2016) citam a
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famosa tipologia de direitos elaborada pelo socidlogo britanico T. H. Marshall (1967)
sem especificar o contexto de analise, no qual o referido socidlogo britanico elabora
a sua teoria bem como o seu conceito de cidadania. Identificamos a subcategoria
Tipologia dos direitos, entretanto, ndo h& no texto o indicador de discusséo sobre os
direitos a partir da perspectiva socioldgica.

Salientamos que a perspectiva historica acerca da sequéncia do advento dos
referidos direitos ocorreu de forma divergente na realidade brasileira. Segundo
Marshall (1967) a cidadania é um status de titularidade de direitos, fator primordial
ao membro pertencente de uma comunidade e que participa de modo efetivo da vida
publica da comunidade na qual esta inserido, e por conseguinte, confere igualdade
aos membros, no tocante aos direitos e deveres.

Na pagina 183 do livro didatico: Sociologia para Jovens do Século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016), os autores Oliveira e Costa (2016) ndo implementam no
plano textual o acréscimo dos direitos humanos e o0 seu contexto historico.

Falta que denota enfraquecimento de abordagem conceitual acerca da
cidadania, uma vez que o fator histérico-social precedente a criagdo da ONU e da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é uma péagina inesquecivel da historia
humana e a tematica dos direitos humanos é crucial para refletirmos sobre a
condicdo do cidaddo contemporaneo.

Em seguida, discutem sobre a nocdo de Estado de Bem-Estar Social (Welfare
State) e a questdo da seguridade social, citam o ideal de democracia como regime
de governo, sem aprofundamento. Afirmam que o Estado de Bem-estar Social durou
apenas trinta anos, os chamados “trinta anos gloriosos” do capitalismo.

Nesse trecho do referido texto, ndo ha uma problematizacdo do sistema
capitalista. Oliveira e Costa (2016) enfatizam os trinta anos gloriosos, entretanto néo
apontam quais atores sociais desse contexto histérico se beneficiaram de tal estado
de coisas.

Sabemos que o sistema social capitalismo tem em seu cerne a ldgica do lucro
e da exploracéo, privilegiando apenas a classe dominante e € essencialmente
excludente, longe de criar condi¢bes sociais para que a classe explorada possa
exercer a sua cidadania, exceto pelas crises do capitalismo que possibilitam a luta
pela cidadania, através da revolucéo social. Entretanto, as crises do capitalismo por

si sO ndo sdo elementos que propulsionam a luta pela cidadania, é preciso a
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consciéncia de classe, da luta de classes antagfnicas inerentes no capitalismo e da
necessidade da transformacdo radical das condicbes materiais da sociedade
vigente, conforme salienta Marx (2010).

Ndo ha, na referida pagina, um referencial tedrico para se pensar a
transformacdo da sociedade capitalista. Os referidos autores implementaram ainda
na pagina 183, a charge, de Miguel Paiva, publicada no jornal: O Estado de Sao
Paulo, em Outubro de 1988.

A charge ndo tem correlacdo com o assunto abordado anteriormente. Nao ha
uma reflexdo acerca da referida charge, ou seja, invalida o motivo da charge estar
na referida pagina. Esse recurso textual e visual nos permite a reflexdo sobre a
perspectiva dos membros da sociedade brasileira que tém a cidadania negada,
situacao social que coloca os direitos da Constituicdo Federal como utopias.

Essa charge pode ser usada como um recurso literario (texto ndo-verbal) para
a reflexdo da categoria: negacdo da cidadania. Oliveira e Costa (2016) também
retomam na péagina: 183 do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016) a teoria do socidlogo britanico Marshall (1967) acerca da
tipologia dos direitos, os elementos da cidadania que a teorizou a partir do contexto
da Inglaterra dos séculos XVIII.

Segundo Marshall (1967), houve uma ampliacdo da cidadania a partir da
constituicdo dos seus elementos: direitos civis (séc. XVIII), direitos politicos (XIX) e
sociais (XX). O referencial tedrico de Marshall € importante para se pensar a
cidadania na modernidade, entretanto, € necessario salientar dois pontos, primeiro
gue essa perspectiva de cidadania € insuficiente pois ainda esta atrelada ao sistema
capitalista e segundo que o processo histérico do Brasil, durante esse mesmo
periodo, se apresentou de forma diferente do contexto inglés.

O desenvolvimento do sistema social capitalista ndo condiz com a evolucéo da
cidadania e “ alcangar [...] a cidadania, ndo € possuir um status como diz o Marshall:
€ avancar no estado de consciéncia social que € o cerne do coletivo” (COELHO,
1990, p. 24).

Pensar sociologicamente sobre a sociedade atual € identificar as variantes da
problematica social, tais como, a logica da sociabilidade vigente, as condicdes de
vidas das pessoas, a efetivacdo ou negacéao dos direitos, as relacdes de producéo, a

luta de classes e a participacdo politica e a representatividade por intermédio dos
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partidos politicos, sindicatos e movimentos sociais, a funcionabilidade do Estado
para com a garantias legais dos individuos, at¢é mesmo a possibilidade de
transformacdo do status quo, como por exemplo a vida do socialismo e do
comunismo. Entretanto, ndo h& problematizacdo sobre a possibilidade de se pensar
a cidadania para além do estado de coisas da exploracédo do capitalismo. A Figura 8

apresenta a Pagina 185 do recorte de analise de conteddo do Livro didatico:

Sociologia para jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016):

teoricos do socialismo cientifico, mostraram,
em diversos trabalhos, que o capitalismo era
um sistema baseado numa injusti¢a estrutural,
ja que ele era movido por uma brutal exploragao
da mao de obra dos trabalhadores. Assim,
portanto, uma verdadeira cidadania somente
seria possivel se o proletariado superasse o
capitalismo, através da revolugao socialista.
Mais adiante, no comunismo, o pleno exercicio
da cidadania seria estendido a todos os seres
humanos.

A experiéncia socialista, levada a cabo no
século XX, a partir da Revolugao Russade 1917,
nao deu certo. Mas o socialismo sera, sempre,
apenas uma utopia, um desejo inalcangavel?!
Uma coisa fica evidente: a Histoéria mostrou que
o capitalismo, de fato, nunca tera como garantir
direitos plenos de cidadania.

Mas na década de 1960 — durante,
portanto, o “periodo glorioso’ do capitalismo
— a aspiragao a cidadania plena foi o motor de
diversos movimentos socialistas e libertarios,
que passaram a exigir dos governantes igualdade
de direitos para as mulheres, para os jovens e
para as ‘“minorias”, como eram chamados os
homossexuais, os negros e indigenas nos EUA.
Maio de 1968 foi a data-simbolo de explosao
desses movimentos, marcados pela liberagao
sexual e pelo consumo de drogas, embalados
pelo som dos Beatles, Rolling Stones, Yardbirds,
Beach Boys e outros.

Maio de 1968: os jovens tentaram mudar o mundo. Em Paris,
estudantes langam pedras na policia.

Central Press/Getty Images

Cidadania, capitalismo e
desigualdades sociais

Reafirmamos que o capitalismo ¢ estrutu-
-ralmente um sistema baseado na desigualdade
social e na exclusao dos seus beneficios da gran-
de maioria da populagao. Estamos falando de
um sistema de carater global. Assim, podemos
dizer que as sociedades capitalistas mais avan-
cadas socialmente — como a Inglaterra citada por
Marshall para exemplificar o Estado de Bem-es-
tar Social europeu — s6 puderam garantir aqueles
“trinta anos gloriosos”, exatamente porque se
tratava de uma situagao conjuntural: além da ne-
cessidade de se construir um modelo que pudes-
se se contrapor a atragao exercida pelo progres-
so econdmico da URSS, o desenvolvimento do
Primeiro Mundo estava diretamente relacionado
a intensa exploragao das riquezas naturais e da
mao de obra barata do Terceiro Mundo (América
Latina, Africa e Asia) pelas multinacionais ame-
ricanas, japonesas e europeias.

Sempre foi, portanto, um sistema global
caracterizado pela exclusdao. A partir dos anos
1970, um fato veio mudar os rumos da Historia:
o conflito armado entre Israel e os paises arabes
fez explodir uma crise econémica sem preceden-
tes, colocando em risco o modelo de desenvolvi-
mento existente, todo ele baseado tecnologica-
mente na exploragao industrial do petréoleo como
combustivel. Os tedricos capitalistas que, desde
a Segunda Grande Guerra, sempre criticaram o
Estado de Bem-estar como extremamente dis-
pendioso e contrario as /leis naturais da econo-
mia, viram nessa nova conjuntura a chance de
colocar em pratica suas ideias.

E foiexatamente o que aconteceu: inspirados

e assessorados por pensadores ultraliberais,
como Friedrich Hayek e Milton Friedman,

novos governantes foram eleitos prometendo
reformas economicas que afastassem os paises
mais ricos da crise. Assim, em 1979, a Inglaterra
escolhe Margareth Thatcher como primeira-
-ministra e, em 1980, os Estados Unidos elegem
Ronald Reagan como presidente. Inaugurava-
-se uma nova era, na qual as conquistas sociais
e trabalhistas do Welfare State comegaram a ser

Figura 8: Pagina 185 do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI.
Fonte: Oliveira e Costa (2016).
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Conforme verificamos na Figura 8, os autores Oliveira e Costa (2016) iniciam a
reflexdo acerca da Cidadania para uma possivel perspectiva para além do estado de
coisas do sistema capitalista. Citam de forma superficial o socialismo cientifico de
Karl Marx e Engels, sem apontar as obras nas quais esses autores elaboram as
suas teorias acerca da sociabilidade no sistema capitalista e da revolucdo socialista
e superacdo da sociedade capitalista: a sociedade comunista. Sequer citam o
materialismo historico-dialético.

No paragrafo seguinte, apontam que a experiéncia socialista, apresentada pela
Revolucdo Russa de 1917 € um exemplo histdrico de que o socialismo ndo deu
certo. ldentificamos, aqui, dois argumentos falaciosos, pois a experiéncia russa do
socialismo ndo é a teorizada por Karl Marx e Engels e ndo podemos afirmar com
exatidao que o socialismo ndo deu certo em nenhum pais do mundo.

A histdria humana esta em movimento assim como as rela¢des sociais, mundo
afora, sdo mutaveis e diversificadas. Os autores acertam, quando afirmam que o
capitalismo nunca ir4 garantir a cidadania plena. No topico Cidadania, capitalismo e
desigualdade social, hd uma discusséo acerca dos fatos histéricos proporcionados
pelo capitalismo a partir da década de 1960, que seria mais adequada para um livro
didatico de Historia, portanto, ndo ha um tratamento sociolégico da Cidadania.
Identificamos que nessa parte do recorte textual do objeto de andlise, ndo ha
indicador da discussdo da relacdo de exploracdo e o embate politico entre as
classes sociais e apesar da subcategoria Movimentos sociais ser abordada, néo
existem indicadores: discussdo sociolégica no recorte analisado sobre o que
consiste em um movimento social e a apresentacdo dos principais movimentos
sociais brasileiros, suas pautas e 0 seus atores sociais e a importancia para a
sociabilidade brasileira. O referido livro didatico ndo faz referéncia e nem
problematiza contexto do pos-Segunda Guerra Mundial, criacdo da ONU, em 1945 e
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), desconsiderando uma
demanda mundial histérica pela adesdo de uma pauta mais ampla para a questao
dos direitos dos individuos/cidaddos. Para a formacédo integral do aluno, é
necessario que esse tenha acesso ao conhecimento do contexto histérico da ONU,
da criacdo dos direitos humanos, e por conseguinte, da importancia dos mesmos
para a sua vida pessoal. O livro didatico deixa de cumprir uma das suas funcdes que

€ a de apresentar para o leitor: aluno ou professor, uma gama dos
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conteudos/informacdes imprescindiveis para uma visdo ampla da tematica em
guestao, cabendo ao professor buscar outras fontes de conhecimentos caso deseja
desenvolver uma pratica pedagdgica voltada para o desenvolvimento da criticidade
do aluno. A figura 9 apresenta a pagina 186 do referido livro didatico, onde os
autores Oliveira e Costa (2016) citam o neoliberalismo e a sua influéncia na luta pela
cidadania contemporanea sem explicar o que se trata tal termo e como se da a sua

influéncia no cotidiano do cidadao atual.

totalmente desmontadas. Iniciamos, desde entao,
a viver sob a hegemonia do neoliberalismo. A
luta pela cidadania plena sofreu, entdao, um duro
golpe, do qual até hoje ainda nao se recuperou.
Um bom exemplo disso foram os iniimeros
distarbios que abalaram os suburbios da Franga
em 2006 e que se repetiu em outros anos.

Margaret Thatcher, primeira-ministra da Inglaterra (1979-1990),
inaugurou a chamada “era neoliberal”, na qual comegaram a ser
desmontadas as conquistas sociais e trabalhistas do Welfare State.

A cidadania no Brasil: uma
“corrida de obstaculos”...

Podemos dizer que a cidadania no Brasil
cumpriu um longo e tortuoso caminho, desde a
sua independéncia de Portugal, em 1822, até os
dias de hoje.

Durante o regime monarquico brasileiro,
no século XIX, praticamente nao
se pode falar em direitos. O voto, .
por exemplo, tinha um carater
censitario, onde somente os
latifundiarios — adultos homens —
participavam do poder politico.
Mas a manutengao da escravidao
era a face mais cruel de uma
sociedade marcada pela extrema
desigualdade.

Niels Andreas/Fohapress

O fim da escravidao, em 1888, e a
proclamagao da Republica, no ano seguinte, nao
provocaram qualquer tipo de alteragao nessa
realidade. A proibi¢ao do voto do analfabeto
manteve a maior parcela da populagao pobre
excluida de direitos politicos. Ja o poder
politico local continuou nas maos dos grandes
proprietarios de terras. Eram esses ‘“‘caciques”
locais, os ‘“‘coronéis”, que controlavam, além
do voto, o acesso aos cargos publicos existentes
e, juntamente com os governadores, acabavam
também elegendo o presidente da Republica.

Os inGmeros problemas sociais eram
tratados com a repressao policial, como foi o
caso de Canudos, da Revolta da Vacina e das
greves operarias que pararam as cidades do Rio
de Janeiro e de Sao Paulo na década de 1910.
Mesmo o fim oficial da escravidao nao impediu
que os marinheiros de baixa patente, pobres
e negros, continuassem sendo punidos com
castigos fisicos, como ficou claro na Revolta da
Chibata, liderada por Joao Candido, em 1910.

Podemos afirmar, portanto, que continuava
inexistindo no Brasil qualquer indicio do que
chamamos de cidadania, sob todos os aspectos.

A Republica Oligarquica foi derrubada pela
Revolugao de 1930, organizada e comandada
por setores dissidentes dessa propria elite. Um
primeiro avango, porém, deve ser registrado: o
voto feminino, a partir de 1934.

Mas os direitos politicos duraram pouco
tempo, ja que, em 1937, Getalio Vargas
implantou a ditadura do Estado Novo, inspirada
na onda fascista que tomava a Europa. Mas,
paradoxalmente, foi no periodo Vargas, de 1930
a 1945, que se comegou a introduzir uma vasta
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Figura 9: Pagina 186 do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI
Fonte: Oliveira e Costa, (2016).
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Conforme podemos observar na Figura 9, nessa parte do livro, os referidos
autores implementaram nessa pagina, a imagem da primeira-ministra da Inglaterra:
Margaret Thatcher (1979-1990), inferindo que essa autoridade politica inaugurou a
era neoliberal, que por sua vez, segundo os mesmos, deu inicio ao desmonte das
conquistas sociais e trabalhistas do Welfare State.

Ha, nesse recorte textual analisado, o indicador de uma breve discussdo
sociolégica em torno da relagdo cidaddos x Estado e a problemética social dos
direitos, entretanto, o enfoque é mais na auséncia de direitos e ndo ha
aprofundamento e ndo ha indicadores sobre a mobilizacdo em prol dos direitos e
nao ha apresentacao dos principais movimentos sociais brasileiros, suas pautas e o
seus atores sociais e a importancia para a sociabilidade brasileira.

A foto ocupa um espaco desnecessario no corpo do texto da referida péagina,
bem como ndo h& uma explicacdo por parte dos autores acerca de quais beneficios
e conquistas sociais e trabalhistas o Welfare State proporcionou ao povo inglés.

Oliveira e Costa (2016) abordam uma breve panoramica, sintética sobre o
processo da implementacdo da cidadania no Brasil, como “uma corrida de
obstaculos”, com enfoque no regime monarquico brasileiro, no periodo da
escravidao, destacando a questdo do voto e dos direitos politicos que foram
excluidos e sobre o voto e o0 acesso a cargos publicos controlados pela elite
(grandes proprietarios de terra) que também influenciou no processo eleitoral para
presidente da Republica.

Os referidos autores apresentam um breve comentario sobre o contexto da
Guerra dos Canudos, da Revolta da Vacina e greves operarias em Sao Paulo e Rio
de Janeiro, em 1910 e a Revolta da Chibata, liderada por Jodo Candido, em 1910,
fatos histéricos do Brasil que ndo levaram em conta a cidadania do povo brasileiro e
enfatizaram a negacdo da cidadania e a nédo cidadania e nos apresenta a questao
do voto feminino a partir de 1934.

Oliveira e Costa (2016) apontam de forma resumida o contexto de Getulio
Vargas (1937) e a implementacgdo da ditadura do Estado Novo que retira os direitos
politicos de grande parte da populacéo brasileira e nos apresentam dois desenhos
gue parecem refletir sobre a disparidade social brasileira, onde alguns cidadaos
brasileiros dispdem dos recursos naturais do territorio e da rigueza produzida pela

sociedade, tendo a sua cidadania respeitada, enquanto, muitos outros sequer tem
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acesso ao basico para garantia do respeito a dignidade da pessoa humana e da
cidadania.

O que se pode denotar € que tal direcionamento acerca da cidadania ficou
mais enfocado na histdria do Brasil, durante esse contexto, esse papel a disciplina
Historia pode fazer também, faltou uma abordagem socioldgica, e a explicacdo de
qual era a pauta ideoldgica das lutas populares, as aspiracdes populares, ou seja o
ponto de vista das camadas populares em relacdo a cidadania. De acordo com a
reflexdo do socidlogo brasileiro Florestan Fernandes (1976, p. 116)

No decorrer de 65 anos de politica republicana, as camadas sociais que se
achavam afastadas do exercicio direto do poder nédo tiveram oportunidades
para compreender que as acdes do Governo interessam a todos os
cidaddos afetando-os diretamente em seus interesses e seguranca ou
indiretamente por empenharem de um modo ou de outro o préprio futuro da
Nac¢do, como uma comunidade politica. Isso ocorreu principalmente porque
na antiga ordem senhorial e escravocrata um amplo contingente da
populagdo n&o tinha acesso direto e responsavel a papeis politicos
socialmente autdnomos e porque nenhuma instituicdo social (inclusive os
partidos) se incumbiu dos adestramentos dos cidaddos em uma
democracia.

N&o hd, no recorte analisado, uma abordagem sociolégica como a do referido
sociblogo brasileiro, apontando os eventos sociais, suas influéncias na vida cotidiana
do povo, os motivos de tais eventos e comportamentos sociais e a contextualizacéo
da relagédo individuo, sociedade politica e Estado.

A charge aponta uma critica em relacédo a desigualdade social do uso de um
recurso natural, mas, parece descontextualizada em relacdo a tematica abordada
gue é muito mais abrangente, pois trata-se sobre um periodo histérico do qual se
deu a negacdo total da cidadania. Entretanto, ndo h& no referido recorte textual
indicadores que abordam as condicbes da nao-cidadania, que discutem
sociologicamente as suas causas ou abordagem sociolégica dos problemas sociais
relacionados a exclusdo e a ndo-cidadania e ndo ha discussdo socioldgica acerca
das causas da negacéo da cidadania?

N&o ha uma reflexdo socioldgica a partir da charge apresentada por parte dos
referidos autores. J&, na pagina 187 do livro didatico: Sociologia para jovens do
século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016), apresentada na Figura 10, os autores
apontam que o contexto de Getulio Vargas também foi féertil para o estabelecimento,
em 1932, da jornada diaria de trabalho para oito horas, a Constituicdo de 1934 que
estende o voto as mulheres e a cria 0 salario-minimo calculado para satisfazer as

necessidades basicas de uma familia e a organizacéo da Previdéncia, em 1933.
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legislagao social, que atingiu principalmente os

sociais do periodo anterior — mesmo aqueles
centros urbanos:

herdados da legislagao autoritaria, como era
o caso do direito de greve, que s6 poderia ser
considerada legal se autorizada pela Justiga
do Trabalho. Além disso, da permanéncia dos
graves problemas sociais e do poder dos grandes
proprietarios de terra, os direitos politicos
sofreram séria restrigao logo em 1947, quando
o Partido Comunista teve o seu registro cassado,
vitima da Guerra Fria do p6s-Segunda Guerra
Mundial (sobre este contexto internacional, cf.
HOBSBAWN, 2003, p. 223-252).

Em 1964, também no contexto da Guerra
Fria, um novo golpe de Estado implantou a
ditadura civil-militar, que durou até 1985.
Durante a maior parte desse periodo, os direitos
civis e politicos foram restringidos através da
violéncia. Os direitos sociais também foram
atingidos, ja que o salario minimo sofreu
uma forte queda do seu poder de compra,
em consequéncia do pequeno crescimento

; . econdmico (com uma breve exce¢ao entre o
dos Santos (1979) formulou o termo cidadania . B ;
‘ ( ) final dos anos 1960 e inicio dos 1970, conhecido

regulada para se referir a esse periodo: . R PO
somente tinham acesso aos direitos sociais os i pe.rl‘()fio e " MEUIRENS .eco?oml.co .) s
s . : da impossibilidade de organizagao sindical
trabalhadores urbanos vinculados a categorias N
: auténoma por parte dos trabalhadores.
reconhecidas pelo Estado que controlava
os sindicatos, nomeando suas diregoes e
garantindo-lhe a sobrevivéncia econdmica
através de impostos obrigatoérios.

Assim, diferentemente da Inglaterra
estudada por Marshall, no Brasil os direitos
sociais foram implementados antes dos direitos
civis, que continuavam totalmente precarios,
e dos direitos politicos que praticamente
deixaram de existir durante o regime autoritario,
de 1937 a 1945. Ressalte-se que esses direitos
sociais nao se apresentaram como uma conquista
das lutas dos trabalhadores — apesar de constar
da pauta do forte movimento grevista dos anos
1920 —, mas, sim, como uma ag¢ao autoritaria, de
cima para baixo. Como uma concessdo do chefe
do Estado, autointitulado “pai dos pobres™.

Os direitos civis e politicos somente
seriam inaugurados no Brasil, na sua primeira

e em 1932, foi decretada, no comér-
cio e na indUstria, a jornada de oito
horas didrias de trabalho;

* no ano seguinte, houve a regula-
mentagéo do direito de férias;

e a Constituicdo de 1934, além de
estender o voto as mulheres, determi-
nou a criagdo de um saldrio minimo,
calculado como capaz de satisfazer
as necessidades bdsicas de uma fami-
lia (mas ele somente foi adotado em
1940);

* a previdéncia comegou a ser organi-
zada em 1933, com a criagéo de insti-
tutos por categorias profissionais (ma-
ritimos, bancdrios, comercidrios etc.).

O cientista social Wanderley Guilherme

Manifestagdo de estudantes brasileiros durante a ditadura
civil-militar de 1964.

O Estado militar constituiu uma maquina
repressiva poderosa, disposta a calar qualquer

experiénciademocratica,apartirdo fimdo Estado
Novo, com a Republica que se consolidaria com
a Constituigao de 1946. Esta manteve os direitos

vozque se levantasse em oposi¢ao. Foi umtempo
de prisdes arbitrarias, torturas, assassinatos e
exilios politicos, atingindo diversos artistas,

Figura 10: pagina 187: Livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI.
Fonte: Oliveira e Costa (2016).

De acordo com a Figura 10, os autores Oliveira e Costa (2016) descrevem que
nas décadas de 30 e 30 se da no Brasil, a incluséo de novos direitos e a abertura a
Novos segmentos sociais, entretanto ainda € uma cidadania dependente da tutela do
Estado, ainda que seja fruto da participacao popular e lutas populares bem como as

centrais sindicais. Apresentam uma possivel conceitualizacdo da cidadania.
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De acordo com Oliveira e Costa (2016), o cientista social Wanderley Guilherme
dos Santos (1939) formulou o termo cidadania regulada, uma espécie de cidadania
restrita a certas categorias de trabalhadores urbanos reconhecidas pelo Estado que
controlava os sindicatos.

Entretanto, essa nocdo de cidadania é restrita a uma pequena parcela da
populacdo brasileira e ndo garante a participacdo efetiva até mesmo dos
beneficiados. apontam novamente na pagina 187 do livro didatico: Sociologia para
jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016), o referencial te6rico acerca dos
direitos do soci6logo britanico Marshall (1893-1981): a classificacdo classica dos
direitos em: sociais, civis e politicos. Ndo ha citacao de trechos da obra do referido
autor na pagina estudada.

A reflexdo do socibdlogo britanico Marshall (1967) acerca da cidadania e da
abordagem acerca da implementacdo dos trés elementos da cidadania (civis,
politicos e sociais) que, no Brasil, ocorreu de modo diferente do contexto inglés,
conforme foi apresentada primeiramente por Carvalho (2001) na obra: Cidadania no
Brasil: um longo caminho. O referido livro didatico néo cita a referéncia conceitual de
Carvalho (2001). Oliveira e Costa (2016) alegam que os direitos civis e politicos
comecaram a fazer parte do cenario social brasileiro ap6s o fim do Estado Novo com
a consolidacéo da Republica apés a Constituicdo de 1946.

O contexto brasileiro de 1964, o da Ditadura civil-militar € apontado no referido
texto de forma bem resumida. Os referidos autores alegam no corpo do texto da
supracitada pagina que a Ditadura Militar teve duracdo de 21 anos (1964-1985) e
gue os direitos civis, politicos e sociais foram restringidos em boa parte do periodo
pela violéncia repressiva do Estado brasileiro. Para elucidar melhor a discussao
iniciada com exemplos tais como, o das mortes durante a tortura do jornalista
Vladimir Herzog e do operario Manoel Fiel Filho.

A foto em questdo € pertinente, pois, registra a atmosfera da luta dos
estudantes brasileiros contra a repressao militar e a favor de um novo projeto de
sociedade, mas nao cita o seu autor e nem o lugar. O texto ndo aborda o Al-5 o
simbolo da repressdao militarista sustentada pela elite empresarial, instrumento
juridico militar esse que praticamente aboliu diversos direitos conquistados pelos
brasileiros. A Figura 11 apresenta a pagina 188 do Livro didatico: Sociologia para
jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016):
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liderangas politicas pré-1964 e as liderangas
estudantis que organizaram a luta armada contra
o regime. Podemos nos referir a ditadura como
“civil-militar’” porque essa maquina de opressao
contou com o apoio financeiro de grandes
empresas capitalistas nacionais e multinacionais.
Estas viam no regime ou no seu apoio expresso
ao arrocho salarial e as mudangas que esses
empresarios impuseram na legislagao trabalhista
— como o fim da estabilidade no emprego —
a garantia de obten¢dao de maiores taxas de
lucro a partir da exploragdao da mais-valia dos
trabalhadores, impedidos de se organizar, com
os seus sindicatos totalmente controlados pelo
aparato repressivo. Como falar em direitos e em
cidadania nessa época?

A  partir de 1978, pressionados pelo
estrangulamento  econdmico, trabalhadores

metalGrgicos e de outras categorias profissionais
comegaram a se organizar e a enfrentar o aparato
repressivo do Estado. Obteve-se a abertura
politica, com a legalizagao de novos partidos,
o fim da censura a imprensa, € a anistia a presos
politicos e a exilados. Era a retomada da luta
pelos direitos civis do povo.

O ex-lider sindical dos metalirgicos do ABC paulista e ex-presidente
da Republica, Lula, discursando em assembleia de metalirgicos, em
1979, quando exercia a presidéncia do sindicato de

Sao Bernardo do Campo, SP.

Em 1984, comicios com mais de um milhao
de pessoas, como foi o caso do Rio de Janeiro e de
Sao Paulo, exigiram o retorno das elei¢des diretas
para a presidéncia da Republica. Foi o movimento
que ficou conhecido como ““Diretas Ja!”".

Folhapress

Em 1988, ¢é elaborada uma nova
Constituigao, apelidada de ‘““cidada” por tentar
garantir, de forma extensa, algumas das principais
reivindicagdes dos movimentos sociais que
haviam eclodido no pais a partir de 1979.

Em 1989, votamos para presidente da
Republica apo6s vinte e nove anos. Mas o

presidente eleito, Fernando Collor de Mello,
além de promover o famoso ‘“confisco da
poupanga’, lesando as economias que milhares
de trabalhadores conseguiram guardar durante
anos, se encarregou da tarefa de dar inicio
ao ‘“‘desmonte” da ‘“‘Constitui¢cao Cidada,
elaborada apenas um ano antes! Esse verdadeiro
ataque aos direitos sociais marcou a entrada do
Brasil, com dez anos de atraso em relagao aos
EUA e a Europa, na era neoliberal.

Direitos e cidadania sob “fogo
cerrado”...

O neoliberalismo foi completamente vi-
torioso no Brasil ap6s a posse e o mandato de
oito anos (1995-2002) do socidlogo Fernando
Henrique Cardoso — vamos chama-lo de FHC
— na presidéncia da Republica. Segundo José
Paulo Netto, professor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFRJ —, os direitos sociais
foram atacados de tal forma que os anos FHC
passaram a Historia, ““‘desde os seus primeiros
dias no Planalto, como um governo contra os
interesses e as aspiragdes da massa dos traba-
lhadores brasileiros” (NETTO, 1999, p. 75).

A principal tarefa cumprida pelo governo
FHC foi exatamente a continuidade e o apro-
fundamento do que havia sido apenas iniciado
pelo governo Collor — e que nao teve prosse-
guimento em razao do seu impeachment, em
1992: o desmonte dos direitos sociais contidos
na Constitui¢ao de 1988 (para uma visao sobre
esse periodo, cf. o livro de SILVEIRA, 1998).
O que se pretendia, claramente, era a inserg¢ao
do pais, de forma subalterna, no processo de
globalizag¢ao ou mundializagao financeira, se-
gundo os grandes interesses do capitalismo in-
ternacional. Para isso, era necessaria a redugao
do papel do Estado brasileiro na economia, que
ocorreu sob duas formas:

Figura 11: Pagina 188: Livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI.

Fonte: Oliveira e Costa (2016).

Como pode ser observado na Figura 11, Oliveira e Costa (2016) os autores

finalizam a reflexdo acerca da cidadania durante o periodo de ditadura militar-civil

enfatizando o financiamento por parte da elite econémica e de grandes empresas

nacionais e internacionais e o potencial de opressao e letalidade da maquina militar.

Segundo Bardin (1977, p. 41),

[...] a tentativa do analista é dupla: compreender o sentido da comunicagéo
(como se fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o
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olhar para uma outra significacdo, uma outra mensagem entrevista através
ou ao lado da mensagem primeira.

Ao refletirmos sobre o pensamento da referida autora e o contetudo
apresentado na pagina 188 do livro didatico, (Oliveira e Costa, 2016),
compreendemos que o foco da redacdo do texto ndo foi a luta do povo brasileiro
pela cidadania e sim a énfase na negacéo da cidadania proporcionada pelo Estado
militar. H& no referido recorte textual, uma pequena alusao as liderancas estudantis
gue lutaram pela cidadania, sem apresentar como se deu tal processo de luta pela
cidadania e quais eram as reivindicagfes, entretanto ndo ha no texto indicadores
que apontam a discussdo sobre a luta de classes na sociedade capitalista e o
tratamento sociologico para o conceito e a relagdo das condi¢des sociais do Brasil e
a liberdade civil séo discutidas

No paragrafo seguinte, os referidos autores citam que a partir de 1978, deu-se
inicio, no Brasil, a abertura politica e a legalizacdo de novos partidos, o fim da
censura e afirmam que, nesse periodo o povo brasileiro retomou a luta pelos direitos
civis e politicos. Ha na pagina 188 do livro didatico: Sociologia para jovens do século
XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016), a foto do ex-lider sindical dos metalirgicos do ABC
paulista (em 1979) e ex-presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva.

Apesar de citar a subcategoria movimento social, ndo existem indicadores de
uma discussao sociolégica em torno da relacédo cidadaos x Estado e a problematica
social dos direitos e ndo ha exemplos contemporaneos de participacao politica e
sequer ha problematizacédo sobre a no¢éo socioldgica da politica.

O texto ndo apresenta a pauta dos sindicalistas, do movimento social operario,
como se deu a influéncia histérica de um dos grandes partidos da esquerda
brasileira, o Partido dos Trabalhadores e do seu lider Luis Inacio Lula da Silva,
considerado um simbolo da luta pela cidadania e de democracia, no Brasil. Mais
uma vez no livro didatico, ndo ha uma discussdo mais aprofundada acerca da luta
pela cidadania do povo brasileiro.

Os autores Oliveira e Costa (2016) citam os comicios ocasionados, em 1984,
no Rio de Janeiro e Sdo Paulo que exigiam elei¢cdes diretas para a presidéncia da

AN

Republica. Citam o movimento conhecido como “Diretas j&”. Mais uma vez nao
apresentam uma reflexdo sobre a oOtica do povo brasileiro, o principal fator da luta

pela cidadania, ndo explicaram o que era o movimento social “Diretas Ja”.
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A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) é apresentada pelos referidos
autores, de forma bem sucinta em cinco linhas como a garantia de atender as
reivindicagcbes dos movimentos sociais que haviam eclodido no Brasil a partir de
1979. O texto ndo explica quais foram 0s movimentos sociais, 0S atores sociais
envolvidos e nem as reivindicacdes e de certa forma, ndo especifica 0 que se trata a
Constituicao Federal de 1988 e nem o seu contexto historico.

N&o h& no texto, indicador de apresentacdo dos principais movimentos sociais
brasileiros, suas pautas e 0 seus atores sociais e a importancia para a sociabilidade
brasileira. Como podemos ver, ndo ha um tratamento sociolégico para a cidadania,
pois a discussao apresentada no referido texto, marginaliza o foco no principal ponto
da reflexdo acerca da Cidadania: o povo brasileiro e a sua luta pela cidadania plena.
N&o ha apontamentos tedricos para a possibilidade de transformacao da realidade
social brasileira.

Os autores Oliveira e Costa (2016) finalizam a discusséo, no texto da pagina
188, apontando a eleicao direta de 1989 e o famoso confisco da poupancga realizado
pelo entdo presidente Fernando Collor de Mello, enfatizando mais o inicio da era
neoliberal no Brasil, do que a luta pela cidadania do povo brasileiro, durante esse
contexto.

Por exemplo, ndo ha no referido texto uma alusdo ao Movimentos dos Caras
Pintadas, a permanente luta do Movimento Sem Terra pela Reforma Agraria, a
reivindicacdo das mulheres, travestis, transexuais, homossexuais pela igualdade de
género, a luta diaria do povo brasileiro, em geral pela efetivacdo da cidadania no
Brasil. Os autores afirmam que o neoliberalismo foi completamente vitorioso no
Brasil apds o inicio do mandato de oito anos (1995-2002) do presidente Fernando
Henrique Cardoso.

Trata-se de outro argumento falacioso e tendencioso, pois parece ocultar a
permanente luta do povo brasileiro pela efetivacédo da cidadania, seja de forma direta
através da educacédo e do desenvolvimento consciéncia cidadad e de classe ou,
representado pelos diversos sindicatos, movimentos sociais, lideres comunitarios e
partidos politicos de esquerda como, por exemplo, o Partido dos Trabalhadores que
pela materialidade dos dois mandatos do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva
proporcionou a inclusdo de milhares de jovens brasileiros nas universidades

publicas, a criacdo de politicas publicas como o Bolsa Familia, entre outros.
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Na pagina 190 do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016), representada pela Figura 12, Oliveira e Costa (2016)
discutem a questdo dos Direitos e cidadania no Brasil atual, desde a era do

presidente Fernando Henrique Cardoso, passando por Luis Inacio Lula da Silva, até

o contexto do primeiro mandato de Dilma Rousseff, enfatizando mais as decisdes

politicas do que as lutas sociais e participacdo politica das minorias € movimentos

sociais.

Para n@ao parecer que este fexto seja ““um
discurso politice™ vazio, segue um peguenco
exemplo de redugio dos recursos para a drea
social, na tabela a seguir:

Primeiro Governo FHC (1995-1998) —
Ministério da Sande:
recursos antorizados para a saade
(em milhdes de reais)

1995 19.962
1996 18.583
1997 21.489
1995 19 101
Fonte: Gowarno Foderal / Ministério do Sodde

[<f. HETTO, 1999, p. B3)

O aumento que ocorreu em 1997 foi
decorrente da aprovacio e recolhimento nesse
ano, pelo Governo, da Contribuigio Provisaria
sobre Movimentagio Financeira — CPMEF,
um imposto criado para sustentar o volume
crescente de gastos da satnde pablica. Mas, em
pouco empo, Ss5Se8 recursos Comecaram a ser
utilizados para outros fins — como o ji citado
superavil peindrio — e, em 1995, os recursos
para a saide, com CPMF ¢ tudo, foram aimnda
menores do gque agqueles investidos em 1995,

Outros exemplos, como o anterior, deixa-
remos a cargo das pesquisas que o professor e a
mrma poderio farzer sobre esse tema.

Direitos e cidadania no Brasil
de hoje

Apds a Era FHC, o pais elegeu, no pleito
de 2002, o ex-metaltrgico Luiz Indcio Lula da
Silva, candidato derrotado em todas as eleigdes
anteriores, desde a vitoria de Collor de Mello,
em 1989, Pela sua origem e pela sua historia de
luta como carismitico e auténtico lider sindical
da regiao industrial do ABCD paulista, no final
da ditadura militar, Lula se tormow a esperanca
do povo brasileiro para a retomada do caminho
de conquista dos direitos de cidadania —
caminho do qual “nos perdemos™ durante a
década de 1990,

Adaplad peioe avkon

Entretanto, para  decepgio de L
parte de secus eleitores, seus dois governos
(2003-2010) ficaram muito aguém do que se
poderia esperar de um  representante direto
¢ legitimo  da  classe trabalhadora, Logo
no seu primeiro ano de mandato, como se
acenasse  simbolica ¢ positivamente para o
grande capital internacional, “assustado™ com
a vitoria de um lider metalirgico, uma das
suas primeiras medidas foi a aprovagio de
uma lei que o Governo FHC tentou, mas ndo
conseguiu implementar: o firm da aposentadoria
integral dos servidores pablicos! (BEHRING:
BOSCHETTI, 2006, p. 174).

Depois, viriam outras medidas que tam-
bém atacaram os dircitos conguistados pelos
trabal hadores através da mobilizacio ¢ da luta,
tais como as restrigoes ao direito de greve do
servidor publico.

Outras medidas de grande alcance social
continuaram extremamente timidas. Um exem-
plo que pode ser dado nesse sentido é a Reforma
Apraria, que permitiria (1) a fixagio do homem
no campo, contribuindo para a diminaigio da
violéncia rural e urbana, e (2) o investimenio na
agricultura familiar, barateando a alimentagio
do povo brasileiro. Ao contrarnio desse tupo
de agiao, a principal aposta como  peditica
social do Governo Lula foi direcionada para
o programa “‘Bolsa
aumento temporario da renda dos brasileiros
mais pobres, principalmente do interior do pais,
mas sem formecer alternativas para a futura
autonomia dessas familias. Esse programa. no
entanto, recebe cada vez mais recursos, por ter
um retorno eleitoral incompardvel, em relagio
a qualquer outra politica.

Contraditoriamente ao gque sempre defen-
deu guando era oposigio, Lula manteve as
politicas de arrocho salarial dos trabalhadores,
de ajuste fiscal e de superdvit primario, Este
El]ﬂilnﬂ."ﬂll I \r'{'l]ll!'.l'll..' (,‘Iﬂ recursos nunca antes
visto — tanto gque o presidente  anunciou,
em 2008, gque a poupancga existente no pais
permitiria que se gquitasse integralmente nossa
historica «fvida exrerna, Mas ele “se esqueceun™
de comentar sobre outras dividas que persistiram
¢ aumentaram assustadoramente...

Familia®™, que permitin o

Figura 12: Pagina 190: Livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI.
Fonte: Oliveira e Costa (2016).
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De acordo com a Figura 12, Oliveira e Costa (2016), desenvolvem no texto da
pagina 190 do livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI, uma reflexdo
tendenciosa mais pautada nas decisdes politicas do ex-presidente Luis Inacio Lula
da Silva durante os dois mandatos (2003-2010). Nao encontramos 0s seguintes
indicadores no texto: ha exemplos contemporaneos de participacdo politica e a
problematizacéo sobre a no¢ao sociologica da politica?

Segundo o recorte textual analisado, as decisdes politica do supracitado ex-
presidente, foram voltadas para atender os interesses do capital, do neoliberalismo,
como por ex. a sancdo do fim da aposentadoria integral dos servidores publicos, o
contato timido com a questdo da Reforma Agraria, a manutencdo das politicas de
arrocho salarial dos trabalhadores, de ajuste fiscal e superdavit primario, a ampliacao
da autonomia do Banco Central.

Os referidos autores pontuam apenas a politica publica do Bolsa Familia e
iniciam o referido capitulo com a declaracéo implicita de que o Brasil se tornou terra
perdida na questao da cidadania, vencendo o neoliberalismo.

E preocupante, pois, se o professor de Sociologia ao usar tal livro didatico em
sala de aula, ndo fazer uma leitura critica e cuidadosa e fazer uma abordagem
critica em sua pratica pedagogica, corre sério risco de naturalizar a negacao da
cidadania no Brasil e a impossibilidade de transformacéo social. Verificamos que
ndo h& a observancia dos indicadores: discussdo sobre a mobiliza¢éo social em prol
dos direito e discussdo socioldégica em torno da relacdo cidadaos x Estado e a
problematica social dos direito. A andlise de contetdo perpassa pela decodificacédo e
segundo Bardin (1977, p.119) a

partir do momento em que a andlise de contetdo decide codificar o seu
material, deve produzir um sistema de categorias. A categorizacdo tem
como primeiro objetivo (da mesma maneira que a andlise documental),
fornecer, por condensacé@o, uma representacdo simplificada dos dados
brutos.

Levando em consideracdo o apontamento da referida autora e a sua
metodologia de analise que tem como uma das possibilidades de analise a
Categorial-tematica, essa pesquisa também visa compreender qual é o tratamento
dado sobre a categoria cidadania no livro didatico: Sociologia para jovens do século
XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

Analisamos, também se ha observancia no referido texto das possiveis
subcategorias, tais como: participacdo politica, movimentos sociais, dignidade
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humana, democracia, luta de classes, liberdade civil, os 4 tipos de direitos, a néo-
cidadania, a negacdo da cidadania. Subcategorias essas que foram discutidas no
item: historicidade da Cidadania e o conceito de cidadania no campo da sociologia.

Na obra didatica: Sociologia para jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA,
2016): a categoria cidadania e as suas subcategorias ndo sdo analisadas com
tratamento socioldégico e nem conceitualizadas a partir de uma perspectiva
sociolégica. O Quadro 3 apresenta uma panoramica da abordagem da categoria
Cidadania e as suas subcategorias realizadas no objeto de analise: capitulo 13: E de
papel ou é pra valer? Cidadania e direito no mundo e no Brasil Contemporaneo do
livro didatico Sociologia para jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016):

Quadro 3: Discussao da Cidadania e as suas subcategorias no livro didatico.

Livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016)
Categoria Cidadania

Subcategorias:

Unidades de
Registro:
Temas

Participacao
politica

Movimentos
Sociais

Dignidade
Humana

Direitos
Civis,
Politicos,
Sociais
e Humanos

Liberdade
Civil

Nao
ICidadania

Negacao
Da
Cidadania

Democracia

Luta

Classes

Cidadania e
direitos no
mundo
e no Brasil
contemporaneo

Uma breve
historia da
cidadania

Direitos Civis,
Politicos e
Sociais

Cidadania,
Capitalismo e
Desigualdades
sociais

Cidadania,
Socialismo e
minorias

A Cidadania
no Brasil: uma
corridade
obstaculos.

Direitos e
cidadania no
Brasil de hoje

Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme podemos observar no Quadro 3, a categoria Cidadania € discutida
em todos as unidades de registros: temas, exceto no: Direitos e cidadania no Brasil
de hoje, no qual Oliveira e Costa (2016) dao mais enfoque para as decisdes politicas
dos entdo presidentes do Brasil: Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio Lula da
Silva e os avancos do neoliberalismo no Brasil e das politicas neoliberais adotadas
pelos mesmos.

Essa discussédo acerca da cidadania € insuficiente, na medida em que nao
apresenta elementos para a transformacéo da sociedade capitalista e apresenta o
fendbmeno social do avan¢o do neoliberalismo como algo inevitavel, colocando em
segundo plano, especificos atores sociais, tais como trabalhadores, estudantes,
membros sindicais e integrantes de movimentos sociais, as pautas dos movimentos
sociais e as demandas sociais e esforcos pela busca da cidadania apresentada
pelas diversas classes sociais.

No quesito subcategorias da Cidadania, algo chocante que fica explicito de
imediato é o fato de que o conceito de dignidade humana (enquanto subcategoria da
cidadania), fundamental em todas as esferas sociais, ndo € abordado diretamente
no recorte textual do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI (OLIVEIRA,
COSTA, 2016) analisado. Ndo ha como sustentar uma discussdo sobre a cidadania
sem problematizar a dignidade humana.

A subcategoria Participacdo politica, um dos elementos fundamentais da
cidadania é abordada de modo bem econémico no recorte textual analisado: uma
vez no conteudo: Uma breve histéria da cidadania, uma vez em: Cidadania,
Socialismo e minorias e duas vezes no contetdo: A Cidadania no Brasil: uma corrida
de obstaculos.

O referido livro didatico que, por sua vez, deveria ser um dos principais
receptaculos de conteldos sociolégico sobre a cidadania, peca pela nao
problematizacdo da subcategoria participagdo politica, fator que contribui para a
naturalizacdo de que a cidadania € um direito dado pelo Estado e ndo a
consequéncia das lutas sociais.

Marx (2010, p.42) salientou que o Estado moderno é apenas “‘um comité que
administra os negdécios comuns do conjunto da classe burguesa”. Ou seja, o Estado
nao é uma instancia social que defende os interesses da maioria e tampouco existe

para garantir os direitos de todos os cidadaos.
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Sobre a subcategoria participacdo politica, o referido livro didatico de
Sociologia ndo apresenta contetdos sociolégicos que o permitem compreender as
relacbes de poder da sociedade capitalista, as contradicdes da relagédo Estado e
sociedade e o processo social de busca da efetivacdo da cidadania para além da
condicao social de sujeito portador de direitos e de eleitor.

A subcategoria Movimentos sociais € abordada uma vez no conteudo:
Cidadania, Socialismo e minorias e duas vezes no conteudo: Cidadania no Brasil:
uma corrida de obstaculos. Segundo Gohn (2015, p.13), podemos compreender

movimentos sociais como:

acOes coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam distintas
formas da populagéo se organizar e expressar suas demandas. Na acgdo
concreta, essas formas adotam diferentes estratégias que variam da
simples denuncia, passando pela pressao direta (mobilizagdes, marchas,
concentracdes, passeatas, distirbios a ordem constituida, atos de
desobediéncia civil, negociacdes etc.) até as pressodes indiretas.

Como podemos ver a partir do pensamento da autora, 0s movimentos sociais
S0 0s espacos sociais de representacfes dos interesses e demandas de
determinados grupos sociais bem como 0s conjuntos das suas acdes coletivas em
prol da concretizacdo de tais anseios populares, o que enfatiza a importancia de tal
subcategoria da cidadania. Nao ha uma discussao coerente sobre cidadania sem ao
menos problematizar a questdo dos movimentos sociais.

No recorte analisado, a subcategoria € abordada de forma apenas sucinta em
duas unidades de registro: temas, uma vez no conteudo: Direitos Civis, Politicos e
Sociais e uma vez no contetdo: A Cidadania no Brasil: uma corrida de obstaculos.
Segundo Tonet (2016, p.57) a democracia € “um modelo de organizacdo politica e
social” que tem a “justificativa de existéncia na necessidade da coletividade de tomar
decisbes diante de necessidades e de problemas que afetam a sociedade de uma
forma geral’”.

De acordo com Corte e Corte (2018, p.198) “ a democracia é um processo
histérico e cultural.” Convém dizer que é também um processo politico de luta pela
cidadania através da participacao popular nos destinos da sociedade. A democracia
€ o0 substrato da cidadania, a construcao publica que surge da necessidade coletiva
de identificar as demandas sociais e discutir solu¢des de modo a buscar o respeito a
vontade popular e a toleréncia a diversidade de opinifes e interesses. Nao se pode

falar sobre cidadania sem abordar a subcategoria democracia.
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A subcategoria Liberdade Civil € abordada duas vezes no contetudo: Uma
breve historia da cidadania, uma vez em Direitos Civis, Politicos e Sociais, uma vez
no conteudo: Cidadania, Socialismo e minorias e uma vez no conteudo: A Cidadania
no Brasil: uma corrida de obstéculos.

A subcategoria: Direitos Civis, Politicos, Sociais e Humanos foram abordadas
duas vezes nos conteudos: Direitos Civis, Politicos e Sociais e a Cidadania no
Brasil: uma corrida de obstaculos e uma vez em Socialismo e minorias. Nao
identificamos discussao sobre os Direitos Humanos no recorte analisado.

A subcategoria ndo-cidadania é abordada uma vez no contetdo: Cidadania e
direitos no mundo e no Brasil contemporaneo e duas vezes no conteudo: Uma breve
histéria da cidadania. Além da escassez de abordagem sobre a ndo-cidadania, o
texto ndo apresenta indicadores de abordagem sociologica sobre as condicdes da
nao-cidadania e ndo discute sociologicamente as suas causas. Essa ndo abordagem
sociologica sobre a auséncia da cidadania causa a naturalizacdo de que as
aspiragbes sociais da sociedade brasileira ndo tiveram forgas e inteligéncia para
lutar contra a opresséo do capitalismo.

A subcategoria Negacdo da Cidadania é abordada uma vez no conteudo:
Cidadania e direitos no mundo e no Brasil contemporaneo e duas vezes no
conteudo: Uma breve histéria da cidadania, uma vez em Cidadania, Capitalismo e
Desigualdades sociais , duas vezes no conteudo: A Cidadania no Brasil: uma corrida
de obstaculos e uma vez no conteudo: Direitos e cidadania no Brasil de hoje.
Verificamos que o recorte textual ndo apresenta indicadores de abordagem sobre 0s
problemas sociais relacionados a exclusdo e negacdo da cidadania e ndo ha
discusséo socioldgica acerca das causas da negacéo da cidadania.

E por ultimo, a subcategoria Luta de classes é abordada uma vez em
Cidadania, Capitalismo e Desigualdades sociais, uma vez no conteudo: Cidadania,
Socialismo e minorias e duas vezes no contetdo: A Cidadania no Brasil: uma corrida
de obstaculos. Nado ha no texto indicadores que apontam a discussédo socioldgica
sobre a luta de classes na sociedade capitalista e ndo ha a discussao sobre a
relacdo de exploracdo e o embate politico entre as classes sociais?

Como se pode observar, ndo ha discussédo de quase todas as subcategorias da
Cidadania no conteudo: Direitos e cidadania no Brasil de hoje, excetuando a

subcategoria Negacdo da Cidadania que abordada uma vez, fator que se explica

63



pelo fato dos autores Oliveira e Costa (2016) terem direcionado a discussédo acerca
da Cidadania para o enfoque avanco mundial no neoliberalismo e a tendéncia
governamental de adesdo aos seus principios adotada pelos ultimos presidentes do
Brasil.

Salientamos que a Cidadania no Brasil ndo € (e nunca foi) um presente do
Governo Federal e sim, uma conquista histérica em movimento do povo brasileiro, e,
portanto, apesar dos estragos proporcionados pelo capitalismo mundo afora, é
evidente o desejo social de transformagao social de milhares de brasileiros e a
massa popular ndo é totalmente inerte. A propria sociabilidade contemporanea exige
embate politico e anseio pela efetivacdo da Cidadania.

Para Bardin (1977) a terceira fase da aplicacdo metodologica da analise de
contetdo é o tratamento dos dados que perpassa pela inferéncia e interpretacao.
Levando em consideracdo que segundo a referida autora, toda analise de conteudo
€ empirica e necessariamente nao precisa ser engessada Nos Seus pressupostos,
realizamos ao longo da nossa anadlise, a apresentacgdo, a inferéncia e a interpretacéo
dos dados, em outras palavras ndo deixamos toda a interpretacéo dos dados para a
terceira fase da aplicacdo do método de andlise de conteudo.

De acordo com Bardin (1977, p.134) “qualquer analise de contetdo, passa pela
analise da propria mensagem. Esta constitui 0 material, o ponto de partida e o

indicador sem o qual a andlise néo seria possivel”’. Segundo Bardin (1977, p.133)

A andlise de contetdo fornece informagBes suplementares ao leitor critico
de uma mensagem, seja este linguista, psicélogo, socidlogo, [...] ou leitor
profano desejando distanciar-se da sua leitura «aderente», para saber mais
sobre esse texto. Mas a que correspondera este «Saber mais»? Sobre o
gué e sobre quem e (também porque), se poderd centrar a analise de
conteudo?

A guisa de conclusao e levando em consideracdo a metodologia de anélise de
conteudo da referida autora, salientamos que o enfoque dessa analise de conteudo
do livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016) foi
compreender de que forma o referido texto e 0 seu conjunto de mensagens
apresenta o conteudo Cidadania bem como as supracitadas subcategorias da

Cidadania. Segundo Bardin (1977, p.41),

[...] a tentativa do analista é dupla: compreender o sentido da comunicacao
(como se fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o
olhar para uma outra significacdo, uma outra mensagem entrevista através
ou ao lado da mensagem primeira. A leitura efetuada pelo analista, do
conteddo das comunicagfes nao &, ou ndo € unicamente, uma leitura <<a
letra>>, mas antes o realcar de um sentido que se encontra em segundo
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plano. Nao se trata de atravessar significantes para atingir significados, a
semelhanga da decifragcdo normal, mas atingir através de significantes ou de
significados  (manipulados), outros <<significados>> de natureza
psicoldgica, sociolégica, politica, histérica, etc.

Analisamos que, no referido recorte textual, a mensagem acerca da Cidadania
€ inicialmente apresentada como uma sucinta contextualizacdo sobre o processo
histérico da cidadania, no ocidente, a partir do contexto da Grécia Antiga e Roma
Antiga, sem o tratamento sociologico ou cientifico, uma vez que ndo ha no inicio do
referido texto nenhuma teoria de autores tais como: Aristoteles e Platdo que
problematizaram a Cidadania, na Antiguidade ocidental.

A explanacdo da comunicacao e o conjunto de mensagens acerca da cidadania
permanecem mais no ambito da Histéria do que no sociolégico e no periodo
Moderno, Oliveira e Costa (2016) abordam a experiéncia social da Revolugéao
Francesa, considerada um marco para histéria da cidadania, na Modernidade, citam
tedricos como Rousseau, Locke e Montesquieu sem explicar a relevancia das suas
respectivas teorias para a reflexdo da cidadania moderna.

Na pégina 182, na qual, os autores citam a Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem e do Cidad&o, entretanto ndo existe no texto analisado, sequer um
simples resumo sobre os Direitos Humanos e o contexto da Segunda Guerra
Mundial, da criacdo da ONU e da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Nas linhas gerais do texto analisado, ndo h& apresentacdo de uma discussao
fomentadora da possibilidade de uma reflexdo para além da cidadania entendida
como conjunto de direitos para a participacdo na sociedade, como por exemplo, a
gue apontamos em outro momento dessa pesquisa; cidadania como participacéo
efetiva do cidadao na materialidade da sociedade da qual ele faz parte.

Compreendemos, por intermédio da nossa analise de conteudo que, de certa
forma, o livro didatico Sociologia para jovens do século XXI (OLIVEIRA; COSTA,
2016), dentro do recorte de paginas aqui analisadas, pela forma como as
mensagens estado entrepostas nas referidas paginas, oculta questdes importantes
conforme as apresentamos ao longo dessa analise de conteddo e cumpre a funcao
ideoldgica de manter nos alunos a consciéncia de cidadania passiva.

Pois ndo basta apresentar os fatos, é sabido que a histéria do Brasil é
marcada por longo periodo de negacéo e anulacdo total da cidadania, que sempre
existiram setores sociais que fizeram de tudo para se manter no poder e manter o
estado de coisas que os beneficiavam.
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E preciso apresentar a cidadania como luta social pela conquista, manutencéo
e aplicacado dos direitos, se os direitos sdo os elementos da cidadania, é preciso
problematizar a sociabilidade vigente bem como a historicidade da mesma, para que
a efetivacéo de tais direitos, e por conseguinte, da cidadania ganhe materialidade e
concretude. Como foi dito, o elemento principal da reflexdo sobre a cidadania, ou
seja, 0 povo e a sua luta pela efetivacdo da cidadania, ndo foi colocado em destaque
em grande parte do referido texto.

N&o ha um tratamento sociolégico para a Cidadania, excetuando a sintese da
reflexdo do socidlogo britanico Marshall (1967) acerca da cidadania tampouco a
problematizacdo do processo social da posse efetiva da cidadania, ndo ha
estranhamento e sim relatos de fatos e transmissdo das mensagens sobre como o
movimento da cidadania ocorreu no Brasil e néo refletiu sobre o porqué de tal
circunstancia histérica e como o movimento da cidadania poderia ter sido.

Quase ndo ha espaco para o contraditério na reflexdo acerca da cidadania
apresentada no recorte do nosso objeto de analise: o livro didatico Sociologia para
jovens do século XXI.

O referido livro cita na pagina 185, a teoria do socialismo cientifico de Marx e
Engels, mas realiza uma reflexdo rasa sobre o socialismo. Sociologia se faz com
teorias e aborda a reflexdo sobre como a sociedade pode ser, como por ex. a
analise sociolégica de Karl Marx sobre a sociedade capitalista a partir das condi¢cdes
materiais de sobrevivéncia dos homens e mulheres e a luta de classes bem como a
teoria da superacdo do estado de coisas do capitalismo para uma possivel e nova
sociedade: a comunista. Sociologia escolar também se faz com teorias e com
intencionalidade.

O Curriculo-Sociologia (SAO PAULO, 2011) estipula para o componente
curricular de Sociologia o tratamento sociolégico para a Cidadania, visando a
formacdo intelectual para a consciéncia cidada. Entretanto ndo h& no corpus
analisado nenhum indicador da adocdo dos principios epistemolégicos: o
estranhamento e a desnaturalizacdo previstos pelo Curriculo-Sociologia (SAO
PAULO, 2011). O livro didatico € o principal elemento didatico que em tese deveria
portar conhecimentos cientificos sobre as tematicas do curriculo, o referido livro de
Sociologia ndo cumpre o seu objetivo de dar tratamento cientifico e sociolégico

sobre a problematica da cidadania, pois ao longo da nossa analise ndo encontramos
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nenhum indicador de que o conteudo cidadania é abordado no recorte analisado por
uma perspectiva socioldgica.

Avaliar trabalho alheio é uma tarefa complexa e o intuito dessa pesquisa
conforme foi salientado no inicio desse item é o enfoque sobre o conceito Cidadania
e para tal ha a necessidade de analisar de que forma tal conceito foi abordado no
livro didatico.

Por intermédio da nossa analise sobre a abordagem do conceito Cidadania no
livro didatico: Sociologia para jovens do Século XXI (OLIVEIRA; COSTA, 2016),
chegamos a conclusdo de que o referido livro peca pela abordagem bastante
resumida do tema Cidadania, excluindo da discussdo teodrica, subcategorias
importantes da Cidadania, discussdo essa que nao é fundamentada em referenciais
tedricos de autores classicos sobre a conceitualizacdo da cidadania. Ndo ha uma
discusséo aprofundada sobre o contexto da Constituicdo Federal do Brasil de 1988,
um dos marcos histéricos da cidadania no Brasil atual.

Outro critério de andlise de conteddo que usamos é: se o livro estd em
consonancia com o requisitado pelo PNLD (BRASIL, 2018). De acordo com o Guia
de Livros didaticos: Sociologia (BRASIL, 2018, p.8) a respeito do componente

curricular Sociologia,

podemos destacar os seguintes principios que pautaram a definicdo dos
critérios especificos: 1. Assegurar a presenca dos conteddos das trés areas
que compdem as Ciéncias Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica. 2. Respeitar o rigor tedrico e conceitual. 3. Realizar a mediagdo
didatica. 4. Contribuir para a apreensao do conhecimento sociol6gico pelo
estudante. 5. Garantir a autonomia do trabalho pedagégico do professor.

Na andlise de contetdo do livro didatico: Sociologia pra jovens do século XXI
(OLIVEIRA; COSTA, 2016), também nao foi observado o cumprimento efetivo dos
seguintes principios apontados pela comisséo técnica responsavel pelo componente
curricular Sociologia para o PNLD (BRASIL, 2018, p.8): “2. Respeitar o rigor tedrico e
conceitual” e 4. “Contribuir para a apreensdo do conhecimento sociolégico pelo
estudante”. A educacgdo bésica no Brasil € um direito garantido pela Constituicio
Federal (BRASIL, 2018) e logo é respaldada por uma legislacdo vigente e por
parametros legais e o PNLD (BRASIL, 2018), logo devemos salientar que a escolha
de tais livros de Sociologia como vimos, obedece a certos principios e a obra em

questdo ndo observa de forma efetiva os principios ja citados no paragrafo anterior.
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Sobre o primeiro principio, podemos afirmar que ndo ha apontado um caminho
tedrico sobre o conceito Cidadania, limitando-se a uma abordagem histérica da
Cidadania.

Acerca do segundo principio, salientamos que a obra peca pela ndo
abordagem de autores classicos da Sociologia e a escassez de referenciais tedricos
e encaminhamentos socioldgicos sobre a Cidadania. Santos e Carneiro (2006, p.

206) salientam que:

o livro didatico assume essencialmente trés grandes funcbes: de
informacgédo, de estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente,
a funcé@o de guia do aluno no processo de apreensdo do mundo exterior.
Deste modo, a ultima funcao depende de o livro permitir que aconte¢a uma
interacdo da experiéncia do aluno e atividades que instiguem o estudante
desenvolver seu proprio conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo a
repeticdes ou imitagcbes do real.

Levando em consideracdo o pensamento de tais autores, verificamos que a
obra analisada: Sociologia para jovens do século XXI (OLIVEIRA: COSTA, 2016),
apresenta de modo razoavel a primeira funcdo; é composto de informacdes basicas
acerca da Cidadania, enquanto nao disponibiliza uma boa estruturagcdo e
organizacdo da aprendizagem, o que por sua vez, compromete a terceira funcéo de
servir como guia no processo de apreensdo do mundo exterior, na medida em que
nao apresenta uma gama de propostas de atividades que instiguem o aluno a
desenvolver o seu préprio conhecimento.

Limitando-se ao oferecimento de uma coletanea de dados sobre a cidadania
sem dar énfase ao periodo da histéria brasileira, o da Ditadura militar, no qual a
cidadania deixou de ser considerado algo fundamental e, ao final do capitulo,
sujeitando-se a informar o leitor sobre alguns feitos politicos, ou omissao dos ultimos

presidentes do Brasil.

1.5 Analise do conteudo: cidadania no material didatico: Caderno do Aluno
S&o Paulo Faz Escola (SAO PAULO, 2020)

O Novo Curriculo Paulista- Ensino Médio (SAO PAULO, 2020) que contempla
as aprendizagens essenciais prescritas pela BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), o
documento normativo da educacdo basica brasileira em vigor, apés a Reforma do
Ensino Médio (BRASIL, 2017), sera implementado a partir de 2021 e durante 2020,

0 ano da elaboracdo dessa pesquisa, o Curriculo do Estado de S&o Paulo-
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Sociologia (SAO PAULO, 2011), aborda o contetdo Cidadania no 3° Ano, 1°
Bimestre. A Secretaria da Educacédo do Estado de S&do Paulo disponibilizou como
materiais didaticos o Livro didatico e o Caderno do Aluno S&o Paulo Faz Escola
(SAO PAULO, 2020).

O Caderno do Aluno S&do Paulo Faz Escola Ensino Médio (SAO PAULO, 2020)
nao € mais disponivel para cada disciplina, como na gestédo anterior, contendo todas
0S componentes curriculares em um unico volume bimestral. Fator que deixa bem
nitida a politica do atual Governador de S&o Paulo Jodo Doria, pautada no
neoliberalismo e no corte de investimentos na Educacéao.

A partir de discussdes realizadas em ATPC’s (Aulas de Trabalho Pedagogico
Coletivo), analisamos que os professores de todas as disciplinas salientaram a
abordagem superficial dos conteddos e o reducionismo didatico presente em tal
material didatico, que dedica poucas paginas de exercicios e 0os conteudos para
cada disciplina.

Em relac@o a Sociologia ndo é diferente. Visando cumprir um dos objetivos da
nossa pesquisa, analisaremos qual o tratamento que o material didatico Caderno do
Aluno S&o Paulo Faz Escola- Sociologia 3° Ano (SAO PAULO, 2020) da ao
conteudo de Cidadania.

De acordo com Bardin (1977, p.44) “a analise de conteudo visa o conhecimento
de variaveis de ordem psicoldgica, socioldgica, historica etc., por meio de um
mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma
amostra de mensagens particulares”.

Em nossa analise de contetudo no referido material, chegamos aos seguintes
apontamentos; tal material didatico dedica apenas oito paginas (p.72-79) aos
estudos da Cidadania, conteido exigido pelo Curriculo (SAO PAULO, 2011) para o
1° bimestre do 3° Ano.

O Caderno do Aluno Séao Paulo Faz Escola- Sociologia 3° Ano, 1° Bimestre
(SAO PAULO, 2020), inicia citando como epigrafe a frase do socidlogo francés
Emile Durkheim: “ Quando os costumes séo suficientes, as leis sdo desnecessarias.
Quando os costumes séo insuficientes, é impossivel fazer respeitar as leis”.

O material didatico em questédo é pobre em referéncias conceituais de autores

da Sociologia e se limita a abordar apenas a referida frase do sociologo Durkheim,
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frase essa que, semanticamente nesse contexto, parece fazer alusdo de cidadania
como a manutencdo de um status quo pautado em costumes.

O texto analisado oculta a no¢do imprescindivel de que a cidadania ndo pode
estar atrelada ao conservadorismo, uma vez que o atual estado de coisas na
sociedade brasileira sO beneficia grupos restritos e ndo possibilita a efetiva
cidadania.

Qual é a intencionalidade da defesa da ideia de que os costumes da sociedade
capitalista promovem a justica social e o Estado burgués e as leis garantem o bem
estar social de todos (inclusive das minorias) sem exigir a participacao politica dos
cidaddos e cidadas. Cidadania ndo € mera observacdo de costumes e respeito as
leis.

Fica evidente o esvaziamento de conteldos e a auséncia de problematizacdo
da questdo da cidadania e que tal citacdo inicial, apesar de ser de um sociblogo é
desnecessaria para a transposicdo didatica acerca do conceito de cidadania, ao
mesmo tempo em que, aponta o direcionamento dado pelo material didatico: a
restricdo da abordagem da cidadania ao seu carater juridico: leis, direitos e deveres.

As leis em defesa de grupos minoritarios, os direitos e deveres apresentados
no texto sao importantes elementos da cidadania, entretanto ndo faz o aluno pensar
para além da cidadania passiva, pois a abordagem apresentada pelo referido
material oculta as contradi¢des sociais e a luta de classes da sociedade capitalista e
infere apologia ao Estado como doador da cidadania através da Constituicdo e ndo
apresenta a discussao e analise sociologia da cidadania.

O Caderno do Aluno Sao Paulo Faz Escola- Sociologia 3° Ano, 1° Bimestre
(SAO PAULO, 2020) sugere a abordagem pedagdgica pautada em quatro
momentos. O texto, inicialmente, aponta que a Cidadania € o tema central do
primeiro bimestre do ultimo ano da Educacdo Basica, fim de um ciclo de formacao
académica.

De imediato surge uma primeira questdo: E possivel falar de formacdo
académica em Sociologia a partir do exposto por tal material didatico? Nao, pois a
Sociologia é apontada nesse material didatico como disciplina de desenvolvimento
de habilidades e n&o de problematizacdo de conhecimentos/ conteudos e
abordagem académica do tema: cidadania conforme nos mostra a Figura 13 a

sequir:
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Quando os costumes sdo suficientes, as leis sGo desnecessarias.
Quando os costumes sao insuficientes, & impossivel fazer respeitar as leis.

Emile Durkheim

O QUE E CIDADANIA?
[MOMENTO 0]

Iniciamos o primeiro bimestre do seu ultimo ano na Educacgao Basica. Ao final, um ciclo na sua
formacdo académica estara encerrado. E um momento muito importante porque faz parte da transi-
¢ao para a vida adulta, que implica em muitas responsabilidades, permeadas por direitos e deveres
no exercicio da cidadania. Esse é o tema central de nossa jornada nos proximos meses. Fique atento
porque a Sociologia o ajudard a desenvolver habilidades que serao muito Uteis nos caminhos que
trilharad depois que sair do Ensino Médio.

[MOMENTO 1]

Qual olhar vocé utiliza ao analisar uma situacdo, um fato, dados estatisticos ou uma lei?
Estudante da 3% série que €, com toda certeza sabe o que precisamos fazer com um olhar des-
naturalizado, pautado no estranhamento de o porqué aquilo que esta posto tem grande aceita-
¢ao ou rejeicao, por exemplo.

Preste atencao na explicacao do professor acerca da cidadania, onde ele aborda os aspec-
tos histéricos dentro do contexto brasileiro e quais os desdobramentos disso na nossa socieda-
de contemporanea.

Este € um tema bastante amplo e que ndo se esgota apenas em um tempo de aula. Nas
préximas aulas, vocé e seus colegas devem tomar um papel ativo na discussao do tema. Procure
no livro didatico de Sociologia as questdes de cidadania, amplie sua pesquisa em outros canais,
desde que sejam idbneos, levando em consideragao que os direitos civis, politicos, sociais e
humanos estao intrinsecamente associados a cidadania e devem ter destaque nessas aulas. Seus
desdobramentos em contextos histdricos e juridicos sdo um étimo ponto de partida para pro-
blematizar sua aplicagdo, ou nao, por parte do poder publico.

Organize, em seu caderno, as informagdes, dados, consideragdes etc., que vocé pesquisou
sobre cidadania, de forma que seja um suporte para sua fala no grande grupo. Em todos os passos,
lembre-se de utilizar o método socioldgico. Aproveite também para acertar com o professor e cole-
gas qual a melhor disposicdo de todos na sala para que a igualdade seja preservada. Ao defender
uma fala, lembre-se do texto no quadro abaixo, seja critico e ndao “critiqueiro”, embasando seu argu-
mento no material pesquisado, e mesmo na fala do professor e colegas. Durante as exposicoes,
anote em seu caderno os posicionamentos, argumentos e tudo o mais que achar importante.

Figura 13: Abordagem do conteudo Cidadania no material didatico.
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p. 72).

De acordo com a Figura 13, o texto sugere aos alunos para procurarem no
livro didatico as questdes referentes a Cidadania (identificamos em nossa analise
gue tal material didatico € insuficiente na abordagem conceitual da Cidadania), e
aponta que a compreensao de que os quatros tipos de direitos: sociais, politicos,
civis e humanos estdo intrinsecamente ligados a Cidadania é um ponto de partida

para a problematizar a sua pratica.
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Entretanto, ndo ha a problematizacdo da Cidadania, no referido material, que
restringe o estudo da Cidadania a leitura e analise de textos juridicos, ndo apresenta
subsidios teoricos a partir de outros géneros textuais, tais como poemas, cronicas,
charges, tabelas e graficos, infogréaficos, tirinhas, textos sociolégicos, filmes e letras
de mdusicas; ndo apresenta reflexdo sobre a origem do termo cidadania e nem
aborda de forma contextualizada a Cidadania no Ocidente.

O texto aborda as nog¢bes de critico e critiqueiro, apresentando no primeiro a
postura de quem analisa a problemética social a partir do embasamento em dados
concretos e tedricos e o segundo como algo pejorativo de quem nao tem
embasamento tedrico e racional e sugere aos alunos assistirem o video da Escola
Virtual da Camara a partir do Qr Code.

Tal recurso além de ndo ser acessivel de forma democratica pois, ndo sao
todos os alunos que tém celular e com esse aplicativo, também néo discute as
categorias da cidadania: minorias, movimentos sociais, participacao politica, a nédo
cidadania, a negacgéo da cidadania, os quatro tipos de direitos.

E ndo oferece embasamento teorico suficiente para que o aluno tenha uma
visdo critica acerca da problematica social da Cidadania. No momento seguinte, é
sugerido que os alunos facam um relatério sobre a discussdo acerca da cidadania
elaborada nas aulas. Ao final dessa etapa, espera- se que os alunos ampliem a
compreensao acerca da Cidadania para além do sentido apresentado pelo
dicionario. Cabe aqui, uma pergunta: Como ampliar a compreensdo do aluno se o
material ndo fornece subsidio teérico para se pensar o conceito de Cidadania?®

Fica evidente que o material didatico ndo € capaz oferecer um
encaminhamento conceitual e tedrico sobre a Cidadania, cabendo ao professor fazer
a mediacdo entre a abordagem académica e conceitual da Cidadania e a
compreensao apresentada pelo aluno a partir do seu contexto social.

No terceiro momento, é iniciada a abordagem da cidadania a partir do
entendimento de que essa € o conjunto de direitos e 0 cumprimento de deveres do

cidaddo e da indicacdo da leitura e analise dos seguintes textos juridicos:

8 N&o inserimos as outras paginas ( 74-75-76-77-78) do Caderno do Aluno Sao Paulo Faz Escola-
Sociologia 3° Ano, 1° Bimestre (SAO PAULO, 2020) pelo fato das mesmas, apenas, apresentarem
alguns trechos das leis Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), Lei N° 11.340, (BRASIL, 2006) e ndo abordarem nenhuma referéncia tedrica ou
conceitual acerca da Cidadania.
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Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), Lei N° 11.340, (BRASIL, 2006).

SOCIOLOGIA 73

A diferencia entre ser eritico @ “entiqueina”, & que do primeirs espera-g2e um posicionaments respaldads em dados
concratos @ reflatides, do segundo esperara-se simplesmente discordincia de tudo, sem critério efou embasamantc
tedrico @ racional. Messe sentida, falames também do alienade politico, cuja postura & problemdtica na medida em
que este se abstém de discutir o gque o envolve diretamente e a secedade coma um tode, no tomando parte de
deciabes que afetarmn a si @ ao grupo. Portanto, nio & estranhe o fate de que ainda que a palavra
cidadio esteja sempre na ordem do dia, por vezes as atitudes das pessoas estio pouce imbuidas E'—

de cidadania? |sso desembaoca na hipdtese de que talvez nds brasileires ndo sabermos efetivamente .
& qui ¢ & como se db a cidadania,

O video da Escola Virtual da Cémara pode ajudar nessa compraansiio;
https:/fyoutu.be/xFOJJ-fosys (acesso: 11/02/2019)

[MOMENTO 2]

Litilize as anotacdes colhidas durante as exposicdes e os didlogos para elaborar um relato
sobre a discussao acerca da cidadania. Trogque seu texto com o de outro estudante. Destague no
texto do colega apenas o trecho que vocé considera mais significativo para discussdoem sala e
que contribua para uma definicdo eficaz de cidadania, dirimindo dividas e ambiguidades.

Ao final, teremos uma definigio para cidadania apreendida diferentemente da forma como
apreendemos uma definicio ao lermos o verbete no dicionario. Consegquentemente, compreen-
der a ideia que a palavra "cidadania” encerra, ¢ uma das facetas do tornar-se cidadao. A seguir,
anote a definicdo a que chegou para cidadania emn seu caderno. Depois, descreva, ao seu ver,
como alguém se torna cidadao.

[MOMENTO 3]

Por que a Constituicio de 1988 ficou conhecida come “Constituicao Cidada”? O artige 57,
por exemplo, & um classico e pode ser o ponto de partida para essa investigagao,

ARTIGO 5° DA CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

"Todos sio iguais perante a lai, sem distingdo de qualgquer natureza, garantindo-se aos brasilaircs @ aos estrangeincs
rasidentes no Pais a inviolabilidade do dirgito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e 4 propriedade.”

Vocé concorda com a afirmagdo de que todos os dias este artigo é claramente desrespei-
tado no Brasil? Por qual razdo vocé acha que essa pergunta ainda permeia nosso cotidiana?

Espera-se que os textos juridicos tenham reduzida margem para mdltiplas interpretagdes,
entdo, pergunta-se: "o texto constitucional é claro, objetivo e inequivoco? E os demais textos
juridicos?” Abaixo ha trechos da Constituigio de 1988, do Estatuto da Crianga e do Adolescente
e da Lei 11.340. Estude-os e desenvolva a questdo acima, justificande sua resposta e explicitan-
do suas davidas, em seu cadermo.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

Leia o artigo &°, que elenca os direitos sociais, de forma que vocé saiba quais s3o0, & o
artigo 7°, que desdobra os direitos dos trabalhadores,

1 BRASIL. Constituicie (198B8). Constituicde da Repiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senads Federal:
Centra Grafico, 1988, 292 p.

Figura 14: Abordagem do conteudo Cidadania no material didatico.
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p. 73)
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Conforme demonstrado na Figura 14, a discussdo acerca da Cidadania
apresentada pelo material fica restrita a leitura e analise de textos juridicos,
importantes para o processo social da cidadania apds a Constituicdo Federal de
1988, entretanto existem tantas outras que poderiam ser abordadas caso o enfoque
a partir do carater juridico da cidadania esgotasse a problemética.

Entretanto, existem muitas Oticas para se analisar a questdo da Cidadania,
uma delas é a andlise embasada por teorias sociolégicas como deveria ser a
abordagem pedagdgica da Sociologia. Do jeito que esta posta a reflexdo sobre a
Cidadania no referido material, qualquer professor de qualquer disciplina pode
lecionar. Nao ha a problematizacdo da Cidadania pela 6tica da Sociologia esperada
para o Ensino Médio, ou seja, o referido material ndo leva em consideracédo o que é
recomendado pelo préprio curriculo de Sociologia (SAO PAULO, 2011), os principios
epistemoldgicos: olhar sociolégico: o estranhamento e a desnaturalizacao.

Ha uma pobreza conceitual gritante no Caderno do Aluno S&o Paulo Faz
Escola-Sociologia 3° Ano, 1° Bimestre (SAO PAULO, 2020) e sequer hd a
abordagem das teméticas correlacionadas a cidadania: luta de classes,
desigualdade social, aparato juridico burgués, democracia, Estado democratico de
Direito, a divisdo social do trabalho e a problemética do desemprego, movimentos
sociais, questdo das minorias, o contexto histérico da constituicdo dos quatro tipos
de direitos, cidadania digital, etc. A nocdo de Sociologia como disciplina de
desenvolvimento de habilidades e nédo de problematizacdo de conhecimentos/
conteudos empobrece a reflexdo sobre a Cidadania e leva o aluno a decorar os
direitos e deveres e artigos de leis e até aprender a criar projetos de lei como
atividade pedagogica, conforme nos mostra a imagem da pagina final do Caderno do
Aluno S&o Paulo Faz Escola- Sociologia 3° Ano, 1° Bimestre (SAO PAULO, 2020).

Contudo, sem o0 embasamento tedrico necessario para a compreensao
socioldgica de que a cidadania é resultante de um processo social e historico e sem
compreender as contradicbes presentes nas relacbes sociais da sociedade
capitalista, os alunos terminardo o Ensino Médio, como autdbmatos sociais
decoradores de direitos e cumpridores de deveres, sem exercer a cidadania,
participando e interagindo nas questfes da sociedade em todos 0s seus contextos,
ou seja o0 que € esperado ao final do bimestre para o estudo da Cidadania de acordo

com o referido material, conforme mostra a Figura 15 a seguir:
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[MOMENTO 4]

Vocé deve ter observado que as trés leis guardam formatacao semelhante. Sao com-
postas por artigos, paragrafos e outros elementos. Vocé sabe o que caracteriza cada um
desses itens? A maioria das pessoas nao sabe[!]; e isso acaba, muitas vezes, dificultando o
entendimento da lei.

A Escola Virtual da Cidadania da Camara dos Deputados oferece um curso a distancia
em parceria com o Parlamento Jovem Brasileiro?, no qual explica, dentre outras coisas, a
elaboracao de um projeto de lei. O conteiudo do curso aborda, de forma didéatica, os ele-
mentos que compdem uma lei, sua disposi¢do, sua intencionalidade etc., e E
de forma a facilitar a compreensao desse formato de texto. Acesse o site 3
(http://twixar.me/Cvs3), ele pode ajudar bastante na atividade que finalizara o I
bimestre, que é a elaboragao de um projeto de lei sobre a “tematica cidada”,
com seus direitos e deveres.

Lembre-se que nenhuma lei pode contrariar a Constitui¢ao. Forme com seus colegas
um grupo para propor um projeto de lei, uma vez que muitas leis tém autoria coletiva.

O ponto de partida é: Nao € estranho a necessidade de haver leis e estatutos para ga-
rantir os direitos das populagées mais vulneraveis e indefesas? Se temos uma Constitui¢ao
Cidada, nao é estranho que tomemos como natural a existéncia de leis que garantam direi-
tos para populagées vulneraveis? Por si s6, como cidadaos que somos, vivendo em socieda-
de, ndo deveriamos proteger as populagées vulnerdveis? Questionar a necessidade de leis
que protejam os mais vulneraveis ao afirmar que a Constitui¢ao ja faz isso nao é uma forma
de os deixar propositalmente, ou mesmo inconscientemente, desamparados?

Essas consideragdes e questionamentos devem ser refletidos no projeto de lei que vo-
cés apresentarao ao final da atividade, cuja exposig¢do sera para toda a classe, onde o grupo
defendera a necessidade de aprovagao do projeto. Aos colegas caberdo questionamentos
sobre a constitucionalidade, impacto social, impacto no or¢amento publico etc.

Chegamos ao final do bimestre. Falar de cidadania é bastante complexo porque é um
tema amplo, recorrente e sempre urgente. Vocé deve ter observado que sua participagao e
a dos colegas nas aulas foi de fundamental importancia, por conta dos direitos e deveres
que tém para com suas proprias aprendizagens. Exatamente como ocorre com o cidadao,
que exerce a cidadania participando e interagindo nas questdes da sociedade em todos os
seus contextos. O projeto de lei que vocé elaborou sozinho, ou em conjunto com os cole-
gas, € um grande passo. Que tal transforma-lo em um “projeto de inciativa popular” e apre-
senta-lo a Camara dos Deputados?

Abrago e até o segundo bimestre.

Figura 15: Abordagem do conteudo Cidadania.
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p. 79).

Como pode ser observado na Figura 15, o referido material didatico finaliza a
sua proposta pedagdgica, o momento 4, de forma bastante sucinta, propondo a
elaboracao coletiva de um projeto de lei, mantendo a reflexdo no aspecto juridico da
Cidadania.
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Elaborar de forma mecanica um projeto de lei, ainda que o0 mesmo seja voltado
para a observacdo dos direitos do cidaddo e para apresentar solucbes para
determinado problema social, sem levar em consideragcdo a discussao tedrica e a
problematizagcdo da historicizacdo da cidadania no Brasil, ndo produzird
aprendizagem significativa da Cidadania.

Tal estrutura de material didatico ndo visa promover o olhar socioldgico, pois
ndo aponta para a discussdo sociolégica do contetdo: Cidadania. O material
didatico Caderno do Aluno ndo apresenta a cidadania em perspectiva histérica,
tampouco com rigor tedrico da analise objetiva, limitando-se a defini-la pelo carater
juridico.

Sociologia se faz com discussédo tedrica de conceitos sociolégicos e ndo com
desenvolvimento de competéncias e habilidades, tais como; o simples conhecimento
dos direitos e das leis que observam a cidadania ou da producéo de que nos leva a
conclusdo de que a inexisténcia do Caderno do Aluno S&o Paulo Faz Escola-
Sociologia (SAO PAULO, 2020) nido faria a diferenca para o processo ensino

aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio paulista.
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2 A SOCIOLOGIA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E AS
SUAS IMPLICACOES

Para entendermos o contexto atual do ensino da Sociologia bem como a
problematica enfrentada pelo docente em seu fazer pedagdgico cotidiano no Ensino
Médio brasileiro, é imprescindivel analisarmos a sua trajetéria histérica enquanto
componente curricular na educacgéo basica brasileira.

Nesse capitulo, realizamos um estudo sobre a trajetéria histérica da Sociologia
na Educacdo Baésica brasileira, procurando destacar alguns aspectos que tém
caracterizado a relacdo entre a Sociologia, educacéo secundaria e Ensino Médio, e
por conseguinte, o papel da Sociologia na Educacgdo brasileira, durante os
sucessivos governos e contextos politico-sociais brasileiros.

A pesquisa de Souza (2017) nos aponta que a primeira aparicdo da Sociologia
se culminou com a chegada do pensamento positivista ao Brasil, no final do século
XIX. Segundo Oliveira (2013, p.335), “a Sociologia enquanto disciplina escolar
apresenta uma seérie de particularidades, talvez a mais proeminente refira-se a sua
intermiténcia no curriculo escolar”.

Tal perspectiva estd em consonancia com os estudos de Souza (2017, p.35)

gue nos afirmam que “ a Sociologia entrou e saiu, repetidas vezes, da grade

curricular obrigatéria do ensino médio”. Uma das particularidades da Sociologia no
Brasil est4, ja, no seu processo embriondrio de institucionalizacdo, conforme nos

aponta a pesquisa de Freitas e Franca (2016, p.41)

ocorreu por meio do antigo curso normal e do curso secundario, ainda nas
primeiras décadas do século XX, e ndo em cursos regulares de formagéo
especifica em Ciéncias Sociais. Enquanto em alguns paises a Sociologia foi
introduzida como disciplina nas Faculdades de Direito, no Brasil foi por meio
do ensino secundario.

A implementacdo do ensino de Sociologia no Brasil é marcada pela
intermiténcia, isto € a ndo-presenca constante no curriculo da Educacao basica do
Brasil, também foi fortemente influenciada pelo contexto social, conforme frisou o

autor Jinkings, varios acontecimentos sociais pontuais contribuiram, tais como:

A efervescéncia social, politica, intelectual e cultural do inicio do século XX,
expressa no Brasil em acontecimentos e movimentos como o tenentismo,
as lutas operarias, a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro, a
Semana de Arte Moderna, as chamadas Revolucdo de 1930 e
Revolucdo Constitucionalista de 1932, favorecia a reflexdo sobre a vida
social e o sistema capitalista que se estruturava no pais (JINKINGS, 2007,
p. 117, negrito nosso).
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A partir de uma andlise sobre a trajetdria da Sociologia, desde 1982 até a
Reforma do Ensino Médio, (BRASIL, 2017) e a homologacdo da primeira BNCC
Ensino Médio, (BRASIL, 2018), o que se pode notar além dos fatos histéricos e a
materialidade das relagBes sociais no Brasil, € a feitura de diversas reformas
educacionais que ora reimplantaram, ora excluiram a Sociologia, culminando na
hibridizacdo do Ensino Médio e do componente curricular Sociologia (obrigatorio na
parte comum da BNCC e facultativo nas 1200 horas destinadas aos itinerarios
formativos optativos) conforme prescreve a BNCC-Ensino Médio (BRASIL, 2018).

2.1 Da proposta de inclusdo da Sociologia para educacédo publica de Rui
Barbosa de 1882 até o fim do periodo de Ditadura Militar, 1985

Visando dar sequéncia a nossa pesquisa, ao nos referirmos sobre o ensino de
Sociologia no Brasil, levaremos em consideracao o que foi apontado pelos seguintes
autores da literatura disponivel sobre o tema: Corréa (1996), Romano (2009),
Moraes (2011), Feij6é (2012), Machado (2012), Oliveira (2013), Jinkings, (2007),
Freitas e Franca (2016), Meucci (2015), Simdes, (2017), Souza (2017), Turini (2019).

De acordo com Feijé (2012) no final do Segundo Reinado, em 1882, houve a
primeira sugestdo da Sociologia como disciplina, pela proposicao de projetos de lei
que incluiam a disciplina no ensino secundario, da autoria do deputado Rui Barbosa.

A pesquisa de Romano (2009, p.38) também encaminha essa perspectiva: e
afirma que “a primeira proposta de implanta-la na escola publica veio com Rui
Barbosa, em 1882, na qual pretendia que o primario tivesse a disciplina “Nog¢des de

Vida Social” e o secundario “Elementos de Sociologia”. Segundo Feij6 (2012, p.134):

Foi no processo de desagregacdo da sociedade escravocrata e senhorial
gue se deu a incorporacdo da sociologia a cultura brasileira, inicialmente
nos primeiros cursos voltados a formacado de professores, sob a influéncia
do pensamento positivista de August Comte.

Esse comeco da Sociologia na educacéo brasileira a partir da sugestédo de Rui
Barbosa, apresentada nos seus pareceres ndo chegou a ser oficializado pelo Estado
brasileiro, entretanto € um marco historico para o ensino de Sociologia na educagéo

basica, conforme afirma Moraes (2011, p.361):

Rui Barbosa e os “Pareceres” de 1882-83 passaram a redefinir o inicio da
presenca da Sociologia na educacéo brasileira. No entanto, o projeto de Rui
Barbosa, que nem foi lido nem aprovado, embora se referindo também a
escola secundaria brasileira, para a qual propunha o ensino de Sociologia
[...] Assim, quer por néo ter sido oficializada, quer pela ndo especificidade,
os pareceres de Rui Barbosa tém importancia relativa como um marco na
histéria do ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira.
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Segundo Machado e Totti (2013, p.144) “a Sociologia como disciplina do
curriculo escolar teve seu inicio no Brasil com o advento da Republica, quando o
entdo ministro da educacdo Benjamim Constant, iniciou uma Reforma da Instrucéo
Publica, em 1890”.

A pesquisa de Carvalho (2015, p.3) que: “a histéria pedagogica da Sociologia
comeca no final do século XIX, em 1890, quando Benjamim Constant a insere em
sua proposta de reforma do ensino como disciplina obrigatéria, tantos nos cursos
superiores quanto secundarios”.

Apobs essa estreia da Sociologia na educacdo brasileira®, esse componente
curricular passou por um processo de quase um século e meio de idas e voltas na
grade curricular da educacdo bésica, ocasionadas por uma seérie de reformas
educacionais que permearam diversos contextos politico-sociais do Brasil. Na
perspectiva de Corréa (1996, p.41) acerca da estreia da Sociologia na educacao

brasileira:

A existéncia da Sociologia como disciplina obrigatéria nos curriculos das
escolas brasileiras, ndo é recente. Data de 1890, com Benjamin Constant,
dado a influéncia do mesmo nas tomadas de decisdo do ministério, da
Instrugdo Publica e dos Correios e Telégrafos; propds uma reforma de
ensino, introduzindo a Sociologia como disciplina obrigatéria nos cursos
superiores e secundario [...] Com a morte de Benjamin Constant, na época
da implantacdo dos novos curriculos, a questéo da Sociologia foi deixada de
lado. Em 1925 com a reforma Rocha Vaz, a disciplina foi introduzida na
pratica em escolas secundarias brasileira.

Analisando a pesquisa da autora sobre a estreia da Sociologia como disciplina
obrigatéria no ensino brasileiro, em 1890, nos fica evidente a influéncia politica do
ministro nas tomadas de decisfes do governo e na educacado brasileira da sua
época, bem como a desconsideragao por parte do governo sobre a Sociologia, apos
a morte de Benjamim Constant sendo novamente introduzida apenas em 1925.

No entender de Freitas e Franca (2016), o ministro Benjamin Constant, em
1891, foi o segundo ator social a requisitar a inclusdo da Sociologia no ensino

brasileiro e:

no Brasil, no ano de 1891, apds a Proclamacao da Republica, a Sociologia
foi apresentada no projeto de Benjamin Constant, tendo sido criada a
catedra “Sociologia e Moral”’, a ser ministrada no sétimo e ultimo ano do
ensino secundario, como uma sintese da evolugédo das ciéncias estudadas

9 Oliveira (2013, p.336) afirma que a introducdo da Sociologia na escola se deu em um periodo
anterior a criacao dos primeiros cursos de Ciéncias Sociais no Brasil, 0 que veio a ocorrer nos anos
de 1930, de modo que, os primeiros professores de Sociologia eram predominantemente autodidatas.
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nos anos anteriores no ideario do Positivismo de Comte. (FREITAS e
FRANCA, 2016, p.4)

Ja para Feij6 (2012), a Reforma Benjamin Constant (BRASIL,1891) além de
prescrever a Sociologia como disciplina obrigatéria no ultimo ano de formacgéo dos
alunos também visava tornar o ensino secundario laico e cientifico. Tal expectativa

nao se cumpriu de acordo com a pesquisa de Bispo (2003, p.30):

A Reforma Benjamim Constant foi operacionalizada apenas parcialmente
[...] durante todo o final do século passado, a edicdo de diversos
dispositivos legais modificou paulatinamente a proposta de certificacéo,
exames e organizacdo curricular da reforma. Tais dispositivos foram
consolidados no Decreto n° 3.980, de 1° de Janeiro de 1901, a denominada
reforma Epitacio Pessoa, que retirou oficialmente a Sociologia do curriculo,
sem que ela nunca tivesse sido ofertada.

Essa insercdo, apesar de ser um passo inicial imprescindivel, se mostrou
fugaz, pois, em 1901, com a Reforma Epitacio Pessoa 19, deixando de ser

obrigatoéria no curriculo da escola média, conforme nos aponta Feij6 (2012, p.133):

Em 1901, ja com um presidente civil no poder, a Reforma Epitacio Pessoa
realizou diversas alteragcbes na Reforma proposta por Benjamin Constant,
retirando a obrigatoriedade da Sociologia das escolas, sem que a disciplina
tivesse sido incluida, de fato, nos curriculos escolares.

Segundo Moraes (2011) essa reforma, que visava tornar obrigatério o ensino
de Sociologia, ndo se concretizou devido a desentendimentos entre o autor
Benjamim Constant e o marechal-presidente Manoel Deodoro da Fonseca. Apesar
de tal fato negativo para a inser¢cdo da Sociologia na Educacao Béasica brasileira,
segundo Oliveira (2014, p.102):

E a partir dos anos de 1920 que temos um processo de institucionalizacéo e
sistematizacdo da Sociologia, destaca-se o fato que em 1925 temos a
reforma educacional promovida por Jodo Luiz Alves-Rocha Vaz que
introduziu a Sociologia no curriculo da Escola Normal e da Secundaria.

Em 1925, com a Reforma Jo&o Luiz Alves conhecida como Reforma Rocha
Vaz (BRASIL,1925) e estabelecida pela Lei n.16.782-A, de 13/01/1925', a
Sociologia torna-se obrigatéria nos anos finais dos cursos preparatorios, no sexto
ano conforme o seu Art.47. Souza (2017, p.37) também compartilha desse
pensamento e postulou que “em 1925, a Reforma Rocha Vaz (Decreto n.16.782-A)
torna obrigatoria a disciplina de Sociologia nos anos finais dos cursos preparatoérios”.
Conforme salienta Feij6 (2012, p.136):

10 Sobre a Lei da Reforma Epitafio Pessoa, consultar: HISTEDBR (s/d)
11 Sobre a Reforma Vaz, consultar: Decreto n® 16.782-a, de 13 de janeiro de 1925 (BRASIL, 1925).
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Em 1925, a Sociologia volta a figurar como disciplina do ensino secundario,
guando uma nova reforma educacional, Reforma Rocha Vaz, trazia
novamente a preocupagdo com o carater formativo dos adolescentes. [...] A
Sociologia tornou-se, entéo, disciplina obrigatoria do 6° ano juntamente com
Historia da Filosofia, Literatura Brasileira e Literatura das Linguas Latinas.

Segundo Oliveira (2013, p.335), a sugestao de Rui Barbosa e da proposta de
inclusdo da Sociologia como disciplina escolar pela Reforma Benjamim Constant
nado surtiram o efeito esperado pelos defensores da Sociologia e “é apenas a partir
dos anos de 1920 que esta passa a se consolidar como disciplina escolar, por meio
das reformas Rocha Vaz (1925) e a Francisco Campos (1931)”. No entendimento de
Guelfi (2001) durante o periodo de 1925 a 1942 a Sociologia como disciplina escolar
continuou regular e obrigatéria. O estudo de Souza (2017, p.37) também nos

apontam essa perspectiva:

De 1925, passando pela Reforma Francisco Campos de 1931 que, através
do decreto n. 19.890, cria o Ministério da Educa¢éo e Salde Publica, até o
ano de 1942, a Sociologia figurou entre as disciplinas obrigatérias do
sistema escolar brasileiro. Foi neste ano que a Reforma Capanema marcou
o fim de sua obrigatoriedade.

Em 1931, sobre a vigéncia do mandato politico do entdo Presidente da
Republica Getulio Vargas, a reforma educacional Francisco Campos'? promovida
pelo Ministro da Educacéo Francisco Campos, garantiu a permanéncia da Sociologia
e segundo Freitas e Franca (2016, p.43):

A Reforma de 1931 realizada por Francisco Campos, Ministro da Educacgéo
do governo Getulio Vargas, manteve o carater da disciplina de Sociologia no
Ensino Secundario como preparatéria para o Ensino Superior. O
adolescente passava por uma formacdo basica de cinco anos e por outra
complementar de dois anos. Esses dois anos se destinavam a preparacao
para o ingresso nas faculdades de Direito, Ciéncias Médicas, Engenharia e
Arquitetura.

A Reforma educacional conhecida como Francisco Campos (BRASIL, 1931),
conforme nos frisa a referida autora, garantiu a permanéncia do componente
curricular Sociologia na Educacdo secundaria como proposta de preparar 0os jovens
para o Ensino Superior. H4 um objetivo pedagdgico mais pautado na formacao para
um novo nivel de ensino do que a formacdo do pensamento critico.

Segundo Meucci (2015), o componente curricular Sociologia desapareceu do
curriculo pela Reforma Capanema (Brasil, 1942, Decreto n° 4.244 de 9 de Abril de

1942) que instituiu 0 ensino secundario em duas modalidades: classico e cientifico

12 Sobre a Lei da Reforma Francisco Campos, consultar: Decreto n° 19.890, de 18 de Abril de 1931
(BRASIL, 1925).
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(cada uma de trés anos), e ambas, ndo abordaram o conhecimento socioldgico.
Essa perspectiva de Meucci é consonante com o parecer de Moraes (2011, p.363)

sobre 1942, o contexto da Reforma Capanema que:

[...] Marca o fim da obrigatoriedade do ensino de Sociologia na escola
secundaria (que durou, repita-se, de 1925 a 1942). A Reforma reorganizou
a educacéo brasileira, em especial redefinindo o ensino secundario, agora
dividido em dois segmentos, ginasial (4 anos) e colegial (3 anos).

A Reforma Capanema passa a ser um novo golpe contra a permanéncia da
Sociologia no ensino secundario, conforme aponta a pesquisa da referida autora, ao
mesmo tempo em que reorganizou a educacao brasileira. Segundo Machado e Totti
(2013, p.150) “a reforma Capanema de 1942 vigorou até 1961, quando a Lei Federal
n°® 4.024, fixou as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, reformulando o ensino
de educacéo basica em todo o pais”.

Conforme aponta a pesquisa de Machado e Totti (2013) a Reforma educacional
Capanema teve duragao de dezenove anos. Moraes (2003, p.7) nos afirma que na
Reforma Capanema “a sociologia € excluida do curriculo, e deixa de ser obrigatoria
no curso classico e no cientifico, segmentos alternativos que constituiam o colegial e
segunda parte do ensino secundario; aparecendo no curso normal como sociologia
educacional”.

A perspectiva de Moraes corrobora com a de Carvalho Filho (2014, p. 76) e
afirma que: “durante os anos de 1942 a 1961, com a Reforma Capanema, a
sociologia ndo somente perdeu seu carater obrigatério, mas foi novamente excluida
dos programas escolares.” Entretanto, frisamos que a década de 50 foi importante
para a discussdo acerca da obrigatoriedade da Sociologia na Educacdo Bésica

brasileira, conforme salientam Machado e Totti (2013, p.145):

O debate acerca da obrigatoriedade do ensino de Sociologia foi incorporado
na Universidade e pela intelectualidade nos anos 1950, sendo marco
fundamental de um enorme embate na histéria da sociologia brasileira.
Esses debates tiveram o apice no | Congresso Brasileiro de Sociologia, em
1954, realizado na cidade de S&o Paulo, na Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo.
Segundo Moraes (2003), durante o periodo, especificamente uma década, de
1961-197, a Sociologia passa a figurar na Educacdo Basica brasileira como um
componente curricular de carater optativo. De acordo com Feij6 (2012) a primeira

LDB (BRASIL, 1961) ndo apresenta mudancas significativas para a ensino secunda-
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rio com poucas diferencas da Reforma Capanema e ndo garantiu a obrigatoriedade
da Sociologia na educacao basica.

O pensamento de Souza (2017, p.37) também nos orienta que a “primeira LDB
(Lei de Diretrizes e Bases), firmada em 1961, pouca coisa alterou na estrutura
educacional que emergiu apés a Reforma Capanema, e tornou a Sociologia uma

disciplina opcional dentre mais uma centena de outras.”

2.2 O componente curricular Sociologia no Ensino Médio do Brasil pés-64

Em 1964, por meio de Golpe Militar, é instaurado, no Brasil, o regime autoritario
da ditadura civil-militar. Periodo de atentado a democracia brasileira que perdurou
por durante 21 anos. Segundo Freitas e Franca (2016, p.45) durante esse periodo
histérico do Brasil“ o ensino de Sociologia foi eliminado da educacao bésica pelo
Regime Militar, por meio do Decreto Lei n. 869 de 1968”.

De acordo com Machado e Totti (2013, p.151) “dentre as mudancas
determinadas pelo Conselho Federal de Educacdo néo constava referéncia alguma
a introducdo da Sociologia como disciplina obrigatéria ou optativa”. Esse periodo foi
considerado uma baixa para as Ciéncias Humanas no ensino secundario, conforme

nos aponta a pesquisa de Mota (2005, p.94):
A partir de 1964, em virtude da nova orientagéo politica que passa a dirigir o
pais, as intervencdes e propostas para 0 sistema escolar passaram a
priorizar a formagdo profissionalizante. Ndo somente a sociologia, mas
também a filosofia e as ciéncias humanas de maneira geral foram retiradas
do ensino secundario.

Durante a Ditadura, de 1964 até 1985, a educacdo secundaria passou a ser
pautada em um caréater “profissionalizante e pragmatico” (FEIJO, 2012, p.142) e a
Sociologia foi excluida do curriculo, ficando restrita apenas a formacdo de
educadores primérios e acabou sendo substituida pelas disciplinas Organizacéo
Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educac&o Moral e Civica. De acordo com Lima
(2014, p.3):

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-85) o ensino de
Sociologia foi banido do ensino secundarista. Em 1971 este ensino foi
definitivamente retirado e substituido pelos ensinos de Organizacao Social e
Politica Brasileira — OPSB e Educac¢&o Moral e Civica — EMC.
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A Lei de Diretrizes e Base de 1971%3 - Lei 5692/71 | Lei no 5.692, de 11 de
agosto de 1971 afirma em seu Art. 7°: “Sera obrigatéria a inclusdo de Educacao
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacao Artistica e Programas de Salde nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus” (BRASIL, 1971). De acordo
com Neto (2012, p.4):

Em 1971, uma nova reforma é realizada, a lei n°® 5.692, Reforma Jarbas
Passarinho, que modifica mais uma vez a estrutura da organizacéo escolar
no pais, que até o momento seguia as determinacfes da reforma
Capanema. [...] Nesta nova reforma o grande problema da sociologia vinha
no sentido de que as novas orienta¢des curriculares exigiam disciplinas que
possibilitassem uma aplicacdo pratica de seus conteddos. No caso a
reflexo proposta pela Sociologia era abstrata demais.

Durante esse periodo histérico brasileiro, a educacao esteve voltada mais para
0 ambito técnico e pragmatico e a Sociologia foi vista de modo bastante reducionista
e de certa forma proposital pelas elites que influenciavam a politica e o espaco
educacional, “como sindbnimo de comunismo, € seu ensino passa a ser visto como
uma forma de aliciamento politico” (FEIJO, 2012, p.143). Acerca desse episodio
segregador e excludente do ensino de Sociologia na escola publica no Brasil

influenciada pelo militarismo, a autora Meucci (2015, p.255):

Em 1969, o Decreto-lei 869 (Brasil, 1969) introduziu também a Disciplina
Educacao Moral e Civica como disciplina obrigatéria em todos os niveis e
em todas as escolas do pais. De certo modo, OSPB e Educacdo Moral e
Civica cumpriram, para a ditadura nos anos de 1960 e 1970, as fun¢bes
normativas que antes a Sociologia cumpriu. Por isso, ao longo da ditadura,
a Sociologia permaneceu muito restrita ao campo de formacdo de
educadores primarios.

A pesquisa de Machado e Totti (2013) nos frisa que, durante o supracitado
periodo, a definicdo do rol de disciplinas obrigatérias e complementares para a
Educacédo Basica ficou a cargo de cada Estado brasileiro e o Estado de S&o Paulo
nao incluiu a Sociologia como disciplina obrigatéria na grade curricular da escola
secundaria. Através da analise do pensamento e estudo dos autores supracitados
podemos compreender que, nesse primeiro século, a Sociologia na educacao
brasileira, ficou profundamente marcada pela intermiténcia, sendo praticamente
excluida durante as duas décadas da Ditadura Militar. Em S&o Paulo, na década de

60, a partir da Lei n° 10.038 e alguns decretos e resolucdes acrescidos, a Sociologia

13 Sobre a Lei de Diretrizes e Base de 1971, consultar Lei n° 5692 de 11 de agosto de 1971 (BRASIL,
1971).
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voltou a configurar na grade curricular da escola secundaria, em uma ‘“lista de
disciplinas optativas e outra de disciplinas obrigatérias a serem adotadas no ciclo
colegial secundério e normal.” (MACHADO e TOTTI, 2013, p.152).

Em 1971, com a Lei n® 5.962, a Educacdao brasileira, (no caso os 1° e 2° graus),
passa por um processo de reformulacdo, com uma parte comum de disciplinas
obrigatérias e outra com optativas. De acordo com Machado e Totti (2013), a
Sociologia passou a ser ministrada apenas no curso normal de formacdo de
professores.

A auséncia de obrigatoriedade do componente curricular Sociologia persistiu
até 1982 “quando a lei n. 7044\82, passou a flexibilizar a obrigatoriedade do 2° grau
profissionalizante, abrindo espacos para uma educacdo mais formativa geral.”
(SOUZA, 2017, p.38). Na década de 1980, a Sociologia passou a ser optativa nos
curriculos brasileiro, conforme nos aponta a pesquisa de Freitas e Franca (2016, p.
46-47)

com a Lei federal n. 7044/82 (BRASIL, 1982) e a Resolu¢cdo SE/SP n.
262/83 (SAO PAULO, 1983), abriu-se a possibilidade de inclusdo da
Sociologia no entdo 2° grau como disciplina optativa, e coube a direcdo de
cada escola fazer a escolha em inserir a disciplina na no curriculo escolar.
Isso proporcionou a inclusdo gradativa da disciplina no 2° grau.

Segundo Turini (2019) a década de 1980 é um periodo importante para a volta
e a reabilitacdo da Sociologia e do ensino de Sociologia no Brasil. De acordo com o
referido autor, o processo de reinsercdo da disciplina Sociologia na Educacédo
Basica acontece, ao mesmo tempo em que, se da o reconhecimento e
regulamentacdo da profissdo de socidlogo. Essa reinsercao da Sociologia nédo foi
marcada pelo carater de obrigatoriedade. Em 1996, o art. 36, § 1° inciso Ill da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) (BRASIL, 1996),
determinava que, ao final do Ensino Médio, todo estudante deveria “dominar os
conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Ou seja, trinta e dois anos depois da ditadura civil-militar, mesmo assim, essa
Lei voltada para a Educagéo nao correlacionou a Sociologia (e a filosofia) como
disciplinas obrigatorias do curriculo do Ensino Médio. Tal estado de coisas
permaneceu até 2008, mesmo com o envolvimento de varios setores, segmentos e

profissionais relacionados a Sociologia, conforme nos aponta o Quadro 4 a seguir:
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Quadro 4- Contextualizacdo do processo de reinsercdo da Sociologia no Ensino Médio
(1996-2008).

1996- SETEMBRO- 10° Congresso Nacional dos Socidlogos (RS) que define objetivo a médio e longo prazo
da FNSB: a implementacéo da Sociologia no Ensino médio.
DEZEMBRO-Aprovacéo da LDB

1997- OUTUBRO: Projeto do Padre Roque Zimmermann

1998- JANEIRO- Parceria entre Sinsesp e Apeoesp de uma agenda comum para a luta em defesa das disci-
plinas no Ensino Médio.

JUNHO- Parecer do CNE 15/98 e Resolucdo 03/98 negam a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filo-
sofia no Ensino Médio- | Encontro Estadual de professores de Sociologia e Filosofia.

1999

2000

2001- AGOSTO- Manifesto de Apoio ao projeto de Lei do Padre Roque Zimmermann, assinado por mais de
350 entidades (sindicais, cientificas, académicas e profissionais)

SETEMBRO- projeto aprovado no Congresso (40 votos a favor X 20 contra).

OUTUBRO- Fernando Henrique Cardoso veta o projeto de lei.

2002

2003- FEVEREIRO - Contato com Cristovam Buarque (MEC). O deputado Ribamar Alves (PSB-MA) reapre-
senta o PL do Padre Roque com algumas modificacdes.

JUNHO- Audiéncia com o MEC; Audiéncia publica da CE da Camara dos Deputados sobre o projeto que
obriga as referidas disciplinas no Ensino Médio. Estiveram presentes a FNSB, UBES, UESES, UPES (PR),
UPES (SP), AESP, CNPL.

JULHO- FNSB entra em contato com Cristovam Buarque (MEC)

AGOSTO- Discusséo entra na pauta (Congresso e Senado)

2004: JUNHO - Um requerimento de 51 deputados impede que o PL, aprovado pelas duas comissdes da
Camara, segue direto ao Senado. O Sinsesp, vendo que 0 processo pela via legislativa estava emperrado,
decide oferecer ao MEC uma proposta detalhada, para que a Resolucédo 03/98 seja alterada.

2005: OUTUBRO - Sinsesp consegue audiéncia com o Ministro da Educac¢éo Fernando Haddad.
NOVEMBRO- o MEC envia proposta ao CNE para apreciacao.

2006 -FEVEREIRO O CNE, através de sua Camara de Ensino Basico -CEB, realiza a audiéncia publica com
entidades ligadas a luta, contando com a presenca de 20 pessoas, entre elas o Sinsesp do comando nacional
de luta comparecem a posse de novos conselheiros da CEB/CNE, entregam manifesto de apoio a luta e con-
versam com o ministro Haddad, pedindo-lhe mais uma audiéncia, comparecem a reunidao do CNE, ja sob
presidéncia de Clélia Brandao Oliveira Craveiro. Como o parecer havia sido apresentado apenas na véspera
da reuniéo, os conselheiros pedem que a decisdo seja adiada para a deciséo de julho, sinalizando aprovacao
futura da proposta. Nesse mesmo dia, Haddad e o secretario Chagas recebem mais de 20 liderancas do mo-
vimento no MEC, declaram de forma enféatica que o governo apoia as mudancas no CNE.

JULHO- O CNE aprova por unanimidade o parecer do Prof. César Callegari, que altera o artigo 10 da Reso-
lucdo 03/98, tornando obrigatério o ensino das disciplinas Sociologia e Filosofia. No Ensino Médio, dando aos
sistemas estaduais o prazo de um ano para a implementacao.

AGOSTO- O ministro Fernando Haddad homologa o Parecer, publicado no DOU de 14/08.

SETEMBRO- SEE/SP contesta a resolugdo do CNE/MEC e decide pela n&o obrigatoriedade das disciplinas.
OUTUBRO- Encontro das entidades envolvidas na luta (sindicatos, confederacdes, associagfes cientificas)
para organizar um Encontro Nacional sobre o ensino de Sociologia e de Filosofia.

2007 — MAIO — SEE/SP elabora peticéo juridica de inconstitucionalidade do Parecer do CNE/MEC 04/06.
JULHO- realizag&o do 1° Encontro Nacional sobre o ensino de Sociologia e Filosofia em S&o Paulo.
SETEMBRO- Entidades entram com uma representacdo contra a indicacdo do 62/2006 da SEE/SP

2008- FEVEREIRO- Encontro entre SEE/SP e o Sinesp para “resolver” a situagdo juridica das disciplinas
Sociologia e Filosofia.

MAIO- Congresso aprova o antigo Projeto de Lei de Ribamar Alves e institui a obrigatoriedade das disciplinas
Sociologia e Filosofia.

JUNHO- O presidente em exercicio José de Alencar sanciona o referido projeto. SEE/SP anuncia concurso
para professores de Sociologia e Filosofia para o ano letivo de 2009

Fonte: Romano (2009, p.107-108).

86



Conforme pode ser observado no Quadro 4, o processo da implementacao da
Sociologia como disciplina obrigatéria, no recorte temporal LDB (BRASIL, 1996) até
o contexto de 2008, quando Sociologia e Filosofia passam a ser consideradas
obrigatdrias na grade curricular da educacgéo béasica brasileira.

O Quadro 4 também aborda a énfase dada a importancia da disciplina
Sociologia para a Educacéo Basica brasileira que envolveu a atuacdo, o debate e o
atendimento da reivindicacdo de diversos atores e segmentos sociais, tais como:
sindicatos, professores, Conselho Nacional da Educacéo, Legislativo, em especial, o
deputado Padre Roque Zimmermam, o Ministério da Educacao, liderado pelo entéo
ministro da Educacéo Fernando Haddad.

Apesar da politica neoliberalista adotada pelo entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2003) que priorizou a economia e nao a formacao integral
dos alunos brasileiros, delegando a disciplina Sociologia o carater de supérflua,
destacamos o debate e a luta democraticos em prol da obrigatoriedade da
Sociologia na Educacdo Basica brasileira, proporcionado pelos diversos atores e
segmentos sociais supracitados. Em 2001, surge uma possibilidade da reinsercéo

da Sociologia no Ensino Médio segundo Oliveira (2013, p. 357):

A possibilidade da reintroducdo da Sociologia, e da Filosofia, no Ensino
Médio foi apontada em 2001, por meio de um projeto de lei de autoria do
deputado federal Padre Roque, porém, o projeto ap0s a aprovagao no
legislativo foi vetado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso.

A pesquisa de Mota (2005, p. 95) compartilha desse apontamento e nos afirma
gue no ano de 2001, o projeto de lei (n° 3.178-B, de 1997) que tornaria o ensino da
sociologia e da filosofia obrigatérios no ensino médio, de autoria do deputado Padre
Roque (Partido dos Trabalhadores do Parana), foi vetado integralmente pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso.

O veto do presidente Fernando Henrique Cardoso!®, um sociélogo de
formacéo ao projeto de lei N° 3.178/1997'° que visava alterar os dispositivos do art.
36 da Lei n°® 9.934 de dezembro de 1996, LDB (BRASIL, 1996) que estabelecia as

14 Fernando Henrique Cardoso (1931) doutor em Ciéncias Sociais pela USP e professor emérito da
Universidade de Sao Paulo, sociélogo. Foi Presidente do Brasil por dois mandatos consecutivos , de
1995 a 2002.

15 Sobre o projeto de Lei n® 3.178/1997 vetado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso,
consultar: (BRASIL, 1997).
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diretrizes e bases da educacao nacional do deputado padre Roque Zimmermann foi
bastante simbdlico e fomentou interpretacdes diversas.

Uma delas, é o fato de um presidente sociélogo, em um contexto histérico de
regime democratico, ndo respeitar o exercicio e a voz do Legislativo, negando a
possibilidade da efetivacdo da Sociologia no curriculo oficial e 0 acesso de milhdes
de jovens brasileiros a um conhecimento fundamental para compreender o0 processo
histérico do Brasil e a dindmica da realidade social brasileira. Segundo Mota (2005,
p. 95):

No Diario Oficial da Unido de 9 de outubro de 2001 foram publicadas as
razdes do veto: a proposta acarretaria 6nus para os Estados na contratacéo
de professores; e ndo haveria licenciados suficientes para atender as
demandas das escolas, caso fosse aprovada.

A justificativa do ent&o presidente Fernando Henrique Cardoso para o veto nao
foi pautada na importancia do componente curricular Sociologia para a formagéao

integral dos alunos brasileiros, conforme alegou Turini (2019, p. 53):

Em 8 de outubro de 2001, FHC justificou seu veto, afirmando que os
conteldos de Filosofia e Sociologia ja eram contemplados em outros
componentes curriculares, que a sancdo do projeto ocasionaria forte
impacto nos cofres publicos e que, sobretudo, ndo havia numero de
profissionais qualificados para atuacéo docente.

Tal decisédo governamental, frisada pelo referido autor também esté atrelada ao
projeto de sociedade estabelecido pelo seu governo de viés politico neoliberal,
marcado por decisbes politicas como privatizacGes e terceirizacdes e cortes de
investimento em projetos sociais que ndo atendem necessariamente 0s interesses
populares e sim a demanda do mercado.

Podemos pensar também que o carater critico e questionador da Sociologia,
ciéncia que tem como objetos de estudo: a politica, as formas de governo, as
relacdes sociais na sociedade capitalista e o proprio processo da Modernidade,
sendo capaz de fornecer instrumentos de criticidade para os jovens estudantes do
Ensino Médio; possa ter sido colocado na balanca das decisdes presidenciais, afinal
o veto foi a uma proposta elaborada por um parlamentar, votada no plenario e fruto
de demandas sociais e debates publicos e a justificativa alegada pelo presidente
sociblogo foi reducionista. De acordo com Oliveira, Amurabi e Cigales (2019, p. 43)
0S avancgos legais sobre a inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatoria tem
como marco a LDB (BRASIL, 1996) que “se desdobra no parecer do CNE/CEB n°
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38/06, que se posicionou de forma favoravel a inclusdo da sociologia e da filosofia
no ensino médio.”

A LDB (BRASIL, 1996) foi um importante momento para o0 ensino de
Sociologia, mesmo que ndo tenha apontado de forma explicita, em seu texto
juridico, a obrigatoriedade da Sociologia, entretanto ha um percurso complexo até a
Lei n° 11.684/08 (BRASIL, 2008), marcado por textos normativos como as DCNEM
(BRASIL, 1998) e PNCEM (BRASIL, 1999) que requisitavam o ensino de Sociologia
no Ensino Médio pautado na Interdisciplinaridade, dessa forma o ensino de
Sociologia no Ensino Médio continuou sendo de carater ndo obrigatério até 2008.

Segundo Oliveira e Cigales (2019), a lei n°® 11.684/08 consolida a presenca
obrigatéria da Sociologia e da Filosofia no curriculo escolar do Ensino Médio. De
acordo com Oliveira (2013, p.359) em “2006 o CNE emite um parecer favoravel a
introducdo da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio, e em 2008 a Lei n°
11.684/08%° foi aprovada, tornando obrigatério o ensino de Sociologia e de Filosofia
em todas as séries do Ensino Médio no Brasil”

E de acordo com Bodart e Tavares (2018, p.8) “ a Sociologia retornou ao
Ensino Médio como disciplina obrigatoria por meio da Lei n° 11.684/08, entrando em
vigor no ano seguinte, em 2009”.

Essa lei foi sancionada pelo entdo presidente José Alencar e visava alterar o
art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2008), que
estabelecia as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir a Filosofia e a

Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio.

2.3 Andlise dos documentos que balizaram o ensino de Sociologia no
Ensino Médio

Ha um consideravel nimero de documentos que balizaram e forneceram
diretrizes para o componente curricular Sociologia no Ensino Médio brasileiro. Esse
item esta voltado para a pesquisa e reflexdo sobre o que os documentos oficiais, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), (BRASIL, 1996), propunham para o0 ensino
de Sociologia, todos substituido pela BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018), e

destarte, essa pesquisa que tem como um dos objetivos refletir sobre a historicidade

16 Sobre a Lei 11.684/08, consultar: (BRASIL, 2008).
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do ensino de Sociologia na educacdo basica do Brasil, analisara os seguintes
documentos: As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCNEM) de 1998: Parecer
CNE/CEB N° 15/98 (BRASIL, 1988) e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/98(BRASIL, 1998),
os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM), (BRASIL 1999), os
PCN+ Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL, 2002), Parecer n° 38/2006,
do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2006), as Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, (OCEM), (BRASIL, 2006).

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (LDB), (BRASIL, 1996, p.1)!" , apesar de
ser a terceira Lei de Diretrizes e Bases nacional é considerada um marco na
educacdo bésica brasileira, pois, foi elaborada levando em consideracdo o0s

principios da Constituicdo Federal (BRASIL,1988) e prescreve em seu Art. 2°;

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagc&o para o trabalho.

A nomenclatura Ensino Médio como composicao de niveis escolares aparece
pela primeira vez na LDB (BRASIL, 1996) no Art. 21. “A educacé&o escolar compde-
se de: | - educacao basica, formada pela educacédo infantil, ensino fundamental e
ensino medio”.

A LDB (BRASIL, 1996) acabou conferindo ao Ensino Médio uma identidade
prépria e o caracteriza como a etapa final da educacao basica, devendo ter duragéo
de trés anos e de universalidade gratuita e estabeleceu em seu Art. 22 as seguintes
finalidades para a educacao basica: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”

Corroborando com essa perspectiva, o texto da LDB (BRASIL, 1996, p.12)
voltou a mencionar o componente curricular Sociologia no rol de documentos oficiais

da educacéo basica brasileira conforme esté prescrito no Art.36:

§1°. Os conteddos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

lll - dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

17 Sobre a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), consultar: (BRASIL, 1996).
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A LDB (BRASIL, 1996) apesar de ndo conferir no seu texto o status de
disciplina obrigatéria a Sociologia, citou a necessidade de abordagem dos contetdos
sociolégicos no Ensino Médio e direcionou o0 ensino a preparacao intelectual dos
alunos para o exercicio da cidadania, entretanto, abre margem até mesmo para a
diluicdo e superficializacdo da Sociologia, pois, quando se fala em conhecimentos e
ndo em componentes curriculares, esses podem ser lecionados em qualquer
disciplina.

A LDB (BRASIL,1996) ressaltou a importancia dos conhecimentos da
Sociologia e obrigatoriedade dos alunos finalizarem o Ensino Médio com os
dominios dos conhecimentos de Sociologia (e Filosofia) necesséarios a cidadania,
entretanto n&o delimitou o lugar da disciplina Sociologia e nem especificou quais séo
0S seus conteudos na estrutura curricular.

Apos a LDB 9.394/96 (BRASIL,1996), o Conselho Nacional da Educacao
(CNE) estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), explicitadas no Parecer CNE/CEB N° 15/98'% e na Resolucdo CNE/CEB
n° 3/98%°,

O Parecer CNE/CEB N° 15/98 que, estabelecia as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para O Ensino Médio, apontava o encaminhamento pedagoégico pautados
na interdisciplinaridade e contextualizacao e “no tratamento de contetdos de ensino
que facilitem a constituicdo das competéncias e habilidades valorizadas pela LDB”
(CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO, 1998, p.58).

Além de estar focado na centralidade das competéncias, o Parecer CNE/CEB
N° 15/98 (BRASIL, 1998) também prescreveu a estrutura curricular do Ensino Médio
dividida por trés Areas de conhecimento: Linguagens e cédigos, Ciéncias da
natureza e matematica e Ciéncias humanas, area da qual os estudos da Sociologia
e a Filosofia (que ndo sao apresentadas como disciplinas) necessarios ao exercicio
da cidadania estéo incluidos. A Resolucdo CNE/CEB n° 3/98 (BRASIL, 1998, p.1)

gue visava instituir as DCNEM prescreveu em seu Art. 1°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de defini¢cdes
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem

18 Sobre o Parecer CNE/CEB N° 15/98, consultar: (BRASIL, 1998).
19 Sobre a Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, consultar: (BRASIL, 1998).
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observados na organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino.

Esse documento também foi pautado na interdisciplinaridade e
contextualizacdo e propde no seu Art. 10° a base nacional comum dos curriculos do
ensino médio, dividida em trés areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e estabelece Educacdo Fisica e Arte, como
componentes curriculares obrigatérios, deixando de incluir Sociologia e Filosofia
como componentes curriculares, as reduzindo a conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

Tais diretrizes ndo contribuiram para a composicdo e a insercdo de um
curriculo minimo de Sociologia no Ensino Médio, uma vez que, sequer a apresentou
COmo um componente curricular.

A ndo inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino
Médio por tais documentos, abriu espagco para reducionismos pedagdgicos e o
tratamento superficial dos seus conteudos, problematicas, teorias e conceitos
incorrendo na ndo contextualizacdo e auséncia de tratamento sociolégico em
abordagens pedagdgicas de quem ndo € formadol/licenciado na referida disciplina.
Esse ultimo fator colocou em contradicdo uma das exigéncias metodoldgicas das
DCNEM (BRASIL, 1998): a contextualizacao.

Como um professor de Matematica que ndo conhece a histéria da Sociologia,
seus contextos, principais autores teoéricos, teorias, problematicas e conceitos
poderia realizar a contextualizacdo dos conhecimentos de Sociologia?

O Parecer n° 38/2006%° (BRASIL, 2006) foi um documento que tratou sobre as
DCNEM (BRASIL, 1998) das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio e
uma série de consideracfes favoraveis a inclusdo obrigatéria de disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.

De acordo com o Parecer n° 38/2006 (BRASIL, 2006, p.2-3), a analise do
meérito sobre a inclusdo de tais disciplinas como obrigatérias no Ensino Médio se

apresentou favoravel pelas seguintes proposicoes:

reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e da Sociologia para um
processo educacional consistente e de qualidade na formagdo humanistica

20 Sobre o Parecer n° 38/2006, consultar: (BRASIL, 2006).
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de jovens que se deseja sejam cidaddos éticos, criticos, sujeitos e
protagonistas. Essa relevancia é reconhecida ndo s6 pela argumentagéo
dos proponentes, como por pesquisadores e educadores em geral, inclusive
ndo filésofos ou ndo socidlogos.

Esse primeiro argumento apontava para o carater humanistico e formador da
Sociologia e foi respaldado pelos apontamentos de especialistas e educadores em
geral. O segundo apontamento favoravel do Parecer n® 38/2006 (BRASIL, 2006)
esta no proprio texto da LDB (BRASIL, 1996) que apregoava 0 carater de
essencialidade aos conhecimentos da Sociologia e a sua contribuicdo ao exercicio

da cidadania. O documento apontava:

Outro ponto a considerar é a realidade, expressa na adog¢éo crescente do
ensino de Filosofia e de Sociologia pela maioria das redes de escolas
publicas estaduais. Segundo informagdo do MEC, em 17 estados da
Federacéo, a Filosofia e a Sociologia foram incluidas no curriculo, sendo
optativas em 2 dele. (BRASIL, 2006, p.3).

Nesse sentido, o0 documento salientou a adesdo ampla das escolas estaduais
ao ensino de Sociologia e Filosofia, argumento que desconstréi a desculpa da
burocratizacdo do processo de implementacdo de tais componentes curriculares na
escola basica. O documento prop6s a alteracdo do § 2° do Art. 10° da Resolucdo
CNE/CEB n° 3/98 (BRASIL, 1998) com a seguinte redacao:

§ 2° As propostas pedagdgicas de escolas que adotarem organizacao
curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necesséarios ao exercicio da
cidadania.

Segundo o Parecer n° 38/2006 (BRASIL, 2006) aprovado em 06 de Julho de
2006, devia ser incluido o 8 3° no Art.10° da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98 (BRASIL,
1998) “No caso de escolas que adotarem organizacdo curricular estruturada por
disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia”. Ou seja, tal
documento aprovado em 2006 pelo Conselho Nacional de Educagéo prescreveu o
restabelecimento da Sociologia (e da Filosofia) como disciplinas obrigatérias no
Ensino Médio.

Tais documentos ndo apresentaram propostas curriculares para o ensino de
Sociologia e se limitaram a apresentar diretrizes sobre em que sentido o
componente curricular, ou conjunto de conhecimentos da Sociologia deveria compor
a grade curricular do Ensino Médio, seja de modo optativo ou obrigatério.

Para o Ensino Médio, nivel escolar no qual, a Sociologia esta localizada na

educacdo basica brasileira, criou-se o os PCNEM-Ciéncias Humanas e suas
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tecnologias, (BRASIL, 1999), um documento normativo que apontava as
competéncias e habilidades como diretrizes para o conhecimento a ser abordado por
cada disciplina.

Na introducdo do PCNEM-Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL,
1999), sédo explicados os procedimentos adotados na elaboracdo dos Parametros,
resultado de discussfes e consultas iniciadas em 1996, afirmando que esse foi
elaborado a partir das consideragbes de especialistas e professores do Ensino
Médio e de acordo com as disposi¢coes do Parecer CNE/CEB N°15/98 (BRASIL,
1998), que integrava e a Resolucdo n° 3/98 (BRASIL, 1998), documentos estudados
no item anterior.

No tdpico: O sentido do aprendizado na Area, o PCNEM Ciéncias Humanas e
suas tecnologias (BRASIL, 1999), refletiram sobre o papel das Ciéncias Humanas na
histéria da educacéo brasileira.

O PCNEM Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL, 1999, p.8)
“reinterpreta os principios propostos pela Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI, da UNESCO, amparados no aprender a conhecer, no aprender a
fazer, no aprender a conviver e no aprender a ser, focando mais nas habilidades e
competéncias do que no conhecimento de cada disciplina componente dessa area.

As referéncias do PCNEM (BRASIL, 1999) que tinham como objetivo a
proposicdo de uma matriz consensual nos estabelecimentos dos contelddos e
metodologias a serem desenvolvidas para cada disciplina no espaco escolar do

Ensino Médio, de acordo com os estudos de Firemam (2013, p.31),

partem de um modelo pré figurado baseado numa proposta da UNESCO
para a Educacdo do Século XXI que estimula a presengca de duas
categorias estruturantes que envolvem o conceito de competéncias e
habilidades, e que ficou marcada pelo processo de contextualizacdo e
interdisciplinaridade.

Segundo o documento, os temas classicos das Ciéncias Humanas deviam ser:
“ trabalho e a producéo, a organizacdo e o convivio sociais, a construcdo do “eu” e
do “outro” [...] as relacdes entre a tecnologia e a totalidade cultural” (BRASIL, 1999,
p.9) e alegava que tais temas podem ser abordados de modo interdisciplinar, pois
“constituem objetos de conhecimentos de caréater historico, geografico, econémico,
politico, juridico, sociologico, antropolégico, psicologico e, sobretudo, filoséfico”
(BRASIL, 1999, p.9).
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Sobre a Sociologia, o PCNEM-Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL,
1999, p.36-37), salientava a importancia do ensino de Sociologia no Ensino Médio
que é consonante com o que a “Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades
centrais do Ensino Médio a constru¢do da cidadania do educando” e no topico: Por
gue se ensinar Sociologia, apontava o0 seguinte objetivo geral para esse componente
curricular: “introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodolégicas
das disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica.”

O documento que nao foi redigido por socidlogos ou licenciados em Sociologia,
pecou pela escassez de referencial tedrico para as problematicas abordadas pela
Sociologia, e afirmava de forma bastante superficial que os trés grandes paradigmas
tedricos e metodoldgicos fundantes do campo de conhecimento sociolégico sdo os
socidlogos: Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim, afirmando que as propostas
desses autores servem para avaliar “a operacionalidade dos conceitos e categorias
utilizados por cada um desses autores, no que se refere a compreensdo da
complexidade do mundo atual”. (BRASIL, 1999, p.36).

O documento nao especifica qual tratamento conceitual esses dao aos temas
socioldgicos e demonstrar em que sentido tais autores contribuem teoricamente para
0s conhecimentos cientificos da Sociologia e para a interpretacdo da complexidade
do mundo atual.

Tal aspecto (isto é; que o documento ndo foi redigido por socidlogos,
professores de Sociologia ou autores com formagdo em Sociologia) fica evidente,
guando o texto em questao aborda que a categoria trabalho, quando problematizada
em perspectiva tedrica diferente da analise marxista, apresenta dificuldades ao
professor/ aluno, sem sequer apresentar uma sintese da abordagem teérica de Karl
Marx sobre o trabalho. Segundo os PCNEM Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(BRASIL, 1999, p.37):

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para um
modelo de sociedade mais justo e solidario.

Por esse prisma, os PCNEM-Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL,
1999) apontaram que a Sociologia, através do conhecimento sociolégico

sistematizado e trabalhado na sala de aula, permite aos alunos compreenderem as
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transformacdes sociais, 0s processos e 0 resultado das acbes do homem, as
organizacbes de trabalho, uma vez que se é sistematizado € por que resulta do
trabalho dos soci6logos que por sua vez, esta pautado na andlise do produto social
do ser humano, e partir desse, surgem os metodos sociolégicos, os temas, as
teorias e interpretacdes que compdem o olhar especifico da Sociologia.

O texto apresentou também alguns conceitos e categorias a serem trabalhadas
pela Sociologia no Ensino Médio, a saber: sociedade, ideologia, cultura, Estado e
categorias; trabalho, socializagcédo, fato social, cotidiano. Entretanto os PCNEM
Ciéncias humanas e suas tecnologias (BRASIL, 1999) foi estruturado por
competéncias e habilidades e ndo por conteudos especificos de cada disciplina.

Sobre o conceito de cotidiano, ha uma ressalva; de nada adianta valorizar o
conhecimento do aluno que esta impregnado pelo senso comum, sem problematiza-
lo com o embasamento teorico dos classicos da Sociologia incorrendo em “um
ensino aligeirado, que enfatiza a pratica, a busca, pelo proprio aluno, de objetos de
estudo do seu interesse, em prejuizo de teorias que as instituicbes escolares
considerem importante repassar.” (PAIVA e JIMENEZ, 2016, p.64).

Outra falha identificada no texto em questdo € a abordagem reducionista do
conceito de Cidadania e a ndo discussdo acerca das suas categorias, apesar de
apontar, como ja dito nesse item: a importancia do ensino de Sociologia para
contribuir no processo de formagao da cidadania dos alunos apontada pela LDB
(BRASIL, 1996). De acordo com os autores do PCNEM Ciéncias Humanas e suas
tecnologias-Sociologia (BRASIL, 1999) ao desenvolverem textos especificos
voltados para os conhecimentos de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia,
acabaram fazendo alusdo aos conhecimentos de outras disciplinas, tais como:
Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia:

O objetivo foi afirmar que conhecimentos dessas cinco disciplinas sdo
indispenséaveis a formacao basica do cidaddo, seja no que diz respeito a
situacdes concretas do cotidiano social, tais como o0 pagamento de impostos
ou o reconhecimento dos direitos expressos em disposi¢bes legais. Na
perspectiva do exercicio da cidadania, importa em muito o desenvolvimento
das competéncias envolvidas na leitura e decodificacdo do ‘economés’ e do
‘legalés”.

Essa perspectiva de educagdo escolar pautada em competéncias e ndo em
conteudos, retirou a multiplicidade de abordagens conceituais da Cidadania e a
reduziu a compreensdo acritica e de adequacédo ao cotidiano e de submissao ao

sistema social vigente e na mera compreensao dos direitos e deveres para se tornar
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um cidadado passivo aos ditames do Estado burgués, esvaziando o potencial de
criticidade e problematizacéo proporcionado pelo olhar socioldgico.

A Figura 16 a seguir, aponta os trés conjuntos de competéncias e as
habilidades apresentadas pelo PCNEM Ciéncias Humanas e suas tecnologias-
Sociologia (BRASIL, 1999):

Representacdo e comunicagéao

= Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as explicacfes das
Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas tedricos, e as do senso comum.

= Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das observacdes e
reflexdes realizadas.

Investigagdo e compreenséao

= Construir instrumentos para a melhor compreensao da vida cotidiana, ampliando a “visdo de
mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relagdes interpessoais com 0s VArios grupos
sociais.

= Construir uma visdo mais critica da indUstria cultural e dos meios de comunicacdo de massa,
avaliando o papel ideoldgico do “marketing” enquanto estratégia de persuasdo do consumidor e
do préprio eleitor.

= Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias e segmentos sociais,
agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto principio estético, politico e ético
que supera conflitos e tensdes do mundo atual.

Contextualizagéo sociocultural

= Compreender as transformac¢des no mundo do trabalho e o novo perfil de qualificacdo exigida,
gerados por mudanga na ordem econémica.

= Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de
direitos e deveres entre o poder publico e o cidaddo e entre os diferentes grupos.

Figura 16: Competéncias e habilidades: Sociologia
Fonte: PCNEM Ciéncias Humanas e suas tecnologias- Sociologia (BRASIL, 1999).

De acordo com a Figura 16, o PCNEM (BRASIL, 1999) esta estruturado em
trés conjuntos de competéncias e habilidades e eixos. As Orienta¢cdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002) foi
mais um documento elaborado pelo MEC para servir de referéncia aos professores
sobre os conteudos a serem abordados em sala de aula, divididos por niveis
escolares e disciplinas.

Os PCN+ Ensino Médio Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL, 2002)
eram de base humanistica e abordam o ensino de Ciéncias Humanas em uma
perspectiva interdisciplinar e centralizaram o ensino em conceitos estruturadores da

area e em competéncias gerais e “diferentes conceitos estruturadores da area de
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Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sao explicitados na significacdo das diversas
competéncias da mesma” (BRASIL, 2002, p. 32).

De acordo com os PCN+ Ensino Médio Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(BRASIL, 2002, p.35), os procedimentos metodolégicos do professor deveriam
promover “arelacdo entre conceitos estruturadores e competéncias”.

Havia no texto inicial do PCN+ Ensino Médio-Sociologia (BRASIL, 2002) uma
breve contextualizacdo da Sociologia e de acordo com o documento a Sociologia
“constituiu-se muito recentemente como um campo especifico de estudos. Foi
durante o século XIX que a preocupacdo de determinados pensadores e
investigadores sociais deu origem a ciéncia da sociedade” (BRASIL, 2002, p.87).

O texto apontava também que esse novo campo de saber que visava explicar o
mundo social surgiu a partir de trés fatores: “desenvolvimento da razéo, da ciéncia e
da sociedade industrial.” (BRASIL, 2002, p.87). Faltou a apresentacdo do contexto
da Revolucdo Francesa. Assim como os PCNEM Sociologia (BRASIL, 1999), os
PCN+ Ensino Médio-Sociologia (BRASIL, 2002) referenciaram os trés autores
classicos da Sociologia: Durkheim, Weber e Marx e acrescentaram Comte. Autores
que:

preocuparam-se 0 tempo todo com a elaboracdo de métodos e técnicas de
pesquisa social, que lhes permitissem entender e explicar a realidade social.
Ao mesmo tempo, procuraram estabelecer alguns dos conceitos bésicos do
conhecimento sociolégico de sua época, tais como 0s conceitos de fato
social, de acdo social e de classe social. (BRASIL, 2002, 87)

Nota-se que o texto em questdo, procurou apontar que tais autores, elaboraram
métodos e técnicas de pesquisa importantes para compreender a sociedade
moderna e cita alguns conceitos desses autores. No caso de Marx, o correto seria
luta de classes. Segundo os PCN+ Ensino Médio-Sociologia (BRASIL, 2002, p.88) a

cidadania € um dos conceitos estruturadores da Sociologia e a abordagem

pedagogica de tal conceito deve considerar

as relag@es entre individuo e sociedade; as instituicdes sociais e 0 processo
de socializacdo; a definicho de sistemas sociais; a importancia da
participagdo politica de individuos e grupos; os sistemas de poder e o0s
regimes politicos; as formas do Estado; a democracia; os direitos dos
cidadaos; os movimentos sociais, entre outros principios.

Os PCN+ Ensino Médio-Sociologia (BRASIL, 2002) também apresentaram o
trabalho e a cultura como conceitos estruturadores da Sociologia e 0os apontaram
como categorias fundamentais das Ciéncias Sociais.
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De acordo com o documento em questéo, o fazer pedagodgico de Sociologia no
Ensino Médio deveria ser pautado na organizacdo programatica a partir de quatro
eixos teméticos: individuo e sociedade, cultura e sociedade, trabalho e sociedade e
politica e sociedade, e manter uma estreita vinculagio com 0s conceitos
estruturadores da Sociologia (cidadania, trabalho e cultura)?l. Segundo as OCEM-
Sociologia (BRASIL, 2006, p.5):

a Sociologia pode contribuir para a formacdo do jovem brasileiro: quer
aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia
oferece, quer sistematizando os debates em torno de temas de importancia
dados pela tradicdo ou pela contemporaneidade.

Verificamos que as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006), um texto normativo
elaborado por colaboradores com formacdo em Sociologia, ao contrario dos
PCNEM-Sociologia (BRASIL, 1999), apresenta na introdugcdo uma breve
retrospectiva do ensino de Sociologia na escola secundaria no Brasil e salienta que
tal disciplina tem uma historicidade divergente das demais, marcada pela
intermiténcia.

De acordo com as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2002, p. 105-106): “o papel
central que o pensamento socioldégico realiza € o da desnaturalizacdo das
concepcles ou explicacdes dos fendmenos sociais”. As OCEM-Sociologia (2006, p.
106) alegaram que o olhar do estranhamento ndo € exclusivo da Sociologia sendo

pertencente a Filosofia e até mesmo das Ciéncias naturais e afirmaram que:

No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fenbmenos sociais
gue rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais,
sem necessidade de explicagdo, aos quais se estd acostumada, e que na
verdade nem s&o vistos.

Ao analisarmos as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006), verificamos que essas
estabeleciam principios epistemoldgicos para a Sociologia no Ensino Médio: a
desnaturalizacéo e o estranhamento. Sobre a desnaturalizagdo as OCEM-Sociologia

(BRASIL, 2006, p.106) afirmaram:

H& uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relagdes sociais, as
instituicbes, os modos de vida, as a¢bes humanas, coletivas ou individuais, a
estrutura social, a organizacdo politica, etc. com argumentos naturalizadores
Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses fendmenos, isto é, que nem
sempre foram assim; segundo, que certas mudangas ou continuidades histéricas

21 Sobre o quadro dos eixos tematicos dos PCN+ Ciéncias Humanas Sociologia, consultar (BRASIL,
2002)
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decorrem de decis@es, e essas, de interesses, ou seja, de razbes objetivas e
humanas, n&o sendo fruto de tendéncias naturais.

O olhar sociolégico é a saida do senso comum que compreende a sociedade a
partir de uma visdo espontaneista, imediatista, superficial e acritica sem
problematizar o social, consiste-se em “uma postura critica e atitude investigativa”
(MORAES e GUIMARAES, 2010, p.48) perante a sociedade e através dele ha a
desnaturalizacdo, ou seja, a colocacdo de que a sociedade € algo sempre mutavel e
construido pelas ag6es humanas e ndo natural ou mistico dentro de um contexto
historico.

De acordo com as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006) o estranhamento é um
principio epistemoldgico de tomada de decisbes: afastamento dos argumentos
naturalizadores, entendo que os fatos sociais ndo sédo naturais, ou seja, ndo sao
causados pela natureza e ndo acontecem de forma espontanea e imparcial e
guestionamento, identificacdo das coisas sociais e as suas causas, a sociedade
passa a ser um conjunto de problemas, questdbes a serem solucionadas e
explicadas. As OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006, p.108) referenciaram Durkheim e a
sua teoria sobre o suicidio, um fato social para explicar como funciona tal principio: o

estranhamento:

Estranhar o fendmeno “suicidio” significa, entdo, toma-lo ndo como um fato
corriqueiro, perdido nas paginas policiais dos jornais ou boletins de
ocorréncia de delegacias, e sim como um objeto de estudo da Sociologia; e
procurar as causas externas ao individuo, mas que tém decisiva influéncia
sobre esse, constitui um fenbmeno social, com regularidade, periodicidade
e, nos limites de uma teoria sociolégica, uma funcdo especifica em relacédo

ao todo social.
De acordo com Tomazi em uma entrevista dada a Gomes, (2007, p.592) no
processo de elaboracdo textual das OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006), foram

considerados:

dois fundamentos, principios, perspectivas ou de uma disposicao
necessaria para o desenvolvimento do ensino da Sociologia no Ensino
Médio: o estranhamento e a desnaturalizacdo. Se o primeiro € um
elemento presente em todo o discurso cientifico, 0 segundo esta mais ligado
as ciéncias humanas. (TOMAZI, 2007, p. 592 - Grifo nosso)

Os estudos de Ferreira e Santana (2018 p.10) também corroboram desse
delineamento e frisam que o estranhamento e a desnaturalizagdo sdo “métodos de
observacdo” da Sociologia que “permitem aos jovens a interpretacdo do cotidiano
com a consciéncia de que os fendbmenos politicos, econdmicos e culturais sao fruto
de um amplo processo histérico e social.”
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Moraes e Guimaréaes (2010, p.48) também compreendem que a Sociologia tem
como tarefa “desnaturalizar os fenbmenos sociais, mediante o compromisso de
examinar a realidade para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum”.

Ainda de acordo com Moraes e Guimaraes (2010), o estranhamento acontece
mediante o distanciamento do fenbmeno social no qual o sociélogo se dispbe a
estudar. E através do distanciamento que a normalidade da vida social rotineira se
torna probleméatica, ou seja, apresenta possiveis perguntas e problemas que exigem
respostas e reflexdes.

A partir da analise de tais apontamentos, fica evidente que a Sociologia no
Ensino Médio deve dar tratamento cientifico aos conteddos requisitados pelo
curriculo a partir a apropriacdo pedagogica pautada nos dois principios
epistemoldgico supracitados: o estranhamento e a desnaturalizacdo e oferecer aos
alunos um olhar especial sobre a sociedade (o olhar socioldgico), problematizando
as relacdes sociais de modo que esse possa compreender que 0s produtos sociais,
mesmo que recorrentes, sdo consequéncias das escolhas e acdes humanas diante
do social.

O estranhamento e a desnaturalizacao passam pela problematizacdo do que é
tido como banal e natural no ambito do social. Sobre os procedimentos
metodoldgicos as OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006, p.116-117) sugeriram que 0S
professores desenvolvam a sua préatica pedagdgica com foco em temas, conceitos
e/ou teorias das ciéncias sociais que “sao reiterados nas propostas construidas para
0 ensino de Sociologia no nivel médio e encontraveis nos parametros curriculares
oficiais, nos livros didaticos e mesmo nas escolas”. O documento normativo reiterou
a importancia de trabalhar com os trés recortes e justificou tal pratica pedagogica na
seguinte afirmacéao:

Um tema ndo pode ser tratado sem 0 recurso a conceitos e a teorias
sociolégicas sendo se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim.
Do mesmo modo, as teorias sdo compostas por conceitos e ganham
concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da Sociologia, mas a
teoria a seco s6 produz, para esses alunos, desinteresse. Entende-se
também que esses recortes se referem as trés dimensdes necessarias a
gue deve atender o ensino de Sociologia: uma explicativa ou compreensiva
— teorias; uma linguistica ou discursiva — conceitos; e uma empirica ou
concreta — temas (BRASIL, 2006, p.116)

As OCEM-Sociologia (BRASIL, 2006) também apresentaram o elemento

pesquisa como importante procedimento metodologico e sugerem as seguintes
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praticas de ensino e recursos didaticos: Aula expositiva, seminarios excursodes, visita
a museus, parques ecolégicos, leitura e analise de textos e recursos didaticos:
cinema, video ou DVD, e tv fotografia e charges, cartuns e tiras e ndo propdem um
conteudo curricular programético oficial, pois como o préprio nome sugere, tratava-
se de orientacfes pedagdgicas para que 0s objetivos estipulados para a Sociologia

no Ensino Médio brasileiro pudessem ser atingidos e nao o curriculo.

2.4 Criticas sobre o contexto e a Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017)

No Brasil atual, a educacao publica esta sujeita a légica do capital, o que ficou
evidenciado com o viés tecnicista da Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) que
segundo a CNTE (2018) tem como principal mote a estratégia de mercantilizacdo do
Ensino Médio (e da educacao basica) e continua ndo visando a transformacéo social
do aluno, o que vai ao encontro do pensamento de Mészaros (2008, p.15) autor do

livro: Educacéo para além do Capital:

A educacdo que poderia ser uma alavanca essencial para a mudancga,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer
0s conhecimentos e o0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansédo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes.

Levando em consideracdo o pensamento do referido autor, o atual sistema
educacional publico brasileiro sofre influéncias do sistema capitalista e estabelece
uma finalidade para a rede nacional de educacao, e essa finalidade esta vinculada
as relacbes de mercado. Esse pensamento corrobora com a reflexdo de Ferreira e
Santana (2018) que afirmam que apos a Reforma do Ensino Médio, a educagao
passa a funcionar visando suprir os vacuos do mercado, preparar mao de obra, de
preferéncia barata, para alicercar a economia.

Com o desenvolvimento do neoliberalismo mundo afora, o objetivo da
educacao brasileira também visa formar os alunos para o contingente de méo de
obra do mercado brasileiro, algo que fica explicito com a fragmentacdo da grade
curricular por areas de conhecimentos e duas disciplinas como obrigatérias: Lingua
Portuguesa e Matematica.

Um exemplo explicito; € o fato do ensino profissionalizante, que promete formar
o aluno para o mercado de trabalho, fazer parte da BNCC Ensino Médio (BRASIL,
2018) como um dos possiveis itinerarios formativos e nenhum dos componentes das

Ciéncias Humanas que possuem amplo de leque de possibilidade para o

102



desenvolvimento do pensamento critico no aluno se configurarem como obrigatoério
no Ensino Médio. Segundo Souza (2017, p. 35-36):

Em setembro de 2016, o presidente Michel Temer apresentou uma medida
provis@ria que, entre outras coisas, reestruturava a grade disciplinar do
ensino médio, tornando opcional a disciplina de Sociologia em todas as
redes de ensino no Brasil.

A Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017), proposta por Medida Proviséria
n°® 746/2016 (BRASIL, 2016) e sancionada pelo presidente Michel Temer, conhecida
juridicamente como Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), que conforme exposto em seu
texto original, visa alterar e invalidar a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB
(BRASIL, 1996), além de ter sido sancionada sem amplo debate com a sociedade e
os professores também praticamente excluiu a obrigatoriedade de todas as outras
disciplinas no Ensino Médio, excetuando Matematica e Lingua Portuguesa.

Salientamos que essa configuracdo de grade curricular, cria uma espécie de
relacdo de carater hierarquico entre as disciplinas, como se as demais devessem ser
subalternas com enfoque para a priorizacdo das habilidades e competéncias de

Lingua Portuguesa e Matematica. Segundo Goncalves (2017, p.139):

O “novo” ensino médio nega o direito a uma educacao bésica comum para
todos os estudantes. Hoje, o curriculo do EM possui uma formacao basica
comum nos trés anos [...] Sobre a segunda parte do curriculo do EM, sera
organizado a partir de cinco itinerarios formativos, que segundo o MEC
serdo de escolha dos estudantes. Porém, ndo ha obrigatoriedade de que
cada escola ofereca os cinco itinerarios e a definicdo das énfases de cada
instituicdo serd de responsabilidade dos sistemas de ensino conforme sua
disponibilidade. Sendo assim, ndo haverd garantia de que os estudantes
terdo as cinco énfases disponiveis na escola, 0 que restringira a
possibilidade de escolha dos estudantes que frequentam o EM.

Um dos motivos da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) € o combate a
desigualdade de acesso ao conhecimento e da aprendizagem por parte dos
educandos nas cinco regides brasileiras. Entretanto, em nenhum momento, da
efémera discussdo sobre a suposta importancia e urgéncia da Reforma do Ensino
Médio, alegada pelos propositores e nem nas tentativas de audi¢cdes publicas da
BNCC (BRASIL, 2017), no MEC e as propagandas governamentais sobre o Novo
Ensino Médio, ninguém explicou como se daria essa equalizagdo social da
educacéo brasileira.

Diante do quadro apresentado, como propiciar a equalizacdo do acesso e
aprendizagem do conhecimento com diferentes itinerarios formativos e a

obrigatoriedade de apenas duas disciplinas no Ensino Médio? Essa Lei 13.415/17
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(BRASIL, 2017) de certa forma passa por cima até mesmo do que esta prescrito no
Art.205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) :

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

De acordo com Gongalves (2017) houve uma série de manifestacdes contrarias
de varias instancias sociais e diferentes entidades educacionais sobre a Lei do Novo
Ensino Médio (BRASIL, 2017), manifestacbes essas que apontaram os efeitos
nefastos da reforma do Ensino Médio e explicitaram a falta de didlogo entre o
governo e os profissionais da educacéo e a populagao.

De fato, ndo houve debate democratico por parte do Governo Federal, a
guestdo da educacéao basica passou a ser tratada de forma aligeirada e apressada e
permeada por investimento milionario de dinheiro publico em propagandas
televisivas para o convencimento da possivel calamidade da educacdo e da
urgéncia de mudancas significativas na Educacao e da importancia da Reforma do
Ensino Médio, e claro, isso gerou protestos por parte dos principais envolvidos no
processo educativo: os professores e alunos.

O que ficou evidente no teatro politico-social de roteiro neoliberalista da peca:
Reforma do Ensino Médio foi a atuacdo empenhada de grupos empresariais
interessados em comercializar a educacao e na privatizacdo de partes da educacao
publica e a negacao velada da participacdo dos professores da escola publica e
prevaleceu os interesses do capital e ndo o publico que certamente visa a
democratizacdo efetiva da Escola Basica para todo os alunos do Ensino Médio
brasileiro. Acerca desse aspecto do contexto da criagdo da MP 746/2016 (BRASIL,
2016) e sancdo da Lei 13.415/17 (BRASIL, 2017) relacionadas ao Ensino Médio,
Simdes (2017, p. 53) salientou que:

Na arena das politicas educacionais que se tencionou ainda mais com a
publicacdo da MP 746/2016, os que se autoproclamavam 0s propositores e,
agora, agenciadores desta reforma do E.M. ndo pouparam verbetes e
expressfes que nos dao indicativos do interesse sobre o processo de
escolarizacdo da juventude neste nivel de ensino, tais como: tornar o ensino
menos rigido, mais dinamico, flexivel, aberto a mudancgas; ou, ainda,
ampliar a educacdo de jovens de baixa renda com vistas a facilitar o seu
ingresso no mercado de trabalho.

O préprio MEC que apoiou a Reforma do Ensino Médio afirmando que apenas

58% dos jovens estdo na escola na idade certa (Goncalves, 2017) parecendo evitar
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a efetivacdo de um debate amplo e democréatico compactuando com o teor de toque
de caixa que o entdo presidente Michel Temer tomou pela Reforma do Ensino Médio

ou conforme alega Gongalves (2017, p.135), simplesmente:

Nao conhece a histéria da oferta desta etapa da educacéo basica no Pais.
O ensino médio passou a fazer parte da educacédo basica apenas com a
aprovagdo da LDB, em 1996, sem ser considerado etapa obrigatéria no
processo de escolarizagdo. Apenas em 2013, com a lei n. 12.796, que
alterou o artigo 4°. da LDB, que definiu a obrigatoriedade da educacao
basica e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, é que o
EM passou a ser obrigatoério.

A LDB (BRASIL,1996) e a Lei 12.796 (BRASIL, 2013) apesar de ndo terem
garantido a presenca obrigatdria da Sociologia na escola secundaria compuseram
um marco histérico para a educacgédo brasileira, uma vez que essas definem o Ensino
Médio uma das etapas de ensino da Educacdo Basica e a definicdo da faixa etaria
para os alunos, bem como a obrigatoriedade do Ensino Médio.

E, na atualidade, o Estado brasileiro estabelece uma finalidade para a rede de
educacéo, ainda que de forma implicita, e essa finalidade esta vinculada as relacdes
de mercado e possui 0 viés tecnicista e neoliberalista e ndo garante a formacéao
integral do aluno e aborda a cidadania de forma ainda mais fragmentada, haja vista
gue o proprio texto da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) esta impregnado das
influéncias da linguagem mercadoldgica, em termos tais como: flexibilizacéo,
itinerarios, competéncias e metas, etc.

Um dos pontos defendidos pelo entdo Ministro da Educacdo Mendonca Filho, é
gue a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) garantiria a flexibilizacdo do ensino
e autonomia do educando na escolha da formag¢do de acordo com o plano de vida.
O entdo ministro Mendonca Filho que além do discurso de flexibilizacdo do ensino
secundario, visou também justificar a repentina MP 746/2016 (BRASIL, 2016),
elaborando o documento Exposi¢cdo de Motivos n.00084/2016/MEC (BRASIL, 2016)
de trés paginas e vinte e cinco motivos (BRASIL, 2016, p.2) que continha entre os

motivos, 0 seguinte conteudo:

Neste sentido, a presente medida provisoria propde como principal
determinacdo a flexibilizacdo do ensino médio, por meio da oferta de
diferentes itinerarios formativos, inclusive a oportunidade de o jovem optar
por uma formacao técnica profissional dentro da carga horaria do ensino
regular.

A Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) e o processo de composicdo da

BNCC estéo interligados e ao que parecem nao visam transformar a atual realidade
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educacional, na verdade, apenas visam alguns ajustes menores para a manutencao
do status quo da sociedade capitalista, potencializando ainda mais a desigualdade
do acesso ao direito basico a educacdo estabelecido pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) entre os jovens da elite e os jovens membros das outras classes

sociais, conforme averiguou Goncalves (2017, p.140-41):

O discurso da flexibilizacdo na Reforma do Ensino Médio caracteriza-se
como a grande armadilha, pois o0 Ministério da Educacédo afirma que a
proposta é muito flexivel e que as redes e escolas poderdo implementa-la
de imediato, mesmo ainda ndo estando aprovada a BNCC. Além disso,
também se afirma que é facultada a inclusdo de outros componentes
curriculares nos curriculos, desde que seja respeitada a futura BNCC. Com
essas declaracdes do Ministério da Educacao, aquilo que poderia ser uma
hip6tese assume-se praticamente como uma certeza: a reforma criard um
grande abismo entre as instituicdes publicas e privadas, aumentado de
modo bastante grave as desigualdades sociais e culturais no Pais. As redes
privadas que ja competem divulgando seu desempenho no Enem e
publicitando que ensinam mais que outras escolas ndo perderdo a
oportunidade de organizar curriculos bastante soélidos para seu publico,
enquanto os estudantes das escolas publicas estaduais terdo que se
contentar com a énfase que o sistema de ensino julgar possivel ser
ofertada.

Isso nos faz pensar o quao excludente € o pano de fundo da referida politica
publica que foi estabelecida com o principal objetivo: fortalecer as instituicbes de
ensino privadas, abrir espaco para a comercializacdo de um ensino de qualidade
que a principio deveria ser obrigacdo do Estado brasileiro e nos leva a refletir sobre
0 que Mészaros (2008, p. 25) postulou em seu livro: A educacdo para além do
capital:

As mudancas, sob tais limitagcbes, aprioristicas e prejulgadas, sao
admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas
intactas as determinagdes estruturais fundamentais da sociedade como um

todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da légica global de
um determinado sistema de reprodugéo.

Essa decisdo governamental € controversa em Varios aspectos, como por
exemplo; a velocidade com que a Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) foi
votada e sancionada e sem debate amplo com a sociedade, com a ndao
obrigatoriedade das demais disciplinas levariam ao desinteresse por parte dos
alunos, a imaturidade dos alunos, a formagao do aluno apenas para o mercado de
trabalho e o esvaziamento do pensamento critico nas escolas, formacdo de
consciéncia cidada superficial, a ndo adequacao das escolas para o novo formato do
Ensino Médio. Em convergéncia com esses aspectos, podemos citar; o possivel

enxugamento da maquina estatal e o ndo oferecimento da grade curricular para
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certas disciplinas e a tecnizacdo do ensino, até mesmo 0 ndo cumprimento da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que obriga o Estado a garantir a formacéo
integral do aluno.

Em um olhar mais atento sobre o contexto da sancdo da Reforma do ensino
meédio por parte do presidente Michel Temer e acerca do processo de composicao
da BNCC (BRASIL, 2017), nos deixa explicito que, tais produtos governamentais,
apenas visam atender os interesses do mercado e ndo um projeto pedagdgico que
promova uma sociedade mais igualitaria, democréatica, emancipada e justa. Como
afirma o mesmo autor e dessa forma, “limitar uma mudanca educacional radical as
margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacédo social qualitativa”
(MESZAROS, 2008, p. 35). Mészaros (2008, p.26), também nos alerta que:

Até as mais nobres utopias educacionais, anteriormente formuladas do
ponto de vista do capital, tendem a permanecer estritamente dentro dos
limites da perpetuacdo do dominio do capital como modo de reproducéo
sécio-metabdlica.

Levando em consideracdo o pensamento do referido autor, compreendemos
que ndo é estranho de se pensar que 0 que se apresenta como projeto pedagdgico
promovedor de liberdade de escolha por parte dos alunos em concomitancia com o
seu projeto de vida, uma vez que, além da obrigatoriedade das disciplinas
Matematica e Lingua Portuguesa e oferta obrigatéria de uma das areas de
conhecimentos por parte da escola, ndo passe de ardil governamental para a
manutencdo das propostas neoliberalistas e mercadoldgicas de varios dos atuais

partidos politicos e suas coligacdes. Conforme averiguou Simdes (2017, p.47):

Neste momento emblematico da histéria do Pais, as justificativas, a rapidez,
as estratégias, as parcerias e a forma legal apresentada pelo governo
federal, por meio do Ministério da Educagdo (MEC), para desencadear sua
reforma do ensino médio (E.M.) séo indicativos de que estamos vivenciando
a hegemonia dos interesses empresariais-financeiros-neoliberais no campo
educacional. O movimento para aprovacao da Medida Proviséria 746/2016,
agora Lei 13.415/2017, contou ndo s6 com apoio da base governista no
Congresso, mas, sobretudo, de um jogo midiatico que mais trabalhou para
desinformar e positivar as mudancgas, sem tratar de sua profundidade.

Em uma analise critica sobre o contexto politico-social da Lei do Novo Ensino
Médio (BRASIL, 2017) e a BNCC (BRASIL, 2018), € inevitavel pensar no polémico
processo politico de impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff, em 2016,
marcado pela influéncia de varios setores na Camara dos Deputados e Senado, tais

como, a midia, o empresariado, a troca de favores de parlamentares e o0s
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defensores de uma pauta neoliberalista para o Estado brasileiro, e, por conseguinte,
na conquista do poder por parte do seu vice-presidente Michel Temer e as suas
decisdes politicas. Decisbes politicas essas, todas tomadas de modo apressado e a
toque de caixa, que atenderam apenas o0s interesses da elite dominante, tais como,
Emenda Constitucional 241 (PEC do Teto dos Gastos), (BRASIL, 2016), Reforma
Trabalhista (BRASIL, 2017), Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e durante o
seu Ultimo ano de mandato pautou na tentativa de implantar a Reforma da
Previdéncia que s6 ndo colocou em processo de votacdo por conta da sua
impopularidade. A educacao basica, um segmento social importante, também sofre
influéncia da légica mercantil, conforme averiguaram os autores Silva e Scheibe
(2017, p. 27):

A tramitacdo da MP 746/16 se fez no Congresso Nacional entre os meses
de outubro de 2016 e fevereiro de 2017, em curto periodo (considerando o
recesso do Legislativo Federal), no qual foram realizadas 11 audiéncias
publicas. Nessas audiéncias, bem como na exposicdo de motivos da
medida proviséria, os argumentos em defesa de suas propostas carregam o
viés pragmatico presente nas DCNEM de 1998 e no PL 6.840/13: é preciso
adequar a formacéo dessa juventude a l6gica do mercado.

Ferreira e Santana (2018) entendem que a Reforma do Ensino Médio (BRASIL,
2017) esta associada a PEC 241 (BRASIL, 2016)?? que veta a vinculagdo obrigatéria
de recursos para diversas areas sociais, inviabilizando o aumento de financiamento
da educacdo publica por vinte anos. Corroboramos com essa interpretacdo, haja
vista, que somos testemunha oculares do sucateamento que 0s governos paulistas
vem promovendo em atos politicos que vao, desde a sequer promoc¢ao da correcao
da defasagem inflacionéaria do salarios dos professores, o fechamentos de salas, até
a corrupcao na distribuicio da merenda escolar e investimento mediocre na
estrutura escolar e qualidade de ensino. Essa ponderacéo esta em consonancia com

0 pensamento de Gongalves (2017, p.134):

Em maio de 2016, o Brasil sofre um Golpe civil, juridico e midiatico, no qual
a presidenta Dilma Rousseff é afastada e assume interinamente a
Presidéncia do Pais o vice-presidente Michel Temer. Em agosto do mesmo
ano, o Senado aprova o impeachment de Dilma Rousseff. Uma série de
acOes do governo comeca a ser operacionalizadas e verifica-se um grande
retrocesso no campo das politicas sociais e educacionais. O Golpe teve
apoio de muitos empresarios, que financiaram uma série de manifestacdes
pro-impeachment e as agbes em curso do governo tém, entre 0s maiores
beneficiados, os empresarios, como podemos perceber com as propostas

22Sobre a Proposta de Emenda Constitucional 241, consultar: (BRASIL, 2016).
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de reforma da previdéncia, reforma trabalhista e a prépria reforma do
Ensino Médio.

A gestdo do presidente Michel Temer que ocupou o poder a partir de um
processo de impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff marcado por
polémicas e questbes ndo debatidas, tinha como propdsito neoliberalista enxugar a
maquina estatal, cortar gastos publicos e atender aos interesses do mercado, e por
conseguinte, essa ndo atendeu a nenhuma demanda popular e focou nas famosas
reformas, e dentre elas a mais grave como vimos no item anterior: a PEC241/2016
(BRASIL, 2016) e a Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017). A Lei do Novo
Ensino Médio (BRASIL, 2017) além de ter sido sancionada visando mais o
interesses de mercado dos grupos privados de educacdo que influenciam a
educacdo do que garantir a formacao integral do aluno, abrindo espaco para a
precarizacdo da educacdo brasileira e incertezas para o ensino de Sociologia,
voltando vinte e um anos no tempo, no estado de coisas da LDB (BRASIL, 1996), no
qual a Sociologia volta a ser um estudo e pratica obrigatério no Ensino Médio e ndo
um componente curricular obrigatério. O enfoque da Lei do Novo Ensino Médio
(BRASIL, 2017) é a flexibilizacdo do ensino e ndo o oferecimento dos conteudos das
disciplinas, exceto Matematica e Lingua Portuguesa, sendo assim a Sociologia, 0
seu ensino e 0s seus conteudos ficam comprometidos. A intermiténcia do ensino de
Sociologia gerou sérios prejuizos conforme salienta Mascarenhas (2012, p.12):
“dificultou o desenvolvimento do seu saber pedagogico e contribuiu para o
desconhecimento e, muitas vezes, para a desvalorizacdo da Sociologia na formacéo
do aluno de nivel médio”. A pesquisa de Neuhold (2012, p.5) também corrobora com

essa perspectiva:

a sua presenca descontinua nos curriculos da educacdo béasica gerou uma
série de consequéncias, as quais incluem desde a dificuldade de delinear
seus objetivos, de criar consensos sobre o0s conteddos a serem
desenvolvidos, de produzir materiais didaticos diversificados e de constituir
uma tradi¢cdo de ensino, até a de formar uma comunidade de professores
fortalecida e de fomentar pesquisas académicas sobre o assunto.

A partir da andlise sobre a historia de intermiténcia do ensino de Sociologia na
educagéo basica e do contexto historico da Reforma do Ensino Médio (BRASIL,
2017) fica explicito que a inclusdo ou excluséo da Sociologia na Educagédo Basica
sempre esteve atrelado a disputa de interesses de diferentes grupos sociais e
governos e “nem sempre a Sociologia serviu a formacdo de cidaddos com caréater

critico e transformador, atuando, muitas vezes, com o discurso conservador,
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integrador e civico” (TURINI, 2019, p.121). Conforme nos orienta, 0 pensamento de
Lourenco (2008, p.5-6): “A volta da Sociologia aos curriculos do Ensino Médio néo
resulta de uma postura filantrépica do Estado brasileiro, ela é oriunda de muitos
conflitos e debates”. O Quadro 5 a seguir nos indica de modo sintético como se deu
0 processo de inclusdo e exclusdo da Sociologia na Educacéo Basica do Brasil, no

recorte temporal de 1882 a 2020, o contexto dessa pesquisa.

Quadro 5. A trajetoria do Componente curricular de Sociologia na Educacéao Basica.

CONTEXTOS: Propostas, Reformas e Leis Obrigatoria| Facultativa

Proposta de Rui Barbosa/1882 X
Reforma Benjamim Constant/1890 X

Reforma Epitacio Pessoa 1901. X

Reforma Jodo Luis Alves-Rocha Vaz/1925 X

Reforma Campanema /1942- (Getulio Vargas- X
Estado Novo)

Ditadura Militar X
Lei n® 7.044, de 18 de Outubro de 1982. X
LDB 9394/1996

>

Parametros Curriculares para o Ensino Médio/1999 X

2001- Veto presidencial de Fernando Henrique Cardoso a X
inclusdo de Sociologia como obrigatéria no Ensino Médio.

CNE/CEB — Parecer n° 38/2006 X
Lei n® 11.684/2008 sancionada pelo Presidente X
José de Alencar
Resolucdo CNE/CEB n°1, de 18/05/ 2009 regulamenta a X
implantagdo da Sociologia e Filosofia no Ensino Médio.
Lei do Novo Ensino Médio 2017- Presidente Michel X
Temer
BNCC do Ensino Médio- Homologagdo pelo CNE em X
04/12/2018 e Aprovacéo pelo MEC em 14/12/2018

2020-Prazo estabelecido pelo MEC para a elaboracdo |Obrigatéria | Optativa
dos curriculos e implementacéo da BNCC. em 60% em 40%

Fonte: Proprio autor.

Conforme verificamos no Quadro 5, a discusséo acerca da implementacdo do
componente curricular Sociologia na Educacao Basica brasileira tem cento e trinta e
oito anos de histéria e é marcada pela intermiténcia, ficando praticamente

inexistente durante o periodo historico da Ditadura Militar (1964-1985).
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Voltando a ser obrigatoria, em 2008 até 2018, e apos a Lei do Novo Ensino
Médio (BRASIL, 2017) e BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) resultou-se em
componente curricular da Area: Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e sujeita a
grade curricular hibrida do Ensino Médio (obrigatoria em 60% da grade curricular e

optativa em 40%), a partir de 2020.

2.5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 para o Ensino
Médio brasileiro e o componente curricular Sociologia

O Art. 4 da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, Lei do Novo Ensino
Médio (BRASIL, 2017) que altera o Art. 36 da LDB (BRASIL, 1996), hoje vélida como
documento histérico e substituida pela Base Nacional Comum Curricular Ensino

Médio?® (BRASIL, 2018) aborda qual é a composicado do curriculo do Ensino Médio:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

Il - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formagcéo técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

Diante dessa nova estrutura curricular estabelecida para toda a Educacao
Basica do Brasil, a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) se apresenta como “um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Além de definir as
aprendizagens essenciais que o aluno deve aprender ao longo da sua trajetoria na
Educacdo Basica brasileira a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018, p.13) e esta
direcionada para o desenvolvimento de competéncias, ou seja:

Indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das

competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

23 Documento homologado 14 de Dezembro de 2018, pelo entdo Ministro da Educacdo Rossieli
Soares que na atualidade é Secretario da Educacéo no Estado de Sdo Paulo.
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Quando se reflete sobre o termo competéncia ndo ha como negar o seu carater
polissémico, conforme nos aponta os estudos de Santomé (2008): Competéncia em
ecologia, em algum esporte, juridica, administrativa, em economia, dominio que uma
pessoa possui acerca de um tema, comportamento de uma organizacgao, linguistica,
cognitiva, comunicativa e cultural.

Santomé (2008) também reitera que a implementacao de tal conceito no ambito
educacional comecou em 1970, nos Estados Unidos sob a influéncia de John F.
Bobbit (1918-2004) que visava implementar no sistema educacional o conhecimento
organizacional. Pautando na especificidade: ensino aprendizagem na Educacédo
brasileira, a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018, p.8) preconiza que:

Competéncia é definida como a mobilizacéo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Por esse prisma, 0 que se espera do professor que atuar no Novo Ensino
Médio é que esse possa promover a pratica pedagogica levando em consideragao
que toda a Educacédo Béasica esta estruturada em competéncias, as dez gerais e as
especificas de cada Area e ndo necessariamente as do componente curricular.

A BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) é um documento normativo que define
as competéncias e conhecimentos essenciais a serem ofertados aos alunos do
Ensino Médio brasileiro na parte comum de todas as areas de conhecimento e
Lingua Portuguesa e Matematica.

Essa proposta educacional ndo tem como enfoque principal a formacao
pautada no ensino e aprendizagem de conteddos e sim em habilidades e
competéncias, enfatizando mais o carater técnico do que a formacgao integral do
aluno, o que resulta no empobrecimento da pratica educacional e o processo de
aprendizagem dos alunos, e praticamente, realiza um ataque frontal as disciplinas
Sociologia e Filosofia, dificultando ainda mais a possibilidade de ensino significativo
e emancipatorio.

A educacéo bésica brasileira apos a implementacéo da primeira Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), conforme nos aponta a Figura 17 abaixo, passou

a ser fundamentada por competéncias.
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As 10 Competéncias gerais da BNCC.

Conhecimento

Pensamento critico, cientifico e criativo

Repertdrio Cultural

Comunicacio

Cultura Digital

Trabalho e projeto de wvida

Argumentacdo

Autoconhecimento e autocuidado

O @ < O O b W N B

Empatia e Cooperacio

=
=]

Responsabilidade e Cidadania

Figura 17: As 10 Competéncias gerais da BNCC.
Fonte: (BRASIL, 2017).

De acordo com a Figura 17, a BNCC (BRASIL, 2017) define que os curriculos
de toda a rede nacional de Educacdo Béasica deve observar as dez competéncias
gerais, a saber: 1- Conhecimento; 2-Pensamento cientifico; 3-critico e criativo; 4-
Repertério cultural; 5-Comunicacao; 6-Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; 7-
Argumentacédo; 8-Autoconhecimento e autocuidado; 9- Empatia e cooperacéo; 10-
Responsabilidade e cidadania.

A partir da sancdo e da implementacdo na integra da Lei 13.415 (BRASIL,
2017), (conforme a previsdo estabelecida pelo MEC para 2022), , a Sociologia
estara presente no Ensino Médio como uma disciplina obrigatoria no 1° Ano e
primeiro semestre do 2° Ano distribuida dentro dos 60% (1800 horas) dos trés Anos
do Ensino Médio e facultativa no 3° Ano, nos 40% (1400 horas).

Com a sancéo da Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017), a configuracéo
do Ensino Médio sofreu profundas alteracdes, desde a mudanca da carga horaria
até a condensacdo de disciplinas em Areas de conhecimento e a inclusdo de
formacdo técnica. Dessa forma, apesar da BNCC (BRASIL, 2018) incluir
obrigatoriamente estudos e praticas de Sociologia, a carga horaria do professor de
Sociologia esta sujeita a oferta da Area das Ciéncias Humanas e sociais aplicadas,
em um dos dois possiveis itinerarios formativos pela Unidade Escolar da qual faz
parte e do desejo de cursa-la por parte do educando e dentro da carga horaria

semanal de qualquer escola publica estara distribuida em duas aulas de cinquenta
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minutos. Destarte, a Sociologia deixa de ser uma disciplina obrigatéria nos trés Anos
do Ensino Médio. A Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) em seu Art. 3 altera
o Art. 35 da LDB e afirma no§ 2°: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao
Ensino Médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte,
sociologia e filosofia”. (BRASIL, 2017)

A BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) anula a Lei N° 11.684 (BRASIL, 2008)
que altera o art. 36 da Lei no 9.394, (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatoérias nos curriculos do ensino médio conforme esta prescrito em seu Art. I, IV
— serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas
as series do ensino médio.

A Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017) que esta interligada com a BNCC
Ensino Médio (BRASIL, 2018) foi sancionada em um contexto de subordinacédo da
educacao brasileira aos ditames da economia e aos interesses do mercado.

N&o teve origem na iniciativa popular e sim de grupos privados que desejam
injetar capital privado na educacao publica, tais como Fundacgdo Bradesco, Instituto
Ayrton Senna, Grupo Kroton, Instituto Natura e Fundacdo Lemman, Fundacéo
Roberto Marinho, Fundacdo Itad Social e Ongs que levantaram a bandeira da
BNCC, tais como Movimento pela Base que tem como uma das suas empresas
financiadoras a Fundacdo Lemman do multimilionario empresario Jorge Paulo
Lemman, um dos sécios do maior grupo empresarial de cervejas do mundo: a
Ambev.

O processo de discussédo da Lei do Ensino Médio (BRASIL, 2017) foi iniciado a
partir da Medida Provisoria n° 746, (BRASIL, 2016), tal decisdo governamental foi
acusada de antidemocratica. A homologacdo da BNCC Ensino Médio (BRASIL
2018) néo foi constituido a partir de consideraveis pesquisas, consultas publicas e
participagéo significativa dos professores.

O Dia D: Dia Nacional de discussdo sobre a BNCC Ensino Médio
(BRASIL,2018), promovido pelo MEC no dia 02 de Agosto de 2018 tinha segundo o
CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo), o objetivo de

contextualizar todos os participantes e esclarecer duvidas sobre a BNCC para o
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Ensino Médio®* foi momento pelo qual houve uma significativa participacdo dos
professores. Entretanto, salientamos que esse evento educacional foi muito mal
divulgado e aconteceu de forma improdutiva no primeiro dia do segundo semestre
letivo, como participante pude presenciar a falta de comunicacéo e explicacdes por
parte da Secretaria da Educacdo de S&o Paulo e as inumeras duavidas dos
professores.

A participagdo dos professores foi bem restrita e limitou-se ouvir a explicagéo
por parte do gestor escolar e coordenador pedagdgico e dar opinido sobre como
cada Area deveria disponibilizar as habilidades para os seus componentes
curriculares a partir dos critérios de avaliacdo: 1- Nada clara/pertinente, 2- Pouco
clara/pertinente, 3- Parcialmente clara/pertinente, 4- Bem clara/pertinente e 5- Muito
clara/pertinente a partir de competéncias e habilidades ja pré-estabelecidas pelos
autores da BNCC Ensino Médio (BRASIL, 1988).

Participei do grupo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e analisamos o
questionario: Andlise da proposta da BNCC do Ensino Médio - Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. O problema ndo € a BNCC Ensino Médio (BRASIL,
2018), que, alias é requisitada desde a LDB (BRASIL, 1996) em seu Artigo 26 no
qual esta expresso: “Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum”. E sim o fato de estar direcionada
especificamente para habilidades e competéncias e ndo por contetdos e o
tratamento excludente e arbitrério que ela d4 aos demais componentes curriculares
(além de Matematica e Lingua Portuguesa), sujeitando-os a estudos e praticas
encaixotados dentro de Areas e na interdisciplinaridade e sem contetidos e métodos
especificos. A BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) poderia ser o simbolo de um
avango significativo na educacdo brasileira se fosse elaborada de acordo com o
principio estabelecido pelo Art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988):

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho.

Tal documento normativo foge do propdsito constitucional na medida em que

centraliza toda a educacao secundaria em duas disciplinas obrigatorias e permite a

24 Sobre o Material de apoio da discussdo do Dia D: Dia nacional da Discussdo BNCC Ensino Médio,
consultar: (BRASIL,2018).

115



criacdo de itinerarios formativos por até duas Areas do conhecimento, possibilitando
a exclusdo do acesso aos conhecimentos de algumas disciplinas. Ndo ha como
negar a diversidade cultural e regional do Brasil, entretanto, curricularmente falando
0 que tem de comum na BNCC (BRASIL, 2018) € o acesso dos estudantes
brasileiros aos conteudos de apenas dois componentes curriculares: Matematica e
Lingua Portuguesa. Componentes curriculares esses também sujeitos ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias. A ndo garantia dos contetdos
minimos e estudos das demais disciplinas tidas como Ciéncias Humanas, para
muitos jovens brasileiros, em especial da Sociologia que tem uma histéria curricular
marcada pela intermiténcia, potencializa ainda mais a formacdo escolar
fragmentada, fazendo com que os alunos ndo desenvolvam uma consciéncia cidada
critica e questionadora. O espaco escolar é o lugar do acesso ao conhecimento
cientifico produzido pela sociedade. Os conteudos de cada disciplinar escolar
contém saberes cientificos. Ha que salientar que um ensino escolar totalmente
pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias pré-estabelecidas nao
garante o desenvolvimento pleno do aluno. Dentro dessa perspectiva, entendemos
gue a Sociologia ndo pode ser apenas mais um estudo e pratica entre outros em um
Ensino Médio estruturado por dois componentes obrigatorios: Matematica e Lingua
Portuguesa e por Areas, que visa apenas cumprir as habilidades e competéncias da
BNCC (BRASIL, 2017).

De acordo com Machado (2012, p.187) o papel que Sociologia tem na
Educacao basica é a contribuicAo metodologica “para que o aluno seja capaz de
pensar a realidade do seu mundo por meio do instrumental sociolégico”. Entre as
suas varias funcdes, se considerarmos o0 ambito escolar; € contribuir com a
formacdao intelectual dos alunos ao trazer para sala de aula temas tais como, cultura,
cidadania, politica, divisdo social do trabalho, movimentos sociais, género,
desigualdade social, imaginacéo socioldgica®®, etc. A BNCC Ensino Médio (BRASIL,
2018, p. 471) afirma que:

O conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o
Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das competéncias gerais da

% Termo criado por Mills, a imaginacédo sociolégica capacita seu possuidor a compreender o cendrio
histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior de
numerosos individuos. Permite-lhe levar em conta como os individuos, na agitagdo de sua
experiéncia diaria, adquirem frequentemente uma consciéncia falsa de suas posi¢cées sociais.
(MILLS, 1965, p. 11).
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Educacdo Basica e esta articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas para o Ensino Fundamental. Com o objetivo de consolidar,
aprofundar e ampliar a formacéo integral atende as finalidades dessa etapa
e contribui para que os estudantes possam construir e realizar seu projeto
de vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e da
cidadania.

Analisamos que o texto homologado pelo MEC, em 2018, parece desconhecer
gue os componentes curriculares Sociologia e Filosofia ndo fazem parte das etapas
anteriores da Educacao Basica e por isso, 0s alunos ndo podem ter acesso ao olhar
especifico de cada disciplina em questdo, bem como as suas aprendizagens
essenciais, isto €; conceitos, temas e métodos. A BNCC Ensino Médio (BRASIL,
2018) apesar de nado ser curriculo, € a lei que canaliza toda a educacdo basica
brasileira a partir da sua homologacdo tem o objetivo de orientar a revisdo e a
elaboracdo dos curriculos escolares de toda a educacdo béasica brasileira.
Estabelece as dez competéncias gerais e divide o Ensino Médio por areas, voltando
ao estado de coisas da LDB (BRASIL, 1996) e incorrendo em retrocesso ao misturar
todos os conhecimentos (pois ndo se fala em conteudos especificos) de forma
generalizada e retirando o tratamento especifico de cada componente curricular para
0s contetdos necessarios a formacao integral do aluno. De acordo com a BNCC
Ensino Médio (BRASIL, 2018, p.549)

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo
a tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa
area, fundamentais a formacgédo dos estudantes: tempo e espaco; territorios
e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e
trabalho.

O texto esta direcionado o desenvolvimento de habilidade e competéncias e
ndo de conteudos cientificos e € marcado por generalidades (citacdo de conceitos
como por ex. duvida sistematica sem referéncias bibliograficas) implicando na
seguinte problematica apontada por Dantas (2018, p.110) “a auséncia das
referéncias dificulta a localizagdo tedrico-metodoldgica que embasa, justamente,
estes objetivos de aprendizagem”. Apresenta as categorias da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sem delimitar quais sdo especificas de cada
componente curricular e afirma que tais categorias sédo fundantes para a
investigacdo e a aprendizagem, entretanto ndo sdo temas ou propostas dos
conteudos. Essa proposta educacional estruturada em competéncias e habilidades é
preocupante, na medida em que o saber fazer algo e fazé-lo bem ndo consiste em

conhecimento propriamente dito. De nada adianta o aluno ser bom em executar
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tarefas, saber fazer coisas e ndo compreender o que faz e o motivo de ter
competéncia e habilidade em algo, sem saber o conteudo.

Podemos usar como exemplo, para pensar tal situacdo: um ajudante de
laboratorio que desenvolveu competéncias e habilidades no manuseio de certo
equipamento, entretanto se algo der errado no cumprimento da sua funcdo, néo
sabera como resolver o problema, pois, nao teve acesso ao conteudo do processo.

E evidente que a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) n&o visa a formacéo
integral do aluno e esta mais pautada em atender as demandas do mercado do que
a formacdo humanistica e cidada dos estudantes. Por fim, a BNCC Ensino Médio
(BRASIL, 2018) define as 6 competéncias para a Area de Ciéncias Humanas e

Sociais e suas Tecnologias conforme nos apresenta a Figura 18:

AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS
E SOCIAIS APLICADAS DO ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemolégicos
e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses
processos e as possiveis relacdes entre eles.

2. Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensdo dos processos sociais, politicos, econdémicos e culturais geradores de conflito e
negociacdo, desigualdade e igualdade, excluséo e inclusdo e de situagbes que envolvam o
exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com a natureza
e seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solucdes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagbes na construcédo, consolidacdo e transformagéo
das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidérios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Figura 18: Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas do

Ensino Médio.
Fonte: BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Conforme verificamos na Figura 18, a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018)
propbe seis competéncias a serem contempladas em comum pelas quatro

disciplinas componentes da Area Ciéncias. Pode-se dizer que as referidas
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competéncias podem ser contempladas em uma pratica pedagdgica de Sociologia
voltada para o ensino do conteudo: Cidadania, entretanto, quando se fala em ensino
de Sociologia, o enfoque ndo pode ser a competéncia, e sim o contetdo, o conjunto
de teorias desenvolvidas para explicar a problemética social a ser abordada em sala
de aula. Nao se pode falar de conhecimento sociol6gico sem teorias sociolégicas.

Analisando a BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018), pode-se dizer que ha
competéncias gerais para as disciplinas, e, no entanto, apesar da BNCC néo ser
curriculo, ndo ha sequer o minimo de conteddo e habilidades e competéncias
especifico para cada disciplina que ndo compdem o rol das obrigatérias. Tais fatores
tornam superficial o ensino de Sociologia, pois, o conhecimento sociolégico é
estruturado por teorias socioldgicas que o embasam.

Aqui, cabem algumas perguntas a serem respondidas: Que autores e tematicas
devem ser abordados com prioridade para superar o reducionismo conteudista
apresentado pela BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) para a Sociologia,
principalmente, acerca da tematica da Cidadania? Quais metodologias seriam
adequadas para contribuir com o projeto de vida dos alunos para além do descaso
histérico com a Sociologia e atual viés tecnicista do Ensino Médio? Como estimular
os alunos do Ensino Médio que ndo séo interessados em Sociologia e, pela falta de
familiaridade a entendem como disciplina supérflua para a sua formacao?

Acerca da primeira questao levantada, apresentamos no item: A historicidade
da Cidadania e o conceito de cidadania no campo da Sociologia, do préximo
capitulo, uma analise do conceito de cidadania no campo socioloégico a partir dos
referéncias tedricos de autores, tais como: Aristételes (2017), Aguillar (2019), Platao
(1997), Cardoso (1985), Comparato (2010), Dallari (2004), Gorczevski e Martin
(2011), Mendes (2010), Grespan (2018), Thomas Hobbes (1999), Jean Jacques
Rousseau (1999), John Locke (1998), Bobbio (1998), Karl Marx (1998, 2011),
Marshall (1967), entre outros. Alguns dos referidos autores nado abordam
especificamente a Cidadania, entretanto, desenvolveram importantes reflexdes para
se pensar as diversas subcategorias da cidadania: liberdade civil, participacéo
politica, movimentos sociais, direitos, soberania popular etc. Sobre a segunda
guestdo, apresentaremos no capitulo quatro a PHC (SAVIANI, 1999, 2011) e
aplicabilidade do método a partir de uma sequéncia didatica e em que sentido tal

metodologia pode ser eficaz para o ensino de Sociologia: o contetdo Cidadania.
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Encontramos a resposta da terceira a partir da analise do perfil dos alunos de
Ensino Médio: jovens com cultura do jogo e da gamificacdo e com potencial de
aprendizagem mediatizado pelo aspecto visual e ludico da aprendizagem,
materializada na confeccdo do produto educacional: “Trilha da cidadania”, um jogo

educativo.
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3 A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: UMA ANALISE DO CONCEITO
DE CIDADANIA ATRAVES DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO

3.1 Consideracdes sobre a Sociologia enquanto Ciéncia Humana

O termo Sociologia foi utilizado pelo francés Auguste Comte (1798-1857), em
1838 e é uma juncao de duas palavras derivadas do latim socius e do grego logos.

Segundo o socidlogo austro-americano Berger (1986, p.15): “Auguste Comte,
o filésofo francés do comeco do séc. XVII que inventou o nome da disciplina,
encarava a sociologia como a doutrina do progresso, sucessora secularizada da
teologia como senhora das ciéncias”. Para lanni (1988, p.8): “a Sociologia néo
nasce do nada”. Ou seja, essa ciéncia foi desenvolvida a partir de um contexto
histérico.

A Sociologia data da segunda metade do século XIX, a partir de um conjunto
de acontecimentos histricos e sociais, tais como a Revolucdo Francesa e a
universalizacdo da cidadania e a Revolucéo Industrial que mudou, drasticamente, o
modus vivendus das pessoas mundo afora. De acordo com Ferreira (2014, p.13),
“estes dois movimentos revolucionarios implantaram o processo liberal que deu
sustentacdo ao desenvolvimento do modo de producdo capitalista e ao Estado
Burgués no mundo ocidental”.

Emile Durkheim (1858-1917), pensador francés, um dos fundadores da
Sociologia, foi o primeiro a dar um carater de ciéncia autbnoma para a Sociologia e
pensar em um método cientifico especifico para tal ciéncia. Para Durkheim (2007,
p.149-150):

A sociologia ndo é [...] o anexo de qualquer outra ciéncia; é ela propria uma
ciéncia distinta e autbnoma e a noc¢do de especificidade da realidade social
€ de tal modo necesséria ao socidlogo que sé uma cultura especialmente
socioldgica pode prepara-lo para a compreenséao dos fatos sociais.

Em sua obra de 1985: As regras do meétodo sociolégico buscou definir o
método de analise préprio da Sociologia pautado na objetividade e alegou que o
objeto de estudo da Sociologia sdo os fatos sociais, objeto esse que possui
caracteristicas proprias, diferentes dos outros objetos estudados pelas demais

ciéncias. Segundo Durkheim (2007, p.13):

E fato social toda maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer
sobre o individuo uma coercao exterior; ou ainda, toda maneira de fazer que
€ geral na extensdo de uma sociedade dada e, ao mesmo tempo, possui
uma existéncia prépria, independentemente de suas manifestacbes
individuais.
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Mediante essa perspectiva, a Sociologia ndo se ocupa a estudar o que é de
interesse individual e particular, nem o que é de carater psicologico e biolégico do
ser humano, e sim, o aspecto social que diz respeito a maioria dos individuos, que
exerce pressao e influéncia exterior e acontece independentemente da vontade do
individuo e se repete com consideravel frequéncia no mundo social.

Para Max Weber (1864-1920), um dos fundadores da Sociologia (1991, p.3): A
Sociologia significa: uma ciéncia que pretende compreender interpretativamente a
acdo social e assim explicad-la causalmente em seu curso e seus efeitos. A
preocupacao sociolégica de Weber era compreender a acdo social individual, ou
seja, as dimensdes subjetivas das relacdes sociais das diferentes sociedades.

Para a Sociologia compreensiva de Weber, que nédo via a sociedade como um
elemento externo ao individuo, existiam quatro tipos de ac¢des sociais: acdo social
racional com relacao a fins, acdo social racional com relacdo a valores, acéo social
afetiva e acdo social tradicional. Segundo Martins (2006, p.10) a Sociologia se
configura “como uma das manifestacbes do pensamento moderno”. No
entendimento do referido autor, a Sociologia incorpora ao saber cientifico uma nova

area do conhecimento: o mundo social. Para lanni (1988, p.8), a Sociologia:

Surge em um dado momento da histéria do Mundo Moderno. Mais
precisamente, em meados do século XIX, quando ele esta em franco
desenvolvimento, realizando-se. Essa é uma época em que ja se revelam
mais abertamente as forcas sociais, as configuracbes de vida, as
originalidades e os impasses da sociedade civil, urbano-industrial, burguesa
ou capitalista. Os personagens mais caracteristicos estdo ganhando seus
perfis e movimentos: grupos, classes, movimentos sociais e partidos
politicos; burgueses, operarios, camponeses, intelectuais, artistas e
politicos; mercado, mercadoria, capital, tecnologia, for¢ca de trabalho, lucro,
acumulacdo de capital e mais-valia; sociedade, estado e nacgéo; divisdo
internacional do trabalho e colonialismo; revolucdo e contrarrevolucéo.

O pensamento de lanni nos faz entender que o contexto do surgimento da
Sociologia € em meados dos séc. XIX e estd atrelado as forgcas sociais e
configuragdes de vidas, bem como, as suas peculiaridades e impasses da sociedade
civil e os seus atores sociais e produtos da sua vivéncia material, caracteristicas da
vida social no sistema capitalista.

De acordo com Florestan Fernandes (1977, p.11), a Sociologia “nasce e se
desenvolve como um dos florescimentos intelectuais mais complicados das

situacOes de existéncia nas sociedades industriais e de classe”.

122



Essa perspectiva corrobora com o pensamento de Martins (2006, p.10) que
afirma que a Sociologia surge em um “contexto especifico que coincide com os
derradeiros momentos de desagregacdo da sociedade feudal e da consolidacdo da
sociedade capitalista”. Aspectos esses que ainda fazem parte da realidade social do
séc. XXI. De acordo com Ferreira (2014, p.10):

A Sociologia € uma ciéncia em construcdo que, desde seu inicio, em
meados do século XIX, procurou explicar as estruturas e 0s processos
sociais, politicos, econdmicos e culturais da sociedade moderna. Trata-se
de uma ciéncia que surgiu no decurso da consolidacdo do Estado Liberal
Burgués. Isto nos ajuda a compreender que, também ela, ndo esta ilesa das
contradi¢ces que caracterizam a moderna sociedade capitalista.

Ao analisarmos a reflexdo de Ferreira, podemos pensar que a Sociologia é
uma ciéncia humana relativamente jovem se comparada com a histéria da
humanidade e é fruto dos acontecimentos da sociedade moderna e, por conseguinte
também esté sujeita as influéncias das contradicGes das relagbes sociais produzidos
pelos homens concretos dentro das estruturas politico sociais da divisdo social do
trabalho no sistema capitalista. Essa perspectiva é consonante com 0 pensamento
de Martins (2006, p.16):

A Sociologia constitui em certa medida uma resposta intelectual as novas
situacdes colocadas pela revolucdo industrial. Boa parte de seus temas de
andlise e de reflexdo foi retirada das novas situa¢des, como, por exemplo, a
situacdo da classe trabalhadora, o surgimento da cidade industrial, as
transformacgdes tecnoldgicas, a organizacdo do trabalho [...] a sociedade
capitalista, [...] suas crises, seus antagonismos de classe.

A Sociologia além de ser produto da modernidade também é uma explicacao
sobre o mundo moderno, conforme averigua lanni (1988) “0 mundo moderno
depende da Sociologia para ser explicado, para compreender-se. Talvez se possa
dizer que, sem ela, esse mundo seria mais confuso, incognito”. Segundo Lakatos
(1990, p.22-23), a Sociologia € um:

Estudo cientifico das relagBes sociais, das formas de associagdo,
destacando-se o0s caracteres gerais comuns a todas as classes de
fenbmenos sociais, fenbmenos que se produzem nas relacdes de grupos
entre seres humanos. Estuda o homem e o meio humano em suas
interacdes reciprocas. A Sociologia ndo € normativa [...], pois se baseia em
estudos objetivos que melhor podem revelar a verdadeira natureza dos
fenbmenos sociais.

A Sociologia é um estudo objetivo, e, portanto, de carater cientifico sobre o que

subjaz ao mundo humano e social e as formas como 0s seres humanos coexistem
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com a sociedade da qual fazem parte e como essa influencia as suas acgdes.

Segundo Florestan Fernandes (1977, p.11): a Sociologia

ndo se limita ao estudo das condicbes de existéncia social dos seres
humanos. Todavia essa constitui a por¢do mais fascinante ou importante de
seu objeto e aquela que alimentou a preocupacao de aplicar o ponto de
vista cientifico a observacao e a explicacdo dos fendmenos sociais.

O pensamento do socidlogo britanico Giddens (2005) parece corroborar dessa
perspectiva e nos aponta que a Sociologia € o estudo que tem como enfoque a vida
social humana, grupos e sociedades. O referido autor, ressalta que a Sociologia €
um “empreendimento cientifico. Envolve métodos sisteméticos de investigacao
empirica, andlise de dados e avaliacdo a luz de evidéncias e argumentos légicos”
(GIDDENS, 2005, p.642). Giddens (2005, p.25) também afirma que a Sociologia:

E uma tarefa fascinante e constrangedora, na medida em que o tema de
estudo € o nosso proprio comportamento enquanto seres sociais. A esfera
de acdo do estudo sociolégico é extremamente abrangente, podendo ir da
analise de encontros casuais entre individuos que se cruzam na rua até a
investigacdo de processos sociais globais.

Quem se dedica a estudar Sociologia, seja socidlogo profissional ou estudante,
certamente ira deparar com 0s seus temas relacionados ao comportamento social
do ser humano, temas esses que segundo autor em guestdo, muitas vezes, nos
fardo pensar na grandeza e na miséria da condicdo humana e a esfera do estudo
sociolégico € de grande abrangéncia podendo se iniciar a partir da analise
sociologica de um simples encontro afetivo até mesmo dos processos sociais que
podem alavancar a formacdo de um sistema social como por exemplo, o capitalismo.

Segundo Berger (1986, p.31):

O soci6logo vive no mundo comum dos homens, perto daquilo que a
maioria das pessoas chamaria de real. As categorias que ele utiliza em suas
analises constituem apenas refinamentos das categorias em que 0s outros
homens se baseiam — poder, classe, status, raga, etnia.

Nesse sentido, podemos pensar que 0 socidlogo vive e parte do cotidiano
comum a sociedade da qual faz parte e pensa as categorias na qual se dispdem a
pensar os demais homens, entretanto com um refinamento mais apurado. Para

Norbert Elias (1970, p.13):

Para compreendermos de que trata a Sociologia, temos que nos distanciar
de n6s mesmos, temos que nos considerar seres humanos entre outros. Na
verdade, a sociologia trata dos problemas da sociedade e a sociedade é
formada por nés e pelos outros. Aquele que estuda e pensa a sociedade é
ele proprio um dos seus membros.
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Em outras palavras, Elias nos frisa que a Sociologia € algo que esta
relacionado com a realidade cotidiana da sociedade e se ocupa a estudar as
probleméticas relacionadas ao convivio social, no qual, o estudioso, o sociélogo
acaba se vendo também como um membro da sociedade estudada.

Esse modo de analisar o comportamento social do ser humano, apesar de nos
colocar como participe do acontecer social, ndo pode ser embasado pela nossa vida
rotineira e familiarizado pela zona de conforto das nossas crengas pessoais, pois ha
muitas coisas que consideramos normal, ideias de senso comum, tais como, “as
coisas fossem sempre assim”, quando na verdade, sdo construtos humanos
ocasionados pela materialidade das relacGes sociais, conforme averigua o autor
Giddens (2005, p.25):

A maior parte de nés vé o mundo em termos das caracteristicas das nossas
proprias vidas, com as quais estamos familiarizados. A Sociologia mostra
gue é necessério adotar uma perspectiva mais abrangente do modo como
somos e das razbes pelas quais agimos. Ensina-nos que o0 que
consideramos natural, inevitavel, bom ou verdadeiro pode néo o ser, e que
0 que tomamos como «dado» nas nossas vidas é fortemente influenciado
por forcas historicas e sociais.

Bauman e May (2010), sociélogo polonés e o seu coautor May afirmam na
obra: Aprender a pensar com a Sociologia , que a Sociologia € um guia ao viver em
sociedade de forma consciente. Bauman e May (2010, p.22-23) também consideram
que “pensar sociologicamente € dar sentido a condicdo humana por meio de uma
analise das numerosas teias de interdependéncia humana”.

Ou seja, a Sociologia se dispbe a analisar as relacdes interpessoais, bem
como, o conjunto de teias de interdependéncia promovido pelas relacbes sociais,
agui, podemos usar como, por exemplo, o pdo que é um produto social, e, por
conseguinte a sua producéo, distribuicdo e consumo dependem de vérios fatores,
tais como; os ingredientes que sao produzidos por diferentes trabalhadores, o
processo logistico da disponibilidade do pdo para o comércio, a cultura de se

alimentar com o péo. Para Simmel (2006, p.33) :

Se a sociedade é concebida como a interagéo entre individuos, a descricéo
das formas de interagdo é tarefa de uma ciéncia especifica, em seu sentido
mais estrito, assim como a abstracdo geométrica investiga a simples forma
especial de corpos que existem somente empiricamente como formas de
conteldos materiais. Caso se possa dizer que a sociedade é a acao
reciproca entre individuos, entdo a descricdo das formas dessas acdes
reciprocas constituiria a tarefa da ciéncia social no sentido mais préprio e

rigoroso de sociedade.
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De acordo com Moraes e Guimardes (2010, p.47) “o objeto de analise da
Sociologia tem como foco principal a vida social”’, dessa forma o sociélogo se ocupa
a estudar ao que é problemético na sociabilidade, lida cientificamente com
problemas que nem sempre sao encarados como problemas pelas outras pessoas.

Acerca do problema sociologico Berger (1986, p.47), nos postula:

O problema sociélogo € sempre a compreensdo do que acontece em
termos de interacdo social. Por isso, o problema sociolégico consiste menos
em determinar porque algumas coisas saem erradas do ponto de vista das
autoridades do que conhecer como todo o sistema funciona, quais séo os
seus pressupostos e como ele se mantém coeso. O problema sociolégico
fundamental ndo é o crime, e sim a lei, ndo é o divorcio, e sim o casamento,
ndo é a discriminacao racial e sim a estratificagdo por critérios de raga, ndo
€ a revolucao e sim o governo.

Para Bauman e May (2010, p.19): “ a arte de pensar sociologicamente consiste
em ampliar o alcance e a efetividade préatica da liberdade. Quanto mais disso
aprender, mais o individuo sera flexivel diante da opressdo e do controle, e,
portanto, menos sujeito a manipulacdo.”

Os referidos autores também entendem que o0 pensar sociologicamente
possibilita maior alcance da pratica real da liberdade, levando o sujeito individual a
analisar os fatores sociais com um pensamento mais apurado sobre as inevitaveis
contradicbes das relacbes sociais e ver se como um ator social que precisa
compreender o teatro social e a interpretar papéis sociais/ter acdes concatenadas

com o contexto social no qual esté inserido. Raymond Aron (1999, p.7) afirma que:

A Sociologia é o estudo, que pretende ser cientifico, do social enquanto
social, seja no nivel elementar das relagBes interpessoais, seja no nivel
macroscopico de vastos conjuntos, como as classes, as nacgbes, as
civilizagbes, ou, para empregar a expressao corrente, as sociedades
globais.

7

De acordo com o referido autor, a Sociologia € um estudo cientifico do ser
social, seja nos aspectos; micro ou macro dos comportamentos e as relacoes
sociais. Para Maia e Pereira (2009) o lluminismo foi um acontecimento historico de
grande mudanca intelectual que possibilitou a reflexdo sobre o mundo social de
forma autbnoma, para além do viés da religido que possuia uma visdo global do
mundo social, logo possibilitou o surgimento da Sociologia. Segundo Jinkings (2007,
p. 113-14):

Sociologia confronta-se permanentemente com desafios tedricos e
metodolégicos inerentes ao seu objeto de estudo: a realidade social em
movimento. Este objeto vivo, contraditério, em continua transformacao,
torna-se mais complexo a medida que se desenvolvem novas configuracdes
e possibilidades da vida em sociedade. Neste sentido, pode-se dizer que a

126



Sociologia é uma ciéncia que tem a singularidade de se questionar o tempo
todo, repensando principios explicativos e teorias, produzindo novas
interpretacdes da vida social, recriando polémicas e embates
metodologicos.

Levando em consideracdo esse carater da Sociologia como ciéncia aberta e de
constante questionamento sobre o seu objeto de estudo mutavel, a realidade social,
conforme averiguou Jinkings (2007), essa pesquisa nao tem como um dos seus
objetivos, a categorizacdo da Sociologia como algo definitivo e acabado e cabivel
dentro desse ou daquele conceito, até porque sabemos que essa nao € uma ciéncia
exata, e 0 seu “objeto de estudo é a realidade social em movimento” (JINKINGS,
2007, p.13). De acordo com Maia e Pereira (2009, p.8):

A sociologia ndo seria simplesmente uma disciplina académica ou uma
ciéncia ultrassofisticada, mas uma forma de argumento publico capaz de
revelar as conexfes entre as transformacdes na vida cotidiana e os
processos mais amplos de mudancas histdricas.

Esses autores possuem uma perspectiva interessante acerca da Sociologia e a
compreendem como um argumento publico, ou seja, uma producédo intelectual
coletiva, de varios autores e aberta as pessoas que desejam pensar de forma
socioldgica sobre 0s processos sociais cotidianos, de modo que possa apresentar e
compreender a historicidade das acdes sociais.

A pesquisa de Almeida (2011, p.3) nos aponta que a Sociologia é “uma ciéncia
que tem um papel de atuar na esfera da mudanca, da construcédo da cidadania, da
democracia, da convivéncia com as diferencas, mas sempre, na nao conformidade
com as injusticas”. Nesse sentido o referido autor prescreve um carater pragmatico
para a Sociologia, deslocando a do ambito tedrico.

Ja para o socidlogo francés Bordieu (1984, p.19), a Sociologia tem “o triste
privilégio de se confrontar incessantemente com a questdo da sua cientificidade”, ou
seja, continua como uma atividade humana racional e de pesquisa que nao possui
apenas um método de estudo ao mesmo tempo em que busca a regularidade dos
fendmenos do seu objeto de estudo: as relacdes sociais.

E esse objeto de estudo tem como caracteristica permanente a mutabilidade, o
que faz da Sociologia uma ciéncia de permanente constru¢do de questionamentos e
busca de respostas relacionados a problematica social do ser humano.

E ciéncia porque é um estudo pautado por rigorosidade metddica, desenvolvida

a partir da observacdo de fendmenos (os sociais) que possuem regularidade e
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podem ser teorizados, quantificados e conceitualizados, transformando-se em
referéncias tedricas e conceituais para o trabalho e a pesquisa de outros estudiosos.

O fato do seu objeto de estudo ser a problemética social do ser humano, a faz
ser uma ciéncia humana. Tudo o que envolve o fator humano, mais ainda o social
gue engloba o conjunto de fendbmenos advindo das relacdes humanas em diferentes
contextos e sociedades, é problematico e inacabado e, portanto, passivel de
criticidade. Sendo assim “ a sociologia € uma ciéncia critica, talvez seja por estar em
uma posicao critica” (BORDIEU, 1984, p.19). A partir das referéncias supracitadas
podemos estabelecer certas consideracfes acerca da Sociologia de acordo com a

Figura 19:

A Sociologia ¢ uma ciéncia moderna surgida na Europa, no
contexto da Revolugdo Francesa e Revolucdo Industrial Inglesa.

$

. !

E um estudo ciéntifico sobre a vida do ser humano em

s humanos:

Figura 19: Consideracdes sobre a Sociologia.
Fonte: Proprio autor.

Conforme pode ser observado na Figura 19, a Sociologia € uma ciéncia
humana moderna voltada para o estudo do aspecto social do ser humano, surgida
na Europa, a partir do advento do sistema social capitalista e da necessidade de
compreensdo da problematica oriunda de dois fatos historicos: A Revolucdo
Francesa e a Revolucao Industrial Inglesa, que mudaram radicalmente 0 modo como
o ser humano vive em sociedade, implicando em consequéncias que influenciam até

mesmo a nossa convivéncia cotidiana.
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A Sociologia reflete sobre o lado social do ser humano e aborda tematicas tais
como: cultura, individuo e socializacdo, desigualdade social, racismo, politica,

Estado, Cidadania etc.

3.2 A historicidade da Cidadania e o conceito de cidadania no campo da
Sociologia

O presente item tem como enfoque abordar o conceito de cidadania com o
objetivo de apresentar o seu carater multisignificativo e aberto em trés dimensdes: a
politica, a juridica e a social. A cidadania remete a vida em sociedade e ndo € um
conceito univoco. O conceito de cidadania ndo tem sentido univoco e fixo, e sim,
histérico, com variabilidade e desenvolvido de acordo com os ideais e rela¢cbes
sociais de um determinado povo e contexto historico.

Segundo o socidlogo Giddens (2005, p.641): “em Sociologia necessitamos de
olhar ndo s6 para as sociedades existentes em relacdo entre si, mas também de
comparar 0 seu passado e presente.” Levando em consideragdo tal afirmacéo,
analisaremos a historicidade da problematica da cidadania em diferentes sociedades
a guisa de compreender as possiveis implicacbes na problematica contemporanea
da Cidadania. A pesquisa de Cademartori e Cademartori ( 2007, p.66) nos postula
que

A etimologia da palavra cidadania revela a esséncia da sua origem histérica.
Os romanos haviam traduzido Polites, para cives, significando o termo
aquele que é sécio da civitas ou polis. Assim, os cidaddos sdo 0s que
participam de forma direta do funcionamento da cidade-estado.

Os primeiros textos que visam regulamentar a vida social, e por conseguinte,
tratam de direitos e deveres e esbocam um ideal de sociedade e de cidadania sé&o o
Cédigo de Hamurabi (Babildnia, 2067 — 2025 a.C.) e o Codigo de Manu (india, 2000
a.C). De acordo com Passos (2016, p.233) “a necessidade de se estabelecer a
cidadania esta presente desde o Codigo de Hamurabi na Babil6onia, no séc. XVIII a.
C.” O Cddigo de Hamurabi é um codigo de leis composto de 208 artigos, foi criado e
cunhado em pedra por Hamurabi, o fundador do primeiro Império Babilénico e de
acordo com Godoy (2016, p.18) “regulamentava todas as a¢des do povo babilénico
no que diz respeito a comércio, familia, propriedade, heranca, escravidao etc.”

Segundo Nina-e-Silva e Alvarenga (2017, p.93) “O Cddigo de Manu prescreve
o ideal de sociedade na concepcéo indiana, contendo leis e regras de conduta

aplicaveis aos individuos, as comunidades e as nacfes”. Apesar da Sociologia ser
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uma ciéncia do séc. XVIII, surgida em um contexto especifico de transformacdes
sociais, politicas, intelectuais no Ocidente, tais como; Renascimento, lluminismo,
Revolucdo Francesa, fim do Feudalismo e advento do Capitalismo e Revolugao
Industrial, ja na Grécia Antiga, pensadores como Platdo e Aristoteles escreveram
obras relacionadas ao um dos aspectos sociais do ser humano, a cidadania.

A sociedade grega do séc. V. a.C é considerada o berco historico da cidadania
no Ocidente. Segundo Cordeiro (2012, p.15): “o conceito de cidadania teve origem
na Grécia classica, sendo usado entdo para designar os direitos relativos ao
cidaddo, ou seja, o individuo que vivia na cidade e ali participava ativamente dos
negocios e das decisdes politicas”.

A nocao ocidental de cidadania surge no contexto da Grécia classica atrelada
aos direitos do cidadao aquele que habitava a cidade e podia participar ativamente
das discussoes e decisGes acerca das questdes publicas, perspectiva essa que foi
inserida na cultura politica da Roma Antiga, conforme salienta Coutinho (2012, p.15):
“a palavra cidadania foi usada na Roma antiga para indicar a situacao politica de
uma pessoa e os direitos que essa pessoa tinha ou podia exercer’. Segundo
Mendes ( 2010, p.15), a cidadania

na Grécia Antiga implicava um modo ético de ser e de agir do homem
grego, concretizado na participacéo politica no tragado dos destinos da polis
e a classificacdo das pessoas em classes, com diferenciacdo nas
correspondentes fun¢des sociais, denotava a estrutura capaz de atender as
necessidades praticas do cotidiano.

De acordo com Dallari (2004, p.17) “a palavra cidadania foi usada na Roma
antiga para indicar a situacao de uma pessoa e os direitos que essa pessoa tinha ou
podia exercer”. A pesquisa de Cardoso (1985) nos aponta que a experiéncia social
na Cidade-Estado greco-romana, entre o séc. VIl ao final do séc. IV a.C, permitia a
participacdo dos cidaddos no processo politico e a sua existéncia era pautada na
soberania dos cidadaos dotados de plenos direitos, no caso, 0s nobres; os patricios,
membros das familias participantes da fundacdo de Roma, considerada as mais

importantes. Ainda de acordo com Cardoso (1985, p.8):

O lugar estratégico em que tais cidaddos exerciam sua soberania podia
variar igualmente: em Atenas era a assembleia popular (a Eclésia), em
Roma um conselho (o Senado). Mesmo nas democracias, contudo, eram
excluidos da cidadania os escravos, 0s estrangeiros residentes e as
mulheres.

Até mesmo na experiéncia social dos precursores da nocao de cidadania do
Ocidente, ainda que essa tenha permitido a existéncia de uma esfera publica e a
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possibilidade participacdo direta nas decisdes publicas, ndo foi possivel a
materializacdo da cidadania plena e de carater universal, desafio que permanece até
0 presente momento em todos os paises do mundo, pois 0 processo politico social
da Grécia antiga era restrito apenas uma determinada parcela da sociedade, os
homens adultos e livres e algumas mulheres nascidos/as na polis conforme nos

aponta Cuchet (2015) e conforme nos aponta Zizemer (2006, p.18):

As pessoas que podiam participar da atividade politica e social da cidade
eram cidadas. No entanto, o direito & cidadania ndo era estendido as
mulheres, as criangas, aos idosos, aos estrangeiros, aos escravos, aos
assalariados (artifices), aos agricultores, aos pobres.

Bem como, na Roma Antiga, conforme aponta Dallari (2004) que era uma
sociedade discriminatéria e estratificada e desigual, que definiu duas categorias de
cidadania: a cidadania e a cidadania ativa. A cidadania era permitida ao cidadéo
romano comum, aquele que estava na condicdo de homem romano livre, o plebeu
gue nao tinha direito de ter cargos politicos, restringindo a cidadania ativa, a
possibilidade de ocupar cargos politicos como o de senador e nas magistraturas
romanas somente aos patricios, homens, imperadores e grandes proprietarios de
terras.

Socrates (Atenas, 469-399 a.C.), pensador grego, foi o pioneiro na reflexdo
filosofica pautada no objeto de conhecimento: o ser humano, dando inicio a mais de
dois milénios e meio de reflexdo através do seu método filoséfico: a maiéutica.
Sécrates ndo deixou nenhuma obra escrita e segundo Platdo?® era o filho mais nobre
de Atenas e um homem justo, entretanto foi julgado pela democracia ateniense que
0 acusou de corromper 0s jovens e negar 0os deuses. Sécrates se fazia valer do uso
publico do dialogo para auxiliar os seus interlocutores a pensarem de maneira critica
acerca das questdes sociais do seu contexto social.

Platdo (428 — 348 a.C), pensador grego, discipulo de Sécrates, ficou desiludido
com a condenacdo de seu mestre pela democracia ateniense, conforme nos aponta
Bonnard (1972, p.98), “o idealismo platbnico tem a marca de um traumatismo grave:

a morte de Socrates feriu-o mortalmente” e apesar de ndo elaborar uma obra

26 PLATAO. Sétima carta: Platdo, aos amigos e parentes de Dido. Felicidades. [S. I]: [s.n.], [19--?]
Segundo Platdo o governo no contexto de Socrates era arbitrario e segundo as suas palavras “como
exemplo de suas arbitrariedades, bastara notar o que fizeram om o meu velho amigo Sécrates, que
eu nédo vacilo em proclamar o mais justo do seu tempo; incumbiram-no de, com outros, trazer a forca
um cidadao para ser executado, o que era meio de obriga-los a apoiar a sua politica.” (Set. 324c —
325 a).
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especificamente tratando do conceito cidadania, foi o primeiro tedrico a idealizar um
projeto de sociedade ideal em sua obra-prima: A Republica (PLATAO, 1997), a
Sofocracia, uma sociedade composta por trés classes sociais (sabios, soldados e
comerciantes) e governada pelos sébios.

Platdo compreendia que a sociedade deveria ser analisada como um
organismo Vvivo e entendia que que 0s seres humanos ndo eram iguais e 0 seu
projeto de sociedade foi inspirado no corpo humano e visava garantir a justica social
a partir da nocao de que cada cidad&o deveria pertencer a determinada classe social
e cumprir a sua funcédo na sociedade de acordo com a sua aptiddo natural. Nessa
obra, Platdo discute a necessidade de o Estado oferecer uma educacao que visa a
formacdo adequada para que cada cidaddo possa cumprir a sua funcdo social,
inclusive a de governar.

Aristoteles (384 -322 a.C), pensador macedonico, discipulo de Platdo, elaborou
a obra A Politica (ARISTOTELES, 2017), abordando os diferentes significados da
politica, formas de governo e uma conceitualizacdo sobre a cidadania e entendia
que os cidaddos ndo sdo iguais em virtudes e nem possuem func¢des sociais

similares e

Como o marinheiro, o cidaddo € um membro da comunidade; embora os
marinheiros tenham diferentes fun¢gfes- um é remador, outro é o timoneiro,
outro é o vigia da proa e outros tenham denominacées similares- e por isso,
a definicdo de cada exceléncia individual se apliqgue exclusivamente a cada
um, havera, ao mesmo tempo, uma definicdo comum aplicavel a todos eles,
visto que todos tem um objetivo comum, que é a seguranga na navegagao.
Similarmente, cada cidaddo difere do outro, mas a salvaguarda da
comunidade é o trabalho de todos eles. Essa comunidade é a constituicdo,
e a virtude do cidad&o deve, portanto, ser relativa a constituicdo da qual ele
€ membro (ARISTOTELES, 2017, p.102).

O referido pensador compreendia que a cidadania estava relacionada a nogéo
de pertencimento a uma comunidade/ Estado e cada cidaddo com suas qualidades

individuais e diferentes func¢des sociais, deveria canalizar a sua virtude em prol do

7

interesse comum, isto €, da conservacéo do Estado e do bem comum. Segundo
Aristoteles (2017, p.97-98) o critério da cidadania é pautado nos seguintes

aspectos:

O cidadao nao é cidadao porque vive em certo lugar, pois 0s estrangeiros e
0s escravos também sado estabelecidos em um lugar; tampouco sado
cidaddos aqueles que partilham de um mesmo sistema legal, de levar ou
ser conduzido diante do tribunal, pois residentes estrangeiros ndo possuem
completamente esses direitos, em muitos lugares, sendo obrigados a
apresentar um patrono, um cidadao responsaveis por eles e, assim, so
participam imperfeitamente da cidadania, e os chamamos de cidad&os
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apenas na acep¢ao em que se aplica o termo as criangas, que sdo muito
jovens para o registro de cidaddo, ou aos homens velhos, que ja estédo
isentos dos deveres civicos. [...] O cidaddo que estamos buscando definir
no sentido estrito, a respeito do qual ndo se posa apresentar nenhuma
excecdo, e sua qualidade caracteristica é ter o direito de administrar justica
e de exercer magistraturas.

De acordo com o filésofo, a cidadania é algo que vai além do habitar a cidade
de um homem nativo e adulto e implica o direito ao voto e a participagdo no
exercicio do poder publico. Aristételes (2017, p.31) também afirma que: “O homem
gue ndo consegue viver em sociedade, ou que ndo necessita viver nela porque se
basta a si mesmo, ndo faz parte da Cidade; por conseguinte, deve ser uma besta ou
um deus”.

Para Aristoteles (2017) o ser humano € um animal politico por natureza,
destinado ao convivio social e s6 se realiza plenamente na vida social e, a partir
dessa perspectiva, o cidaddo ndo pode ser um mero habitante passivo do perimetro
da cidade/Estado e deve se interessar pela problematica social e buscar a
participacdo politica plena, tomando partido pelo bem comum.

Segundo Aristételes (2017, p.99) “o cidaddo € aquele que participa do
governo”, dessa forma, a cidadania estaria correlacionada com a participacéo
politica e a vida ética. O referencial histérico acerca da cidadania do contexto da
Grécia Antiga, nos serve como um arcabouco tedrico para a reflexdo sobre um
conceito de cidadania pautado na participacéo direta dos cidadaos materializado em
um contexto social singular de democracia direta, fator social que nao persistiu nas

nacdes ao longo dos séculos.

3.2.1 Modos de Producao, lutas de classes e o conceito de cidadania

Na Idade Média, a sociabilidade esteve atrelada ao modo de producéo feudal e
divisdo social estamentaria: Nobreza, Clero e servos e a influéncia da religiosidade
catOlica em todas as instancias sociais. De acordo com Gorczevski e Martin (2011,
p.47), durante a Idade Média havia “uma sociedade feudal, eminentemente rural,
gue se caracteriza pela rigida divisdo estamental: nobres (incluindo o clero) e a
vassalagem”. A sociedade medieval estava estruturada a partir da nogéo politica do
direito divino do poder e o absolutismo era o sistema politico vigente e apenas a

Nobreza e o Clero detinham a cidadania e gozavam dos privilégios: a isencdo de
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impostos e a possibilidade de participar nas decisfes politicas, enquanto 0s servos

eram suditos e destituidos de cidadania. Segundo Aguillar (2019, p.21):

Na Idade Média, a influéncia hegemonica da Igreja, o Estado Absolutista, as
relacdes sociais de servidao, de obrigacdes reciprocas e o predominio do
mundo rural inviabilizaram qualquer movimento que se assemelhasse ao
exercicio da cidadania antiga ateniense.

A efetividade da cidadania foi inviabilizada por questdes de ordem socio-
econdbmico-cultural, tais como, segundo Luz (2007, p.93 ) “as relagdes sociais
existentes eram de servidao” e “a distribuicdo desigual do poder era algo téo
natural”. Em uma sociedade onde a religido era um elemento extremamente
influente, por conseguinte o Clero passou a ser uma classe social poderosa e
influente e “sendo assim era inquestionavel o exercicio do poder se este era
legitimado por Deus, favorecendo a concretizagdo de interesses de uma minoria”
(LUZ, 2007, p.93). O século XVI é marcado pelo advento do Estado-Nacédo e o
absolutismo foi o sistema politico predominante na Europa do séc. XVI ao séc. XVIII.

Segundo o Giddens (1981, p.190) o Estado-Nacéo é

um conjunto de formas institucionais de governo, mantendo um monopdlio
administrativo sobre um territério com fronteiras (limites) demarcados, seu
dominio sendo sancionado por lei e por um controle direto dos meios
internos e externos de violéncia.

A problemética da cidadania na modernidade se inicia a partir do fato histérico
ocorrido na Inglaterra no séc. XVII, conhecido como Revolu¢éo Inglesa e a primeira
tentativa de destituir o Absolutismo. A Revolucéo Inglesa teve duracédo de quarenta e
sete anos, iniciando-se em 1642 e é dividida em quatro fases: a Revolucdo Puritana
e Guerra Civil (1642-1649), a Republica de Oliver Cromwell (1649-1658), a
Restauracdo da dinastia dos Stuart (1660-1688) e por ultimo a Revolucdo Gloriosa
(1688-1689) que resultou no fim da monarquia absolutista inglesa e na abdicacéo do
Rei autocratico Jaime Il e a coroagéo do Principe de Orange.

A Revolucgao Gloriosa deu origem a Bill Of Rights, a Carta de Direitos Inglesa,
assinada pelos reis Guilherme de Orange e Maria Stuart, em 13 de fevereiro de
1689. Segundo Comparato (2010) a Bill Of Rights foi promulgada em um contexto
historico de imensa intolerancia religiosa e € um dos documentos juridicos mais
importantes da histdria ocidental, que tem como marca o combate ao absolutismo e
a centralizacdo do poder e a defesa da lei e da mediagéo do Parlamento e segundo
Ramos (2017, p.33) a “afirmacgao da vontade da lei sobre a vontade absolutista do

rei”. De acordo com Comparato (2010, p.61-62):
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A instituicdo-chave para a limitacdo do poder monarquico e a garantia das
liberdades na sociedade civil foi o Parlamento. A partir do Bill Of Rights
britAnico, a ideia de um governo representativo, ainda que ndo de todo o
povo, mas pelo menos de suas camadas superiores, comeca a firmar-se
como uma garantia institucional indispenséavel das liberdades civis.

A Bill Of Rights declarada pela Camara dos Comuns- Parlamento inglés nédo é
uma Constituicdo extensa, entretanto contém aspectos importantes tais como: a
retirada da situacéo social de sujeito acima da lei do monarca, divisdo de poderes,
fim de impostos exorbitantes, liberdade parlamentar, o direito dos suditos de
apresentar peticoes aos reis.

Tal documento histérico sofreu influéncia do pensamento de John Locke e
exerceu influéncia na Declaracao de independéncia dos Estados Unidos (1776) e na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948).

Entretanto, cabe salientar que apesar da Bill Of Rights prescrever direitos e
liberdades, essa ndo garantiu a cidadania de todos os britanicos, atendendo mais
precisamente o interesse das elites, em especial a classe burguesa conforme aponta

a pesquisa de Comparato( 2010, p.61):

A garantia dessas liberdades individuais acabou aproveitando, e muito, a
burguesia rica. Pode-se mesmo afirmar que, sem esse novo estatuto das
liberdades civis e politicas, o capitalismo industrial dos séculos seguintes
dificilmente teria prosperado.

A Revolucdo Francesa (1789-1799) é outro fato historico considerado um dos
marcos do fim de um sistema social, o feudalismo e um dos elementos precursores
da no¢cdo moderna de cidadania que aconteceu em um contexto social pautado em
estratificacdo social: divisdo por Estados: a Nobreza, o Clero e o Povo e diviséo

social do trabalho feudal e latifundiario. Segundo Gorczevski Martin, (2011, p.58)

Os proprios franceses que em agosto de 1789 - ap6s quase uma década de
lutas por igualdade, liberdade e fraternidade - nos legaram a Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidaddo, onde ressurge a ideia de cidadania
nos tempos modernos, mantiveram uma sociedade de estamentos.

No final do século XVIII, a Franca era uma monarquia absolutista em que o rei
era Luis XVI. Nobreza, o Clero e os senhores feudais eram os beneficiados com o
status quo, possuiam privilégios (ndo pagavam impostos e ocupavam importantes
cargos politicos), marginalizando o povo, 0s servos, o0s trabalhadores que
movimentavam a maquina social e pagavam altissimos impostos e sofriam as

consequéncias de uma sociedade desigual, tais como, miséria, fome e violéncia.
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Paralelo a tais acontecimentos, havia outro fendmeno social consideravel, a
ascensdo social de uma classe social, a dos burgueses, comerciantes que
habitavam os burgos, espacos geograficos circundantes aos latifandios, as
propriedades privadas dos senhores feudais. Os divergentes do regime absolutista
eram enviados a Bastilha, a prisdo politica francesa ou guilhotinados. Segundo
Gorczevski e Martin (2011, p.46).

O fim do feudalismo e o surgimento dos Estados nacionais ndo altera a
sociedade, que continua rigidamente dividida em estamentos. Nesse
periodo, em toda Europa, mas especialmente na Franca, a situacdo €
catastréfica: fome, miséria, direitos diferenciados, insensibilidade,
desigualdade e ganéancia. Tudo isso gera uma grande insatisfagdo popular.
Sérios questionamentos levantados sobre as diferencas sociais e 0s
privilégios. Revoltas e Declara¢cbes de Direitos sdo as consequéncias
naturais.

A Revolugdo Francesa eclodiu em um contexto de desigualdade social,
privilégios dos dois Estado: a Nobreza e o Clero, condicdo social do povo de
miserabilidade, grande crise econdmica e a municdo intelectual de teorias de
pensadores tais como: Rousseau e Locke, membros da classe social em ascensao,
a burguesia.

A invasdo de Bastilha, prisdo politica francesa, em 14 de julho de 1789, é
considerada o marco inicial da Revolucdo Francesa que surgiu da insatisfacédo
popular, ou seja do Terceiro Estado (composto pela burguesia, camponeses,
artesdos que compunha 80% da piramide social estamental da Franca do séc.
XVIII), diante de uma quadro social desigual, injusto e excludente, que privilegiava
apenas os dois Estados: o Clero e a Nobreza.

E da aspiracdo popular pelo fim da Monarquia absolutista e de uma nova
ordem social sem a nocao de privilégios sociais, econdmicos e politicos para poucos
em detrimento do miséria da maioria bem como o abuso de poder do absolutismo e
pautada na igualdade entre todos os membros da sociedade, a liberdade dos
cidadéos e a participacéo geral nas decisdes politicas.

De acordo com Grespan (2018) a Revolucdo Francesa é um marco na historia
ocidental, pois ao preconizar o ideal de igualdade de todos perante a lei, liberdade e
exigir uma nova concepc¢ao de cidadania pautada na participagao geral dos cidadaos
nas decisfes politicas sobre o destino coletivo abriu-se a reflexdo contemporanea

acerca da cidadania e de sociedade.
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A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789)%, principal
elemento relacionado a cidadania, legado pela Revolucdo Francesa, ainda que de
carater juridico, uma vez que ndo foi efetivado na sociedade francesa do referido
contexto e nem levado em consideragédo pela Constituicdo Francesa de 1791, que
segundo Dallari (2004) deformou o ideal de cidadania universal proposta pela
Revolucdo Francesa; é um dos simbolos do ideal de cidadania moderna e até do
ideal de cidadania contemporaneo, chegando a influenciar a Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948) conforme nos aponta a pesquisa de Hunt (2009,
p.15):

Por quase dois séculos, apesar da controvérsia provocada pela Revolugéo
Francesa, a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao encarnou a
promessa de direitos humanos universais. Em 1948, quando as Nagbes
Unidas adotaram a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, o artigo |
dizia: "Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos". Em 1789, o artigo da Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadéo ja havia proclamado: "Os homens nascem e permanecem livres e
iguais em direitos". Embora as modificacbes na linguagem fossem
significativas, o eco entre os dois documentos é inequivoco.

Outro elemento precursor da nocdo moderna de cidadania, € o lluminismo. O
lluminismo é um projeto europeu de sociedade, desenvolvido nos séculos XVII e
XVIII, pautado na liberdade e emancipacdo dos seus membros através da
democratizacdo do acesso do conhecimento bem como da sua producdo e da uso
da racionalidade voltado para a criticidade e do debate publico acerca de todos os
prismas sociais e o fim da tutela absoluta do Estado na vida do individuo e a defesa
da liberdade do individuo e a laicizacdo da vida social.

Nenhum dos pensadores, representantes do lluminismo, supracitados
elaboraram obras especificas sobre a abordagem conceitual da cidadania,
entretanto apresentaram reflexdes imprescindiveis acerca de tematicas e
problematicas e categorias que dizem respeito a cidadania que influenciaram né&o
apenas a Revolugao Inglesa (1642-1689) e Revolugao Francesa (1789-1799), mas
também a Declaracdo da Independéncia dos Estados Unidos (1776), Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e a Constituicdo Federal do Brasil de
1988.

27 Sobre a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, consultar Biblioteca Virtual de Direitos
Humanos, Universidade de Sao Paulo (SAO PAULO, 2015).
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Segundo Oliveira (2014, p.5) “as diferentes concepcdes de cidadania,
construidas no ambito da teoria politica, fundam-se, via de regra, a partir dos
desdobramentos historicos das trés grandes tradicbes do pensamento politico: a
republicana, a liberal e a socialista”. Levando tal apontamento em consideragéo, a
reflexdo acerca da cidadania na modernidade se dara a partir do referencial teérico
de tais autores e representantes de diferentes tradicoes politicas de pensamento:
Rousseau, a republicana e Locke, a liberal, e Karl Marx, o socialismo.

Rousseau e Locke, ao lado de Thomas Hobbes, sdo tedricos chamados de
contratualistas e desenvolveram teorias de Estado divergentes, justificando
diferentes sistema de governo a partir do estudo do estado de natureza (periodo
hipotético anterior ao estado civil) e da nocao de pacto/ contrato social para garantir
a vida do individuo e a ordem social.

Segundo Abrdo (2007, 212): “O Contrato Social € a metafora fundadora da
racionalidade social e politica da modernidade no ocidente, que pretende explicar o
surgimento da sociedade e/ou do Estado e encontrar um fundamento de legitimidade
para 0s mesmos”.

Thomas Hobbes (1588- 1679) pensador inglés, contemporaneo e conterraneo
de Locke, também testemunha das fases da Revolucédo Inglesa (1640-1688), o
primeiro tedrico contratualista, publicou na sua obra-prima: O Leviata (1651) realizou
uma reflexdo sobre o homem no estado de natureza e a passagem para o estado
civil e a defesa de um Estado absolutista, uma instituicdo autbnoma colocada acima
da sociedade civil, monopolizador da forca, capaz de garantir a vida, a paz e a
seguranca dos suditos (os cidadaos), controlando a violéncia dos homens em troca
da limitagcdo da liberdade natural e da renuncia do estado de natureza de guerra de
todos contra todos. De acordo com Hobbes (1999, p.109) o homem no estado
natural ao mesmo tempo que € livre e igual ao préximo, esta propenso a violéncia e

a maldade:

Desta igualdade quanto a capacidade deriva a igualdade quanto a
esperanca de atingirmos nossos fins. Portanto, se dois homens desejam a
mesma coisa, a0 mesmo tempo que é impossivel ela ser gozada por
ambos, eles tornam-se inimigos. E no caminho para seu fim (que é
principalmente sua propria conservacdo, € as vezes apenas seu deleite)
esforcam-se por se destruir ou subjugar um ao outro. [...] Com isto se torna
manifesto que, durante o tempo em que os homens vivem sem um poder
comum capaz de os manter a todos em respeito, eles se encontram naquela
condicdo a que se chama guerra; e uma guerra que é de todos os homens
contra todos os homens.

138



Segundo Hobbes (2002, p.33) que tinha uma visdo negativa da natureza
humana, o “estado natural dos homens, antes de ingressarem na vida social, ndo
passava de guerra, e esta ndo ser uma guerra qualquer, mas uma guerra de todos
contra todos”, e conforme nos aponta a pesquisa de Bobbio (2004, p.30) , no estado
de natureza hobbesiano “ha somente individuos sem ligacdes reciprocas, cada qual
fechado em sua propria esfera de interesses e em contradicdo com os interesses de
todos os outros”.

Nessa situacdo social prevalece o individualismo predatorio e a constante ideia
de estado beligerante da sociedade onde todos correm risco de morte violenta e nédo
ha desejo de partilha de ideais comuns, tais como: igualdade, paz e respeito a vida
humana. De acordo com Hobbes com o advento do Contrato social, o Estado passa
exercer a soberania em troca da garantia da vida individual, ordem e paz social e o
cidaddo passa a ser sudito do Estado.

Dessa forma, a cidadania € marcada pela passividade do individuo e esta
condicionada ao exercicio da forca do Estado em detrimento da garantia da vida
individual, a acéo politica seria a de obediéncia aos ditames do Estado. De certa
forma “a doutrina de Hobbes serviu de justificacdo para os Estados absolutistas que
estavam se consolidando na Europa no século XVI e XVII” (CINTRA, 2017, p.24).

Jean Jacques Rousseau (1712-1778), pensador suico elaborou uma reflexao
divergente a de Hobbes. Hobbes postulou a teoria de um Estado absolutista a partir
da nocgdo negativa da natureza humana apresentada nas afirmagfes: o homem é o
lobo do homem e a sociedade é uma guerra de todos contra todos e defendeu a
ideia de um contrato social de renuncia da liberdade em troca da seguridade da vida
individual e controle estatal, praticamente colocando o cidaddo como sudito do
Estado.

Rousseau, também um tedrico contratualista e que pensou a partir das
categorias: estado de natureza, estado civil, pacto social e soberania do Estado,
visava um outro projeto de sociedade: o ideal democratico republicano a partir de um
escopo social pautado na liberdade civil e igualdade juridica e o individuo € visto
como um participante da soberania do Estado. Rousseau elaborou em sua obra:
Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens (1999)
uma visdo positiva do ser humano em seu estado de natureza, entendia que o ser

humano no estagio pré-civil (sem organizacdo social) tinha desigualdades naturais,
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tais como tamanho, peso e forca fisica, mas, era livre, pacifico e bom, apontando
gque o advento da propriedade privada inaugurou a sociedade civil e originou a
desigualdade politica e moral entre os homens.

Segundo Pierobon (2012, p.268) na teoria rousseana “ a passagem do homem
do estado de natureza para a vivéncia no estado de civilidade sera tido como base
para se estabelecer os alicerces de uma nova sociedade que tem como marco o
estabelecimento do pacto social’. O estado de natureza € o periodo pré-social que
antecipa a efetivacao da sociedade civil.

Nesse periodo, os homens viviam na mais absoluta liberdade e igualdade
naturais, independentes uns dos outros, viviam com 0 Unico objetivo de satisfazer
suas proprias necessidades de subsisténcia mais imediatas, tais como alimentacéo,
procriacdo e seguranca.

Ja que nédo dependia de outrem, o homem selvagem era autossuficiente, e por
nao se pautar pelo comportamento do outro ou por regras e normas sociais, vencia
os desafios da sobrevivéncia instintivamente. Eram livres e felizes. Nesse estagio, o
homem estd submetido apenas aos parametros da natureza, na luta pela
conservacao da vida e ndo na luta de um contra o outro. Nas palavras de Rousseau
(1999, p.12)

A vida do homem primitivo, ao contrario, seria feliz porque ele sabe viver de
acordo com suas necessidades inatas. Ele € amplamente autossuficiente
porque constréi sua existéncia no isolamento das florestas, satisfaz as
necessidades de alimentacdo e sexo sem maiores dificuldades, e ndo é
atingido pela angustia diante da doenca e da morte. As necessidades
impostas pelo sentimento de autopreservacdo_ presente em todos o0s
momentos da vida primitiva e que impele o homem selvagem a ac¢bes
agressivas_ sdo contrabalancadas pelo inato sentimento de piedade que o
impede de fazer mal aos outros desnecessariamente.

Se, no estado de natureza, os seres humanos viviam livres, isentos da maldade
e da violéncia, com o advento da sociedade civil, 0 homem perdeu a sua bondade e
liberdade natural e a propriedade privada restabeleceu uma relagdo de hierarquia
entre 0s homens e uma desigualdade entre eles, sujeitando-os a toda ordem de
violéncia e exploragdo numa sociedade cagtica.

Na obra: Do Contrato Social, Rousseau, (2011, p.17). apresenta 0 seguinte
objetivo: “Considerando os homens como sédo e as leis como podem ser, tento
investigar se na ordem civil, pode existir alguma regra de administracdo legitima e
segura”. Rousseau buscou encontrar um critério de medida que legitimasse o poder

civil, pois o poder embasado pela lei do mais forte ndo € o que o Rousseau

140



considerava legitimo. Nas suas palavras (2011, p.20): “se o homem n&o tem poder
natural sobre seus iguais, se a forca ndo produz direito, restam-nos as convencoes,
que sao o esteio de toda autoridade legitima entre os homens”. Para Rousseau
(2011, p.31)

Em lugar de destruir a igualdade natural, o pacto fundamental substitui, ao
contrario, por uma igualdade moral e legitima toda a desigualdade fisica,
gue entre os homens lancara a natureza, homens que podendo ser
dessemelhantes da forca, ou no engenho, tornam-se todos iguais por
convencdo e por direito.

No entendimento de Rousseau, o poder s6 pode ser legitimo se corresponder
as expectativas da grande maioria e precisa pertencer ao povo, ser criado por ele
mesmo, se ele fosse realizavel, a partir de um contrato social estipulado pelo proprio
povo. Acaba encontrando a saida, na formulacdo de um corpo tedrico que
fundamente um pacto social legitimo, a partir da vontade geral que garanta a
liberdade civil, a igualdade e a propriedade privada.

Segundo o pensador: “0 que o homem perde pelo contrato social é a liberdade
natural e um direito sem limites a tudo que tenta e pode atingir; ganha a liberdade
civil e a propriedade de tudo o que possui”. (ROUSSEAU, 2011, p.29).

Se os individuos sao livres e iguais entre si Rousseau (2011, p.25-26) enuncia
0 pacto social no seguintes termos: “uma forma de associacdo que defenda e
proteja com toda a forca comum, a pessoa e 0s bens de cada associado e pela qual
cada um, unindo-se a todos, ndo obedeca, todavia, sendo a si mesmo, e fique tdo

livre quanto antes”. De acordo com Rousseau (2011, p.25-26) no contrato social

Cada um de nés p6e em comum sua pessoa e todo o seu poder sobre a
direcdo suprema da vontade geral, e recebemos enquanto corpo cada
membro como parte indivisivel do todo”. Imediatamente, em lugar da
pessoa particular de cada contratante, esse ato de associacao produz um
corpo moral e coletivo, composto de tantos membros quantos sao os votos
da assembleia, o qual desse mesmo ato recebe sua unidade, seu eu
comum, sua vida e sua vontade.

A partir do contrato social cada membro participante passa a fazer parte de um
corpo politico que tem como soberana a vontade geral. Nas palavras de Rousseau
(2011, p.36-37):

Se o Estado ou a cidade é uma pessoa moral, cuja vida permanece na
unido de seus membros, e se o mais importante de seus desvelos € o da
prépria conservacao, claro estad que necessita de uma forca universal e
compulséria para mover e dispor cada parte do modo mais conveniente ao
todo. Como a natureza da ao homem um poder absoluto sobre todos os
seus membros, o pacto social da ao corpo politico um poder absoluto sobre
todos os seus; e € este mesmo poder que, encaminhado pela vontade geral,
tem o nome de soberania.
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Para Rousseau (2011, p.33) s6 a vontade geral pode dirigir as forcas do Estado
segundo o fim de sua instituicdo, o bem comum. O pensador postula um ideal de
Estado que é funcdo de observar e garantir o bem comum. O contrato social é
oriundo da vontade geral. Mas, em que consiste a vontade geral?

No entendimento de Rousseau (2011), a vontade geral visa o interesse comum
e exerce o papel de fundadora da soberania popular, a Unica detentora de um poder
civil legitimo e que por conseguinte assegura a igualdade politica e a participacéo
politica autbnoma nas delibera¢gbes do Estado.

Segundo Vita (1991, p.217-18) a vontade geral para Rousseau pode ser
compreendida como “é o que ha de comum a infinidade de vontades particulares, o
gue esta presente em cada uma delas, mas transcende a todas, isto é, aquilo que
nelas se orienta para a realizagdo do bem comum?”.

Rousseau nao teoriza especificamente sobre o conceito de cidadania, mas as
linhas gerais do seu texto permite o espaco para a interpretacdo de que, quando o
homem individual passa a fazer parte do corpo politico estabelecido ao fazer adesao
ao pacto social, deixando de responder apenas por causa propria acerca das
guestdes sociais, acaba tornando um cidadao, pois suas decisbes particulares e
participacdo na sociabilidade estard& em conformidade com a vontade geral que
observa o bem comum e também o todo das aspiracbes de cada membro e
sobretudo legitima a soberania popular. De acordo com Pierobon (2102, p.275) a
adesdo ao pacto social é o que confere cidadania ao individuo.

pois o pacto ndo serd de um individuo para com os outros da mesma
sociedade, mas sera consigo mesmo, ou seja, este pacto é legitimo, pois
forma um ser moral, que nasce da pactuagdo de cada individuo consigo
mesmo, €, pois, a partir deste pacto que surge no lugar do individuo o
cidaddo, um ser moral, que dara vida a um corpo moral maior: o povo.

A reflexdo de Rousseau estabelecida nas referidas obras, de certa forma visa
combater o absolutismo e apontar elementos tedricos para corrigir o maximo de
desigualdades sociais apresentadas pela sociedade do seu tempo e a proposicao de
um projeto social voltado para atender a vontade popular, aborda importantes
elementos para o ideario contemporaneo de cidadania, tais como, democracia
republicana, o direito inalienavel da liberdade, a igualdade juridica, a soberania

popular e a participacéo politica.
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Vale salientar que Rousseau € um dos intelectuais influentes dos ideais da
Revolucdo Francesa que, foi assim como, a Revolucdo Inglesa influenciada pela
teoria de Locke, uma revolucéo burguesa, ou seja, que pautou em grande parte nos
ideais da burguesia, seja a britanica como a francesa, que ambicionavam destituir o
absolutismo e ao mesmo tempo criar condi¢cdes favoraveis para a ascensao social e
a manutencao do poder e a propriedade privada.

Segundo Hobsbawn (1996, p.20) a Declaracdo do Homem e do Cidadao que
também foi influenciada pelo pensamento de Rousseau “¢ um manifesto contra a
sociedade hierarquica de privilégios da nobreza, mas ndo um manifesto a favor de
uma sociedade democratica e igualitaria”.

John Locke (1632-1704), pensador inglés, considerado o precursor do
Liberalismo, membro da burguesia britanica, exilado na Holanda, durante a
Revolucao Inglesa, apesar de ser o seu principal influenciador intelectual, retornando
a Inglaterra ao fim da ultima fase da Revolucdo Inglesa, a chamada Revolucéo
Gloriosa (1688-1689). A pesquisa de Abrdo (2007, p.214) também aponta que

John Locke (1632-1704), pai do liberalismo classico, vive na Inglaterra
durante o periodo da Revolugdo Gloriosa, que assinala o triunfo do
liberalismo politico contra o absolutismo. Seu propdsito, portanto, serd o de
evitar o despotismo e a tirania, em favor das causas liberais.

Locke também foi um tedrico contratualista assim como Rousseau,
desenvolveu um corpo teérico com o objetivo de refutar o Absolutismo e oferecer
subsidios tedricos para se pensar um novo projeto de sociedade e tinha uma visédo
positiva do ser humano em seu estado de natureza, defendia a nocdo do pacto
social, entretanto para Locke a propriedade privada é um direito natural e ndo causa
da desigualdade social entre os homens.

Locke defendia a democracia representativa, o povo sendo representado pelo
Parlamento, enquanto Rousseau, segundo Bobbio (2000) o ultimo tedrico da
democracia direta, defendeu o ideal republicano de democracia participativa, o povo
era submisso a lei da sua propria autoria, conforme aponta a pesquisa de Bobbio
(1998, p.322):

Ha [...] entre Locke e Rousseau, uma diferenca essencial ha maneira de
conceber o poder legislativo: para Locke, este deve ser exercido por
representantes, enquanto para Rousseau deve ser assumido diretamente
pelos cidadaos.

Locke, um tedrico do jusnaturalismo, defendia a nocdo de que o ser humano

possui direitos naturais, tais como: a vida, a liberdade e a propriedade, comeca o
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Segundo Tratado da sua obra-prima: Dois Tratados sobre o Governo (1689),
refutando a teoria do direito divino do rei, de Filmer e o absolutismo e tendo em
mente investigar outra origem do poder politico. Locke defendia o governo e
postulou que tal investigacdo deveria ser iniciada a partir da andlise do estado de
natureza do homem “ o estado que todos os homens naturalmente estao” (LOCKE,
1998, p.381-82).

Locke tinha uma concepcéo do estado de natureza divergente da beligerante e
violenta proposta por Hobbes, no seu entendimento no estado de natureza, os
homens eram racionais, viviam de forma pacifica e independente e em perfeita
liberdade, igualdade sem subordinacdo ou sujeicdo, nas suas palavras “um estado
de perfeita liberdade para ordenar-lhes as acbes e regular-lhes as posses e as
pessoas conforme acharem conveniente, dentro dos limites da lei de natureza, sem
pedir permissédo ou depender da vontade de qualquer outro homem” (LOCKE, 1998,
p.382). De acordo com o pensador, no estado de natureza, os sdo governados

unicamente pela razdo e pela lei da natureza. Para Locke (1998, p.384):

O estado de natureza tem uma lei de natureza para governa-lo, que a todos
obriga; e a razdo, que é essa lei, ensina a todos os homens que tdo-s6 a
consultam, sendo todos iguais e independentes, que nenhum deles deve
prejudicar a outrem na vida, na saude, na liberdade ou nas posses.

Na teoria de Locke, o ser humano é pensado como individuo e a propriedade
privada € vista como resultado do trabalho e esfor¢o individual, inclusive o trabalho é
uma propriedade privada. Segundo Locke Deus disponibilizou a Terra, a natureza e
0S Seus recursos para o sustento e o conforto da existéncia do ser humano e a
condicdo da vida humana requer trabalho e materiais e necessariamente a
propriedade particular, entretanto, o pensador ao alegar que Deus deu o0 mundo aos
homens em comum, deu-lhes também a razdo entendia que nem todos estavam
dispostos a fazer uso do esforgo pessoal e dispostos a respeitarem o direito natural
da propriedade e acabavam invadindo o direito dos outros, gerando assim o estado
de guerra, onde gera “um estado de inimizade, malignidade, violéncia e destruicdo
mutua”(LOCKE, 1998, p.347).

Os seres humanos ndo conseguem viver de forma continua no estado de paz,
igualdade do estado natural, dado que nem todos fazem o bom uso da racionalidade
e, portanto, ndo conseguem lidar com os desejos, instintos e apetites préprios e
acabam extrapolando os limites de liberdade individual e posse dos bens pessoais

(a propriedade), fazendo da convivéncia natural um estado de guerra e de disputas,
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colocando em risco a existéncia dos outros. O poder politico surge a partir de tal
problematica social e sobretudo para conservar o direito natural a propriedade. De
acordo com Locke, na sociedade politica cada membro renuncia o poder natural e o
coloca nas maos do corpo politico que através da lei defenderd os seus direitos
naturais. Ao pensar na saida do estado de natureza para o estado civil Locke (1998,
p.494-95) questiona: “Se o homem no estado de natureza € livre como se disse, se €
senhor absoluto da sua pessoa e da suas posses, igual ao mais eminente dos
homens e a ninguém submetido, porque haveria ele de se desfazer dessa
liberdade”. E conclui que, tal passagem se torna necessaria na medida em que a
sociedade civil o exercicio do poder é incerto e sujeito ao mau uso da racionalidade
alheio e a sociedade politica que tem como objetivo garantir a propriedade privada,
passa a existir a partir de um pacto social, onde segundo Locke (1998, p.472):

O que dé inicio e constitui qualquer sociedade politica nada mais € sendo o
assentimento de qualquer nimero de homens livres capazes de maioria
para se unirem e incorporarem a tal sociedade. E isto e somente isto deu ou
podia dar origem a qualquer governo legitimo no mundo.

De acordo com Locke, ha trés fatores que justificam a sociedade civil, além da
manutencao da propriedade, em primeiro lugar a lei fixa e estabelecida mediante
consentimento popular que garanta o critério de propriedade e improbidade para
solucionar as controvérsias, em segundo lugar um juiz imparcial para julgar os
confrontos de acordo com os critérios de justica fixados pela lei, enqunato o terceiro
lugar a no¢do de que ha falhas no estado de natureza e a caréncia de um poder
politico estabelecido para julgar de forma justa. Dessa forma, os membros da
sociedade civil ddo origem a um pacto/contrato social conforme aponta Locke (1998,
p.468):

A Unica maneira pela qual uma pessoa qualquer pode abdicar de sua
liberdade natural e revestir-se dos elos da sociedade civil é concordando
com outros homens em juntar-se e unir-se em uma comunidade, para
viverem confortavel, segura e pacificamente uns com o0s outros, num gozo
seguro de suas propriedades e com maior seguranga contra aqueles que
dela ndo fazem parte.

Locke inaugura o pensamento liberal a partir da nocado de que pelo fato de a
natureza permitir a liberdade do individuo que no estado de natureza é livre,
independente, racional e portador de propriedade privada, onde o poder politico
deve pertencer ao povo e a razao de existir do estado para proteger a liberdade e a

propriedade individuais. Segundo Mello (1991, p.86):
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Em Locke, o contrato social € um pacto de consentimento em que 0s
homens concordam livremente em formar a sociedade civil para preservar e
consolidar ainda mais os direitos que possuiam originalmente no estado de
natureza. No estado civil os direitos naturais inalienaveis do ser humano a
vida, a liberdade e aos bens estdo melhor protegidos sob o amparo da lei,
do arbitro e da forga comum de um corpo politico unitério.

A teoria de Locke defende os interesses da sua classe social, a burguesia e ao
defender a democracia, a coloca em um plano de representatividade. Apesar de
Locke trazer para discussdo a nogdo de direitos inalienaveis do ser humano, tais
como: direito a vida, a liberdade e a propriedade e da imensa influéncia da sua
teoria, seja na Revolucédo Inglesa e na Declaracdo da Independéncia dos Estados
Unidos (1776), Revolugdo Industrial (séc. XVIII) e até mesmo em nosso cotidiano,
sabemos que poucas pessoas tém acesso ao direito natural da propriedade e o
liberalismo justifica a manutencdo dos interesses da burguesia e a manutencdo do
poder de uma classe social dentro do sistema capitalista, execrando a maioria da
participacdo politica nos destinos da sociedade. De acordo com Aguillar (2019, p.
86):

a cidadania moderna ou burguesa, se efetiva na substituicdo, pelo
capitalismo, do privilégio politico pelo econémico. E uma cidadania passiva
gue foi consolidada na formacdo do Estado Burgués. E uma cidadania

burguesa, parte importante da ideologia liberal na constru¢cdo da hegemonia
da classe dominante.

Karl Marx (1818-1883), grande intérprete e critico do sistema capitalista e por
conseguinte, critico do projeto de sociedade elaborado por Locke e Rousseau. Na
sua obra: 18 Brumario de Napoledo (1851) , ao analisar o golpe de Estado de 1851,
na Franca, identifica que mesmo que um representante da classe dominante nao
esteja no poder, o Estado moderno tem estrutura burguesa e representa 0s
interesses burgueses e salienta que a Revolugdo Francesa € um momento histérico

de consolidagao da sociedade burguesa:

Foi com o figurino romano e a fraseologia romana que os herois Camille
Desmou-lins, Danton, Robespierre, Saint-Just, Napoledo, mas também os
partidos e as massas da velha Revolucdo Francesa, enfrentaram a
missdo da sua época, a saber, a de desencadear e erigir a moderna
sociedade burguesa. Os primeiros trilharam o terreno feudal e ceifaram as
cabecas feudais que nele haviam crescido. O dltimo criou, dentro da
Franca, as condicBes que possibilitaram o desenvolvimento da livre
concorréncia, a exploracao da propriedade fundiaria parcelada, a liberacao
da for¢a produtiva industrial da nacdo, e, fora das fronteiras francesas,
varreu do mapa todas as instituicdes feudais na medida em que isso
se fez necessario para propiciar a sociedade burguesa da Franga um
ambiente atualizado e condizente no continente europeu. (MARX,
negritos nossos, 2011, p.26).
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No entender de Marx, os ideais da Revolucdo Francesa séo os da burguesia e
mais do que destruir o absolutismo e o feudalismo, visava criar condicfes sociais e
juridicas para a expansdo do sistema capitalista. Pode-se dizer que a Revolucao
Inglesa que foi influenciada pela teoria de Estado liberal de Locke, precursora da
Revolucdo Industrial, também ndo visava a emancipacdo de todos os cidadaos
ingleses, mas sim aqueles que possuiam propriedade privada e capital, os membros
da burguesia. Através da analise materialista e dialética da histéria humana, Marx
afirma na obra: O Manifesto Comunista:

A histéria de toda sociedade existente até hoje tem sido a histéria das lutas
de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo,
mestre de corporagdo e companheiro, numa palavra, 0 opressor e o
oprimido permaneceram em constante oposicdo um ao outro, levada a
efeito numa guerra ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta, que terminou,
cada vez, ou pela reconstituicdo revolucionaria de toda a sociedade ou pela
destruicdo das classes em conflito. Nas épocas mais remotas da histdria,
encontramos, em praticamente toda parte, uma complexa divisdo da
sociedade em classes diferentes, uma gradacdo mdltipla das condicdes
sociais. Na Roma antiga, encontramos patricios, cavaleiros e plebeus,
escravos, na ldade média, senhores, vassalos, mestres das corporacdes,
aprendizes, companheiros, servos; e, em cada uma dessas classes, outras
gradacdes particulares. A sociedade moderna burguesa, surgida das ruinas
da sociedade feudal, ndo aboliu os antagonismos de classes. Apenas
estabeleceram novas classes, novas condi¢bes de opressao, novas formas
de luta em lugar das velhas. No entanto, a nossa época, a época da
burguesia, possui uma caracteristica: simplificou os antagonismos de
classes. A sociedade global divide-se cada vez mais em dois campos
hostis, em duas grandes classes que se defrontam — a burguesia e 0
proletariado. (MARX, 1998, p.40-41)

Marx compreende que a histéria humana tem como forga motriz a luta entre as
classes sociais e resolve verificar a sociabilidade a partir das condicdes materiais de
producdo e da divisdo do trabalho. Ou seja, para Marx, a histéria ndo é linear, ela é
processual, e pautada nas transformacgdes sociais determinadas pelas contradicbes
entre 0os meios de producéo e as for¢as produtivas e os divergentes interesses das
classes sociais. O antagonismo das classes sociais move a histéria. A historia é;
uma dialética permanente das forcas entre poderosos e fracos, opressores e
oprimidos.

A sociedade burguesa € dividida em duas grandes classes sociais antagdnicas
e apresenta de forma juridica, a nocado de igualdade, liberdade e posse de
propriedade, mas no aspecto social, proporciona uma estrutura social pautada na
desigualdade de classes e na relacdo de exploracdo e o aparato estatal permite a
manutencao de tal situacdo social, possibilitando a exploracdo econémica. Segundo

Marx (1985, p.251):
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E sempre na relacdo direta dos proprietarios das condicdes de producio
com o0s produtores diretos — relacdo da qual cada forma sempre
corresponde naturalmente a determinada fase do desenvolvimento dos
métodos de trabalho, e, portanto, a sua forca produtiva social — que
encontramos 0 segredo mais intimo, o fundamento oculto de toda
construgdo social e, por conseguinte, da forma politica das relacdes de
soberania e dependéncia, em suma, de cada forma especifica de Estado.

De acordo com o referido autor, que analisou as condicdes materiais da
sociabilidade capitalista, o fundamento de toda construcdo social e da forma politica
e forma especifica de cada Estado, esta na relacdo direta dos proprietarios das
condi¢cBes de producédo com os produtores diretos. Marx (1993, p.98) , ao refutar a

teoria liberal de Locke, alega que:

Através da emancipacdo da propriedade privada em relagdo a comunidade,
o Estado adquiriu uma existéncia particular, ao lado e fora da sociedade
civil; mas este Estado ndo é mais do que a forma de organizagdo que os
burgueses necessariamente adotam, tanto no interior como no exterior, para
garantir reciproca de sua propriedade e de seus interesses.

Contrariando as teorias contratualistas, para Marx, o Estado moderno é uma
instituicdo criada para defender os interesses da classe dominante: a burguesia e
garantir o dominio politico dessa e ndo garante a participacdo cidadda da maioria.
Marx (1998, p.41-42) postulou que a burguesia de

classe oprimida pelo despotismo feudal, associacdo armada e autdbnoma,
aqui republica urbana independente, ali terceiro estado tributario da
monarquia; depois, durante o periodo manufatureiro, contrapeso da nobreza
na monarquia feudal e absoluta, base principal das grandes monarquias, a
burguesia com o estabelecimento da grande indastria e do mercado
mundial, conquistou, finalmente, a soberania politica exclusiva no Estado

representativo moderno.

Segundo Marx (1998, p.42), ao contrario de que Locke pensa a respeito do
Estado, ou seja 0 seu objetivo sé tem sentido, quando a sua funcédo o legislativo e
executivo legislam em prol da garantia dos direitos naturais do homem, em especial
a propriedade privada ao mesmo tempo em que monopoliza a coercao social, de
modo a garantir também a autonomia das relacdes da esfera privada e de Rousseau
que afirma que o Estado deve garantir a soberania da vontade geral e popular,
entende que o Estado moderno € um comité de geréncia dos negbcios comuns da
classe burguesa. Se nas teorias que embasaram a questdo do Estado moderno, e
de certa forma, a cidadania da modernidade, onde o0 espa¢o do cidaddo esta
delimitado nos ideais burgueses (e de uma classe social que determina como a
sociedade deve ser) que néo correspondem ao interesse da maioria, como podemos

pensar a cidadania para Marx?
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Para Marx (1998), a historia humana € a luta de classes sociais e uma das
chaves de investigacdo da sociedade é a divisdo social do trabalho e as condi¢des
materiais da produgdo dos meios de sobrevivéncia, a sociedade capitalista tem
como légica a maximizagdo do capital, o dinheiro, do lucro obtido da exploracao.

A burguesia € a grande privilegiada nesse sistema, pois possui 0s meios de
producdo e a maior parte do capital, apropria do produto de trabalho dos operarios
(trabalhadores que nao possuem propriedades privadas, tais como: empresa,
fabrica, matéria-prima, maquina e capital) que em troca de salérios para sua
sobrevivéncia vendem sua forca de trabalho por um valor muito aquém do
produzido.

Apesar de analisar uma fase do capitalismo diferente da nossa, Marx previa a
mundializacdo do dominio da burguesia que sempre almeja ampliar o dominio e a
posse de capital. Apesar de existirem, na atualidade, embates politicos, ideoldgicos
e econdmicos entre outras classes sociais, além da burguesia e do proletariado,
pode-se dizer que a logica capitalista predomina no cotidiano.

Na sociedade capitalista, tudo € mercadoria e tem que gerar lucro, dessa
forma, a l6gica social visa a permanéncia do poder da classe dominante, sujeitando
a sociabilidade, o Estado, a divisdo social do trabalho, as leis e as instituices
sociais aos interesses do capital, de modo a garantir o minimo de condi¢cdes para
gque as demais classes permanecam na condicdo de subserviéncia, apenas o
capitalista, o burgués tem cidadania, conforme nos aponta a pesquisa de Coutinho
(1999, p.47) “ Marx criticou os chamados "direitos do homem", tendo em vista que -
entendidos como direitos Unicos e exclusivos-eles se transformam na pratica em
prerrogativas apenas de um tipo de homem, o homem proprietario da classe
burguesa’.

Dessa forma, para Marx que também presenciou as condi¢cdes dos
trabalhadores alemdes em 184328, s6 é possivel falar de cidadania efetiva para a
maioria, se houver a conscientizacao de classe e pela revolucdo social. Para Marx,

apenas a transformacéo radical da sociedade capitalista, a tomada do poder da

28 E |lamentavel testemunhar trabalhos servis, mesmo que em nome da liberdade, e lutar com
alfinetadas e ndo com cacetadas. Estou cansado de hipocrisia, de estupidez, de autoridade brutal.
Estou cansado de nossa docilidade, de nossa obsequiosidade, de nossos recuos, de nossas querelas
por meio de palavras. Nada posso fazer na Alemanha. Aqui, falsifica-se a si mesmo.” (MARX, 1978,
p. 280). Karl Marx, Carta a Arnold Ruge, 25 jan. 1843, em Correspondance (Paris, Editions Sociales,
1978, tome 1), p.280.
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burguesia (classe revolucionaria responsavel pela mudanca do feudalismo para o
capitalismo) e a mudanca de sistema social através da ditadura proviséria do
proletariado, garantindo o fim do Estado burgués e a tomada dos meios de producao
da burguesia e a passagem pelo periodo do comunismo ao socialismo, o estado de
coisas que garantiria a real igualdade entre os homens.

Historicamente, algumas nuances do ideal de Marx e Engels se materializaram
em alguns paises, o capitalismo garantiu a sua hegemonia, restringindo de forma
consideravel a cidadania.

Thomas Humphrey Marshall (1893-1981), socidlogo britanico elaborou
imprescindivel reflexdo acerca da cidadania moderna, a partir da analise da
experiéncia social da Inglaterra, Revolucdo Industrial em linhas gerais na obra:
Cidadania, classe social e status (1967).

Segundo Marshall (1967, p.76) “A cidadania € um status concedido aqueles
gue sdo membros integrais de uma comunidade. Todos aqueles que possuem 0
status sao iguais com respeito aos direitos e obrigacdes pertinentes ao status”.

O referido autor entende que a cidadania é um status de titularidade de direitos,
fator primordial a0 membro pertencente de uma comunidade e que participa de
modo efetivo da vida publica da comunidade na qual esta inserido, e por
conseguinte, confere igualdade aos membros, no tocante aos direitos e deveres.

A cidadania para Marshall (1967) seria a participacdo integral da pessoa
humana na comunidade politica da qual faz parte. A cidadania é constituida de trés
elementos: direitos civis, politicos e sociais. O desenvolvimento da cidadania
perpassa pela conquista dos trés referidos elementos.

Segundo o autor, a cidadania é algo em desenvolvimento que consiste na
conquista e posse dos direitos civis, politicos e sociais e que ndo é pautada em
principios de universalidade para a nocdo de direitos e deveres, sendo caracteristico
de cada processo social de cada pais, o desenvolvimento dos elementos da
cidadania inglesa, sucedeu de maneira elastica na seguinte perspectiva historica:
(civis-séc. XVIII; politicos- séc. XIX, e por ultimo, sociais, no Séc. XX). O sociélogo
Marshall (1967) postulou que o desenvolvimento da cidadania, a partir do séc. XVIlI,
em sua dimensao dos direitos civis, condiz com o desenvolvimento do sistema

capitalista, garantindo a livre participacdo na sua divisdo social do trabalho, seja
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como proprietario, capitalista ou trabalhador, e de modo ambiguo, ampliando a
desigualdade social.

O sistema capitalista em sua esséncia produz desigualdade social. Com a
implementacdo dos direitos politicos e sociais e a ampliacdo da cidadania, deu-se a
diminuicdo da desigualdade social. A pesquisa de Carvalho (2018) apontou que o
processo historico de cidadania no Brasil, apresentou sequéncia logica e cronoldgica
diferente da apresentada por Marshall. Marshall elaborou uma tipologia de direitos a
partir dos trés elementos da cidadania: De acordo com o soci6logo:

O elemento civil € composto dos direitos necessarios a liberdade individual
— liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o direito a
propriedade e de concluir contratos validos e o direito a justi¢a. [...] Por
elemento politico se deve entender o direito de participar no exercicio do
poder politico, como membro de um organismo investido da autoridade
politica ou como um eleitor dos membros de tal organismo [...] O elemento
social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar
econbmico e seguranga ao direito de participar, por completo, na heranca
social e levar a vida de um ser civilizado de acordo com os padrées que
prevalecem na sociedade. (MARSHALL, 1967, p.63-64).

De acordo com o autor, a educacédo seria um direito social imprescindivel para
a implementacéo da cidadania na sociedade, e por conseguinte, na diminuicdo da
desigualdade entre as classes sociais. A tipologia de direitos: civis, politicos e
sociais esta presente no texto da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

3.2.2 A Cidadania ap6s a Segunda Guerra Mundial e a criacao da ONU (1945).

Outro fato histérico importante para-se pensar a cidadania na atualidade é a
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)%° e o seu contexto.

A Segunda Guerra Mundial iniciou-se em 1 de setembro de 1939 e terminou
em 2 de setembro de 1945, com a queda da Alemanha nazista e a rendicdo do
Japao, tal fato histérico de proporcao global, de brutalidade histérica, tais como as
experiéncias no campo de concentragdo de Auschwitz, fronteira da Alemanha com a
Polonia e o lancamento de bombas nucleares por parte dos Estado Unidos, em
Hiroshima e Nagasaki, cidades japonesas, envolvendo varias nacdes e resultando
na morte de milhdes de pessoas inocentes, civis.

Tal fato historico escandalizou o mundo, levando lideres mundiais a criar a
ONU (Organizacdo da Nacdes Unidas), em 1945. Em 24 de outubro de 1945,

2 Sobre a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, consultar: (ONU, 1948).
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representantes de 50 paises se reuniram em San Francisco, Estados Unidos para
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Organizacdo Internacional e para elaborar a
Carta das Nacdes Unidas. O Brasil € um dos 51 paises membros originais da ONU
que na atualidade possui 193 paises-membros.

A ONU tem como objetivos principais: manter a paz e a seguranca, proteger os
direitos humanos, distribuir ajuda humanitaria, promover o desenvolvimento
sustentavel e defender o direito internacional. Em 10 de dezembro de 1948, a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos foi proclamada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, em Paris.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos € um marco historico, ao adotar
pela primeira vez na historia a no¢do da universalidade da cidadania para além das
fronteiras. Tal documento é um ideal comum a ser atingido por todos os povos do
mundo e contém trinta artigos que contém os direitos fundamentais para os seres
humanos e, ja, no predmbulo afirma o reconhecimento a dignidade humana inerente
a todos os seres humanos, conferindo aos seres humanos direitos iguais e
inalienaveis e como fundamento da liberdade, justica e paz no mundo. A Declaracéo
dos Direitos Humanos confere a cada ser humano a condicéo de sujeito portador de
direitos, um ideal de cidadania universal.

E notéria a influéncia dos ideais dos pensadores supracitados nos trinta artigos
do referido documento da ONU, bem como a influéncia da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o simbolo maximo da
cidadania no Brasil.

Partindo do pressuposto que a discussdo acerca da cidadania é ampla e,
portanto, e, portanto, podendo ser abordado por diferentes perspectivas e autores
tedricos e até mesmo da ndo abordagem de pensadores, tais como: Montesquieu®°,
e levando em consideracdo o que foi exposto acerca da cidadania, seja pela
perspectiva histérica, enquanto teoria politica ou aparato juridico da vivéncia social

do individuo e o apontamento de Carvalho (2018, p.14-15)

30 Montesquieu (1689-1755), filésofo francés e autor da obra: O Espirito das Leis(1748), livro classico
gue aborda a teoria dos Trés Poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario. O seu pensamento
influenciou a constituicdo politica de diversos paises e a divisdo dos poderes da Republica Federativa
do Brasil. A Constituicdo Federal (1988) aborda a constituicdo dos trés poderes bem com a relacédo
dos poderes no “Art. 2° Sdo Poderes da Unido, independentes e harmbnicos entre si, o Legislativo, o
Executivo e o Judiciario (BRASIL, 1988, 11).
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Uma cidadania plena, que combine liberdade, participacéo e igualdade para
todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem
servido de pardmetro para o julgamento da qualidade da cidadania em cada
pais e em cada momento histdrico.

Apresentamos 0 seguinte conceito de cidadania: a participacdo efetiva do
cidaddo na materialidade da sociedade da qual ele faz parte. Entendendo que esse
cidadéo é o sujeito real portador de direitos e participante de uma sociabilidade que,
ao mesmo tempo em que se diz democrética, ndo possibilita a materialidade dos
seus direitos, e por conseguinte, da cidadania.

3.2.3 A Cidadania no Brasil e o conceito de Cidadania como participacao
efetiva do cidadéo.

Ser cidaddo no Brasil atual, é ter direito a vida e a igualdade perante a lei sem
quaisquer tipos de discriminacgéao, ter direito a educacdo e o acesso a um ensino de
qualidade, em escolas com estruturas adequadas e garantam a merenda,
transporte, material didatico.

E ter direito ao trabalho e poder participar de modo digno na divisdo social do
trabalho, ter o direito a salde sem ter que esperar por meses e, até anos nas filas de
hospitais e ao tratamento digno que respeita a dignidade do ser humano e a garantia
da vida como bem maior com parcialidade por parte do Estado, ter direito a
seguranca, direito de votar e ser votado e ser bem representado.

Entre inUmeras outras formas de possibilidade de exercer a cidadania, ter
direito ao lazer, o direito de ir e vir, o direito a moradia, conforme prevé a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Entretanto ser cidaddo em potencial, conforme
esta prescrito na referida lei, ndo corresponde a cidadania como participacdo efetiva
do cidaddo. A partir da analise sociol6gica da cidadania, aqui apresentada, como
possibilitar a materialidade de tal configuragcdo conceitual no seio da sociedade

brasileira atual? Segundo Dallari (2004, p.22):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da4 a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo.
Quem nao tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da
tomada de decisdes, ficando numa posi¢céo de inferioridade dentro do grupo
social.

Em 1988, foi promulgado o texto constitucional da Republica Federativa do
Brasil, trés anos apos o término de uma Ditadura militar que durou vinte e um anos

(1964-1985), um periodo marcado pela exclusdo da cidadania tendo como o
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instrumento juridico Al-5 (BRASIL, 1968) como maior expressao antidemocratica do
governo militar.

Texto esse, denominado de ConstituicAo Federal de 1988, intitulada de
Constituicdo Cidada pelo entdo deputado federal Ulysses Guimarées, presidente da
Assembleia Constituinte, inaugurando uma nova fase histérica para a sociedade
brasileira e para a cidadania, vista a partir de 1988, como algo universal, valido para
todos os/as cidadaos/as brasileiros/as.

A estrutura social da sociedade brasileira vigente € pautada na nocao de
Estado de Direito e uma Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que contém o0s
direitos e confere cidadania a cada cidaddo brasileiro, sofreu influéncia dos
elementos tedricos apresentados pelos pensadores supracitados e € consonante
com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), mas, que nao
garante a cidadania plena da maioria dos brasileiros, delegando-os a condicéo social
de subcidadania, isto €, da possibilidade social da efetivacdo da cidadania e a
consciéncia dos direitos, mas a ndo garantia da efetivacdo da participacdo do
cidadao por conta da estrutura social posta.

De acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL,1988, p.13), também chamada
de Constituicdo Cidadad, todos os brasileiros sdo iguais perante a Lei, ou seja
pautada no principio de isonomia bem como na afirmacédo de que cada cidadao é
um individuo portador de direitos, conforme esta prescrito no Art. 5° “Todos séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

Ao analisarmos sociologicamente a forma como as estruturas sociais da
sociedade brasileira se apresentam, é evidente que, ha progressos no regime
democrético brasileiro que se materializam em: a triparticdo dos poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario, eleicbes diretas e periddicas, multipartidarismo, imprensa
livre, movimentos sociais estabelecidos, sindicatos e liberdade de organizacao
sindical, como um hiato entre a dimenséao juridica e politica da cidadania e a
materializacdo social da cidadania. Ou seja, o cidad&o tedrica e juridicamente tem
cidadania, entretanto, o Estado brasileiro que historicamente se coloca como
elemento tutelar e até mesmo a Constituicdo Federal prevé essa tutela estatal,

conforme nos aponta a pesquisa de Cintra (2017, p.71)
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A Constituicdo de 1988 se baseia nos principios do Estado Social, isto &,
atribui ao Estado brasileiro ndo apenas as fung¢fes tradicionais tais como a
administragdo da justica, a politica macroecondmica, os Orgdos de
seguranca (policia, exército), etc., - mas também a garantia dos servicos
sociais, tais como salde, previdéncia, educacao, habitacao.

O Estado brasileiro atual, apesar de estabelecido no Principio Democrético de
Direito, ndo promove a garantia da cidadania plena e ndo cumpre com as suas
funcdes constitucuionais, e o cidaddo brasileiro tem a sua cidadania anulada
diuturnamente pela materialidade das relacdes sociais e até mesmo pelas
instituicées sociais e de acordo com Aguillar (2019, p.51):

No Brasil, a cidadania tem o peso de um passado construido sob o
latifindio e a escraviddo, sob a protecdo da propriedade privada dos
senhores de escravos e grandes proprietarios de terra. A cidadania tem, no
processo histérico de sua instauracéo, a revolucéo politica burguesa através
da Abolicdo da escraviddo e da Proclamacdo da Republica, que inseriram
no Brasil a forma-sujeito de direito na versdo elementar capitalista: o
proprietario dos meios de producéo e o trabalhador assalariado.

A sociedade brasileira ainda sofre a influéncia dos ideais burgueses e as
consequéncias das revolucbes burguesas. A prépria Republica foi estruturada a
partir do ideario burgués de sociedade e cidadania tendo como verniz a nocédo de
civilizacdo de ordem e progresso e ao mesmo tempo, ocultando o fundamento da
nao-cidadania universal e priorizando a estratificacdo social e a manutencdo de

certa elite no poder. Segundo Carvalho (2018, p.14-15):

O exercicio de certos direitos, como a liberdade de pensamento e o voto,
ndo gera automaticamente o gozo de outros, como a seguranca € o0
emprego. O exercicio do voto ndo garante a existéncia de governos atentos
aos problemas basicos da populagéo. Dito de outra maneira: a liberdade e a
participagdo ndo levam automaticamente, ou rapidamente, & resolu¢éo de
problemas sociais. Isto quer dizer que a cidadania inclui varias dimensbes e
que algumas podem estar presentes sem as outras.

Quando se fala em sociedade brasileira, devemos levar em consideracéo a sua
multiplicidade, desde o indigena, o produtor rural, o morador de rua, o trabalhador
desempregado que mora na favela, o idoso contribuinte que ndo tem acesso a um
plano de salude minimo e tem a sua dignidade juridicamente garantida pelo Estatuto
do idoso, mas violada no cotidiano.

Podemos falar dos jovens estudantes brasileiros que ndo tem acesso igual a
uma educacdo de qualidade, do microempreendedor que quer criar postos de
trabalhos e é sufocado pela colossal burocracia, o trabalhador que sofre a
penalidade de uma reforma trabalhista, populacdo LGBT, o jovem negro que é
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vitima de abuso de autoridade policial, os quilombolas, até mesmo aos politicos
eleitos pelo exercicio do direito ao voto do cidaddo e para a sua representatividade,
e no entanto, criam e votam leis em causa propria ou para beneficiar os grupos
sociais aliados.

Constitucionalmente, o cidadao brasileiro € um individuo portador de direitos e
da dignidade da pessoa humana, ou seja possui cidadania e o sentido da existéncia
do Estado democratico de Direito brasileiro é para garantir tal possibilidade social
dos cidaddos brasileiros, mas socialmente falando ndo ha igualdade entre os
brasileiros, pois quando se pensa em igualdade social, € imprescindivel denotar que
de antemdo uma sociedade tida como justa e igualitaria deva garantir a equidade de
condi¢des sociais e as mesmas oportunidades para cada membro.

No quesito igualdade social, podemos pensar de modo correlacional com
outros direitos, tais como: vida, trabalho e liberdade. O Estado brasileiro e a
sociedade brasileira ndo ddo o mesmo tratamento a todas as vidas brasileiras e a
sociabilidade brasileira contemporanea é excludente, possibilitando a existéncia da
subcidadania, conforme salienta Souza (2006, p.38), no caso a subcidadania seria 0
habitus precario, ou seja:

aquele tipo de personalidade e de disposicdo de comportamento que ndo
atendem as demandas objetivas para que, seja um individuo seja um grupo
social, possa ser considerado produtivo e Gtil em uma sociedade do tipo
moderno e competitivo, podendo gozar de reconhecimento social com todas
as draméticas consequéncias existenciais e politicas.

De acordo com o sociélogo brasileiro Souza, ha no Brasil, pais periférico, um
projeto de dominacdo e injustica sustentado por uma concepcao ideolégica de
cidadania que fundamentada no ideal liberal de meritocracia, onde grande parcela
de brasileiros que n&do tem o reconhecimento dos seus direitos e garantias e nem a
possibilidade de exercer a cidadania, sendo subjugados a condi¢do de cidadao de
subcidadao, a subgente, os econdmica e socialmente dispensaveis que podem ser
vulneraveis e mataveis.

Essa sociabilidade que “implica a existéncia de redes invisiveis e objetivas que
desqualificam os individuos e grupos sociais precarizados como subprodutores e
subcidadaos” (SOUZA, 20, p.48) , e, portanto, ndo permite o reconhecimento social
a essa grande parcela de agentes sociais que nao faz parte da produtividade
capitalista, ou seja, que ndo sustentam a economia e nem geram lucro, ndo tenha as

pré-condi¢des de participacdo social com o minimo de dignidade.
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Como falar de cidadania se a sociabilidade brasileira atual cria grande
contingente de pessoas impossibilitadas de participacao efetiva e marginalizadas a
subcidadania e dispensadas da condi¢ao de cidaddo pleno de direitos?

Tal apontamento sociolégico € observavel na materialidade social brasileira,
basta analisarmos quem é a maioria das vitimas da violéncia urbana que, de acordo
com IPEA (2019)3! em 2017, mais de 65 mil pessoas foram vitimas de homicidio e a
ineficiéncia estatal para lidar com a precariedade da saude que ndo garante a vida a
milhares de brasileiros que morrem pelas enormes filas em hospitais e ndo tém
acesso a um plano minimo de saude, criancas que morrem por doencas curaveis ou
pelas péssimas condi¢cdes sociais de existéncia que perpassam pela auséncia de
saneamento béasico até pela fome e inanigéo.

A nocgédo de que a vida de milhdes de brasileiros ndo é a prioridade do governo
atual, especialmente do Presidente da Republica, que fica explicito na adocédo da
necropolitica que perpassa pela apologia a Ditadura militar, ideais beligerantes e
discriminatorios que desrespeitam os Direitos Humanos e na violéncia do Estado
para com as minorias, na sua defesa de privatizacdo do SUS (Sistema Unico de
Saude) e no seu enfrentamento da Pandemia do Covid-19, ao defender o isolamento
vertical.

Governo esse, que prioriza mais a economia e 0 interesse dos grupos
dominantes de poder do que a vida dos brasileiros, contrariando as orientacdes da
Organizacdo Mundial da Salde, a vontade popular®? e até mesmo os outros dois
Poderes da Republica. Pode se falar que o cidadéao brasileiro € um cidadao plena se
sequer o seu direito maximo, o direito a vida ndo é garantido pela sociabilidade
vigente e nem pelo Estado brasileiro?

Sobre o trabalho, apesar de ser considerado um direito constitucional do
cidadao, entretanto a perspectiva neoliberal vigente, no Brasil, praticamente em
quase todo o periodo pos-Constituicdo de 1988, tem possibilitado o desmonte dos
direitos trabalhistas prescritos pela CLT e maximizado os lucros e a exploracéo por
parte de uma elite dominante a qual o socidlogo brasileiro Jessé Souza (2017)

31 Consultar Atlas da Violéncia 2019 em (IPEA, 2019).
82 Sobre a pesquisa acerca da opinido popular sobre a Pandemia Covid 19, consultar: (Datafolha,
2020).
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chama de elite do atraso e potencializando a informalidade e o desemprego, a néo
possibilidade de aposentadoria e até mesmo a criminalidade.

Segundo o IBGE (2020)* mais de 11,9% da populagdo brasileira esta
desempregada, ou seja, mais de vinte milhdes de brasileiros e o Estado brasileiro
(os Trés Poderes da Republica Federativa do Brasil) tem sancionado leis que
sintetizam as politicas publicas de viés neoliberal.

O contexto governamental atual pauta na ideologia liberal do estado-minimo e
no desencargo de responsabilidade estatal sobre garantia dos direitos sociais do
cidaddo, priorizando as leis do mercado e os interesses particulares dos grupos
dominantes, configuradas nas famigeradas reformas, tais como: a Proposta de
Emenda Constitucional 241 (BRASIL, 2016), Reforma Trabalhista (BRASIL, 2017),
Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e Reforma da Previdéncia (BRASIL,
2019).

Como falar de direitos sociais e cidadania, quando o Estado passa a ser
instrumento de poder de uma classe social e por viés neoliberal aprova uma prova
como a citada PEC 241 (BRASIL, 2016), congelando todos os gastos publicos em
salude, educacao e seguranga a0 mesmo tempo em que mantém a arrecadacao de
impostos sem retorno para o contribuinte?

E gritante a urgéncia de se abordar a problematica da cidadania em todas as
pautas e esferas sociais ou privadas dado que milhdes de cidad&os/as brasileiros/as
sujeito/as portadores/as do direito do trabalho ndo tém acesso as condi¢des dignas
e necessarias para o trabalho e sequer sdo participantes da divisdo social do
trabalho?

Ao analisarmos o contexto e a proposta apresentada no texto da Reforma do
Ensino Médio (BRASIL, 2017), fica evidente a influéncia de setores privados
desejosos de injetar capital privado na educacdo publica, contribuindo ainda mais
com a precarizagdo da educacdo brasileira e sem considerar os interesses das
atores realmente envolvidos com a educacéo: professores e alunos.

No fator sistema politico, a democracia brasileira é representativa e indireta, ou
seja, temos o direito politico de votar e ser votado e de participar de partidos

politicos, partindo do pressuposto de que o voto, o politico votado e o partido politico

33 Sobre as estatisticas sociais apontadas pela Agéncia IBGE Noticias, consultar: (IBGE, 2020).
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contém elementos que representam os interesses populares, entretanto, mesmo que
a Constituicdo garanta outras formas de participacdo popular na politica, tais como
Referendo e Plesbicito, estamos sujeitos as decisfes politicas da Camara e do
Senado e do Judiciario.

O cidadao brasileiro tem o direito a educacédo, entretanto, tal direito € tolhido
por interesses diversos a formacao integral do individuo conforme esta prescrito na
Constituicdo Federal. Sobre a relacdo cidadania e liberdade, pode se dizer que no
Brasil, a liberdade do cidadao é condicionada por alguns fatores: sistema politico,
mercado e restricao cultural.

A liberdade perpassa pela livre expressao de pensamentos e o livre acesso aos
bens culturais produzidos pelo povo. Como falar de liberdade cultural e de
expressdo se o Estado brasileiro atual em pleno regime democrético tem censurado
o Cinema brasileiro, proibido a execucédo de musicas em canais de televisdo® e se
até mesmo a censura de certos conteldos e temas nas escolas brasileiras e a
marginalidade de acesso a cultura produzida no Brasil, tais como teatro, museus,
pinacotecas, bibliotecas e shows?

A liberdade politica € limitada pela ndo possibilidade de participacdo direta. O
nosso direito civil de ir vir esta relacionado a liberdade econdmica (o0 nosso poder
aquisitivo) do que a liberdade civil, ou seja, o campo social de possibilidades néo
tem a mesma amplitude para todos os brasileiros.

Marshall (1967) teorizou a possibilidade de ampliar a no¢cdo do entendimento
da cidadania, da sua conquista e manutencao pela maioria da populacdo teria como
ponto de partida o fortalecimento do direito social: a educacdo que por sua vez
poderia ser a forca motriz do desenvolvimento da educacgéo politica e da consciéncia
cidada.

Essa perspectiva de cidadania é importante, mas ndo suficiente, pois, esta
delimitada nos perimetros do sistema capitalista, o desenvolvimento de tal sistema
social ndo condiz com a evolucdo da cidadania e “ alcancar [...] a cidadania, nédo é
possuir um status como diz o Marshall: € avancar no estado de consciéncia social
que é o cerne do coletivo” (COELHO, 1990, p.24).

34 Em 2019, a musica: O real resiste, de Arnaldo Antunes foi censurada pelo canal de televisdo: TV
Brasil. Sobre a musica: O real resiste, consultar: Antunes (2019).
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2.3.4 O conceito de cidadania para além do modo de producao capitalista

A sociabilidade capitalista tem como légica, o lucro, a producédo de mercadorias
e a manutencédo do poder de uma classe social que, almeja ampliar a sua visédo de
mundo para todas as esferas sociais e se mantém, gracas ao trabalho alienado e a
exploracdo do trabalhador e, portanto, ndo visa a emancipacdo humana de todas as
pessoas, tampouco a possibilidade de cidadania para o todo social, ao contrario,
desumaniza os seres humanos e potencializa as desigualdades sociais.

Para Marx, a emancipacdo humana nao pode ter origem na emancipacao
politica da classe burguesa, que visou apenas 0s proprios interesses e nao se
concretizou em igualdade econdbmica e social e ndo encerrou o processo de

exploragédo. Segundo Marx (2010, p.54):

A emancipacao politica é a redugdo do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro, a
cidaddo, a pessoa moral. Mas a emancipacdo humana sé estara
plenamente realizada quando o homem individual real tiver recuperado para
si 0 cidadado abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas
relacdes individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres” (forgas prdprias) como forgas sociais €, em consequéncia,

ndo mais separar de si mesmo a forga social na forma da forca politica.

O ideal moderno de cidadania corresponde ao da classe dominante que se
emancipou politicamente ao promover as tidas revolu¢des sociais: inglesa, francesa
e elaborar os esbocos de direitos que estdo prescritos na maior parte das
constituicbes dos paises democraticos na atualidade, até mesmo na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, entretanto como afirmou Marx (2010), ainda néo
promovem a emancipacdo humana, pois estdo focados no individuo que pensa de
forma individual e separa de si mesmo as forgas sociais e coletivas na forma da
forca politica.

Corroboramos com as perspectivas do referido autor e ao longo da nossa
pesquisa, analisamos que, até mesmo o imprescindivel direito humano prescrito pela
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), o do respeito a dignidade
humana, ndo exige e reivindica o fim da opressédo e exploracdo capitalista. E até
mesmo 0s paises originarios da ONU, tais como Estados Unidos, China e Brasil, sédo
0S paises que mais desrespeitam os direitos humanos.

De acordo com Duarte (2010, p.75), na sociedade capitalista “a cidadania é
uma representacdo idealizada que nado tem forca para superar a alienagdo das
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relagdes sociais.” Para Coutinho (1999) a cidadania plena ndo € compativel com o
sistema capitalista. No entendimento de Wood (2003, p.229) a exploracao social

preconizada pelo capitalismo € indiferente e ndo tem qualquer considera¢cao com:

cor, raga, credo, género, ou com a dependéncia de desigualdade ou
diferenca extraeconbmica; e mais, que isso, 0 desenvolvimento do
capitalismo criou pressfes ideoldgicas contra tais desigualdades e
diferencas em grau sem precedentes nas sociedades pré-capitalistas.

Segundo Tonet (2016), a teoria de cidadania liberal e burguesa preconiza o
pressuposto da igualdade e liberdade naturais dos seres humanos e postula a
desigualdade social como desdobramento dessa condicdo natural, avistando a
cidadania como elemento de equilibrio de equalizacdo da desigualdade social e nédo
da sua erradicacdo. Para se pensar o conceito de cidadania plena como participacéo
efetiva do cidaddo € preciso confrontar a inviabilidade da cidadania dentro da
materialidade do sistema capitalista e perpassa a possibilidade juridica da cidadania
estruturada pela sociedade capitalista, e implica a materialidade, para além da tutela
do Estado burgués, ou seja, a vivéncia social concreta da cidadania sem
desigualdades sociais. Segundo Saes (2003, p.24):

como o capitalismo tende a se desenvolver de modo desigual , no campo e
na cidade, em praticamente todas as sociedades (embora essa
desigualdade social seja mais profunda na periferia do capitalismo), resulta
dai uma desigualdade duradoura, também no que diz respeito a efetiva
vigéncia de direitos civis na cidade e no campo.

A cidadania plena néo esté correlacionada com a democracia capitalista e s6 é
possivel em um contexto social pautado no equilibrio entre igualdade social e
liberdade individual, portanto ndo se pode priorizar a liberdade do individuo em
detrimento da desigualdade social. Ao refletir sobre a teoria liberal de cidadania e a

relacéo politica e democracia, Monedero (2012, p.74-75) conclui que:

La democracia, como forma de gobierno en la que los intereses del conjunto
del pueblo son atendidos publicamente, formando parte el mismo pueblo del
proceso de decision, ha mantenido desde la Revolucion Francesa una
teoria y una préactica divergentes. Todo el corpus liberal construido en
nombre de la libertad y contra el absolutismo monarquico durante los siglos
XVII, XVIII y XIX pugné constantemente con la «aristocratizacion» de la
burguesia y la restriccion de las libertades una vez que esta se convirtid en
clase hegemonica.

Quando se fala em democracia na sociedade capitalista, é preciso considerar a
sua logica de excluséo e individualismo pautada no lucro e na exploracédo, fator que

fatalmente corrompe e distorce a sociabilidade, levando a democracia a uma
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abstracao valida para apenas alguns individuos que prioriza os interesses da classe
social dominante e marginaliza os demais grupos sociais.

De acordo com Lénin (2010), a democracia da sociedade capitalista existe
apenas para a minoria, os ricos. No entendimento do referido autor, tal sistema
social promove “limitacdes, excecoes, exclusdes e obstaculos para os pobres”, que
no geral “eliminam os pobres da politica e da participacdo ativa na democracia.”
(LENIN, 2010, p.107-108). E o que vemos no Brasil também, a democracia e de
modo relacional a cidadania para uma minoria. De acordo com Florestan Fernandes
(1980, p.27):

O capitalismo que nos coube, com a forma correspondente de democracia,
produziram e reproduziram incessantemente a anomia das classes
destituidas e a marginalizac¢éo politica do proletariado (meios pelos quais se
neutralizou ou se impediu, sistematicamente, que a luta de classe tivesse
eficdcia e assumisse teor politico no polo do trabalhador). Para vencer a
situacdo de anomia, que inibe ou paralisa a luta de classes, e a
marginalizag&o politica, que fomenta o despotismo burgués, o proletariado e
as massas populares ndo precisam de antidotos reformistas do proprio
capitalismo ou da democracia burguesa. Precisam do socialismo e,
claramente, do socialismo revolucionario. E por aqui que a questdo da
democracia sera reposta [...] nos seus verdadeiros termos.

Se a democracia capitalista ndo abarca a maioria, ndo ha espaco para a
participacdo politica e para a validade do debate publico que atenda todas as
demandas e interesses de todos o0s grupos sociais, dessa forma, dentro da
materialidade da sociedade capitalista, a cidadania passa a ser mera abstracdo e
palpavel para poucos. E urgente a necessidade de buscar outros horizontes para se
pensar a cidadania, o que implica a ruptura radical com a nocdo de cidadania
capitalista/liberal/burguesa. Segundo Coutinho (1999, p.53): “s6 uma sociedade sem
classes - uma sociedade socialista - pode realizar o ideal da plena cidadania, ou, 0
gue € o mesmo, o ideal da soberania popular e, como tal, da democracia”.

De acordo com Marini (1998, p.112) podemos compreender o socialismo como
um periodo historico de transicdo que “se caracteriza pela superacéo da propriedade
privada em favor de uma nova forma de propriedade individual, baseada na
socializagdo dos meios de producdo”. A saida seria pensar a cidadania a partir do
socialismo, ou do “socialismo revolucionario”? (FERNANDES, 1980, p.27).

Marx e Engels (2010, p.58) afirmaram no Manifesto Comunista: “a primeira
fase da revolucdo operaria é a elevacdo do proletariado a classe dominante, a

conguista da democracia.
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De acordo com Luxemburgo (2017, p.100) “a tarefa historica do proletariado,
guando toma o poder, consiste em instaurar a democracia socialista no lugar da
democracia burguesa, e ndo em suprimir toda democracia.”

Segundo Engels (1982, p.86-87) a revolugcao social perpassa pela criagcao de
‘uma Constituicdo democrética do Estado, e, com ela, direta ou indiretamente, o
dominio politico do proletariado”, a seu ver “a democracia seria totalmente inutil para
o proletariado se ela néo fosse utilizada imediatamente como meio para a obtencéo
de outras medidas que ataguem diretamente a propriedade privada e assegurem a
existéncia do proletariado”. Para Luxemburgo (2017, p.100-101) “a democracia
socialista comeca com a destruicdo da dominacdo de classe e a construgcdo do
socialismo”.

Como podemos ver, para os referidos autores ha uma possibilidade de pensar
a cidadania a partir do socialismo, ela configura-se no primeiro passo da revolucéo
gue perpassa pela conquista da democracia e a passagem do proletariado, de
classe oprimida para a dominante e também pela criacdo de uma constituicao
democréatica de Estado, desde que a opressdo proporcionada pela propriedade
privada seja atacada/abolida imediatamente.

De acordo com Marini (1998) a democracia socialista objetiva a supresséao de
todas as desigualdades e as diferencas econémicas, fator que pode promover a
plena realizac@o da cidadania e proporcionar até mesmo a sua universalidade. Ainda
segundo o referido autor a cidadania socialista é “a expressao da perfeita igualdade
politica, € a condicdo necessaria para que os homens desenvolvam integralmente
sua diversidade individual e estabelecam entre si relacées sociais de uma riqueza e
complexidade sem paralelo no passado.” (MARINI, 1998, p.115). Para Lénin (2010,
p.100-101), um dos mentores da Revolucédo de 1917, a aspiracdo ao socialismo é
pautada na convic¢do de que o mesmo é um processo historico que transformaria

Nno comunismo, um sistema social onde

[..] desaparecerd toda necessidade de recorrer a violéncia contra os
homens, a submissao de um homem a outro de uma parte da populacdo a
outra. Os homens, com efeito, habituar-se-80 a observar as condi¢bes
elementares da vida social, sem constrangimento nem subordinacéo.

A Revolugdo Russa de 1917, surgida a partir do agravamento das
desigualdades sociais promovido pelo império czarista, da crise gerada pela
Primeira Guerra Mundial e da influéncia tedrica do pensamento de Marx e Engels e

promovida pelos Bolcheviques, € um momento historico para a humanidade, uma
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espécie de contraponto as revolucdes burguesas. E sobretudo, a efetivacdo da
primeira experiéncia social e histérica de uma alternativa ao ideal burgués de
cidadania apresentado pela sociedade capitalista, e por isso, tinha como
pressuposto o combate a exploracdo do trabalhador promovida pelo capitalismo e a
defesa dos interesses da classe explorada. Para Almeida e Caldas, a Revolucéo
Russa de 1917 foi “a oportunidade de um governo autenticamente organizado por
trabalhadores”.

De acordo com Tonet e Lessa (2018, p.7), a Revolugdo Russa é “um
acontecimento de proporcdes gigantescas na historia da humanidade” e apesar de

nao conseguir efetivar os seus objetivos em prol da classe proletaria

despertou em milhdes de trabalhadores a esperanca de um mundo sem
exploragdo e sem desigualdade social. MilhGes de pessoas, na RuUssia,
deram a vida na esperan¢a de que esse mundo pudesse ser construido.
Milhdes de pessoas, em outras partes do mundo, também apoiaram essa
luta. Além disso, inUmeros movimentos de libertacdo nacional, na América
Latina, na Africa e na Asia, também foram fortemente influenciados e muitas
vezes apoiados pela Unido Soviética.

Apesar da precocidade da Revolugdo Russa e da teimosa permanéncia da
exploracdo do homem pelo homem e a limitacdo da cidadania imposta pelo
capitalismo, as ideias da Declaracdo dos Direitos do Povo Trabalhador e Explorado
(Constituicdo Russa de 1918) permanecem atuais.

Ideias essas tais como as propostas pelo capitulo Il “a abolicdo de toda a
exploracdo do homem pelo homem, a completa eliminacdo da divisdo da sociedade
em classes]...] a utilizacdo igualitaria da terra ” e a ruptura com “a barbara politica da
civilizacdo burguesa que construiu, em poucas nac¢des selecionadas, o bem-estar
dos exploradores com a subjugacédo de centenas de milhdes de pessoas do povo
trabalhador” a “verdadeira liberdade de consciéncia, a Igreja deve ser separada do
Estado e a escola, da Igreja”, a “educacao integral, omnilateral e gratuita aos
trabalhadores” ou seja, a defesa de uma sociedade livre, um Estado laico e da
educacao cientifica que visa a formacéao integral do ser humano, sem a influéncia do
conservadorismo religioso ou mero interesses do mercado e do capital.

Essa Constituicdo também defendia o trabalho como um direito e um dever de
todos os cidadaos e a igualdade de direitos “independentemente de seus vinculos
raciais e nacionais” e a prescricdo de que o poder deve pertencer em sua totalidade
as massas trabalhadoras, quem realmente coloca em movimento as engrenagens

sociais e a parte interessada na cidadania para todos os membros da sociedade.
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Levando a perspectiva dos referidos autores em consideracdo, encerramos
essa parte da pesquisa com algumas ideias prescritas pela Declaracdo dos Direitos
do Povo Trabalhador e Explorado (Constituicdo Russa de 1918), aprovada no Il
Congresso dos Conselhos (Sovietes) de Toda a RuUssia, em janeiro de 1918, a
primeira elaborada para atender as demandas da classe trabalhadora e que, apesar
da sua efetividade precoce na histéria da Russia, ainda permanece como uma

perspectiva para se pensar a cidadania para além do capitalismo.
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4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO FUNDAMENTACAO
METODOLOGICA PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E O
PRODUTO EDUCACIONAL: TRILHA DA CIDADANIA

Nesse capitulo, debrucaremos criticamente acerca do fenbmeno educacional a
partir do pressuposto de que a educacao basica é um fendbmeno social e ndo possui
um viés de total neutralidade e da compreensdo de que ao mesmo tempo em que a
escola moderna reproduz as contradicbes do sistema capitalista, essa também se
oferece como um campo de possibilidades de transformacéo social.

Essa pesquisa também se fundamenta no entendimento de que ha uma saida
para a marginalizacdo social promovida pela escola na sociedade capitalista, a qual
se apresenta como Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1999, 2012) que é
influenciada pelo materialismo histérico dialético, de Karl Marx.

A Pedagogia Histérico-Critica surgiu, no Brasil, na década de 1980. Dermeval
Saviani, filésofo brasileiro, € o autor dessa concepcao teérico pedagdgica que foi
desenvolvida em um contexto brasileiro caodtico de ditadura militar, no final da
década de 1970 e inicio de 1980% , onde o quadro escolar apontava uma gritante
marginalizacao social dos estudantes brasileiros.

De acordo com Saviani (2014, p.11): “A proposta da pedagogia histérico-critica
foi articulada no contexto das lutas que se travavam no Brasil no periodo da ditadura
militar nas décadas de 1970 e 1980.” Segundo Moreira H. (2014, p.13):

A teoria pedagdgica histérico-critica, desenvolvida por Dermeval Saviani,
emergiu no contexto de abertura democratica do Brasil apds anos
represado pela Ditadura Militar. Essa corrente pedagdgica apresentava a
tentativa de compreender os limites colocados pela educacdo vigente, e,
além disso, visava superar as teorias existentes até entéo.

A pesquisa de Moreira e Zanardini (2014, p.119) também compartilha desse
apontamento e acrescenta que a Pedagogia Historico-Critica surgida durante os
anos 80, no processo de reabertura democratica do Brasil e estava focada em uma
teoria critica pautada nos principios de transformacdo social e uma educagdo
revolucionaria. Na obra Escola e Democracia (SAVIANI, 2012), considerado uma
introducdo preliminar a Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacgoes
(SAVIANI, 2011), Dermeval Saviani teoriza que as pedagogias estrangeiras que

35 De acordo com Saviani (2011) o ano de 1979 é o marco da configuracdo mais clara da concepcao
historico-critica.
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influenciavam o contexto educacional brasileiro da década de 70, chamadas de
teorias nao-criticas e critico-reprodutivas da educacdo, ndo deram conta de
solucionar o problema da marginalidade social, nem apontaram alternativas para a

transformacao da sociedade. Segundo Souza (2013, p.128)

enquanto as teorias nao-criticas ndo problematizam criticamente a relacao
entre educacdo e sociedade, as teorias critico-reprodutivistas o fazem,
porém, enfatizando o papel da educagédo como espaco de reprodugéo, mas
ndo de possivel transformacéo das relagfes sociais.

A pesquisa de Batista e Lima (2015, p.68) aponta que: ao primeiro grupo
Saviani classificou como “teorias nao-criticas”, j& que buscavam entender a
educacao a partir dela mesma, ndo se considerando os condicionantes objetivos que
sobre ela atuavam.” De acordo com os referidos autores, o segundo grupo de
teorias analisadas por Saviani, eram denominadas teoria critico-reprodutivas, “que
ao se remeterem sempre aos condicionantes objetivos e determinagbes sociais,
acabavam por caracterizar a educacdo como mero fator de reproducdo da
sociedade”. (BATISTA e LIMA, 2015, p.68)

Segundo Jesus, Santos e Andrade (2019, p.79) “ a critica elaborada pelas
teorias reprodutivistas ndo resolve o problema da educacéo e, além disso, apresenta
um conformismo aos dominantes.” As teorias critico-reprodutivas exerceram
importante influéncia no cenario educacional brasileiro da época, pois de acordo
com Machado e Napoli (2016, p.238):

Os educadores, muito influenciados na época pela critica a educacao,
promovida por autores como Althusser (1980) e Bourdieu e Passeron
(2008), que enxergavam a escola como principais reprodutoras das
relacdes sociais de producéo e das desigualdades comecavam a conceber
a escola como também um espaco de luta.

Nas palavras de Saviani (2011, p.58) a teoria “critico-reprodutivistas
desempenhou um papel importante em nosso pais, porque de alguma forma
impulsionou a critica ao regime autoritario e a pedagogia autoritaria desse regime, a
pedagogia tecnicista”. Entretanto, segundo o autor: “o problema das teorias critico-
reprodutivistas era a falta de enraizamento histérico, isto €, a apreensdo do
movimento histérico que se desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdes”
(SAVIANI, 2011, p.119). O que nos cabe elencar aqui algumas questbes: O que € a
Pedagogia Historico-Critica? Em que a proposta pedagdgica de Saviani diferencia
dos corpos tedricos dos autores citados anteriormente? Segundo Saviani (2011, p.
76), a Pedagogia Historico-Critica nada mais é que:
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O empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepcdo pressuposta
nesta visdo da pedagogia historico-critica € o materialismo histérico, ou
seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material,
da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia humana.
(SAVIANI, 2011, p.76, negrito N0sso)

A Pedagogia Historico-Critica tem como base filoséfica e metodologica o
Materialismo Historico Dialético de Karl Marx que segundo Saviani (2011, p.76) é "a
compreensao da historia a partir do desenvolvimento material, da determinacéo das
condicbes materiais da existéncia humana" e procura compreender a questédo
educacional “com base no desenvolvimento histérico objetivo, ou seja, € sempre
referida ao problema do desenvolvimento social e das classes” (SAVIANI, 2011, p.
88). De acordo com Saviani (2011, p.119-20) :

Quando se pensam os fundamentos teéricos, observa-se que, de um lado,
esta a questdo da dialética, essa relacdo do movimento e das
transformacgdes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista,
uma dialética entre os conceitos, de uma dialética do movimento real. [...]
trata-se de uma dialética historica expressa no materialismo histérico, que é
justamente a concepcdo que procura compreender e explicar o todo desse
processo, abrangendo desde a forma como séo produzidas as relagbes
sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a inser¢cdo da educacdo nesse
processo.

De acordo com Jesus, Santos e Andrade (2019, p.77) “O materialismo
histérico-dialético [...] considera a histéria como a Unica realidade possivel,
sendo ela dindmica, ndo linear e pautada pelos aspectos materiais que sao,
ao mesmo tempo, determinantes e determinados.

A PHC é uma teoria pedagdgica influenciada pelo pensamento marxista e
fundamentada no materialismo histérico-dialético, de Marx, entretanto ndo é um
corpo tedrico pautado em releitura de obras pedagogicas de Marx e Engels e nem
de autores influenciados pelo seu pensamento, pois Marx e Engels ndo escreveram
nenhuma obra especificamente sobre educacdo. O proprio autor dessa teoria

pedagdgica inspirada pelas investigacdes desenvolvida por Marx, afirma:

Frise-se: € de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do
marxismo uma teoria pedagodgica. Pois, como se sabe, nem Marx,
nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em
sentido proprio. Assim, quando esses autores sdo citados, 0 que estd em
causa nao € atransposicdo de seus textos para a pedagogia e, nem
mesmo, a aplicacdo de suas analises ao contexto pedagédgico.
Aquilo que esta em causa é a elaboracdo de uma concepcédo pedagdgica
em consonancia com a concep¢do de mundo e de homem
prépria do materialismo histérico (SAVIANI, 2007, p.420, negritos
Noss0s).
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A partir da perspectiva da PHC, a educacdo € analisada ndo como algo
idealizado e sim histérico e deve ser compreendida como um processo social
inserido na realidade social concreta da sociedade capitalista pautada na luta de
classes antagonicas com ideais divergentes, onde o espago escolar reproduz as
relacbes de producdo e as suas contradicbes e é palco de interesses e sofre a
influéncia ideolégica do capitalismo, ao mesmo tempo em que pode ser a mola
propulsora para a superacgao da sociedade vigente. De acordo com Saviani (2011, p.
121):

Se a educacdo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a
humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada geracdo herda da anterior um modo de produgdo com os
respectivos meios de producédo e relagdes de producéo. E a nova geracao,
por sua vez, imp8e-se a tarefa de desenvolver e transformar as relacdes
herdadas das geragBes anteriores. Nesse sentido, ela é determinada pelas
geracdes anteriores e depende delas. Mas é uma determinacdo que nao
anula a sua iniciativa histérica, que se expressa justamente pelo
desenvolvimento e pelas transformacdes que ela opera sobre a base das
producbes anteriores. A educacédo, na medida em que é uma mediacdo no
seio da pratica social global, cabe possibilitar que as novas geracdes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos
no processo de desenvolvimento e transformacgéo das relagfes sociais.

Trata-se de um referencial tedrico pautado no debrucar critico sobre a
materialidade do acontecer social a partir da analise dialética das condi¢cbes
materiais e historicas das relacdes sociais e entende que a escola esta inserida no
seio da pratica social global, no conjunto de aspectos fomentado pelas relacdes
entre as diferentes classes sociais.

Apesar de determinada pela materialidade e idealidade das relacdes sociais
capitalistas tem a possibilidade de iniciativa historica e possibilita a sistematizacao e
problematizacdo do conhecimento cultural produzido historicamente pela
humanidade, de modo que a educacao possa ser o elemento mediador ndo apenas
oriundo da reproducéo das relagbes sociais, mas da transformacédo da sociedade
capitalista. Nessa perspectiva Saviani (2012, p.76) chama-a de “pedagogia
revoluciondria®, e afirma que o seu empenho é colocar a educacdo a servico da
transformacao das relagcbes de produgéo.

Para Saviani (2009, p.7) a pratica pedagogica do professor deve criar
condicbes para que o aluno saia da sua visdo de senso comum e adquire a

consciéncia filosofica da realidade social, pois
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a passagem do senso comum a consciéncia filoso6fica é condicdo
necessaria para situar a educagdo numa perspectiva revolucionaria.
Com efeito, é essa a Unica maneira de converté-la em instrumento que
possibilite aos membros das camadas populares a passagem da condi¢éo
de “classe em si” para a condigdo de “classe para si”. Ora, sem a formacgao
da consciéncia de classe ndo existe organizagdo e sem organizagdo nao é
possivel a transformacéo revolucionaria da sociedade.

O desenvolvimento da consciéncia filosofica seria a mola propulsora da
formacdo da consciéncia de classe que por sua vez, € o elemento fomentador da
identificagdo da necessidade de transformacgdo revolucionaria da sociedade
capitalista.

De acordo com o autor, na perspectiva materialista-dialética da Pedagogia
Historico-Critica: “A escola €&, pois, compreendida com base no desenvolvimento
histérico da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulacéo
com a superacao da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista” (SAVIANI, 2011, p.88).

A educacédo é vista como um elemento social inserido e influenciado pelos
ditames da producdo das relacdes sociais da sociedade capitalista, entretanto, se
analisada de forma dialética pode ser o espaco para a articulacdo de praticas e
saberes que possibilitam a superacéo da sociedade capitalista. Batista e Lima (2015,
p. 68) salientam a Pedagogia Histérico-Critica é:

Um projeto comprometido com a transformagé&o social, ancorado na pratica
educativa questionadora, critica e emancipadora. Ao de defender o acesso
da classe da classe trabalhadora ao patrimbénio cultural humano
historicamente desenvolvido, busca fundamenta-la para a acgéo reflexiva,
sem a qual ndo haverd a superacédo da desigualdade inerente ao modo de
producéo capitalista.

Segundo Saviani e Duarte (2012), a educacao escolar na sociedade capitalista
€ marcada por uma contradicdo onde o processo educativo visa a socializacao do
conhecimento elaborado, ao mesmo tempo em que esse, € parte constitutiva dos
meios de producao, propriedade do capital sem poder ser socializado de forma
equitativa. Através da analise dialética da educacéo na sociedade capitalista, esses

autores nos afirmam:

Ensina-nos, porém, a dialética, que as contradi¢cdes ndo sdo tensdes inertes
e imobilizadoras, mas forcas que impulsionam o movimento. No caso dessa
contradicdo inerente a educacdo escolar na sociedade capitalista, o
movimento pode se produzir ao menos em duas dire¢cdes. Uma delas,
favoravel aos interesses da classe dominante, consiste em acdes que
desde o plano da politica educacional até o trabalho em sala de aula,
passando pelo da difuséo de pedagogias que postulam para a escola quase
todas as fungbes, menos a de transmissdo sistematica de conhecimento
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entravam de todas as formas possiveis a constituicdo de um sistema
nacional de educacdo publica que permita as criangas, adolescentes e
jovens da classe trabalhadora o acesso ao saber erudito. O sistema escolar
estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo a divisdo social do
trabalho e a ldgica de mercado. O acesso ao conhecimento da-se de
maneira profundamente desigual e seletiva. Tudo isso, entretanto, €&
camuflado pelo discurso de respeito as diferencas, diferencas culturais, pelo
fetichismo da democratizacdo do acesso ao conhecimento (SAVIANI;
DUARTE, 2012, p.2).

A partir do pensamento dos referidos autores, podemos entender que a
educacao atual reproduz as contradicbes do sistema capitalista e que através da
perspectiva dialética é possivel analisar que as contradicdes ndo sao imobilizadoras
e podem apontar em pelo menos duas direcfes; a primeira se apresenta como
estéril aos interesses de formacao do aluno, membro da classe trabalhadora.

Nessa primeira direcdo, as propostas pedagdgicas delegam para a educacao
todas as funcdes, excetuando a transmissao sistematica de conhecimento e nos faz
refletir sobre o discurso da BNCC que faz apologia ao respeito as diferencas quando
na verdade, parece contribuir, ainda mais com a potencializagdo das disparidades
entre os estudantes brasileiros. Dando continuidade ao raciocinio dialético sobre a
educacdo na sociedade capitalista, os autores também apontam para a outra
direcéo:

A outra direcdo possivel do movimento produzido pela contradicdo que
marca a educacdo escolar na sociedade capitalista, esta sim, favoravel aos
interesses da classe trabalhadora, é a da luta pela efetivacdo da
especificidade da escola, fazendo do trabalho de socializacdo do
conhecimento, o eixo central de tudo o que se realiza no interior dessa
instituicdo, ou seja, aquilo que da sentido a sua existéncia. Essa luta
requer agbes organizadas no plano dos embates politicos, no plano da
formacdo de quadros altamente qualificados, no plano da producédo de
conhecimentos sobre a educacédo e no plano da construcdo direta e
intencional, em cada aluno e em todos os alunos, do dominio dos
conhecimentos necesséarios ao seu pleno desenvolvimento como seres
humanos ( SAVIANI; DUARTE, 2012, p.2, negrito nosso).

Os autores ao analisarem de maneira dialética a educacdo na sociedade
capitalista nos apontam uma saida que € a socializagcdo do conhecimento, no caso o
classico para que se garanta o efetivo desenvolvimento dos alunos que sé&o
prejudicados pelas contradi¢cdes da escola da sociedade capitalista e vdo além, ao
preconizarem a necessidade da superacdo do modo de producéo capitalista.

Os métodos e as teorias das pedagodgicas nao-criticas e criticas apresentam

fundamentos que nado contrapdem o pensamento burgués e dentro da légica do
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capital e ndo consideram a estrutura social e a luta de classes. De acordo com
Saviani (2012, p.63):

Nessas pedagogias esta ausente a perspectiva historicizadora. Falta-lhes a
consciéncias dos condicionantes histérico-sociais da educacdo. Séo, pois,
ingénuas e ndo-criticas, ja que é proprio da consciéncia critica saber-se
condicionada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo que a
consciéncia ingénua é aquela que nao se sabe condicionada, mas, ao
contrario, acredita-se superior ao fatos, imaginando-se mesmo capaz
de determinéa-los e altera-los por si mesma. Eis que tanto a pedagogia
tradicional como a pedagogia nova entendiam a escola como “redentora
da humanidade”. Acreditavam que era possivel modificar a sociedade por
meio da educacdo. Nesse sentido, podemos afirmar que ambas séo
ingénuas e idealistas (SAVIANI 2012, p.63, negritos Nossos).

Quando a teoria pedagogica idealiza a educagdo como elemento de redencéo
da sociedade incorre no que Saviani (2012, p.63) chama de inverséo idealista pois a
educacado deixa de ser “elemento determinado pela estrutura social”’, e se converte
em “elemento determinante, reduzindo-se o elemento determinante a condicdo de
determinado”. A PHC pensa a educacdo como possibilitadora de saida do
capitalismo. A partir dessa perspectiva a PHC salienta que a préatica pedagodgica
deve voltar-se aos interesses da classe trabalhadora e visar a revolugcdo da
sociedade capitalista, a partir do ambito escolar; onde o educador deve
compreender que a escola é espaco de luta e resisténcia e promover educacéo
emancipatéria pautada nos contetdos/ conhecimentos classicos e através da praxis
educativa.

De acordo com Machado e Kamazaki (2015, p.109), a praxis educativa: “em
sua indissociabilidade teorico-pratica, possibilita a apropriacdo da realidade social e
a conscientizacdo acerca das contradicbes desta realidade, conscientizacdo que
gera o incomodo com a perversidade das relagbes sociais capitalistas e a busca
pela sua superacdo”. Saviani (2011) compreende que a praxis € uma pratica

fundamentada na teoria e salienta que:

a teoria desvinculada da pratica se configura como contemplacao, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo é aquela concepgédo que estabelece o primado da teoria sobre a
pratica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0 pragmatismo fara o
contrario, estabelecendo o primado da pratica. (SAVIANI, 2011, p.120).

Para o autor, o professor deve compreender a sua pratica pedagoégica “como
um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta teoricamente,

alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcdo a pratica”

(SAVIANI, 2011, p.120) e propor o direcionamento pedagdgico de modo a oferecer
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subsidios tedricos no ambito escolar para que o aluno possa compreender
teoricamente a funcionabilidade da sociedade capitalista (desde as suas
contradi¢cbes, perversdes até as possibilidades de mudancas), levando a identificar a
necessidade de mudar o status quo da referida sociedade, de modo a fundamentar a
sua prética social global voltada para a emancipacdo humana.

De acordo com Batista e Lima (2015, p.68) a “Pedagogia Histérico-Critica tem
como proposta a acdo pedagogica fundamentada na articulagdo entre a teoria e a
pratica (praxis), contribuindo para que os individuos ultrapassem a visdo imediata
dos fenbmenos”.

A prética pedagdgica vai ao encontro dessa perspectiva e visa o desvelamento
e transformacado social através da sistematizacdo e problematizacdo dos contetdos
e de modo correlacional deve articular teoria e préatica. Conforme frisou Saviani
(2018, p.240)

A tarefa da educacéo é selecionar do conjunto das objetivagdes humanas
produzidas historicamente o0s elementos essenciais que constituem a
realidade humana prépria de uma época determinada. Uma vez
identificados esses elementos é tarefa da pedagogia organiza—los e
sequencid—los para viabilizar sua apropriacdo pelos educandos no espaco e
tempo escolares.

Destarte, a praxis educativa, o fazer pedagogico intencional e estratégico que
visa embasar teoricamente o professor e o aluno para a compreensao critica da
realidade social de modo que o conhecimento seja 0 elemento mediador entre a
teoria e a pratica social; o aprendido e o vivido na realidade social, permitindo a
problematizacdo e a apropriacdo dos saberes historicamente produzidos pela
humanidade para o empoderamento intelectual, a promoc¢éo da conscientizacdo dos
alunos menos favorecidos e a identificacdo das contradicdes do sistema capitalista,
cria uma possivel antitese para se a chegar a sintese de transformacdo da
sociedade capitalista em uma sociedade socialista e sem desigualdade social.

Segundo Marsiglia (2011, p.12), a Pedagogia Historico-Critica: “[...] € uma
teoria que se empenha ndo apenas em compreender e explicar a educacgédo, mas
também em orientar 0 modo de sua realizagdo pratica”. Ela € mais do que uma
teorizacdo sobre o acontecer educacional cotidiano e visa também a proposicao de
diretrizes que orientam a pratica pedagogica de forma que essa possa servir como

mola propulsora para a transformacdo da prépria pratica social dos alunos e
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professores. Saviani (2013, p.26) proferiu na conferéncia®® da XlI Jornada do

HISTEDBR “A pedagogia histérico-critica, as lutas de classe e a educacao escolar”

que:

Efetivamente, a pedagogia historico-critica entende a préatica educativa
como uma atividade mediadora no interior da pratica social. Assim sendo, a
primeira condicdo para se atuar de forma consistente no campo da
educacdo é conhecer, da forma mais precisa possivel, 0 modo como se
encontra estruturada a sociedade na qual se desenvolve a prética
educativa. Como sabemos, a forma de sociedade vigente no mundo atual e,
portanto, também no Brasil define-se pelo dominio do capital. E essa a
caracteristica da sociedade atual.

Sendo assim a PHC pressupde que a pratica educativa € algo social e consiste

em uma atividade intelectual de mediacao, onde, o professor o mediador deve estar

conscio das contradicbes da pratica social na sociedade capitalista e propor um

fazer pedagodgico que tenha como objetivo permitir o acesso ao saber sistematizado

para a formacdo humanistica do aluno e, portanto, propde um fazer pedagogico

ativo para o professor e o aluno. Segundo Santos (2018, p.46-47), a PHC

compreende que a escola é determinada socialmente e que a sociedade,
fundada no modo de producdo capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos, portanto, a escola sofre a determinagédo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade. A classe dominante ndo tem
interesse na transformacdo histérica da escola, pois quer preservar seu
dominio [...] a pedagogia historico-critica busca compreender a educagéo no
seu desenvolvimento histérico-objetivo situando-a no processo de
transformacéo histérica e assumindo um compromisso com a transformagéo
social em defesa dos interesses dos dominados.

Saviani (2013) nos frisa que a Pedagogia Historico-Critica deve propor um

contraponto a ideologia burguesa e aos interesses da classe dominante, presente

nas praticas pedagdgicas da escola da sociedade capitalista e inserir a luta pela

transformacao social. Para Saviani (2011, p.88):

E dessa forma que se articula a concepgdo politica socialista com a
concepcao pedagogica histérico-critica, ambas fundadas no mesmo
conceito geral de realidade, que envolve a compreensdo da realidade
humana como sendo construida pelos proprios homens, a partir do
processo de trabalho, ou seja, da producdo das condicBes materiais ao
longo do tempo.

uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na ‘igualdade

essencial entre os homens” (SAVIANI, 2012, p.65). Sendo assim, 0 primeiro aspecto

que diferencia a Pedagogia Historico-Critica das demais que a antecederam, é que

36 Conferéncia da Abertura da X! Jornada do HISTEDBR realizada em Cascavel, 23 de outubro de

2013.
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ela pode ser considerada como um arcabouco tedrico que pressupfe uma
compreensao historica da realidade, a partir da analise dialética da materialidade
das relagBes sociais, no seio da pratica social cotidiana capitalista, onde € pautada a
luta de diferentes classes sociais e os conflitos de diferentes interesses.

Em um segundo aspecto, ao analisar a educacdo na concretude da realidade
da sociedade capitalista, nos prescreve que; a0 mesmo tempo em que é um
instrumento de reproducdo da relacdo de classes, ainda que nao seja o
determinante principal das transformacdes sociais, também, pode ser espaco para a
emancipacao do individuo e da mudanca social voltada para a igualdade entre os

seres humanos. Saviani (2012, p.65-66) entende que:

A pedagogia revolucionaria é critica. E por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a educacdo como determinante principal
das transformacgbes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepcao critico-
reprodutivista que a educacdo € determinada unidirecionalmente pela
estrutura social dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a
educacéo se relaciona dialeticamente com a sociedade.

Por isso, a Pedagogia Historico-Critica prop8e ao professor uma postura critica
diante das contradicdes da sociedade capitalista da qual a escola e a educacao

fazem parte. Segundo Saviani (2011, p.13):

O objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. Quanto ao primeiro aspecto (a identificagdo dos elementos
culturais quem precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o
essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o
acessario.

A partir dessa visao, cabe ao professor entender que a funcdo da educacao é
humanizar os seres humanos e organizar o seu trabalho pedagdgico de modo que
conduza o aluno & aprendizagem significativa através do “conhecimento acumulado
e sistematizado, produto negado a classe trabalhadora [...] socializado como um dos
componentes a superacdo do modo de producdo capitalista e conquista da
emancipag¢ao humana.” (MACHADO; NAPOLI, 2016, p.241).

Saviani (2011, p.13) salienta que a educacdo, a partir do viés da Pedagogia
Historico-Critica, “é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos

homens”.
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Uma vez que o professor tenha em mente tal objetivo educacional, deve
promover um fazer pedagdgico que viabilize para os alunos possam adquirir, “o
dominio das objetivacbes humanas produzidas historicamente consubstanciadas
nos contetdos filosoficos, cientificos e artisticos selecionados e organizados de
maneira a viabilizar sua efetiva assimilagdo” (SAVIANI, 2018, p.244-45).

De acordo com Saviani (2012), isso significa promover um fazer pedagogico
pautado na mediagdo, que vai contextualizar e apropriar o aluno do saber produzido
historicamente pela humanidade, isto €, dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana, conduzindo-o assim, a superacao
da visao sincrética da realidade social.

O professor precisa entender que o modo de producdo capitalista produz
efeitos antidemocraticos e que a sua pratica pedagdgica deve contribuir para a
democratizacdo da sociedade, agindo intencionalmente na sua pratica pedagdgica,
dando importancia aos contetdos propostos pelo curriculo da escola presente. A
prioridade de conteddos é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino na

sociedade capitalista e sdo prioritarios.

Justamente porque dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participagdo politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteldos culturais, eles ndo podem fazer valer
0s seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que
se servem exatamente desses conteddos culturais para legitimar e
consolidar sua dominagéo (SAVIANI, 2012, p.55).

Somente por intermédio do acesso e da reflexdo sobre o conteudo escolar, do
saber objetivo aquele que € cientifico, sistematizado, elaborado e da cultura letrada
€ que os alunos (os filhos da classe trabalhadora que sdo marginalizados pelo
sistema capitalista) irdo compreender as contradi¢cdes e o processo de dominagéo e
exploracdo a que estdo submetidos na sociedade capitalista. Com isso eles
comungardo do desejo de transformacao social e se engajarao politicamente na
pratica social. O professor engajado com a proposta da PHC precisa tomar o partido
dos menos favorecidos pelo sistema capitalista ter em mente a intencionalidade de
oferecer instrumentos pedagdgicos e teoricos que visem a transformacgéo social e
clareza de que o acesso ao conhecimento classico, do conhecimento essencial que
foi produzido pela humanidade ao longo da sua histéria.

Ou seja, a PHC compreende que a escola ndo tem a funcdo da transmitir

conhecimento para a adequacdo do aluno ao status quo da sociedade capitalista
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que favorece apenas a classe dominante bem como reproduzir a ideologia
burguesa, de forma que haja a manutencéo dessa realidade social.

Vai além, pois, entende que o processo educativo necessita ser emancipatorio,
produzir no aluno a sua humanidade e consciéncia critica para que esse possa ter
condicbes de compreender o processo social contraditorio da sociedade capitalista
permeado pela injustica, exploracdo e desigualdade social, se libertar das amarras
ideologicas que favorecem a classe dominante e buscar através da visdo dialética
sobre a realidade social, possiveis formas de transformé-la, levando a humanidade a
um novo patamar. Dessa forma, segundo Saviani (2011, p.13) o professor precisa
refletir sobre a sua pratica pedagdgica o seu planejamento e intencionalidade a partir

de dois aspectos:

Quanto ao primeiro aspecto (a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o
acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me
parece de grande importancia, em pedagogia, a nocdo de “classico”. O
classico ndo se confunde com o tradicional e ndo se opo0e,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se
num critério Gtil para a sele¢do dos contetdos do trabalho pedagdgico.

Como vimos, o Curriculo-Sociologia (SAO PAULO, 2011) nédo esta pautado no
oferecimento de contetdos essenciais e sim em habilidades, deixando de lado a
abordagem dos conteddos classicos, entretanto deixa em aberto a oportunidade
para o professor escolher contetdos que julgar essenciais.

Saviani propde no primeiro aspecto a identificacdo dos elementos culturais que
devem ser elencados na préatica pedagdgica que perpassa pela selecdo dos
conteudos classicos, isto é, do conhecimento essencial, fundamental que a
humanidade produziu ao longo da sua histéria como um critério Gtil para a selecao

dos conteudos. Outro aspecto que Saviani (2011, p.13) salienta é:

Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das formas adequadas de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico), trata-se da organizacdo dos
meios (conteldos, espaco, tempo e procedimentos) através dos quais,
progressivamente, cada individuo singular realize, na forma de segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente.
O item seguinte abordara o método da PHC, uma das formas adequadas de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico que consideramos para o ensino de
Sociologia, bem como o proximo item que abordara a aplicacdo de tal método a

partir de uma sequéncia didatica.
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4.1 A Pedagogia Historico-Critica (PHC)

Saviani (2012) preconiza uma concepc¢do pedagdgica que mantém a constante
atualizacdo da vinculacéo entre educacéo e sociedade, onde professor e alunos séo

tomados como agentes sociais. Segundo Machado e Napoli (2016, p.240):

Na Pedagogia Historico-Critica, o professor € um mediador entre o aluno e
0 conhecimento, na sistematizacédo do conteldo historicamente acumulado
transmitido e incorporado pelo educando, a fim de conceber a passagem da
sincrese a sintese, ou melhor, do empirico ou concreto.

A PHC propbe a educacdo como atividade mediadora da préatica social do
professor e dos alunos, onde o professor ( agente social com mais experiéncia da
pratica social) é o mediador entre o aluno e o conhecimento e através da sua pratica
pedagdgica pautada na dialética, sistematiza o conhecimento historicamente
acumulado e transmitido pela humanidade, saber sistematizado e cientifico de modo
que haja um ganho de conhecimento no aluno, levando-o a ter uma visao sintética e

critica da realidade social, e por isso, conforme frisa Lavoura e Marsiglia (2015, p.10)

[...] Viabiliza que os individuos ultrapassem o pensamento imediato pautado
na empiria fenoménica da pratica social e, por meio da abstracdo — vale
afirmar, da analise e da atividade tedrica — desenvolvam formas de
pensamento que captem a mesma pratica social, ndo mais como uma
representacao caética do todo, mas como uma rica totalidade de relacdes
sociais, operando por processos de sintese das multiplas determinagcbes da
pratica social.

Dessa forma, a educacdo deve visar a emancipac¢do dos atores sociais, ou
seja, realizar a mediagcéo entre o conhecimento que o professor e o aluno tém da
sua realidade social (a sua prética social inicial) e o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade. De modo que esses, no espaco e tempo escolar,
possam compreender as contradicdes sociais na sociedade no qual esta inserido; o
lugar que ocupa na sociedade e onde almejam chegar, de modo que desenvolvam
uma visdo mais ampla, mais elaborada e possam transformar o seu contexto social
(prética social final). Deste modo, de acordo com Saviani (2012, p.9) a educacao
assume o papel de ato politico, e por isso; “o trabalho pedagdgico se configura, pois,
como um processo de mediacdo que permite a passagem dos educandos de uma
insergéo acritica e inintencional no &mbito da sociedade a uma insercao critica e
intencional”. O fazer pedagodgico é entendido um processo de mediagdo, onde
ambos o0s atores sociais envolvidos: o professor e 0 aluno possuem pratica social,
ou seja, estao inserido em um contexto social com suas regras, valores, costumes,

leis e visdo de mundo.
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O professor tem mais experiéncia na vivéncia social do que o aluno uma viséo
mais sintética, amadurecida, sistematizada e elaborada acaba sendo um mediador e
ndo o detentor exclusivo do saber como na escola tradicional e a sua pratica
pedagdgica deve fomentar a problematizacdo da pratica social e a criticidade do
aluno. De acordo com Saviani (2012) o método da PHC visa vincular a educacéo e
sociedade e o professor e 0 aluno sédo considerados agentes sociais inserido na

pratica social. De acordo com Saviani ( 2012, p.70):

O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é comum
a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica comum, o
professor assim como os alunos podem posicionar-se diferentemente
enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto de Vvista
pedagégico ha uma diferenca essencial que ndo pode ser perdida de
vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em
niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e experiéncia) da
pratica social.

Para a PHC (SAVIANI, 2012) o professor (que possui uma visdo sintética da
pratica social) é o grande mediador do processo de ensino. E ele quem garante a
interacéo entre o aluno e o conhecimento classico®’ e sistematizado. O papel do
professor € favorecer o didlogo entre a cultura acumulada historicamente e o saber
sistematizado ao longo dos séculos. O professor que deseja implementar a PHC nas
suas atividades pedagdgicas, necessita compreender que a escola ao mesmo tempo
gue reproduz as contradicdes da sociedade capitalista também se constitui como um
espaco de luta e resisténcia.

Por seu viés politico, a PHC, apresenta por meio da sua pratica pedagdgica,
uma intencionalidade de transformacédo social. Tal intencionalidade pode ser
verificada quando o aluno muda sua visdo de mundo, quanto a pratica social®®. Essa
ao ser problematizada pela PHC transforma o senso critico do aluno, tornando-o
consciente da problematica social na qual esta inserido.

Segundo Demo (1995, p.61): “a metodologia contém a ideia de caminho a ser
seguido”. Ao refletirmos sobre o pensamento do autor e correlaciona-lo com a
pratica pedagdgica, podemos pensar também que o fazer pedagdgico é constituido

por um conjunto de acfes a serem concretizadas visando atingir um determinado

87 De acordo com Machado e Napoli (2016, p. 240) para Saviani o conhecimento “classico o é
justamente pela pertinéncia e contemporaneidade de suas ideias e ndo deve ser subtraido da
sistematizagao do conhecimento”.

38 A pratica social inicial do aluno ndo é o que ele vive no seu cotidiano, mas tudo aquilo que tem
relacdo com o trabalho e os processos dele decorrentes.
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objetivo e a metodologia significa o caminho, o como essas acdes seréo
desenvolvidas.

A implementacdo da metodologia da PHC no ambito da sala de aula pode se
dar mediante a aplicacdo de uma sequéncia didatica elaborada a partir da pratica
social inicial, da problematizacdo, da instrumentalizacdo, da catarse e da pratica
social final (SAVIANI, 2012). O uso da PHC nao deve ser de forma automatizada,
em um sequenciamento didatico linear, no qual o professor cumpre rigorosamente
cada uma das suas etapas.

Quem a usa deve levar em conta a organicidade do processo pedagdgico e
gue a catarse pode ocorrer jA no momento da pratica social inicial assim como a
pratica social final pode extrapolar o &mbito da sala de aula. Por isso, o método é
aplicado a partir de uma perspectiva espiral e dialética. Saviani (2012, p.70) diz que:
‘O ponto de partida seria a pratica social, que € comum a professor e alunos”.

Segundo o referido autor, na pratica comum

0 professor assim como 0s alunos podem se posicionar diferentemente
enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagégico ha
uma diferenca essencial que ndo pode ser perdida de vista: o professor, de
um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da pratica social. (SAVIANI,
2012, p.70).

O método da PHC “tem como ponto de referéncia a pratica social. A educacéo
é entendida como uma mediacdo no interior da pratica social. Essa, portanto, se
constitui a0 mesmo tempo como o0 ponto de partida e o ponto de chegada da
educacdo” (SAVIANI, 2014, p.30). A Pratica Social inicial, € a realidade comum ao
professor e aos educandos e, no entanto, sdo agentes sociais diferenciados em
diferentes niveis de compreensdo (conhecimento e compreensdo) da realidade
social. Ela ndo € apenas o cotidiano do aluno, aquilo que ele vive de imediato.

O professor que possui mais experiéncia e uma Vvisao sintética precaria da
pratica social, ou seja, tem um conhecimento mais elaborado e é capaz de identificar
as variantes da problematica social e de problematiza-la, inicia o processo
pedagogico a partir do conhecimento prévio (visdo sincrética) dos alunos,
identificando os principais problemas apresentados em aspecto escolhido da pratica

social. De acordo com Saviani (2012, p.70):

Enquanto o professor tem uma compreenséao que poderiamos denominar de
sintese precaria, a compreensdo dos alunos é de carater sincrético. A
compreensédo do professor é sintética porque implica uma certa articulagao
dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a pratica social.
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Em seguida, o professor inicia o seu trabalho pedagogico, apresentando o
conteldo a ser estudado de modo a compreender em que sentido esse €
componente da vida cotidiana do aluno e da sua pratica social. Todos os contetdos
sdo componentes de um curriculo escolar (mesmo que esse ndo abrange todos os
aspectos da vida social) e sdo apreciados pelos alunos durante a sua vivéncia
social. Nesse primeiro momento do método, cabe ao professor identificar em que
sentido o aluno vivenciou o contetudo em sua realidade social.

O segundo momento € o da problematizacgéo, isto €, quando o professor realiza
a andlise e a discussdo em conjunto com os alunos do contetdo sobre certo aspecto
social detectando questbes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social
e, em consequéncia, visando o dominio do conhecimento necessario para responder
a essas questbes elencadas. E na problematizacdo que conforme aponta o estudo
de Souza (2013, p.130)

as questbes postas pela prética social se transformam em problemas
desafiadores. E 0 momento em que professor e aluno se aproximam ao
conteldo que serd trabalhado buscando fazer uma primeira mediacdo do
conhecimento, ainda que cadtica e ndo sistematica.

Essas questdes apresentam as variantes da problematica na qual o contetudo
estd inserido e visam propor uma reflexdo multifacetada sobre as diferentes

dimensdes de um aspecto da prética social. Para Saviani (2012, p.71):

O segundo passo ndo seria a apresentacdo de novos conhecimentos por
parte do professor (pedagogia tradicional) nem o problema como um
obstaculo que interrompe a atividade dos alunos (pedagogia nova). Caberia,
neste momento, a identificacdo dos principais problemas postos pela pratica
social. Chamemos a este segundo passo de problematizacdo. Trata-se de
detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e,
€ em consequéncia, que conhecimento € necessario dominar.

No terceiro momento, o da instrumentalizacdo, o professor realiza o
encaminhamento metodolégico e direciona o0 processo aprendizagem dos
conteudos. Ele busca as respostas das questfes levantadas na problematizacéo
através da apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos e necessarios para o
equacionamento dos problemas detectados na pratica social que sdo produzidos
socialmente e preservados historicamente (SAVIANI, 2012).

Para Saviani (2012) a apropriagdo do conhecimento pelos alunos depende da

transmissdo direta ou indireta pelo professor, onde esse pode transmiti-lo
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diretamente ou pela repertorizacdo dos meios pelos quais a transmissédo venha a se
efetivar.

Nessa etapa da aula, o professor transmite o conhecimento e experiéncia que
possui da pratica social embasado pelo saber produzido historicamente pela
humanidade através da conceitualizacdo dos diferentes pontos de vistas, expde
exemplos sempre fundamentados na compreensdo cientifica dos fendmenos da
pratica social.

De acordo com Saviani (2014, p.30), “a instrumentalizacdo envolve a
apropriacdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo da historia a
partir dos quais se pode responder aos problemas enfrentados”’. A
instrumentalizagdo ndo pode ser pautada pelo tecnicismo, a mera aplicacdo da
metodologia sem praxis e marcada pela neutralidade e sim como ato politico, uma
vez que a Pedagogia Historico-Critica visa fornecer aparato tedrico conceitual para
gue os alunos possam adquirir empoderamento intelectual para transformar a sua
condigao social.

O proprio Saviani (2012, p.71) refere-se a instrumentalizacdo como 0 momento
da pratica pedagogica em que “trata-se da apropriacdo pelas camadas populares
das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para
se libertar das condicfes de exploracdo em que vivem”.

A seguir se da o quarto momento que é catarse, a qual Saviani (2012, p.72)
alega que é quando se da a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais por
parte dos alunos, transformados agora em elementos ativos de transformacao
social.

Neste ponto, a0 mesmo tempo em que 0s alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de
partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja compreenséo
se torna mais e mais organica. Essa elevagdo dos alunos ao nivel do
professor é essencial para se compreender a especificidade da relagédo
pedagogica.

A catarse é a expressdo do conhecimento assimilado pelo aluno, quando esse
consegue analisar criticamente o conhecimento anterior e ter uma visao mais ampla
da prética social (conhecimento sintético), em outras palavras, € a sintese mental
elaborada pelo aluno apos incorporar o conteudo proposto, isto €, partindo de sua
realidade (conhecimento sincrético). A pesquisa de Fortunato e Chyczy Bruno (2013,

p. 5933-34) salienta que a catarse
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€ o momento culminante do processo educativo, quando o estudante
aprende o fendbmeno de forma mais complexa e a aprendizagem se efetiva.
O momento catartico modifica a relacdo do individuo com o conhecimento,
ou seja, ele sai do sincretismo cadtico inicial para uma compreensao
sintética da realidade. A relagdo com o conhecimento se torna intencional e
consciente.

Todo o processo educativo visa a catarse. E através da catarse, 0 momento da
apropriagdo do saber sistematizado, pelo qual o aluno compreende de forma
intencional e consciente a problematica da pratica social, sendo capaz de apresentar
uma Vvisao sintética e critica da realidade social na qual esta inserido e se torna apto
a colocar em pratica tal saber (na pratica social final).

De acordo com Saviani (2012, p.72): “E pela catarse que tudo aquilo que era
objeto de aprendizagem se incorpora no proprio modo de ser dos homens como
uma segunda natureza que transforma qualitativamente sua vida integralmente, isto
€, no plano das concepcdes e no plano da acao”.

Como vimos, o método da PHC é dialético, Saviani ao salientar que a catarse é
0 ponto culminante do ensino, ndo quis dizer que nela se encerra o processo
pedagdgico, pois a cada visdo sintética de um aspecto da realidade social
desenvolvida pelo aluno, surgem novas problematicas e possibilidades de
interpretacbes, colocando em movimento o processo de problematizacao,
sistematizacdo e aquisicdo do conhecimento. A partir de tal perspectiva Duarte
(2019, p.20-23) frisa:

Se, por um lado, a catarse é um salto qualitativo como resultado de um
processo, por outro lado, isso marca o inicio de novos desenvolvimentos
gue ocorrerdo numa condi¢do distinta da anterior. Aquilo que o individuo
incorporou a sua “segunda natureza” pde em movimento nOvVoS processos
objetivos e subjetivos.

ApoOs a catarse, que pode acontecer em qualquer momento da aplicacdo do
método e extrapolar os limites da sala de aula e até mesmo acontecer em outra aula
com um professor diferente abordando o contetdo, em outra perspectiva, inicia-se o

quinto passo, a pratica social final, que de acordo com Saviani (2012, p.72) é:

compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. Neste
ponto, a0 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em
gue, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se
a precariedade da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e
mais organica. Essa elevacdo dos alunos ao nivel do professor é essencial
para se compreender a especificidade da relagdo pedagogica.

A prética social final é o ponto de chegada da pratica pedagdgica onde se da o

uso social do conhecimento apreendido pelos alunos ao mesmo tempo em que torna
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a compreenséo da pratica social do professor mais organica, objetivando-se assim a

transformacao social.

4.2 A aplicabilidade do método a partir de sequéncia didatica sobre o
conteudo: Cidadania

A imersao dessa pesquisa ho campo empirico, se deu no primeiro bimestre de
2020, em uma escola estadual de Arealva-SP, em uma turma 3° Ano do Ensino
Médio com 32 alunos, onde inicialmente foi aplicado um questionario visando a
identificacdo do perfil da turma em questéao.

A partir da hipétese de que o método da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI,
1999, 2011) pode ser eficiente e eficaz para o ensino de Sociologia, do contetdo
Cidadania (que é contemplado pelo Curriculo oficial do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2010) para o 1° bimestre do 3° Ano-Sociologia), desenvolvemos um Plano
de Acao para um bimestre.

Aplicamos uma sequéncia didatica composta de cinco atividades avaliativas
pautada nos seus cinco passos (momentos) da Pedagogia Historico-Critica (Saviani,
1999): prética social inicial, problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e pratica
social final. A sequéncia didatica é a base da aplicabilidade do método no contexto
de sala de aula.

A proposicao uma proposta de trabalho pedagdgico estruturada na metodologia
da PHC (Saviani, 2011) deve levar em consideracdo uma das suas expectativas em

relacdo a educacao escolar que implica segundo Saviani (2011, p.8-9) a tarefa de:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacées, bem como
as tendéncias atuais de transformacéo. b) Converséo do saber objetivo em
saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e
tempo escolares. c¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos
ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam
0 processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo.

Levando em consideracéo tais apontamentos da PHC, um dos objetivos dessa
pesquisa é o de propor o ensino do conteudo Cidadania a partir do seu método
materializado em uma sequéncia didatica, de forma que o contetudo Cidadania seja
apresentado como um saber objetivo contextualizado pelos fatos histéricos e pelo
refinamento tedrico de autores que se disponibilizaram a pensar sistematicamente e

de forma elaborada sobre a Cidadania.
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Essa sequéncia didatica visa a transposicéo didatica desse saber objetivo para
o saber escolar de modo que seja assimilado pelos alunos.

De acordo com Dolz (2004, p.97) sequéncia didatica é: “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral em escrito”. Para Oliveira (2013, p.53) sequéncia didatica:

E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteldos disciplinares de
forma integrada para uma melhor din&mica no processo ensino-
aprendizagem.

De acordo com a referida autora, uma sequéncia didatica contempla na
atualidade alguns passos basicos: escolha do tema, problematizacdo do assunto a
ser trabalhado, planejamento dos conteldos, objetivos a serem atingidos no
processo ensino-aprendizagem e delimitacdo da sequéncia didatica.

Zabala (1998, p.18) conceitualiza sequéncia didatica como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.” O referido autor (1998, p.54) nos acrescenta que o
objetivo da sequéncia didatica deve ser o de:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervengcdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagdo nas aulas, como resultado de
um conhecimento mais profundo das variaveis que intervém do papel que
cada uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e meninas.

A partir da reflexdo sobre o pensamento dos referidos autores, iniciamos a
sequéncia didatica do trabalho pedagdégico pautado no método da PHC (Saviani,
2011) a partir de aula expositiva, importante recurso pedagodgico para a
apresentacao do conteudo: A cidadania, durante o bimestre.

O primeiro momento do método da PHC (SAVIANI, 1999, 2011) foi aplicado
nas duas primeiras aulas estabelecidas pelo plano de aula. Apos as consideracdes
iniciais apresentadas durante aula expositiva, demos inicio a aplicacdo do primeiro
passo: Pratica Social Inicial com o recurso didatico da sondagem inicial, conforme a

Figura 20 abaixo:
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A COMPREENSAO DA CIDADANIA NA PRATICA SOCIAL INICIAL
(Sondagem inicial)

= O que vocés antendem porCidadania?
« Vocé se consideraum cidad&o (5)? Por que?

= Quais sdo os fatores que atrapalham a efetividade
da cidadania no Brasil?

« Ha basicamente quatro tipos de dimitas:lfpollticos,
civis, sociais & humanos. Vocé sabe especificar cada
um deles com exemplos?

« A politica voltada para a democracia e a participagio
cidadé & fundamental para a cidadania. O que vocé
pensa sobre a politica®

« A Constituicdo Federal (BRASIL, .:PBB} representa
um ganho histérico para a Cidadania no Brasil.
Apresenta elementos da teoria dos Trés Poderes de

ontesquieu em seu Art. 2° S8c Poderes da Unido,
independentes e harmdnicos entre si, o Legislativo,
o Executivo e o Judicidrio. A relagdo entre os Trés
Poderes no Brasil observa o que esta exposto no Art.
2° da Constituicio Federal (BRASIL, 1588)7

Figura 20: Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011).
Fonte: Proprio autor.

Como pode ser observado Figura 20, iniciamos a aplicacdo do método da PHC
(SAVIANI, 1999, 2011) com o recurso didatico: sondagem inicial. Com o objetivo de
verificar a compreensdo prévia (da préatica social inicial) dos alunos acerca da
Cidadania foi aplicado uma pesquisa, da qual foram colhidos a partir da média das
respostas, os seguintes dados, conforme apontam os graficos a seqguir. A Figura 21
apresenta os dados colhidos na aplicacdo do questionario, a questdo 1: O que vocé
entende por cidadania?

O QUE VOCE ENTENDE POR CIDADANIA?

4%‘
-

= Conjunto de Direitos e Deveres

= Votar consciente e ser um bom cidadao
N3o sei
O direito de participar da vida politica

= Nacionalidade

Figura 21: O que vocé entende por Cidadania?
Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com a Figura 21, analisamos que através dessa questao
problematizadora, os dados apontam que a compreensdo dos alunos da pratica
social inicial acerca da Cidadania esta configurada na noc¢des de Cidadania como
um conjunto de Direitos e Deveres, cidadania em ato como voto consciente e
participacao politica e cidadania como o fato de nascer e morar no pais de origem. A
Figura 22 apresenta os dados colhidos acerca da questdo: vocé se considera
cidadao (&) que também foi apontada no referido questionario.

VOCE SE CONSIDERA CIDADAO (A}? POR QUE?

Sim, obedego a Constituigdo, 15%

Parcialmente, néo participo das eleigdes. 17%

Nao, no ha democracia ainda no Brasil. 20%

Sim, conhego os meus direitos. 26%

Néo, a cidadania ndo é respeitada, 2%

Figura 22: Vocé se considera cidadao (&)? Por qué?
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme pode ser observado na Figura 22 que apresenta os dados colhidos
das respostas da segunda questdo, analisamos que 26% dos alunos se considera
cidadao e compreende que a cidadania em ato, ou seja a “possibilidade de participar
ativamente da vida e do governo do seu povo” (DALLARI, 1998, p.14) esta
relacionada a consciéncia dos direitos e o cumprimento dos deveres.

Enquanto 20% néo se vé como cidaddo em sua pratica social e entende que a
cidadania esta relacionada com a democracia e que o Estado brasileiro ndo é
democratico e ndo respeita a cidadania e os outro 17% compreendem que s&o
parcialmente cidadaos e entendem que o exercicio da cidadania esta ligado ao voto.
E por dltimo, analisamos que 20% dos alunos responderam que ndo sabem dizer em

gue sentido se consideram cidadaos (as).
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Acerca dessa porcentagem (20%) de alunos que ndo souberam responder,
levantamos a hipétese de que tais alunos possuem uma compreensao precaria da
Pratica Social (SAVIANI,1999, 2011) da Cidadania por conta do ndo acesso a
problematizacdo do referido conteddo em sala de aula. Essa é uma das falhas da
Educacao paulista, pois, apesar da Cidadania ser um tema/conteddo fundamental
para a formacao plena do cidadao brasileiro, conforme prevé a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), sdo raros os momentos em que a Cidadania é abordada no
curriculo da educacdo béasica paulista. A Figura 23 a seguir aponta os dados
colhidos na sondagem inicial a partir da problematica: Quais sdo os fatores que

atrapalham a efetividade da cidadania no Brasil.

FATORES QUE ATRAPALHAM A EFETIVIDADE DA
CIDADANIA NO BRASIL:

60%

20%

9% 9%
|
Corrupgao Descaso do Desinteresse pela Democracia A nao

Estado politica brasileira jovem compreensdao da
Cidadania

Figura 23: Fatores que atrapalham a efetividade da Cidadania no Brasil.
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme verificamos na Figura 23, os dados indicam que os alunos
compreendem que os fatores que atrapalham a Cidadania no Brasil séo: a
corrupgéo, o descaso do estado para com a populacado, o desinteresse popular pela
politica, a precocidade da democracia brasileira e a incompreensao conceitual da
cidadania.

Analisamos que 60% das respostas dos alunos apontaram a corrupgéao, 20%
responderam que o descaso do Estado brasileiro com a questédo da cidadania € um
fator consideravel, 9% alegaram que o desinteresse pela politica € uma fator
agravante, 2% apontaram para a peculiaridade da jovem democracia brasileira,

enquanto 9% apontaram que a incompreensédo da Cidadania € o fator que atrapalha
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a efetivacdo da Cidadania. A Figura 24 aponta os dados colhidos com a questéo:

Vocé sabe quais sédo os seus direitos?

VOCE SABE QUAIS SAO OS
DIREITOS?

Direitos Politicos

Direitos Sociais

Direiros Humanos

(o] 2 4 6 8 10 12 14 16

m Sabe especificar m Nao sabe especificar = Parcialmente

Figura 24: Vocé sabe quais sao os direitos?
Fonte: Dados da pesquisa.

Levando em consideracao a tipologia de direitos de Marshall (1967) e os direitos
sociais prescritos pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Figura 24 nos faz observar
gue nossa pesquisa apontou que os alunos tém maior compreensao acerca dos tipos de
direitos sociais e em seguida dos direitos politicos enquanto compreendem menos o que
sdo os direitos humanos. Vimos que a participacdo politica € uma das subcategorias da
cidadania, a Figura 25 aponta os dados colhidos com a reflexdo sobre o que os alunos

pensam sobre a politica:

O QUE VOCE PENSA SOBRE POLITICA?

M Importante m N3o sabe opinar

m N3o gosta N&o confia na politica brasileira

Figura 25: O que vocé pensa sobre Politica?
Fonte: Dados da pesquisa.
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Como pode ser observado na Figura 25, foi constatado nessa parte da aplicacdo do
primeiro passo: pratica social inicial que a maioria dos alunos alegou que politica é
importante sem apresentar uma conceitualizacdo do que € politica, enquanto 19% afirmou
a desconfianca na politica brasileira.

E por dltimo, conforme aponta a Figura 26, foi questionado sobre o entendimento
dos alunos sobre a relacdo dos Trés Poderes no Brasil, importante elemento para a

efetivacdo da cidadania do povo brasileiro.

A RELAGAO DOS TRES PODERES NO
BRASIL OBSERVA A INDEPENDENCIA E A
HARMONIA CONFORME APONTA A
CONSTITUICAO FEDERAL DE 19887

100

90

80

70
60%

60

50

40

30 25%

20
10%

. -
(0]

Nao Sim Nao sei Parcialmente

Figura 26: A relagéo dos Trés Poderes no Brasil.
Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a Figura 26, foi constatado acerca da probleméatica da relacao
dos Trés Poderes no Brasil que 60% dos alunos afirmaram que a relagcdo de
independéncia e harmonia dos Trés Poderes ndo € observada no Brasil, enquanto
10% dos alunos ndo sabiam do que se tratam os Trés Poderes da Republica
brasileira.

ApoOs a aplicacdo do primeiro passo do método PHC (SAVIANI, 1999, 2011),
por intermédio de aula expositiva e debates nas duas aulas seguinte, apresentamos
a andlise da compreensao dos alunos e nas duas, iniciamos o segundo passo, a
problematizacéo a partir de questdes problematizadoras.

Na primeira parte da aula, momento de sensibilizagdo, expusemos aos alunos
a média das respostas apresentadas pelos mesmos nas questdes iniciais da aula

expositiva, no momento seguinte, abrimos o espago para participagcao dos alunos
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para a socializacdo de sinteses reflexivas acerca da compreensdo inicial da
cidadania.

As Figuras 27 e 28 a seguir, apresentam uma possibilidade da aplicacado do
segundo passo do método PHC (SAVIANI, 1999, 2011), a problematizacdo e
sintetizam as questdes problematizadoras e o recurso do género textual: tirinhas

apresentadas na problematizacéo do conteudo Cidadania em nossa pesquisa.

Problematizacao da Cidadania

»1-A cidadania € uma doa¢do do Estado ou uma conquista histérica (em
movimento) resultante de lutas sociais?

« 2- Uma das falas mais comum no Brasil é que voto é a expressao maxima da
Cidadania e a Constituicao Federal (BRASIL, 1988) postula no seu Art. 1° Todo
poder emana do povo e Republica Federativa do Brasil tem_como um dos
ub*gi;wus garantir a cidadania. Como podemos pensar a relacao democracia,
politica e cidadania no Brasil atual?

» 3- A reflexao sobre a Cidadania implica pensar em duas categorias negativas: a
nao cidadania e a negagao da cidadania, fatores que” denotam o nao
acontecimento da cidadania ou a sua exclusdo. Que elementos do nosso
cotidiano apresentam essas caracteristicas?

« 4= A atuval conjectura historica do Brasil permite a efetivacao da cidadania
plena? Como exercer a cidadania plenano Brasil?

» 5- Herdamos dos gregos antigos a_nocdo de cidadania como possibilidade de
participar dos destinos e das decisoes da sociedade, entretanto sabemos que
desde os primordios da civilizagao ocidental, a cidadania foi algo restrito_a
minoria, compreendemos e somos |pf|uenqlaJ05 pelo fato historico: Revolugdo
Francesa, um dos simbolos da cidadania na modernidade, representa a
ascen¢ao social da burguesia e, apesar de defender o ideal de cidadania
universal implicitamente defende a ideologia e os interesses politicos, sociais e
economicos da classe dominante. Como pensar a efetivacdo da cidadania
universal para todos os brasileiros?

Figura 27: Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011).
Fonte: Proprio autor.

Como pode ser observado na Figura 27, as cinco questdes problematizadoras
gue expusemos aos alunos. Questdes essas voltadas para a analise critica sobre
os diversos fatores da problematica da cidadania. Durante uma aula, deu-se a
exposicao de cada questédo, abrimos o espaco para a participacédo oral dos alunos,
bem como a abertura as novas questdes surgidas durante a aula expositiva.

Apds a exposicao e problematizacdo de cada questdo, orientamos os alunos a
montarem grupo de 5 e a realizarem um debate e elaborarem uma sintese reflexiva
sobre o abordado em cada questdo, e logo em seguida, apresentarem a reflexdo

para 0s outros grupos.
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Problematizacao da Cidadania
€55 pRis € Blagedoohosl POR UM MUNDO ONDE
o VRO e SEJAMOS SOGIALMENTE
POR HOJE! BUAIS. ..

ccn

I

)

o

Caetano
ftirinhas-d

autor
.com.br/

Tirinha

do Panga, Cury,
tp: 8 inis

P

Qual é a critica acerca da cidadania
presente na charge? A democracia
brasileira é representativa, ou seja
elegemos por intermédio do voto os
politicos, em tese, representantes
dos interesses dos (as) cidadaos(as)
brasileiros (as). As decisoes dos
politicos atuais correspondem a tal
expectativa? Quais sao as formas de
participacao cidada para além do
voto?

disponivel

em:
Tirinha Beck
https://

do Amandinho,

autor Alexandre
.inesc.org.br/ tut i

disponivel
fanci itas/

A tirinha aborda a reflexao da filésofa polaco-alema Rosa
Luxemburgo sobre a cidadania. Sabemos que o Brasil é
uma nacao capitalista e que, mesmo com a Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), a lei maxima do nosso pais que
contém tais ideais da cidadania, o Estado brasileiro tem
servido aos interesses do capital estrangeiro e da elite
dominante, precarizando cada vez mais o sistema social
e se esquivando da sua funcao de garantia dos direitos
previstos pela Constituicao. Enquanto a maioria dos
cidadaos fica restrita ao circulo vicioso do votar-pagar
impostos-consumir e sofrer as consequéncia de leis que

nao os defendem, a cidadania passa a ser apenas um
discurso. Como pensar a questao da cidadania para
além do sistema social injusto do capitalismo?

Figura 28: Sequéncia didatica: primeiro passo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011).
Fonte: Proprio autor.

Apoés o0 apontamento das questdes problematizadoras e a discusséao e reflexao,
pedi aos alunos para formarem grupos, distribui uma folha com tais questdes e pedi
para debaterem acerca da problematica da cidadania e elaborar uma sintese
reflexiva do debate.

Na quinta e sexta aula, apliquei o terceiro passo do método, a
instrumentalizacdo, a partir de aula expositiva com data show e slides acerca da
conceitualizacdo da cidadania a partir de excerto de obras dos autores classicos
apresentados item: Cidadania: uma andlise socioldgica, bem como a apresentacéo
do nosso conceito de cidadania: Participacéo efetiva do cidadao na materialidade da
sociedade da qual ele faz parte, levando em consideracdo o exposto por Saviani
(2014, p.30), “a instrumentalizacdo envolve a apropriagdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade ao longo da histéria a partir dos quais se pode
responder aos problemas enfrentados”.

Na segunda etapa da aula, dando continuidade a instrumentalizacdo apresentei
aos alunos os seguintes textos, através do Data show e realizamos a leitura oral e a
audicdo da musica e expus os conceitos de cidadania apresentado em cada texto e
foi proposto a atividade: Sintese reflexiva, conforme o modelo abaixo, apresentado

nas Figuras: 29 e 30:
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Instrumentalizacao

Docente: Leitura e analise dos textos e apresentagao dos conceitos de Cidadania.
Discente: Elabore uma sintese reflexiva, apontando qual é a nogdo de cidadania apontada em cada texto.

TEXTO 1: ARTIGO DE OPINIAO

Cidadaos com cidadania, Ruy Castro.
Disponivel em: https:/www1 .folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1905200805.htm

TEXTO 2: LITERATURA DE CORDEL

Cidadania, Francisco Diniz
Disponivel em: http://www.projetocordel.com.br/novo/cidadania.htm

TEXTO 3: POEMA
O analfabeto politico, Bertolt Brecht

O pior analfabeto é o analfabeto politico.

Ele ndo ouve, ndo fala, nem participa dos acontecimentos politicos.

Ele néo sabe o custo de vida, o prego do feijao, do peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico é tdo burro que se orgulha e estufa o peito dizendo que odeia a politica.

Nao sabe o imbecil que, da sua ignorancia politica, nasce a prostituta, o menor abandonado,

e o pior de todos os bandidos, que é o politico vigarista, pilantra, corrupto e lacaio das empresas nacionais e

multinacionais. i
TEXTO 4: INFOGRAFICO

9 maneiras faceis de ser cidadao

Disponivel em: https://2.bp.blogspot.com/- Vd1ETwYOmU/UhdQdEbPHBI/AAAAAAAAA- 8/fXeFkkG0Opx0/s640/infografico-
cidadania-abril-2013.png

TEXTO 5: TIRINHAS
Tirinhas do Panga, autor Caetano Cury. Disponivel em: http://www.teoeominimundo.com.br/tirinhas-do-panca/

TEXTO 6: CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA (BRASIL, 1988)

Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade, nos termos seguintes:

| — homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicao;

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagédo, a saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigcao.

Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor
igual para todos, e, nos termos da lei, mediante:

|I-plebiscito;

ll-referendo;

Ill—iniciativa popular.

§ 10 O alistamento eleitoral e o voto sao:

|I—-obrigatorios para os maiores de dezoito anos.

Disponivel em: https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 2016.pdf

Figura 29: Proposta pedagogica: Atividade 1-Instrumentalizacdo PHC (SAVIANI, 1999,
2011).

Fonte: proprio autor.
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TEXTO 7: MUSICA E LETRA:

Cidadao, Z¢é Geraldo. Musica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cCnr8bpe6hl

TEXTO 8: IMAGEM/FOTOGRAFIA

Morador de rua deitado em sofa durante noite fria na capital paulista

(Foto: Nacho Doce/Reuters)

Disponivel em: https://br.blastingnews.com/sao-paulo/2016/06/prefeitura-de-sao-paulo-ignora-situacao-
e-moradores-de-rua-sofrem-com-descaso-00966607 .html

TEXTO 9: CONCEITOS DE CIDADANIA

Segundo Dallari (2004, p.22): “A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem néao tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa posi¢ao de inferioridade
dentro do grupo social. Por extensdo, a cidadania pode designar o conjunto de pessoas que gozam
daqueles direitos”

DALLARI, Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

Para Bonavides (2009, p.7) “Cidadao néo é apenas aquele que vota, mas aquela pessoa que tem meios
para exercer o voto de forma consciente e participativa. Portanto, cidadania € a condigao de acesso aos
direitos sociais (educacgao, saude, seguranga, previdéncia) e econdémicos (salario justo, emprego) que
permite que o cidadao possa desenvolver todas as suas potencialidades, incluindo a de participar de
forma ativa, organizada e consciente, da construgéo da vida coletiva no Estado democratico”.

BONAVIDES, Paulo; MIRANDA, Jorge; AGRA, Walber de Moura. Comentarios a Constituicdo Federal de 1988.
Rio de Janeiro: Editora Forense, 2009.

De acordo com Marshall (1967, p. 76) “A cidadania € um status concedido aqueles que sdo membros
integrais de uma comunidade. Todos aqueles que possuem o status sao iguais com respeito aos direitos
e obrigacdes pertinentes ao status”.

MARSHALL, T.H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1967.

Segundo Aristételes (2017, p. 99): “o cidaddo é aquele que participa do governo”.

ARISTOTELES. A Politica. Tradugao Torrieri Guimaraes (Colegao obra-prima de cada autor) Martins Claret. Sao
Paulo, 2017.

Figura 30: Proposta pedagdgica: Atividade 1-Instrumentalizacdo PHC (SAVIANI, 1999,

2011).
Fonte: proprio autor.
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Conforme verificamos nas Figuras: 29 e 30, na aplicacdo do segundo passo do
meétodo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011), a instrumentalizacdo, ap0s a aula expositiva
dos conceitos de cidadania apresentados pelos autores classicos e do conceito de
cidadania: a participagdo efetiva do cidaddo na materialidade da sociedade da qual
ele faz parte que apresentamos no capitulo 3 dessa pesquisa.

Apresentamos aos alunos a etapa 2 da sequéncia didatica: Leitura e analise de
textos e sintese reflexiva dos conceitos de cidadania apresentados nos referidos
textos. Nas duas aulas seguintes, dei inicio ao quarto passo do referido método, a
catarse.

Considerando que o método da Pedagogia Historico-Critica € dialético,
podendo acontecer em qualquer passo/momento da aplicabilidade do método e a
organicidade da peculiaridade da turma de alunos 3° Ano referida escola estadual de
Arealva, Sao Paulo, com perfil de alunos trabalhadores e com alguns alunos
faltosos, implicando no ndo comparecimento em todas as aulas estipuladas pelo
cronograma do referido plano de aula, apresentei como proposta pedagdégica a
seguinte atividade com o objetivo de analisar se houve ou ndo a catarse, ou seja, a
apropriacao sintética do contetudo: Cidadania.

De acordo com Duarte (2019) para Saviani, a catarse €, portanto, entendida
por como um momento no qual ocorre uma ascensdo da consciéncia a um nivel
superior de compreensao da pratica social.

A producéo textual € um caminho possivel para o desenvolvimento, registro e
analise da catarse. A partir da reflexdo por parte do aluno sobre que foi trabalhado
em sala de aula para determinado tema, a bagagem intelectual desenvolvida na
experiéncia pessoal e a leitura critica sobre os textos de apoio da redacao, que por
sua vez, fornecem subsidios tedricos e conhecimentos, é possivel que o aluno tenha
condicdes de exteriorizar o aprendizado sintético de forma sistematica em linhas
gerais dentro da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo (introducéao,
desenvolvimento e concluséao) e de acordo com a norma culta.

A Figura 31 apresenta a redacdo: Em que sentido podemos exercer a
cidadania plena no Brasil atual? Parte da sequéncia didatica desenvolvida para a
aplicabilidade do terceiro passo do método da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI,
1999, 2011), a catarse.
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Proposta de Redacao
-Com base na sua experiéncia de vida e reflexdo sobre os textos de apoio, elabore um texto dissertativo
sobre o tema: Cidadania. Em que sentido podemos exercer a cidadania plena no Brasil atual?

TEXTO 1:

“A cidadania no séc. XIX é universal e isso € um ganho histérico para a humanidade. No entanto, exercer a cidadania vai
além de compreendé-la como um conjunto de direitos e deveres. Decorar meia duzia de direitos e deveres ndo modifica o
Brasil. E preciso participar de maneira positiva nos destinos da sociedade, seja colocando em pratica os deveres e
exercendo os direitos sem desrespeitar os do proximo e cobrando empenho dos politicos, em teoria, representantes do
povo e responsaveis por criar leis e coloca-las em pratica pela satide da democracia brasileira, conquistamos a cidadania,
mas € preciso efetiva-la na materialidade do cotidiano. O verdadeiro “cidaddo de bem” respira a democracia e deseja a
cidadania universal e o bem de todos os membros da sociedade e néo coloca a sociabilidade em risco.” _ Michel Gustavo
de Almeida Silva.

TEXTO 2:

“A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do
governo de seu povo. Quem néo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes,
ficando numa posicao de inferioridade dentro do grupo social”’. (DALLARI, Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo:
Moderna, 1998. p.14)

TEXTO 3:

“Ha muito tempo cidadania deixou de ser simplesmente o direito de votar e ser votado e assumiu a luta pela educacéo de
qualidade, saude, informacdo, poder de participagdo na vida publica, igualdade de oportunidades, etc. Desta forma, a
histéria da cidadania foi por muitas vezes confundida com a historia das lutas pelos direitos humanos.”- ESPINDOLA

Disponivel em: https://www.politize.com.br/por-que-e-importante-cidadania/

TEXTO 4:

“Tudo que acontece no mundo, seja no meu pais, ha minha cidade ou no meu bairro, acontece comigo. Entdo, eu preciso
participar das decisGes que interferem na minha vida. Um cidaddo, com um sentimento ético forte e consciéncia de
cidadania, ndo deixa passar nada, ndo abre méo desse poder de participagdo”. Herbert de Souza (Betinho).

TEXTO 5

GOVERNO ESSE PAIS € PRONTO! 36
DEPUTADOS FIZ MEU PAPEL
UMA VER \ ]
CORRUPTO! oAl A VERGONHA!
" o

Tirinhas do Panca Disponivel em: http://www.teoeominimundo.com.br/tirinhas/tirinhas-do-panca/

TEXTO 6: TEXTO 7:

Artigo 5° da Constituicao Federal
Art. 5°. Todos sio iguais perante a lei,
sem distingao de qualquer natureza,
gara ntindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do dircito a vida, a
liberdade, d igualdade,d seguranga ¢ d

])ruprimla(]c, nos termos seguintes:
-

Cidadania negada. Foto: Ana Coeli

TEXTO 8:
Nas favelas, no Senado. Sujeira pra todo lado. Ninguém respeita a Constituicdo. Mas todos acreditam no

futuro da nacdo. Que pais é este? -Renato Russo (LEGIAO URBANA).
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/46973/

Figura 31: Redacdo: Em que sentido podemos exercer a cidadania plena no Brasil atual?
Fonte: Proprio autor.
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Como pode ser observado na Figura 33, a redacdo: Em que sentido podemos
exercer a cidadania plena no Brasil atual? é a parte da nossa sequéncia didatica
desenvolvida para verificar o quarto passo do método da PHC (SAVIANI,1999, 2011).

Nessa parte do método, foi realizada a leitura compartilhada dos textos de apoios
apresentados na referida redacéo. Foi estipulado aos alunos a realizacdo da redacao e a
apresentacdo oral do trabalho. Levando em consideracdo que o método da PHC
(SAVIANI, 1999, 2011) é pautado na dialética e a necessidade da abordagem néo
mecanica dos passos estipulados pelo método, sendo possivel ou ndo a ocorréncia da
catarse dentro do ambito de sala de aula e ocorrer, até mesmo no primeiro passo: a
pratica social inicial. Para Saviani (2007) o processo de constru¢do do conhecimento &
dialético e perpassa pelos movimentos do pensamento: sincrese-analise e sintese.
Verificamos a partir da andlise da reflexdo apresentadas pelos alunos, na redagédo e na
exposicao oral, que a catarse aconteceu em 55% dos alunos participantes. A Figura 32 a
seguir apresenta alguns exemplos de producdo textual dos alunos da referida turma

estudada nessa pesquisa:

Figura 32: Fotos das produc¢des textuais dos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme nos apresenta a Figura 32, os alunos apresentaram elementos de catarse,
da compreenséo sintética da pratica social da cidadania, entendendo que cidadania vai
além da consciéncia do conjunto de direitos e deveres do/a cidaddo/a. Analisamos que
um aluno apresentou um conhecimento catartico ja na aplicacdo do primeiro passo do
meétodo da PHC (SAVIANI, 1999, 2011), durante a participacéo oral.

Na aplicabilidade do quinto passo: Pratica Social Final, foi proposto aos alunos a
confecgdo de cartazes e banners sobre as possibilidades da Cidadania para exposicao
visual no patio da referida escola e exposi¢éo visual e oral em um momento de ATPC. Foi
verificado a eficiéncia da metodologia da PHC em todas as etapas da aplicabilidade da

sequéncia didatica.

4.3 A descricado do objeto de aprendizagem: “Trilha da Cidadania”.

O objeto de aprendizagem: Trilha da Cidadania € um jogo de desafios
desenvolvido para alunos de 3° Ano do Ensino Médio, de modo que esses possam
estudar de modo interativo, multifocal e em grupo sobre a problematica da

Cidadania. Segundo Huizinga (1990, p.16), o0 jogo consiste em uma

atividade livre, conscientemente tomada como ndo-séria e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira
intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, com a qual ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro dos
limites espaciais e temporais préprios, segundo uma certa ordem e certas
regras.

Segundo Teixeira (2010, p.44), “brincar € fonte de lazer, mas é,
simultaneamente, fonte de conhecimento; € esta dupla natureza que nos leva a
considerar o brincar como parte integrante da atividade educativa”

Essa proposta de objeto de aprendizagem: jogo educacional é uma fonte de
conhecimento, ludica que leva em consideragdo o perfil apresentado por muitos
alunos, o gosto pelos diversos jogos, tais como futebol, quiz, Rpg, videogames,
jogos de celular, tabuleiros de xadrez e damas e banco imobiliario, entre outros e
visa contribuir com a aprendizagem dos alunos a partir da livre adesdo dos mesmos,
jogo esse, com suas regras proprias e para o ambiente de sala de aula. A pesquisa
de Alves e Bianchin ( 2010, p.283):

a palavra “jogo” se origina do vocabulo latino ludus, que significa diverséo,
brincadeira e que é tido como um recurso capaz de promover um ambiente
planejado, motivador, agradavel e enriquecido, possibilitando a
aprendizagem de varias habilidades [...] facilitador na compreensdo dos
diferentes contetidos pedagdégicos.
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Segundo Ferrari, Savenhago e Trevisol (2014, p.17): “Harmonizar conteudos
com brincadeiras é extremamente significativo para o aprendizado. O jogo didatico
tem carater ludico e visa sobretudo contribuir com a promocdo de uma situacdo
pedagdgica que compreende algumas, ou todas as 10 competéncias gerais da
BNCC (BRASIL, 2017) e com o processo de ensino-aprendizagem do conteudo:
Cidadania. Segundo Rizzi E Haydt (2007, P.13,14):

O jogo é uma atividade que tem valor educacional intrinseco [...] além desse
valor educacional, que lhe é inerente o jogo tem sido utilizado como recurso
pedagdgico. Varias sdo as razdes que levam os educadores a recorrer ao
jogo e a utiliza-lo como recurso no processo ensino-aprendizagem: o jogo
corresponde a um impulso natural da crianca, e neste sentido, satisfaz uma
necessidade interior, pois 0 ser humano apresenta uma tendéncia ludica.

A pesquisa de Flemming e Collagco de Mello (2003, p.43) aponta ao docente
gue deseja implementar o uso de jogos didaticos em sua pratica pedagdgica em
sala de aula: “a) Qual € o objetivo que pretendo atingir? Conheco um jogo
adequado? b) Vou precisar fazer uma adaptacao? c) Quais materiais necessarios
para aplicar o jogo escolhido? Como aplici-lo?”

Levando em consideracdo o apontamento dos referidos autores, o referido jogo
visa contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos acerca do conteudo:
cidadania, estimular o trabalho em grupo e a pesquisa.

O jogo apesar de ter sido desenvolvido a partir de um contexto especifico,
Ensino Médio e projetado para ser aplicado a partir da aplicacdo do método da
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1999, 2011), esta aberto a adaptacdes, tais
como: uso de internet para pesquisa, implementacédo de novos elementos as regras,

como, por exemplo, debates entre os participantes. Segundo (Brenelli, 2001, p.185):

0s jogos de regras ndo s6 servem aos interesses infantis como também aos
dos adolescentes, ultrapassando as barreiras que, com o avanco da idade,
sdo impostas ao brincar, constituindo um poderoso instrumento que nao se
encontra circunscrito somente a sujeitos que apresentam dificuldades,
antes, vem contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem de maneira

geral de sujeitos de diferentes idades e diferentes niveis evolutivos.

O jogo didatico, a trilha da Cidadania esta configurado em tabuleiro fisico de
papel, cartas, dados e pedes e foi projetado para duas duplas e consiste em um
tabuleiro com trilha de inicio, meio e chegada e confeccionado em papel. A Figura

33 apresenta o tabuleiro do objeto de aprendizagem: “Trilha da Cidadania.
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Figura 33: Objeto de aprendizagem: Trilha da Cidadania.
Fonte: Préprio autor.

Conforme podemos ver, a Figura 33 apresenta o tabuleiro do jogo educacional
Trilha da Cidadania. O objetivo proposto pelo referido jogo educacional € a
compreensao da Cidadania em suas diferentes perspectivas.

A légica do jogo em questdo é chegar ao desafio final, enfrentando assim o
desafio proposto bem como suas regras, em cada casa do tabuleiro, configurado
como um conjunto de aspectos/categorias/problematicas sobre o contetudo
Cidadania a ser refletido. Caso essa questéo seja respondida de modo pertinente, a
dupla ganha 5 pontos, 10 pontos ou 20 pontos.

Ha casas que contém exemplos de negacdo da cidadania e nado-cidadania,
levando o jogador a ser penalizado, como por exemplo, voltar casas, voltar ao inicio,
ou perder a vez, quando o langamento do dado cai em uma dessas casas, deve-se

consultar as cartas 6nus.
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No tabuleiro, também, h& casas que contém o desafio da carta. Quando o dado
for lancado em uma dessas casas, 0s jogadores devem consultar o desafio proposto
pela carta, de acordo com o numero da casa. Ao total sdo 7 cartas 6nus
relacionadas as adversidades apontadas no tabuleiro. A Figura 34 apresenta 0s

modelos de cartas bonus e 6nus, pecas do referido objeto de aprendizagem:

ICARTA ONUS) CARTA ONUSY

Atentado a Nn.:'ga(_:aoAda
Avance 2 e cidadania.

‘ganhe 5 pontos Q'f’k'l‘ls_“:t‘/‘f;f’ Perdeu a vez!
L. L= k‘ -

Figura 34: Objeto de aprendizagem: modelos de cartas bonus e 6nus.
Fonte: Proprio autor.

Conforme a Figura 34 apresenta, as cartas podem ser cartas: bonus e 6nus.
Cada dupla tera as suas 7 cartas 6nus. As 6 cartas bonus contém desafios tais
como: propor questbes acerca das categorias da cidadania a dupla adversaria.
Essas deveréo ficar na mesa.

O jogo contém também contém cartas drops sociolégicos acerca das
categorias da cidadania. Essas cartas (Drops Sociolégicos) contém os conteludos,
conceitos e teorias acerca da cidadania e suas categorias conforme nos mostra a
Figura 35:

DROP

A CIDWvDWARNL E O WOTo

Estado democratico™

Figura 35: Objeto de aprendizagem: modelos de cartas drops sociolégicos.
Fonte: Proprio autor.
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O objetivo especifico do objeto de aprendizagem é fornecer recursos a reflexao
sobre o contetudo Cidadania em diferentes perspectivas para o 3° Ano do Ensino
Médio. Espera-se que, esse objeto de aprendizagem seja implementado pelo
professor, apds o trabalho docente em sala de aula, desenvolvido a partir do método
da Pedagogia Historico-Critica, no terceiro passo: Instrumentalizacao.

O referido objeto de aprendizagem também pode servir como elemento
possibilitador do trabalho em grupo e de base metodologica para que o professor
possa analisar em que medida os alunos desenvolveram a Catarse (4° passo), a
apropriacao sintética do conteudo trabalhado durante o plano de aula. Podendo ser
implementado em outros passos do método em questdo pelo professor interessado
ou até ser destinado como objeto de aprendizagem na sala de leitura da escola.

Essa atividade pedagdgica ndo implica necessariamente em avaliacdo, mas de
uma metodologia, na qual, o professor através da coleta de dados e a partir do
desenvolvimento da prética intelectual da resolucdo dos problemas e exercicios
propostos pela dindmica do jogo educativo, pode inferir se houve ou ndo o avango
dialético da Catarse, proposto pelo método.

O professor, em determinada etapa do seu projeto pedagdgico, podera propor
aos alunos o trabalho em grupo tendo como material de apoio, 0 jogo educativo:

Trilha da Cidadania e sera o mediador da atividade ludico-pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de Mestrado em Docéncia para a Educacdo Basica,
surgida a partir da reflexdo acerca de uma problematica pertinente para a educacéao
brasileira, isto € o ensino de Sociologia no Ensino Médio, foi desenvolvida em uma
escola estadual de S&o Paulo.

A guisa de contribuir com a melhoria do ensino de Sociologia na educacio
bésica do Brasil, esse trabalho propods a estudar a histéria do ensino de Sociologia
no Brasil, dentro de um recorte historico: os pareceres de Rui Barbosa (BRASIL,
1882) até o contexto de implementacdo da primeira Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017-2020), seja pelas leis e resolu¢des, assim como 0s
principais fatos historicos que influenciaram e determinam o ensino de tal disciplina
escolar.

A pesquisa deu enfoque a analise de conteludo dos materiais didaticos
oferecidos pela Secretaria da Educacgéo do estado de Sao Paulo e o PNLD (BRASIL,
2018), e deu enfoque a andlise da problemética educacional apresentada pela
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1999, 2011) e em que sentido tal corpo
tedrico e metodologia pode contribuir com a préatica pedagdgica em prol da
aprendizagem significativa de Sociologia, enfatizando o contetdo: Cidadania a partir
da aplicabilidade de uma sequéncia didatica em uma escola estadual de Arealva,
Séo Paulo.

Durante essa pesquisa, verificamos de forma positiva que tal proposta de
aprendizagem, que incrementa o aprendizado da vivéncia social do aluno com a
apropriacdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade, pode ser
um importante instrumento metodolégico para o ensino de Sociologia, o conteudo:
cidadania.

Apresentamos uma reflexdo sobre a Sociologia enquanto ciéncia humana a
partir do enfoque de teorias dos socidlogos classicos ou especialistas, bem como da
Sociologia enquanto componente curricular no Ensino Médio a partir dos principais
documentos que nortearam o ensino até a BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018),
considerando a importancia de se conhecer a Sociologia como ciéncia e engquanto
disciplina escolar e visando contribuir com apontamentos que possam colaborar com

a ampliacdo de conhecimentos por parte dos professores de Sociologia brasileiros.
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Foi dado um tratamento sociologico para o conceito de Cidadania da partir de
reflexdo ancorada pelos referenciais teoricos classicos sobre a problematica em
questdo, na qual apresentamos a sintese conceitual: Participacéo efetiva do cidadao
na materialidade da sociedade da qual ele faz parte e a reflexdo sobre a
necessidade de se pensar a cidadania para além do capitalismo.

Por fim, apresentamos o objeto de aprendizagem: Trilha da Cidadania, um jogo
didatico desenvolvido a partir da problematica de sala de aula, apresentada
anteriormente, com o objetivo de contribuir com a prética pedagogica do ensino de
Sociologia, o conteudo Cidadania.

Essa pesquisa foi desenvolvida a partir de um contexto especifico: o ensino de
Sociologia na educacéo paulista e esta delimitada dentro de um recorte temporal e
na selecdo de certos referéncias tedricos e angulos de analise e reflexdo, podendo,
certamente, se abordada por outras teorias e angulos, e portanto, ndo visa esgotar a
reflexdo acerca da problematica: ensino de Sociologia na Educacdo Basica do
Brasil, mas, sobretudo apontar um campo de possibilidades para que o interminavel
debate acerca do ensino de Sociologia, componente curricular imprescindivel para
fornecer subsidios tedricos para os jovens brasileiros analisarem a realidade social

de modo critico e multifocal, permaneca em aberto e ganhe novos contornos.
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