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RESUMO

Neste estudo descrevemos a formacao de professores indigenas do povo Tembé Tenetehar
pelo curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade do Estado do Pard
(UEPA). Analisamos a formacédo das duas turmas que foram ofertadas ao povo Tembé. A
primeira, que ingressou em 2012 e terminou em 2016, e a outra que tendo ingressado em
2016, estava em formacdo. O curso de licenciatura da UEPA em questdo foi realizado nas
aldeias da Terra Indigena Alto Rio Guaméa (TIARG), localizada nos municipios de Santa
Luzia do Para, Nova Esperanca do Piria e Paragominas, no nordeste do estado do Para.
Procedemos a analise sobre o processo de formacdo dos professores Tembé Tenetehar a
partir de documentos, producdes cientificas e entrevistas com professores egressos,
professores em formacao e algumas liderancas indigenas. Neste estudo foram entrevistados
50 sujeitos com o objetivo de analisar os significados da formacéo dos professores Tembé
Tenetehar no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA para eles mesmos. O
referencial tedrico que escolhemos para o estudo foi o Método Materialista Historico e
Dialético, por ser uma linha tedrico-metodoldgica que oferece grandes possibilidades
epistemoldgicas para analisarmos o referido processo de formagéo de professores. Pensamos
assim, principalmente em funcdo desse método, que a ldgica e a dialética podem ser
fundamentos do processo de interpretacdo da realidade. A formagéo de professores indigenas
estd ligada intrinsecamente a educagédo escolar indigena, que permite o acesso de uma
populacgéo, historicamente excluida, ao cabedal de conhecimentos elaborados historicamente
pela humanidade, contribuindo para o estabelecimento das condi¢Ges objetivas para seu
proprio desenvolvimento, individual e social. O trabalho se estruturou a partir de trés eixos
conceituais, pelos quais procuramos fundamentar e interpretar o processo de formacao dos
professores indigenas do povo Tembé: 1) Educacdo Escolar Indigena, como sendo uma
educacdo comunitaria, diferenciada, intercultural e bilingue, garantida pela legislacdo
educacional brasileira, que permite incluir no processo formal de educacdo os valores,
crencas, linguas e outros aspectos que caracterizem as populac@es indigenas, inclusive seus
saberes tradicionais; 2) Interculturalidade, como um caminho aberto para se reconhecer e
valorizar os conhecimentos de sujeitos colonizados, silenciados e dominados historicamente,
colocando-0s em uma posicao de dialogo de saberes com outras formas de conhecimento,
principalmente os saberes cientificos, presentes na academia e que fundamentam a formacao
de professores indigenas; e 3) Pedagogia Historico Critica (PHC), que, como 0 home sugere,
€ uma teoria critica da educacdo, criada com base no Materialismo Histérico e Dialético.
Através dos dados coletados identificamos categorias importantes para analise:
Fortalecimento Cultural, Comunitario e Autodeterminacdo do povo; Formacéo de Lideranca
Indigena; e Interculturalidade, que, representando os significados da formacdo para os
sujeitos da pesquisa, culminam na categoria final Formacdo de Professores. A categoria
Interculturalidade foi subdividida em trés subcategorias: Expectativas e Temores;
Reminiscéncias Despertadas e Sistematizacdo de Conhecimentos Tradicionais; e Didlogo de
Saberes. A partir da discussdo dessas categorias, pudemos compreender melhor o que
significou a formacao de professores indigenas do povo Tembé Tenetehar para eles mesmos
e algumas de suas liderancas.

Palavras-Chave: Educacdo Escolar Indigena. Interculturalidade. Pedagogia Historico
Critica. Tembé Tenetehar. Formacéo de Professores.
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ABSTRACT

In the following study we describe forming indigenous teachers from the Tembé Tenetehar
people by the Intercultural Indigenous Licenciature of the University of the State of Paréa.
We analyzed the graduation of the two classes that have been offered to the Tembé people,
one from 2016 and the other which had begun in 2016 and was in progress. The course took
place at the village of Terra Indigena Alto Rio Guaméa (TIARG), which is located in the
cities of Santa Luzia do Para, Nova Esperanca do Piria and Paragominas, in the northeast of
the State of Pard. We proceeded with the analyses of the Tembé Tenetehar teacher’s training
through documents, scientific work and interviews with graduated teachers, teachers to be
and indigenous leadership. 50 subjects were interviewed aiming to analyze the meaning of
forming Tembé Tenehar teachers in the Intercultural Indigenous Licenciature course of the
University of the State of Pard, according to them. The study was based on the Historic and
Dialectic Materialistic Method, for it is a methodological-theoretical line that provides great
epidemiologic possibilities to analyzing the referred process of forming teachers. We
understand, especially through this method, that the logic and the dialectic can be elements
in the process of interpreting reality. Forming indigenous teachers is intrinsically connected
to indigenous people education, that provides to a historically excluded population, the
access to knowledge historically elaborated by humanity, contributing to stablishing
objective conditions for their own development, social and individual. This work is based
on three conceptual axes, by which we seek to substantiate and interpret the process of
forming indigenous teachers from the Tembé: 1) Indigenous Education, as a community
education, distinguished, intercultural and bilingual, guaranteed by the Brazilian educational
legislation, that allows to include in the formal process of education the values, belief,
language and other aspects that characterize the indigenous population, including their
traditional knowledge; 2) Interculturality, as an open way to recognizing and value the
knowledge of colonized individuals, silenced and historically dominated, bringing them to a
position of dialogue of knowledge with other means of knowledge, mainly scientific
knowledge, present in Academia and that justify forming indigenous teachers; and 3)
Historical-Critical Pedagogy (HCP), as the name suggests, it is a critical theory of education,
which was created based on the Historical and Dialectic Materialism. Through collected data
we identified important categories to analyze: A Cultural, Community and Self-
determination strengthen of the people; and Interculturality, which, representing the
meanings of graduation to the subjects of the research, culminate in the final category
Forming Teachers. The Interculturality category was subdivided into three subcategories:
Expectations and Concerns; Caused Reminiscence and Systematization of Traditional
Knowledge; and Dialogues of Knowledge. Discussing these categories, we were able to
better understand what it meant, to the Tembé Tenetehar and their leadership, to have
teachers of their own people.

Key Words: Indigenous Education. Interculturality. Historical-Critical Pedagogy. Tembé
Tenetehar. Forming Teachers.
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“A Educacdo Escolar Indigena tem uma histéria linda de
desafios e conquistas, mas também de problemas sérios

que continuam a ser enfrentados”.

Gersem Baniwa
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I. INTRODUCAO

A populacdo indigena no Brasil, desde os colonizadores, sofreu um processo
agressivo de negacdo cultural com a imposi¢édo do que Ihe é estranho, como os elementos
da cultura nacional, numa nitida intengdo de eliminar as referéncias desses primeiros
habitantes do pais, como a lingua, os costumes, a religiosidade e o territorio,
especialmente este Gltimo. Sabemos, pela histéria, que os indigenas foram forgados, em
grande medida, a assimilar a cosmoviséo e praticas sociais do ndo indigena, o que lhes
fazia se sentirem inferiores pelo seu jeito de ser, de viver e de crer. Em virtude disso,
muitos desses povos inculcaram uma percep¢do negativa de si proprios, historicamente,
pela pressdo e preconceito da sociedade n&do india, trazendo-lhes sentimentos de
vergonha, timidez e, até medo de assumir o0s tracos culturais que lhes caracterizavam
como indigenas.

Essa negacdo das alteridades indigenas se deu, de forma mais contundente, pelos
processos de educacdo estabelecidos nas aldeias, desde a implantacdo das primeiras
escolas, no inicio da colonizacdo portuguesa, continuando nos seculos subsequentes, até
os dias atuais. Por essa razéo, a Educacao Escolar Indigena se caracteriza como um tema
muito importante para estudo e reflexao.

Antes, porém, de refletir sobre sua educacgdo, importa saber quem séo, de fato, os
indios ou indigenas. Por que sdo chamados assim e em que esses povos se diferenciam da
sociedade nacional?

Bem sabemos, pela histdria, que o termo indio vem da palavra india, para onde o
navegador europeu, Cristovdo Colombo, saiu em expedi¢cdo no século XV. Pensava ter
encontrado o caminho das Indias, por isso chamou de indios aos habitantes que encontrou
no lugar. Porém, havia chegado, realmente, as Américas. Assim, os aborigenes das
Américas passaram a ser conhecidos como indios.

Mas, o que ¢ ser ‘indio’? Esse termo, que poderia significar nativo, original de um
lugar, na realidade ¢ uma ‘palavra preconceituosa, racista, colonialista, etnocéntrica e
eurocéntrica’. O termo foi uma criagdo do colonizador para reduzir e escravizar inimeras
populacdes que ja habitavam o pais antes de sua chegada e falavam inimeras linguas
diferentes. Esse termo lhes faz serem vistos num todo homogéneo, o0 que trouxe
discriminacdo por toda a historia desses povos (SAO PAULO, 2019, p.16;
BERGAMASHI, 2012, p. 8).



A partir dessa percepgdo, esses povos passaram a ser chamados de ‘indigenas’,
que também significa nativo, original de um lugar, porém, ser um indigena € pertencer a
um povo especifico. E poder se vincular ou se sentir pertencente & comunidade indigena
Tembé Tenetehar ou Surui Aikewara, por exemplo, assumindo as caracteristicas da
linguagem e cultura daquele povo, enquanto ser ‘indio’ ndo representa vinculo ou
pertencimento algum, somente carrega muitos adjetivos que ndo sdo apreciados por
nenhum ser humano (ibid).

Luciano (2006) apresenta uma definicdo técnica das Nagdes Unidas, de 1986,

sobre as populac6es indigenas, onde se diz que:

as comunidades, os povos e as nagdes indigenas sdo aqueles que, contando
com uma continuidade histérica das sociedades anteriores a invasdo e a
colonizacéo que foi desenvolvida em seus territérios, consideram a si mesmos
distintos de outros setores da sociedade, e estdo decididos a conservar, a
desenvolver e a transmitir as geracdes futuras seus territdrios ancestrais e sua
identidade étnica, como base de sua existéncia continuada como povos, em
conformidade com seus préprios padrdes culturais, as instituicdes sociais e 0s
sistemas juridicos (LUCIANO, 2006, p. 27).

Com base nessa definicdo da ONU, existem alguns critérios de autodefinigéo entre

0s povos indigenas, embora ndo sejam dnicos e nem excludentes:

Continuidade histdrica com sociedades pré-coloniais. Estreita vinculagdo com
o territério. Sistemas sociais, econémicos e politicos bem definidos. Lingua,
cultura e crencas definidas. ldentificar-se como diferente da sociedade
nacional. Vinculacdo ou articulacdo com a rede global dos povos indigenas
(ibid).

Quando abordamos a tematica indigena, uma das coisas que nos salta aos olhos é
a grande baixa que essas populacdes tiveram entre o periodo colonial e 0s nossos dias.
Estima-se que a populacdo indigena no século XVI, inicio do periodo colonial, variava
entre 5 e 8 milhdes de pessoas, distribuidas em mais de 900 povos, o0s quais falavam em
torno de 1100 linguas e dialetos. Uma grande parte dessa populacéo desapareceu, sendo
dizimada no contato com os colonizadores, tanto por meio de doencgas trazidas por eles,
como pela violéncia expressa a que foram submetidos em todo o seu processo historico,
(LUCIANO, 2006; SAO PAULO, 2019).

Esses dados registram uma diferenca muito grande quando se comparam com
dados mais atuais. O ultimo Censo Demografico, realizado em 2010 (BRASIL, 2012a,
2012b), mostrou que somente 896.917 pessoas, representando 4% da populacdo, se
declaravam ou se consideravam indigenas no quesito cor ou raca, sendo 63,8% delas
habitantes da zona rural e 36,2% em centros urbanos. Entre os da zona rural, 57,7%

habitam nas Terras Indigenas propriamente ditas.



Sobre 0 nimero de povos, o Censo mostrou 305 etnias diferentes, distribuidas em
todos os estados da nacdo, e 274 linguas faladas. Importa registrar que alguns desses
dados podem diferir dos dados da FUNAI ou da FUNASA em questdo da metodologia
utilizada pelo IBGE para recolher as informacdes, o que inclui, além do quesito cor ou
raca, o pertencimento étnico, a lingua falada no domicilio e a localizacdo geografica,
critérios utilizados para identificar populacfes indigenas em censos demogréficos de
muitos paises (ibid).

Entre os povos que sobreviveram ao genocidio indigena brasileiro, alguns tiveram
seus tracos culturais bastante alterados, em funcdo do contato que foram levados a ter
com as populagdes do entorno das aldeias. Muitos se misturaram, a ponto de néo
guardarem mais sua cultura, ndo falarem mais suas linguas maternas, nem habitarem mais
em suas comunidades, mudando para areas urbanas, como mostram os dados do IBGE
(BRASIL, 2012a, 2012b). Porém, h& povos que, durante toda a sua historia, resistiram
com bravura ao exterminio de suas memorias, linguas e saberes, e resistem até hoje. Entre
esses, estd o Povo Tembé Tenetehar, habitante do nordeste do Estado do Para, regido
norte do Brasil, o qual foi escolhido como elemento principal dessa investigacéo.

A intencdo deste trabalho, portanto, € discutir a Educacdo Escolar Indigena, e, em
particular, a educacéo do povo indigena Tembé Tenetehar, na particularidade da formacao
em nivel superior de professores deste grupo pela Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade do Estado do Para (UEPA).

O povo Tembé Tenetehar habita a chamada Terra Indigena Alto Rio Guama
(TIARG) no nordeste do Estado do Pard, regido amazénica. Faz parte do tronco
linguistico Tupi, da familia Tupi-Guarani, e se autodenomina como povo Tenetehar. Este
termo ¢ indigena e significa que “sdo os seres humanos verdadeiros”, enquanto o nome
Tembé ndo lhes agrada muito porque lhes foi dado pelo karaiw, como chamam o nao
indigena. A autodefinicdo Tenetehar configura o ideal de autonomia e de liberdade para
este povo, aléem de demonstrar sua forca (GOMES, 2002). Ao longo do texto, teremos
mais informac6es sobre esse povo chamado Tembé Tenetehar.

A tematica da educacdo indigena surgiu para mim, inicialmente, no ano de 2012,
por ocasido da oferta da primeira turma do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
da Universidade do Estado do Para (UEPA). Fui convidada a ministrar uma disciplina
pedagdgica do primeiro médulo do curso ao povo Tembé Tenetehar, para a qual

recebemos formacéo especifica.



Nessa formacao inicial, a coordenadora do curso apresentou 0s povos e as aldeias
indigenas onde seria implantado o curso, assunto que era totalmente novo para muitos
dos professores lotados para aquele desafio institucional. Havia, porém, docentes ali
presentes, convidados para aquela empreitada, que ja tinham uma larga experiéncia na
educacéo indigena pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC), érgao responsavel
por oferecer o ensino médio (Ensino Médio Normal — Magistério Indigena) as mais
diferentes aldeias e povos dentro do estado do Pard. Esses docentes convidados
contribuiram muito na formacdo realizada pela coordenadora para os docentes da
instituicao.

Tivemos orientacdo sobre a histdria envolvida na criacdo do curso, o processo de
sua implantacdo nas aldeias e as formas de acesso as Terras Indigenas. Também fomos
informados sobre a infraestrutura das escolas e alojamentos, sobre a realidade educacional
daqueles povos, seus tracos culturais e alimentacdo. Além disso, uma parte muito
importante da formacéo foi sobre os aspectos didatico-pedagdgicos que deveriam orientar
nossas aulas, bem como o relacionamento com os alunos indigenas e moradores das
aldeias, entre outros aspectos. Os docentes ali presentes, incluindo a mim, vislumbravam
com entusiasmo aquele novo campo de atuacao a ser aberto na UEPA.

Essa importante iniciativa da nossa instituicdo de oferecer um curso superior
especifico para as populacdes indigenas nao foi pioneira no pais, mas a UEPA foi a
primeira universidade a fazer a oferta desse curso no Estado do Para, compreendendo-a
no interior da missdo de contribuir para o desenvolvimento do Estado, o que inclui os
territérios indigenas. O principal objetivo desta feita é contribuir com a formacéo de
professores de varias etnias para assumirem a educacédo escolar indigena nas escolas das
aldeias.

A UEPA se empenha em atender essa formacéo, respondendo as reivindicacGes
dos povos indigenas do Para desde 2007 e, com a criacdo do seu Nucleo de Formacéo
Indigena (NUFI) em 2011, operacionalizou a oferta das primeiras turmas do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena. Os primeiros povos que participaram do curso, com
inicio em 2012, foram os Tembé Tenetehar (da Terra Indigena Alto Rio Guama — Regido
do Rio Guama), os Gavido (da Terra Indigena Mae Maria) e os Surui-Aikewara (da Terra
Indigena Sororo).

As primeiras turmas indigenas desses trés diferentes povos integralizaram o curso
e receberam a outorga de grau conjuntamente, em um grande evento no Centro de

Convengdes da cidade de Belém-PA, no dia 19 de abril de 2016, dia do indio, com a



presenca de varias autoridades, entre elas o governador do Estado. O dia escolhido para
a outorga foi representativo, pois referia-se a intensa luta dos povos indigenas pela
educacdo escolarizada.

A partir do inicio das primeiras turmas, outros povos indigenas do Estado tiveram,
igualmente, acesso ao curso, como 0s povos Wai Wai e Tapajos Arapilns — ambas as
turmas vinculadas ao campus da UEPA de Santarém (com ingresso em julho de 2013); e
Kayapd (com ingresso em janeiro de 2015), turma vinculada ao campus da UEPA de
Marabé; para estas trés turmas o curso foi ofertado por meio do Programa Nacional de
Formac&o de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), do Governo Federal. O vinculo
aos campi especificos foi para se ter um melhor tramite das questfes burocraticas de
arquivos de diarios, matriculas, entre outros, justamente por estes estarem mais proximos
das aldeias dos povos indigenas a serem atendidos. A coordenagdo do NUFI, em Belém,
mantém toda a logistica, organizacdo da aplicacdo das disciplinas, contratacdo de
professores e orientacdes gerais. Essas turmas ja se formaram.

Além desses, outros povos, ainda, seguem cursando a Licenciatura Intercultural
Indigena, em demanda aberta para cada comunidade, como as turmas Assurini do
Trocara, Tembé Tenetehar da TIARG - regido do Gurupi, Tapajés Arapiuns-Caruci, com
ingresso em janeiro de 2016 e, ainda, duas turmas do povo Munduruku, que iniciaram em
2018, da regido do medio Tapajos.

Cabe, aqui, registrar que, para as primeiras turmas egressas do curso em 2016, foi
ofertado um curso de Especializacdo em Docéncia em Educacdo Escolar Indigena, o qual
ja foi concluido, com as defesas dos trabalhos finais do curso realizadas no primeiro
trimestre de 2019.

Além da formacdo Lato Sensu, foi aberta uma turma de Pds-graduacdo Stricto
Sensu para professores indigenas, em nivel de Mestrado, pelo Programa de PQs-
Graduacdo em Educacdo Escolar Indigena (PPGEEI) da UEPA, em consorcio com a
Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA) e Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). As aulas ocorrem nas
cidades de Maraba (sudeste do Estado) e Santarém (oeste do Estado), conforme as opcdes
de matricula do candidato, tendo, também, atividades para as turmas conjuntas na capital,
Belém. As inscri¢bes se deram no més de marco de 2019, e as aulas iniciaram em
setembro do mesmo ano.

Dentre os varios povos indigenas que participaram e participam da formacéo

docente em nivel superior da UEPA, o povo Tembé Tenetehar foi aquele com quem tive



maior contato e ricas experiéncias, sendo o0 mesmo definido, por este estudo, para a
investigacdo sobre o significado dessa formacdo em nivel superior para 0s proprios
professores indigenas.

Como ja citado, meu contato inicial com este povo se deu em 2012, na regido do
Rio Guama, onde foi ofertada a primeira turma de Licenciatura Intercultural Indigena aos
Tembé. Esta turma foi dividida em dois grupos de alunos, em razéo das distancias entre
as aldeias e do seu deslocamento. A metade da turma assistia as aulas na aldeia Sdo Pedro
e a outra metade na aldeia Sede, ambas na regido do Guama, porém, distantes varios
quilémetros uma da outra.

Tive o privilégio de ser a primeira professora do curso, na subturma da aldeia Sdo
Pedro, com a disciplina Filosofia da Educacéo. Esse fato marcou a mim e aos alunos,
naturalmente, e, até hoje, encontro alguns desses alunos que comentam o fato quando me
veem.,

Chegamos na caminhonete da UEPA por uma estrada até a beira do rio Guama.
Atravessamos 0 rio em uma canoa para chegarmos a Aldeia Sdo Pedro, no outro lado,

conforme mostra a Imagem 1.1.
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Imagem 1.1: Painel de Fotografias da chegada a Aldeia Sdo Pedro -Terra Indigena Alto Rio Guama, por
ocasido do inicio do curso de Licenciatura Intercultural da UEPA (Fonte: Joelciléa L. Aires, 2012).



Atravessamos 0 rio com todos 0s nossos pertences, como bolsa, mala, notebook e
datashow, além do “rancho” que a UEPA garantia aos alunos enquanto estudavam. O
canoeiro conduzia a canoa em pe, segurando-se em uma corda esticada de um lado a outro
do rio. Esta era uma situacao inusitada para nds, pois hunca tinhamos vivido algo parecido
para chegarmos a uma sala de aula, porém, tinhamos muitas expectativas em relacdo ao
trabalho que seria realizado ali.

Como muitos dos alunos eram pais e mées, portanto, tinham responsabilidades em
prover ou preparar o alimento para suas familias, a Universidade encontrou possibilidades
de garantir alimentacdo para os alunos durante o periodo dos médulos, visto estarem
estudando em periodo integral e impossibilitados de trabalhar. Os mdédulos da
Licenciatura Intercultural Indigena funcionavam nas férias do periodo regular de aulas da
Universidade, i. e, nos meses de janeiro/parte de fevereiro e julho/parte de agosto. O
rancho, mostrado nas fotos, era enviado quinzenalmente pela UEPA as duas aldeias, onde
estavam as subturmas.

Apos alguns modulos, a Universidade considerou a possibilidade e efetivou o
remanejamento da primeira turma Tembé para o0 Campus XI da UEPA, localizado no
municipio de Sdo Miguel do Guam4, distante 80 km do grupo de aldeias da regido do
Guama da TI. Desta feita, se otimizariam os recursos disponiveis e os alunos teriam
oportunidade de frequentar as aulas num ambiente com mais recursos para a sua formagéo
académica, com acesso a biblioteca e internet para fins de pesquisa. Assim, como 0s
maodulos aconteciam nos periodos intervalares, a coordenagéo do campus dava o suporte
necessario a turma Tembé, inclusive de alimentacdo e estadia, por todo o periodo dos
modulos, até o fim do curso.

Cabe citar que, para a segunda turma Tembé, a situacdo foi diferente. Suas aulas
foram ministradas nas aldeias Cajueiro e Tekohaw, na regido do Gurupi, mas para as
orientacdes de Trabalho de Conclusdo de Curso, como mobilizavam muitos professores,
o Campus VI da UEPA, em Paragominas, cedia seus espacgos para a semana de orientacédo
em cada mddulo. Para esta turma, ficou a Secretaria de Educacdo do municipio de
Paragominas como responsavel por manter a alimentacdo, que chegava as aldeias em
fardos e era repartida aos alunos.

Assim, durante aquela semana de aulas, como primeira disciplina no inicio do

curso, em 2012, ao levar o conhecimento cientifico para aqueles académicos indigenas,

! Alimentaco.



com o objetivo de socializa-lo, ja me deparei com seu cabedal de conhecimentos culturais
e tradicionais, o que me oportunizou grandes experiéncias como docente, além de
estimular-me a buscar mais e mais conhecimentos sobre a cultura Tembe, que se
descortinava diante de mim.

Dentre as experiéncias que tivemos na aldeia, uma foi marcante.
Afortunadamente, na semana em que eu ministrava a disciplina, ocorreu, em uma aldeia
préxima chamada Frasqueira, uma festa importante para o povo Tembé: a Festa do
Mingau, que é um dos momentos que compdem a Festa da Menina Moca.

O ritual de passagem da menina para mulher, na sociedade indigena Tembé
Tenetehar, é composto por momentos significativos em que se relinem varios dos seus
membros, parentes e convidados, para festejar a nova condi¢do de menina-moga, em geral
dos 12 aos 14 anos. O cerimonial celebra a primeira menstruacdo das meninas, o que
significa torna-las aptas para a complexidade da vida adulta, serem fortes para enfrentar
provacoes e até terem possibilidade de constituir familia e prole.

Aproveitamos a oportunidade de participar da Festa do Mingau para realizar, com
os alunos da turma, uma pesquisa de campo sobre os detalhes daquela festa, como
atividade da disciplina Filosofia da Educacdo que estava sendo ministrada no Curso da
Licenciatura Intercultural Indigena. Assim, os alunos indigenas entrevistaram pessoas
mais velhas das vérias aldeias Tembé ali representadas, promovendo o encontro da

oralidade com a escrita, conforme podemos ver no painel de fotografias abaixo.
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Imagem 1.2: Painel de Fotografias da Aldeia Frasqueira, apresentando alunos Licenciatura Intercultural
da UEPA fazendo pesquisa sobre a Festa do Mingau. A casa de barro ao fundo da penultima foto foi
utilizada como Tocaia para uma das meninas da festa (Fonte: Joelciléa L. Aires, 2012).



11

Atraves dessa pesquisa foi possivel verificar o potencial educativo e a importancia
desse ritual como elemento reafirmador da identidade cultural daquele povo, valorizando
sua memoria, sua cultura e tradicdo Tembé Tenetehar, tdo ameacadas por anos de contato
com ndo indios.

Diante do exposto, podemos observar o potencial académico e social de
investigacdo sobre a educacdo dos povos indigenas, em especial do Povo Tembé
Tenetehar, e mais especialmente a formacdo de professores, pois, frequentemente, nos
deparamos com saberes desconhecidos por nés.

A oportunidade de participar da Festa do Mingau e aprender um pouco das praticas
sociais deste povo me foi muito significativo pessoalmente, mas, também, como
pesquisadora em educacdo. O fato de ser parte do corpo docente da Licenciatura
Intercultural para o povo Tembé favoreceu que o tema deste estudo emergisse como uma
possibilidade de investigacdo. Sendo assim, sinto-me envolvida no processo de
construcdo do conhecimento pedagogico, cuja relagdo entre sua natureza cientifica e as
praticas cotidianas da cultura Tenetehar é fundamental.

Nosso principal objetivo neste estudo, ao buscar compreender a cultura deste
povo, foi investigar o que significou para cada professor Tembé Tenetehar, em termos

pessoais e sociais, 0 processo de sua formacdo pela Licenciatura Intercultural
oferecida pela UEPA, numa tentativa de contribuir para a garantia da qualidade do curso
oferecido, em resposta a luta que as comunidades indigenas vém travando, quando
reivindicam sua insercdo no mundo académico.

Trabalhar na academia com as populagdes indigenas é um desafio compensador
para os docentes, destacando-se, neste sentido, 0 grande interesse com gue esses alunos
tratam o conhecimento sistematizado, demonstrado pela atencdo as aulas, aos horarios e
pelo empenho nas atividades académicas. A importancia que eles ddo ao conhecimento
se explica pelo valor da conquista historica que representa 0 acesso ao ensino superior
para esses povos, lembrando o longo periodo em que permaneceram alijados deste direito
constitucional.

Ao mesmo tempo em que acreditamos neste projeto institucional, somos
provocados pela curiosidade e responsabilidade de investigar sobre que bases este projeto
se assenta e 0 que ele representa para a educacao escolarizada do povo Tembé Tenetehar
e para a formac&o dos professores indigenas, segundo eles proprios.

Para isso apresento, na sequéncia, este estudo, parte a parte. A Secdo Il, a seguir,

é a da Metodologia, dividida em duas subsecfes: na primeira, discuto as possibilidades
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do Materialismo Historico e Dialético como teoria e método de estudo, pois é o referencial
tedrico e metodoldgico que norteia esta pesquisa. Logo apés, apresento os procedimentos
metodoldgicos, que detalham como tratei metodologicamente meu objeto de estudo, que
é a formacdo dos professores Tembé Tenetehar na Licenciatura Intercultural Indigena da
UEPA, apresentando os objetivos e o problema de pesquisa, além de detalhar como se
deu a coleta de dados, que foi realizada nas aldeias indigenas.

A Secdo Ill, dividido em trés subsecBes, apresenta o Referencial Teorico. Sdo
abordados alguns fundamentos, que dao sustentacdo ao estudo, na area da Educacédo
Escolar Indigena, da Interculturalidade e da Pedagogia Histérico Critica, vinculada a
Formacéo de Professores Indigenas.

A Secdo IV traz informagdes sobre o Povo Tembé Tenetehar em trés subsecdes:
a Caracterizacdo do Povo Tembe Tenetehar, abordando aspectos do ser indigena e de sua
cultura; a Caracterizacdo da Terra Indigena Alto Rio Guam4, que fica no nordeste do
Estado do Para, e uma Breve Historia da Educacdo Escolar Indigena do Povo Tembé
Tenetehar contada por eles mesmos.

Na Sec¢éo V, ja como resultado do estudo, apresento a Licenciatura Intercultural
Indigena da UEPA para o Povo Tembé Tenetehar, que foi dividida em trés subsecdes: a
Trajetoria de Implantacdo da Licenciatura Intercultural Indigena pela UEPA; a Base
Legal e Referencial do Processo de Implantacdo da Licenciatura Intercultural Indigena da
UEPA, analisando alguns documentos sobre o contexto de formacdo de professores
indigenas, entre eles: a Constituicdo da Republica; a LDBEN; o Referencial Curricular
Nacional para a Escola Indigena (RCNEI) e os Referenciais para a Formacdo de
Professores Indigenas. E, na ultima subsecdo, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA, incluindo a area de Ciéncias da Natureza e
Matematica como apresentada no Curso.

Na Secdo VI, dividida em duas subsecOes, apresento os resultados da pesquisa
empirica, particularmente os Significados da Formacdo dos Professores Tembé no Curso
de Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA segundo eles proprios. Inicialmente
apresento, em tabelas, o Perfil dos sujeitos de pesquisa (6.1): os Egressos do Curso e 0s
Alunos em Formacdo do Povo Tembé Tenetehar. Na segunda subsecdo (6.2) estdo os
Resultados e Discussdo sobre a Formacéo de Professores Tembé Tenetehar no Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA.

Esta segunda subsecdo foi dividida em trés partes: (6.2.1) - O significado de

Fortalecimento da Cultura, da Comunidade e Autodeterminacdo do Povo; (6.2.2) - O
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significado de Formacdo de Liderancas Indigenas; (6.2.3) - O significado de
Interculturalidade.
Para finalizar, apresento as principais conclusdes deste estudo, na Secdo VII, as

referéncias, os apéndices e 0s anexos.
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VIl. CONCLUSAO

Sabemos que a educacédo é uma pratica essencialmente humana, presente desde 0s
primérdios da humanidade, que em cada contexto realiza praticas pedagogicas
correspondentes a visdo de mundo e de homem presentes nas varias experiéncias de
grupos humanos através da histéria. A educacédo escolarizada € parte desta histéria, ainda
que tenha contornos especificos. E entre a historia da educacio e a historia da educagéo
escolarizada que se situa a educacdo indigena.

A histéria da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, conforme registramos neste
estudo, foi marcada por iniciativas de assimilacdo forcada, por préticas de preconceito,
discriminacao e, principalmente, de negacao dos tracos culturais e das linguas que os
caracterizavam como populacdes indigenas. Entretanto, no Brasil, ainda na década de
1970, iniciou-se uma mobilizacdo dessas populacdes, onde a luta pela educacgéo
escolarizada se fez presente, compondo o grupo de reivindicacdes por seus direitos. Como
resultado da luta, a Constituicdo de 1988 lhes garantiu direitos fundamentais, como
educacdo, saude, direito as suas terras originarias, respeito as suas culturas, linguas,
tradicdes, entre outros.

No que tange a educacao escolarizada, os povos indigenas do Brasil conquistaram
na lei o direito a uma educacdo escolar comunitaria, especifica, diferenciada, intercultural
e bi/multilingue, que Ihes permite incluir neste processo seus valores, crengas, linguas e
outros aspectos que lhes caracterize como populacdo indigena, inclusive seus saberes
tradicionais. Neste processo, foi contemplada, também, a possibilidade de estar a
Educacdo Escolar Indigena a cargo dos proprios membros das aldeias, tanto na fungéo de
gestdo como na docéncia, para o que necessitam, certamente, de formacdo adequada.

Assim, podemos dizer que a luta dos povos indigenas pela educacédo escolarizada
Ihes permitiu chegar até o ensino superior, com 0 acesso a cursos como o de Licenciatura
Intercultural Indigena, especificos para essas populacdes e que objetivam formar
professores indigenas para assumirem o espaco que ainda hoje esta ocupado, em grande
medida, por ndo indios. Significa formar as novas gerac6es de indigenas, tendo como
principio educativo a Interculturalidade, pela qual podem valorizar os aspectos de sua
cultura na pratica educativa, estimulando o uso da lingua materna, as praticas religiosas,

0s costumes e as praticas sociais. Tudo isso em concomitancia com a apropriacdo dos
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elementos da cultura ndo indigena, pelo acesso aos conhecimentos cientificos e culturais
da sociedade da qual participam, ainda que marginalizados.

A Universidade do Estado do Pard (UEPA) é uma das universidades publicas
brasileiras que oferta a Licenciatura Intercultural Indigena, curso especifico para formar
professores de varios povos indigenas, no estado do Para. Entre os povos contemplados
pelo curso da UEPA estd o povo Tembé Tenetehar, que protagoniza este estudo por ter
recebido, em suas aldeias, duas turmas da referida Licenciatura. Uma das turmas ja é
egressa desde 2016 e a outra esta em fase de conclusdo de curso em 2020.

O povo Tembé Tenetehar habita a Terra Indigena Alto Rio Guam4, a qual se
divide em duas partes extremas daquele territorio: a parte norte e a parte sul. Na parte do
extremo norte ficam as 16 aldeias da regido do Rio Guama, onde foi ofertada a turma que
hoje € egressa, sendo as aldeias S&o Pedro e Sede as maiores. Na parte sul da Tl estdo as
17 aldeias da regido do Rio Gurupi, ja proximas ao estado do Maranhdo, cujo destaque
séo as aldeias Cajueiro e Tekohaw, onde foi ofertado o curso para a ultima turma.

O nosso objetivo com esse estudo foi analisar os significados da formacédo dos
professores Tembé Tenetehar para eles préprios no Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena da UEPA. Cabe aqui ressaltar que, com esta tese, ndo tivemos a pretenséo de
julgar as acbes desenvolvidas no ambito do Curso, académica, pedagogicamente ou
administrativamente, mas nossa intencdo foi fazer uma analise o mais isenta possivel
desse processo de formacdo, o que, certamente, ndo foi uma tarefa muito facil, em virtude
de fazermos parte do corpo docente do Curso analisado. Como optamos nesse estudo pela
orientacdo teorica e metodologica do Método Materialista Historico e Dialético, nossa
intencd@o foi compreender e analisar o fendmeno desta formacédo docente a partir do que
0S nossos sentidos perceberam do processo, desde o ponto de partida (real sensivel), ao
ponto de chegada (real concreto), nos permitindo apreender suas caracteristicas essenciais
pelas mediacdes que a teoria permitiu esclarecer.

Neste estudo, ainda, procuramos elucidar os seguintes aspectos: 1) A trajetoria do
Curso Licenciatura Intercultural Indigena no contexto da UEPA; 2) A base legal e
referencial do processo de implantacdo da Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA;
3) Os significados da Formacao dos Professores Indigenas Tembé Tenetehar no Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA

Desta maneira, acreditamos ter alcancado os objetivos a que nos propusemos,

como.
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- “Analisar a implantacdo da Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA,
abordando aspectos historicos, legais e pedagdgicos”, 0 que foi abordado na secéo V,
intitulada ‘A Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA para o povo Tembé
Tenetehar’, na subsecdo 5.1;

- “Analisar a legislagdo relacionada ao estudo, como os Referenciais Nacionais
para a Educacdo Indigena (RCNEI) e os Referenciais para a Formagdo dos Professores
Indigenas, entre outros, abordado na mesma secéo V, subsecdo 5.2”;

- “Identificar o perfil dos egressos e alunos do Curso de Licenciatura Intercultural
da UEPA” e os resultados do processo de formacdo de professores indigenas para eles
proprios” foram alcancados na se¢do VI, nas subsecgdes 6.1 e 6.2, quando apresentamos
0s resultados e as analises dos dados da pesquisa realizada.

Para proceder a esta analise, elegemos a seguinte questdo que iluminou o percurso
da pesquisa: Quais os significados da formacdo de professores indigenas no Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA para os professores graduados e professores
em formagéo do povo Tembé Tenetehar?

Com o objetivo supracitado e para responder a essa questdo, realizamos a coleta
de dados empiricos nas aldeias da Terra Indigena Alto Rio Guama com 51 sujeitos, entre
professores egressos, professores em formacéo e liderancas indigenas, para coletar os
dados e identificar as principais categorias que emergiriam desses dados. Assim, nas falas
dos professores sobre o que significou para eles a formacdo obtida no Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, obtivemos variadas respostas que agrupamos nas
categorias: Fortalecimento Cultural, Comunitario e Autodeterminacdo do Povo;
Formacdo de Liderancas Indigenas e, por fim, Interculturalidade. Estas trés categorias se
agruparam no ambito de uma categoria mais ampla, a Formacéo de Professores Indigenas.

Na categoria Fortalecimento Cultural, Comunitario e Autodeterminacdo do
Povo, os sujeitos revelaram, a partir dos dados coletados, que o Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, pelo acesso de moradores das aldeias ao nivel superior de ensino,
contribuiu para a valorizacdo e fortalecimento de sua identidade étnica e cultural. A
apropriacdo de conhecimentos tradicionais e cientificos organizados pelos professores e
a possibilidade de problematizarem a relacdo do conhecimento da academia com 0s
saberes tradicionais, segundo os dados analisados neste estudo, fortaleceu suas praticas
sociais e culturais, bem como o interesse e a apropria¢do de sua propria lingua materna,
contribuindo também para o desenvolvimento da tdo valorizada autonomia indigena.

Neste estudo, pudemos observar sinais de que eles identificam essa formacéo inicial de
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professores como resultado de sua luta, como conquista de seu povo, como sendo uma
etapa, que mesmo atrasada, tenta compensar os anos de descaso do Estado com a
Educacdo Escolar Indigena, o que representa para o conjunto do povo, e ndo somente para
os professores formados ou em formacéo, uma possibilidade objetiva de crescimento.

A partir da categoria Formacédo de Liderangas Indigenas, eles demonstraram
compreender que o Curso de Licenciatura Intercultural Indigena ndo sé os formou como
professores, mas, também, como liderancas indigenas. Apesar da proposta formal estar
direcionada para formar professores, nos depoimentos dos entrevistados identificamos a
ideia de que o poder do conhecimento sistematizado ultrapassou as cercas da escola e
gerou individuos de préxis, comprometidos com a luta do seu povo, aptos a se
expressarem e dialogarem nas frequentes reunides internas e externas, onde sdo tomadas
decisOes e que eles, com o instrumental apropriado no Curso, podem participar de forma
mais coerente com as expectativas da comunidade em seu projeto societario.

A categoria Interculturalidade foi dividida em trés subcategorias para melhor
compreensdo e discussdo dos dados: Expectativas e Temores; Reminiscéncias
Despertadas e Sistematizacdo de Conhecimentos Tradicionais; e Dialogo de Saberes.
Pela categoria da Interculturalidade, entdo, os sujeitos percebem a educacéo diferenciada
e intercultural como uma prioridade para 0 povo Tembé Tenetehar por promover o
conhecimento sistematizado, conjuntamente com a valorizagdo e a continuidade de sua
cultura, de suas tradicdes e de seus saberes, um tanto subutilizados ou quase esquecidos.
Os sujeitos reconhecem o valor do conhecimento cientifico, base da formacdo de
professores, e sua interlocu¢do com os conhecimentos tradicionais a partir do didlogo de
saberes.

Os resultados da pesquisa sobre os significados da formacdo dos professores
Tembé Tenetehar para eles proprios no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
UEPA, presentes nos dados revelados pelos sujeitos e analisados com base nos teoricos
gue sustentaram nosso estudo, nos levam a posicao de concluir que o Curso para 0 povo
Tembé Tenetehar tenha significado uma contribuicéo para o fortalecimento da cultura, da
identidade étnica, promovendo formacdo de liderancas indigenas e o despertar de um
cabedal de conhecimentos tradicionais em dialogo com outros saberes. Acreditamos que
a formacao dos professores em nivel superior aqui analisada foi um potente instrumento
que lhes trouxe condicOes objetivas para o aprofundamento no conhecimento da sua
realidade social e histdrica. Os professores indigenas puderam ter acesso as sinteses dos

conhecimentos sistematizados e socializados por geragdes, para compor um instrumental
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cognitivo de compreensdo de sua realidade concreta, 0 que tem potencial de dar as
tomadas de decisé@o na luta pelos seus direitos coletivos mais qualidade e relevancia. 1sso
significa que esse processo de formacao contribuiu para que os educandos possam langar
mé&o do conhecimento apropriado para realizar intervengdes de qualidade no contexto
social e politico que lhes cerca.

O diédlogo de saberes, como um dos fundamentos da proposta do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena analisado aqui, foi um dos pontos em que 0s sujeitos
deste estudo mais contribuiram para identificarmos as necessidades de reformulacdo do
curriculo do curso. Vimos como muitos deles referiram-se a sentir necessidade de ter tido
mais contetdo do conhecimento académico, cientifico, do que do conhecimento
tradicional. Embora alguns depoimentos valorizem a oportunidade de aprofundamento
nos conhecimentos tradicionais, percebemos em outros a necessidade de aprofundamento
nos conteudos da ciéncia. Além disso, pudemos identificar também a expectativa, por
parte dos sujeitos, de uma maior apropriacdo de elementos tedricos para o dominio das
disciplinas da area escolhida no curso, isto €, uma expectativa de uma formacéo mais
técnica, em detrimento da formacdo mais ampla. E importante dizer aqui que essa
expectativa € uma das mais presentes também entre os alunos de praticamente todos os
cursos superiores no Brasil. Esse € um ponto importante de problematizacdo entre os
proponentes do Curso e entre eles e os alunos em formacdo. Somente pela discussao
aprofundada é que poderemos ressignificar essa expectativa, pois por tudo o que foi
discutido neste estudo, somente a formacdo ampla dos professores, e dos professores
indigenas, pode garantir uma formacao critica na perspectiva da transformacéo social.

Assim, uma das importantes contribui¢fes deste estudo para a consolidacdo da
formacéo de professores indigenas proposta pelo Curso é buscar as condi¢gdes necessarias
para a efetivacdo plena do Dialogo dos Saberes. Mas, essa necessidade terd que enfrentar
algumas barreiras, pois como vimos nas discussdes dos dados empreendidas por este
estudo, a coordenadora do curso na UEPA declarou que o modelo desse curso especifico
para as populac6es indigenas se originou no préprio movimento indigena, que deu base
as politicas de educac&o para esses povos. E um curso com um formato emergencial para
preencher os espagos destinados aos indigenas nas escolas das aldeias, sem o qual, se
demorariam muitos mais anos para que as vagas fossem preenchidas. Esse formato
emergencial, segundo entendemos, teve sua importancia politica na garantia do
oferecimento do Curso, mas, estabelecida a conquista, é preciso avangar para superar as

lacunas que emergem da emergéncia em busca de seu aprimoramento e consolidag&o.
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A Educacéo Escolar Indigena resulta de uma luta coletiva e, o caso analisado por
este estudo, a formac&o de professores indigenas, teve a qualidade da educagédo basica na
escola indigena como ponto de partida e ponto de chegada. Assim sendo, as analises
empreendidas neste estudo podem contribuir para que o movimento indigena, em sua luta
por uma educacao de qualidade nas aldeias, possa aprofundar os principios da Educagéo
Escolar Indigena. Para isso, é importante olhar as recentes contribuicdes académicas de
um de seus maiores expoentes tedricos, Gersem Baniwa (2019), que faz uma critica
pertinente ao modelo de curso especifico para a formacdo de professores indigenas e que
tivemos a oportunidade de trazer nas analises aqui empreendidas. Com essas
contribuicdes, o movimento pode repensar criticamente as bases sobre as quais se
estruturam esses Cursos de Licenciatura para que as instituicbes de ensino superior que
as ofertam possam rever seu modelo, reformular seus projetos pedagdgicos e implementar
alteracdes significativas do ponto de vista epistemoldgico e da organizagdo de seus
contetdos curriculares.

Portanto, a tese que defendemos neste estudo € que “o processo de formacéo de
professores do povo Tembé Tenetehar pela Licenciatura Intercultural Indigena da UEPA
trouxe para eles muitos significados, encontrados nas categorias de analise com o apoio
da triade de eixos tematicos (Educacdo Escolar Indigena, Interculturalidade e Pedagogia
Histdrico Critica), destacando-se o fortalecimento de sua cultura e da comunidade, pela
apropriacdo do conhecimento cientifico, ndo somente pelos académicos, mas por toda a
comunidade, contribuindo para o desenvolvimento da autodeterminacao e autonomia do
povo Tenetehar”. A formacdo docente, portanto, serviu-lhes como Formacdo de
Liderancas Indigenas, cujo papel pressupde uma postura critica para atuar na docéncia
com qualidade técnico-cientifica, formacéo filosofica e politica, por meio de uma praxis
comprometida com 0 seu contexto comunitario, dando-lhe o suporte adequado na
representacdo do povo. Entre os significados da formacdo, ha o pano de fundo da
Interculturalidade, que gera e mantém os outros aspectos entre si no contexto da formacéo
docente. A categoria Interculturalidade tornou explicitos os significados das Expectativas
e Temores dos professores com respeito ao conhecimento cientifico; das Reminiscéncias
Despertadas e dos Conhecimentos Tradicionais que foram sistematizados. O Dialogo de
Saberes como significado evidenciou a possibilidade de serem trabalhados os
conhecimentos cientificos e os tradicionais em uma relagdo dialética, onde ha conflitos,
disputas, tensbes e contradicdes nessa pratica dialogada. Uma vez que parte significativa

dos sujeitos entrevistados expressaram a necessidade de mais conhecimentos académicos
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do que tradicionais, defendemos, ainda, a necessidade de maior consisténcia na
transmissdo dos conhecimentos cientificos para que o Didlogo de Saberes se realizasse
plenamente na formacdo docente do povo Tembé Tenetehar.

Dito isto, acreditamos que, no campo da formagdo de professores indigenas,
precisam ser consideradas as muitas marcas que esses professores carregam em seu ser
indigena, como o desprezo institucionalizado com seu processo educativo e a
desvalorizacdo sistematica que sofrem as suas referéncias de territério, de cultura, de
lingua e de crencas. Essa realidade esteve presente em todo o processo de sua formacgédo
como professores, onde aparece o0 aprendizado de sua inferioridade, expresso na timidez,
no portugués mal falado e mal escrito e na vergonha que alguns demonstraram em
expressar-se.

Entretanto, a utopia possivel que nos fortalece é formar professores indigenas que
reconhecam o seu valor enquanto membros de comunidades tradicionais e construtores
de sua propria historia. Que em sua formacdo possam, em concomitancia, vivenciar
costumes ancestrais, falar a linguagem de sua heranca étnica e ser formados no nivel
superior de ensino com qualidade técnico-cientifica e sélida formacéo filosofica e
politica. Uma utopia possivel por meio da apropriacdo consistente dos contetdos Vvivos,
sistematizados, que possa promover um aprofundado dialogo dos conhecimentos de sua
cultura com a cultura acumulada historicamente pela humanidade.

Significa dizer que a formacdo dos professores indigenas atingira sua funcao
social e histérica quando garantir que esses professores consigam desenvolver sua pratica
pedagdgica a partir de um projeto de sociedade que transcenda aos valores desiguais da
sociedade atual, organizada sob o modo de producéo capitalista. Somente assim teremos
uma praxis comprometida com o contexto de suas comunidades, atuando na docéncia de
maneira que concorra para a transformacéo da atual ordem social.

Sobre a oferta do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, pudemos observar
neste estudo que a Universidade do Estado do Para - UEPA, respondendo a demanda pela
formacdo dos professores indigenas, vem contribuindo para o desenvolvimento do
conhecimento, da vida e da cultura dos alunos e professores graduados do povo Tembé
Tenetehar. Pelos depoimentos dos sujeitos deste estudo, pudemos identificar e analisar 0s
saltos qualitativos aportados pelos conhecimentos académicos na estrada de luta desse
povo, tanto em termos individuais como no coletivo.

A historia do povo Tembé Tenetehar, assim como a histéria de todos 0s povos

oprimidos, tem registros de conquistas e derrotas, o que lhes motiva a continuarem
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resistindo e enfrentando os obstaculos que surgem no cotidiano de suas comunidades.
Esse povo anseia, ainda, contar uma historia de fortalecimento de sua identidade cultural,
de protagonismo indigena e de reconhecimento de sua cultura pelas vérias instituicdes,
pelos governantes e pela sociedade civil. Eles tém clareza que h& muito a avancar até que
tenham alcancado esse reconhecimento e assumido a almejada autonomia em relacéo a
seu territdrio, satde e educacdo. Enquanto isso, seguem vivenciando sua cultura através
das cantorias nos rituais da Menina Moca, beberagens, dancas, as pinturas corporais, 0S
aderecos e indumentarias especificas, acreditando que esse dia chegara e que eles o verdo.

Concluo este estudo muito grata e honrada por ter tido a oportunidade de trabalhar
a temética da formacédo de professores do povo Tembé Tenetehar, que tem o direito de
ser valorizado por suas formas proprias de produzir conhecimento e de se relacionar com
0S que ndo pertencem ao seu grupo, como nads, o0s professores que estivemos com eles,
mantendo suas crencas e valores vivos, embora tdo diferenciados da nossa sociedade nao
indigena. Os saberes tradicionais Tenetehar, que muitas vezes sdo por nos também
apropriados e inseridos em nossas vidas pela proximidade que vivemos deles, seja na
alimentacdo, no trato com o meio ambiente ou nas praticas culturais, sdo de importante
valor. Tambeém ¢ importante aqui reconhecer a forca de sobrevivéncia dos Tembé
Tenetehar em todas essas décadas de abandono por aqueles que deveriam garantir seus
direitos, como cidad&os brasileiros que sdo. Apesar da intensa violéncia praticada contra
eles, principalmente relacionada a invasdo de seu territorio, esse povo conseguiu
sobreviver, mantendo vivos e atuantes tanto a lingua Tenetehar como os saberes
tradicionais, tdo importantes para a educacéo intercultural.

Por fim, considerando que um dos pressupostos dessa educacao intercultural é a
necessidade do dialogo entre saberes na escola indigena, para que seja um espacgo de
reafirmacdo da cultura do povo, se torna de fundamental importancia para o professor
indigena conseguir dar tratamento académico aos conhecimentos de seus ancestrais para
sistematiza-los, fazendo, inclusive, a interface com o conhecimento cientifico adquirido
na academia. Desejamos, entdo, que nossos alunos indigenas e egressos do curso
compreendam a importante tarefa de identificar e documentar o que lhes for possivel da
riqgueza dos conhecimentos Tenetehar que tém sobrevivido, mesmo sob os riscos de
extincdo, para que possam sempre comunica-los as novas geraces do povo Tembé e aos
ndo indigenas, inclusive na academia, num didlogo perfeitamente possivel e desejavel
com o conhecimento cientifico.

Encerro essa jornada com uma citacdo reflexiva de uma das liderangas citadas:
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(...) mais uma vez a gente quer ressaltar, professora, a importancia da
educacgdo. O quanto ela é transformadora no social. A gente sabe, professora,
que sé a educacdo pode mudar 0 nosso contexto social, a nossa vivéncia
social, transformar mesmo a sociedade, né? A gente acredita muito. Entdo a
gente vé, professora, que a educacéo transformou a nossa vida, né? Do povo
Tembé do Guam4, e a gente acredita que a educacgdo, realmente, ela é a
ferramenta de transformacao social de uma sociedade. Se transformou nos,
Tembé do Guama, acredito que também é possivel transformar a do Brasil
como um todo, né, professora? [Com risos de contentamento e esperanca]
(EG/LID. 2, 2018).

Imagem 7.1: Formatura da 1? turma do povo Tembé Tenetehar no Centro de Convencdes da cidade de
Belém-PA, no dia 19 de abril de 2016, dia do Indio, com a presenca de varias autoridades, entre elas o
governador do Estado. (Fonte: Joelciléa L. Aires, 2016).
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