UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA| 7050

FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS

CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO SVE

A FORMACAO DE PROFESSORES NA HABILITACAO
ESPECIFICA DO MAGISTERIO DA REDE PUBLICA NA
REGIAO CENTRAL DO ESTADO DE SAO PAULO NO
INICIO DOS ANOS 90: FOCALIZANDO O ENSINO DA
BIOLOGIA.

RUBENS CESAR COLACINO

Dissertagdo apresentada ao Curso de
Pos-graduagdo em Educagio da
Universidade Estadual Paulista como
parte dos requisitos para obtengdo do
grau de Mestre - Area de Concentrag3o:
Ensino na Educagdo Brasileira

ORIENTADORA:
PROF® DR* ALDA JUNQUEIRA MARIN

MARILIA - 1994

1410000601

WARIRnn

AVA
AVAVAY

:cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespw 12 13 14 15 e 17 18 19



" Tenho horror dessas educagdes que preparam as criangas para a vida.
Vejam vocés, que preparar para a vida é pressupor que a vida vai comegar
daqui a dez anos, vinte anos, quando terminar a faculdade...
A vida ¢ hoje, hoje! O momento de alegria e felicidade é hoje! Se a escola
nao for um lugar de alegria e felicidade, (a escola) merece ser destruida."

"O Professor é um fundador de mundos, mediador de
esperangas, pastor de projetos."

Rubem Alves sobre a Escola e o ProfesSor:...
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SUMARIO

O estudo em questdo, enquanto estudo de caso, objetivou verificar em que condigdes o ensino
da Biologia ¢ ministrado nas Escolas de Formagao de Professores - habilitagdo especifica para o
magistério (HEM) -, das séries iniciais, escolas ptblicas do Estado de S3o Paulo, em corte feito para
duas unidades da sua regido central.

Envolveu professores, tanto de Biologia, quanto de Conteido e Metodologia do Ensino de
Ciéncias dos cursos de habilitagdo - HEM comum e CEFAM - Centro Especifico de Formagio e
Aperfeigoamento do Magistério.

Fazalgumas ponderag3es acerca do contexto e da situagdo atual da educagio no Brasil, segundo
algumas fontes disponiveis, em fase de levantamento bibliografico e leituras preliminares, permitindo
igualmente delinear o estudo enfocado, bem como permitir verificar o ensino de Ciéncias nas séries
iniciais, onde se insere a disciplina de Biologia.

Procurou, por outro lado, tragar alguns componentes do perfil do professor dessas escolas,
apresentar e discutir a tematica sobre os componentes curriculares, a didatica e ametodologia na srea,
ao lado da orientag#o oficial.

Tragou, também, consideragdes, com base nos estudos efetuados, entre o ensino da Biologia
e sua interface com a disciplina Contetido ¢ Metodologia do Ensino de Ciéncias, 0 que se mostrou
bastante sensivel e expressiva.

Por fim, ensejou formular algumas consideragdes necessarias, bem como algumas sugestoes de
praxe sobre as questdes levantadas.

SUMMARY

The present paper, while a study case, wants to check how is
Biology taught in Teacher Graduation Courses - specific Teaching

expertise (STE) - for Primary School in State of Sdo Paulo public
schools, considering two units of its central region.

The study involved Biology and Contents and Method of Science
Teaching teachers of the specialization courses as well - ordinary
STE and SGSTC - Specific Graduation and Specialization Teaching
Center.

This paper also makes some considerations about the present
Educational ‘context and situation in Brazil, according to some
available sources, in bibliographical raising phase and preliminary
readings, allowing to outline the concerning study and to verify
the Science teaching in primary schools, where Biology is taught.

In the other hand it tried to draw some components of the teacher
profile, present and discuss the matters about curriculum

components, the instruction methods in the area, with the official
orientation.

According to the investigations, it made also considerations
between Biology Teaching and its interface with the discipline
Contents and Method of Science Teaching, which showed a 1lot
sensitive and Expressive.

By the end, it tried to make some necessary considerations and some
normal .suggestions about the concerning questions.




APRESENTACAO

"A cidadania comega pelo alfabeto”
(Dep. e ex-prof. Ulysses Guimaraes)

A questﬁo do baixo rendimento escolar intimamente ligada ao baixo nivel generalizado de
qualidade do ensino atual, muito contribuem para a alarmante evasdo e repeténcia na escola brasileira.

Tais problemas perfazem um circulo vicioso, sistémico. E um mal cronico, uma septicemia
generalizada, que afeta toda educagdo no Pais e gera graves conseqiiéncias e sequelas de longo curso.

Parte dessa problematica se deve ao fato de que o professor é mal formado, pois a grande maioria
trabalha durante a graduagdo, faz cursos noturnos de qualidade discutivel, geralmente em faculdade
privada, sendo hoje uma profissdo desvalorizada e mal remunerada.

Um exemplo do desprestigio e desilus3o pode ser obtido no seguinte trecho: noiltimo concurso
publico em setembro de 1993, para ingresso no magistério publico do Estado de Sdo Paulo, segundo
fontes da propria Secretaria da Educagéo, cerca de 62% dos inscritos se abstiveram de comparecer
e fazer as provas de selegdo. Indice altissimo, alarmante e visivelmente e sintomético...

Por sua vez, esse professor forma mal o aluno da escola publica, e mesmo da iniciativa privada,
por extensdo, porque, quase sempre é o mesmo profissional que atua nas duas redes. Dai a evasdo e
a repeténcia da maioria das criangas ainda nas séries iniciais como fatores internos a escola, ao lado
de outras causas culturais, econdmicas e sociais enquanto fatores externos a Escola.

Precocemente abortado do processo educacional, o ex-aluno se vé, ainda cedo, privado ndo
apenas do exercicio consequente e pleno de sua cidadania, mas desde entdo se desqualifica para o
mercado de trabalho, sempre mais competitivo, a exigir cada vez mais, precisamente agora, mao de
obra qualificada. A escola colabora, portanto, para a marginalidade e a miséria, colocando grande
contingente de ex-alunos, a um passo da delinqiiéncia e da violéncia social institucionalizada.

Se é aparentemente facil de entender o fosso - ou abismo - que se instala no pais, dificil contudo
chegar-se ou executar-se rapida solugio para a séria, dura e triste realidade e delicada fase em que se
encontra o pais, atualmente.

Nizo temos outro caminho atrilhar, sendo o delutar pela educagdo de boa qualidade e paratodos,
n3o apenas como fator dejustiga social, mas porque caminho inevitavel e sem retorno no mundo atual.
E uma questio de inteligéncia e de bom senso a ser admitido pelos nossos governantes, o investimento
prioritario e permanente na educagdo da populagdo para a viabilidade social e economica do Pais e
garantia ou passaporte para o futuro de progresso cientifico e tecnologico, sobretudo do
desenvolvimento, realizagao plena e bem-estar social.

Evidencia-se tembém que o desinteresse e a ndo participagdo ou auséncia dos pais na escola,
com ensino de qualidade e pela vida escolar dos ficlhos, por falta de tradigdo e cultura, formal ou
académica, em muito contribuem para essa evasio e repeténcia altas. A necessidade econdmica desses
mesmos genitores pressiona e empurra criangas e adolescentes ainda cedo para o mercado de trabalho,
em condigdes irregulares, inconstitucionais e ilegais, situagdo em que 0 ensino ou a escola € deixada
para tras, em segundo plano.
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Mais tarde, quando necessitam de uma formago profissional especifica, qualificagdo em mao-
de-obra e condigdes normais para o exercicio da cidadania, naufragam na propria ignorancia e
despreparo, se constituindo em fildo dourado para os politicos de carreira, oportunistas, e "massa de
manobra" de falsos lideres religiosos, fanaticos e alienadores; das redes de TV e dos jogos de azar
coletivos e generalizados, do marketing das grandes empresas nacionais ou multinacionais, com
descaracterizag@o e despersonalizag3o cultural e mesmo psicol6gica, desprovidos que ficam de senso
de dignidade, de filosofia e de orientag@o de vida. Sofrem e se martirizam na desorientag@o constante,
no sub-emprego e na miséria e seus males, de altissimo custo social.

Paulo Freire (1979), nolivro "Educagio eMudanga®, propde que um ensino eficiente deve, entre
outros objetivos, priorizar o desenvolvimento deuma consciéncia critica no educando, capazde torna-
lo agente de seu proprio destino, ndo mais uma vitima no meio social ou cultural em que vive; de
tranformar construtivamente a sociedade em que vive, ndo resgate e vivéncia plena e responséavel de
sua cidadania. Dai a agdo politizadora e emancipadora do verdadeiro educador e da educagdo,
importantissima e intransferivel.

Os niveis de desenvolvimento da consciéncia, a que se refere o autor (Freire, 1979) que
diferentes pessoas podem se encontrar, sio, em sintese:
1°- 0 da consciéncia intransitiva - € 0 mais primitivo elementar em que se situam os que nio s3o dados
a pensar; agem mais instintiva € emocionalmente;
2° - o0 da consciéncia transitiva-ingénua - os que se encontram, abrange em faixa intermediaria;
pertencem a uma faixa mediana, ainda um tanto distante de uma consciéncia critica.
3° - o da cosnciéncia critica - estdo nesta faixa ou nivel os que aprenderam a refletir e entender
corretamente um problema ou situagdo, tem visdo do que, como e por que uma coisa ocorre. Sabe
analisar e entender criticamente uma situag@o ou acontecimento; tem dominio sobre ele; pros e contras
de uma situag3o, as (co) relagdes de causa e efeito. Sabe dar sugestdes; e manejar corretamente sua
capacidade intelectual, bem desenvolvida em relag@o aos estagios anteriores. Tais consideragdes nos
permitem estabelecer a relagio entre o ensino formal e a vida em sociedade, fornecendo argumentos
demonstrativos de como o ensino atual "vai mal das pernas” pois, ndo se atinge os ultimos niveis dessa
escala evolutiva assim como se sabe que € preciso recupera-lo e elevar sua qualidade. Eis ai o segundo
grande desafio da educagdo nacional depois de vencido o primeiro, representado pela democratizagdo
do ensino de 1° e 2° graus no Brasil, nas ultimas décadas.

Entretanto, urge saber com mais detalhes onde, como e quando ele se torna deficitario; quais
de seus elos sdo os mais frageis e vulneraveis - desde as séries iniciais até a formag3o do professor no
ambito de 2° e 3° graus. A solugdo vird com muita iniciativa e esforgo conjunto de pesquisa, estudo
ereflexdio, tomada de consciéncia e de decisGes precisas a favor do resgate da qualidade do ensino
atual e futuro.

Esse é o objetivo basico do presente trabalho, ao buscar analisar o ensino da Biologia no
conjunto de ensino de ciéncias de nossas séries iniciais de 1° grau e suas relagdes com Biologia e
Contedo e Metodologia do ensino de Ciéncias na Habilitagdo Especifica do Magistério, suas ligagoes
e influéncias. Espera-se contribuir para a concretizagdo daqueles fins, acima mencionados, ou seja,
o esforgo comum na andlise de nossa situagdo educacional, conscientizagao e agGes pela reconquista
da qualidade do ensino ministrado nas Escolas Publicas, sobretudo na formagao de professores que
atuardo as séries iniciais. )

A partir desse pressuposto e perspectiva de trabalho, procurou-se, no Capitulo I, delinear a
contextualizagio do ensino atual e o processo de formagdo do professor, com destaque para o
educador das séries iniciais, inserindo na educagao brasileira, com reflexdo em torno de alguns dados
e estatisticas.
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No Capitulo II objetivou-se o levantamento mais detalhado de informagdes ja disponiveis sobre
a situag@o do ensino nas séries iniciais do 1° grau, focalizando mais diretamente o ensino das ciéncias,
dando énfase aostopicos de Biologia, combase emalguns estudos e pesquisas efetuados anteriormente
por diferentes grupos e documentago oficial. O ensino revelou-se precario, sofrivel, sustentado por
mitos como "ciéncias ndo € parte importante da alfabetizagdo" ou "dar aulas de ciéncias é para
professor cranio, génio", etc.

No Capitulo I1I delineou-se a abordagem metodolégica do estudo empirico, com especificagio
do problema, objetivos e providéncias.

Ja no Capitulo IV sdo analisados dados e informagdes sobre o perfil do professor, que atua na
Habilitag@o Especifica do Magistério, no ensino de Biologia e também em Conteudo e Metodologia
do ensino de Ciéncias, cotejando com outros estudos realizados no Estado de S3o Paulo.

No Capitulo V sdo relatados aspectos do ensino da Biologia e C.M.E de Ciéncias; focalizando
o ensino da Biologia por dentro do processo escolar, na 6tica de seus efetivadores, ou seja, os
professores.

No Capitulo VI buscou-se visualizar uma seqiiéncia de relagdes entre o ensino da Biologia e
conteido e Metodologia do Ensino de Ciéncias, detectadas no transcorrer do estudo.

Por fim, no Capitulo VII, estdo consideragdes finais com algumas conclusdes e sugestdes,
baseadas nos dados e analises efetuadas e com a perspectiva de reverter o referido quadro encontrado
em nossas escolas publicas.
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CAPITULO 1

O CONTEXTO ATUAL DO ENSINO NA EDUCACAO
BRASILEIRA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Ea Educagio, hoje, um direito de todos ou de alguns? E dever da familia? Do Estado? Ou da
Sociedade? Quem responde por ela? A Constituigio de 88 elucidabem a questdo quando dispde que:

E a educagfo, hoje, um direito piblico, universal? E de quem é o dever? Destacam-se os
seguintes:

"A EDUCACADO, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag3o para o trabalho.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito  vida, 4 saude, 4 alimentag3o, 4 educagdo, ao lazer, 4 cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunita: ia, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao”.
(Arts. 205, 206, do Cap. III)

E em que principios esse ensino se fundamenta, segundo a Constituigio?

"0 ENSINO ser4 ministrado com base nos seguintes principios:

- igualdade de condig3es para o acesso e permanéncia na escola;

- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

- pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas e a coexisténcia de instituigdes publicas

e privadas de ensino;

- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

- valorizagdo dos profissionais de ensino, (...), planos de carreira (...), piso salarial (...)

ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

- gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

-garantia de padrdo de qualidade". (Art. 227 do Cap. VII)

Tais consideragdes propostas na Constituigdo tém sua razio de ser pois no contexto mundial
se verifica que com a queda de barreiras, privatizago, abertura de governos e internacionaliza¢do da
economia, especialistas da drea sio unanimes em afirmar que ontem amao-de-obra barata e inabilitada,
disponivel em quase todo mundo interessava e atraia investidores, hoje, porém, com o avango
tecnol6gico ocorre exatamente o contrario: investidores internacionais buscam avidamente paises que
investem macigamente em educagio e que qualificam celeramente, toda sua mio-de-obra, zerando o
analfabetismo, como programa socio-educacional minimo, tal como fazem, com sucesso, 0s
chamados "tigres asiaticos", como a Coréia, o Taiwan, além da China, tomando como modelo
econ6mico o exemplo de Japao do pos-guerra que investiu pesado na érea, carreando paraaEducagio
cerca de 50% dos recursos publicos!
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Pensar, no entanto, que o Brasil, amparado em sua Constituigdo, precisa insistir na obrigatoriedade
do ensino basico pois nem erradicou o analfabetismo, com seu contingente de cerca 40 milhdes de
iletrados, a sua maioria proxima da miséria absoluta isto é, abaixo da linha da pobreza, permite situar
as primeiras linhas mestras do contexto atual da educagdo brasileira para entdo verificarmos o ensino.

Prefaciando o livro "O Magistério Primario na Sociedade de Classes", de Luiz Pereira
Fernandes, (1963). Pimenta, da seu parecer sobre a condigdo do ensino e a situagdo do professor das
séries iniciais do 1° grau, resumindo o que o autor, em seu estudo, revelou:

"Deixando de lado a antiga propensdo de mistificar o assunto,
como se o professor tudo recebesse e tudo desse em troca da
coletividade (...) o autor salienta os principais tragos assumidos
pela degradagdo econémica e social dessa nobre ocupagdo.
Demonstra o quanto estamos longe de cercd-la de condi¢des
minimas de eficdcia, de seguranga e de dignidade. E ndo deixa
de apontar a parte que os proprios mestres-escolas tomam no
processo, acomodando-se a determinagdo da escola primdria
ou aceitando com relativapassividade a degradagdo simultdanea
de sua renda, de seu prestigio social e da lideranga responsavel
que deveriam exercer como mentores dos processos educativos
nesse nivel de ensino."

Tais reflexdes vdo estabelecendo outras linhas basicas da situag@o do ensino brasileiro. Ha 3 décadas
passadas ja se denunciava a grave situagdo do ensino cujas medidas posteriores ndo desagravaram a
condig@o do educador e do ensino, privilegiando sempre as elites e contribuindo para manutengdo do
"status quo" cultural e social vigentes, pois as tentativas de ampliagdo de oportunidades educacionais
ocorreram em prejuizo da qualidade do ensino e degradagdo da profissdo.

Nio se ignora neste estudo que além desses, ha a somatoria de influéncias de outros fatores,
como o excesso de alunos por sla de aula, alerta Borges (1992), professor e socidlogo da USP, quando
analisa dados que "refletem a decadéncia do ensino publico no Pais, pois quanto maior a concentragdo
de alunos por classe, pior fica o parendizado e mais dificil o trabalho docente."

Em Bauru, por exemplo, em 1992, havia cerca de 60 mil alunos distribuidos por 43 unidades
escolares estaduais, 23 particulares e 3 minicipais de 1° e 2° graus na cidade, em média de mil alunos/
UE, como a média geral do Estado de S4o Paulo, e classes ou turmas excessivas de até 45 ou mais
alunos inscritos, 0 que contribui para evasio e repeténcia, quando o modelo pedagégico sugere 25,
no maximo por turma ou sala de aula. As alegagdes sdo de que deve se garantir vaga para todos e
porque, havendo desisténcias, as turmas precisam ser grandes, para compensa-las... (sofisma ou
medida inconsequente).

O mesmo autor (Borges, 1992) aponta, ainda, outros fatores, como:

"Falta de um plano de carreira para os professores, de material
didatico e d e apoio e, principalmente, o salario pago ao
magistério estadual sdo desestimulantes ao profissional dessa
categoria." (cerca de US8 190/més/40 h.a. semanais) e a
necessidade de implantagdo dos CARHs (2) como medida
salutar, para reciclagem profissional, mas ndo a unica num
universo de fatores mais graves e amplos”.
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Acerca da situagdo dificil do ensino atual, Pimenta (1963), tece algumas consideragdes:

"0 quadro de precaridade do ensino de 1° grau, como se viu
(refere-se, p.ex., a evasdo, abandono e repeténcia de 55% dos
alunos na passagem da 1°para a 2°série do 1° grau, no Brasil,
de 84 para 85 - dai a implantagdo do CB em fins de 83 e da JU
e CEFAM’s em 88 e CIAC's e EP em 91), ndo possibilita que a
crianga pobre sequer adquira oo instrumental basico de
conhecimentos aos quais tem direito é que se faz necessdrio
compreender aformagdo do professor. Ndo se tratade crucificd-
lo como o "unico responsavel pela situagdo, mas é preciso
entender o seu papel, afinal, as pessoas que passaram pela
escola foram alunas de alguém. Como entender essa relagdo
entre formagdo e precaridade do ensino de 1°grau?" De onde
se destacam a pré-escola e as séries iniciais...."

A analise do material demonstra que a formagio dos professores tem sido objeto de estudos,
de debates, de seminarios e publicagdes.

A analise mostra ainda, que com o aumento dos artigos e de periddicos especializados, as
publicagdes da década de 80 se caracterizam por uma identidade tematica e énfase proprias: passam
do discurso oficial e do embasamento técnico do professor (tecnicismo) para um estudo e reflexio
acerca do papel e atuagio do educador em seu compromisso com os grandes contingentes de alunos
quetiveram acesso a Escola, em sua democratizagdo, e, uma preocupagdo maior com a fungdo politica
e social da Escola tratando, por exemplo, de conscientizagdo, politizagio e emancipagao.

Destacam as autoras que o magistério, como profiss3o, tem sido profusamente estudado por
diferentes especialistas, onde "o professor foi e continuara sendo objeto de ateng@o primordial”, que
a ocorréncia de mudangas significativas no campo da Educagio, incluindo elevagio na qualidade do
ensino ministrado, s3o ideais que somente serdo possiveis com "a participagio e a transformagao do
professorando”.

Pararesponder, a0 menos em parte, a problematica questdo, da qualidade do ensino e aformag@o
do professor, Tanuri (1988) analisa, em oportuno estudo, suas causas:

"Umas das questdes que vem desafiando os estudiosos e
politicos interessados na implementagdo de uma politica
educacional voltada para a democratizagdo de oportunidades
e amparada por medidas qualitativas é, sem duvida, a formagdo
de professores para a escola de 1° grau, ja que esta constitui a
escola basica, unica disponivel para as camadas majoritdrias
da populagdo.”

No quadro maior do contexto atual do ensino fundamental e sua democratizagio, a vertente da
formag@o do professor aparece, entdo, com toda forga.
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Remonta ao século XIX. com as Escolas Normais, a origem da formag@o regular de professores
para séries iniciais, sob impulso dos ideias liberais de entdo, com expansio do ensino primario.
Voltadas inicialmente para o conteido e a pratica pedagogica, essas escolas caminham para o
escolanovismo, onde s3o privilegiadas as chamadas ciéncias da educagio, em que se propde uma agao
cientifica e neutra no campo didéatico. O que seria - ou se permitia com o escolanovismo -, era ter o
professor como intermediador, facilitador da aprendizagem, e o aluno no centro do processo, sem
privilegiar, porém, os contetdos, a sua criticidade, em prejuizo do ensino em geral e da clientela
carenciada que buscava as escolas publicas.

O curriculo vai, assim, do conteiido ao método, o que se confirma, a partir de 1933, pelo Dec.
5846 (21/02/1933), com quase exclusivamente para "disciplinas pedagogicas”, ficando ou se
transferindo o conteido introdutério, comum ou propedéutico, para o antigo ginasial.

Deste modo, fica evidenciado, para Tanuri (1988):

"A dicotomia entre conteudo e método, teoria e pratica, que
continuaria presente no curso normal a desafiar a atengdo dos
educadores. Também observdvel é umdistanciamento em relagdo
a realidade social e educacional, resultante ndo sé da auséncia
de disciplinas voltadas para a andlise das questdes educacionais
brasileiras, como também do tratamento "cientifico”, universal,
"neutro"dos demais componentes."

Portanto, o desencontro entre ateoria e pratica e o ndo enquadramento socio-cultural da Escola
Normal impedem um melhor preparo e adequada formagao do referido profissional, ja nesses dois
aspectos considerados...

Com o advento do tecnicismo, acentua ainda mais a dicotomia entre a teoria e a pratica, nos anos
60 e 70. Objetivos, planejamento e técnicas ascendem em importancia e estratégia.

Outra séria questdo envolvendo a formagdo do "P I", (como também € conhecido nos meios
educacionais, o professor das séries iniciais do 1° grau) € a fragmentagdo dos conteidos em prejuizo
sequiéncia e da interligagdo, impedindo sua sistematizagdo, dinimica e harmonizagdo global e a ndo
instrumentalizagdo concreta ou real do futuro professor. Reafirma Tanuri (1988) que, a despeito de
ser a educagdo também uma agdo politizadora, compromissada com a transformagio da realidade
social, ndo hauma clara contextualizagdo einsergéo do meio e da clientela nos planos ou planejamentos
de ensino... ,

Por fim, destaca o desencontro entre as denominadas "disciplinas de formagao geral" como
"disciplinas de formagdo especial”, com evidéncia para as técnicas e processos formais, desprovidos
de ligagdo com o conteido (gramatica, matematica, aritmética, estudos sociais e ciéncias, onde se
insere o ensino da Biologia, junto a nogdes de Quimica e Fisica). "Ineficiéncia ou incompeténcia do
Professor de Didatica no trato desses conteidos?" - questiona a autora.
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Tais aspectos estdo relacionados estreitamente a estrutura e funcionamento dessas escolas, pois
houve "desestruturag@o” e "descaracterizagdo” formais das mesmas oriundas da Lei 5.592/71, quando
foram simplesmente transformadas, no quadro geral de habilitagio de 2° grau, em Habilitagao
Especifica de 2° grau para o Magistério - ou HEM, com ingressos na formag3o especifica a partir da
2* série, alerta Taruni (1988), ao lembrar que "os trabalhos sobre o assunto sdo unanimes em apontar
a "desestruturagdo” ou a "descaracterizagio” sofrida pela Escola Normal, tendo-se vislumbrado,
inclusive, sua "desativagdo"; diagnéstico resultante de estudos como de MELLO, G.N. de, MAIA,
E.M e BRITTO, V.M. (1983).

E a mesma autora que acrecenta outros dados. Com o parecer do CFE nimero 349/72, houve
um agravamento da situag@o, um tanto debilitada da HEM, pois "... favoreceu a procura quase
exclusiva da opgdo relativa ao magistério na pré-escola, ja que esta conferia também o direito de
exercer 0 magistério nas quatro primeiras séries do 1° grau."

Com tais mudangas ocorreu a exclus3o, do curriculo, de disciplinas relativas 4 metodologia do
ensino da Matematica e de alfabetizagdo quando opgdo na fosse pelas séries em que tais estudos
estavam incluidos.

Refere-se, igualmente, as deficiéncias do estagio- observag@o, participagio e regéncia -, onde
50% dos alunos daHEM sdo do noturno! E, quanto aos Professores, sdo polivalentes (2-5 disciplinas),
de formagdo difusa, ndo especializada, poucos sio efetivos no cargo (ou disciplinas), grande
mobilidade e auséncia de programa de educagéo continuada. Um levantamento feito, em 1992, pela
Fundagdo Carlos Chagas, e reproduzido no jornal "O Estado de Sdo Paulo" (27/09/93), ratifica e
aponta que 43% dos P I entrevistados nos estados de Minas Gerais e Maranhdo "nunca fizeram cursos
de reciclagem”.

Pesquisas recentes apontam outras causas relacionadas com a precaridade do ensino e sua
qualidade (1), como ficou evidenciado em amplo estudo analitico e bibliografico realizado por diversas
pesquisadoras da Fundagdo Carlos Chagas e Pontificia Universidade Catélica de S3o Paulo (Sdo
Paulo, 1992):

"Varios estudos ndo cansam de insistir no fato de ser impossivel
pensar separadamente aformagdo dos professores e arealidade
adversa do cotidiano escolar do pais. O Jornal "O Estado de

Sdo Paulo”, em sua edigdo do dia 27/01/91 mostra que temos
hoje no Brasil, ao lado de 250 mil professores leigos, outros 600
mil formados em nivel médio que ndo exercem a profissdo. Por
que ndo se interessam eles pela sua profissdo".

Respondem, a seguir, com base no estudo feito e suas reflexdes, acerca da inexisténcia de
politicas, salarial e educacional em todo o pais, a despeito de alguns esforgos ou iniciativas isoladas:

"A resposta parece residir na falta de compromisso politico do Estado e da Sociedade com a
educagio basica. Esse descaso se traduz em prédios escolares deteriorados, inexisténcia de condigdes
para o desenvolvimento de um trabalho pedagogico adequado, condigdes estas que, somadas aos
salarios pouco competitivos que 0 magistério percebe, tornam muito adversaa praticadocente. Aliam-
se, deste modo, dois fatores extremamente negativos para a educago nao sé de hoje como, também,
a de amanha: uma perspectiva abstrata do professor e a falta de diretrizes sélidas, consistentes e de
longo prazo para o setor".
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E para ratificar o que afirmam, acrescentam:

"Passado o entusiasmo vivido durante a redemocratizagdo dos
anos 80, odescaso pelaeducagdo voltaaparecer de forma ainda
mais aguda. Isso esta resultando, lastimavelmente, num
"esfriamento"” pelo interesse em estudar, refletir, propor
mudangas na formagdo dos professores, uma vez que parecem
existir poucas chances de que os estudos realizados sirvam a
implementagdo de politicas capazes de interferir na realidade
concreta do nosso sistema educacional. E, afinal, o grande
desafio de pensar o mundo esta na possibilidade, ainda que
remota, de transforma-lo".

OJornal "O Estado de Sdo Paulo" em sua edigao de 26/09/93 caderno A, p.35, publicaresultado
de levantamento feito pelos seus reporteres acerca do achatamento salarial dos professores nos
ultimos 29 anos, de onde se conclui claramente, sobre a pauperizag@o progressiva da classe, sem a
atengdo e providéncia devidas e prometidas! - pelos governos.

Outras questdes especificas, que envolvem a formagao e o desempenho dos profissionais de
ensino de 2° e 3° graus, os estudos e levantamentos bibliograficos efetuados por Neubauer da Silva
e outros (1992), apresentam dados e consideragdes de especial inportancia e significagdo para ir
complemento o quadro sobre a situagao atual do ensino.

O levantamento da produg@o cientifica e técnica acerca de formagao de professores, dos niveis
referidos, isto €; de 2° e 3° graus no Brasil, abrangeu o periodo compreendido entre 1960 e 1986, em
uma primeira fase; e, de 1986 em diante; em um segundo periodo de trabalho. Foram identificados
164 titulos referentes a formag@o do professor de 1* a 4* séries (ensino basico, comum e regular).

Entretanto, retornando ao estudo de Neubauer da Silva (1992), verifica-se que os trabalhos
convergem para as questdes fundamentais sobre quem forma, como é formado, quem ¢é o professor
do ensino fundamental, focos basicos deste estudo.

QUESTOES SOBRE QUEM FORMA E COMO E FORMADO

O PROFESSOR DAS SERIES INICIAIS

No quadro da situagdo atual do ensino, as questdes sobre quem forma e como € formado o
professor das séries primeiras, é da maior relevancia. Nos ultimos 30 anos (de 1960 para ca), inexistiu
uma politica educacional voltada para alterar qualitativamente a formagdo do professor do ensino
fundamental, da mesma forma como ocorreu no inicio do século, nem mesmo houve uma sistematizagio
de politicas e de agdes no que se refere, também, ao magistério de 2° e 3° graus.

Através dos estudos e levantamentos efetuados pela pesquisa de Neubauer da Silva permanece
a discuss@o sobre em que grau formar o professor das séries iniciais, ou seja, se no 2° ouno 3° e, como
melhor estruturar o curso de Pedagogia.

E na década de 70 que recrudesce esse debate, quando se d4 a expansdodo ensino universitario,
concomitantemente com a evasao e uma maior reteng@o nas séries iniciais do 1° grau, problemas que
provocaram questionamentos do tipo: essa evasdo e retengdo sdo devidas a uma desqualificagdo
profissional e/ou massificagdo intensiva do ensino fundamental? Desvalorizagdo da profissdo agravada
por inadequag@o do sistema educacional para atender a democratizagio do acesso ao ensino basico?
Indubitavelmente um pouco de cada e tudo isso a0 mesmo tempo.

A discussio, centrada antes, quase que exclusivamente na formagdo do professor, desloca-se
para um contexto mais amplo onde se situa o profissional e o local onde ira exercer seu trabalho.

-10 -
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Discute-se a formag@o desse professor, embora nao se defina o perfil do profissional que se quer.
E, com curriculos enciclopodistas, elitistas ou idealistas, que passam de um para outro, através das
varias reformas, acabam por perder sua especificidade quanto a formag@o do profissional, que fica
difusa, genérica.

Porém, comavigéngiadaLei5.692/71 essainespecificidade e descaracterizagdo seagrava ainda
mais, atingindo principalmente o magistério de 2° grau, que passou a ser uma simples habilitagdo nesse
grau, conhecida como Habilitag@o Especifica do Magistério - HEM, paradoxalmente, deixando para
tras suahistoria e seu acervo de experiéncias duramente acumuladas por essa estratégica areade ensino
e de formagdo de docentes para as séries iniciais, concorrendo,
assim, para desvalorizar ainda mais o curso e profiss#o.

Autoridades e sociedade, indiferentes, se mostram descompromissados com a boa e necessaria
formagdo do professor das séries primeiras, e, consequentemente, com todo alunado de 1° grau em
todo Pais, e, por extensdo, com o 2° e 3° graus, dificultando ainda mais o acesso a este Gltimo.

Ha, na bibliografia, estudos que demonstram preocupagio constante ou predominante de
proposigdo de contetidos dos Cursos de Formag@o de Professor, focalizando componentes curriculares,
mas raros estudos acerca do curriculo com um todo, e sobre aqueles componentes, articulados em
forma de um sistema harmoénico e integrado. Alguns estudos, analisados por Neubauer da Silva e
outros (1992), se voltam para aspectos relacionados com tendéncias tedricas, areas de conhecimento,
caracteristicas do curriculo.

Segundo os mesmos autores, na década de 70 destacam-se trabalhos que ja se preocupam com:
quem ¢ esse professor. Fatores como formagao, nivel social sio objetos de estudos em sua influéncia
sobre o rendimento escolar; atributos psicolégicos, sobre e como e por qué certas caracteristicas do
professor teriam maior ou menor peso na aprendizagem do a.unado - pouco peso ou atengao tiveram,
como a tematica, nos cursos de preparagdo desses profissionais.Quanto ao perfil socio-cultural do
professor do magistério fundamental, os estudos, descritivos em sua maioria, nio permitiram traga-
lo, ou igualmente ligar suas caracteristicas pessoais ao rendimento citado no paréagrafo anterior.

Da caracterizagdo do professor, para sua pratica profissional, os estudos evoluiram para uma
verificagdo concreta da competéncia ou eficiéncia desse profissional. N3ao foram pesquisas de
observagio direta em sala de aula, mas com base em entrevistas e questionarios com especialistas de
muita experiéncia e em documentagio diversificada.

Tais estudos possibilitaram melhor ajuste dos Cursos de Treinamento ou de educagdo
continuada (de atualizagdo ou aperfeigoamento) paraum melhor dominio de técnicas e procedimentos
didaticos; por outro lado, permitiram melhor organizar cursos comuns de formagdo docente.

Essas propostas, no entanto, formuladas idelamente, no levaram em conta a existéncia (ou ndo)
de recursos humanos e/ou materiais para sua necessaria viabilizagdo ou concretizago na pratica,
dentro da Escola e sala de aula.

Embora tais discussdes e propostas buscasseminfluir diretamente na renovagao e reestruturagio
desse cursos de magistério, os seus efeitos ainda ndo tiveram a devida investigag¢do e avaliagdo para
um posterior e necessario replanejamento.

Os estudos de Neubauer da Silva e outros (1992) concluiram, contudo, que ha lacunas a serem
preenchidas por novas pesquisas e analises, chamando a aten¢do da Universidades, Institutos de
Pesquisas e Agéncias financiadoras (bolsas, custeio menores e de projetos, etc) para atender tais
desafios frente a novas propostas de trabalho adiante.
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Alertam igualmente, que os estudos sobre a pessoa ou figura do professor prosseguem
suerficiais, sem entrarem em pontos de interesse como sua vida (filosofia, modo de pensar ou agir)
e respectiva influéncia em sua pratica docente.

Sem isso, planos de cursos, de educagdo continuada, ndo resultario positivamente por
desconsiderarem o educador, objetivo maior, a0 menos imediato, no que se refere ao ensino e ao
resgate de sua qualidade.

Ha que se oensar séria, corajosa e criticamente sobre a vida diaria do professor e de seus desafios,
e, a agdo direta ou indireta de outros fatores de sensivel e significativa influéncia, que terminam por
tornar o ensino - o publico em especial - precario, em nivel de qualidade que ndo atende a expectativa
popular, seus anseios, nem respeita os principios constitucionais que garantem um ensino em
igualdade de condigdes e de melhor qualidade para todos!

Como professor, voltado e preocupado com os assuntos da Educagdo e com anos de
experiéncias nos trés graus em escolas publicas e particulares de varias cidades do estado de Sao Paulo,
tenho feito minhas reflexdes. E nessas observagdes e preocupagdes, que se enraizam algumas questdes
levantadas para serem trabalhadas neste estudo, como, por exemplo:

1) Se a situagdo genérica da educagdo no pais € a delineada nos paragrafos anteriores, como
estara o ensino desde a pré-escola, no Ciclo Basico e 3* e 4" séries na area de ciéncias? Como estara
incluida nesse conjunto, a Biologia?

2) E o ensino da Biologia e conteido € M. do Ensino de Ciéncias, na HEM, e na proposta mais
avangada e especifica do CEFAM - onde e como se enquadram no contexto geral dop ensino e da
formagdo de professores?

3) como € ministrado esse ensino nos cursos de Magistério - HEM e CEFAM - e qual a ligag@o
desse 2° grau com o ensino de Ciéncias - e sua qualidade - nas séries iniciais do 1° grau?
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CAPITULO 11

O ENSINO DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS DO 1° GRAU

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais, no final da década de 80 e inicio desta, tem sido objeto
de alguns oportunos estudos, que muito tém contribuido para caracteriza-lo e analisi-lo em sua
estrutura e funcionamento. Isto tem possibilitado verificar, e também corrigir, as eventuais falhas e
pontos cruciais de estrangulamento do processo educativo, fazendo avangar o ensino fundamental,
vital para o desenvolvimento dos demais niveis.

O contetdo deste capitulo tem como fundamento algumas reflexdes sobre a tematica, com base
em bibliografia na area, reflexdes sobre documentos oficiais e dados de um estudo empirico realizado
em Bauru, no decurso da disciplina "Psicologia do Ato de Estudar”, em 1989.

O ensino de Ciéncias e Programa de Satude no 1° grau, com destaque para a pré-escola, "Ciclo
Basico" e 3" e 4" séries, no Estado de Sdo Paulo é norteado por documentos editados pela Secretaria
da Educagao, através da sua Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP.

Os referidos documentos partem de um longo processo de discussdo, que vai desde criticas e
sugestdes do professor em sala de aula, até a elaborag@o final dos textos, apds debates em niveis
regionais (Delegacia de Ensino e Divisdao Regional de Ensino) até o nivel central a Secretaria de
Educagdo - CENP. Os atuais documentos ja resultam também de um processo, de debates e reflexdo.

A evolugido, no tempo, dos referidos documentos partiu do langamento do Guia Curricular de
Ciéncias - 1° grau, para as séries finais do 1° grau (5* a 8%), em 1973, também conhecido nos meios
escolares como "Verdao". A partir dos anos 80, tornou-se obsoleto. Privilegiou discussdo e alteragdes
em torno da programag@o de 5* a 8*, enquanto que a tematica das séries iniciais permaneceu quase
intocada. E proposto o trabalho na 1* série em torno do tema "Observando o Ambiente"; na 2* série,
"Analise das Relagdes entre 0 Homem e o Meio Ambiente"; 3* série, "Analisando a Influéncia do
Homem com o Meio Ambiente; e, na 4* série, "Aproveitando os Organismos". Antes do "Verdao",
a proposta usada teve sua origem nos anos 60.

Em 1980 foi editado o opusculo "Subsidios para Implementagao do Guia Curricular de Ciéncias
- 1°grau", superado, por sua vez, entre os anos de 87 e 88. Tais subsidios traziam elementos didaticos,
planosde aula e roteiro de atividades para orientar e facilitar o trabalho do professor de forma a motivar
o aluno.

A Proposta Curricular para o Estudo de Ciéncias e Programa de Saude de 1° grau atual, teve
sua 1* versao apresentada pela Secretaria da Educagdo em 1986 e a ultima, em vigéncia, em 1992.
Manteve, porém a mesma programagdo de conteudos para 1* a 4* séries ja relacionadas no Guia
Curricular, desde 1973. Havia uma preocupagdo nova, dos professores, de se respeitar o nivel de
maturidadeintelectual da crianga durante o processo de ensino-aprendizagem e de vincular o conteudo
ao cotidiano ou ao contexto do aluno. O ambiente se torna o objeto de estudo de Ciéncias no 1° grau.
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O referido documento trata ainda de questdes como Para que ensinar Ciéncias, onde o papel
e as finalidades do ensino de ciéncias no 1° grau s3o analisados; "O que Ensinar em Ciéncias", discute
acerca dos principios que devem nortear a sele¢3o e a organizago dos conteidos de Ciéncias no 1°
grau; "Como Ensinar Ciéncias", apresenta os principios metodologicos de Ensino e os procedimentos
didaticos compativeis, que devem ser adotados no ensino de Ciéncias; e, "A Avaliagdo em Ciéncias"
discorre sobre as finalidades, as formas e os critérios de avaliagdo no ensino de Ciéncias no 1° grau.
Ainda disp3e sobre algumas sugest3es acerca de topicos de conteido, objetivos, seriagdo e avaliag@o.

O quarto e mais recente documento elaborado pela Secretaria de Educagio, através da CENP,
foi editado em 1993 e se denominou "Pratica Pedagoégica - Ciéncias, 1° grau”. Predominam, em sua
programagdo, duas grandes unidades: "Os Materiais no Ambiente", com evidéncia da Quimica e "Os
Seres Vivos no Ambiente", que privilegia a Biologia. As técnicas didaticas e pratica metodologica sdo
alteradas pela proposigdo de uso da teoria socio-construtiva pressupondo que o aluno participe mais
das aulas, que se respeite o contexto e nivel cognitivo alcangado pelo aluno.

Apresenta uma detalhada relag@o de livros para consulta e desenvolvimento de conteidos de
cada unidade, além de sugerir relag@o de leituras complementares.

Esta breve apresentagdo da orientagdo oficial por parte da Secretaria da Educagdo sobre o
ensino das Ciéncias demonstra preocupagio com a constante proposig@o; no entanto, mostra poucas
alteragdes e daidéia de como hé barreiras para o real ensino dessa area nas séries iniciais e, em especial,
de topicos relativos a Biologia, pois o estudo sobre a tematica revela pouca dindmica de alterag3o,
seja para efetivar tais propostas, seja para analisa-las.

No que diz respeito as analises sobre o ensino, no entanto, ha dinimica maior, pois ja
encontramos alguma bibliografia sobre o assunto.

Os pesquisadores Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986) iniciam relato de um estudo que
desenvolveram na 1* metade da década de 80, com oportuna e reveladora entrevista realizada com
professores do ensino basico (1* a 4* séries), sobre o planejamento. Os professores investigados
revelaram que fazem o planejamento isoladamente e o repetem anualmente, com minimo de alteragdes,
pois "ja davam aulas desde muito tempo".

Instadas sobre o ensino de Ciéncias que ministravam, responderam que - "na primeira série,
pode-se dizer que ndo ensinamos ciéncias, pois as orientagdes para essa série s3o para priorizar a
alfabetizagdo". Sugerem nesta sua afirmagdo um mito de que as ciéncias ndo fazem parte do processo
de inicio de escolarizagdo, nem € importante para o processo de alfabetizagdo. Fica evidenciado aqui
o mito de que o alfabetizar é so ensinar a ler, escrever e fazer as quatro operagdes, € nada mais. Ou,
simplesmente, ler e escrever....

Na 2* série, a matéria ciéncias ¢ resumida na forma de "pequeno ponto na lousa" - pronto e
acabado - acrescido de explicagdes e algumas atividades.

"Naterceira série,a matéria dada € a que esta no livro adotado". E acrescentam: "ndo ha horario
pré-estabelecido”. Prevalece a ditadura dolivro e o horario livre para outros conteidos mais regulares,
tidos como prioritarios no processo de alfabetiza¢@o, em geral.

"Na 4°série, damos uma aulade ciéncias por semana. Os alunos
copiam o ponto da lousa. Depois, o ponto é explicado e sdo
levantadas questdes que devem provocar outras questdes novas.
Todas sdo respondidas pelos alunos. Em seguida, é feita uma
pesquisa sobre o assunto e, depois, um questiondrio, que é
respondido e corrigido em classe. A avaliagdo é realizada
durante a semana e durante o més". (Fracalanza, Amaral e
Gouveia, 1986, p.p. 3 e 4)
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Como se pode notar, um ensino tradicional, uma aprendizagem mecanica e uma avaliagdo que
reproduz... O que o aluno sabe ndo é verificado ou usado; o educando é tratado como um receptor
passivo, ndo desafiado nem motivado a construir ou elaborar o conteudo que é proposto, enquanto
conhecimento a ser adquirido e incorporado em sua estrutura cognitiva. A avaliagdo praticada é a
avaliagdo usual e classificatona, e nio como um meio e que resulte diagndstica, que leve a rever e/
ou questionar e mudar a pratica pedagogica, a agdo didatica e o contetudo dado...

A despeito da aparente seguranga acima, detectam-se respostas, que soam como revelagio, do
tipo: "Quando falamos em ciéncias, achamos que tudo é muito facil. Mas quando vamos ensinar,
percebemos como € complexo!" referem-se ndo s6 ao conteudo, como a metodologia escolhida a ser
aplicada, o que exige fundamentagdo tedrica e constante pratica, como atualizagdo em processo de
educagdo continuada. Mais adiante, a professora (da 3* série) conclui, desolada:

"Ai, meu Deus! Ciéncias € chata, dificil ou sei 12 o qué! S sei que ndo tenho seguranga. N3o
sei o conteudo e acho que é preciso ser muito "cobra" para dar ciéncias! Por isso, ndo gosto de ensina-
la". (Fracalanza, Amaral e Gouveia, p.p. Se 7)

Em entrevista realizada no estudo de Bauru, sobre o ensino de Ciéncias de 5*série (Colacino,
1989), uma professora afirmou, ja no inicio do depoimento, que no tinha paciéncia com os alunos;
ndo tinha vocagdo para o trabalho que realizava; ndo deveria ela "chegar” aos alunos (ou partir de onde
os alunos estavam...), mas os alunos é deveriam "chegar” até ela... Apontou, ainda, que os alunos nio
tinham certos pré-requisitos; mas, nao sabia precisar ao certo quais eram. Disse que as criangas traziam
muitos problemas familiares; provinham de ambiente cultural pobre, entre outros pontos. Dai seu
desanimo, despreparo, falta de senso profissional e a formulag@o quase inconsciente de profecia auto-
realizadora sobre o grupo, situagdo em que varias classes estavam envolvidas, emumtotal de 4 turmas,
em transi¢do do antigo primario para o antigo ginasio, denotando claras criticas a situagdo do ensino
das séries iniciais, cujos resultados ela estava recebendo.

Tais pontos combinam com os apresentados por Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986), pois
questionados sobre fatores, que contribuem para o agravamento da méa qualidade do ensino, os
professores pesquisados elegem, alguns dos principais fatores apontados e analisados pelos autores:

"As condigdes de trabalho, a falta e material didatico, o pouco
tempo disponivel para ciéncias, o saldrio muito baixo.
Dificilmente se fala da inseguranga, resultante da formagdo
precdria que os professores receberam nos cursos onde se
diplomaram. As dificuldades encontradas para ensinar no
primeiro grau sdo semelhantes as encontradas nos cursos de
preparagdo dos professores. Essa situagdo faz com que os
professores se escravizem a propostas de ensino de ciéncias que
nada tém com a sua realidade e a de seus alunos e, o que é mais
grave, pouco tem a ver com ciéncias".

Outros pontos nevralgicos e cronicos do sistema sdo a metodologia e 0 nimero minimo de aulas
para o ensino da disciplina de Ciéncias.

Os livros didaticos, quase impostos pelas grandes editoras e distribuidoras, com pouca opgao
ou participagdo dos professores, que os recebem "gratuitamente” na Unidade Escolar ou em casa, se
ndo descartaveis, compulsorios por 3-4 anos, "reproduzem os contetdos das propostas curriculares
das secretarias de educagdo, sem, no entanto, assimilarem a "metodologia sugerida".

Concluem mais adiante, os pesquisadores da UNICAMP: "parece que o ensino livresco e
memoristico ndo foram abandonados, e muito menos a metodologia cientifica foi entendida e aplicada
no ensino de ciéncias". (Fracalanza, Amaral e Gouveia, 1986, p. 15)

~15 -
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Quanto ao nimero minimo de aulas por semana, em geral, se desconhece ou ndo se cumpre a
legislagdo. Pelasleis 5.692/71 e 7.044/72 o ensino de ciéncias, na parte do nucleo comum do curriculo
das escolas de 1° e 2° graus e para uma jornada de 20 horas semanais, trés aulas devem ser dadas no
periodo, conforme a resolugio 1/72 do Conselho Estadual da Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Mas
muitas escolas ministram apenas uma ou duas aulas da disciplina, postergando claramente sua
importancia curricular na diversificagdo dos conteudos, cultura e formag3o geral do educando e sua
propria alfabetizagdo!

Revela, ainda, o referido estudo, que os professores egressos da Habilitagdo, se sentem "sem
formag3o para ensinar ciéncias; (...) sem confianga, seguranga, preparo”... propondo sim que o
professor deva ser melhor preparado "tanto no conteido, quanto na metodologia e na didaticade como
aplicar os conteudos de ciéncias nas quatro séries”. (Fracalanza, Amaral e Gouveia, 1986, p. 19).

E essa constatag@o, conforme os autores, parece se aplicar ao ensino de Ciéncias no segundo
grau, representado pelas disciplinas especificas e as metodologias do curso.

Outro importante e oportuno estudo acerca das dificuldades encontradas por docentes ao
ministrarem diferentes componentes curriculares, especialmente no "Ciclo Basico", feita por professores
da UNESP de Araraquara, e publicada no primeiro nimero de Cadernos dos Niicleos de Ensino (S3o
Paulo, 1991), revela consideragdes e conclusdes significativas, das quais destacamos alguns trechos,
onde a preocupagdo com o ensino de ciéncias se evidencia:

"Enquanto nos conteidos de Portugués e Matematica emergiram
vdrios problemas, o mesmo ndo aconteceu em Ciéncias. Nas
primeiras analises dos depoimentos sobre o trabalho de profes
sor nessa drea ndo se encontrou nenhum problema, nenhuma
dificuldade, talvez por ser um dos componentes curriculares
menos trabalhados. Portanto, trabalhando menos com essa
drea do conhecimento é provavel que seriam poucas
dificuldades". (Monteiro e outros, 1991)

Concordando com esse dado de analise, pois a experiéncia e encontros tém mostrado que o
ensino de Ciéncias, nas quatro séries iniciais do 1°grau, ndo é de fato tido como prioridade, nemrecebe
a devida atengdo dos educadores. Tal situagdo se deve a dificuldade em ministrar a disciplina e seus
conteudos e porque priorizam Portugués e Matematica como base da alfabetizag3o.

Ciéncias tem sido relegada a um plano secundario no curriculo e nas praticas do processo de
ensino-aprendizagem, ocorrido em nossas escolas. A auséncia de um pequeno laboratorio e os riscos
(ou medos?) de acidentes diversos, também, concorrem para agravar essa deficiéncia.

Talvez, por isso, e por estimulos das diferentes publicagdes e influéncias dos meios de
comunicagdo, a crianga chegue a segunda metade do 1° grau - 5* séries em diante, ainda com interesse
e expectativa quanto ao curso de Ciéncias, por mais paradoxal que possa parecer.
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Mais adiante, prosseguem:

"Parece que os alunos nas aulas de Ciéncias, apenas aprendem
amemorizar e reproduzir os conhecimentos dos livros didaticos.
Portanto, ao invés de contribuir para que a crianga desenvolva
e aperfeigcoe o pensamento logico, instrumento do pensamento
cientifico (relagdes causais entre eventos), o trabalho do profes
sor, nadreade Ciéncias, parece caminhar em sentido contrdrio.
Observagdes e experimentagdes, destinadas a provar ou refutar
hipoteses que a prdpria crianga formulou para explicagdo de
Jfenomenos elementares, sdo substituidas pela transmissdo oral
e escrita de conhecimentos, como se o conhecimento ndo fosse
também uma obrado aprendiz. O professor de Ciénciaspode ser
caracterizado como "um relator de historias"e o aluno um
ouvinte a decorar, fato que transtorna as aulas em momentos
amenos nessa faixa de escolaridade". (Monteiro e outros).

Realmente, via de regra, o aluno é levado a decorar o conteudo de Ciéncias, e, muito ainda, na
base de questionario, sendo que o professor tem o seu respondido, em separado (livro do professor),
com gabarito para "facilitar a corregio!" E a prova cabal da inseguranca e do despreparo do
profissional, que leciona, e também da sua continua desatualiza¢@o e ndo aperfeigoamento didatico-
pedagogico.

Ciéncias se ensina pensando, questionando, discutindo, comparando, analisando evidéncias,
fatos, hipoteses e até mesmo duvidando de teorias, num processo de fazer e refazer a ciéncia e seus
caminhos, suas conquistas e fracassos!!! Sem a crianga ser motivada a se envolver no processo como
um todo, o ensino cai na reprodugdo e consequente ineficiéncia, pois ndo desenvolve o pensamento
16gico, o raciocinio critico, que caminhe na direg4o da verdade e construgdo formal ou mesmo informal
do conhecimento. E parece que tais orientagdes nio estdo caminhando no sentido dessa construg3o.
Resta-nos saber como ocorre a formagdo do professor nessa area ainda no dmbito do curso de
formagdo de professores, pois a bibliografia ndo registra estudos dessa natureza, que nos permitam

visdo mais abrangente das questdes aqui apontadas para as séries iniciais.
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CAPITULO III

O DELINEAMENTO DO ESTUDO

O presente estudo visou, entdo, primordialmente, responder ao problema da auséncia de
informagdes relativas ao cotidiano do ensino da Biologia e Conteiidos e Medotologia do Ensino de
Ciéncias na formagdo de professores para as séries iniciais, buscando a configurag@o de tal area de
ensino e as relagdes com o ensino de Ciéncias no 1° grau.

As analises feitas sobre o ensino das Ciéncias nas séries iniciais apontamuma série de problemas
e uma constante presenga das dificuldades que os professores possuem para lecionar as ciéncias no
inicio da escolarizagdo. Algumas causas levam a hipotese da formagdo inadequada do professorado.
Entretanto, tais estudos sobre a formagdo do professor ndo estdo disponiveis e ha, como se vé, toda
a importancia em conhecé-la, analisa-la e apontar seus aspectos positivos e solugdo para os pontos
problematicos.

Assim, os objetivos foram os de buscar dados para caracterizar e analisar a situag@o atual do
ensino da Biologia, seu nivel e qualidade, em Cursos de 2° grau de formagdo de professores, que
atuardo no ensino Basico, HEM e CEFAM, contribuindo, para um conhecimento mais global nessa
area (Ciéncias e formag@o e atualizagdo de docentes de 1° e Z° graus) e colhendo subsidios para
possiveis alteragdes e aperfeigoamento de todo esse processo, assim como também alguns dados sobre
o ensino das Ciéncias nas séries iniciais para o estabelecimento das relagdes possiveis
entre o 1° e 2° graus.

O estudo de caso, dentro do amplo espectro de estudos com abordagem qualitativa, se
caracteriza por sua simplicidade e objetividade. E o tipo de estudo em que um ou dois casos s3o
escolhidos, delimitados, para estudo e observagdes em detalhes. Pode ser similar a outro(s), mas é
igualmente distinto.

Reproduzindo Goode e Hatt, Ludke e André (1986) afirmam que:

(...) "o caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de
um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo
que ele tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos
ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular, que

tenha umvalor em si mesmo, devemos escolher o estudode caso"

@.17).

Assim € que caracterizamos este estudo como estudo de caso do ensino da Biologia em uma
escola, nas cidades de Bauru e Jau, buscando apreender detalhes que poderdo ser reveladores de
aspectos a serem posteriormente ampliados e cotejados. A realidade, neste caso, imp0s suas restrigoes
dado o objetivo do estudo.

Diante desse delineamento foram tomadas as demais decisdes.

O plano global de coleta de informagGes contou entdo com uma fase introdutéria de pesquisa
bibliografica, tanto para fundamentar o estudo como para caracterizar o ensino de 1° grau, que compds
o material sistematizado no Cap. 2.
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Além do levantamento e da analise bibliografica, foram realizadas etapas de levantamento e
analise de documentos, compostos de planejamento, programas de curso, guias curriculares e outros
documentos, que foram surgindo no contato com as escolas e leituras.

A terceira grande etapa da coleta das informagdes foi composta pela realizagdo de entrevistas
e de questionarios. ‘

Desde o inicio havia interesse em trabalhar com informagdes originarias da area central do
Estado, abarcando as cidades de Bauru e vizinhas.

Assim sendo, ficaram definidas as cidades de Bauru e Jai, que mantinham cursos de formagio
de professores.

Feito o mapeamento inicial, verificou-se que dispinhamos, na primeira cidade, de 3 unidades
com HEM, comum, em fins de 91 e inicio de 92: a EEPSG "Prof. Morais Pacheco", que ora encerra
seu curso de magistério (4a), passando a se caracterizar como Escola Padrdo; a EEPSG "Prof* Stella
Machado", em semelhante situagio, embora mantendo o Curso até a reforma, que prevé habilitagdo
a partir da 3" e 4" séries; e, por fim, a EEPSG "Prof. Cristino Cabral”, em 93 entdo uma Escola Padrio,
com 3* e 4* séries. Em Jau havia um curso de formag@o de professores no sistema CEFAM, implantado
em 1989.

Restava-nos, portanto praticamente uma unidade integrada, ainda por inteiro, a HEM, comum,
de longa durag#o, isto €, ndo apenas como simples habilitagdo de 2° Grau, apenas nas séries terminais
ou complementares, afora os CEFAMs, que tmbém visam o resgate integral daquela especificidade
e, posteriormente, melhor qualificagdo do ensino nas séries iniciais do 1° Grau, desde a pré-escola.

Considerando, entdo, a situagdo de inovagio vivida pelos CEFAMs de Bauru e Jau e, ainda, o
projeto educacional denominado Escola Padrdo, verificou-se apenas uma escola de formagdo de
professores nos moldes regulares da HEM na rede, situado em Bauru - a EEPSG "Prof. Cristino
Cabral".

Diante dessa situagdo, a opgao ficou bastante limitada, tornando este estudo um estudo de caso,
pois a intengdo ndo era a de investigar inovagdes em implantag@o.

Inicialmente, a proposito de uma reunido de Diretores na Delegacia de ensino, foi feito um
primeiro contato com a diretora da escola de Bauru, tendo sido obtidas algumas indicagdes sobre
pessoas que poderiam fornecer informagdes acerca da grade curricular da escola.

A seguir, ja na escola, verificou-se a presenga da disciplina Biologia na grade curricular,
distribuida na 1* série com 3 aulas e na 2* série com 2 aulas semanais.

Identificou-se também que havia momentos mais adequados para as entrevistas, quais sejam,
os espagos vagos, hora-atividade ou a tradicional "janela", em que o professor muitas vezes trabalha
e nio ganha, e as aulas duplas, quando ha atividade extra-classe ou de laboratdrio.

A coleta basica das informagdes foi obtida por meio de entrevistas semi-estruturadas,
acompanhadas de informagdes obtidas por meio de questionarios utilizados quando néo foi possivel
a entrevista direta e mais elucidativa junto aos colegas professores, quando ndo foi possivel detalhar
todos os itens de uma entrevista ou esgotar completamente um certo tema ou assunto. As respostas,
contudo, foram checadas ou reavaliadas posteriormente, diretamente com os professores sujeitos.

As perguntas aos professores foram elaboradas com base nos seguintes eixos: a) caracterizagdo
dos professores; b) o ensino da Biologia por meio de diferentes aspectos da atividade didatica e os
componentes curriculares, constantes de um plano de ensino; c) as relagdes com a disciplina Conteudo
e Metodologia do ensino de Ciéncias, conforme relevancia verificada ao longo do estudo, para a
formag@o cientifica do futuro professor.

Foram envolvidos 6 professores: 3 de Biologia e 3 de Contetido e Metodologia do Ensino de
Ciéncias.
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Optou-se pela pesquisa com abordagem qualitativa nio s6 porque "e cada vez mais evidente
o interesse que os pesquisadores da area de educagdo vem demonstrando pelo uso das metodologias
qualitativas” porque, também, (...) "vém ganhando crescente acertag@o na area de educagio, devido
ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a escola."(Ludke e André, 1986, p. 17)

Bogdan e Biklen, no livro A Pesquisa Qualitativa em Educagdo (apud Ludke e André, 1986),
relacionam as seguintes caracteristicas de uma abordagem qualitativa em pesquisa: a) A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; b) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) A preocupago com o
processo € muito maior do que com o produto; d) O "significado" que as pessoas d3o as coisas e &
sua vida s3o focos de atengdo especial pelo pesquisador; e) A analise dos dados tende a seguir um
processo indutivo". (p. 11)

Assim, o estudo aqui relatado procurou obter dados empiricos que pudessem fornecer material
para essa reflexio. A presente pesquisa, portanto, essencialmente qualitativa, usou diferentes
instrumentos, conforme exigéncias ou necessidades de cada aspecto para torna-la mais segura e
confidvel possivel, bem como levantar apreciavel quantidade de informagdes, as mais qualificadas,
para que o estudo fosse tanto substancial e ilustrativo, quanto ponderavel.

A anélise das informagdes converteram-se nos capitulos apresentados a seguir, focalizando a
situagdo, dos professores, que atuam no magistério, o ensino que ministram e algumas relagdes entre
duas disciplinas da area cientifica selecionadas e o ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau.
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CAPITULO IV

OS PROFESSORES DE BIOLOGIA E DE CONTEUDOS E
METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS. QUEM SAO.

Em uma andlise critica, feita pelos proprios professores de Biologia e de Conteido e
Metodologia do Ensino de Ciéncias, sujeitos desta pesquisa, sobre os principais itens antes
enumerados acerca do seu perfil, educagdo continuada e outros temas de interesse, esses mestres
expressam que estdo visivelmente insatisfeitos com a classe social em que se encontram, devido ao
crescente rebaixamento salarial e desvalorizag3o profissional. Declaram, portanto, que:

"Poderia ser melhor (...) Deveria ser mais valorizado o professor; acho que a educag@o é
primordial." Outro revela que - "O que tenho devo ao que ontem recebi. E a desvalorizagdo do
professor impede a entrada de novos valores no magistério "de novos e bons profissionais, ndo s6
apenas a entrada, mas sua fixag#o, o que ndo tem sido normal, a regra, em nossa sociedade ocidental,
capitalista e pragmatica ou imediatista, que claramente protege e privilegia o patrimdnio, mais que o
proprietario, e valoriza mais o ter do que o ser. Ai reside a origem sociologica, e mesmo filosofica,
do problema.

Para a maioria "a melhoria da educagdo passa pela valorizagao do trabalho do professor". O que
ndo existe éuma "decisio politica; depende, também, muito de nossa sociedade". Entendo que querem
dizer de sua conscientizagdo, comprometimento e mobilizagdo, como nos paises desenvolvidos, onde
o interesse e efetiva participagdo dos pais e da sociedade é maior e constante.

Ha aqueles que, pessimistas, nio véem nenhuma perspectiva. "E preciso maior organizagio e
participagdo do professorado”, apontam outros.

" Nasunidades de ensino focalizadas pelo presente estudo, os professores, tanto na HEM comum,
quanto nos CEFAM's, em sua maioria pertence ao sexo feminino, tem mais de duas décadas de
exercicio do magistério, muitos aposentados ou se aposentando (25 anos de trabalho para mulheres
e 30 para homens). Portanto, experientes e veteranos. E ndo somente em Biologia, como também em
Didatica, Metodologia e outras disciplinas, conforme se verifica no quadro docente da HEM.

Tais caracteristicas ndo confirmam dados apresentados por Almeida (1991), pois a situagio
geral do magistério é de grande contingente jovem.

Mas se antes, o percentual de mogos no magistério era visto com otimismo e semreservas, "hoje,
entretanto, o quadro € inverso. A presenga de um grande nimero de jovens ndo anuncia renovagao
ou esperanga, mas evidencia a agudizagdo da crise que acompanha a educagdo". (Almeida, 1991)

Cerca de 80% dos Professores da rede Estadual de Ensino Publico, neste inicio dos anos 90,
sdo mulheres; apenas 20%, homens, conforme revela os estudos feitos em Sdo Paulo e parte da Grande
Sao Paulo (Almeida, 1991); metade ou 50% desses profcssores sdo solteiros; a 'grande maioria
constituida pelos profissionais iniciantes.

Os professorestém, como atividades delazer, a TV, zona rural (sitios), plantas e animais; poucos
passeios ou vida social. Como pratica cultural, os livros e alguns cursos rapidos de linguas e pouco
ou quase nada de teatro ou cinema, pelo tempo escasso e diminuido poder aquisitivo, em geral.
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Sentem-se seguros e tranquilos no trabalho que realizam, muito embora nio esperem muito da
Escola e condigdesideais de trabalho. Enquanto alguns diretores de escolas ddo apoio possivel, outras
n3o atendem as necessidades de seus professores. Ha professores que definem "a educag@o como
muito melhor, hoje, apesar das dificuldades"...

Cursaram o 1° e 2° graus em escolas publicas, de bom ou de "alto nivel”, "escolas de elite”, séndo
que ametade - ou pouco mais - se graduou em faculdade ou universidade privada. Consideram, porém,
que os cursos médios, feitos nas escolas publicas, foram melhores, em nivel ou qualidade, que os de
3° grau (universidade particular) - "O curso de magistério foi excepcional, superior ao de Pedagogia".
Este ultimo, razoavel, para uma delas.

A professora que sempre se revelou melhor preparada e mais otimista, ainda que aposentando-
se e de retorno ao trabalho, teve todo tempo para estudar, jamais o fez concomitantemente com o
trabalho, e, via de regra, realmente estudou na melhores escolas publicas de entdo, sem ter passado
pelas particulares. Os demais fizeram o 3° grau em estabelecimentos privados ou a0 menos o 2° grau,
a noite. Alguns tinham jornada tripla de ocupagdo: cedo, lecionava, tarde, estagio; noite, faculdade
(curso supeiror).

Alguns cursos ou especializagdes foram frequentados longe de sua cidade de origem. Cursos
de Licenciatura, depois Habilitagdo como complemento, outros como especializagdo. Fracos, de
menor exigéncia ou os chamados "vagos"?

Monstram-se satisfeitos com o curso principal, que fizeram e com a disciplina que lecionam,
basica da licenciatura, com certa preferéncia por alguma. "Pensei em Direito, em Filosofia; por
enquanto ndo vou fazer (...)" - revelou uma professora, entdo aposentada, ainda interessada em
prosseguir em novos estudos.

Todos s3o efetivos, sendo que a maior parte esta se aposentando ou a se aposentar. Entre 20
a 30 anos de intenso exercicio profissional, desde o inicio da carreira, lecionaram em muitas cidades
(4-5), passando por inimeras escolas de 1° e 2° graus (7-8), raramente pelas séries iniciais (CB, 3" e
4*). A maior parte do tempo lecionaram a matéria principal de sua licenciatura - Biologia, e, outra parte
do tempo, em Ciéncias e Programas de Satide, ou umaterceira disciplina como Sociologia ou Filosofia,
por exemplo.

Possuem, em média, de 8 a 10 anos de experiéncia em cursos de magistério, desde o inicio em
seu municipio (4-5 anos). Alguns tém experiéncia no 3° grau ou como supervisor, coordenador ou
assistentes pedagogicos.

Foi investigada ainda, a percepgdo dos professores sobre atualizagdo a nivel de conhecimentos
gerais e/ou conteudos especificos e aperfeicoamento didatico-pedagogico proprios.

Sobre a oportunidade e importancia de ambos em programas de educagdo continuada, os
educadores entrevistados sio quase unanimes quanto a necessidade de se atualizarem, em parte,
quanto ao aperfeigoamento:

"Atualizagdo € indispensavel. Nem tanto o aperfeigopamento; com a evolugdo social e novas
descobertas cientificas, novos conhecimentos exigem abordagem e dominio".

"E preciso; ha uma atualizag3o constante; as coisas ndo param, continuam (...)". Diante da
continua caréncia de recursos proprios e dos investimentos pelos governos, acaba em que "o professor
tem que ser autodidata no Brasil. Precisa também de dinheiro; a questdo econOmica esta cercando a
atualizagdo do Professor”. )

Ainda acerca dessa caréncia e seus efeitos negativos sobre o ensino, resulta que "o professor
sO tem praticamente giz e lousa, desde Anchieta. Situagdo precaria". Refere-se, aqui, aos recursos
didéticos sem se reportar a questao tedrica e aos avangos e conquistas da Psicologia e da Pedagogia
modernas, ao seu alcance, em publicagGes ou nos poucos cursos periddicos, que se fazem necessarios
para o seu devido aperfeicoamento profissional.
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Os professores reconhecem coletivamente a necessidade e o valor de uma constante atualizagZo,
especialmente, e aperfeigoamento didatico-pedagogico, por meio de cursos de educago continuada,
que s3o também conhecidos como de "reciclagem”, livros e publicagdes: - "tém que existir. A n3o ser
que o progresso pare (...) tudo é questdo econdmica, mas ndo se aplica em educagdo, mas em outros
setores". ;

No que se refere ao trabalho, a profissdo em si, os professores, revelam que:

"Se é muito exigente com o professor, com pouco retorno”. Ampliam a critica para outras
categorias: - "Ndo s6 o professor foi desvalorizado, mas todas as profissdes, incluindo o préprio ser
humano; é o ter "versus" o ser". Porém, recorda outra: "Quando a gente gosta de certa coisa e fazcom
amor, se colhem bons frutos. Isso é muito importante". "Deve melhorar com o CEFAM - e por
extens3o, com a Escola Padrdo", ora em implantagdo em todo Estado.

Esperangosos, alguns reafirmam que "deve vir uma valorizagdo do Professor ou na formago
ou na sua condigdo financeira e social". Embora outros considerem que "a situag@o vai se tornando
cada vez mais dificil". E acrescenta sobre seu desempenho profissional que "o professor vai ter que
se atualizar bastante; vai ter que "mudar sua cabega”, seu modo de ver e agir; (...) evoluir com a
maioria”.

Concluem, por fim que "tem que melhorar, a maquina ainda n3o substitui gente". E insistem:
"tem que melhorar. O caminho € a valorizagio do ser humano!".

Declaram-se atualizados nas disciplinas que lecionam, através da preparagdo de aulas em casa
ou na escola, algumas leituras de livros, revistas e em cursos promovidos pela Delegacia de ensino
e Secretaria da Educagdo, alguns em convénio com as universidades, principalmente UNESP ou USP.
Tais atividades de atualizag3o s3o feitas com colegas da disciplina ou 4rea, até mesmo sozinhos nas
escolas de magistério, sem o devido entrosamento de area ou se fazer ainterdisciplinaridade. O carater
dessa atualizagdo € frequente, no transcorrer do ano letivo, e, as vezes, no periodo de recesso ou
mesmo em férias. O tempo que dispdem para tanto € o do periodo de aulas, horarios de trabalho
pedagogicos (HTP) e até mesmo em casa. Afirmam que tais atividades e cursos os mantém informados,
atualizados e motivados, além de possibilitar um maior crescimento pessoal e melhor desempenho
profissional. Aferem sua validade ou efeito pela mior seguranga que passam a sentir, mais liberdade,
criatividade e aumento real do rendimento dos alunos.

Verifica-se, no entanto, que essa atualizagdo referida é a do conteudo especifico pois emrelagdo
ao seu aperfeigoamento didatico-pedagogico, consideraram esse aprimoramento mais como "resultado
da pratica ou experiéncia docente”, do que adquirido em cursos periédicos, em reciclagem ou de
educagdo continuada. Assim se referem a validade e oportunidades desses cursos ou pratica como
"momentos” de aperfeigoamento:

"Facilita planejar, replanejar; de se abordar certos conteudos; na motivagdo para o trabalho”.
"Facilita tudo, até no seu entrosamento com as pessoas (...). "No trabalho, especialmente, até de se
aceitaridéias dos alunos; na avaliagdo aplicada aos alunos. "Seguranga e liberdade". Demonstram, aqui
alguns mestres um certo grau de incoeréncia entre algumas respostas dadas, no confronto com
respostas anteriores acercada validadedos cursosde "reciclagem”, julgando-os, emalguns momentos,
menos eficientes do que a pratica docente.

Em uma breve analise de sua evolugdo financeira na carreira, os estudos revelaram, de maneira
unanime, que, no inicio se viam bem remunerados, independente do ganho do conjuge. "De mais para
menos, em termos de magistério nada de "mal casada"- Deus me livre! Do marido, o salario
estabilizou". Ou - "Bem, durante algum tempo, podia comprar ou trocar o carro do ano; no meio da
carreira esteve regular (...). De 89 para ca, uma calamidade publica!”
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Quanto a recompensa e estimulo no exercicio da profissio, se sentem estimulados ou
recompensados por si proprios, internamente, vocacionadas para o trabalho educacional e nele, dentro
do possivel, realizados ou em processo de realizagdo pessoal e profissional. Afirmam:

"Recompensada, sim, por opgdo de vida; escolha pelo ideal, ndo por dinheiro..."

E finalmente, € possivel, ainda, dizer mais sobre as expectativas que ainda tém esses professores
no ensino da Biologia e de Conteildo e Metodologia do Ensino de Ciéncias. O que planejam para o
futuro? Quais sdo seus projetos profissionais e pessoais? Respondem as indagagSes, em geral,
ratificando sua fé na educagdo, seu razoavel otimismo, com disposigdo para continuar:

"Pensei em ser professor, seguir a evolugdo funcional, horizon
tal, dentro da carreira. Gostei mais do 2° grau do que do Curso
Superior (onde lecionei...), devido a maior afinidade com os
alunos, identificagdo com os assuntos e mais facilidade: Ou que
deseja continuar até que dé para continuar; o educador é turrdo
(...); é idealista, gragas a Deus".

Isto, a despeito de sua criticidade, certo realismo amargo, impoténcia ou desencanto com as
autoridades educacionais e os governos. O que predispde uma boa parcela, quase a metade do
professorado a ndo comegar, a desistir da carreira ou a esperar passivamente a aposentadoria.

Comprometimento, senso de dever, ética e responsabilidade profissional, caracterizam os bons
educadores também na Habilitagdo Especifica do Magistério - ndo raro sdo abnegados e altruistas,
pois, fora do magistério, com menos tempo de profiss3o, poderiam ser melhor remunerados e obter
maior reconhecimento e valorizag@o social.
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CAPITULO V

O ENSINO DE BIOLOGIA NO 2° GRAU NO ESTADO DE
SAO PAULO : A VERSAO OFICIAL

1 - AS MUDANCAS, A MASSIFICACAO E A DESQUALIFICACAO
DO ENSINO NAS ULTIMAS DECADAS-DE 1950 A 1980

Fazendo-se uma releitura da Justificativa da Proposta Curricular para o Ensino de Biologia 2°
grau - o texto mais atual do referido documento elaborado pela Equipe Técnica de Biologia da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedag6gicas da Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo
CENP/SE - ficam claras as mais profundas e significativas alteragdes, tanto no ensino da Biologia,
quanto no ensino em geral, face as modificagdes sofridas pela Educagéo no pais, como um todo.

A primeira delas referia-se aos conteudos programaticos da disciplina de Biologia, os quais
passaram por uma escolha e estruturagdo mais criteriosas, segundo uma "relevancia e atualidade,
organizados conforme temas unificadores, que permitissem, ao aluno, a percepgio das idéias gerais,
que alicergam os conhecimentos e as investigagdes biologicas". (p. 17)

E quais os dois objetivos dessas duas providéncias? Uma aprendizagem significativa; ndo
memoristica e passiva, e competente transferéncia para a realidade e novas situagdes-problemas.

A segunda alteragdo foi de natureza mais diretamente pedagdgica, na mudanga de estratégia e
adogdo de nova metodologia: pratica dos métodos de investigagdo em Biologia e nas ciéncias para
produgdo simulada de conhecimentos ja descobertos e/ou teorizados.

A terceira modificagdo foi a da reafirmagdo dos projetos de ensino, com um "Kit didatico"
pronto para uso em sala de aula, com texto guia para professores, até o texto do aluno e material de
uso comum em laboratorio (década de 50 em diante).

Por agdo de convénios e intercimbios no campo da Educagdo, sdo introduzidos no Pais a partir
de 60, dois livros (versdes azul e verde) do projeto Estudos Bioldgicos para o Curriculo de Ciéncias
BSCS, implantado pouco antes nos EUA, indicados para o ensino de Biologia no 2° grau no Brasil.
Nesse mesmo periodo, livros e compéndios de Fisica e Quimica para a Escola secundaria, também
foram traduzidos para o portugués e usados em nossas escolas, principalmente no antigo cientifico.

Ocorre, entre as décadas de 60 e 70, especialmente apds a implantagdo da "Revolugdo de 64"
(ou do Regime de Excegdo), que vigoraria mais de 20 anos no Pais, o inicio da queda do nivel de
qualidade do ensino, com a massificagdo da educag@o, pela democratizagdo do acesso ao ensino, visto
pelo novo governo como uma questdo de seguranga nacional, o que ndo era sem razdo - mas que n3o
teve o aumento devido e proporcional dos investimentos em recursos humanos e materiais, nem
adequag@o das escolas, curricular e docentes a nova clientela. Foi um periodo, até 1980 e inicio da
década de 90 deintenso "patrulhamento ideoldgico", passando a imperar longo e obscuro siléncio nos
meios educacionais e fora dele. Censura e obscurantismo também na arte, cultura, na ciéncia e
imprensa. O que tolheu uma critica independente e mesmo técnica aos processos educacionais e
mudangas havidas entdo, por duas décadas (de 60 a 80). Estiveram exilados bons e ativos
pesquisadores e criticos, também da educagdo.
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Novas providéncias, paliativas, foram tomadas, diante desse novo quadro da educag@o que, sem
serem assimiladas pelo sistema educacional, acabaram por n3o surtir efeito desejado. Da teoria e
inteng@o pouco resultou (de) pratico e efetivo para o ensino na nova realidade, ento criada, e que
infelizmente, parece perdurar intacta até hoje.

Nesse contexto e na esteira dos acontecimentos, a disciplina de Biologia se viu igualmente
prejudicada pela escassez de recursos para produgdo de material didatico e de preparagio adequada
de seus professores.

2 - A EVOLUCAO DAS DIFERENTES VERSOES DAS PROPOSTAS
CURRICULARES PARA O ENSINO DE BIOLOGIA NO 2°
GRAU NO ESTADO DE SAO PAULO

As propostas curriculares para o ensino da Biologia no Estado de S3o Paulo, que trazem normas
e diretrizes orientagdes acerca dos conteudos e metodologias para a disciplina, s3o resultado de
esforgo coletivo, sistematico e periddico. Envolveu, em sua discussdo e formulagdo, centenas de
professores, tanto da Rede Oficial de Ensino (via DEs e DREs), quanto de equipe especializada da
CENP e docentes das universidades do Estado S3o Paulo e uma de ambito federal (UFSCAR).

Finda a profissionalizagdo compulséria ou terminalidade real do 2° grau prevista pela Lei n°
5.692/71, e suprimida com o advento da Lei n® 7.044/82, que fundamentou a formulagdo das
"Diretrizes e Bases para a Reformulag@o do Ensino de 2° Grau", as propostas eucacionais das escolas
tiveram que ser repensadas e reestruturadas para atendimento da nova realidade, segundo as novas
exigéncias, sob orientagdo da Secretaria da Educagdo.

As reunides conduzidas ou assessoradas pela CENP em todo Estado e, em diferentes niveis,
encontraram um ensino de Biologia, heterogéneo e diversificado nas diferentes séries, n°® de aulas,
metodologias, seriagdo sem uma unificagdo de trabalho e uma cr'tica de sua produgao e efetividade.

Assim, de 84 em diante se acentuaram as reunides fazendo surgir um documento basico
denominado de "Reorganizagdo do Ensino de 2° Grau: - Reflexdes sobre o Ensino de Biologia", que
trazia diretrizes e medidas para sua condugdo e implementagdo na Rede Publica.

No mesmo esquema e ritmo de trabalho é produzido em 1985 um novo documento, mais
especifico sobre a disciplina: "Diretrizes do Ensino de Biologia". Posteriormente, ja em fins de 1985;
foi preparado um outro documento a fim de orientar o planejamento de 1986: "Subsidios para o
Planejamento de Biologia - 1986", precursor das "Propostas”, sendo elaborada ja em 1986, com a
participagdo efetiva também de professores das Universidades do Estado. E, dos encontros regionais
de 1987, surge a 2* versdo da "PCEB", que obteve 87,05% de aceitagdo no Estado.

O que se pretendia, a partir da 2* versdo, era obter-se um processo de ensino-aprendizagem com
maior envolvimento e participagdo do aluno, dentro de sua realidade e nivel cultural, para uma
aprendizagem significativa € um conteddo integrado e ndo isolado em fatos, critico, menos
memoristico ou tradicionalmente decorativo, com muitos nomes, conceitos e classificagdes estéreis.

Novos objetivos, principios metodologicos (4 ao todo) e uma seriago ndo compulsorias passam
anortear o ensino de Biologia de 2° grau, a partir da 3* versdo, o que se vera a seguir, Ccom um nimero
de 3 a/semanais por série (colegial comum 3+3+3), atengdo maior para saude evitando-se a tradicional
"visdo reducionista” sobre ela, porque também provocada, direta ou indiretamente, por diferentes
fatores como sociais, econdmicos, etc; e, para a ndo neutralidade da Ciéncia, até entdo um verdadeiro
mito, igualmente ndo acabada, nem infalivel - outro mito, quando se ensinava ou se fazia crer no
contrario.
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3 -0 ENSINO ATUAL DE BIOLOGIA NO 2° GRAU:
PRINCIPIOS METODOLOGICOS

No contexto atual do progresso geométrico da ciéncia, especialmente da Biologia em seus
diferentes campos, estratégicos e essenciais para o desenvolvimento e a soberania de um Pais, a
pesquisa de ponta e o ensino de vanguarda nessa érea, tornaram-se indispensveis e da maior
relevancia ndo apenas educacional e tecnoldgica, mas, por extens3o e correlagdo direta, econdmica
e politica. Superamos a era da energia nuclear, pela corrida espacial que, por sua vez se véem ofuscados
pelo avango pelas conquistas e vitorias no campo da Biotecnologia, onde se destacam a Citologia,
a Genética e a Ecologia, além da Biomecanica, Biofisica e Bioquimica, tanto na pesquisa pura, quanto
na aplicada.

Contudo, a par desses avangos e maravilhas da tecnologia surgem os excessos e abusos de toda
sorte, no confronto do novo com o estatuido e o sagrado, na forma de praticas, valores e tradigdes.
E o homem substituindo ou desvalorizando o préprio homem e o proprio Criador. E para se evitar
o abuso e/ou o excesso, que podem levar ao desequilibrio, a destruig@o e a propria extingdo do homem,
em diferentes condigdes ou circunstancias, os responsaveis pelas decisdes politicas - os estadistas;
pelas decis3es técnicas e de pesquisas - os burocratas e os cientistas, respectivamente; e, pela
transmissdo do conhecimento e formagdo dos novos profissionais e cidadios - os educadores, todos
tém o compromisso moral e até legal ou juridico, de fundamentar suas decisdes e praticas na
Epistemologia e na Bioética, segundo um paradigma holistico, cristdo ou espiritualista e opostos ao
individualismo, e ao materialismo, na negagdo da vida - em qualquer nivel ou forma -, e risco de
sobrevivéncia da propria espécie humana.

Na educagdo, particularmente no ensino da Biologia, exige-se ou espera-se, a0 menos, uma
preparagdo e pratica docente critica e consciente, onde os conteiidos sejam realmente relevantes e
analisados em seus "aspectos sociais, politicos e econdmicos envolvidos na produgéo, divulgagio e
aplicagdo desses conhecimentos para que o aluno possa assumir uma postura mais critica e
transformadora do mundo” (idem, p.19). A principiar pelo meio que o cerca ou a partir de si mesmo,
a refletir no mundo a volta e no todo, que faz parte.

Para tanto, exigiram-se a formulagdo de novos e mais atuais objetivos e a elaboragdo de novos
principios metodologicos, a partir dessa reflexdo e tomada de consciéncia.

Como objetivos, em sintese, fazer que o aluno saiba e interprete correta e criticamente as
ligagdes entre a Ciéncia, (enquanto produtora), e a teconologia (enquanto produto ou aplicacio) e
influéncia na qualidade de vida e no meio ambiente; entenda o processo de produgdo do conhecimento,
sua contextualizagdo e fatores politicos, econdmicos e sociais que determinam ou condicionam seu
uso; aprenda e visualize que todo o conhecimento bioldgico se interliga no estudo da Evolugdo, que
integra todos os campos da Biologia e perpassa todo o seu saber.

Os principios metodolégicos, segundo sugere a "Proposta”, ainda em sua p.19 (idem, 1992),
apresentam duas finalidades: uma programatica, "auxilia na sele¢do dos conteidos"; a outra,
pedagogica, "direciona a forma de ensinar e analisar os referidos contetidos". S3o eles: relevancia do
contexto social no ensino, processo de produgio do conhecimento, enfoque ecoldgico, e evolugdo
como linha unificadora dos contetidos.

A relevancia do contexto social do ensino é um dos principios hoje, ainda, no ensino da Biologia
insuficientemente contextualizado. Recomenda-se, assim, considerar a clientela de cada regido, em
sua realidade social e econdmica, o cotidiano que oferece ao trabalho do professor, seu primeiro
desafio a sua sensibilidade, experiéncia - ou ndo - e competéncia ou formagdo académica, profissional.
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E trabalhar sempre o conteido também em seu contexto maior, mais universal, desde o processo de
produgdo do conhecimento a sua aplicagdo e fatores ou aspectos condicionantes e consequéncias.

O segundo principio privilegia 0 processo de produgo do conhecimento onde é preciso mostrar
ao aluno e alertar sobre como o saber e o conhecimento de uma ciéncia é elaborado, n3o apenas na
teoria, mas especialmente na pratica, que o envolve no dia-a-dia, e ndo s6 no laboratorio.

Deve-se promover agdes diversas querevelem as fontes onde o conhecimento bio-apocaliptico,
que se esboga ameagador, se torna uma esfinge enigmética a ser decifrada ou a devorar toda a
civilizag@o industrial e pragmética.

Evidencia-se, deste modo, a Ecologia, no universo da Biologia, propondo ndo apenas controle
ou reversdo da predagdo e destruigio do meio, através de rigorosa legislagdo ambiental, como
medicamento de emergéncia, em tempo de UTI da Natureza -, como uma tomada de consciéncia,
mudanga de postura e de comportamento social, pela educagio formal, escolar e/ou reeducagio em
todos os niveis.

Deve-se mostrar ao aluno que o progresso n3o so € irreversivel, como necessario, conquanto
deva ser racional e sustentavel, em perfeito equilibrio e em comunhdo com a Natureza, observando
suas regras e relagdes. Porque, mais do que simples questdo de lirismo, poesia ou ingenuidade
(consciéncia ingénua) respeitar e conservar a natureza ¢ antes de tudo uma questio de bom senso ou
de simples inteligéncia. Seria, ao se destrui-la ou comprometé-la, como "matar a galinha dos ovos de
ouro e perder de vez, definitivamente a riqueza, que progressiva ou sistematicamente ela pode
oferecer, e ndo de uma sé vez e de modo irresponsavel como o quer um capitalismo selvagem,
notadamente o ocidental, agora contagiando o extremo oriente e Asia. Mesmo porque, tanto 0 meio
ambiente, quanto os seres vivos tém seus direitos, declarados e reconhecidos por convengdes
internacionais, das quais a maioria dos paises de todo mundo s3o seus signatarios. E porque, do ponto
de vista ecologico, ndo somos a melhor, nem superior espécie, tampouco independente - ao contrario!
- a que mais subverte e destroi e desequilibra 0 meio ambiente! Temos, assim, ndo s6 uma necessidade
vital, como uma divida fantastica, imponderavel, para com toda a Natureza - ou ndo sobreviveremos
a ela, pois a Terra € um sistema finito, fragil e complexamente delicado, um em todo vivo, e, como
todo ente vivo, mortal! (Hip. de Gaia).

A questdo social,a ecologica e a econdmica - como a politica! - estdo intrinsecamente/
intimamente interligadas, indissociaveis, o que exige uma vis3o integrada, e uma reflexdo devida eum
tratamento critico e correto. Que podem ser abordados/atendidos/cumpridos e enriquecidos
significativamente com atividades extra-classes diversificadas e, muito bem planejadas para seu
maximo proveito e efeito.

Alémdasja citadas, outras atividades como contato, estudo e pesquisa de espécies, populagdes,
comunidades um ecossistemas dos menores (proprio meio/cotidiano) aos maiores possiveis como os
domésticos, escolares, comunitarios, regionais..., centro de produg@o agricola e industrial (primaria,
secundaria....), estagdes de tratamento de esgoto, agua , lixo (reciclagem), parques e estagdes
ecologicas, promog@o de caminhadas e acampamentos naturais, campanhas educativas e outras.

E, a partir desse amplo conhecimento teorico e pratico -, feita a reflexdo e conscientizagdo
coletivas, programa e estimular as turmas para agdes concretas de educagao ou reeducagio ambiental,
de casa para a comunidade, com a reciclagem do lixo, terdo de costumes e de produtos, economia de
energia, agua, plantio e manutengdo de arvores e espécies nativas, entre outras.

Promover atividades extra-classe como passeios educativos, visitas a laboratérios, contatos
orais e entrevistas, leitura critica de publicagdes diversas especializadas ou ndo, exibigdo/projegao de
videos e documentarios, participagdo de/em seminarios e painéis € por outros meios € recusos.
Participar ativamente das atividades e debater criticamente os dados, informagdes e relatorios
conseguidos.
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Procurar reproduzir, com alunos, individualmente ou em grupo (aqui, para sua sociabilizagdo
e maiores e mais rapidas realizagdes), agdes ou praticas, com orientagdo do professor, que permitam
simular a produgdo de certos conhecimentos.

O enfoque ecoldgico é o terceiro grande principio, face ao grande aumento da polui¢do e da
contaminag3o ambiental - do ar, agua e solo - e dos desastres ecologicos seguidos, que tém chocado
a opinido publica local e internacional, de efeitos negativos nio mais, porém, destrutivos e
comprometedores, em sua agdo cronica, ndo raro imperceptivel e prolongada, tém surgido em todo
o planeta, movimentos de resiténcia e de alerta contra os seus perigos, evidenciando o risco de
desaparecimento do proprio homem, enquanto espécie e ndo apenas um simples rebaixamento da sua
qualidade de vida e males resultantes.

Considera-se, assim, que a Biologia-, mais do que qualquer outra disciplina cientifica, ou matéria
escolar ou pedagogica - € chamada e cobrada a repensar esse quadro dantesco.

A evolugdo como linha unificadora dos contetidos € um quarto principio orientador do moderno
ensino da Biologia. Dois fatores preponderantes influiram decisivamente para alterar os rumos do
ensino atual da Biologia: o 1°foi o da superagdo do mito da neutralidade da ciéncia, segundouma razéo
historica de se mimetizar e/ou proteger a ciéncia e os cientistas da perseguigdo religiosa, em seu
sectarismo secular, milenar e retrogrado (no poder ou em cumplicidade com o poder politico e
econdmico): 0 2°, o da tomada e aceitagdo, ainda que timida e relutante, de principio (por pressio da
propria religido), da Teoria da Evolugdo e do Neodarwismo, como linha unificadora e condutora de
toda a Biologia contemporanea, conquanto o enfoque histérico-critico dos contetidos, ou sua visdo
critico-social, dialética, tenha também lugar de destaque. A propria capitulagdo da n3o neutralidade
da ciéncia forgosamente a conduziu, e aos homens de ciéncia e de Estado, a adotarem esse enfoque
ou visdo em sua analise e decisdes quanto a raz3o, papel e uso/aplicagdo da ciéncia moderna, na qual
se insere a Biologia.

Se antes, os diferentes conteidos ou campos de estudo e pesquisa da Biologia eram estanques
e fragmentarios, n3o sistematizados, agora se véem distintamente unidos e interligados um sistema
global, direcionado pela Evolug@o.

E por que a Teoria da Evolug@o? Porque ela

"(...) € muito justamente consideradaamaior teoria unificadora
em Biologia. A diversidade dos organismos, as semelhangas e
diferengasentre tipos de organismos, os padroes de distribui¢do
e de comportamento, adaptagdo e interagdo, tudo isso era
caotico antes que recebesse sentido, dado pela Teoria da
Evolugdo”. (Opus cit.,p.22).

Porque também "como principio metodologico pode ser especialmente util no estudo dos
padrdes de organizagdo dos seres vivos, pois a filogenia é a base de qualquer sistema moderno de
classificagdo”.

E ainda porque do ponto de vista ecolégico (...) "as diferengas entre os varios grupos de seres
vivos podem ser relacionadas, até certo ponto, com o lugar e 0 modo de vida desses organismos e com
sua historia". (idem) '

Para se implementar a Teoria da Evolugdo, como principio metodolégico, aconselha-se
estimular a pratica do questionamento e da investigagdo do que se ensina e do que foi realmente
assimilado pelo aluno. Incrementar-se, aqui, também as atividades estra-classe, de campo, para coletas
e observagdes e seu relacionamento com a teoria e fundamentos ensinados nos livros, videos e sala
de aula.
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E preciso que todo o processo de ensino-aprendizagem desses conteidos seja o da participagdo
e do dialogo, da interagdo entre professor e aluno, da maior aproximagao e agdes conjuntas dos
professores da area. E, quanto possivel, o estreitamento de vinculos e debates com os documentos
do 3° grau, sobre o ensino ministrado nos dois graus, relagdes e apoio matuo no que se refere a
conteudo, metodologia, problemase deficiéncias comuns ou especificas.

A questdo dos conteidos parte-se da concepgdo que Biologia é a ciéncia queestuda avida, vitae,
sendo que vida, por sua vez, pode ser conceituada como resultante da combinagdo de estruturas ou
elementos ponderaveis e imponderaveis, materiais, e animicos e energéticos, e que se caracteriza por
propiciar continua atividade no ser que a possui. Apresenta um conjunto de qualidades, de
propriedades e de fung3es proprias, tipicas, ndo reveladas por um organismo morto ou pela matéria
bruta, inanimada, isto €, despida de "anima" e/ou fung3es vegetativas, organicas.

Contudo, como a ciéncia académica ou ortodoxa n3o alcangou, nem tem conhecimento ou
dominio dos componentes aindaimponderaveis, para ela, acerca da vida e por que os conceitos usuais
ndo sdo satisfatorios ou suficientes (nem definidos e definitivos), convencionou-se definir simplesmente
Biologia como sendo o estudo dos seres vivos, na verdade seu objeto principal, abrangente.

Ciéncia Natural, a Biologia pertence ao grupo da Fisica, Quimica, as mais conhecidas (e
parceiras na disciplina de "Ciéncias" , no 1° grau), dentre outras.

Seus campos ou areas principais de estudo e pesquisa s3o: a Citologia, Microbiologia,
Histologia, Genética, Evolugio, Morfologia ou Anatomia, Fisiologia, Embriologia, Taxonomia,
Zoologia e Botanica, e, outros ramos, como a Paleontologia, Palinologia e Geologia Historica ligadas
a Evolugdo, a vida fora da terra - a Exobiologia; ou ainda ligada a outras ciéncias e estudos como a
Bioquimica, a Biofisica, a Biogeografia, Biometria e Bioestatistica.

E que conteidos programaticos, de maior destaque ou relevincia dos principais campos de
estudo da Biologia sdo mais indicados na mais atual das PCEB - Propostas Curriculares para o Ensino
da Biologia.

Diante dessa concepgdo adotada, os conteidos indicados s3o aqueles que, se iniciam pela
conceituagao da area e tratam com detalhes crescentes dos elementos vitais: a célula, hereditariedade
e evolugdo, a diversidade dos seres vivos, as relacdes do homem com a natureza.
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CAPITULO VI

A BIOLOGIA, O PLANEJAMENTO E O PROCESSO
DIDATICO: A VISAO DA REALIDADE

No capitulo anterior foram apresentados os aspectos fundamentais do ensino da Bilogia em sua
vers3o oficial. No entanto, interessa-nos, fundamentalmente, saber como de fato, ocorre tal ensino,
no interior das escolas.

Esse portanto, é o foco basico dos capitulos que se aqui iniciam.

Dentre os aspectos pedagdgicos basicos do ensino da Biologia e Contéudo e Metodologia do
Ensino de Ciéncias, neste capitulo, é destacado o planejamento como elemento fundamental em alguns
itens.

1- PLANEJAMENTO

Planejamento significa literalmente "ato de planejar, planificar; e planejar € antes tudo prever
o qué e como se fazer algo; elaborarumroteiro ou plano de trabalho, com objetivos definidos e demais
componentes, integrados em um sistema harmdnico, seguro e produtivo. E que contenha previsdes,
providénciase possibiliteumacompanhamento e avaliagdo do seu desempenho ou de quem o executa.

Dewey (1974, apud Pontecorvo) prevé que um planejamento escolar, de inicio, para ser realista
e eficiente deve principiar por considerar e relacionar diretamente o contexto social, cultural e
historico do educando com os objetivos de curso e conteidos a serem desenvolvidos, bem como
adequar os demais componentes curriculares a essa realidade, meio ou contexto referido, para dali ou
dele conduzir todo processo de ensino-aprendizagem. Para Ausubel (apud Ronca, 1986) esse
contexto pode se expressar ou se traduzir no curriculo oculto, que traz o aluno para escola, isto €, suas
experiéncias, vida pessoal, sempre acrescido de uma estrutura cognitiva propria, o que o aluno ja sabe,
o conjunto de idéias, que somadas, permitem uma aprendizagem significativa, e ndo mecénica,
inexpressiva do ponto de vista pessoal, social e cultural. '

Viaderegra, o periodo de planejamento nas unidade escolares, como, na HEM comum envolve
de 3 a § dias, durante a primeira semana de aulas ou ap6s uma a duas semanas, para conhecimento
da clientela.

E feito, basicamente, para "orientar o trabalho do professor e evitar a interrup¢do quando ha
troca de professor”. Tem a durag@o anual.

Uma das professoras, no entanto, adiantou uma critica (que depois ira frisar com veeméncia)
sobre o planejamento, sua solid4o no processo, que deveria ser conjunto, solidario e interdisciplinar,
envolvendo toda a Escola (disciplina-area-escola): )

- ""Nio concordo muito, porque acaba sendo feito em casa. J4 sei 0 que vou fazer em sala
de aula; por no papel € sé6 formalidade (...). O que vale € a experiéncia (...)".

Dispensaria, por isso e pelo seu autodidatismo, o planejamento? Vejamos adiante o que
ocorrera.
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O planejamento e replanejamento s3o feitos a pedido da escola, conforme recomendag@o geral
da Delegacia de Ensino, respeitando-se assim a hierarquia, dentro e fora da escola e as respectivas
cobrangas, vistos € acompanhamentos de praxe.

Se ndo houvesse tal exigéncia, os professores fariam por sua prépria anuéncia, segundo seu
interesse e necessidade, por considerar "indispensavel”, como roteiro e previsdo do qué, quando e
como vai ser dado e avaliado; consideram-no um fator de seguranga para o trabalho.

A forma de realizag@o - individual ou coletiva - varia de uma instituigdo para outra.

Nesta escola estudada, ndo o fazem em conjunto, nem mesmo por disciplina ou area, em
conjunto, conforme o depoimento abaixo:

- "geralmente fazem em casa e isso ndo concordo. Nesse espa¢o de planejamento, cada um
fazer e entregar, nio depois, porque hd professores que entregam atrasados" . (Apontou, nalousa
alguns deles, com até 6 meses de atraso).

Os depoimentos demonstraram que a realidade € bastante diferente das proposigdes. Ha um
conjunto de aspectos levantados que poderdo ir consolidando a visdo do que ocorre nas escolas,
quanto a previsdo da integragido entre os componentes curriculares:

- "Nio existe uma preocupacio de se integrar com Quimica, por exemplo, Portugués,
Matemaitica; geralmente mais com Portugués, Quimica e Matemadtica; as vezes Geografia e
Historia; as vezes com Educacio Artistica, como, por exemplo se é um teatro ou um cartaz,
entram Educacio Artistica ou Histéria".

Com base nas declaragdes dos professores € possivel dizer que o replanejamento ndo € previsto
dentre as tarefas do professor, nem ocorre regularmente, como norma das escolas; fica fora de seu
calendario ou cronograma de atividades anuais ou semestrais.

Se ndo, vejamos quando € feito o replanejamento:

- "Quando a sequéncia das aulas exigir, conforme o tempo disponivel e o interesse dos
alunos. Pode mudar, sim, de um ano para o outro". é quando ocorre o replanejamento...

- "Geralmente da para cumprir (o planejamento) até o final do ano. Nio ha pedido da
UE, nem da drea. Quanto ao que se altera - tem o conselho a cada bimestre (...), apos os
comentarios no Conselho, ele (o professor) anota no controle feito por ele".

Pelos depoimentos apresentados, verifica-se a inexisténcia de replanejamento segundo a
proposigdo tedrica na bibliografia. Contudo, as respostas apontam a existéncia de um replanejamento
real, em fungdo do andamento do planejado. O fato de o professor dizer que o planejado pode ser
cumprido, e, que durante os finais de bimestre ha o conselho, significam momentos em que ocorrem
balangos, avaliagdes sobre o que ja foi executado e o restante, equacionado no tempo ainda por
cumprir. ;

Além disso os professores fizeram depoimentos que demonstram certas contradigdes e visdes
diferentes em relag@o ao planejamento e replanejamento.

Apenas véem vantagens - "E um instrumento de ajuda no trabalho", niio ha desvantagens,
jaquepodeserreplanejado". Quanto ao planejamento ereplanejamento - " nio temos dificuldades".

Em outro depoimento verifica-se que, em principio a professora que dispensaria o planejamento
(item 1), corrige:

- "com o planejamento a gente sabe onde podera chegar, tem uma meta que ja tragou,
o caminho que vai seguir, caso contrario, se sentiria perdida". E concorda, também, que "nio
ha desvantagens; ele € indispensavel".

O tempo limitado e a forma isolada com que ¢ feito o planejamento sdo apontados como os
primeiros ou maiores problemas e dificuldades que se enfrenta. Encontra, porém, razao ou resposta
ao concluir que "mas isso € humanamente impossivel, porque cada um tem escolas diferentes, sedes
diferentes". E sugere, uma solug@o ou saida: - "Ou eles (Secretaria da Educacio ou Delegacias de
Ensino) mandam o planejamento pronto ou uma proposta que fosse sugerida'(?).

-32 -
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E possivel verificar, nesse depoimento, a dificuldade que o professor tem em identificar uma
aspecto basico da concepgdo do planejamento que € exatamente a de ser instrumento util e necessario
pelo fato de as escolas serem diferentes. Se fossem todas iguais, é que dispensariam os planos. Hi uma
contradigdo intrinseca nos depoimentos.

A solugdo apontada, de mandar o planejamento pronto, passa por sobre a propria competéncia,
seria uma imposig3o arbitraria e descabida, porque basicamente n3o respeitaria a sua liberdade de
cadetra, a sua adequag@o, o seu projeto de escola. A saida mais adequada seria a de um planejamento
conjunto até ao nivel da disciplina, com o envolvimento de todos e prazo necessario para sua melhor
elaboragdo.

Outro aspecto investigado foi o da relagdo do planejamento com as fungdes técnicas do pessoal
da escola.

Quem verifica, analisa e acompanha o planejamento? Qual o papel da direg3o, coordenador
pedagogico e Delegacia de Ensino?

Essa faceta-a do acompanhamento e anilise do planejamento-sofre 0 mesmo descaso. Ha
escolas em que a coordenagdo ou diregdo ndo verificam, seja porque confiam no trabalho e
competéncia do profissional, seja porque ndo é da esfera de sua especializago e conhecimento maior.
Ao que parece, tal documento fica sob a responsabilidade e controle direto do professor. Algumas
respostas s3o ilustrativas:

- "A coordenagio tem confiado nas nossas propostas. Nio acredito que seja analisado em
outras esferas"; e acrescenta:

"Nio temos dito oportunidade de discuti-los".

"Naturalmente é uma lacuna ou caréncia que precisa ser atendida; nao é um processo
sistémico, que se completa dinamicamente".

O que tem normalmente ocorrido € o documento passar pela direg3o, onde € incluido no plano
geral da escola e ap6s, vistoriado, é liberado pela Delegacia de Ensino, que, verifica a observincia
ou ndo da legislagdo vigente e recomendagdes técnicas da Secretaria da Educagio.

De fato, a realidade aponta alguns aspectos ja esperados, em relagdo ao planejamento e
replanejamento. A mera formalidade, de que se revestem, é reforgado neste estudo. No entanto, os
aspectos contraditorios, observados nos depoimentos dos professores apontam a necessidade de
maiores investigagGes nas concepgdes.

2 - RELACOES ENTRE A BIOLOGIA E O PROGRESSO DIDATICO

Um dos aspectos basicos deste estudo foi o da possibilidade de se levantar concepgdes. Assim,
neste item, procurou-se sistematizar, entre outros aspectos, saber dos mestres no que diz respeito a
uma experiéncia bem ou mal sucedida e as suas relagdes com o componente curricular Biologia e o
processo didatico como um todo.

No processo didatico-pedagdgico as experiéncias bem ou mal sucedidas resultam em ensino e
aprendizagem de maior ou menor éxito. Muitos sdo os fatores ou elementos que contribuem para
tanto. Mas o que sdo essas experiéncias? Como sio elas?

Alguns professores tém bem objetivamente o conceito delas como se constata, por exemplo,
no depoimento abaixo:

- "E aquela que, pela avaliagiio ou pela pritica, nos mostra que houve aprendizagem ou
mudang¢a de comportamento do aluno". E fornecem exemplos:
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- "sair com alunos para o campo e depois discutir em sala de aula os conceitos de Ecologia.
Discutir conceitos de Genética e depois verificar que os alunos conseguem resolver problemas;
orientar na elaboragio de trabalho sobre um tema e a apresentagfo ser satisfatéria".

Para um outro professor a visdo é menos objetiva e mais tedrica:

g aquela em que o professor norteia a atividade do aluno, no sentido de alcangar os
objetivos formativos, A medida que ainformacio é a0 mesmo tempo adquirida. Ex.: a colocagio
de assuntos do dia a dia do aluno, no conteiido apresentado pelo professor (conteido
relacionado com a realidade préxima do aluno)".

Como a pratica ou execugdo dos componentes do curriculo influem nesse processo didético-
pedagdgico no ensino da Biologia, dentro da Habilitagdo Especifica do Magistério?

Esse processo didatico - bem ou mal sucedido - vem balizado por concepgdes do professor sobre
a ciéncia, traduzida no componente curricular que ensina, no caso, a Biologia.

Assim € que, entre os professores estudados encontram-se visdes diferenciadas que vo desde
um enfoque conceitual, técnico ou transformadora como:

"Vejo a Biologia como uma ciéncia que deve ser abordada e entendida no contexto
histérico da humanidade e que, atualmente, acompanha a evolugio social"; portanto, uma
ciéncia receptiva a criticas e inserida, dinamicamente, no contexto social, historico e cultural, até uma
visdo simplista e objetiva das salas de aula, enquanto instrumento de trabalho intelectual diario,
pratico:

-"Vejo de um modo interessante, porque me leva a uma descoberta constante. A medida
que o assunto é apresentado, o proprio aluno se encaixa, através de criticas e exemplos no
contexto".

Tais visdes orientam as decisdes do professor para que ele possa ter a sua melhor metodologia
de ensino, a melhor didatica na sua sala de aula.

Chegam a propor uma pedagogia participativa com uso de diferentes recursos didaticos, que
abrangem os atuais avangos e conquistas da Educag@o:

- "Devemos estimular nossos alunos na resolu¢io de problemas, no levantamento de
dados e a tirar conclusdes. Acho que as técnicas de ensino-aprendizagem (...) devem ser
apresentadas: semindrio, grupos de estudos, aulas praticas (aulas expositivas), aulas no campo,
recursos audio-visuais, etc... Um processo integrado e dinamico na visio comum desses
educadores, com atengio para direciao dele".

Os professores evidenciam a ligagdo que a metodologia deve ter com os objetivos do processo
educativo no caso especificamente da Biologia; consideram a necessidade de estar coerente com os
objetivos, nao apenas especificos, sobretudo com os educacionais ou formativos da disciplina:

- "Que o aluno tenha mais respeito pela vida, a prépria, a do semelhante e de toda a
natureza. Que conhecendo as leis basicas que regem a natureza, possa interferir de forma
positiva. Que o interesse pelo estudo da Biologia sempre conduza a uma condigido de vida
melhor".

A prioridade, para eles, tem sido mesmo a formagdo do educando, incluindo aspectos
pragmaticos, como, por exemplo seu auto-conhecimento do ponto de vista biologico (morfofisiologia
humana) para uma vida melhor, feliz e equilibrada.

Logo apds vem o acesso ao conhecimento e entendimento critico da ciéncia (Biologia em
destaque) como um instrumento de progresso e o bem-estar da Humanidade, para uma melhoria da
qualidade de vida, com supressdo de fatores, que a deprimem ou degradam. Neste caso, insistem - essa
¢ a tendéncia que predomina ndo s6 no campo da Biologia - na superagdo do mito da suposta
neutralidade da ciéncia, antes condicionada conforme um contexto cultural e historico, como se viu.
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Tais preocupagdes revelam a existéncia de uma postura profissional mais critica, consciente,
preocupada simplesmente com a formagdo do educando, em que os docentes ndo se restringem a
"passar conhecimentos, nareprodugio deinformagdes”. Assumem, assim, sua posturade educadores,
uma vez que também formam novos professores, como se vé explicitado no depoimento:

- "E claro que me coloco como educadora, pois a aprendizagem de uma ciéncia sé tem
sentido se modificar para melhor o comportamento do educando".

Ainda: - "procuro mostrar, na medida do possivel, a realidade dos fatos e respeitar a
individualidade de cada aluno". Cita exemplos como a necessidade de se preservar o ambiente, a
qualidade de vida, higiene e cuidado com o proprio organismo.

Sdo unanimes em afirmar que "os objetivos propostos, enquanto mudanca de
comportamento", s3o dificeis de serem avaliados de imediato. Objetivos educacionais se expressam
por agdes desenvolvidas pelos alunos (educandos) fora da sala de aula, no dia a dia, manifestos em
seu comportamento social como cidaddos. Dai a dificuldade, ent3o, em saber se a tarefa é bem ou mal
sucedida a médio e longo prazo.

O que se avalia e mensura s3o os objetivos especificos, mais imediatos em avaliagdes diretas,
referentes ao planejamento disciplinar, conceitos e no trabalho com eles.

E como motivo da ndo consecug@o de alguns objetivos (especificos), entre inimeros, esta a
caréncia de recursos materiais, operacionais, como condug@o, apoio de autoridades, de terceiros, o
que contribui para o isolamento comunitario da escola, do professor e seus alunos dentro das quatro
paredes da sala de aula.

Enquanto alguns mestres objetivam também a educagio ou formagdo integral do aluno, ndo
apenas para o trabalho no magistério, como igualmente para a vida, outros avangam para a finalidade
maior do curso de magistério, profissionalizante, ja que "os alunos 1o trabalhar com criangas”, no
preparo e instrumentalizagdo para a docéncia nas séries iniciais, onde se insere também a pré-escola.
E aqui tem todo o peso da incerteza sobre o trabalho futuro a ser desempenhado pelos seus alunos.

Uns n3o estdo habituados ou estimulados ao trabalho de grupo, conforme modelo escolhido;
outros, ja se inserem ou se dizem enquadrados nele.

- "Se a meta da escola - levantada coletivamente por professores e coordenadores - é
formar o aluno critico, vamos levantar metas sobre certos conhecimentos, que ajudem a formar
0 espirito critico, dentro do conceito que sé critica quem conhece".

Destaca a responsabilidade com as questdes ambientais, como exemplo, e outros mais. Cita
também algumas dificuldades referentes a avaliag3o, o sistema usado e a resisténcia, ante o novo e o
tradicional, por alguns colegas.

A despeito de ser, a Biologia, componente curricular de conteido especifico, enquanto ciéncia

em si, voltada mais para objetivos instrucionais, dentro de um contexto formativo e educativo maior,
visa, igualmente "as questdes de saide e de conceitos que serdo abordados na séries iniciais" e s6 ndo
se percebem outras preocupagdes com a formagio do professor. Essa ponte ou transi¢do, com
adequagdes e instrumentalizagdo do futuro professor, pedagogicamente, é deixada sob preocupagdo
maior do componente curricular Contetido e Metodologia do ensino de Ciéncias.

Quanto aos conteudos programaticos basicos do componente curricular Biologia na Habilitaggo,
os mais indicados s3o as NogGes de Saude e de Educagdo Ambiental, reciproca ou intimamente
relacionados, onde um ¢ tratado como extensdo do outro. Nutrigdo e Higiene, focalizados como
fatores intrinsecos de saude, sdo outra preocupagdo dos educadores, que formardo os novos
professores da infancia.

Os professores citam outros temas secundarios, como pré-conteiidos em Citologia, Genética,
Desenvolvimento Humano, onde se incluem fundamentos de reprodugio humana.
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Na perspectiva de se obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem afirmam que: "os
conceitos de Biologia, estudados em Ciéncias no 1° grau sempre ajudam e servem como ponto
de partida", ou seja, s3o pré-requisitos. Referem-se a elementos ou conteiidos formais relacionados
com a disciplina.

As vezes, sio usados como exemplo, pois, os conteidos propostos sdo selecionados e
ministrados de acordo com alguns principios: do geral ou complexo, isto é, do conteido mais
abrangente para o especifico ou simples. Dentro dessa opgao basica de sequéncia o conteudo é previsto
ministrado. A concepgdo de sucesso na aprendizagem é, portanto, primordialmente dedutiva.

Quando se opta, no entanto, partir do simples para o complexo, quanto & abrangéncia do
conteido, aquela matéria ou sequéncia se torna pré-requisito inicial para se avangar para o geral.

Esse é um dos achados muito importante deste estudo: o da detecg@o dessas duas concepgdes
orientadoras da organizagdo do processo pedagégico do ensino da Biologia, na Habilitagdo, e sua
relagdo com o planejamento e outros aspectos do processo de ensinar e aprender.

Essas duas orientagdes s3o contrabalangadas no conjunto dos professores. Ao se referir a
passagem do especifico para o geral, parte-se da "realidade pr6xima do aluno®, contando com
conteudos de conhecimento prévio, minimo do grupo, como por exemplo, sobre Ecologia, e a este
aplicando-se determinadas nog3es ensinadas naquele momento.

Essa distribuigdo dos conteidos pelas séries, de acordo com as duas diferentes abordagens-
dedutiva ou indutiva, ou seja, do geral para o especifico ou do especifico para o geral, leva os
professores a terem, consequentemente, diferentes distribuigdo dos contetidos nas séries do curso e
de formas de abordagem metodologica.

Os que partem do geral para o especifico propdem Ecologia e Agravos a Saude, onde o assunto
parasitismo (exemplo de relagdo inter-especifica desarmdnica) faz a ponte entre um outro conteido
para a primeira série. Para a segunda série, ficam Citologia, Embriologia, Genética e Nutrig3o -
"devido a sequéncia logica".

Os que optam pelo inverso, dispdem Citologia e Histologia na primeira série e Genética,
Ecologia e Evolugdo na segunda série, deixando Botanica e Zoologia para a terceira série: "Esta
distribui¢do tem mostrado bons resultados na pratica”. Esta de acordo com o processo evolutivo das
espécies, como tematica basica, unificadora da Biologia.

Acerca da facilidade encontrada, citam os agravos a saide e "os conceitos relativos a higiene,
saude, saneamento e meio ambiente”, o que na Gtica dos professores, se explica porque estdo muito
ligados ao cotidiano do aluno.

Quanto a outros fatores, que interferem no processo de ensinar e aprender, cada modelo revela
suas dificuldades. |

Os professores consideram, por exemplo, que a motivagdo ou desmotivagio do alunado se deve
ao tipo de conteido abordado, se concreto, proprio do cotidiano, ou abstrato, distante de sua
realidade. O esforgo, o conhecimento, a criatividade e competéncia do professor, aliados a recurso
didaticos minimos, além da auto-disciplina em aprender e valorizar o conhecimento que recebe,
podem tornar qualquer conteido (inicialmente) arido em desafiador, como, por exemplo, montar
pequena encenagdo teatral sobre as inclusdes ou organelas citoplasmaticas. Objetiva-se, assim,
transformar o abstrato em concreto e pedagdgico por meio do ludico.

No entanto, os professores sdo de opinido que a quantidade e diversidade de conteido devem
permanecer e também o nimero de aulas; apenas reiteram a necessidade de se "planejar dentro do
tempo disponivel e grau de facilidade ou dificuldade do nosso aluno”. Os professores tém observagdes
nesse sentido.

Para uns, o conhecimento empirico acumulado permite a indicagdo de que ha conteudos
facilitadores; essa indicagdo € direta ou objetiva em relagdo ao tema proposto:
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"Ha maior prticipagdo quando se estudam a Origem da Vida, Genética Humana, Satde e
Higiene, Fisiologia Humana; menor participagio ocorre quando se trata de assuntos como Morfologia
Celular, Bioquimica, divisdo celular, grupos de seres vivos desconhecidos", com destaque maior para
Citologia.

Na opinido dos professores, o planejamento das atividades conta ainda com outros indicadores.
Ha maior interesse, participagdo e melhor abertura para atividades extra-classe, por outro lado,
quando s3o trabalhados os conteudos de Ecologia, com leitura e programas de TV (que atraem
atang@o e permitem maior discussdo); excursdes. O tema dos Agravos a Saide, que podem ser
estudados com auxilio de pesquisas e observagdes diretas, visitas diversas, como ao "Centrinho" -
Centro de Tratamento de Fissuras e Reabilitagdo Labio-Palatais da Odontologia-USP, Bauru, onde
o interesse e viva participagdo das futuras educadoras da infancia € geral.

De modo geral, € possivel apontar que a visdo da realidade estd muito presente no ensino da
Biologia, na 6tica dos professores. Eles possuem um saber acumulado, varias vezes evocado como
"sua experiéncia" para fazer o planejamento, distribuindo os contetidos pelas séries, antecipando
atividades na perspectiva de que o processo tenha sucesso e segundo concepgdes sobre o processo
educativo e a ciéncia (Biologia).

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 8unespw 2 43 14 15 16 @Y 918

19



CAPITULO VII

APROFUNDANDO A ANALISE DE ASPECTOS DIDATICOS

Na dire¢@o de procurar identificar e analisar um pouco mais profundamente a situagdo concreta
de sala de aula, para verificarcomo se realiza o ensino da Biologia na o6tica dos professores, foram
focalizados alguns pontos.

Nesse sentido buscou-se investigar, um pouco mais, alguns aspectos relativos aos procedimentos
ou estratégias - os nomes variam de um para outro tedrico e mesmo entre os professores.

Teoricamente, uma estratégia pode ser concebida como a maneira de se dar ou ministrar um
conteudo, tendo em vista a concretizagdo de objetivos de um planejamento. Pode ser também a
habilidade ou arte de se usar determinada (s) técnica (s) com recursos adequados para expor ou
ensinar, com sucesso, um certo conteido, para se atingir objetivos prévios.

No geral, verificou-se que as concepgdes sdo bastante coincidentes:

"Estratégia € o como ensinar. Visa adequar e melhorar a aprendizagem. ""Sio recursos
usados pelo professor para que os objetivos propostos sejam atingidos." Isto é, através da forma
pela qual é ministrado.

Outro conceito e exemplo “ornecidos:

"Estratégias sio diversas maneiras de apresentar um conteudo, para facilitar o contato
com ele (o conteado)".

Em seus depoimentos, os professores apontaram as estratégias mais usuais. Enquanto ha
docentes que usam a tradicional aula expositiva, com uso de recursos didaticos, preferencialmente,
como os filmes ou videos, "spin-ligth" para ilustrarem aulas, além de pesquisas, ha aqueles que
trabalham textos, individual ou coletivamente, em dindmica de grupo, como painel e seminarios, por
exemplo, e estimulam a reflexdo sobre situagGes-problema, - "o que permite a participag@o do aluno
na assimilag@o dos contetidos". Detecta-se um movimento no sentido de passar de estratégias menos
participativas para estratégias mais dindmicas e participativas, de modo geral, evidenciando coisas
importantes e interessantes sendo realizadas em sala de aula.

Ha, entre os professores, avaliagdes sobre as estratégias mais funcionais e eficientes.

A maiseficientes, para os que querem, por coeréncia, justificar resposta anterior, s3o 0s que mais
usam as que podem contar e aferir "'por avalia¢do escrita, pela apresentagio de trabalho, pela
participacio do aluno".

Apontaram a existéncia de fatores, que interferem na melhoria da qualidade do processo
didatico: ha os que dispdem de pouco tempo de trabalho pedagogico fora da sala de aula, estudos
menos freqiientes e minguados recursos. Nestes casos, prevalecem as aulas expositivas, com inclusio
de material didatico, como o "spin-light", por exemplo, valendo aqui o critério do funcional, dadas
as condigdes. O debate € também outro procedimento utilizado e viavel.
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Dentre as citagdes sobre as estratégias, verificou-se que n3o ha interagdo maior entre elas ou
mudangas. Essas estratégias estdo de "acordo com a série e com o assunto ou tema estudado”.

Revelam, contudo, que combinam esporadica e ndo regularmente as estratégias ou as integram
entre si, quando s3o possiveis algumas combinagdes de recursos e até de estratégias, como em
projetos, por exemplo. '

Os depoimentos ressaltam varias dificuldades nas praticas de sala de aula: o tempo escasso, ou
ma distribuig3o dos conteudos e atividades dificultam a aplicag@o efeiciente das estratégias utilizadas.
Falta de apoio, como interesse, troca de idéias, informagdes, compreensio (engajamento) de alguns
colegas, de transporte, estimulos da dire¢3o e vérios outros.

O que de fato chama a atengdo, na analise dos depoimentos, € a contradigdo entre tais fatores
de dificuldade (ma distribuigdo de conteudo, por exemplo) e as informagdes que deram sobre a
organizagdo dos conteudos no item referente ao planejamento. N#o alterariam nem a quantidade nem
a disposigdo, mas na hora de concretizé-lo eles s3o considerados e interferem na forma de trabalhar.

Além disso, evidencia-se, mais uma vez, que tais dificuldades sdo apresentadas como algo
externo a eles proprios.

Parece ser este um aspecto fundamental da analise dos dados relativos a metodologia do ensino
da Biologia: a exterioridade, como categoria para compreens3o dos processos estudados.

Quero dizer que, por meio da exterioridade, o professor sempre atribui a fatores externos os
problemas e as didiculdade enfrentadas. Tal conduta me parece um reflexo da oscilagdo da
capapcidade critica do professor: as vezes ele consegue analisar e criticar objetivamente a situag3o;
em outros momentos, tal capacidade se apresenta bastante limitada, originando-se a exterioridade de
analise.

A avaliagio das estratégias € feita pela simples aceitagdo e pelos resultados positivos ou
negativos e, com isso, reformuladas ou trocadas por outras, pois - "ndo ha como persisitir numa
estratégia que ndo da certo”, sentencia um professor; ou entdo, pela troca de "experiéncia e impressdes
com colegas e aceitando sugestdes dos proprios alunos”, embora acontegam também "criticas
destrutivas, anti-éticas, de alguns colegas professores", complementa outra, com dificuldade evidente
de entrosamento profissional.

A participagdo dos alunos também éconsiderada pelos professores, pois: "participam com
criticas e sugestdes, como por exemplo, principalmente quando se trata da elaboragdo de campanha
contra a colera, etc. As alunas (0s) escolhem as estratégias que usam para convencer a comunidade
da necessidade de se prevenir contra ela".

Ocorrem também, op¢des de abordagem de certos conteidos em que "preferem o estudo em
grupo, com a apresentagido do tema" em painéis ou seminarios, conquanto existam restrigdes:

"os alunos das la. série ndo gostam de discutir um tema, porque ndo conseguem argumentar
- ai eles criticam (reclamam), embora seja estratégia preferida das segundas e terceiras séries".

Nos depoimentosacima, percebe-se a presenga de reflexdes reveladoras de postura de aceitagio
da critica e o proprio exercicio da analise e critica objetiva, para alterar estratégias em sala de aula.

Aspectos das praticas relativas a avaliagdo também foram investigadas.

Avaliag3o € tida como "um diagnostico (...) e faz parte do processo de ensino e aprendizagem”,
aponta uma educadora.

Ja outra destaca que: Y

"sdo propostas sem procedimentos estanques, isolados, mas que ocorrem durante todo o
processo de ensino/aprendizagem, em momentos diferentes e por diferentes instrumentos. A propria
conduta do aluno € reveladora e ndo somente o que escreve em uma prova".
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Entretanto, poucas fazem algum tipo de pré-avaligdo mais relacionada com pré-requesitos
conceituais, logo no inicio das aulas ou do ano letivo. Se e quando o fazem, € por meio de questionarios
ou indagagdes e levantamentos junto a cada aluno, mais raros com a classe inteira, quando s3o
recolhidas respostas ou feitas anotagdes para reflexdo e subsidios para elaboragio de planejamento.

Na perspectiva dos professores, as fungdes e destino da avaliagdo sdo variadas. Serve como
instrumento para se "diagnosticar se os objetivos propostos estdo sendo atingidos" em referéncia a
disciplina ou rigor da hierarquia dos componentes curriculares..., dizem alguns.

Essa visdo é completada com outros pontos de vista, pois um tdo polémico componente do
processo provoca diferentes entendimentos e providéncias sobre o ato de avaliar e sua importancia
Nno processo.

- "Repensar as estratégias ou a propria avaliagio e replanejar, como também retomar certos
conceitos e recuperar alguns alunos" - propdem.

Para alguns educadores, ¢ usado indevidamente, como instrumento de pressio ou mesmo de
opressdo e exclusdo do aluno problematico ou deficitario do sistema, sem que possa questionar ou
promover sua defesa,, como lhe facultam a Constituigéo e a lei.

As formas de avaliagdo utilizadas parecem ser consensuais, pois muitos utilizam "avaliagdo
continua do desempenho do aluno, por tarefa, problemas e trabalhos sugeridos, além da participagdo
e o interesse na aula”.

De comum, igualmente, a aplicagdo das provas ou avaliagdes objetivas, escritas, para se ter os
registros obrigatorios por lei: " E os conceitos atribuidos sdo bimestrais, que vdo de E a A.

Os professores consideram que ha formas mais seguras e reveladoras do aprendizado dos
alunos. A forma preferida € a da "participag@o do aluno em sala de aula, durante a aula" e também
quando resolve exercicios relativos ao conteido estudado, ligados a vida cotidiana dele. Por que é a
mais espontanea, natural e ndo precisa interromper o processo de aprendizado. Entretanto ndo
utilizam registros sistematicos de tais participagdes na aula: tudo fica na "meméria”.

A avaliagdo que privilegia uma mensuragdo constante, se da através da listagem de exercicios
ou debates em classe, com eventuais provas formais, de bimestre; ou das duas, quando usadas, sendo
"a constante, para nortear o trabalho; a periddica, para se emitir registros ou os conceitos previstos
pela legislagdo.

E um processo, em geral, dindmico, nio estanque ou isolado, e permanente para a maioria. De
modo geral, a avaliagdo abrange a aprendizagem verificada.

Buscam averiguar uma "aprendizagem mais significativa, de pouca memorizagdo, ou seja, de
mais reflexdo, transferéncia”. Para alguns, discrimina-se o objetivo e/ou a natureza de cada forma
usada.

- "Na avaliagdo dos trabalhos, na resolugdo de questdes-problemas, na participagio, pode ser
avaliada a transferéncia, na avaliag@o escrita, para registro, verifica-se a aprendizagem mecanica".

Um confronto entre a burocracia da legislagdo com a dindmica pedagégica, que avanga?

Parece que sim, pois 14 ha nas responstas, sempre uma visdo tedrica, abstrata, formal e o contra-
ponto darealidade institucional. Concordam em verificar "se os objetivos foram parcial ou integralmente
atingidos, o grau de concretizagdo, de alcance dos objetivos".

Justificam afirmando que "todo conteudo foi abordado, visando objetivos,; "uma vez que estes
antecedem e geram ou norteiam a escolha e listagem de conteidos do curso, tal como propdem os
"guias ou propostas curriculares"da Secretaria da Educagdo, e se orientam para os professores.
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Antes da avaliagdo, ha momentos em que os professores preparam os alunos. Segundo eles, via
de regra, s3o indicados e revisados os conteudos, no caso de avaliagdes objetivas, além do dia, hora
e aula(s) marcada(s).

Alguns complementam as orientagdes revendo tipos de questdes e critérios de corregdo, em
preocupagdo mais democratica, aberta e mais instrutiva ou formativa com a natureza e destino do
curso, em relagdo a classe.

Por outro lado, ha docentes com uma preocupagéo e providéncia mais informativa e imediata
- "Eles mesmos se encarregam de procurar respostas certas, individualizam, ou corrigem direto,
verbalmente as questdes ou parte delas”.

Entretanto em outros grupos predomina uma preocupagio formativa-pedagdgica quando os
alunos e o professor podem "verificar se a avaliagdo foi mal ou se os objetivos e contetddos (...) ndo
foram alcangados”, isto quando houve desempenho médio sofrivel ou algumas questdes com erros
coletivos, predominantes. E uma opgao oportuna, além de sensata e inteligente.

O depoimento dos professores permite ainda verificar a ocorréncia da recuperagio, seu conceito
e situagdes contraditorias.

No discurso, dizem que retoma-se o conteido, com mudanga de estratégia, se preciso na busca
de objetivos ndo atingidos, em processo que deveria ser de recuperagio paralela.

Contudo, nem sempre (ou quase nunca) ocorre, porque em geral "premidos pelo tempo (e a
secretaria)”, o que fazem € dar outra oportunidade para o aluno que, sozinho, ou com colega, tenta
sanar suas dificuldades" - caminho de uma "recuperagdo" intensiva, normalmente apenas a
substituigdo de uma prova por outra ou auxilio na nota.

As vezes ha debates sobre o processo e tipos de avaliagio com os alunos. "Ou no inicio do ano
ou quando necessario, normalmente ou ao longo do ano".

Provas objetivas, listas de exercicios, trabalhos, os critérios e tipo de questdes sdo eventualmente
levantados e questionados quando ha oportunidade.

Também em relagdo a avaliagdo ha formas preferidas, tanto pelos alunos quanto pelos
professores. Ambos preferem a avaliag@o continua e informal, por ser menos tensa e aberta, - "por
observagdo e corre¢do de trabalhos e participagdo sdo as preferidas sobre as formais e escritas".

Os alunos, ainda, explicitam preferéncia pela avaliagao feita "através de trabalhos, listagem de
exercicios, etc. (...) porque na oral ou escrita "da um branco'; acham que aprendem mais pesquisando
em casa, com calma e ndo em provas, nervosas e tensas (...)".

O quadro sobre os aspectos didaticos se completa com a viso dos professores no que se refere
a considerar ou ndo a "disciplina" no processo avaliativo. Adiantam, que a "disciplina n3o; a
participagdo sim, sem interesse” - dizem.

- "Sempre ajuda, (interesse, participagdo) no conceito, porque achamos que esta é a avaliagdo
mais coerente com o ensino"”, - completam.

No tocante ao material didatico, também, as visdes e concepgdes sio diferenciadas.

Nio mudar de autor ou editora, "porque esses livros trazem os contetidos dentro da mesma
linha" - € a opgdo de alguns. O bom livro ou obra é mantida e recomendada para a orientagdo. Muitos
langamentos s3o enviados diretamente ao professor ou & Escola, para anélise e adog3o.

- "O resumo de todo o assunto € colocado no quadro e pode ser encontrado em quaisquer dos
livros indicados no inicio do ano - e ndo adotados". - € a solugdo usada por outros professores, que
ndo adotam diretamente livros.

Tais depoimentos sobre os livros didaticos revelam que os professores ndo so6 tém visdes
diferentes sobre eles, como também revelam muito pouco sobre outros materiais de apoio para o
ensino, sobretudo numa area como a que esta sendo estudada.
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CAPITULO VIII

INTERACAO ENTRE ENSINO DE BIOLOGIA E CONTEUDO
E METODOLOGIA DE ENSINO DE CIENCIAS

O presente capitulo procurou sistematizar as informagdes e detalhes sobre a visdo, postura dos
professores de Biologia e relagdes de seu trabalho, grau de interagao (ou ndo) com as demais disciplinas
de Habilitagdo Especifica do Magistério, especialmente com Conteiido e Metodologia de Ensino de
Ciéncias, segundo o corte do universo considerado e trabalhado.

Entendendo-se que a disciplina Conteido e Metodologia de Ensino de Ciéncias se configura
como importante elo ou "ponte" entre os conteudos especificos de Biologia, Fisica e Quimica, com
o ensino de ciéncias nas séries iniciais, buscou-se detectar e analisar onde, quando e como se operaa
retomada desse contetido para formagao e instrumentalizagdo (didatica e pedagdgica) do futuro professor
da pré-escola a 4a. série.

Sem a retomada critica e competente daqueles conteidos e preparo, como instrumentalizagdo
precisa dos novos professores, tanto o conhecimento como seu futuro desempenho, ficam bastante
prejudicados.

Nadiregdo deidentificar concepgdes com que vém sendo organizados os nossos dados, também
aqui oinicio se da portais aspectos. Um dos primeiros conceitosdetectados é bastante restrito: "Conteado
e Metodologia do Ensino de Ciéncias € vista como instrumento em que é veiculado como ensinar certos
aspectosdaciéncia...".

Pode, no entanto, ser conceituado mais amplamente, pelos professores, pois alguns disseram que
¢ "forma de se darem meios para os alunos trabalharem ciéncias de uma maneira integrada”. E alguns
alertam que ndo pode ser encarada (a matéria) comoum apéndice ou um peso no curriculo, acrescentando
quea "ciéncia entra no dia-a-dia fazendo parte deumtodo”.

Justificam a disciplina "porque ndo adianta a criatura (o professor) saber ciéncias e ndo saber passar
para o aluno, pode ser uma poténcia em Fisica, Quimica ou Biologia e ndo saber passar para o aluno".

Por outrolado, "atualiza a forma como aciéncia é estudada, respeitando-se as elaboragdes do aluno
e vivenciando os problemas do meio ambiente”.

No que diz respeito as fontes para orientar o trabalho, ha divergéncias. Enquanto ha os que
buscam nos Guias Curriculares seus objetivos de trabalho para os minimos profissionalizantes
(Habilitagao Especifica de2o. grau paraMagistério, CENP/SE), outrosja possuem concepgao orientadora,
pois seguemuma preocupagio em se trabalhar a ciéncia de modo integrado, tendo como meta a melhor
condigdo de vidados futuros alunos, que terdo nasséries iniciais.

E destacado. dentre os objetivos, "orelacionamento como ser humano comtudo, fisico, biologico,
animais; (...) orespeito atodas essas coisas, procurando proteger, conservar..."

Lembram que trabalham bastante a Etica dentro da Ciéncias, dentro de tudo - sob enfoque da
filosofia daciéncia ou da epistemologia.
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Verifica-se que os professores divergem n3o s nasfontes de onde obtém os objetivos, mastambém
revelamum maior ou menor dominio daarea, pelasrespostas fonecidas. Ao encerrarem suas observagdes,
nesse particular, revelaramter conhecimento de que os professores das séries iniciais ("PIs") consideram
ciéncias como "um peso, umas interrupgao no processo de alfabetizag3o, que atrapalha; quando, sim,
poderiam integrar, como por exemplo, na elaboragdo dé um texto sobre o meio ambiente, com a
alfabeizagio em curso, tendo como base sua vida".

Pensam, entdo, que estariam, comessa disciplina, auxiliando aformagZo parair revertendo a situagdo
doensino de ciéncias, ja apontados nos capitulos anteriores.

No que dizrespeito a essa formagdo, nas relagdes entre a Biologia e os Conteidos e Metodologia
do Ensino de Ciéncias, os professores apontam tais ligagdes, pois percebem que a Biologia ensinada na
Habilitagdo estarelacionadaa Ciéncias, ministrada nas sériesiniciais.

Concordam, igualmente, que asligagdes ficamincompletas, pois alertam para a "divisio em Fisica,
Quimica e Biologia, em conteudos especificos nas primeiras séries daHabilitagdo. Consideram, ainda, que
pode ser perigosa a situag@o no seu todo, quando uma ou duas sdo preteridas na grade curricular e na
composi¢do programatica de Conteidos e Metodologia de Ensino de Ciéncias, como, equivocadamente,
temocorrido, emuito. Umadas professorasdizquendo teve Fisica e Quimica naHEM, quando se formou:
- "acho que fezfalta. FizMagistério porque ndo pude fazer cientifico - e queriafazer Biologia".

Outrareforgaaidéia de que adisciplina (Ce MEC) deve passar ao aluno a necessidade de estudo
do meio, "que integra fendmenos fisicos, quimicos e biologicos".

Em relag@o ao ensino de Ciéncias e Programas de Saude na pré-escola, Ciclo Basico, terceira
equarta séries, aligagdo, para eles, é direta, principalmente por causa dos estagios, oportunidade em que
osalunos ministram aulas de Ciéncias (docéncia), além de trabalhos diversos.

Asrelagdes entre Conteidos e Metodologiado Ensino de Ciéncias com Biologia (naHEM) também
sdo diversas, seguindo concepgdes diferentes.

Paraum, aligagdo entreesses dois componentes na Habilitagdo é normal, onde a Biologia se realga
quanto ao conteudo e sistematizagdo (metodologia) diretamente com as disciplinas, com previsdo de
atividades conjuntas, durante o planejamento, mas depois "cadaum segue o planejamento, comcontato e
reavaliag@o peniodica”.

Para outro, a aproximagdo privilegia, igualmente, Biologia em alguns de seus conteidos "como
por exemplo, Programas de Saude, em crescimento e desenvolvimento, fundamentos e pratica”. O seu
planejamento procura ser integrado, porém, "emtermos de area, pouco contato ou quase nadaem Fisica
ou Quimica, e o que se da exclusivamente na época de planejamento, s6 na parte de conteido, sem
atividades conjuntas”. Essa situagdo impede uma dindmica de integragdo, agdes coletivas e também
reavaliagdes perodica - repetindo o indicador de clara lacuna no espago e tempo importantes para a
informag@o, posterior desempenho, seguro e de qualidade do futuro professor.

Ainda que apontem algumas relagdes entre os conteudos de ambas as disciplinas, parece que fica
sd nessesaspectos, pois segundo €les no ha praticas articuladas de Biologia e Metodologiade Ciéncias.

De acordo com afirmag3es e respostas anteriores, o trabalho é esporadico, ndo sistematico nem
previsto; "diretamente ndo; quando percebia algumadificuldade dos alunos dentro de Biologia, a gente
conversava".

Essa abordagem referida € informal, rapida "na sala dos professores, nos intervalos de aula e as
vezes, emhora-atividade", tempo reservado para tanto... As consultas ou abordagens s3o, assim,
eventuaisou acidentais, ndo incluidas como metasa serem perseguidas e efetivadas de forma sistematica.

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 8unespw 12 43 14 15 e @

18

19



Os conteudos de Biologia, Fisicae Quimica sio retomados em Contetidos e Metodologiado Ensino
de Ciéncias de forma superficial "através de conversas... ou aindacomo contetido sabido, comreforgo para
as davidas..." A retomada sistematica, objetiva e completa é excluida no processo de ensino dessa
disciplina, que deveria estabelecer elos mais fortes com a formagao do professor.

Osconteudos "estdo para ser analisados(_..). O supervisor espera que sejaigual do segundo grau®,
pois o programa do colegial tem embutido a pressio comum, que objetiva o concurso vestibular,
concorrendo assim para a perda da especificidade dos cursos de formagio de professores, violando
inclusivealegislagdo.

Para essa revisdo dos conteudos,alguns dizem se basear nos alunos:"No que eles tinham mais
dificuldade; o que estava faltando, ou também j pedi op¢do para o alunado, sei que seriamais importante
servisto(...)" - € otermo da analise feita por outro colega da habilitagdo.

Quanto aorganizagdo e sistematizagio dos diferentes conteados, ndo ha preocupagio sequencial,
nem metodologica, mas mais superficial, geral, "sem muito aproveitamento”, ou entdo feita por itens
trabalhados pormeio de "debates, livros, obras que pudessem complementar, como porexemplo: AIDS".
Perde-se a referéncia da destinag@o profissional do alunado, operando com visdo imediatista, ou de
problemas de saide, ou de intengdes do vestibular.

Tais conteudos, veiculados, os professores privilegiam, em comum, conteudos como Ecologia e
Programas de Satde, distribuidos para serem ministrados desde a pré-escola a 4a. série, o que restringe
um programa ou curriculo bem mais amplo que é previsto para as séries iniciais.

Os professores de "Conteudos e Metodologia de Ciéncias ndo seguem uma linha pedagégica
definida. A escola ndo tem um projeto pedagégico educacional proprio”, dizum - "é feito de muita
pesquisa, especialmente bibliografica".

A percepgdo que se tem, na analise dos dados, € a de que os professores permanecem no sistema
tradicional e reprodutivista, onde prevalecemalousae a memoria. Nio se referem a autores ou modelos
pedagégicos passados ou atuais.

Revelam ainda enorme e comum caréncia de recursos didaticos em espécie e quantidade, de
material de sala-de-aula, laboratorios e audio-visuais. Usam regularmente livros e peridédicos ndo
especializadose o que esta sendo "produzido na regéncia”.

Aintegragdodiscursiva dosprofessores com outras areas € o mais importante, mas contraditoriamente
oreal nioavangou, e a evolugdo nesse sentido ndo aconteceu, pois acusam que o ensino "é muito tedrico
(...) comono meutempo de aluno” (isto ha 3 décadas)... Recurso escasso, tempo para elaboragdo ou certa
ausénciade imaginago?... E vimos que os professores tém muitos anos de experiéncia...

Outrocolega adianta sua providéncia: "trabalho maisindividualmente, na orientagdo doaluno, antes
dele dar aula. Por exemplo, o tema verminose: 0 aluno(a) teve que estudar sobre verminose para depois
dar aula; sobre acuidade visual, isso na 4a. série”.

O procedimento semelhante € igualmente aplicado na terceira série do magistério. No entanto
o professor nao soube precisar a base tedrica do que havia sido ministrado, recapitulado ou verificado.
T#o pouco explicou ou soube definir se, como ou quando foi ministrado anteriormente nos conteudos
das disciplinas ou matérias especificas, no transcorrer das séries iniciais do curso de formagéo de
professores.

Os contetidos s3o tratados de forma solta, desligada, pressionados, ora pela atividade do estagio
(docéncia obrigatoria), ora pelas tendéncias outemas muito valorizados, como os daonda ecologica.

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 8unespw 2 43 14 15 16 @Y 918

19



Asobrigagdes com o estagio sio um elemento debastante pressdo na vida dos alunos, dentro desse
componente curricular.

E por conta dessa atividade, que verificamos muita da realidade na formago dos professores.
Quanto aos objetivos propostos, alguns buscam nos "guias"ou "subsidios" e outros s3o discutidos e
formulados. Trabalham "em cima deles, através do conteudo”. '

Mas, também, verificou-se que muitos mestres pdem o conteudo antes dosobjetivos; e, os objetivos
gerais da escolanem sempre sdo interiorizados no planejamento de area ou de disciplina, especialmente
quando elaborados solitariamente.

Osconteudos selecionados para a docéncia também ndo tém critério consensual. Muitos seguem
os "subsidios". Procuram escolhé-los conforme o nivel das turmas para docéncia (estagio) e futuro
trabalho profissional. Qutros seguem experiéncias e critérios proprios, mais subjetivos, o que permite
identificar a auséncia de orientag@o ou eixo proprio da disciplina.

O planejamento € elaborado com base na consulta aos "subsidios” e com discussdo em sala,
sendo que alguns grupos s3o mais criativos.

Sdo elaborados "segundo a proposta” e os contetidos ensinados de maneira variada - completa
outro colega ao ser interrogado sobre o tema. Usar experiéncias, com participagdo do aluno; mostrar
queaciéncia é dinamica, como parte dametodologia e como atividades presentes ao planejamento feito.

"A avaliagdo dosresultados é de forma continua, onde tudo que é feito é discutido". Nas proprias
provasde Conteildos e MEC ha questdes sobre docéncia, o que e como fizeramna docéncia e estagio...

Ha aqueles que usam da observagdo dos alunos no seu desempenho ou "através de perguntas,
de questionamento escrito ou oral, sem aspectos especificos, que forcem arelagdo entre o que foi estudado
em outrasdisciplinas e o trabalhado em Conteudos e Metodologiado Ensino de Ciéncias.

Os professores também nao fazem e nem usam levantamentos, em estudos comparativos,
técnicos ou estatisticos sobre as séries iniciais. Usam maneira mais simples e subjetiva, ou seja, uma
avaliagdo pessoal. "Tenho que fazer essa avaliagdo e depois passo para elas".

Outros partem para sua criticado processo, sem participagao das turmas de alunos(as) que fazem
o estagio, com docéncia - "a analise critica é feita por mim".

Alguns, que atuam de acordo com outras concepgdes e sdo mais habeis e democraticos, abrem
espago para os(as) professorandos(as) fazeremainterpretagio do processo e resultado do seu trabalho,
ao recordarem que "também elas fazem a analise critica do trabalho".

Verifica-se, assim, que existemrelagdes entre a Biologia, Conteidos e Metodologia de Ciéncias na
Habilitagao e o futuro ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau. Contudo, ndo s3o planejadas, ou
tratadas de forma sistematica para estreitar asrelagdes. Ficam, sim, principalmente, devendo ao formal da
estrutura da grade curricular, as exigéncias dalegislago, aosinteresses do alunado ou, ainda, da situagio
social e de saude da populagdo e temas, que geraminteresse na imprensa.
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CAPITULO IX

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, pelas caracteristicas de um estudo de caso, conquanto no seja conclusivo
ou final, buscou apreciar e ponderar sobre a tematica a que se propds investigar, a fim de contribuir
para o debate, a reflexdo e analise em area de ensino pouco explorada, porém tao expressiva, quanto
importante, no quadro da educagdo em geral.

Deste modo, evitando-se repetir abordagens desenvolvidas nos outros capitulos, o termo deste
estudo objetiva listar e confirmar algumas descobertas ou "achados" obtidos.

Assim, para enquadramento e compreensdo do ensino atual da Biologia, € como primeiro dado
relevante, foi a comprovagio das duas concepgdes fundamentais da elaboragio cientifica: a dedutiva
e a indutiva, que partem de opgdes de abordagens diferentes, do ensino da ciéncia, presentes nas
escolas de formagdo de professores ou HEMs.

Essa detecgdo € significativa? Sim, é, na medida em que orienta os passos, o andamento das
atividades e programagao de materiais diversos dentro do processo de ensino-aprendizagem daqueles
cursos. Partem, sim, de correntes ou vertentes conceituais ou pedagogicas distintas no ensino de
Biologia, onde cada uma defende e justifica sua opgao ou escolha.

Por extensio, areferida descoberta possibilitou divisar nova questdo marcadamente importante
verificada na escola publica: o espago para a liberdade, igualmente apontado por Salim (apud Ludke
e André, 1986), dentro das escolas publicas, aum nivel que permite aos professores dos cursos citados,
adotar concepgdes diversas, uso aberto de materiais de apoio, e divirfjam quanto ao planejamento de
seus cursos ¢ adequagdo de conteidos nas diferentes séries, e, assim, procedam da forma que
escolheram, o que pode bem caracterizar a liberdade de céatedra prevista na Constitui¢do Federal,
ressalvadas a €tica, competéncia e observancia de diretrizes basicas ou limites no ensino que se ministra
e séries a que se destina.

Como ratificagdo dessa realidade, que foi constatada, o uso dos "Guias Curriculares" e dos
"Subsidios"¢ feito em maior ou menor proporgao de escola para escola.

Outro aspecto relevante, observado durante o estudo, foi o da inconstincia da postura critica
dos mestres, em comparag@o com as trés categorias ou niveis de consciéncia apresentadas por Freire
(1979), que sdo: os professores ora demonstram um certo grau de consciéncia critica, superior
intelectualmente, que pode resultar em transformagdo da realidade social, em analise eficiente de
questdes de aprendizagem em sala de aula, com solugdes alternativas; ora demonstram uma
consciéncia ingénua, na qual o real, o mundo é estatico, a permitir nulas variagdes, para quem, as causas
de certas questdes estdo fora de sua propria atuagdo, ndo em si, ainda que estejam.

Permitiu este estudo perceber a interligagdo e importéncia, tanto do ensino de Bilogia quanto
da sua passagem para a disciplina de Contedo e Metodologia do Ensino de Ciéncias, na preparagao
do professor para ensinar a ciéncia e seus fundamentos as criangas das séries iniciais e, igualmente,
como fator decisivo no processo de alfabetizagdo dos pequenos e seu desenvolvimento cognitivo e
intelectual global.
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O que ficou evidenciado foi a predominédncia de um processo de formag@o ou preparagio
cognitivo, com énfase para a memorizag@o, com pouco espago para as habilidades intelectivas, ainda
que em nivel mais suave e elementar.

Da visdo da vida, da realidade que a cerca, pouco se percebe neste ensino da Biologia, inadiavel
enfoque de um ensino critico, participativo. Os temas e fendmenos estudados témum carater estanque,
desligado dos demais, desprovidos de uma abordagem maisreflexiva e ativa, onde ndo ha espago maior
para a vivéncia do método ou do proceder cientifico e, assim, pouco assimilado e introjetado na vida
diaria, em profissdes futuras e no proprio comportamento social, quando os alunos desses cursos
galgarem sua condig@o inevitavel de didaddos.

A ciéncia, por sua vez, em muitas destas escolas, como se vé, é registrada na forma de conceitos
prontos e os fatos, como parte da histéria, sem uma abordagem com questionamentos, para que
possam se apossar efetivamente de seus conhecimentos, conquanto a vida e a fora e, mesmo dentro
da escola, seja plena e convide a atuar e transformar continuamente o meio e a propria realidade social.

Para esses futuros professores, ainda adolescentes, a possibilidade de participarem ativamente
do universo interessante e atual dos conhecimentos revelados pela Biologia pouco se efetiva, no que
resulta em um ensino memoristico e tradicional, com excessdes, em que predomina a sala de aula, giz
e lousa, por razdo, assim do proprio sistema educacional vigente, falho e passivel de corregdes e
acertos.

Assim, € possivel compreender porque os professores da pré-escola e das séries iniciais
apresentam tamanha inseguranga e dificuldade em desenvolver os conteados de Ciéncias e Nogdes
de Saude em sala de aula: € que a base de dominio dos conteudos especificos, no caso da Biologia no
ensino de ciéncias, sua didatica e metodologia estdo prejudicados desde sua formagdo de professor
na HEM, agravadas por uma quase constante auséncia de cursos de educagdo continuada, para
atualizagdo e aperfeigoamento permanentes, além da degradag3o salarial, desvalorizagdo profissional
e social do educador, um abandono macigo do magistério e a atuagdo danosa, para o ensino, do amador
ou inabilitado e a falta de concursos.

Urge proceder-se imperiosa e inadiavel revisio de prioridades de nossos governantes e
legisladores, com opgdo decidida e macigo investimento (e ndo de simples gasto ou despesa!) na
educagio brasileira, com formulagao de projeto pedagogico consistente e de permanente evolugio na
formagdo e atualizagdo do professor, sempre no melhor nivel e qualidade, prioritariamente para as

escolas de Magistério, voltadas para o ensino basico, fundamental, alicerce de toda construgdo

educacional de um pais sério e conseqiiente - desenvolvido ou queira se desenvolver, pois n3o ha outro
caminho, nem melhor.
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CAPITULO X

ALGUMAS SUGESTOES

Listamos a seguir, feitas as consideragdes anteriores, algumas sugestdes, entre outras, alusivas
a tematica referente ao ensino da Biologia no 2° grau, em especial na HEM:

1. Que o ensino de Biologia, na Habilitagao Especifica do Magistério, seja repensado, ndo como
o simples componente da grade, porém como o disciplina mais que especifico, conforme exige a
legislagdo, que deve vir integrada as Metodologia (s) e Didatica, porque passa por ela, com reflexo
direto no ensino das ciéncias nas 1*s séries do 1° grau;

2- Que se formalizem mais cursos de educagio continuada de atualizagdo e de aperfeigoamento,
periodicamente e com avaliag@o criteriosa e mais profissional (técnico-cientifica) de seus resultados
junto ao professorado daquelas séries, emuma agao ou programa terapéutico eigualmente preventivo;,

3-Melhorar as condiges classicas de trabalho e de salario, enquanto estimulos e, como retorno,
estabelecer-se programa de acompanhamento do desempenho profissional, mas sempre com habilidade
e competéncia, para ndo lograr simples aumento da cobranga e de mais papéis ou burocracia, que ora
existem ; ndo ha - ndo houve - economia ou projeto de produgdo, que obteve sucesso prolongado
apenas na base do ideal e sacrificio; antes de tudo, ha que se sobreviver, especialmente se o sistema
é capitalista e a filosofia de vida de muitos € o pragmatismo;,

4- E preciso se estimular e promover, a integrago dinimica e eficiente da Biologia com outras
areas do conhecimento; criar e/ou aumentar a oferta de bolsas de custo e/ou de estudo, com
afastamento temporario dos professores para cursos ou habilitagdo de maior durag@o. O investimento
no profissional resulta na melhor qualidade do ensino;

5- Que exista disposigdo nas unidades de ensino para uma discusséo e reflexdo conjuntas de um
plano geral de cada unidade, desde seus objetivos gerais a projegdo e implantagdo de projetos e
atividades integradas de ensino onde a Biologia pode mais e melhor contribuir;

6- Que os recursos didaticos sejam ndo apenas mais disponiveis, mas melhor conhecidos, para
seu mais adequado aproveitamento e manutengio; enquanto algumas escolas carecem até de espago,
em outras sobram esses recursos, racionalmente pouco ou mal utilizados;

7- Que seja debatida e questionada, com ateng@o precisa, a questdo ndo s da avaliagio, como
também da recuperagdo, que ndo pode continuar sendo apenas mais uma prova, porém em todo
processo em que serevisa desde objetivos atéa corregdo e aatribuigdo dos conceitos; aqui se incluiriam
a recuperagdo intensiva e a paralela, constante, ou permanente e possivel dependéncia, (por questao
de justica e ndo desperdicio de recursos, investimento, evitando-se conseqiientemente a repeténcia
e a grande evasdo escolar atual,
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8- Que seja diminuida a exaustiva jornada de trabalho do educador conforme a O.M.S, um
maximo de 5 aulas/dia - e se aumente o nimero de horas-atividades e/ou de trabalho pedagogico - HTP
e H.A para, ndo sé evitar-se o desgaste e queda, nivel da aula, mas seu melhor preparo, atualizagdo
e avaliagdo de todo processo;

9- Que se promova a interdisciplinaridade e agdes conjuntas constantes, ndo apenas informais
ou isoladas; com os conteudos especificos (Biologia, Fisica e Quimica) e Metodologias da HEM,
especialmente CMEC,; e, finalmente,

10- Que sejam realizados concursos periodicos para ingresso e efetivagdo de professores em
Biologia e toda HEM, evitando-se o amadorismo e trabalho de ndo habilitados, com os danos
decorrentes, valorizando-se os profissionais do magistério, ao lado de um bom e efetivo plano de
carreira, na manutengdo da sequéncia do ensino, cursos e projetos, e garantia, com acompanhamento
e aferi¢do, de sua qualidade.

AVA
AVAVEY

2 3 4 5 6 7 Eﬁurlesp“v 12 43 24 18 16 i 18

19



BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, M. Isabel. O perfil dos professores da escola publica paulista. Dissertagdo de Mestrado
apresentada junto ao Curso de Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de

S3o Paulo - USP, Sido Paulo, SP, 1991.

ALVES, AldaJudith. Oplanejamento de pesquisa qualitativa em educagdo. Cadernos de Pesquisa,
FCC, Sao Paulo, (77): 53-61, maio, 1991.

AZEVEDQO, F. De obras completas, v. XVI. A educagdo entre dois mundos - problemas,

perspectivas e orientagdo. Sio Paulo, Melhoramentos, 1958.

BORGES, G.L. de Azevedo. Produgdo de material didadtico para (se) discutir a situagdo do ensino

deciéncias nas séries iniciais do 1° grau. Cadernos dos Nucleos de Ensino, UNESP, Sio Paulo,

(22): 39-43, 1992.

COLACINO, R.C. A formagdo de professores na habilitagdo especifica do magistério da rede
publica na regido central do estado de Sdo Paulo no inicio dos anos 90: focalizando o ensino
da Biologia. Relatorio original de pesquisa orientada pela Profa. Dra. Alda Junqueira Marin,

junto a escolas de Bauru e Jau.

EDUCACAO. Abandonados a propria sorte. Revista Veja, Abril, Sdo Paulo, (42): 44, out., 1991.

FERNANDES, L. O magistério primdrio na sociedade de classes. 1963.

FRANCALANZA, H.; AMARAL, I.A.; GOUVEIA, M.S. O ensino de ciéncias no primeiro grau.

2.ed. Série Projeto Magistério. Sdo Paulo, Atual, 1986.

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 8unespw 2 43 14 15 16 @Y 918

19



FREIRE, P. Educagdo e mudanga. 2.ed. Série Educagio e Mudanga, v. 1. Tradugio de Gadotti,
M. e Martin, L. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979.

GARCIA, R.L. Um curriculo a favor dos alunos das classes populares. In: Curriculos e Programas

- como vé-los hoje? Cadernos do Cedes, Sdo Paulo, (13), 1989.

LAGOA, A. So6 aescola autonoma pode melhorar o ensino. Entrevistacom Moacir Gadotti. Revista

Nova Escola, Abril, Sdo Paulo, ano 6, (53): 22-25, nov., 1991.

LOUZAS, A. & VELLOSO, P. O desafio do educador é despertar o senso critico. Entrevista com
Bernadete Gatti. Jornal da UNESP, Sio Paulo (57), ago., 1991.

LUCKESI, C.C. Avaliagio educacional escolar: para além do autoritarismo. Revista Tecnologia

Educacional, Rio de Janeiro, 61, 1984.

LUDKE, M. & ANDRE, MED.A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo,
EPU, 1986.

MARIN, A.J. et alii. Professores que formam professores para a pré-escola e as séries iniciais do

I°grau. Relato original de pesquisa desenvolvida junto as Escolas de Araraquara, através do

Nucleo de Ensino do Campus local da UNESP.

MELLO, G. de; MAIA, E.M,; BRITTO, V.M.V. de. Cadernos de Pesquisa,F.C.C., Sio Paulo, maio
de 1983, (45): 71-78.

MONTEIRO, D.C.; VOLLET, V.T.; ANGOTTI, M.; GUARNIERI, M R ; LEITE, C.R.; MARIN,
A.J;ROMANATTO,M.C. Hdentificando dificuldades no trabalho docente com os diferentes

componentes curriculares. Cadernos do Nucleos de Ensino, UNESP, Sio Paulo, 2° Sem. (1):

29-36, 1991.

AVA
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 Eﬁurlesp“v 12 43 24 18 16 i 18

19



MONTEIRO, E.C. Andlia Franco - A grande dama da educagdo brasileira. 1. ed. Sdo Paulo,
Espirita Eldorado, 1992.

PAIVA, V.P. A revolugio de 30 anos e a educagio popular. In: Educagdo popular e educagio de
adultos. Si3o Paulo, Cortez, 1980.

PERES, T.R. A formagdo doprofessorda 1*a4°sériedo 1°grau, a partir de 1930. CadernosIdéias,
F.D.E., Sdo Paulo, 29-37,19__.

PONTECORVO, T.R. Teoria do curriculo e sistema italiano de ensino. In: MARAGLIANO, R.

Teoria da diditica, Sio Paulo, Cortez, 1986.

PONTES NETO, J.A. et alii. Pesquisa em sala de aula. Projeto sobre o ensino em sala de aula
desenvolvido com alunos da  disciplina "Psicologia do Ato de Estudar", Curso de Pos-

Graduagio em Educagio, da F.C.L. da UNESP, Campus de Marilia, no ano de 1989.

RICHARDSON, R. et alii. Roteiro de um projeto de pesquisa. In: Pesquisa social, métodos e

técnicas. Sio Paulo, Atlas, 1985.

RONCA, A.C.C. O modelo de ensino de Ausubel. In: Psicologia e ensino. Sio Paulo, Pepelivros,
1986.

SAOPAULO, SE/CENP. Proposta curricularpara o ensino de Biologia: 2° grau. 3.ed. S3o Paulo,

SE/CENP, 1992.

SAO PAULO, SE/CENP. Proposta curricular para o ensino de Ciéncias e Programas de Saiide:
1° grau (do CB a 8'série). 5.ed. Sao Paulo, SE/CENP, 1992.
- -52 -

AVA
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 8unespw 12 43 34 15 46 A7

18

19



SAO PAULO, SE/CENP. Ciéncias: 1° grau. Série "A pratica pedagogica”. Sio Paulo, SE/CENP,

(1), 1993.

SILVIA, M. A diddtica em questdo e a questdo da diddtica: década de 80 - vis3o critica. Projeto
de pesquisa para RDIDP, orientado pela Professora Dra. Alda Junqueira Marin, Depto. de
Didatica da UNESP, c. de Araraquara.

TYLER, R.W. Basic principles of curriculum and instruction. Chicago/Londres, University of
Chicago Press, 1977.

AVA
AVEVEY

1 2 3 4 155 6 7 8unespw 12 43 14 15 e @

18

15



cm

<y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULIS
unesD CAMPUS DE MARILIA T
Faculdads de Filosolia e Ciingias

BIBLIOTECA

DEVOLVER NA ULTIMA DATA FIXADA

3,129

MOD. 122

AVA
AVAVAY

- - . o ee

5 6 7 8l"lrIeSp\w 1z 43 14 15 1% A7 18 19



