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pausa gue permita ver para além da poeira dos dias que correm.
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método, ciéncia. [...] Em educacao, tudo sdo evidéncias. Definitivas.
Crencas. Doutrinas. Dogmas. Ilusdes. Palavras gastas. Indteis.

O que é evidente, mente. Evidentemente.

(NOVOA, 2005, p.14)



RESUMO

Grupo colaborativo e 0 uso da midia na escola: avaliacdo de uma proposta
formativa de professores

A presente tese, vinculada a linha de pesquisa “Ensino e Aprendizagem Escolar e Formagao
Docente”, tem como objetivo geral analisar a potencialidade de um processo formativo,
constituido a partir de um grupo colaborativo, para formagdo de professores do Ensino
Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente para o uso da midia na
escola, bem como para compreensdo de suas possibilidades e limites. A abordagem da
pesquisa é qualitativa e a natureza do estudo é a pesquisa do tipo colaborativa. O universo
pesquisado corresponde aos professores de 4° e 5° anos da rede publica de Ensino de
Presidente Prudente. A investigacdo ocorreu em duas fases. Na primeira, foi realizado um
levantamento por meio da aplicacdo de questionario, junto a 65 docentes sobre o perfil do
universo pesquisado e experiéncia sobre o uso de midia na escola. A segunda fase consistiu
no planejamento, implementacéo e avaliacdo de uma proposta formativa a partir de um grupo
colaborativo de pesquisa, visando compreender o alcance do grupo colaborativo na formacéo
continuada de professores da rede municipal de Ensino de Presidente Prudente sobre o uso da
midia na escola. Além da observacao colaborativa, foram utilizados os seguintes instrumentos
para coleta de dados nesta segunda fase: didlogos face a face, narrativa autobiografica, sessdes
reflexivas e comunicacdo dos resultados. Os dados coletados foram interpretados a luz da
analise de contedo, considerando trés categorias prévias advindas da teoria e quinze
subcategorias formuladas apds a experiéncia empirica. Como um dos principais resultados
alcancados, apontamos que o grupo colaborativo potencializa a formacgéo porque reflete sobre
a praxis, possibilita a troca de experiéncia com o0s pares e desenvolve projeto vinculado a
prética. Os resultados revelam que as docentes participantes do grupo colaborativo passaram a
compreender o processo de producdo midiatica e se tornaram capazes de utilizar a midia
como ferramenta pedagdgica a servico do ensino e da aprendizagem desenvolvendo projetos
em suas unidades escolares com a producdo de midia. Dessa forma, nossa tese sustenta que a
formacdo para o uso da midia na escola deve considerar o saber docente, que emerge de suas
acOes praticas no contexto escolar onde ocorrem as interacBes sociais para promocao da
educagdo. Para tanto, assume-se a visdo do professor como investigador de sua propria
pratica, que se desenvolve e produz conhecimentos em contextos de préaticas colaborativas. A
tese aqui apresentada defende o grupo colaborativo como o caminho para formar professores
autbnomos para o uso da midia na escola.

Palavras-chave: Educacdo e Comunicacdo; midia-educacdo; formacgéo de professores; grupo
colaborativo.



ABSTRACT

Collaborative group and the use of media in schools: an evaluation of a
teachers’ training proposal

This thesis, linked to the line of research “Teaching and Learning in the schools and Teacher
Training”, has as main objective to analyze the potential of a training process constituted from
a collaborative group for training elementary school teachers in the municipal schools in the
city of Presidente Prudente, for the use of media in the schools as well as to understand the
possibilities and limits. The research approach is qualitative and the type of the study is a
research collaborative one. The researched teachers correspond to the ones of 4th and 5th
years of public education in Presidente Prudente. The study was done in two stages. At first, a
survey was conducted through a questionnaire for 65 teachers with the profile of the research
professionals and the experience on the use of media in the school. The second phase
consisted of planning, implementation and evaluation of a training proposal from a
collaborative research group, focused in understanding the scope of the collaborative group in
the continuing education of teachers from public education in Presidente Prudente about the
use of media in the school. In addition to the collaborative observation, the following
instruments for data collection were used in this second phase: face-to-face dialogues,
autobiographical narrative, reflective sessions and results reporting. The collected data was
interpreted in the content analysis, considering the previous three categories arising from the
theory (negotiation, collaboration and critical reflection) and fifteen sub formulated categories
after the empirical experience. The results show that the participating teachers in the
collaborative group during training developed in 2014, began to understand the media
production process and become able to use the media as a pedagogical tool in the service of
teaching and learning by developing projects in their schools with media production. The data
indicate that the collaborative group enhances the training because it reflects on praxis,
enables the exchange of experience with peers and develop a project linked to the practice.
Thus, our thesis maintains that the formation for the use of media in schools should consider
the teaching knowledge, that emerging from their practical actions in the school context
where there are social interactions to promote the education. Therefore, it assumed the
teacher's vision as an investigator of his/her own practice, which develops and produces
knowledge in contexts of collaborative practices. The thesis presented here supports the
collaborative group as the option to form autonomous teachers to use the media in the
schools.

Keywords: Education and Communication; media education; teacher formation;
collaborative group.



RESUME

Groupe collaboratif et I’utilisation de médias a 1'école: I’évaluation d’une
proposition de formation de professeurs

La présente these, reliée a la ligne de la recherche “Enseignement et Apprentissage Scolaire et
la Formation des Professeurs”, elle a en général 1’objectif d’analyser la potentialité d’un
processus de formation, fait a partir d’un groupe collaboratif pour la formation des
enseignants des Ecoles Primaires de la mairie de Presidente Prudente pour I’utilisation des
médias a I’école, ainsi que la comprénhension de leurs possibilités et de leurs limites. La
démarche de recherche est qualitative et la nature de I’étude et est un type de recherche
collaborative. L’univers étudié correspond aux enseignants de 4e et 5e années de la reseau
publique de I’Education de Presidente Prudente. L’étude a été réalisée en deux étapes. Dans
un premier temps, une enquéte a €té menée par le biais d’un questionnaire, ainsi que 65
professeurs sur le profil de I'univers de la recherche et de 1’expérience sur 1’utilisation des
médias a I’école. La deuxiéme étape a consisté a la planification, la mise en ceuvre et a
I’évaluation d’une proposition de formation d’un groupe collaboratif de recherche, pour
comprendre la portée du groupe collaboratif dans la formation continue des enseignants du
reseau publique de I’éducation de Presidente Prudente sur I’utilisation des médias a 1’école.
Au-dela 1’observation de collaborative, les instruments suivants ont été utilisées pour la
prendre de données dans cette deuxiéme phase: visage de dialogue pour faire face, récit
autobiographique, des séances de réflexion et de communication des résultats. Les données
ont été interprétées a la lumiére de 1’analyse de contenu, en comptant trois catégories
précédentes découlant de la théorie (la négociation, la collaboration et la pensée critique) et
quinze sous-cathégories formulées aprés 1’expérience empirique. Les résultats montrent que
les professeurs participants au groupe collaboratif lors de la formation mise au point en 2014,
ont commencé a comprendre le processus de production de médias et de devenir capable
d’utiliser les médias comme un outil pédagogique au service de 1’enseignement et de
I’apprentissage en développant des projets dans leurs unités scolaires avec la production de
médias. Les données indiquent que le groupe collaboratif améliore la formation parce qu’elle
refléte sur la praxis, permet 1’échange d’expérience avec les pairs et de développer un projet
lié a la pratique. Ainsi, notre thése soutient que la formation pour I’utilisation des médias a
1I’école doit tenir compte des connaissances de 1’enseignement, émergeant de leurs actions
pratiques dans le cadre de I’école ou il y a des interactions sociales pour promouvoir
I’éducation. Par conséquent, on suppose la vision du professeur en tant que chercheur de sa
propre pratique, qui développe et produit des connaissances dans des contextes de pratiques
collaboratives. La thése présentée ici défend le groupe collaboratif comme le moyen pour
former les enseignants autonomes a utiliser les médias a I’école.

Mots-clés: Education et Communication; 1’éducation aux médias; la formation de
professeurs; groupe de collaboration.
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1 INTRODUCAO
1.1 Percurso académico

Minha experiéncia com a docéncia iniciou-se ha exatos 20 anos. Marca minha
trajetdria de vida mais o debutar na experiéncia de atuar na educagdo do que o debutar na
vida. Aos 15 anos, estava com um aluno em uma pequena sala do Conservatério Municipal
“Carlos Gomes” em Rancharia (SP) para cumprir as horas de estagio do curso técnico
preparatdrio para me formar no curso de piano. “Vamos comecar? O que quer tocar?”. Ele me
olhou bem desconcertado e pela propria expressao respondeu que ndo estava preparado para
decidir sobre o que devia fazer. E eu, estava preparada para estar ali? Quanta ingenuidade a
minha. Quanta imaturidade e quanto sofrimento para ser “professora” sem ter me preparado
para a docéncia. Bom senso, muitas orientacdes com as supervisoras de estagio me fizeram
concluir essa fase, 0 que ndo quer dizer que a tenha feito com éxito. Tocar piano ndo era a
solugdo para ensinar o outro a tocar o0 mesmo instrumento. Afinal, assumir o estado de
docente ndo garante sucesso ao ensinar. E preciso se formar para formar. E mais: é preciso ter
consciéncia desta necessidade perpétua de formacdo, ndo por uma questdo de reserva de
mercado e garantia profissional, mas porque ndo existe outra rea do conhecimento que tenha
mais prioridade na continuidade da formacé&o do que a educacéo.

Vocé pode até ter pensado que na area de informatica, com as novas tecnologias, a
necessidade de atualizagcdo seja mais emergente. Mas quem pensa, reflete e ensina sobre
tecnologia? Um professor. Pensou também nos profissionais na area da salde? A busca por
novos medicamentos, tratamentos, intervengdes para salvar vidas é de muita relevancia para a
sociedade. Profissionais desta area necessitam de novos aprendizados. E sabe com quem?
Com professores. Por mais que o conhecimento esteja disponivel a um clique, o seu
aprofundamento, a sua aplicabilidade e as suas finalidades sob o ponto de vista ético
necessitam de um debate mediado por quem traz em seu repertério uma visdo politica e de
responsabilidade social. Esse mediador é um profissional da educacao.

N&o importa a area do conhecimento. Sera um professor, de natureza investigativa, na
maior parte das vezes, quem assinara ou auxiliard as descobertas. Evidentemente nem todos
0S pesquisadores assumem o estado da docéncia, formam-se para si ou para 0S pares.
Colocam a disposicédo da sociedade seus conhecimentos, conforme fazem os cientistas.

O professor ndo. Ser professor, mesmo que para uma centena de estudantes, é assumir
a condicdo de transformacdo do outro de forma individual. Assumo e declaro um

posicionamento que me custa muito caro: ndo é possivel ensinar para todos; ensina-se, pois,
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aprende-se, individualmente, ainda que diante de um coletivo e com a ajuda de muitos.

Esta argumentacédo serve para embasar 0 meu posicionamento e a minha escolha pelo
doutorado na area de Educacdo. Formei-me em Comunicacdo Social com bacharelado em
Jornalismo no final de 1998 e até 2002 atuei somente com atividades jornalisticas. Desde
entdo, minha trajetoria profissional e minha vida tém passado pela docéncia. A experiéncia
pratica como professora concentrou-se no ensinar e no aprender sobre Jornalismo. E a
necessidade de saber sobre a area do conhecimento de origem cresceu a mesma medida que a
vontade de me preparar para a docéncia. Na verdade, era uma busca de reflexdo tedrica sobre
uma prética vivenciada concomitantemente. Aprender e ensinar sobre 0 uso da midia® — e suas
implicagOes positivas e negativas — € uma pratica que marca minha historia e, de certa forma,
abarca este estudo.

Foi na especializacdo na area de Educacdo na Unesp de Presidente Prudente, em 2004,
que nasceu o desejo de adicionar o pensamento do campo educativo as minhas intervencbes
no &mbito comunicacional. No Mestrado, percebi que sé ter o desejo de relacionar a Educagéo
com a Comunicacdo poderia ser eficiente no papel enquanto analise, mas ndo diante da
realidade. Mas antes de agir, era necessario escolher meu lugar. Por que, entdo, definir pela
Educacao? Considerando as interfaces sociais entre os dois campos e a natureza comunicativa
do ato de educar, penso que o0 processo midiatico e sua apropriacdo tedrica e pratica podem
ser compreendidos, por qualquer sujeito, se considerarmos que essa reflexdo é fruto de uma
acao educativa e ndo comunicativa.

Com esta percepcao, iniciei a trajetoria do Doutorado, certa de atuar nas relacfes entre
0s dois campos, e com uma grande incerteza sobre o problema de pesquisa que pudesse, de
fato, trazer reflexGes que reverberassem aos dois campos. Nesta etapa de formacéo, busquei
concentrar meus esforcos ao cursar disciplinas, inicialmente no campo da Comunicagéo.
Estive durante um ano e meio como aluna especial do Programa de Po4s-graduagdo em
Ciéncias da Comunicacdo da Escola de Comunicacédo e Artes da Universidade de S&o Paulo
(ECA/USP). Na instituicdo, cursei trés disciplinas: “Educomunicacdo: fundamentos,
metodologias e areas de interveng@o”, ministrada pelo professor Dr. Ismar de Oliveira Soares,
“Tecnologias digitais em espagos educativos”, com a professora Dr.2 Lucilene Cury e “Novas
I6gicas e literacias emergentes no contexto da educacdo em rede: praticas, leituras e
reflexdes”, sob supervisdo da professora Dr.2 Brasilina Passarelli. Ao final desse ciclo e apds

conhecer dezenas de experiéncias positivas envolvendo 0s meios de comunicagdo e as

! A origem do termo midia é latina; é o plural de medium (meio). Nesta pesquisa, midia é compreendida como
sendo o conjunto dos meios de comunicacgao que fazem a ponte entre os emissores de contelido e seus receptores.
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escolas, surgiu-me a primeira grande questdo: o que esta faltando para que essas experiéncias
desvinculem-se de laudas académicas e renas¢cam na praxis educativa? Certamente uma nova
pratica transformadora deveria trazer algo que durasse mais do que 0 meu novo tempo de
formacéo, ou seja, 0s quatro anos do Doutorado. Foi dai que o pensamento sobre formacao
superou o0 de acdo e a dimensdo educacional ganhou sentido. Neste momento, emergiu a
necessidade de compreender e ndo apenas vivenciar processos de ensino e aprendizagem.
Assim, iniciou-se meu percurso formal do doutoramento na area de Educacao e elaboracéo de
um projeto de pesquisa que abarcasse todas as reflexfes anteriores visando a formacdo de
docentes para 0 uso dos meios de comunicacao no contexto escolar.

Com esta definicdo, é que os desafios e riscos ganharam dimens@es inimaginaveis.
Estar em um locus — rede publica de ensino — para o qual vocé nao foi convidada trata-se de
um entrave consideravel. Iniciar um dialogo sobre um assunto — midia como meio para
ensinar e aprender — que ndo faz parte das conversas docentes, também é algo desafiador.
Menor ainda era o estimulo recebido quando relatava aos pares a vontade de convidar
professores para pesquisar comigo durante uma formacéo colaborativa com a perspectiva de
duracdo de um ano. Tive contato com muitas historias negativas e varios conselhos para
buscar um caminho e procedimentos mais controlaveis.

Enguanto isso, no cumprimento dos créditos do programa de pés-graduacgdo, busquei
solidez no conhecimento tedrico sobre as questdes envolvendo Educagdo e Comunicacgdo e
aprendizagem com o uso de tecnologias. A defini¢do sobre o tipo de pesquisa a ser realizada
so foi realmente chancelada ap6s a conclusdo da etapa de mapeamento dos docentes da rede
municipal de ensino e o diagndstico real do interesse de discutir sobre a utilizacdo da midia no
contexto escolar.

Desde a defini¢do da temaética, passando pela constru¢do metodolégica da pesquisa, 0
risco e a inseguranga sobre o0s sujeitos participantes geraram muitos momentos de
instabilidade quanto as defini¢cdes a serem tomadas. Nao havia agente externo e regulador que
garantisse a presenca de professores em exercicio interessados, dispostos e disponiveis para
que a investigacdo se concretizasse. A agdo de percorrer escolas, conversar com docentes e
gestores pessoalmente sobre a proposta da pesquisa abriu caminhos, mas ndo selou
compromissos. Este investimento de tempo para contatos e ambientacdo na rede municipal
ndo estava previsto no cronograma inicial, gerando a constituicdo do grupo colaborativo
apenas no terceiro ano do doutorado. O que, em principio, era um atraso no cronograma de
atividades tornou-se aspecto positivo, pois o grupo formado ndo se distanciou em decorréncia

do final do ano letivo, permanecendo em dialogo durante todo o ano de 2014. Foi o que
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favoreceu o fortalecimento de vinculos e a realizacdo da proposta formativa considerando o
tempo natural para que 0s processos se estabelecessem colaborativos.

Parece-me relevante destacar essa questdo do tempo para uma pesquisa que propde
trabalhar com os principios da colaboracdo. Néo foi facil para uma pesquisadora iniciante em
um estudo em longo prazo administrar os limites de uma pesquisa que depende
exclusivamente da participacdo de sujeitos para seu momento empirico. Acostumada a seguir
pensando sobre 0 mundo a partir de um esforco particular, foi preciso rever esses conceitos e
antes de propor uma formacdo, repensar a minha prépria. A bem da verdade, foi voltar a
esséncia do ato educativo, que s6 podera ser dialégico mediante o aceite do outro. Antes de
tudo, considerar que 0 meu saber neste momento formativo se constituiria pelo discernimento
e experiéncia, como definiu Beillerot (2006).

Uma vez apresentado meu percurso até a etapa do doutorado, com destaque para 0s
dilemas centrais que marcaram minha trajetoria académica, penso ser fundamental discutir
meu posicionamento sobre a atividade do pesquisador e a producdo do conhecimento, afinal

foi meu pretexto para iniciar este trabalho.

1.2 Compreensao sobre o fazer cientifico

A produgdo de conhecimento ao longo da histéria da humanidade sempre esteve
pautada em paradigmas postulados pela comunidade cientifica. Nas ciéncias consideradas
maduras, para 0 avan¢o da ciéncia, o pesquisador age com base nas determinacbes dos
paradigmas ja estabelecidos, descreve suas acOes, indica os objetivos e depois de tantos
esforcos repetidos produz solugdes para o problema.

Thomas Kuhn (1974) vai questionar, a partir de uma perspectiva sociologica, qual € o
papel dos paradigmas na producdo do conhecimento. “Ser cientifico €, entre outras coisas, ser
objetivo e ter espirito aberto” (KUHN, 1974, p.53). Mas, segundo o autor, na pratica, isso nao
ocorre porgue o cientista normalmente ja conhece, antes da investigagdo, os resultados que ird
encontrar. NOs, por exemplo, tinhamos a convic¢do que a midia pode ser uma importante
ferramenta para 0s processos de ensino e aprendizagem. Mas € preciso conhecé-la a fundo
para que seja utilizada como meio e nunca como fim no cenario educativo.

Instalou-se aqui o primeiro dilema, fundamental para a producédo da tese de doutorado:
que pesquisa desenvolver? A que se embasa em paradigmas existentes ou aquela que rompe
os paradigmas aceitos pela comunidade cientifica? Isto porque, a0 mesmo tempo em que as

novidades geram resisténcia e preconceito e podem frear o progresso cientifico, 0 novo é o
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que garante a continuidade e a vitalidade da ciéncia.

Kuhn (1974, p.76) faz uma importante reflexdo sobre a crise dos paradigmas:

[...] as novas teorias ndo sdo inventadas para explicar observacdes que ndo tenham
antes sido ordenadas por nenhuma outra teoria. Pelo contrario, praticamente em
qualquer época do desenvolvimento duma ciéncia avangada, todos os fatos cuja
relevancia é aceita apresentam-se como ajustando-se bem a teoria existente ou
estando em via de se ajustar.

Assim, mesmo no estabelecimento de novos paradigmas, o conhecimento até entéo
adquirido é considerado, ainda que seja para negéd-lo ou contrap6-lo. No caso desta
investigacdo, buscamos a integracdo desses conhecimentos a esse novo pensar sobre a
formacéo de professores para o uso da midia na escola.

N&o foi facil. E tivemos de assumir todos os riscos. Nossa pesquisa esteve sempre
atrelada a dependéncia de fatores externos. Inicialmente, a autorizacdo para a entrada na rede
publica de Ensino. Depois, lidar com a descrenca dos gestores e dos docentes no olhar da
universidade sobre sua pratica. Nenhuma teoria trouxe-nos resposta em como lidar durante a
primeira fase da pesquisa com sujeitos desmotivados, atolados de tarefas e responsabilidade e,
muitas vezes, com promessas e sonhos abandonados. Durante a aplica¢do do questionario que
visou tracar o perfil profissional docente dos possiveis participantes do grupo colaborativo de
pesquisa, colocamos a perseveranca e a dimensdo politica do agir acima da hostilidade.

Em certo momento da coleta de dados, as 7h30, antes mesmo de passar pelo portdo de
acesso a uma das escolas visitadas, uma aluna, aparentando ter uns 9 anos de idade, me
abordou: “Vocé ¢é substituta?”. Na hora pensei sobre a “cara de professora” que devia ter. E
também do papel que desempenharia nesta pesquisa. Eu queria ensinar ou aprender? Quais
seriam as reais intencOes e finalidades da minha pesquisa? Falar sobre ou com o professor?
Sentei em um dos bancos aguardando a secretaria encontrar a vice-diretora, com quem eu
havia agendado aquela visita. Chega Leonardo, do 1° ano, com um caderno ja aberto nas
méaos. Pediu que eu explicasse sobre o preenchimento da tarefa que ndo havia feito. Ele lia
“Da-ja”, em vez de “Data”.

Eu pedi:

— Pode repetir?.

— Da-ja, disse de novo confiante.

—Vamos soletrar?.

-D-A-T-A.

Ufa! Deu certo. E em seguida escreveu a palavra Matematica, com dificuldades.
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Pressionava 0s labios em busca dos sons que virariam letras, e, depois, silabas. Uma
consideracdo inicial ja estava pronta: ndo é possivel ser professora apenas na sala de aula.
Ainda mais nesses tempos de conexdes sem limites. Tentei ser pesquisadora por alguns
momentos, mas ndo deu. N&o foi legal deixar ele ali, sem ajuda. A vice-diretora chegou e me
orientou a procurar a professora para responder ao questionario na quadra. A pedagoga iria
iniciar as atividades do dia com aula de Educacdo Fisica com os alunos do 4° ano, pois na
escola nédo tinha professor especifico para esta disciplina. Ela ndo estava contente com isso.
Foi evidente. E, assim, ndo aceitou a proposta da gestora de participar da pesquisa na
arquibancada enquanto os alunos corriam na quadra. Era o peso da responsabilidade. Foram
longos minutos de espera, até a chegada de uma assistente para que pudéssemos conversar.
Alguns minutos ficamos em siléncio, senti 0 mesmo VvAacuo existente entre 0 que ocorre na
escola e o que se discute na academia.

Essa é apenas uma historia de que como a universidade pode alterar a rotina de uma
unidade escolar. Eu ainda ndo tinha qualquer dado de pesquisa anotado. Mas, comigo,
existiam muitas consideracdes sobre a natureza da pesquisa que gostaria de desenvolver.

Percebi em mim muito preconceito e a distancia do real contexto a ser trabalhado.
Pensei o dia todo na professora que me perguntou se internet era com “t” mudo ao final.
Também ndo saiu do meu pensamento o relato da professora que tem jornada de 60 horas
semanais, contando todas as atividades que desenvolve. Ficaram registradas em meu diério de
pesquisa duas falas de diferentes docentes ao receberem o questionario das maos durante a
HTPC: “O que mais fazemos neste horario aqui ¢ isso: responder a questionarios”; “Ah, € s6
1sso. Dai que eu respondo entdo. Achei que era algo que tinha que pensar”. Tentei falar o
menos possivel e observar o0 maximo para compreender a realidade da escola publica. Essa
postura foi me transformando aos poucos e fui me aproximando deste cenario e enxergando o
guanto meu olhar estava condicionado a visdes pré-estabelecidas.

Esclareco que esses obstaculos — pré-julgamento e distancia da educacéo bésica — so
foram superados porque tomei conhecimento deles durante minhas anotagdes diarias
realizadas na execucdo da primeira fase da pesquisa, isto é, a visita as 19 escolas onde
docentes de 4° e 5° anos aceitaram responder ao questionario. Assim, tomamos como ponto de
partida a consciéncia de que os estudos qualitativos devem focalizar a realidade complexa e
contextualizada e preocupar-se com 0 processo em que o problema investigado se insere.

Para dar conta, resgatamos o pensamento complexo defendido por Edgar Morin
(1996), cuja proposta é a superacdo da ideia de que o conhecimento é o reflexo fotogréfico da

realidade. Para o autor (1996), todo conhecimento é uma traducdo e uma reconstrucdo. Nao
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devemos insistir no pensamento disjuntivo e redutor e assim eliminar o problema da
complexidade. Ao pensar a realidade, o investigador deve considerar diversos aspectos, entre
eles, o principio da incerteza, que em um primeiro momento, parece se aproximar da
fragilidade da pesquisa. Esse principio ajudou-nos a enfrentar o desafio metodoldgico de
tracar novos caminhos a cada encontro, pois a estrada e o0 passo dependiam dos sujeitos
participantes e ndo apenas da pesquisadora.

Para Morin (1996, p.285), vivemos uma grande revolucdo paradigmatica dificil, lenta
e multipla. “Temos, sem divida, uma grande luta entre as antigas formas de pensamento,
duras e resistentes a custa de ressecamentos, e esclerosadas, e as novas formas de pensamento
que sdo ainda embrionarias (o que é embrionario é, portanto, fragil, e corre risco de morrer).”
Neste cenario, 0 pensamento complexo foi capaz de abrir as portas, e pode nos ajudar diante
das dificuldades empiricas na pesquisa.

Outro aspecto a ser relatado é o alerta que Stengers (2002) faz sobre as visGes politicas
dos cientistas e sua orientacdo para que 0s pesquisadores ougam os leigos, suas duvidas e seus
guestionamentos. Neste estudo, dar voz ao professor foi condicdo essencial para a vivéncia do
grupo colaborativo. Consideramos, desde o inicio, que a pesquisa seria construida com
participacdo dos docentes, ou seja, ndo sobre o professor, mas com o professor.

N&o é simples. Mesmo posta diante de nos, a realidade ndo esta explicitada na sua
camada aparente e nem sempre nos damos conta disso e nos iludimos com a ideia de que
realmente estamos vendo de forma profunda. Por isso é tdo brilhante o pensamento de
Foersten (1996), que chama a atencdo para uma disfuncéo de segunda ordem: ndo ver que ndo
se V&, pois “[...] as explicagdes podem se tornar muito perigosas se nos tornem cegos a
alguma outra cosia.” (FOERSTEN, 1996, p.65)

Em busca da validagdo do resultado de nosso estudo, tomamos como principio a
coeréncia tedrica e metodoldgica, anunciando, como fizemos, nosso posicionamento politico-
ideologico. O olhar para nosso objeto de estudo deu-se a partir de um referencial teorico
definido, tomando os aspectos da pesquisa colaborativa para uma experiéncia de formacao
continuada de docentes. Entretanto, ndo foi possivel olhar tudo acerca de nosso objeto de
pesquisa. Tudo é muito. Foi preciso olhar em partes, relacionando-as, sob uma perspectiva
dialdgica, em busca da profundidade, que é indissociavel do pensamento cientifico. Deixemos
a superficialidade para o senso comum.

Desta forma, a seguir, apresento a delimitacdo do objeto de estudo, evidenciando o
problema investigado, bem como a justificativa e objetivos tragados.
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1.3 Problematizagéo, justificativa e objetivos

Falar de educacdo no século XXI pressupfe considerar as mudancas da sociedade ao
longo da histéria. As formas de se relacionar entre as pessoas ja ndo sao as mesmas de quando
a escola surgiu, ha mais de dois mil anos. Ndo tem como pensar a sociedade contemporanea
sem considerar a presenca da midia, que estd hoje em todos os lugares, como também na
escola.

Assumimos como premissa desta pesquisa que a midia € uma das forcas ocultas que
interferem no pensamento humano. Problematizar essa questdo é um dos desafios da escola,
um dos espagos possiveis para entender as dimensdes pedagdgicas e politicas do uso da
midia.

A frente da mobilizacdo para compreender o processo de producdo midiatica, esta o
docente. Mais do que ler criticamente a midia, € necessario que o professor reflita sobre seu
verdadeiro papel, para que o uso desse recurso em sala de aula seja mais uma ferramenta para
vivenciar a dimensdo politica da educacéo, visando a autonomia dos sujeitos e o exercicio da
cidadania. N&do se trata mais de uma opc¢do inserir a midia no ambiente escolar, pois sua
importancia, hoje, supera sua dimensdo de ferramenta, sendo uma forma de interacdo da
cultura digital. Presente, fortalecida e responsavel pelas relagdes humanas, a midia deve ser
problematizada sob o ponto de vista da mediacéo pedagogica.

Essa reflexdo pode ocorrer em momentos formativos. Momentos que visem mudancas
didatico-metodoldgicas da préatica docente, como a proposta desta investigacdo. O desejo é me
afastar de um tipo de pesquisa do deve ser assim sem criar meios para esse dever ser. Ja ndo
basta mais a ciéncia se preocupar em achar culpados — governo, instancias educativas e até
mesmo professor — como se existissem condi¢Ges para tudo ser diferente. Sabemos que
vontade politica ndo é suficiente pra mudar. Faltam recursos. Falta crenca no sistema falido.
Sdo muitas faltas, uma lista interminavel diante de nds, diagnosticos documentados nas
prateleiras das bibliotecas. O que esse diagnostico pode resolver? Pode sinalizar e encorajar a
seguir novos rumos, mas nao pode efetivamente mudar realidades.

Toca-me a fala de Imbernén (2010), que questiona o papel do pesquisador como juiz
das préaticas escolares e dos professores, fazendo denincias, ditando verdades e criando
resisténcias. Em contrapartida, esta a expectativa dos profissionais da escola em relacdo a

pesquisa:
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[...] acreditando que ela pode dar respostas imediatas ou apontar solugdes aos
intricados problemas da préatica escolar cotidiana e, como isso ndo acontece,
mostram-se céticos quanto a seu valor e sua utilidade. Passam, entdo, a fazer sérias
criticas aos resultados das pesquisas, acusando-os ora de simplistas demais, ora de
complexos demais, ora de muito vagos, ora de contraditérios. (IMBERNON, 2010,
p.63)

Nunca me senti confortavel em qualquer postura de juiz, prefiro assumir o papel de
colaboradora, pela propria natureza pratica da minha historia de vida. Também nunca gostei
de magica e foi facil me posicionar contra uma proposta de trabalho de formagéo continuada
que propusesse transformacao pela palavra, ou seja, pensar que minha fala diante de docentes
bastasse para inovar e promover novos projetos educacionais, como preconizaram durante
muitos anos as propostas formativas sob o paradigma da racionalidade técnica. Reciclar ndo é
sinbnimo de transformar, é dar outro sentido, outra finalidade a algo. Mas ninguém muda
diante do olhar diferente do outro. E preciso aprimorar o foco do proprio olhar, afinal, quem
tem o poder de mudar o angulo da prépria visao é o sujeito em si. Compactuamos com a ideia
de Imbérnon (2010) que a formacéo do professor deve partir de um projeto elaborado por ele
mesmo, e que a autonomia docente (CONTRERAS, 2002) é uma conquista, que pode ser
trabalhada em processos formativos.

Isto significa que colocar novas ferramentas dentro da sala de aula para o professor
trabalhar do jeito que quiser ndo é dar autonomia, € criar um novo problema. Quem deve
escolher e avaliar o0 meio para ensinar € o docente. O investimento final em tecnologia é um
desperdicio por si sO, pois ela ndo media relacfes, € somente um meio para a mediacdo
docente que, se bem conhecido e administrado, oferece contribuigdes sem fim, como o giz e a
lousa em outro momento da historia.

No Brasil, embora exista investimento recente para inserir tecnologia na escola, com o
alicerce de discurso salvacionista que vai resolver o problema da educagdo, as politicas
publicas séo falhas, pois ndo tratam a formacdo docente como prioridade. Na Lei de Diretrizes
e Bases (BRASIL, 1996), nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) e no Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) ha mencédo a politica de midia-educacdo, mas néao
propostas concretas para que a area seja tratada como uma disciplina (FANTIN, 2014;
SIQUEIRA; CANELA, 2012).

A politica publica de maior representatividade envolvendo a formacéo de professores
para 0 uso da midia na escola, em contexto nacional, é o Programa de Formacgdo Continuada

em Midias na Educacdo, da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEEd) no Ministério da



26

Educacéo. O piloto comegou a funcionar em 2005 online, por meio da plataforma Prolnfo. O
objetivo era capacitar 1.200 multiplicadores de todo o pais. Em 2006, houve a oferta de 10 mil
vagas para professores da educacdo basica da rede publica de Ensino, envolvendo mais de
duas dezenas de universidades parceiras de todos os estados brasileiros. (BRASIL, 2005)

Teruya e Moraes (2009) discutem a problemética da formacdo docente online,
analisando a contribuicdo desse programa ofertado a distancia aos professores do ensino
basico da rede publica para utilizar as diferentes midias (impressa, eletronica e digital) no
ambiente escolar. Segundo as autoras, “[...] o grande desafio é a apropriacdo critica das
tecnologias de midias e dos conteldos audiovisuais caracterizados pela superficialidade e
fragmentacdo do modismo, do efémero e do descartavel. A logica da dominacdo é
imperceptivel porque se naturaliza no individuo que perdeu a capacidade de pensar
criticamente.” (TERUYA; MORAES, 2009).

Atualmente, o Midias na Educacdo oferece certificacdo em trés niveis: o basico, de
extensdo com 120 horas de duracdo; o intermediario, de aperfeicoamento com 180 horas; e 0
avancado, de especializacdo, com 360 horas. Este Gltimo passou a ser de responsabilidade da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 2010.

Os relatérios da SEEd disponiveis na internet trazem muitos dados quantitativos e
informacdes referentes a investimentos no Midias na Educacdo, mas ndo trazem resultados
sobre possiveis mudancas na pratica docente. (BRASIL, 2008; BRASIL, 2010)

Em 2010, o ultimo relatério disponivel online aponta a parceria com mais de 30
instituicBes de ensino superior, 379 professores formadores, 506 professores pesquisadores e
405 tutores. A formacdo continua a ter como meta docentes da educacao basica, mas passa a
atender também Educacéo Especial e de Jovens e Adultos. Ainda de acordo com o relatorio,
em 2010, o programa atendeu 14.977 cursistas, sendo 3.450 no ciclo basico, 10.825, no
intermediario e 702 cursistas no ciclo avangado. “O Programa formou profissionais capazes
de tematizar e refletir criticamente a respeito da prépria pratica e do papel desempenhado pela
tecnologia na criagdo de um novo ambiente educacional”. (BRASIL, 2010, p.11) Mas como ¢
possivel refletir sobre a prépria pratica se ndo had acompanhamento das atividades do
professor em sala de aula e nem discussfes reflexivas de suas a¢fes com o uso da midia na
escola?

Pensando nisso, dedicamos os dois primeiros anos do Doutorado para estudar e avaliar
o tipo de metodologia que utilizariamos enquanto proposta de formagdo de professores para
atualidade. Sabiamos, logo de inicio, que haveria um carater intervencionista e que a

utilizacdo de produtos midiaticos na sala de aula modificariam toda a dindmica e atrairiam a
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atencédo dos alunos. No entanto, nosso objeto central era o docente e nossa intengéo era pensar
numa proposta formativa que tivesse coeréncia epistemoldgica e, sobretudo, que lancasse um
olhar junto com quem protagoniza o processo educativo e ndo sobre ele.

Essas perspectivas nos aproximaram dos estudos envolvendo a colaboracdo nas
investigacdes cientificas. A literatura nos mostra que a pesquisa colaborativa tem se mostrado
uma metodologia interessante, que da condi¢cdes de mobilizagdo ao professor. E dai emerge
nossa pergunta-sintese: como 0s pressupostos da pesquisa colaborativa podem contribuir para
formar professores sobre o0 uso da midia na escola?

Consideramos relevante pensar numa proposta para formagdo sobre o uso da midia na
escola porque as relagcBes sociais deste século passam por diferentes filtros, entre eles, a
midia, que pode condicionar o olhar. Ouvimos, vemos, falamos e consumimos o que é
reproduzido por esses canais, sejam impressos, eletronicos ou digitais. A escola ndo pode
ignorar essas mudancas e nem estagnar um olhar técnico-mecanicista para um sistema que
evolui e faz parte do cotidiano de todos os sujeitos. Entender as dimensBes pedagdgicas e
politicas da midia é uma estratégia de sobrevivéncia e de reflexdo sobre o processo de
constituicdo do sujeito cidadao e autbnomo.

Este argumento que considera a importancia de discutir as relagcbes entre midia e
escola é uma preocupacao antiga da sociedade e também da academia com o impacto dos
meios de comunicagdo especialmente nas criangas. Com a mesma finalidade — formagéo de
cidaddos conscientes de seu papel social e capacidade intelectual reflexiva e interventiva no
mundo —, diferentes correntes tedricas tratam da interface entre os dois campos, Educacédo e
Comunicagéo. Essas diferengas marcadas profundamente pelo campo que a propde precisam
ser evidenciadas, pois incidem, sobremaneira, na elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo
dos processos formativos nesta area. Também adotamos como premissa que as formagdes sob
0 paradigma da racionalidade técnica ndo mobilizam ac¢Bes concretas na sala do professor.
Mesmo convencido e motivado a pensar sobre as relagdes entre midia e escola, o docente
encontra dificuldades para trazer essa discussdo para pratica porque essas relacdes sao
complexas e na maior parte das vezes inéditas pra ele. O professor precisa de apoio e tempo
para pensar. Ele precisa de opinides e ideias para enfrentar as dificuldades e conflitos que
possam surgir. Compartilhar experiéncias e voltar a acreditar na importancia do seu papel.

Apresentamos um modelo de formacéo sobre o uso da midia na escola para docentes
da rede municipal de ensino de Presidente Prudente, abarcando o contexto escolar em que
estdo inseridos. Nosso pressuposto da investigacdo sustenta que a formagdo para o uso da

midia na escola deve considerar o saber docente, que emerge de suas agdes praticas no
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contexto escolar onde ocorrem as interagdes sociais para promocao da educacgdo. Para tanto,
assume-se a visdo do professor como investigador de sua prépria pratica, que se desenvolve e
produz conhecimentos em contextos de praticas colaborativas. Assumimos, portanto, nossa
tese de que um grupo colaborativo para formar professores contribui para pensar diferentes
possibilidades do uso da midia na escola. Isso porque, nesta investigacéo, o professor deixa de
ser alguém de quem falamos sobre e é alguém com quem falamos. Trata-se de um diferencial
dos modelos formativos do paradigma da racionalidade técnica, em que o contetdo é
despejado ao docente, nos moldes de um treinamento técnico, com receitas prontas, que
certamente ndo terdo degustacdes Unicas, pois o principal ingrediente — a sala de aula — tem
caracteristicas diferentes, subjetivas e, mais caracteristico ainda, € vivo. Ndo podemos
conceber a vigéncia de uma formacdo que promova a vontade de fazer diferente, a partir de
novidades pedagogicas, sem a presenca do didlogo. A participacao dialdgica do professor na
formagdo pode garantir a mudanga, pois ele é o autor da mediacdo na sala de aula e somente
seu discurso e sua pratica sustentam e alteram sua metodologia de trabalho. De discursos
alheios, a escola esta cheia. Para a pratica transformadora, o professor precisa, sim, de
conhecimento, mas também de oportunidade para viver a corresponsabilidade, com tempo e
espaco garantidos para a reflexdo critica deste processo.

Uma vez apresentados 0s pressupostos, a problemaética e as justificativas, anunciamos
0s objetivos desta tese de doutoramento. O nosso objetivo geral € analisar a potencialidade de
um processo formativo, constituido a partir de um grupo colaborativo, para formacdo de
professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente para
0 uso da midia na escola, bem como para compreensao de suas possibilidades e limites. Para
atender ao objeto geral, delineamos os seguintes objetivos especificos:

e Identificar e analisar as principais correntes tedricas que subsidiam 0s projetos,
programas e propostas de formacao continua de professores que tratam do uso da
midia na escola no contexto brasileiro;

e Identificar e analisar a formacdo dos docentes da rede municipal de Ensino de
Presidente Prudente sobre o uso de midia no contexto escolar;

e Identificar e analisar as representacdes do professor sobre a utilizagdo de midia
na escola enquanto processo pedagogico;

e Definir, elaborar e implementar uma proposta formativa para e com professores
do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente

sobre uso da midia na escola, a partir de um grupo colaborativo;
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e Auvaliar a proposta formativa para compreender o alcance do grupo colaborativo
na formacdo continuada de professores da rede municipal de Ensino de

Presidente Prudente sobre o uso da midia na escola.

1.4 Organizacao da pesquisa

A apresentacdo desta pesquisa foi estruturada em seis capitulos. Além deste
introdutorio, dividimos o corte tedrico em dois grandes temas. Iniciamos com a discussao
sobre as relacBes existentes entre Educacdo e Comunicacédo, areas do conhecimento humano
que podem produzir um dialogo construtivo entre o sujeito e o mundo. Neste capitulo,
apresentamos nossa Vvisdo da sociedade contemporanea e discutimos as duas principais
correntes tedricas que tratam da interface entre os dois campos: midia-educacdo e
educomunicacdo. As reflexdes teodricas e experiéncias empiricas apresentadas, nos cenarios
nacional e internacional, ajudam-nos a entender as bases epistemoldgicas das teorias que
surgem a partir do pensamento educacional e as que emergem dos tedricos da area da
Comunicacdo. Buscamos, no decorrer do texto, introduzir as falas de quem tem pensado e
trilhado os caminhos que inter-relacionam as duas grandes areas do saber.

Como a proposta contributiva desta investigacao se assenta na analise de uma proposta
formativa envolvendo professores da educacdo bésica, trazemos no capitulo 3 uma reflexédo
sobre formacéo de professores. Discutimos as mudancas nas concepcdes de formacédo docente
ao longo da historia, e refletimos sobre os saberes docentes, antes de problematizarmos e
conceituarmos nossa ideia de formacdo continuada a ser aplicada. Os principios da pesquisa
colaborativa também sdo apresentados neste capitulo, pois sustentam todo o caminho
metodoldgico trilhado e explicitado no capitulo 4.

Ao falar da metodologia, incluimos esclarecimentos sobre a escolha da abordagem
(pesquisa qualitativa) e da natureza (pesquisa do tipo colaborativa) da investigacdo, cujo
universo pesquisado corresponde a professores de 4° e 5° anos da rede publica de Ensino de
Presidente Prudente. Ainda neste capitulo, apresentamos as duas fases da pesquisa:
mapeamento e proposta formativa. Na primeira, fizemos um levantamento por meio da
aplicacdo de questionario, junto a 65 docentes sobre o0 seu perfil e sua experiéncia com 0 uso
de midia na escola. A segunda fase consistiu no planejamento, implementacéo e avaliacdo da
proposta formativa a partir de um grupo colaborativo de pesquisa, visando compreender o
alcance do grupo colaborativo na formagéo continuada de professores da rede municipal de

Ensino de Presidente Prudente sobre o uso da midia na escola.
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A interpretacdo dos dados coletados é apresentada no quinto capitulo. A primeira fase
da pesquisa contou com a analise de contetido, considerando a proposta de Bardin (1977).
Encerramos o texto com as consideracdes, destacando as respostas encontradas diante

do problema de pesquisa delineado e anunciando propostas de pesquisas futuras.
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2 EDUCACAO E COMUNICACAO

Iniciamos o corte tedrico com o capitulo que apresenta a discussdo das relagdes
envolvendo os dois campos de conhecimento que sdo 0 escopo central de todas as reflexdes
desenvolvidas ao longo da pesquisa. Entendemos que nosso posicionamento epistemologico,
necessario para encontrar respostas para os objetivos delineados, so foi construido ao final do
estudo das diferentes correntes tedricas que hoje conduzem as reflexdes e as praticas
envolvendo a¢des na interface entre Educacdo e Comunicacao.

Procuramos refletir sobre as dimensbes educativas e comunicativas inerentes aos
processos de ensino e aprendizagem a partir de um mundo atual e real, impregnado de
tecnologia e de questBes importantes sobre a inser¢cdo da midia na escola. Dessa forma,
apresentamos nossa analise do contexto contemporaneo, as relagcdes envolvendo a Educacéo e
a Comunicacao e salientamos algumas vozes que tém pensado e praticado experiéncias nesta

area nos ambitos nacional e internacional.
2.1 Uma interpretacao sobre a sociedade

Pensamos que ndo seja adequado discutir qualquer possibilidade educativa, de
qualquer natureza, sem entender a concepcdo de mundo que a sustenta. Esta pesquisa ndo
trata de algo para ser projetado no futuro, necessita do presente, incluindo contexto e cenéarios
atuais e reais, para atingir seu objetivo. Ou seja, queremos entender a sociedade como ela é e
ndo como gostariamos que fosse.

Portanto, de que mundo falamos? Qual é a nossa compreensdao de sociedade
contemporanea e quais sdo as implicagdes deste real na Educacéo.

Vivemos no inicio de um século marcado pelo desenvolvimento das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) e da ciéncia da computacdo, incluindo as pesquisa no
campo da Inteligéncia Artificial e Internet, “[...] trazendo radicais modificagdes na forma
como as relagcBes entre as pessoas e as maquinas se (re)significam, impulsionadas pela
(oni)presenca dessas tecnologias da informagdo e comunicacdo.” (PRETTO; ASSIS, 2008,
p.75). E a sociedade em rede (CASTELLS, 1999), cujos nos entrelagcados também s&o pilares
para o ambiente escolar. Como bem visualizam Bonilla e Fantin (2015, p.100), “[...] as redes
tecem as sociedades e modulam as culturas, moldam a vida, a0 mesmo tempo em que Sao
moldadas por elas — tudo se equaciona nas redes, desde as acOes mais cotidianas até as

grandes decisoes politicas e econdmicas.”
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Isso nédo significa que todos os sujeitos estdo em rede o tempo todo, esclarecem as
autoras, mas que a possibilidade de rede em qualquer tempo favorece as relagdes sociais
nestes espacos e, portanto, a producdo de conhecimento, de forma colaborativa, se intensifica.
(BONILLA; FANTIN, 2015).

Como alicerce, este contexto se coloca como um novo paradigma social, que traz
impactos para a Educacdo. Enquanto as midias sdo extensdes do proprio corpo da geracdo
atual que ocupa o0s bancos escolares, podem ser obstaculos que camuflam um ensino
sofisticado, cuja mediacdo é de responsabilidade do docente.

Tantas mudancas delineiam novos cenarios, alertam Coll e Monereo (2010). O acesso
aos recursos tecnoldgicos é cada vez maior € 0s novos meios vém sendo adaptados as
caracteristicas do usuario, sinalizando a necessidade de rever o papel do aluno e do professor.
O mestre transmissor de conhecimento estd em crise, pois 0 “[...] papel do professor sera de
seletor e gestor dos recursos disponiveis, tutor e consultor no esclarecimento de duvidas,
orientador e guia na realizacdo de projetos e mediador de debates e discussoes.” (COLL;
MONEREO, 2010, p.31)

Trata-se de uma nova perspectiva educacional, em que o docente ndo € o Unico

detentor do saber e o aprendizado ocorre em espacos diferentes da sala de aula.

Ou seja, a mobilidade viabiliza a constru¢do/desconstrucdo de territorialidade no
espaco educativo. S&o novas relacGes que se estabelecem em sala de aula — novas
relacbes de saber e de poder. As arquiteturas e sistemas institucionalizados,
sedimentados e cristalizados tendem a ser repensados e reorganizados num rearranjo
que exige uma atitude comprometida e reflexiva tanto dos professores quantos dos
gestores escolares, o que ndo acontece sem encorajamento e formacdo. (BONILLA;
FANTIN, 2015, p.104-105)

Para evitar o descompasso entre a vida e a escola, a discussdo sobre 0s meios
mididticos no contexto escolar esta superada. Contudo, essa inser¢do implica diversas
questdes. A primeira delas € que a simples presenca da midia ndo garante a compreensdo de
seu funcionamento, visto que as linguagens utilizadas pelos seus produtos tém gramatica
propria, estabelecida no decorrer de seu processo de producdo. Assim, o discurso midiatico,
nos mais diferentes suportes (radio, TV, impressos e meios online), ndo é legitimado pelos
docentes que tém o desafio, cada vez maior, de lidar com tais conteudos.

Vivemos em uma sociedade em que ja ndo hd mais limite para a propagagdo de
mensagens midiaticas. Hoje, jornais, revistas, radio e televisdo convergem na tela do
computador e dos dispositivos moveis, a partir de um clique e acesso a internet. Até aqui ndo

ha& novidades, pelo contrario, neste cenario, permeado por informagdes das mais diferentes
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origens, a vida é caracterizada pela interferéncia e mediacdo de imagens, definida por Debord
(1997, p.14) como a Sociedade do Espetaculo, que “[...] ndo é um conjunto de imagens, mas
uma relagao social entre pessoas, mediada pelas imagens”.

Debord (1997) faz uma critica a sociedade capitalista. Segundo ele, o espetaculo é o
resultado da Revolucao Industrial, da diviséo do trabalho, da producdo em massa e do auge do
consumo, que se apropriou da imagem para anular o sujeito da sociedade. O espetaculo é a
forma extrema de uma sociedade que desenvolveu o fetiche pela mercadoria, causando uma
falsa aparéncia da realidade.

Mais de 40 anos ap6s a publicacdo da teoria da Sociedade do Espetaculo, o
pensamento de Guy Debord publicado em novembro de 1967 se mantém pertinente para uma
profunda reflexdo sobre a sociedade contemporanea. Aos 36 anos, o intelectual maldito,
cineasta do anticinema, filésofo das situacdes e doutor de nada®, faz uma critica a0 marxismo
oficial, entdo vigente nos partidos e nas universidades. Ao escrever sobre a atualidade do
pensamento do autor, Belloni (2003, p.130) diz que a obra de Debord “[...] revisita, ‘desvia’ e
ressignifica — radicalizando — as categorias fundamentais do marxismo hegeliano dos jovens
Marx e Lukacs; alienacdo, falsa consciéncia, reificacdo, fetichismo da mercadoria, forma-
mercadoria, valor de troca, trabalho abstrato.”

A teoria da Sociedade do Espetaculo teve sua origem na Europa, com 0 movimento
situacionista® pos-guerra que fazia “[...] criticas sem concessdes ao Status quo, aparecia como
uma utopia quase ao alcance da mao” (BELLONI, 2003, p.125). As propostas dos
situacionistas, apesar de marginalizadas, conseguiram repercutir entre jovens intelectuais e
estudantes revoltados com o autoritarismo politico e a invasdo do jeito de ser norte-
americano.

O pensamento revolucionario de Debord (1997) sustenta, na segunda tese de seu livro
A sociedade do espetaculo, que o espetaculo é a inversdo concreta da vida, pois 0 que vemos
ndo é o real. Se o que mais importa € a aparéncia, 0s sujeitos estdo mais voltados a
contemplagdo. E quanto mais ele contempla, menos ele vive. “Quem fica sempre olhando,

para saber o que vem depois, nunca age: assim deve ser o bom espectador”, ironiza Debord

(1997, p.183)

2 Guy Debord viveu de 28/12/1931 a 30/11/1994. Era considerado intelectual maldito, filésofo das situacdes e
doutor em nada pelo seu envolvimento com o movimento situacionista, que se colocou contra 0 pensamento
produzido pela academia, questionando muitas vezes o conhecimento cientifico construido pelas universidades.
No campo das artes, Debord também atuou como agitador social, especialmente com os filmes que produzia
considerados um anticinema, pois por meio da linguagem audiovisual denunciava o cinema industrial que age na
passividade distraida do espectador.

* O movimento situacionista teve seu discurso libertério difundido pelo mundo por mais de uma década com a
revista Internacional Situacionista, fundada na Italia por Debord e artistas e escritores de varios paises, em 1957.
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Sobre este processo de criacdo de imagens que representam o mundo vivido, 0 homem
ndo tem controle e, portanto, corre riscos de alienacdo e de submissdo a falsificacdo da
realidade. E se as imagens sdo construidas e escolhidas pelo outro e ndo pelo individuo,

Debord (1997, p.188) chama a atencédo para a forca desta linguagem:

[...] dentro de uma imagem é possivel justapor sem contradi¢do qualquer coisa. O
fluxo de imagens carrega tudo; outra pessoa comanda a seu bel-prazer esse resumo
simplificado do mundo sensivel, escolhe aonde ira esse fluxo e também o ritmo do
que deve ai manifestar-se, como perpétua surpresa arbitraria que ndo deixa nenhum
tempo para a reflexdo, tudo isso independente do que o espectador possa entender ou
pensar.

Mas isso ndo significa que o espetaculo seja sindnimo de imagens. Esta além: é o
modo de funcionamento do poder que reina e faz uso das imagens para se estabelecer. Este é
o conteudo da quarta tese de Debord (1997, p.14): “O espetaculo ndo é um conjunto de
imagens, mas uma relacgdo social entre pessoas, mediada por imagens.”

Além da ideia de inversdo da vida, e a mediacdo de imagens fabricadas, outra questao
fundamental para compreensdo da teoria é a separacdo. Na Sociedade do Espetaculo, o
individuo olha, mas ndo enxerga, tem o olhar iludido, explica Debord (1997, p.14). O mundo
fragmentado visivel escurece a totalidade. “O discurso espetacular faz calar, além do que é
propriamente secreto, tudo o que ndo lhe convém. O que ele mostra vem sempre isolado do
ambiente, do passado, das intencdes, das consequéncias.” (DEBORD, 1997, p.188)

Vale ressaltar que a Sociedade do Espetaculo ndo é tida por Debord como um conceito
que remete aos meios de comunicacdo de massa. Em sua tese 24 (1997, p. 20), o autor
considera a midia como uma “manifestacdo superficial esmagadora”, que “nada tem de
neutra” e “convém ao automovimento total da sociedade”, pois ¢ “unilateral”. As midias s&o
as vitrines do espetéculo.

Por isso, duas décadas depois da publicacdo do livro, ao comentar a propria obra,

Debord (1997, p.170-171, grifo do autor) critica a discussao “vazia” do espetaculo:

Em vez de espetaculo, preferem chama-lo de dominio da midia. Com isso querem
designar um simples instrumento, uma espécie de servigo pablico que gerenciaria
com imparcial “profissionalismo” a nova riqueza da comunicacao de todos por mass
media, comunicacdo que teria enfim atingido a pureza unilateral, na qual se faz
calmamente admirar a decisdo ja tomada. O que é comunicado sdo ordens; de forma
altamente harmoniosa, 0s responsaveis por essas ordens sd80 0S mesmos que Vao
dizer o que pensam delas.

Assim, o autor esclarece que a forca do espetaculo ao final dos anos 80 néo reside nas

novas midias, “[...] decorre do fato de a dominagdo espetacular ter podido educar uma geragao
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submissa a suas leis.” (DEBORD, 1997, p.171-172)

Eis aqui a principal ligacdo existente entre a teoria da Sociedade do Espetaculo e a
formacéo dos sujeitos no mundo contemporaneo. A questdo foi problematizada por Belloni
(2003). Ao indagar para que serve o conceito de Sociedade do Espetaculo na formagéo na
sociedade atual, a autora sugere retomar o carater revolucionario do conceito de espetaculo
para a pratica de transformacao da vida pelo sujeito emancipado. “Esta ¢ sem divida sua mais
importante contribuicdo: lembrar-nos de que, assim como a ideologia dominante tem
materialidade — no espetaculo —, as idéias de mudanga podem ter poténcia politica.”
(BELLONI, 2003, p.122)

Se a escola compreender de forma critica as midias, principais ferramentas que
produzem, reproduzem e abrigam o esvaziamento ocasionado pelo espetaculo, se o professor
estiver convicto que seu papel é fundamental para potencializar a formacdo politica neste
contexto, as acdes envolvendo a alfabetizacdo midiatica passardo do estagio de experiéncias
pontuais, para, de fato, se constituirem como parte do processo de formacdo de sujeitos. A
aproximacdo entre os campos de Educacdo e Comunicacao, trata-se, pois, de algo necessario.

Segundo a concepcao de Debord (1997), o tempo do homem comecou a ser ocupado
por produtos espetaculares divulgados pelos meios de comunicacdo de massa, como
informacdo, entretenimento, publicidade. Portanto, destacamos a importancia e a atualidade
da Sociedade do Espetaculo na sociedade contemporanea, pois, como afirma Belloni (2002),
as relacOes sociais continuam dotadas da l6gica do espetaculo e o homem pode viver uma
falsa consciéncia da realidade produzida pelas midias. Dessa forma, os educadores diante das
novas geracdes tém responsabilidade com a formacdo voltada para a tomada de consciéncia
acerca dos produtos midiaticos e, assim, “[...] ajudar nossos jovens a tomarem consciéncia
dessa realidade produzida, a retomarem as rédeas das préprias vidas, a fazerem uma leitura
critica das mensagens midiaticas e a dominarem as tecnologias ao invés de serem dominados
por elas.” (BELLONI, 2002, p. 8)

Mesmo sendo natural a presenca de produtos midiaticos na vida dos jovens, Fantin
(2005) afirma que as mudancgas causadas por eles ndo estdo sendo problematizadas pela
escola, ambiente onde deve possibilitar novas formas de ser e compreender o mundo.

Para Zancheta Jr. (2008, p.155), os meios de comunicacdo devem ser lidos de forma
profunda porque definem a arena politica da sociedade, e por isso, “[...] a escola é vista aqui
como o mais abrangente equipamento publico potencialmente capaz de operar com a ‘era da
informagao’, sem a plena submissdo a ela”.

Tendo em vista que vivemos em uma sociedade espetacular, ressaltamos a necessidade
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de formar leitores criticos e, conforme diz Belloni (2003), aproveitar os instrumentos do
espetdculo para torna-los ferramentas a favor de uma educacdo que se aproprie das
tecnologias e permita ao cidaddo uma tomada de decisao consciente de que a midia pode gerar
uma falsa realidade.

Mas essa consciéncia so se torna real a medida que a nossa compreensdo de mundo
seja também real. “Para operar no mundo (por contraste a ser ‘operado’ por ele) é preciso
entender como o mundo opera”, alerta 0 sociélogo Bauman (2001, p. 242), em sua obra
intitulada “Modernidade liquida”.

Visando explorar quais caracteristicas da sociedade capitalista permaneceram ou se
alteraram nas esferas social e politica do mundo, o autor ajuda-nos a descrever o contexto
atual: leve, liquido, fluido, portanto, dinamico. Contexto este marcado pelo individualismo,
com relagdes sociais transitdrias, precarias e volateis. Ao contrario dos solidos, que mantém
sua forma no decorrer do tempo, o que € liquido transforma-se continuadamente, fluindo. A
modernidade liquida, denominada por Bauman (2001), é dominada por uma instabilidade

constante, sem preocupacdo com as referéncias que garantiam certezas.

Para que o poder tenha liberdade de fluir, o mundo deve estar livre de cercas,
barreiras, fronteiras fortificadas e barricadas. Qualquer rede densa de lagos sociais, e
em particular uma que esteja territorialmente enraizada, € um obstaculo a ser
eliminado. Os poderes globais se inclinam a desmantelar tais redes em proveito de
sua continua e crescente fluidez, principal fonte de sua forca e garantia de sua
invencibilidade. E sdo esse derrocar, a fragilidade, o quebradigo, o imediato dos
lacos e redes humanos que permitem que esses poderes operem. (BAUMAN, 2001,
p. 22)

A passagem do estado solido para o liquido, descrito por Bauman (2001), incide
diretamente na vida das pessoas e consequentemente nas relacdes do ambiente escolar, pois
trata-se de um momento em que as estruturas sociais ndo tém tempo de enraizar-se.

O filésofo francés Gilles Lipovetsky (2004) também demonstra interesse em entender
0 individuo contemporaneo. O termo fluidez aparece em sua analise. Ao introduzir o
pensamento de Lipovetsky, Sebastien Charles (2004, p. 27-28) anuncia 0s paradoxos que
caracterizam a hipermodernidade®: “[...] Os individuos hipermodernos s&o ao mesmo tempo
mais informados e mais desestruturados, mais adultos e mais instaveis, menos ideolégicos e
mais tributarios das modas, mais abertos e mais influenciaveis, mais criticos e mais

superficiais, mais céticos e menos profundos.”

* Lipovetsky defende o uso do termo hipermodenidade, pois a terminologia pés-modernidade, segundo ele, néo
mais revela o contexto atual, que esta superado, foi apenas um momento de transi¢do. Mas, para o autor, 0
mundo atual é o nascimento de uma nova sociedade moderna, a modernizagdo da propria modernidade.
(CHARLES, 2004)
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Charles (2004) esclarece que o conceito de hipermodernidade propde uma leitura do
mundo atual diferente do que é proposto pelos marxistas e liberais. Trata-se de uma
interpretacdo contraditoria a visdo que uma sociedade sem classes, representando o fim do
capitalismo, garante uma construcdo coletiva social e que o liberalismo poderia nédo resolver
por si s6 seus problemas, j& que o mercado tem limites e colaboradores invisiveis, aqueles que
podem regulamentar a partir de interesses proprios.

Neste pensamento, a midia ndo é vista mais como um instrumento de manipulacao e
alienacdo autoritario. Seu poder de massificacdo nao é ilimitado e suas imposi¢Ges ndo sdo
certeiras. A visdo € que o seu papel normatizador e a sua influéncia no comportamento das
pessoas podem ser instrumentos de atos responsaveis como também irresponsaveis. Para isso,
precisamos que a escola ajude na formacdo de um coletivo responsavel, cujo espirito critico
supera a simples emocédo que gera o espetaculo. Assim, pensa Lipovetsky (2004, p. 45): “O
futuro da hipermodernidade depende de sua capacidade de fazer a ética da responsabilidade
triunfar sobre os comportamentos irresponsaveis.”

Falamos, portanto, de um novo estado cultural das sociedades, em que “O bem-estar
material aumenta, o consumo dispara, mas a alegria de viver ndo segue no mesmo ritmo, pois
o0 individuo hipermoderno perde em descontracdo o que ganha em rapidez operacional, em
conforto, em extensao do tempo de vida.” (LIPOVETZKY, 2004, p. 123).

Essa descontracéo citada por Lipovetsky (2004) também é contetdo da fala do fil6sofo
alemdo Christoph Tircke (2010), contudo, a abordagem é diferenciada para entender a
sociedade atual. Em seu livro traduzido para a lingua portuguesa com o titulo “Sociedade
excitada: filosofia da sensac¢do”, o autor afirma que a Sociedade do Espetaculo transformou-se
numa sociedade em que o novo padrdo de comportamento ¢é a sensacéo. E logo na abertura do
livro, Tiircke (2010, p. 9) define seu conceito: “Nos dias atuais, entende-Se principalmente
como sensa¢do aquilo que, magneticamente, atrai a percepg¢ao: o espetacular, o chamativo.”

Tudo o que desperta atencdo sdo os estimulos dos meios de comunicacdo de massa,
que determinam o ritmo e o tempo do pensamento das pessoas. Os constantes choques
audiovisuais propostos pela midia “[...] sdo aplicados como injecOes. [...] Eles fazem os
sistema nervoso dependente e viciado de sensacdes.” (TURCKE, 2010, p. 12)

Segundo Tircke (2010), nesta excitacdo, diante de tanta tecnologia e conteudo

midiatico incessante, a sociedade se desvia da realidade concreta e se distrai.
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O bombardeio audiovisual faz os sentidos ficarem dormentes. As sensagdes criam a
necessidade de outras mais fortes, fugindo de algo, sem roupa, as cenas de
assassinato e de sexo, que ja representam a normalidade do cenario dos programas,
praticamente ndo mais podem ser percebidas sendo como uma preparatéria para
novas doses aumentadas de excitacdo. A reality-TV é um verdadeiro progresso nessa
linha. Estar ao vivo 0 mais possivel quando casas pegam fogo, avides caem, pilotos
de carros sofrem acidentes, quando se fazem reféns. (TURCKE, 2010, p. 68)

Dai advém a necessidade de ter a consciéncia desta distracdo, um pensamento critico
que possa se sobrepor as sensacfes, para que 0 proprio sujeito administre a excitacao diante
do mundo imagético que se coloca diante dele. Mais do que simplesmente ditar regras e
condutas, o “aparato sensacional midiatico” pode gerar estimulos entorpecedores. E “Meios
que entorpecem ndo podem ser desprezados.” (TURCKE, 2010, p. 238)

Um contraponto importante neste cenario € a cultura digital que tensiona o aspecto
determinista da tecnologia e estd mudando as relacGes entre 0s sujeitos. Pensando nisso,
resgatamos o conceito de pos-midia do filésofo francés Félix Guattari (1992), que nos
apresenta uma vis&o de ndo ir contra a midia, mas transitar por ela.

A pos-midia € conceituada por Guattari (1992) como a reapropriacdo dos meios de
comunicacdo de massa, de forma coletiva e interativa, em busca de ressignificar os meios de
producio subjetivos. Para tanto, ocorre a ressingularizagdo da utilizagdo da midia. A escola,
caberia contribuir para criar uma ‘“ecologia do virtual”, favorecendo novas subjetividades,
novos valores, préaticas, politicas e estéticas. (GUATTARI, 1992, p.16)

Esta contribuicdo seria possivel com a mediacdo do professor sobre as questdes
envolvendo a midia no espaco da escola legitimada. Vejamos como diferentes correntes

tedricas tratam da aproximacdo entre a Educacdo e Comunicacdo.

2.2 Interface entre os dois campos

Neste cenario contemporaneo, espetacular, liquido e excitado, torna-se fundamental
pensar as relacGes entre midia e escola, bem como uma politica educacional que fomente
acoes envolvendo os dois campos. Sabemos da natureza multidisciplinar que abarca as
interfaces sociais entre eles. Este carater dimensiona a complexidade do tema.

Braga e Calazans (2001) defendem que as duas areas se interpenetram, formando um
campo interdisciplinar com acdes de construcdo educacional e acbes de construcao
comunicacional. As educacionais abordam o uso dos meios nos processos formais de ensino e
a educacgédo para os meios, que prevé o desenvolvimento da capacidade de trabalhar com a
midia, bem como fazer uma leitura critica dessas producGes. J& as agdes de construcdo
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comunicacional visam identificar os efeitos culturais da midia sobre a educacdo e a
multiplicacdo dos dispositivos de mediacéo e circulagdo dos saberes. No entanto, apenas uma
perspectiva politica deste contexto pode diminuir as tensdes entre as diferentes questdes que
abordam tais interfaces. Somente assim podemos pensar uma acdo colaborativa e integrada

entre os dois campos.

Temos observado, assim, nos mais interessados participantes de uma e de outra area,
uma expectativa de encontrar no outro campo um complemento que enriquecga e
potencialize o se proprio fazer na sociedade. Talvez o &ngulo de interacdo mais
relevante entre 0s dois campos seja esse espaco de transdisciplinaridade, no qual os
processos, conceitos e reflexfes de um campo sejam postos, todos, a servico do
desenvolvimento do outro campo, através de um trabalho em comum. (BRAGA,;
CALAZANS, 2001, p.70, grifo dos autores).

A interface entre Educacdo e Comunicacdo, que se configura como um campo de
pesquisa, € multidisciplinar, e seus pressupostos tedricos séo distintos. Tal afirmacao foi feita
por Vermelho e Areu (2005), em artigo que analisa 58 periddicos brasileiros, publicados de
1984 e 2004, que falavam da relacéo dos dois campos.

Nesta pesquisa de estado da arte, Vermelho e Areu (2005) constataram que entre 1982
e 2002° houve um crescimento de publicacdes a partir da segunda metade da década de 1990
e que os principais aspectos das problematicas presentes nos artigos falavam da relacdo do
sujeito com a midia, o contelido da midia e a metodologia.

Entretanto, tais problemas de pesquisa circulam em discussdo das areas em questao.
Ainda ndo se firmou um campo de investigacdo interdisciplinar. No Brasil e no mundo, as
correntes tedricas partem de lugares bem estabelecidos e falta dialogo entre pesquisadores da
Educacao e da Comunicacgéo. Ou seja, enquanto os profissionais da educacdo visam melhorar
0s processos de ensino e aprendizagem, os da comunicagdo priorizam o dominio dos meios.
Entendemos que estudar sobre a midia, produzir midia e trabalhar com midia, ou seja,
dominar os meios de comunicagdo como potenciais ferramentas pedagdgicas pode favorecer a
finalidade educativa de promover o sujeito a um ser politico e atuante, um cidadao, de fato.

Ao estudar a histéria dos 20 anos do GT 16 da ANPEd® (Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo), Pretto (2012, p.16) cita “[...] a dificuldade que a
educagdo tem de se relacionar de forma mais intensa e articulada com a comunicagao”. Para o

autor, no futuro sera preciso pensar numa forte articulacdo da Educacdo com a Comunicagéo

envolvendo a presenca de tecnologias, artes, ciéncias e culturas. (PRETTO, 2012)

% Neste periodo, as autoras encontraram 1.599 artigos em 61 periédicos na area de Comunicacio e 118 na area de
Educacéo. (VERMELHO; ABREU, 2005)
® O Grupo de Trabalho 16 da ANPEd tem como tema Educacio e Comunicag&o.



40

Mostafa e Méaximo (2003) também fizeram questionamentos sobre as bases
epistemoldgicas dos dois campos de pesquisa e foram buscar respostas estudando os textos
publicados na ANPEd e na Intercom (Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicagdo)’ de 1994 a 2001. Chegaram & conclusdo que, durante os oito anos
investigados, os profissionais da comunicagdo adotaram o humanismo e a teoria critica como
base de seus estudos, enquanto que o poés-estruturalismo fundamentou as pesquisas
apresentadas no congresso nacional de educacéo.

Loureiro (2003) comparou o0s textos publicados nos grupos de trabalho sobre
Educacdo e Comunicacgéo - das duas principais associagdes de pesquisa brasileiras nas duas
areas - que falavam do cinema e a escola de 1995 a 2002. Verificou que sdo poucos 0s artigos
gue buscam a tradicdo marxista para a analise da relacdo entre cinema e educacao, o que, para
0 pesquisador, € um equivoco, pois tais autores sao também importantes para pensar as
manifestacdes culturais.

Almeida, Lobato e Ghaziri (2011) investigaram as relagdes entre educacdo formal e
comunicacdo a partir dos artigos publicados nos encontros nacionais da ANPEd e da
Intercom, de 2000 a 2010, constatando um campo de saber especifico, visto que ha
convergéncia quanto aos pressupostos tedricos, concepcdes sobre a instituicdo escolar e
propostas para a educagdo formal.

Outra pesquisa que buscou comparar as bases epistemoldgicas que sustentam o0s
discursos dos trabalhos apresentados na ANPEd e na Intercom foi de Tomita e Costa (2011).
Elas refletiram sobre as categorias educomunicativas predominantes nos trabalhos
apresentados nos dois congressos de 2010, o que indicou que as categorias versam mais para
aproximacoes que diferencas.

Em uma pesquisa que visou investigar os artigos publicados no GT 16 da ANPEd e no
DT6 da Intercom®, de 2009 a 2013, sobre o uso de imagem miditica na educacio,
concluimos que o referencial epistemoldgico dos autores citados pelos pesquisadores é
comum. Contudo, na Intercom, verifica-se a forca do pensamento critico e das teorias da
recepcdo e mediacOes, enquanto na ANPEd, o pos-estruturalismo marcado por Foucault tem
um espaco bem destacado. (BACCO; LIMA; FURKOTTER, 2014)

" A ANPEd foi fundada em 1976 e anualmente realiza uma reunido nacional com vasta programac&o, incluindo
apresentagdo de trabalhos em vinte e trés grupos (GTs), além de encontros regionais. A Intercom, criada em
1977, também tem congressos regionais € 0 nacional, quando as oito divisGes tematicas (DTs) recebem
pesquisadores divididos em 30 grupos de pesquisa (GPs). As duas instituicdes ja promoveram 37 edigdes de
encontros nacionais e, na atualidade, sdo os dois principais eventos cientificos dos campos especificos e relinem
representantes de diferentes institui¢cbes, podendo revelar posicionamentos consistentes das duas areas.

8 A Diviséio Temética 6 da Intercom tem como tema Interfaces Comunicacionais.
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Dos 65 artigos lidos, nenhum refutou ou buscou desconstruir qualquer base
epistemoldgica que marca as interfaces entre os dois campos. Verificamos que o
posicionamento dos pesquisadores ao adotarem suas bases tedricas é definido especialmente a
partir do campo de atuacdo de onde o autor fala, pois, no fundo, as duas areas partem do
mesmo alicerce: a Educacdo e a Comunicacdo desempenham papéis fundamentais na
formacdo do pensamento. (BACCO; LIMA; FURKOTTER, 2014)

2.3 Principais correntes tedricas

O campo onde emergem as interfaces envolvendo Educacdo e Comunicacdo é
resultado da preocupacdo que a sociedade tem do impacto da midia na prépria sociedade. A
discussdo em torno dessas questbes & abrangente e pressupde trés perspectivas centrais:
sociologica (a midia € manipuladora e interfere nas mediacfes sociais), ideoldgica (poder
persuasivo da midia, que pode ser prejudicial diante de receptores inocentes e ingénuos) e
pedagogica (a midia é o centro e o processo de circulacdo de simbolos depende da midia). Em
todas as perspectivas, a finalidade para aproximacdo dos dois campos é decifrar os meios de
comunicacdo, que tém valor inquestionavel na esfera social.

No entanto, ao longo da mudanca dos paradigmas envolvendo as duas areas do
conhecimento — Educacdo e Comunicacdo — observam-se pontos consideraveis, segundo
Buckingham (2003). O primeiro paradigma, estabelecido a partir da década de 1930, sustenta-
se na visdo protecionista da escola: proteger as criangas dos nocivos meios, mantendo 0s
produtos midiaticos fora do ambiente escolar.

Trés décadas depois, ainda com resquicios do paradigma da protecao e considerando a
crianca indefesa, sdo apresentados produtos midiaticos da cultura popular, visando o
estabelecimento de senso critico a partir da midia com referéncia de qualidade.

Na década seguinte, por volta dos anos de 1970, o paradigma que se consolidou estava
vinculado a influéncia marxista, portanto, a escola deveria assumir a responsabilidade de
desvendar os objetivos ideologicos e mercadologicos das classes dominantes presentes no
processo de producdo das midias voltadas para a massa.

O paradigma vigente — a partir dos anos 2000 — se afasta do carater de protecéo, cuja
tarefa da escola era imunizar os alunos dos perigos da midia e assume a postura de preparagdo
para convivéncia e sobrevivéncia em um tempo da cultura midiatica. Para Buckingham
(2007):
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Agora temos um modelo rigoroso e coerente de midia-educacdo, que tem tido
grande influéncia internacional. Dessa perspectiva contemporanea, a midia-educacao
ndo se limita a analisar as midias — e muito menos a no¢do racionalista de
“habilidades de recepcdo critica”. Ao contrario, ela busca encorajar a participagdo
critica dos jovens enquanto produtores culturais por direito proprio.

Note que nesta fala de Buckingham, professor especialista britanico, diretor do Centro
para o Estudo das Criancas, Juventude e Midia na Universidade de Londres, o conceito
originario anteriormente apresentado de media education ganha tradugdo para midia-educacao
em nossa lingua. Vale considerar que, em espanhol, o termo € educacién en medios; em
Portugal, educacdo para os midias; em francés, /’éducation aux médias. Na Italia, o termo
utilizado permanece media education e seu praticante é denominado mediaeducator. Nos

Estados Unidos, além de media education, os textos utilizam-se do conceito de media

literacy.

2.3.1 Midia-educacéo

Na verdade, midia-educacdo é um neologismo advindo do termo em inglés media
education, utilizado na Europa, Canada e Australia. No Brasil o conceito também admite
outras traducbes como educagdo para 0s meios, educacdo para a midia e educacdo para a
comunicacdo. Midia e educacdo também é uma terminologia aplicada em diferentes partes do
mundo.

A professora Maria Luiza Belloni, uma das pesquisadoras brasileiras precursoras dos
estudos envolvendo as midias e os processos educacionais, publicou em 2001 o livro “O que é
midia-educacdo”. Na obra, ela traz o conceito de midia-educacdo sob o ponto de vista

educacional:

[...] novo campo de saber e de intervencdo, que vem se desenvolvendo no mundo
inteiro, desde os anos de 1970, em reunides de especialistas da UNESCO, ja incluem
a idéia de que a midia-educacéo é condicdo sine qua non para a educacdo para a
cidadania, sendo por isso um meio de democratizacdo das oportunidades
educacionais e do acesso ao saber e de compensacdo das desigualdades sociais
(BELLONI, 1991 e 1995). Considero esta perspectiva — midia-educagcdo como
instrumento de construcdo da cidadania — como essencial para o desenvolvimento de
préticas educacionais democratizadoras, inclusive uma formagdo de professores
mais atualizada e em acordo com as aspiracdes e modos de ser e de aprender das
novas geragdes. (BELLONI, 2001, p.46, grifos da autora)

No entanto, essa ideia de que ndo pode haver cidadania sem apropriacao critica é
resultado de muitas discussdes ao longo da historia da formacdo do conceito de midia-

educacdo, apresentadas por Bévort e Belloni (2009). As principais dificuldades, segundo as
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autoras, que impedem o avango nas investigacdes conceituais sobre midia-educacao sdo: falta
de preocupacdo em formar jovens para a apropriacdo critica e criativa das tecnologias de
informacdo e comunicacgdo, indefinicdo de politicas publicas e de recursos para acdes e
pesquisas, confusdes conceituais, praticas inadequadas e receitas prontas para a sala de aula,
influéncia de abordagens baseadas nos efeitos nocivos da midia e integragdo das TIC a escola
com carater instrumental.

Siqueira (2008) estudou as experiéncias inglesas — de onde se originaram os estudos
na area de media education e discute duas abordagens pedagdgicas envolvendo educacao,
comunicagdo e cultura: a inoculagdo (professor imuniza os alunos dos perigos da cultura

midiatica) e a preparacdo que:

Longe de praticar uma abordagem instrumental, simplesmente calcada no ler e
escrever, usando midias, a proposta da preparacdo para usar as midias se fundamenta
no desenvolvimento de capacidades de metalinguagem, localizacdo de informagdes,
andlise de evidéncias, avaliacdo e leitura critica das mensagens, vistas dentro de um
contexto social, institucional e econdmico da comunicagdo de massa, contexto que
afeta pessoas e praticas. (SIQUEIRA, 2008, p.1064)

Em um interessante artigo publicado em 2006, Sagayaraj resgata alguns paradigmas
para o desenvolvimento do conceito media education. O paradigma que corresponde a leitura
critica da midia esta inserido, segundo o autor, nos estudos culturais e consiste,
principalmente, em ensinar os alunos a decodificar e entender os métodos de fazer midia.
Nessa corrente, os estudantes questionam e problematizam a mensagem midiatica e refletem
além da realidade o que ela representa. (SAGAYARAJ, 2006)°. Na América Latina, as
iniciativas de media education visam os paradigmas da libertacdo e da resisténcia, que tém a
funcdo de fazer pensar em vez de julgar as diversas formas de conhecimento fornecidas pela
midia de massa. Trata-se de um instrumento de resisténcia ideoldgica (SAGAYARAJ, 2006).

Almeida (2012) apresenta em sua tese de doutorado em Educacdo o cenério
contemporaneo da educacdo para a midia. Demonstra a tradigdo europeia e cita experiéncias
no ambiente escolar destacando Canada, Nova Zelandia, Finlandia, Australia e Inglaterra. A
pesquisadora também ressalta as acOes norte-americanas que dao énfase a tecnologia e
apresenta as peculiaridades da América Latina e Central, que tém raizes na comunicacao
popular como forma de resisténcia a invasao cultural.

Na Itélia, o periodo de preocupacdo com a fundamentacdo tedrica do conceito de

educacdo para a midia foi na década de 1990. Segundo Rivoltella (2007), a Pedagogia nunca

% Esta visdo de aprender a linguagem midiética, analisar esses textos e ter uma visdo critica dos meios sdo
praticas de media education na Austria, Italia, Espanha e Portugal.
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reconheceu que a midia na educacao era um problema e devia ser estudado. Para a Pedagogia,
0s meios na educacdo séo reduzidos a meros instrumentos de ensino ao lado de tantos outros.
De outro lado, as Ciéncias da Comunicagdo também ndo consideram o problema da educacéo,
ou porque acham que € uma questdo da Pedagogia ou porque estdo preocupados com outras
questdes como o efeito da midia, a relagdo com o poder e anélise de textos e do consumo.
Para o autor, as novas possibilidades da sociedade da informag&o geram um novo problema
educativo: a cidadania precisa ser educada, pois ja ndo existe mais a cidadania passiva,
orientada para garantir os préprios direitos; € uma cidadania ativa, que deve responder aos
proprios deveres'®. A “educagdo para a cidadania” deverd produzir agdes metareflexivas,
favorecendo a capacidade dos sujeitos de autoandlise para desenvolver a consciéncia do que
estdo fazendo. (RIVOLTELLA, 2007, p. 23)

A Franca traz consigo um registro historico importante. Foi no pais que Célestin
Freinet'! introduziu o jornal em sala de aula em 1920. De acordo com Bévort (2007), a
importancia da midia na escola é tdo antiga como os meios de comunicacdo de massa
modernos. Os professores, associados em movimentos pedagogicos ativos, desde o comeco
do século XX se perguntam pela relacdo da escola com o cinema como suporte educativo e
como meio. Ainda segundo a autora, no pais francés, a educacdo para os meios foi
desenvolvida por pessoas comprometidas com a escola e com a comunicagdo. Ao contrario do
gue ocorreu em muitos paises, onde a educacdo para os meios (éducation aux medias) foi
construida sobre o antagonismo escola/meios. Até 2006, as praticas relacionando midia e
escola ndo eram oficialmente denominadas. Foi neste ano que o Ministério Francés incluiu o
termo educacdo para 0s meios nos contetidos minimos e nas competéncias que devem ter 0s
jovens ao sair do sistema educativo. (BEVORT, 2007)

No titulo do artigo publicado no nimero especial da revista Resgate — Revista
Interdisciplinar de Cultura, que tem como tema educagdo para a midia, a professora Roxana
Morduchowicz, do Ministério da Educacdo da Argentina, defende que a educacdo para 0s
meios ¢ uma educagdo para democracia, pois “[...] deve ensinar aos alunos se opor a qualquer

reducdo do espago publico e a analisar a agenda social proposta pela midia.”

19 Os conceitos de cidadania passiva e ativa foram distinguidos por Benevides (1994). Para a autora, a cidadania
passiva € outorgada pelo Estado, com a ideia moral do favor e de tutela. JA a cidadania ativa é aquela que
delimita o sujeito como portador de direitos e deveres e, portanto, tem espaco para participacao politica.

11 Célestin Baptistin Freinet foi um pedagogo francés que viveu de 1896 a 1966. Tinha 24 anos quando
introduziu o jornal na escola. As edicfes eram todas artesanais. Em 1929, sofreu perseguicdo do governo
francés, pois mais de 100 escolas tinham jornais, que serviam como meio de expressdo dos alunos. Em 1933, é
expulso do sistema de ensino. Ingressou no partido comunista, foi preso e levado para o campo de concentracdo
de Saint-Vichy-Maximim, onde ficou até 1941. Escreveu os livros “A Educacdo do Trabalho” e “Ensaio da
Psicologia Sensivel Aplicada a Educacao”.
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(MORDUCHOWICZ, 2011, p.17, tradug&o nossa)

Os pesquisadores espanhois, da Universidade de Huelva, Gomez e Aguaded (2011)
recomendam que o Brasil fique atento para ndo cometer os mesmos erros de alguns paises
europeus para o desenvolvimento da alfabetizacdo mediatica. Segundo os autores, a formacao
na area requer tempo e os docentes ndo podem ensinar tecnologias sem ter aprendido seus
usos didaticos e pedagogicos. Eles defendem a educagdo para os meios como disciplina
obrigatdria na escola, tdo ou mais importante que outras classicas ¢ “[...] que chegara a ser um
assunto tdo instrumental como podem ser lingua e matematica.” (GOMEZ; AGUADED,
2011, p. 15, traducdo nossa)

Velasco (2015) traz uma visdo otimista do Ministério da Educacdo do Peru sobre a
integracdo do que acontece dentro e fora das salas de aula. Segundo a pesquisadora da
Universidade de Lima, a proposta do governo € utilizar o videogame nos processos de ensino
e aprendizagem, pesquisar sobre as tecnologias do ponto de vista dos alunos, desenvolver a
alfabetizacdo digital entre docentes e pais, definir competéncias e certificacbes para 0s
professores, utilizar os celulares e propor novas formas de avaliacdo académica com/de TIC.

Em ambito mundial, a principal entidade que trabalha com o objetivo de sistematizar o
conceito de media education e subsidiar o0 mundo com essas reflexdes é a Unesco, a
Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. A expressdo midia-
educacéo apareceu em documentos da Unesco nos anos de 1960, enfocando a capacidade dos
novos meios de comunicacdo de “alfabetizarem em grande escala populagdes privadas de
estruturas de ensino e de equipes de pessoal qualificado, ou seja, as virtudes educacionais das
midias de massa como meios de educagdo a distancia.” (BEVORT; BELLONI, 2009, p.1085,
grifo das autoras).

Ao longo dos anos, o conceito foi evoluindo e, na década passada, Belloni (2002,
p.37) defende a dupla dimensdao do uso pedagogico de qualquer midia: “ao mesmo tempo
objeto de reflexdo e instrumento pedagdgico.” A leitura critica das mensagens midiaticas €
incorporada como dimensdo ferramenta pedagogica a area entdo denominada de tecnologia
educacional nos anos 70, especialmente nos Estados Unidos e na América Latina (BEVORT;
BELLONI, 2009).

A proposta da coordenadora do Grupo de Pesquisa “Nucleo Infancia, Comunicagdo e
Arte” da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Monica Fantin (2005) é a diviséo
do conceito de midia-educacdo em trés dimens@es: educar para, com e através das midias.

De acordo com Fantin (2005, p.11), educar para a midia se situa em um contexto

critico, em que a produgao midiatica é ideologica, cabe ao receptor “compreender, interpretar
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e avaliar” o conteudo.
J4 a educacdo com a midia significa té-la como instrumento didatico-pedagdgico,

superando as ferramentas tradicionais.

Neste contexto, as midias funcionam como recurso numa pedagogia instrumental
que considera o ensino-aprendizagem através de uma perspectiva construtivista que
permite produzir consciéncia colaborativa no trabalho coletivo, tendo como pano de
fundo, um enfoque psico-social que reflete sobre a relacdo entre as midias e os
fendmenos sociais. (FANTIN, 2005, p.11)

Por fim, educar através das midias remete a producdo de material utilizando a
linguagem midiatica. “Tal perspectiva insere-se numa pedagogia funcional com concepcéo
alfabética e expressiva, objetivando a interacdo dos sujeitos com as midias e promovendo o
conhecimento criativo de suas linguagens” (FANTIN, 2005, p.11).

Esta concepcdo de alfabetizacdo para midia se aproxima mais do conceito de media
literacy, que remete a ideia de letramento, implicando o dominio e os usos sociais de codigos
e de processos midiaticos. Nesta perspectiva, 0s sujeitos tém competéncia para acessar,
analisar, avaliar e produzir midia de forma criativa.

De acordo com Siqueira (2008), o termo media literacy € utilizado na lingua inglesa
desde os anos de 1960 por pesquisadores da teoria da leitura. Ao longo dos anos o conceito

foi sendo reformulado, chegando até a tomar o lugar do termo media education.

Longe de entrarem em disputa, esses dois termos tendem a se agregar, para
constituir um campo interdisciplinar e expandido do conhecimento, que reltne
contribui¢des de diversas ciéncias, tais como a psicologia, a sociologia, a lingiistica
e a semidtica. Tradicionalmente, os campos da comunicacdo e da educacdo tém se
empenhado em investigar problemas relativos ao uso das midias em contextos
educativos. (SIQUEIRA, 2008, p. 1048)

Este empenho resultou na problematizacdo sobre a convergéncia das midias e novas
formas de participagdo na cultura. Fantin (2014) resgata o questionamento de Rivoltella sobre
a constituicdo de um novo paradigma, com uma concepc¢éo ecoldgica para a area, que implica
0 uso responsavel de todas as midias. Nesta redefinicdo conceitual, nasce a new media
education, que compreende a midia-educagdo como a propria educagdo. “Ou seja, a midia-
educacdo tornar-se-ia a propria educagdo, ndo seria apenas um campo de estudo e intervencao
mas uma postura midia-educativa, um patrimonio de cada um.” (FANTIN, 2014, p.51)

Com o objetivo de repensar os desafios da midia-educacédo e a reconstrucdo de seu
conceito, em outubro de 2015, ocorreu na Italia 0 Seminario Internacional Rethinking Media
Education. Os relatos de pesquisadores finlandeses de experiéncias de midia-educacéao fora da
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escola, na educacgéo informal, envolvendo pessoas da 3% Idade chamaram a atencéo no evento,
descreve Monica Fantin em seu blog (FANTIN, 2015).

Vale destacar que, além deste novo paradigma, a media education é area originaria da
discussdo em torno de outro conceito importante, especialmente para 0 cenario

comunicacional, a educomunicacao.

2.3.2 Educomunicacéo

Enquanto o conceito de midia-educacdo ganha forca e nova roupagem ampliam-se no
pais as experiéncias envolvendo as a¢des educomunicativas. A educomunicagdo tem como
um dos objetivos ampliar o coeficiente comunicativo em qualquer espaco, a partir de projetos
de diferentes disciplinas. A partir do viés da Comunicacdo, Soares (2009, p.166) diferencia a
educomunicacdo de midia-educacdo, que, segundo ele, é a “[...] preocupagdo da educagio
formal com a midia, tanto no sentido de analisa-la quanto no de usa-la como recurso para
garantir a melhoria da educagao [...]".

O termo educomunicacdo foi ressemantizado pelo professor Dr. Ismar de Oliveira
Soares do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da
Universidade de S&o Paulo (NCE/ECA/USP), ap6s uma pesquisa concluida em 1999%2. Antes
disso, o conceito era entendido como a aplicacdo das tecnologias no ensino. A partir desta
investigacdo, a educomunicagdo foi definida como o conjunto das agdes inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos comunicativos, assim como de
programas e produtos com intencionalidade educativa, destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos abertos, criativos sob a perspectiva da gestdo compartilhada e
democratica dos recursos de informacéo. (SOARES, 2000)

Em entrevista para a tese de doutorado de Rose Pinheiro (2013), Soares falou dos
diferentes olhares sobre o neologismo educomunicagdo. “[...] as possiveis ambiguidades
detectadas dizem respeito ao universo interno a cada campo, dados os paradigmas adotados
para orientar as respectivas acdes e pesquisas. Teremos, assim, diferentes maneiras de fazer
uma educacgédo para a comunicagdo, de acordo com as correntes filosoficas ou metodoldgicas
da préatica educativa adotada.” (SOARES apud PINHEIRO, 2013, p.184) Segundo o autor, o

campo da Educacdo tem um olhar de preocupacdo com o impacto da midia sobre seus

12 A pesquisa aplicou um questionério exploratério em 12 paises da América Latina, além de Espanha, Israel,
Franca e Italia. Participaram mais de 170 especialistas, que falaram sobre a natureza da inter-relagdo entre
educagdo e comunicacdo sobre as vérias areas de atividades dela resultantes e sobre o perfil dos trabalhadores a
ela dedicados. (SOARES, 1999, p. 1)
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educandos e suas propostas se aproximam da educacdo para a comunicagao, que, para ele, é
sinbnimo de media education, uma promocao de leitura critica da midia. J& os comunicadores
se interessam por projetos de comunicagdo educativa, colocando os recursos, linguagens e
metodologias deste campo para “prestar um servigo as urgéncias educativas”. Por outro lado,
o olhar da Sociologia esta atento a socializacdo a que estdo submetidas as novas geracdes,
diante da presenca macica da midia em seu cotidiano. Ainda de acordo com Soares (apud
PINHEIRO, 2013), a luta da educomunicacdo ndo esta na padronizacdo do olhar pelos
distintos campos do saber, mas sim na autonomia conceitual, a fim de que ““[...] possa garantir
a esséncia de seu significado numa pratica social coerente.” Portanto, o conceito pode

dialogar com os dois campos — Educacéo e Comunicacdo — sem conflitos insuperaveis.

O que a Educomunicacdo defende s&o os sistemas formais de educacdo
transformarem-se em polos de aprendizagem e de efetivo exercicio de préticas
comunicativas, dialdgicas e abertas, para alem da perspectiva funcionalista de uso
dos recursos para reforcar toda e qualquer pratica de ensino-aprendizagem. Em
outras palavras, pela Educomunicacdo, comunicacdo se ensina e se aprende, sendo
necessario que se defina com que objetivos e com que métodos. (SOARES apud
PINHEIRO, 2013, p.189)

Durante o primeiro semestre de 2010 tivemos a oportunidade de estudar sobre o
conceito de educomunicagdo cursando a disciplina “Educomunicagdo: fundamentos,
metodologia e areas de intervengdo”, ministrada por Soares no Programa de Pos-graduacéo
em Comunicacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP). Para o autor, o conceito € fruto de
uma luta social, que comecou a ser desenhado no século passado, por volta da década de
1950. (SOARES, informacéo verbal, 2010)*

O seu campo de estudo é complexo e definido a partir de diferentes areas de
intervengdo. Atualmente, sdo sete: gestdo da comunicagdo na pratica educativa, educagédo para
a comunicacdo, mediacdo tecnoldgica nos espacos educativos, expressdo comunicativa
através das artes, reflexdo epistemoldgica sobre o novo campo, pedagogia da comunicacao e
producdo midiatica a servi¢co da educagdo. “Sdo ambitos de agdo que guardam os mesmos
referenciais aplicados a cada fazer diferenciado: uma gestdo participativa dos processos e
recursos, buscando construir ecossistemas comunicativos abertos e democréticos, tendo como
meta ampliar o coeficiente comunicativo dos sujeitos envolvidos.” (SOARES apud
PINHEIRO, 2013, p.195)

Para Soares (informacdo verbal, 2010), o conceito de educomunica¢do sempre estara

em construgdo enquanto houver utopias, como a dialogicidade, o livre fluxo de informagdes, a

3 Anotagdes em sala de aula durante o desenvolvimento da disciplina no 1° semestre de 2010.
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construcdo do ecossistema e a busca pela pratica da cidadania.

Como estratégia para melhorar as relacbes de comunicacdo entre os individuos,
visando a uma melhor educacdo, a educomunicacéo se difere da midia-educacgéo pela propria
prioridade da abordagem, ou seja, melhorar a comunicacdo em situacfes educativas,
preparando o sujeito a assumir sua cidadania comunicativa, ao passo que a midia-educacéo
tem como pressuposto inicial melhorar os processos educativos, seja para ensinar ou aprender.
Além disso, conforme Soares (apud PINHEIRO, 2013), “[...] os conceitos de ‘gestdo
participativa’ e de ‘ecossistema comunicativo’ sdo peculiares ao pensamento” que
ressignificou a educomunicacgdo, ao passo que a pratica de midia-educacdo pode ocorrer sem

alusdo a esses conceitos.

Quando falamos, contudo, da area da ‘educagéo para a comunicag¢do’, no &mbito da
educomunicacdo, € justamente a partir desses dois conceitos que elaboramos nosso
arcabouco teérico e metodoldgico: educamos para transformar nossos ecossistemas
comunicativos (nossa escola, por exemplo, ou o territério comunitario em que
vivemos) em espacos de convivéncia mais abertos e democréticos e é sob este ponto
de vista que examinamos a presenca da midia na sociedade. (SOARES apud
PINHEIRO, 2013, p.193)

E por isso que a area de intervencdo educacdo para comunicacdo é considerada a de
origem da educomunicagéo. Em virtude disso, muitas vezes, os dois termos sdo considerados
sinbnimos, até mesmo em documentos oficiais. Em novembro de 1999, o Ministério da
Educacdao (MEC) incorporou o conceito de educomunica¢do em um documento produzido ao
final do encontro “Midia e Educa¢do”, ndo fazendo, portanto, qualquer diferencia¢do
epistemoldgica. (SOARES, 2009, p.163)

Mesmo ndo sendo uma pratica voltada exclusivamente para educagdo formal, a agéo
educomunicativa se coloca como algo a ser conduzido por um profissional especifico, ndo
necessariamente um professor, mas com habilidade de docéncia e competéncia em atuar em
areas transversais e processos comunicativos. E foi no documento final do encontro de 1999,
base para desenvolvimento de politicas publicas futuras, que o profissional educomunicador
foi definido: “[...] 0 novo profissional que atua ao mesmo tempo no campo da Educacgéo e da
Comunicacdo, motivado pela formagéo de cidadéos criticos, participativos e inseridos em seu
meio social.” (MIDIA E EDUCACAO, 2000, p.31)

A partir de entdo, iniciou-se o trabalho de pensar na formacdo académica desse
profissional educomunicador. Durante muitos anos, essa formagéo foi desenvolvida por meio
de cursos e especializacGes, até chegar ao nivel da graduacdo. Em 2010, comecou a funcionar

0 bacharelado em educomunicacdo na Universidade de Campina Grande (UFCG/PB). No ano
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seguinte, foi formada a primeira turma de licenciatura em educomunicacgdo na Universidade
de Sédo Paulo (USP).

2.4 Desafios atuais

Consideramos nesta pesquisa que para sistematizar, analisar e mediar informacoes
veiculadas pela midia e principalmente dominar o espaco transdisciplinar entre os campos de
Educacdo e Comunicacédo é necessario uma formacao especifica. Zanchetta Jr. (2007, p.1467)
sugere um posicionamento do contexto escolar: “[...] para a escola, a proposta de convivéncia
com a cultura midiatica deve por-se antes como bandeira politica do que como uma iniciativa
voltada primeiramente para ajustar as novas geracdes a sociedade contemporanea.” E o ponto
de referéncia nessa passagem, segundo o autor, ¢ o professor. “Caberia a ele efetuar o papel
sistematizador, analista e mediador de um enorme, variado e fragmentado contingente de
suportes ¢ informagdes.” (ZANCHETTA JR., 2007, p.1468)

Ao defender uma politica de midia-educacdo no pais, Siqueira e Canela (2012)
acreditam que a populacao terd competéncia para exigir do Estado que cobre a midia de seu
verdadeiro papel social. A ideia dos autores, que compactuamos, é a necessidade de ensinar
aos futuros professores, ou docentes em servico, 0s aspectos técnicos, estéticos, culturais e

politicos envolvendo as questdes de midia.

O ponto de equilibrio estd em viabilizar iniciativas que integrem habilidades
técnicas, para operar as ferramentas, e também culturais, para analisar, compreender,
valorizar, criticar e usar as novas e velhas midias — integrando-as as perspectivas
sociais, politicas, culturais e econdmicas das sociedades contemporaneas. A inclusao
dessas questes na formacdo das novas geraces de educadores serd decisiva para
criar um ecossistema midiatico que, ao mesmo tempo, reflita os padrdes aceitos e
também as expectativas da diversidade de publicos — resultado de uma sociedade
consciente do papel social dos meios de comunicacdo, que cobraria do Estado seu
papel regulador [...] (SIQUEIRA; CANELA, 2012, p.20)

Em recente artigo, Zanchetta (2011) discute as politicas educacionais e midia no
Brasil, fazendo apontamentos para a situacdo atual. De acordo com o autor, as duas areas do

conhecimento ainda estdo distantes devido a alguns fatores politicos.

De um lado, iniciativas midiaticas cada vez mais investem na fixacdo de modelos
descolados da historia da escola brasileira. De outro, as iniciativas escolares ainda
percebem o tema da educacdo para a midia como um elemento secundario, quando
muito passivel de conversdo em tépico curricular. Ao fundo, uma histéria de
regulamentacdo da midia pouco atenta as relagdes educacionais ai implicadas. Nesse
cenario em que os varios campos atuam de maneira isolada, aumenta a chance de os
sistemas educacionais brasileiros se voltarem decididamente ao aparelhamento das
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escolas, para estimular habilidades quanto ao uso das tecnologias [...]
(ZANCHETTA, 2011, p.30)

Como foi visto até agora, este referencial ndo buscou discutir questdes referentes ao
curriculo e o tema midia. Primeiro porque, j& alertamos, nossa proposta de doutoramento
intenciona analisar a experiéncia de uma metodologia de formacdo de professores nédo
prevista na legislacdo, embora seja defendida pelas correntes tedricas que serdo expostas a
seguir. Contudo, vale citar os recentes esforcos brasileiros para que midia-educacdo seja

incorporada aos documentos curriculares.

Em paises como o Brasil, onde a midia-educac¢do ainda nem foi assegurada no
curriculo escolar nem na formacéo inicial de professores, vale indagar qual modelo
seria mais significativo para sua consolidagdo no ensino? Independente das diversas
possibilidades, o importante é ndo perder de vista que a midia-educacdo no ensino,
mais que necessidade é hoje condi¢do de pertencimento e de cidadania instrumental
e cultural. (FANTIN, 2014, p.54)

Fantin (2014) apresenta os desafios da midia-educacgdo nas politicas publicas. Segundo
a autora, algumas experiéncias ainda estdo calcadas no discurso salvacionista, que prioriza o
oferecimento de tecnologia visando inclusdo, como se a simples presenca de tecnologia fosse
suficiente para melhorar o ensino e a aprendizagem. Destaca ainda a falta de conhecimento e
de continuidade de a¢Bes de midia e educacdo, em que se sobrepdem interesses politicos aos
educacionais. Muitas formacGes propostas sdo ineficazes, sem envolvimento de professor e
didlogo com academia. Equipar as escolas com computadores ou tablets sem oferecer
formacdo parece mais estratégia eleitoreira do que politica educacional.

Além disso, para Bonilla e Fantin (2015), ¢ mais facil introduzir materiais do que
mudar crencas. A constatacdo veio ap0s as autoras analisarem o modelo um computador por

aluno (1:1), que fundamenta o Projeto UCA, proposto pelo governo federal.

Nos momentos de observacdo em sala de aula, nas intervencdes didaticas, nas
atividades de formacdo e nas falas dos professores, observamos que quando a
tecnologia esté integrada ao cotidiano das salas de aula, ela modifica a organizacéo
do espago, a arquitetura de tal ocupacao e as interagdes que se estabelecem dentro ou
fora da sala de aula. No entanto, seja 0 uso individual com as carteiras em fila, seja 0
uso coletivo com as carteiras unidas em grupos de trés ou quatro alunos, com o
professor circulando pela sala, ou ainda em um grande circulo, sdo as propostas de
atividades e a mediacdo que fazem ou podem fazer a diferenca no uso do laptop.
Assim, a configuracdo da sala de aula, as tecnologias usadas nas atividades e suas
formas de mediacdo sdo fatores importantes para mudar aspectos da pratica didatica,
mas sabemos que isso ndo é suficiente para mudar a educagdo. Sem discutir a
concep¢do de ensino-aprendizagem, curriculo, avaliagdo, formagdo, modelo de
escola e as condi¢fes de trabalho do professor, dificilmente um projeto vai
repercutir em praticas pedagogicas realmente transformadoras [...] (BONILLA,
FANTIN, 2015, p.139)
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Quartiero, Bonilla e Fantin (2015) chamam a atencéo para a questdo das tecnologias
nos contextos escolares, que ultrapassa os limites da sala de aula. Para as autoras, a insercéo
de tecnologias na escola so faz sentido se incorporadas como “[...] elemento de formacao, de
construcdo da cidadania e de participacdo na cultura em um mundo em transformagdo.”
(QUARTIERO; BONILLA; FANTIN, 2015, p.13). O desafio se torna ainda mais complexo
quando se busca compreender os usos da tecnologia na pratica social e as necessidades da
escola ao promover processos pedagdgicos inovadores. Para Fantin (2006), € necessario
assegurar a dimensao dos pressupostos da midia-educacdo com abordagens critico-reflexivas,
superando as abordagens instrumental e produtiva-expressiva.

Desta forma, surgem outros desafios para as metodologias usadas nas pesquisas de
midia-educacdo, visto a natureza movel da midia. Se a midia muda, a midia-educacéo
também. Novos dispositivos tecnoldgicos constroem novas linguagens, que precisamos nos
apropriar para poder ampliar os &mbitos tradicionalmente trabalhados nos processos de ensino
e aprendizagem, que nédo dao conta da realidade contemporénea.

Fantin e Rivoltella (2012) questionam as mudancas que a cultura digital tem colocado
para a escola, visto que sua multimidialidade pressupde o uso de codigos, linguagens e
estratégias de comunicacdo diferentes. Novas sensibilidades estdo sendo construidas. Os
autores destacam os aspectos da convergéncia das midias e a portabilidade dos meios que

permitem aos sujeitos midiaticos serem cada vez mais autbnomaos.

Com a cultura digital, diversos tipos de aprendizagem estdo acontecendo mais na
dimensédo informal do que nos espacos da educacdo formal das escolas e salas de
aula, sobretudo na experiéncia de criangas e jovens. Isso quer dizer que as relagdes
horizontais dos jovens entre si, as atividades de lazer que desenvolvem no tempo
livre, e 0 acesso a informagdo que tém por vezes sdo mais significativos que os da
escola. (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p.140)

Contudo, Fantin e Rivoltella (2012) esclarecem que os usos das midias e tecnologias
ndo garantem a apropriacdo da cultura digital. Além disso, o uso pedagdgico das midias
requer formagdo, visando construir habilidades técnica e, sobretudo, reflexiva. Caso contrario,
a tendéncia é mudar a tecnologia, mas permanecer com a mesma pratica pedagogica. “[...] os
professores tém de criar condigdes para que criangas e jovens saibam se expressar com as
midias em diferentes linguagens desenvolvendo a atitude de serem autores responsaveis de
conteidos midiéticos.” (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p.142). E uma proposta para
ampliar o paradigma da leitura critica a partir do paradigma da producdo de midia
responsavel. Questdes sobre o0 que esta sendo produzido, o que esta sendo compartilhado, dos

pontos de vista ético e estético, especialmente nas redes sociais, € fundamental.



53

Assim, podemos falar que as novas formas de socializagdo desafiam, no momento
atual, o conceito e a propria metodologia da midia-educacdo. Fantin (2012) desenvolveu uma
pesquisa para verificar como essas questbes aparecem em disciplinas nos cursos de
Pedagogia. A investigacdo foi realizada em sites de 49 instituicdes de ensino superior e
revelou que, na maioria, a midia-educacdo esta presente nos curriculos de formacéo inicial
dos pedagogos como disciplina, tema transversal ou oficinas. O problema maior ¢ que a “[...]
a presenca de uma disciplina ligada a tematica da midia-educacdo ainda parece marcado pelo
aspecto instrumental.” (FANTIN, 2012, p.80)

Enquanto a midia-educacdo nédo se torna oficialmente uma disciplina obrigatoria no
ambito nacional, prevalece a visdo de que se trata de um recurso pedagogico e ndo um objeto
de estudo que se articula com outras areas do saber. (FANTIN, 2014)

Ainda sdo, portanto, muitos os desafios diante da complexidade da formacdo em
midia-educag¢do, segundo os estudiosos. Mas para Fantin (2012, p.87), “O importante ¢ ndo
perder de vista que a presenca da midia-educacao sistematizada no ensino, mais do que uma
necessidade, é hoje condicdo de pertencimento e de cidadania instrumental e cultural, e por
isso deve estar contemplada na educagao, e, particularmente, na formacao de professores.”

Falar de formacdo de professor para uso da midia na escola, é pensar numa proposta
que se alinhe as tendéncias internacionais, mas que esteja, antes de mais nada, embasada no

referencial tedrico de formacéo.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES

A introducdo deste capitulo busca apresentar a perspectiva de escola, do papel do
professor, do sentido de ensinar e a concepcéo de formagao que assumimos™.

Em todos esses aspectos, nossa visdo € que a dimensao politica da educacéo é o que a
torna imprescindivel para a irreversibilidade da democracia. Seus fins se distanciam de uma
formatacdo dos sujeitos, e se aproximam da experiéncia de convivio entre pessoas Unicas,
cujo direito de pensar de forma autdbnoma Ihe seja garantido.

Né&o se trata de utopia. Nos, como quem tem a possibilidade de ler esse texto, fomos,
sim, criaces dessa educacdo que defendemos. Somos poucos, mas somos possiveis porque
outros, como nds, comungam as mesmas verdades.

Também ndo se trata de reducionismo. Entendemos a complexidade do fenémeno
educativo, pois, conforme conceituou Pimenta (2002, p. 38), a educagdo “[...] é produto do
trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios que diferentes contextos
politicos e sociais lhe colocam. A educacdo retrata e reproduz a sociedade, mas também
projeta a sociedade que se quer.”

Mas, anterior a prépria finalidade, a educacdo e as instituicdes formadoras de
professores para atuar neste sistema fazem escolhas ideoldgicas a partir do modelo de
sociedade e de ser humano que defendem. (PERRENOUD, 2002)

Por isso ndo se trata de neutralizar o campo ao qual imergimos. Pelo contréario, sua
natureza politica Ihe torna fértil e possivel porque ndo é estatica e depende das pessoas.
Depende, sobretudo, de uma formacdo que motive esse aflorar politizado do ser humano para
0 mundo. Como sugere Singer (1996, p.14), uma reforma na educacao que beira a revolucao:
“E desafio bem-vindo o de pensar a educacfo ndo como antidoto da exclusio social, o que
estd além do seu alcance, e sim como formacéo de cidaddos ameagados de exclusdo mas que
podem dispor de recursos sociais e politicos para enfrentar a ameacga.”

Assumimos, portanto, a postura de que o sentido de ensinar ndo € o de adestrar. Nem
no momento do professor ensinar aos alunos e, nem também, no seu préprio momento de
formacdo. Sinalizar direcbes, direcionar o0s caminhos, mediar relagbes propicias a

aprendizagem — ainda que a partir de posturas ideoldgicas — integram o papel do professor,

4 Destacamos que, nesta pesquisa, optamos por ndo trabalhar o conceito de desenvolvimento profissional
docente (DPD), que enfatiza o processo de aprendizagem e desenvolvimento do professor ao invés de seu
processo de formacdo, visto que seus usos e significados estabelecidos na literatura ainda séo divergentes. Para
entender melhor o conceito, sugerimos a leitura do artigo “Desenvolvimento Profissional Docente: um termo
guarda-chuva ou um novo sentido a forma¢ao?” (FIORENTINI; CRECCI, 2013).
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especificamente no momento em que vivemos.

A sociedade atual é outra. E diferente de um passado secular quando as primeiras
experiéncias educativas surgiram. No entanto, a finalidade da educagdo ainda € a mesma:
transformar. N&o pode ser reduzida a questdo de transmissdo de informacéo e divulgacao do
conhecimento cientifico, ainda mais neste século quando as informacdes estdo disponiveis a
todos no contexto do ciberespago. Portanto, a funcdo da escola € ser espaco para 0 ensino e
aprendizagem de contetido, mas também de valores; e a funcdo do professor, ser mestre da
arte de ensinar a quem quer aprender. Garantir a aprendizagem e vivéncia de valores humanos
é dever da escola e direito do cidaddo (ARROYO, 2000). Sem medo de assumir a sua
condicdo humana, o docente tem papel imprescindivel para garantir a democracia no contexto
escolar e também na sociedade.

Surge, pois, um paradoxo. Como manter 0s pressupostos da educacdo em uma
sociedade que ndo é a mesma, e onde as relacdes entre as pessoas, que sustentam a vida em
sociedade ja ndo ocorrem da mesma maneira? O caminho de ignorar as mudancas sociais e
manter as praticas pedagogicas intactas ndo € o mais sensato. Diante deste novo cenério, a
finalidade da educacdo permanece, mas a instituicdo deve ser revisitada para que sua funcéo,
seja, de fato, cumprida em uma sociedade diferente, com sujeitos diferentes.

Revisitar a escola significa pensar suas ac6es a partir das funcgdes e responsabilidades
de cada uma das instancias que a integra: poder publico, gestores, funcionarios, professores e,
ainda, a quem seu produto — a educacao — atinge: a sociedade.

Neste contexto geral, optamos por olhar para aquela que, em principio, acreditamos
ser a principal forca capaz de mobilizar todas as instancias envolvidas no &mbito educativo: o
professor. O profissional competente para formar cidad&os responsaveis em eleger governos
que priorizem a educacdo e concedam a formacdo de qualidade algo superior aos status de
tinta de papel. Para que isso ocorra, faz-se necessario discutir que formagao é necessaria para
que o professor realmente mobilize e transforme.

As primeiras experiéncias envolvendo a formacdo docente visando melhorar a
educacdo acreditavam que a apresentacdo do novo, do ndo sabido, bastava para deixar a
escola mais atual e o professor mais bem preparado. Erraram. Afinal “[...] apenas treinar,
esclarecer nao muda praticas.” (ARROYO, 2000, p. 70). O modelo formativo que ¢ a base da
tese que aqui se apresenta considera o professor como protagonista ativo do processo de
formacdo (NOVOA, 1999), um intelectual critico que valoriza sua autonomia como
emancipacdo (CONTRERAS, 2002), a partir do contexto escolar e das condic¢des de trabalho
as quais estdo submetidos (TARDIF, 2000; 2002).
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Tal modelo tem como proposta de trabalho a cultura colaborativa e nasce da fala de
docentes interessados em discutir sobre 0 uso da midia na escola e dos problemas enfrentados
pelo professor na sua pratica pedagogica sobre o tema.

Mas, antes de apresentar a experiéncia de formacdo de docentes que sustenta esta
pesquisa, vamos recorrer a discussdo de como se deram as mudancgas nas concepgdes de
formacdo e também refletir sobre a literatura que trata dos saberes do professor a serem

considerados na proposta formativa apresentada no proximo capitulo.

3.1 Os saberes docentes

Existe hoje um repertério de conhecimentos pedagdgicos que possibilita ao professor
ensinar melhor. Nao falamos de senso comum, nem de intui¢cdes, que possibilitariam a todos
ocuparem o oficio da docéncia, bastando aplicar receitas ou manuais educacionais que foram
produzidos sem considerar aquele contexto e as condi¢cdes de trabalho e socializacdo ali
existentes.

Hé& aproximadamente 30 anos o campo de pesquisa sobre os saberes docente vem se
desenvolvendo. Borges (2004) diferencia as cinco principais abordagens das investigacdes ao
longo da historia: comportamentalista, cognitivista, sobre o pensamento do professor,
compreensiva e sociolégica. De acordo com a autora, cada abordagem se interessara em
clarear determinados aspectos dos saberes dos professores, o que significa sempre uma
escolha, dependendo da questdo de pesquisa a qual se pretende resolver.

Inicialmente, as pesquisas versam sobre o comportamento do professor. As
investigacdes intituladas “processo-produto” centram-se no ensino eficaz e estratégico e nos
comportamentos dos professores eficientes visando identificar o impacto da sua a¢do na
aprendizagem dos alunos. Neste enfoque, o conhecimento é externo ao docente, visto apenas
como um transmissor de saberes, e 0s aspectos subjetivos das interagdes entre professor e
aluno ndo séo considerados.™

As pesquisas sobre a cognicdo do professor buscam superar 0 modelo de pesquisa
anterior, entender a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem, identificar como
os docentes percebem e coordenam suas acOes e interagOes, analisar como eles aprendem,

compreendem, fazem uso, reutilizam e transpdem informagdes da memoria. Os saberes aqui

15 Segundo Shulman (1986), os principais autores que contribuiram para este tipo de abordagem foram Mitzel
(1960), Dunkin e Bidlen (1974), Gage (1978), Soar e Soar (1979), Brophy (1983), Evertson et al. (1983), Brophy
e Good (1983), entre outros. Antdnio Novoa também pode ser inserido nesta perspectiva a partir de dois de seus
trabalhos publicados Profissdo professor (1991) e Os professores e sua formagdo (1992).



57

presentes sdo representacionais e antecedem as acgdes. Estas pesquisas ndo levam em conta o
contexto em sala de aula e o carater contingente dos processos de ensinar e aprender, anulam
a personalidade do professor e tornam as situagées do ensino como previsiveis. *°

Foi por isso que se desenvolvem as pesquisas sobre o pensamento do professor’, que
tém por objetivo central dar conta dos processos mentais e significacdes relativas as acoes
docentes. Essas investigagcdes dizem respeito ao modo como 0s docentes pensam, conhecem,
percebem, representam sua disciplina, sua atividade, sua profissdo e como solucionam os
problemas cotidianos de ensino. Neste enfoque, introduz-se a perspectiva da formacédo e da
pesquisa reflexivas, alimentando os estudos colaborativos e a pesquisa-agéo, por exemplo.
Envolve pesquisas que se interessam pelas representacdes que o professor constroi do
conhecimento e pesquisas que focalizam os saberes a ensinar (disciplinares) e o saber ensinar
(pedag0gicos).

Diferentemente da abordagem anterior, as pesquisas compreensivas, interpretativas e
interacionistas’® se interessam pelo sentido que o professor atribui & acdo e, também, sua
interpretacdo dos eventos e de si proprio em seu interior. Ddo énfase a cognicdo, as pesquisas
de cunho fenomenoldgico que enfatizam a linguagem, metéforas, imagens, narrativas, relatos
orais, historias de vida, buscando encontrar o sentido e o significado que o professor atribui a
sua experiéncia profissional, que n&o se separa da sua experiéncia pessoal.

Ja no enfoque socioldgico o pesquisador vai se interessar pela dimensdo social dos
saberes, aspectos ideoldgicos, tensdes e conflitos que subjazem as relacBes sociais. Nesta
abordagem, o saber docente se constroi nos diferentes processos de socializacdo e se mobiliza
nas relacdes. O saber do professor € considerado como pratico, enraizado no cotidiano da sala
de aula e do trabalho escolar. Assim, é preciso refletir sobre as interagdes que o professor
estabelece nas situagdes de ensino e de trabalho. D&-se voz ao professor, evidenciando sua
historia pessoal e profissional, seus saberes préaticos e as relagdes interpessoais nas quais séo
produzidos.

E neste Gltimo enfoque que se desenvolve a teoria de Tardif (2000). Segundo o autor,
nédo se trata se uma nova corrente, mas uma subdisciplina derivada da Sociologia Geral e da
Sociologia do Trabalho, pois incorpora a ideia de que o saber profissional é aprendido na

pratica, pela experiéncia, em contato com a realidade do trabalho e com os demais atores

16 0 trabalho de Shulman e Elstein (1975) insere-se nesta abordagem.

" A pesquisa de Carvalho e Simdes (2002), cujos resultados foram publicados em “O processo de formagio
continuada de professores: uma construgdo estratégico-conceitual expressa nos peridédicos” é um exemplo da
abordagem sobre o pensamento do professor.

8 A teoria desenvolvida por Donald Schén (1992), que trata da pratica da reflexdo na acéo se insere nesta
abordagem.
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sociais, no processo de socializagdo profissional. Assim, o contexto em que 0 educador atua é

relevante.

[...] os saberes do professor dependem intimamente das condi¢Bes sociais e
historicas nas quais ele exerce seu oficio, e mais concretamente das condicfes que
estruturam seu proprio trabalho num lugar social determinado. Nesse sentido, para
nés, a questdo dos saberes esta intimamente ligada a questdo do trabalho docente no
ambiente escolar, a sua organizacgdo, a sua diferenciagdo, a sua especializacdo, aos
condicionantes objetivos e subjetivos com os quais 0s professores tém que lidar etc.
Ela também esta ligada a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta
inserida e que determina, de diversas maneiras, os saberes exigidos e adquiridos no
exercicio da profissdo. (TARDIF, 2002, p.217-218)

Seguindo esta corrente, compreendemos que a formacdo de professores deve

aproximar-se da prética, do contexto escolar e atingir niveis mais elevados no sentido da

profissionalizac¢do do ensino.

A prética é ela mesma vista como um espaco de edificacdo de saberes,
competéncias. Além disso, os proprios docentes sdo conclamados a assumir, através
da formacdo continua, a constante atualizacdo dos seus saberes, respondendo a
niveis de competéncia cada vez mais elevados, dentro de um sistema de constantes
avaliagdes. (BORGES, 2004, p.35)

E a quais saberes referimo-nos? Tomamos como leitura e compreensao os cinco tipos

de saberes docentes e suas fontes, e os modos de integracdo de tais saberes a préatica do

professor, segundo Tardif e Lessard (1999):

1)

2)

3)

4)

5)

Conhecimentos pessoais: oriundos da vida pessoal e da educacdo (em sentido
amplo, além da escola), integrados a pratica do docente por histéria de vida e
socializacdo primaria;

Conhecimentos escolares: advindos da escolarizacdo, integrados a vida do docente
pela formacéo escolar e universitéria;

Conhecimentos provenientes da formacéo profissional: provenientes da formagéo
para a docéncia, estdgios, cursos, integrados a pratica pela formagdo em
instituicdes especificas;

Conhecimentos provenientes de programas e manuais escolares: usados pelos
docentes no seu cotidiano escolar e integrados a pratica como ferramentas de
trabalho;

Conhecimentos oriundos da experiéncia do trabalho: adquiridos na escola, junto
aos alunos, colegas e outros agentes escolares, integrados a pratica por meio da
socializagéo profissional.
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Ainda de acordo com os autores, 0s saberes docentes sdo plurais, heterogéneos,
compostos, hierarquicos, interativos e relacionais. A pluralidade de saberes e das fontes das
quais se originam fazem com que sejam heterogéneos, pois relnem saberes de naturezas
completamente distintas. S&o compostos, visto que comportam uma combinagdo variavel de
elementos, ndo somente diversificados, mas, contraditorios. Tém hierarquia porque se
manifestam em diferentes niveis, de acordo com as exigéncias de cada situacdo. E sdo
produzidos nas diferentes interacGes sociais que o professor estabelece na realizacdo do seu
trabalho. (TARDIF; LESSARD, 1999)

Borges (2004, p. 69) defende que os saberes da experiéncia tém papel fundamental,
pois servem de substrato em relagdo aos outros conhecimentos, “[...] isto é, a partir dos
saberes da experiéncia os outros conhecimentos sdo avaliados, julgados e utilizados no
trabalho.” E por isso que a categoria trabalho é central na anélise de Tardif e Lessard (1999).
Os tedricos veem que “pelo” e “no” trabalho os conhecimentos sdo processados,
transformados e adaptados diante das situacdes reais de ensino.

Ao formular uma teoria da pedagogia, Gauthier et al. (1998) chamam a atencdo para o
erro de manter o ensino em cegueira conceitual. Ter conteudo, talento, bom senso, intuicéo,
experiéncia e cultura ndo séo suficientes para ser um bom professor. Todos esses saberes sao
importantes, mas, isolados, ndo garantem o ensino. Para os autores, 0 ensino é concebido
como a mobilizacdo de varios saberes, disponiveis em um reservatorio, abastecido pelo
professor conforme suas necessidades, a partir das situagdes concretas de ensino. Neste
reservatorio estdo seis tipos de saberes: disciplinar, curricular, das ciéncias da educacdo, da
tradicdo pedagdgica, experiencial e da acdo pedagdgica. (GAUTHIER et al., 1998)

Os saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas
constituem o saber disciplinar. Ja o saber curricular é importante para o professor conhecer o
programa produzido por outro agente, pois lhe servirad de guia para planejar as atividades e
para avalia-las.

O professor também possui um conjunto de saberes sobre a escola desconhecido pelos
cidad&os e demais profissionais, caracteristico do saber das ciéncias da educacao, que permeia
a maneira de o professor existir profissionalmente.

O saber das aulas, a representacdo da profissdo que serve de guia para O
comportamento dos professores estd presente na tradi¢io pedagodgica. “E claro que esse saber
da tradicdo apresenta muitas fraquezas, pois pode comportar muitos erros. Ele serd adaptado e
modificado pelo saber experiencial, e, principalmente, validade ou ndo pelo saber da acéo
pedagogica.” (GAUTHIER et al., 1998, p.32)
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A experiéncia torna-se regra e também pode se transformar em rotina, por isso 0s
docentes também possuem o saber experiencial. Tal experiéncia do professor é pessoal e
privada, validada por ele proprio mediante pressupostos e argumentos pessoais e nao
verificados por meio de métodos cientificos.

Mas quando o saber experiencial se torna pablico, sendo testado por meio de pesquisas
em sala de aula, outro saber se constitui: o da acdo pedagodgica. Trata-se do saber menos
desenvolvido no reservatorio dos professores, alertam Gauthier et al. (1998), mesmo sendo

um dos fundamentos da identidade profissional do professor.

De fato, na auséncia de um saber da agdo pedagdgica valido, o professor, para
fundamentar seus gestos, continuara recorrendo a experiéncia, a tradi¢do, ao bom
Senso, em suma, continuard usando saberes que ndo somente podem comportar
limitagdes importantes, mas também ndo o distinguem em nada, ou em quase nada,
do cidaddo comum. Ora, para profissionalizar o ensino é essencial identificar saberes
da agdo pedagdgica validos e levar os outros atores sociais a aceitar a pertinéncia
desses saberes. (GAUTHIER et al., 1998, p.34)

Uma vez em contato com os saberes da acdo pedagbgica, o professor, como
profissional do ensino, estara preparado para tomar as decisdes nas situacGes imprevisiveis,
porém, concretas de sala de aula.

Assim, podemos concluir que os saberes docentes sdo complexos. Para Tardif (2002),
sdo saberes amalgamados, de diferentes dimensdes, mas quando orientam as praticas, nao se
sabe de onde vém, pois sdo muito misturados. Os saberes podem ser constituidos a partir de
experiéncias, mas também da formacéo.

Entendemos a formacdo docente como algo marcado apenas por um inicio e que nao
tem fim. Seu valor podera ser mensurado, sobretudo, quando o processor for sujeito ativo
desse processo gerador de transformacdes refletidas na pratica profissional. Vamos, agora,

tratar da nossa compreenséo de formacao docente.

3.2 O que é formacéao de professor

A atividade de formacgédo remete a ideia de dar forma a algo ou alguém. Na area de
educacdo, refletimos que este vocdbulo ndo pode ser compreendido como em seu sentido
literal, ou seja, dar forma ou buscar um padréo. Pelo contrario, sdo as diferentes formas, os
diferentes padrdes, que possibilitam uma sociedade mais igualitaria, visto que seus embates
podem chegar a um consenso mais justo, que seja melhor para todos.

Como a escola ndo é homogénea e os professores ndo sdo passivos (PIMENTA, 2002),
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no campo da formac&o de professores, é mais adequado defender que estes profissionais ndo
se formam, simplesmente. Eles se autoformam. Diante do outro, o sujeito, por sua consciéncia
e desejo, vai ele proprio rever-se e buscar se aperfeicoar considerando o sentido social de ser
professor, conforme orienta Arroyo (2000, p.34): “Entender o papel que exercem, o peso
social e cultural que carregam. Sua condi¢do. Seu oficio. Seu ser professor, professora.”
Comungamos o pensamento de Arroyo (2000) que a profissdo de professor € um dever-ser,
sermos pedagogos de nés mesmos, cuidarmos de nossa formacdo para acompanharmos a
funcdo de nossos alunos.

O conceito de autoformacdo utilizado aqui refere-se ao pensamento de Jacky Beillerot
em concordancia com Gilles Ferry.

Beillerot (2006) defende que a formacdo de uma pessoa em profundidade é singular e
toma lugar na historia do sujeito. Em um enfoque clinico, essa formacdo torna-se uma
aprendizagem de saber fazer, adquirir técnicas, de juizo e de pensamento. Tem a ver com a
capacidade consciente da pessoa, assim como sua afetividade, seu imaginario e seu
inconsciente. No entanto, a formacdo sé vai gerar saber quando o sujeito consegue realizar o
que descreve, implementando este saber — que advém do discernimento e da experiéncia — em
situagdes praticas. Assim, o autor alerta: “Quando as teorizagdes se transformam em
prescrigdes fracassam por dar regras de condugdo.” (BEILLEROT, 2006, p. 70, tradugdo
nossa). Cabe ao docente, na préatica, selecionar entre todos os saberes que possui, 0 que estima
ser mais Util no momento.

Estamos falando de uma formacéo que mobiliza toda a pessoa, conforme aponta Ferry
(2008), que entende a formagdo como uma dindmica de um desenvolvimento pessoal que
cada sujeito faz pelos seus proprios meios. A formacéo, portanto, ndo se recebe e nem ocorre
de forma passiva. “[...] O individuo se forma, ¢ ele quem encontra sua forma.” (FERRY,
2008, p.54, traducdo nossa) Sao as mediagdes que orientam, possibilitam e desenvolvem a
formagdo, seja na relagdo com outras pessoas, por meio de leituras, circunstancias ou
acidentes de vida. Para tanto, trés condic¢des sao citadas pelo autor como necessarias: o lugar,
o tempo e a relagdo com a realidade. “[...] formar-se é transformar-se em contato com a
realidade e neste percurso de formacdo tornar-se capaz de administrar a sua propria
formacao.” (FERRY, 2008, p.70)

Trata-se, pois, de entender o professor como sujeito de sua formacdo e ndo apenas
como um recurso humano. Ele age, reage e tem identidade e tragos Unicos. Em busca dessa
identidade, o docente se profissionaliza ao analisar a visdo que tem de si e também como os

outros o veem.
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Para Imbernon (2010), a identidade docente deve ser vista como resultado da
capacidade reflexiva e ndo apenas como tracos e informagdes que individualizam algo.

E a capacidade do individuo (ou do grupo) de ser objeto de si mesmo que da sentido
a experiéncia, integra novas experiéncias e harmoniza 0s processos, as Vvezes
contraditorios e conflituosos, que ocorrem na integracdo do que acreditamos que
Somos com o que queriamos ser; entre o que fomos no passado e o que hoje somos.
(IMBERNON, 2010, p. 82)

Defendemos que o processo de formacgdo s6 tem inicio e jamais um fim, o que é
relevante, pois séo os professores que fazem e reinventam a escola (ARROYO, 2000). Para
ensinar saberes especificos da docéncia, como o conhecimento, o docente precisa ser
eternamente formado, pois é consciente do estado mutante da sociedade na qual esta inserido.
Isso ndo significa que a aplicagdo de novos contetdos em experiéncias formativas e suficiente
para mudar a pratica docente. As suas concepg¢des a respeito do prdprio oficio que sustentam
suas perspectivas sobre a escola e 0 ensino sdo determinantes para falarmos de mudangas.

A definicdo de formacao, proposta por Garcia (1995, p.21), é condizente com as ideias

que apresentamos de autotransformacéo:

O conceito formagdo tem a ver com a capacidade de formacdo, assim como a
vontade de formacdo. Quer dizer, é o individuo, a pessoa, o responsavel ultimo pela
activacdo e desenvolvimento de processos formativos. Isto nao quer dizer, ja antes o
afirmdmos, que a formacdo seja necessariamente autébnoma. E através da
interformagdo que os sujeitos - neste caso os professores - podem encontrar
contextos de aprendizagem que favorecam a procura de metas de aperfeicoamento
pessoal e profissional. (GARCIA, 1995, p.21)

Este entendimento da formagdo como ato politico, a ser desenvolvida no contexto do
professor é recente e tem aparecido em reflexfes académicas com mais frequéncia a partir dos
anos 2000.

Andreé (2000) e Andrade (2007) fizeram um levantamento sobre as pesquisas em nivel
de pos-graduacdo que tratam de formagéo docente no Brasil disponiveis no Banco de Dados
da Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior). Se compararmos 0s
dados dos resultados dos dois trabalhos, podemos verificar que o nimero de estudos sobre a
tematica cresceu e muito, seja devido ao interesse pelo tema ou também pelo aumento de
programas e pesquisas na area. A investigacdo de André (2000) identificou 410 teses e
dissertacfes sobre o assunto produzidas entre 1990 e 1998. J& Santos (2009) relatou a
existéncia de 1.184 trabalhos de mestrado e doutorado publicados entre 1999 a 2003 que
discorrem sobre a formacéo docente. Para além da quantidade, destacamos que um importante

dado destes dois mapeamentos aponta que a pesquisa, na década de 1990, mostrava ascensao
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da temética identidade e profissionalizacdo docente, que ganhou muita forca a partir dos anos
2000. Estudos sobre as condigdes de trabalho, envolvendo a autonomia do professor também
ganham espaco nas discussfes académicas a partir deste século, com a sustentacdo
principalmente do referencial de Tardif.

Romanowski (2012) igualmente anuncia o crescimento das pesquisas na area de
formacdo de professores. Segundo a autora, no Banco de Teses da Capes estdo disponiveis
mais de 5.000 trabalhos entre 1987 e 2011. Em artigo publicado na Revista Dialogo
Educacional, a pesquisadora alerta para a falta de consolidacdo do campo teorico da
formagdo, sendo que as pesquisas visam “[...] a organizacdo de cursos ¢ exames de
conhecimentos componentes do oficio docente, sem que o campo tedrico da formacdo possa
ser consolidado pelo exame das praticas, ainda que intensamente pesquisadas.”
(ROMANOWSKI, 2012, p.17)

Aumentou a atencdo dada ao professor nas pesquisas académicas, também atesta
André (2009, p.51), que orienta: “Aproximar-se das praticas dos professores, adentrar o
cotidiano de seu trabalho €, sem duavida, imprescindivel para que se possa pensar, com eles, as
melhores formas de atuagdo na busca de uma educagdo de qualidade para todos.”

Contudo, para a pesquisadora, a formacdo de professor ndo pode se limitar em
reproduzir seus discursos, mas buscar a compreensdo do contexto de producdo dessas falas,

das razdes para tais pronunciamentos, a quem se dirigem e o que pretendem.

Além disso, deve haver um esforco para ir além da constatagdo, tentando encontrar
caminhos ou alternativas para o aperfeicoamento da préatica profissional, o que, na
medida do possivel deve ser um empreendimento em colaboracéo entre pesquisador
e professor. Caso contrario, correremos o risco de reiterar o ja conhecido, a
mesmice. (ANDRE, 2009, p. 51)

Ao estudar a formagéo dos professores para 0 uso das tecnologias digitais nos GTs de

Formacdo de Professores e Educacdo e Comunicagdo da ANPEd de 2000 a 2008, Santos

(2009) tem a mesma critica e conclui que:

[...] os professores formativos — tanto iniciais quanto continuados —, ao contrério de
favorecerem um desenvolvimento profissional significativo, de valorizacdo da
docéncia, de reflexdo critica sobre o papel desses recursos na educacgdo, a maioria
das vezes, processam-se a deriva de como 0s sujeitos aprendem e se sentem diante
de recursos que ndo fizeram parte do seu processo formativo. (SANTOS, 2009,
p.13)

Yamashiro (2008) estudou as necessidades formativas dos professores estaduais do
Ensino Fundamental |1 em Presidente Prudente. Embora tenha esclarecido que as necessidades
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apontadas sdo daquele momento especifico da investigagdo, apropriamo-nos de seus
indicadores formativos que se aplicam a qualquer contexto formativo — seja inicial ou
continuado, pois devemos “[...] investir numa formagao que nao dicotimize a natureza pratica
da docéncia da sua natureza também ética e politica.” (YAMASHIRO, 2008, p.164). Natureza
essa que a autora entende — e n6s compartilhamos esse entendimento — ser a autonomia, a
reflexividade e a criticidade.

Com a mesma finalidade de subsidiar a¢cdes formativas, um grupo de professores da
Unesp de Presidente Prudente realizou, em 2007, uma pesquisa com 533 docentes de 10
municipios da regido Oeste do Estado de S&o Paulo. Um dos achados da pesquisa foi a ansia
dos professores de melhorar a prética, algumas vezes sem a clareza necesséria da articulagcdo
com a teoria. Mas formacdo ndo depende, exclusivamente, de vontade. Depende, antes de
mais nada, de intencdo e acdo politicas, dai a importancia de parcerias com 0s governos. (DI
GIORGI et al., 2011)

Considerando essa concepcdao de formacdo como algo politico, em constante
movimento e sem prazo de conclusdo, abrimos nosso olhar para o processo formativo que

ocorre apés a formacao inicial e deve perdurar por toda a trajetoria profissional do docente.
3.3 Formacao continuada

Ao estudar as pesquisas que tratam da formacdo de professores no pais, André (2001,

p.57) sintetiza os resultados, sinalizando tendéncias comuns a todas:

Embora enfatizem pontos diferentes, essas proposi¢cOes tém raizes comuns, pois
todas elas valorizam a articulagdo entre teoria e pratica na formagdo docente,
reconhecem a importancia dos saberes da experiéncia e da reflexdo critica na
melhoria da prética, atribuem ao professor um papel ativo no prdprio processo de
desenvolvimento profissional, e defendem a criacdo de espagos coletivos na escola
para desenvolver comunidades reflexivas.

Como foi visto, a formacéo ¢é algo que vai acompanhar o professor por toda a vida.
Deve ser algo complementar, inerente & profissio e ndo um fardo (IMBERNON, 2010). Mas,
apos a formacdo inicial, o processo de continuidade formativa serd importante & medida que
se afaste da perspectiva do treinamento e contribua no sentido de refletir sobre o trabalho
docente considerando a voz do professor, 0 contexto escolar e as relacbes que ocorrem em seu
ambiente de trabalho.

Para tanto, Imbernon (2010, p. 25) lanca um desafio:
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Talvez devamos nos introduzir na teoria e na pratica da formacdo em novas
perspectivas: as relagdes entre os professores, as emocoes e atitudes, a complexidade
docente, a mudanca de relacbes de poder nos centros de professores, a
autoformacdo, a comunicacdo, as emocdes, a formacdo na comunidade, e se separar
da formacao disciplinar tdo comum nos planos e nas préaticas de formacao.

Ao falar sobre a formacdo continuada de professores no cotidiano da escola
fundamental, Fusari (1992) apresenta cinco aspectos essenciais ao conceito de competéncia:
dominio do contetido a ser ensinado, clareza dos objetivos a serem atingidos, dominio dos
meios de comunicacdo que serdo utilizados para a mediacao entre aluno e contedo do ensino
e visao articulada do funcionamento da escola, como um todo e percepcéo critica das reacdes
entre educacdo e sociedade. Por isso, 0 autor defende que a competéncia docente é uma
elaboracdo histérica continuada, em que o educador “[..] vai revendo, criticamente,
analisando e reorientando sua competéncia (“saber fazer bem”), de acordo com as exigéncias
do momento histérico, do trabalho pedagdgico e dos seus compromissos sociais, enquanto
cidad&o — profissional — educador.” (FUSARI, 1992, p.28)

A concepcdo de formacéo continuada vem mudando ao longo das ultimas décadas.
Consiste na passagem do modelo da racionalidade técnica, que prevé solucdo para 0s
problemas mediante a aplicacdo de teorias e técnicas para 0 modelo do professor como
profissional reflexivo, investigador da sua pratica, produtor de saberes, elemento-chave das
inovacdes curriculares na escola, principal responsavel pelo seu desenvolvimento profissional.

Nas décadas de 1970 e 1980, esse tipo de formacdo tinha como caracteristica o
treinamento técnico em Educacdo. O modelo da racionalidade técnica visava oferecer cursos
de reciclagem, treinamento ou capacita¢fes de professores em novas técnicas e metodologias
de ensino. Isso porque, neste paradigma, a visao era de que os professores se defasavam em
conteudos e metodologias e ndo tinham capacidade de produzir novos conhecimentos e se
atualizarem a partir da prética, e precisavam dos novos saberes curriculares a serem injetados
por especialistas.

Essa resisténcia a préatica e a criticidade docente comegou a mudar a partir de 1990,
quando — por influencia de estudos internacionais (GARCIA, 1998) — ganha espaco a
tendéncia de formar o professor pesquisador e os estudos passam a instigar a pratica
pedagdgica. A virada paradigmatica ocorreu porque 0s cursos no modelo da racionalidade
técnica eram ineficientes para mudar saber, concepgdo e pratica docente. Assim, surge a
percepcdo que o professor, a partir dos desafios da pratica, produz conhecimento, e pode
refletir e investigar sua praxis. Revela-se, portanto, uma mudanca ndo apenas epistemoldgica,

mas politica, pois adota a postura que o docente tem saberes experenciais que sdo complexos,
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plurais, heterogéneos, e que precisam ser mobilizados por ele no momento da investigacdo de
sua propria prética.

Ap0s as perspectivas técnica e pratica, no século XXI, enfim, surge a busca de novas
alternativas, a critica ao discurso “prescritivo” e a adjetiva¢do do professor, o que possibilitou
0 surgimento da preocupacao com a construgédo da identidade docente. Trata-se da perspectiva
da reconstrucdo social, uma proposta de formagdo do docente para o ensino critico.

Ao questionar a racionalidade técnica, Donald Schon (1992) propde a formacédo de
professores reflexivos, que produzem saberes e conhecimento sobre a propria pratica. Suas
ideias favoreceram o repensar da formacdo docente, inclusive dando forca a formacdo
continua na escola.

No entanto, a critica ao enfoque de Schdn argumenta que suas ideias sdo reducionistas,
pois ignoram o contexto institucional e pressupdem a pratica reflexiva de modo individual.

Para que tal individualizacdo seja superada, Pérez Gomez (1992) sugere que a
abordagem da prética reflexiva estabeleca limites politicos, institucionais e tedrico-
metodoldgicos e ocorra em uma perspectiva critica, considerando o ensino como préatica
social concreta.

Para Kenneth Zeichner (1992), negar aos docentes a oportunidade de fazer algo que
ndo seja afinar e ajustar os meios para alcancar os fins determinados por outros, vai fazer do
ensino uma mera atividade técnica. Segundo o autor, a reflexdo é o reconhecimento de que 0s
professores também tém teorias que podem ajudar a constituir a base de conhecimentos sobre
0 ensino. Isso deve ser considerado para que as pesquisas ndo se baseiem somente no
conhecimento produzido nas universidades.

Zeichner (1992) aponta trés perspectivas para superar os problemas advindos da
pratica reflexiva vista com carater apenas individual. A primeira perspectiva sinaliza que a
reflexdo deve ocorrer nos espacos interior e exterior. O interior é a reflexdo no seu exercicio
profissional e o exterior nas condi¢cdes sociais em que ocorre. Na segunda perspectiva, 0
professor deve reconhecer e ter consciéncia de que suas agdes sdo politicas e, assim,
possibilitam direcionar-se a fins democraticos emancipatdrios. Por fim, a terceira perspectiva
prevé que, para a pratica reflexiva assumir sua dimensdo social, deve-se realizd-la em
coletivo. Zeichner (1992) refere-se as comunidades de aprendizagem, cujo apoio e forca
mutuos possibilitam a mudanca institucional e social.

Mudar para resistir a violéncia politica sustentada pelo poder econémico, é o ponto de
vista filosofico apresentado por Ghedin (2002) no texto intitulado “Professor reflexivo: da

alienacdo da técnica a autonomia da critica.” Para Ghedin (2002), um questionamento efetivo
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inclui intervencbes e mudancas, por isso defende fundamentar o saber docente na praxis
(acdo-reflexdo-acdo) para impor um novo paradigma epistemolégico capaz de emancipar e
autonomizar o educador e o educando. “Refletir criticamente significa colocar-se no contexto
de uma acgdo, na historia da situacdo, participar em uma atividade social e tomar postura ante
os problemas.” (GHEDIN, 2002, p.138) O autor observa que todo ser humano é reflexivo,
mas h& graus diferentes entre as reflexdes. Sua proposta é que a reflexdo tenha inicio pelo
ensino em todos os niveis e que comece pelo professor para estimular os alunos.

Giroux (1997) chama a atencdo que apenas refletir sobre a pratica em sala de aula ndo
é suficiente para compreender os elementos tedricos que a embasam. O autor lanca a proposta
de conceber o professor como intelectual critico, pensando a reflexdo como um compromisso
emancipatério de transformacéo das desigualdades sociais.

Contudo, Contreras (2002) problematiza como é possivel fazer a transicdo entre
professor reflexivo para intelectual critico e transformador, para evitar que o argumento de
Giroux (1997) fique s6 no discurso.

Para Contreras (2002), a pratica docente é transitdria e contingente, pois se desenvolve
em uma sociedade plural e desigual, dai a necessidade de adotar uma perspectiva critica. 1sso
requer inicialmente a tomada de consciéncia da ideologia que sustenta as préaticas de ensino e
as instituicdes onde ocorrem.

Pimenta (2002, p.47) chama a atencdo para o conceito de professor reflexivo, “[...] que
requer o acompanhamento de politicas publicas consequentes para sua efetivagdo”. Caso
contrario, seu uso sera falacioso e ajudara o governo a culpabilizar os docentes pelo fracasso
educacional.

A autora discute sobre 0 esvaziamento do sentido do conceito de professor reflexivo
critico proposto por Zeichner, pois a massificacdo do termo levou o entendimento de reflexo
como superagdo dos problemas vividos na pratica. Ora, refletir ndo é resolver os problemas.
Refletir é pensar sobre as solugdes possiveis e subsidiar as acdes para possiveis mudancas.
Além disso, para Pimenta (2002), o saber docente é nutrido pelas teorias da educacéo, além da
pratica.

Em seu livro “A autonomia de professores”, Contreras (2002) contribui com o debate
ao defender a passagem da concepcao de professores de reflexivos para intelectuais criticos
reflexivos.

Contreras (2002, p.185) define o intelectual critico como um “[...] profissional que
participa ativamente do esfor¢o para descobrir 0 oculto, para desentranhar a origem historica e

social do que se apresenta ‘natural’”. Ele estd preocupado em captar e potencializar os
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aspectos importantes de sua pratica educativa, ao mesmo tempo em que transforma e
reconduz 0s aspectos que ndo possui, sejam eles pessoais, organizacionais ou sociais.

O professor como intelectual critico é o que tem potencialidade de vivenciar a
autonomia como emancipagdo, “[...] um processo continuo de descobertas e de transformacéo
das diferencas entre nossa pratica cotidiana e as aspiragdes sociais e educativas de um ensino
guiado pelos valores de igualdade, justica e democracia.” (CONTRERAS, 2002, p.185) E esta
autonomia, cuja construcdo € permanente por meio da consciéncia critica, € um processo
coletivo, visando superar as distor¢cGes ideologicas para transformar as condicdes
institucionais e sociais do ensino. Isto significa um olhar critico das demandas sociais e 0
estabelecimento do compromisso com os valores educativos.

Desta maneira, para o autor, a autonomia docente transforma o contexto em condigdes
mais amplas para uma analise critica, buscando formas de avaliacdo e adequacdo para uma
potencial democratizagéo dos sistemas educacionais. (CONTRERAS, 2002)

Esta ideia tem origem na concepc¢do do professor como investigador, que surgiu na
Inglaterra, a partir de um novo projeto curricular proposto por Lawrence Stenhouse, por volta
dos anos de 1970. O projeto consistia em envolver os docentes na pesquisa e avaliacdo do
desenvolvimento de suas praticas educacionais. A essa colaboracdo entre professores e
pesquisadores deu-se 0 nome de pesquisa-acdo, uma metodologia aliada do trabalho e do
crescimento profissional do professor. (ELLIOTT, 1998)

Para o professor John Elliott (2005), responsavel pela expansdo da pesquisa-acao
como ferramenta de auxilio no desenvolvimento de professores nos anos de 1980, este tipo de
investigacdo assume um carater de pesquisa colaborativa entre académicos e praticos, a qual
deve ser transformadora da prética curricular, a partir da reflexao e do discurso.

Stenhouse (1993), em seu livro “La investigacion como base de la ensefianza” — ainda
ndo traduzido para o Portugués — conta as dificuldades do atrelar a pesquisa e ensino ao longo
da historia e por diferentes disciplinas. O autor relata experiéncias proprias e dificuldades para
tratar do assunto. “O ensino baseado na pesquisa ¢ mais exigente que o que oferece instrugdo
por meio de uma retorica de conclusdes.” (STENHOUSE, 1993, p. 159, tradugcdo nossa)
Trata-se, pois, de lecionar sem ser por forca do habito, ndo ser apenas um recitador de
conhecimento. “Os professores terdo de ser instruidos para que desenvolvam sua arte, ndo
para que a dominem, porque a reivindicacdo de dominio representa simplesmente o abandono
a uma inspirac¢do.” (STENHOUSE, 1993, p.172, tradu¢do nossa)

Stenhouse (1993) fala de um esquema de aprendizagem mediante um estudo reflexivo

dos problemas enfrentados no cotidiano e que, ao se tornar conhecido, convertido em
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construgéo do conhecimento, configura-se em uma pesquisa.

[...] a pesquisa &, por definicdo, relevante porque seus progressos procedem, nao de
um salto para uma finalidade, mas sim da gradual acumulacdo de conhecimento
através de uma paciente definicdo do erro. Seu sucesso & sempre provisorio,
acampamento base para seguir adiante. Somente ensinaremos melhor, se
aprendermos inteligentemente sobre a experiéncia insuficiente, tanto em nossa
captacdo de conhecimento de modo a oferecé-lo. Este é 0 caso da pesquisa como
base do ensino. (STENHOUSE, 1993, p.177, traducdo nossa)

Ele problematiza 0 modelo de adestramento da escola fundamental. Professores que
ndo questionam terdo alunos que ndo questionam e aceitam o que lhes € passado. “O professor
que embasa sua préatica de ensino na pesquisa deve adotar uma posi¢do de investigacao para
sua propria pratica: tem que ser provisorio e exploratorio.” (STENHOUSE, 1993, p.175,
traducdo nossa)

No pensamento de Stenhouse e de Elliott, o enfoque da pesquisa-acdo na préatica
docente permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a praxis. Assim, 0s
resultados ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas praticas, por isso
favorecem mudancas.

Ao considerar o significado politico da acdo docente, superando a ideia reducionista
da reflexd@o individual, incorporando a critica a partir da teoria e dos contextos extramuros
escolares, surgem possibilidade de vivéncia concreta de educagdo transformadora e
emancipatéria. Entretanto, neste projeto emancipatorio, compromissado com a
responsabilidade de tornar a escola parceira na democratizacdo, mais justa e igualitaria,
Pimenta (2002) sugere transformar as jornadas dos professores para integrais, elevar salarios e
oferecer condicOes de trabalho para que a unidade escolar, de fato, reflita, pesquise e se
constitua em um espaco de anélise critica de suas proprias praticas.

Sim, estamos convencidos que a formagdo implica status e tem a ver com
profissionalizacdo e trabalho. O professor competente tem autonomia. O profissional docente
que domina a técnica, em principio, tem espaco na sociedade, € reconhecido.

Para Névoa (1999, p.12), “A formacgdo de professores pode desempenhar um papel
importante na configuragdo de uma ‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no meio do professorado e uma cultura organizacional
no seio das escolas.” Assim, 0 autor sugere que a formacéo seja articulada para contemplar o
desenvolvimento pessoal (a producdo da vida do professor), o desenvolvimento profissional
(a producdo da profissdo docente) e o desenvolvimento organizacional (a produgdo da

instituicdo escolar).
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O primeiro eixo que trata do desenvolvimento pessoal, ou seja, a produgéo da vida do
professor considera o trabalho centrado na pessoa do docente e na sua experiéncia. Novoa
(1999) defende que a formacdo nao se constroi na acumulacéo e 0s momentos para pensar e
fazer um balanco do percurso constituem a producéo da propria vida e, portanto, da propria
profisséo.

Quanto ao desenvolvimento profissional, Novoa (1999) afirma que a formac&o esteja
articulada com as escolas e seus projetos, pois deve passar pela experimentacao, inovacéao e
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico e a reflexéo critica do processo.

Para Novoa (1999), a mudanca educacional depende dos professores e da sua
formagdo, mas também das escolas. O desafio é conceber a escola como um ambiente
propicio para a formacdo permanente, integrado a rotina escolar.

Ao tratar das inovagbes da formacdo continuada, a fala de Imbérnon (2010) vai de
encontro com a de Novoa (1999). “Parte-se da premissa de que, para mudar a educacdo, é
necessario mudar os professores e de que a formacgdo é uma boa ferramenta, mas ndo a Unica,
ela deve estar acompanhada da mudanga do contexto.” (IMBERNON, 2010, p. 96)

Todavia, mudar contexto, implica pensar e considerar o contexto atual. Assim,
retomamos as importantes contribuicdes de Tardif e Lessard. No livro “O trabalho docente:
elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de interagdes humanas”, 0S autores
(2012) aprofundam a teoria que desenvolveram anos anteriores e defendem trés teses sobre o
trabalho docente, considerando-o interativo, pois € sobre e com o outro. Na primeira tese, 0s
autores falam da complexidade do trabalho docente, sendo o ensino e a escola invadidos “[...]
por modelos de gestdo e de execucédo do trabalho oriundos diretamente do contexto industrial

e de outras organizagdes econdmicas hegemdnicas.” E os autores fazem um alerta:

Em nossa opinido, o0 perigo que ameaga a pesquisa sobre a docéncia e, mais
amplamente, toda a pesquisa sobre educacdo, € o perigo da abstracdo: elas se
fundamentam as mais das vezes sobre abstracGes - a pedagogia, a didatica, a
tecnologia do ensino, o conhecimento, a cogni¢cdo, a aprendizagem, etc. - sem
levarem consideracdo fenbmenos como o tempo de trabalho dos professores, o
namero de alunos, suas dificuldades e suas diferencas, a matéria a cobrir e sua
natureza, os recursos disponiveis, as dificuldades presentes, a relacdo com os
colegas de trabalho, com os especialistas, 0s conhecimentos dos agentes escolares, 0
controle da administracdo, a burocracia, a divisdo e a especializacdo do trabalho, etc.
(TARDIF; LESSARD, 2012, p.23-24)

Dessa forma, a segunda tese orienta que é preciso interrogar-se e elucidar os modelos
de gestdo e de realizacdo do trabalho do professor para compreender o que os professores

realmente fazem.
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E considerando que ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos e

para seres humanos, advém a terceira tese, que problematiza o trabalho pelo objeto humano.

Em qualquer ocupacdo, arte ou ciéncia, oficio ou profissdo, a relacdo do trabalhador
com o seu objeto de trabalho e a propria natureza desse objeto sdo essenciais para se
compreender a atividade em questdo. O fato de tratar-se de um objeto material,
simbolico ou humano, requer, em cada caso, modalidades adequadas de trabalho e
de tecnologias, bem como conhecimento diferenciados. N&o é a mesma coisa
transformar um objeto fisico, uma mensagem informatica ou o comportamento de
uma pessoa e sua identidade. Cada um desses “objetos” possui certas caracteristicas
préprias, que exigem tecnologias e atividades particulares, canalizando a acdo do
trabalhador em certo sentido e impondo-lhe ao mesmo tempo, alguns limites.
(TARDIF; LESSARD, 2012, p.31)

Imbernén (2010, p.36) € otimista e defende que “outra formacgao ¢é possivel”. Para isso,
0 autor sugere trabalhar com o professor e ndo sobre ele em processos de formacédo
continuada, considerando cinco grandes linhas ou ideias de atuacao:

1) A reflexdo prético-tedrica do docente sobre a sua propria pratica;

2) A troca de experiéncias e a reflexdo entre individuos iguais para possibilidade de
atualizacdo em todos os campos de intervencao educacional;

3) A unido da formacéo a um projeto de trabalho;

4) A formacdo como arma critica contra praticas laborais (hierarquia, sexismo,
proletarizacdo, individualismo) e contra préaticas sociais (exclusao e intolerancia);

5) O desenvolvimento profissional da instituicdo educacional mediante o trabalho
colaborativo, possibilitando a passagem da experiéncia da inovagéo isolada e celular para a
inovagdo institucional.

Outra orientacdo de Imbernon (2010) € que a formacdo continuada parta das situacoes
problematicas do professor, o que significa ser gerada do seu fazer para melhorar a teoria e a
pratica. “Sera imprescindivel considerar, por um lado, a experiéncia pessoal e profissional dos
professores, suas motivacdes e seu meio de trabalho e, por outro, a participacdo dos
interessados na formagdo e na tomada de decisdes que lhes concirnam diretamente.”
(IMBERNON, 2010, p.60)

Mas sera que isso é realidade? Gama e Terrazan (2007) apresentam as caracteristicas
da formacdo continuada de professores em diferentes regides do pais. Os autores mapearam
os trabalhos sobre o tema publicados na ANPEd e no Endipe (Encontro Nacional de Didatica
e Praticas de Ensino) de 2002 a 2006. Foram analisados programas, projetos de pesquisa e
projetos escolares publicados nos 35 textos que constituiram o corpus da analise. Entre 0s

achados, valorizamos a proposta de entendimento dos autores quanto as concepcOes de
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formagdo continuada a partir de trés ideias béasicas. A primeira concepgdo aproxima a
formagdo continuada de processos reflexivos atendendo prioritariamente & préatica na sala de
aula. A segunda concepcao compreende a formacédo continuada de professores de forma mais
genérica, sem considerar a pratica e a necessidade dos docentes e da escola. Por fim, a ultima
concepcdo pauta-se na atualizacdo pedagdgica, buscando levar novos conhecimentos aos
educadores, sem se preocupar se tais conteldos servem ou ndo para mudar a realidade da
escola onde o docente esté inserido.

No entanto, mais preocupante do que a evidéncia destas concepcdes € a conclusdo da

pesquisa que revela:

Todas as propostas, independentemente de serem programas ou projetos de
formacdo continuada, fazem referéncias ao tempo de duracdo e a quantidade de
acOes, tendo como caracteristica marcante a triade “inicio, meio e fim”, mas deixam
de evidenciar expectativas de continuidade. As propostas sdo efetivamente marcadas
pela fragmentacdo de suas acles, sugerindo uma formagdo “(des)continuada” e
fortemente associada & idéia de acUimulo ou somatdrio de agdes formativas.
(GAMA; TERRAZAN, 2007, p.17, grifos dos autores)

Dois anos depois, também para entender as concepc¢des de formacdo de professores,
Prada, Vieira e Longarezi (2009) analisam 64 textos publicados na Anped de 2003 a 2007 no
Grupo de Trabalho que discute a tematica. Consideramos a reflexdo dos dados coletados

como um alerta:

Dentro das concepgdes de formacdo de professores, embora a maioria enuncie e
defenda a formacdo pela pesquisa e o professor pesquisador, observamos como a
maioria dos trabalhos se preocupa mais em manter 0s pressupostos tradicionais da
pesquisa, para atender ao rigor cientifico, do que com a criacdo de novas
metodologias questionadoras daquelas cujos resultados ndo tém conseguido
transformar a realidade. Mesmo tendo desenvolvido procedimentos um pouco
direcionados a atender necessidades do cotidiano, ficam mais nos resultados
“cientificos” do que na transformagdo social. (PRADA; VIEIRA; LONGAREZI,
2009, p.14, grifos dos autores)

E, ainda segundo os autores, mesmo a formacdo para 0 uso das novas tecnologias,
divulgadas nos trabalhos da ANPEd no periodo estudado, é realizada pela técnica do
treinamento, “[...] cujo objetivo € o uso da maquina para a utilizagdo de pacotes educativos ja
programados e definidos previamente.” (PRADA; VIEIRA; LONGAREZI, 2009, p.15)

Galindo e Inforsato (2008) realizaram um interessante levantamento de necessidades
de formacao continuada de professores do ensino fundamental em oito municipios paulistas.

Mais de 300 docentes e oito secretarios de educacdo foram ouvidos. A pesquisa aponta a

urgéncia em vincular a formacdo inicial a continuada e destaca um planejamento estratégico
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na formacdo continuada para que, de fato, atenda as necessidades de formacdo. Isso quer dizer
que oferecer formac&o para os educadores em servigo pode ndo significar preparé-los melhor
para responder aos desafios da realidade da sala de aula. E preciso mobilizac&o.

Os resultados vao ao encontro do estudo desenvolvido por um grupo de pesquisadores
na Universidade Estadual Paulista de Presidente Prudente. A investigacdo foi concluida
mediante anélise de dados coletados em 2007 com mais de 500 docentes de escolas publicas
de 10 municipios da regido Oeste do Estado de S&o Paulo e deixou como contribui¢do varios
pontos de analise cuja finalidade culmina na melhoria da educacdo publica, inclusive
atendendo a Politica Nacional de Formac&o de Professores do Magistério da Educacao Basica,
instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Entre tais pontos apresentados nas
considerac@es finais, a certeza de que, mais do que acdes pontuais, o0 docente necessita de
processo de formacdo permanente que fale de sua pratica e ndo apresente simplesmente
quadros tedricos gerais. Outro apontamento revela a necessidade de parcerias fortes tanto com
0s professores como com os dirigentes municipais de educagéo. (DI GIORGI et al., 2011)

Foi o que vivenciou Lima (2011) em uma proposta de trabalho de formacéo
continuada realizada na cidade de Tupi Paulista, em 2009 e 2010, envolvendo 36 professores
dos anos iniciais da rede municipal. Além de questionarios e analise documental, a
pesquisadora realizou seminérios reflexivos mensais para, junto com os docentes, pensar a
reformulacéo do curriculo no municipio.

O que corrobora com a ideia de Maia (2009). Ela defende a formacéo dos profissionais
da educacdo mediante trabalho conjunto entre Universidade e Administracdo do sistema
escolar, ap6s estudar os resultados de pesquisa publicados na Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educacdo (RBPAE) e nos Cadernos de Administracdo da Educagdo
(ANPAE). Para a autora, que tem como base o pensamento de Freire, qualquer tentativa
autoritaria de mudar a escola é contraria a democracia. Letras impressas em papéis oficiais
ndo tém forca para decretar mudanca educativa. (MAIA, 2009) Trata-se de uma verdade que
compartilhamos.

Em recente artigo que analisa a condigéo docente no Brasil, Barreto (2015) fala das
politicas de formacdo de professores. Ao adentrar na discussdo na formagdo continuada, a
autora questiona a atual situacdo, assumida pelo poder publico em parcerias com diversas
institui¢des, que mais parece contribuir com um “acumulo de certificados” e “pequenas

promogdes na carreira docente”.
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A maior parte dessa formacdo é ainda feita em moldes tradicionais: palestras,
seminarios, cursos de curta duragdo, ou seja, representa uma oferta fragmentada que
ndo traz evidéncias sobre sua capacidade de mudar as praticas docentes. Ela
contribui para afinar o discurso dos professores, servindo para sedimentar um
ideario comum, mas a mudanca das praticas educativas requer outras estratégias e
demanda um tempo para consolidar-se que ndo é aquele da duracdo dos cursos.
Mesmo quando os professores se convencem de que devem introduzir alteracfes em
sua maneira de atuar, frequentemente tém duvidas e sentem dificuldade de aplicar os
principios propostos nos contextos em que trabalham. A falta de acompanhamento
apés o periodo de formagdo interrompe a interlocugdo iniciada no curso.
(BARRETO, 2015, p. 695)

Outro posicionamento que assumimos vem da fala de Imbernon (2010) ao criticar a

formag&o continuada personalista e isolada e sugerir o trabalho em colaboracéo.

Os professores podem explicar o que lhes acontece, 0 que necessitam, quais seus
problemas, entre outros, assumindo a posicdo de que ndo é um técnico que
desenvolve ou implementa inovagdes prescritas por outros da forma como o0s
acostumaram, mas de que sdo eles proprios, os professores, que podem participar
ativa e criticamente, a partir de seus contextos educativos, de um processo de
formacdo mais dindmico e, obviamente, mais flexivel - em que os seus colegas tém
principios iguais ou semelhantes, embora ndo coincidam em todos. Nesse momento
aparece algo mais que palavras, surgem muitas dificuldades. (IMBERNON, 2010,
p.68)

A ideia de cultura colaborativa, mais humanistica e menos conteudistica, proposta por

Imbern6n (2010) para formagdo e metodologia de trabalho, considera aspectos que

embasaram este estudo:

a)
b)

c)

d)

professores.

Romper com o individualismo da formacéo;

Considerar a colaboracdo como colegialidade e também como ideologia, e nédo
simplesmente uma estratégia de gestéo;

Entender colaboragdo como um processo de participacdo, implicacdo, apropriacao
e pertencimento;

Partir do respeito e do reconhecimento do poder e da capacidade de todos o0s

Tais aspectos fortalecem a ideia de que os professores, nesta perspectiva do trabalho

de colaboracdo, deixam de ser objetos para serem sujeitos da formacdo. Afinal, “A pratica

educacional muda apenas quando os professores querem modificad-la, e ndo quando o
formador diz ou anuncia.” (IMBERNON, 2010, p. 94)

A insercdo de tecnologia neste processo de construcdo de um novo conhecimento em

um momento formativo faz parte da filosofia educacional de David Jonassen (2000), que

defende o uso do computador como ferramenta para o engajamento dos alunos em um

pensamento critico sobre o que estdo aprendendo. A reflexdo emerge naturalmente da
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atividade desenvolvida, ou seja, 0 uso do computador como ferramenta faz com que os alunos
sejam mais responsabilizados por construir o préprio conhecimento. Eles aprendem com o
computador e ndo a partir dele. E o uso da tecnologia para a constru¢do do conhecimento e
ndo para a sua reproducdo; para a conversagdo entre as pessoas, 0 estimulo a interacdo e nao
simples recepgdo. Tecnologia que promova articulages entre os conhecimentos e ndo sua
mera repeticdo. Ferramentas que possibilitem a colaboracéo e ndo competigéo e que, pela sua
possibilidade de construcéo, suscite a reflexdo e nao prescri¢do de informacdes. (JONASSEN,
1995)

O termo mindtools, cunhado pelo autor, define as ferramentas cognitivas — ativas,
construtivas, auténticas e intencionais — que possibilitam que os estudantes reflitam durante a
resolucdo de problemas sobre aquilo que sabem, construindo suas bases de conhecimento.
Para Jonassen (2000), essas ferramentas sdo parceiras intelectuais, que facilitam a construcéo
do conhecimento e a reflexdo do aluno, possibilitando interacdes. Esta possibilidade é
evidenciada na criagdo de comunidades de aprendizagem, em que administracdo da
aprendizagem fica a cargo do sujeito. Ao formador, cabe a analise das negociacbes, dos
objetivos negociados, da reciprocidade vigente para interpretar esses ambientes e mediar o
processo, que tende a ser colaborativo. (JONASSEN, 1995)

Damiani (2009) fala das caracteristicas da cultura colaborativa na escola que sugerem
promover aprendizagens significativas e efetivas, de autonomia e capacidade de resolucéo de
problema. A autora toma como base pesquisas académicas empiricas®® para afirmar que o
trabalho colaborativo entre docentes permite “[...] a identificagdo de suas forcas, fraquezas,
duvidas e necessidades de reconstrucdo, a socializacdo de seus conhecimentos, a
transformacéo de suas praticas pedagogicas ¢ a formagdo da identidade grupal.” (DAMIANI,
2009, p.44) E também define as caracteristicas especificas da cultura colaborativa escolar, a
partir de uma propria experiéncia empirica vivenciada em uma escola do Ensino Fundamental
I no Rio Grande do Sul, em 2003. A analise de Damiani (2009) tem como categorias as
seguintes caracteristicas:

1) Compartilhamento de decisoes;

2) Existéncia de lagos de amizade e solidariedade;

3) Capacidade de reflexdo e autoavaliacéo;

19 As investigagBes citadas por Damiani (2009) sdo: LOIOLA, L. J. S. L.. Contribuicdes da pesquisa
colaborativa e do saber pratico contextualizado para uma proposta de formagéo continuada de professores de
educacdo infantil. In: Anais da 282 Reunido Anual da ANPEd, Caxambu (MG). p.1-16, 2005; ZANATA, E.M.
Praticas pedagogicas inclusivas para alunos surdos numa perspectiva colaborativa. 2004. Tese (Doutorado em
Educacdo Especial) — Universidade Federal de Sao Carlos.
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4) Sensacdo de eficiéncia;

5) Capacidade de promover inovagoes e criatividade.

Ap0s a analise, a autora tensiona por que a cultura colaborativa tdo vantajosa € pouco
encontrada nas escolas. Certamente o histérico das decisbes autoritarias no campo
educacional, que desrespeitaram a voz e desarticularam a forca do coletivo docente, impondo
acOes séo fatores a serem considerados.

As pesquisas colaborativas com professores da educacdo bésica surgem a partir da
critica que resultados das pesquisas dificilmente chegavam as escolas. As investigacfes com
professor s&o, em si, ndo s6 uma forma de sistematizar o conhecimento, mas acoes
formativas, que vao além da atualizacdo. Imbernon (2010) defende uma nova visdo de
formacgdo por parte dos formadores e das politicas formativas. Uma nova metodologia de
trabalno com eles. Nesta investigacdo, a metodologia trard os principios da pesquisa
colaborativa, pois um grupo colaborativo reunindo professores e pesquisadora foi formado

para o desenvolvimento da proposta formativa.

3.4 Pesquisa colaborativa como proposta formativa

Vimos nas subsecdes anteriores que a perspectiva da préatica reflexiva para formacéo
de professores refuta os pressupostos da racionalidade técnica que visa a solugdo de
problemas com a exposicao e aplicacao de teorias e técnicas. Entre os autores que propdem a
reflexdo, Zeichner, desde 1993, apresenta a proposta da pesquisa colaborativa entre 0s
professores universitarios e os professores das escolas como alternativa para o crescimento de
ambos. N&o consideramos o pesquisador — pela sua escolha de olhar para a realidade —
superior e 0 dono da verdade. Pode mediar e revolucionar a educagdo, mas, para isso, sdo
necessarios a anuéncia e o aceite de quem comanda 0s processos de ensino e de
aprendizagem. Tudo isso porque o professor passa de um estado de formar seus alunos para se
autoformar, isto €, o docente € quem dirige essa formacao, a partir de seu contexto, de suas
vivéncias e de seus interesses. A autoformacdo é aquela capitaneada pelo proprio professor.

Mas para crescer e resolver 0s problemas que ha décadas sdo citados nas pesquisas na
area educacional ndo ha uma receita. Ou, quem sabe, 0s ingredientes ndo estdo a venda no
mercado e nem podem ser produzidos em laboratorios. Pior: as solucGes, além de ndo serem
ingredientes comercializaveis, ndo estdo prontas, finalizadas, nem tampouco sao aplicaveis e
resolvem problemas diferentes. Os ingredientes se constituem, se transformam, se apresentam

cotidianamente diferentes, pois sdo vivos, sdo sujeitos. Falamos, pois, de um tipo de pesquisa
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que relaciona todos os sujeitos do campo educativo, sem qualquer possibilidade de isolar uma
variavel. E dessa complexidade nasceu a fala de Tardif que referencia a teoria da formacéo,

pois defende uma atencédo especial ao contexto onde o professor atua.

[...] os saberes do professor dependem intimamente das condi¢Bes sociais e
historicas nas quais ele exerce seu oficio, e mais concretamente das condi¢fes que
estruturam seu préprio trabalho num lugar social determinado. Nesse sentido, para
nos, a questdo dos saberes esta intimamente ligada a questdo do trabalho docente no
ambiente escolar, a sua organizacdo, a sua diferenciacdo, a sua especializacdo, aos
condicionantes objetivos e subjetivos com o0s quais 0s professores tém que lidar etc.
Ela também esté ligada a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta
inserida e que determina, de diversas maneiras, 0s saberes exigidos e adquiridos no
exercicio da profissdo. (TARDIF, 2002, p.217-218)

Quando falamos de considerar o contexto, dar voz ao professor e autonomia para
decidir e refletir sobre sua prépria formacdo, estamos incitando um modelo de pesquisa com
uma demanda politica que combina com a nossa concepc¢do do que é fazer uma pesquisa e sua
finalidade: ela deve incidir na sociedade, visando ao coletivo e ndo a alguma demanda
particular do cientista responsavel. Portanto, seus resultados ndo visam ao documento que
certifica sua validade, incidem diretamente no ser sujeito que pesquisou e, também, direta ou
indiretamente, no sujeito pesquisado. Assumimos, portanto, a postura de que a nossa
investigacdo se da a partir de relacBes humanas, pois ndo podemos pensar qualquer que seja o
ato educativo que ndo seja interativo e interpessoal. Dessa forma, foram os principios da
pesquisa colaborativa sinalizados pelos referenciais tedricos de formacéo de professor que nos
embasamos.

A dimensdo politica das pesquisas na area de educacdo no Brasil comecou a se
fortalecer a partir da consolidacdo da pesquisa-acdo na década de 1980. Desde entdo, 0s
processos de intervencdo, visando transformar a realidade, emancipando os sujeitos que dela
participam, ganharam legitimidade.

Assumir essa dimensdo politica e seus condicionantes sociais, fazendo da educacdo
um instrumento de transformacgdo social, é o que defende Giroux (2001). De fato, a
neutralidade no campo nédo tem significado algum e um dos componentes da mudanga é “[...]
conseguir que o pedagdgico seja mais politico e o0 politico seja mais pedagdgico.” (GIROUX,
2001, p.65, traducdo nossa)

Com base nos estudos dos australianos Wilfred Carr e Stephen Kemmis (1988)%,
Ibiapina (2008) diferencia as trés modalidades da pesquisa-acao, localizando a dimenséo

colaborativa da pesquisa.

20 Wilfred Carr e Stephen Kemmis (1988) séo os autores referenciais da abordagem australiana de pesquisa-acao.
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A primeira modalidade de pesquisa-acdo é a técnica. O pesquisador € um agente
externo, e juntamente com os participantes se distancia da pratica para analisa-la a partir de
teorias ja estabelecidas. A comunicacédo e a informacgédo predominam mais que a cooperacao.
Na pesquisa-acdo pratica, a preocupacdo é refletir sobre os problemas de sala de aula visando
a mudanca. Dai a necessidade de se inserir na pratica para explicad-la e superd-la. Ha
cooperacéo e participacdo entre os participantes e pesquisadores. Trata-se de uma teorizagéo
dos saberes de pratica. As relacdes de poder s6 sdo diluidas, a ponto de que as tomadas de
decisbes sejam coletivas, na pesquisa-acdo emancipatoria. Nesta modalidade de pesquisa,
predomina o movimento dialético entre teoria e pratica, por meio de ciclos sucessivos e

reflexividade critica (aproximacdo e distanciamento da préatica).

[...] a reflexdo oferece mais poder para os professores (re)construirem o contexto
social em que estdo inseridos, proporcionando condi¢fes para que esses
profissionais compreendam que, para mudar a teoria educacional, a politica e a
prética, & necessario mudar a propria forma de pensar e agir. (IBIAPINA, 2008,
p.18)

Na pesquisa-acdo emancipatdria ha espaco para problematizar as implicacdes
histdrica e politica das préticas sociais.

O potencial da investigacdo colaborativa em dar conta da compreensdo do
microssocial sem perder de vista 0 macrossocial da mais poder aos individuos para
que eles compreendam, analisem e mudem essas realidades, desvelando as
ideologias existentes nas relacBes mantidas no cotidiano escolar e na sociedade.
(IBIAPINA, 2008, p.27)

A colaboracdo e a coproducéo séo condi¢cdes fundamentais para que a pesquisa-agdo
torne-se emancipatdria. Os participes interagem com o pesquisador e constroem teorias sobre
as suas praticas refletindo, dialeticamente com os pares, suas compreensdes a respeito do
arcabouco tedrico e as questdes da pesquisa que participam. Investigadores e educadores
trabalham em conjunto, “[...] compartilhando a responsabilidade na tomada de decisfes e na
realizacéo das tarefas de investigacdo.” (IBIAPINA, 2008, p.23)

Dessa forma, a pesquisa colaborativa aproxima duas dimensdes da pesquisa em

educacdo: a producdo de saberes e a formacao continua de professores.

[...] a pesquisa colaborativa transforma a academia e a escola, ajudando essas
instituicGes a enfrentar o desafio de unir os interesses dos pesquisadores aos dos
professores no sentido de encontrar os caminhos para mudar as estruturas educativas
e sociais, 0 que perpassa pela utilizacdo da pesquisa como uma atividade de
producdo de conhecimentos, mas também como uma instancia de formacéo para o
professor. (IBIAPINA, 2008, p.51-52)
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A principal diferenca entre a pesquisa-acdo colaborativa das demais € a valorizacéo
das atitudes de colaboragdo e reflexdo critica desvelando as relagbes opressoras de poder,

denunciando o autoritarismo e a ideologia dominantes.

Para realizar pesquisas que se inscrevem na perspectiva colaborativa, é necessario
enfrentar os desafios de considerar a pratica de ensinar como fendmeno concreto,
admitir que os conhecimentos sejam co-produzidos, desvelar as relacdes opressoras
de poder, denunciar o autoritarismo e a burocracia das relag6es calcadas no discurso
cientificista, que apregoa solugdes meramente técnicas para qualquer problema;
criticar a ideologia dominante e as situagdes de opressdo e acenar com a
possibilidade de transformar as realidades instituidas. (IBIAPINA, 2008, p.114)

Para realizar este tipo de pesquisa, 0 grupo precisa, em um primeiro momento,
construir aprendizado significativo sobre o que ¢ colaborar. “[...] colaborar ndo significa que
todos devam participar das mesmas tarefas e com a mesma intensidade, mas que, sobre a base
de um projeto comum, cada participe preste sua contribuicdo especifica, isto €, contribua para
beneficiar esse projeto.” (IBIAPINA, 2008, p.31-32)

Esclarecer os limites da acdo formativa e de pesquisa no que se refere a colaboracao é
importante para romper com a logica de formacdo e pesquisa tradicionalmente vivenciada por
pesquisadores e docentes.

Ibiapina (2008) sistematizou os procedimentos da pesquisa colaborativa. Segundo a
autora, 0 primeiro passo é a sensibilizacdo dos colaboradores, esclarecendo as atribui¢fes do
pesquisador como mediador e dos professores participantes. A negociacdo dos espacos e
tempos, fazer o diagnodstico das necessidades formativas e dos conhecimentos prévios e
planejar sessfes de estudos intercaladas por ciclos de reflexdo sobre a pratica docente sdo as
acOes seguintes de uma pesquisa colaborativa.

Para mediar a construcdo de uma pesquisa colaborativa, Ibiapina (2008) sugere:

e Didlogos face a face: entrevista com os participantes do grupo;

e SessOes de videoformacao: gravacdo em video do professor em aula;

e Narrativa autobiogréafica: professor resgatando sua vida para compreender como se

constituiram na profissdo docente;

e Observacéo colaborativa: planejada por uma matriz, cujos dados serdo analisados e

refletidos;

e Sessoes reflexivas: momento de refletir as agdes de ensino; a sintese das reflexdes

favorece a compreenséo do todo;

e Comunicacao dos resultados: compartilhar a experiéncia.

As ac0es reflexivas, que orientam a observacdo colaborativa, sdo descritas pela autora
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em quatro momentos: descri¢do, informacdo, confronto e reconstrugdo. A descrigdo, se
detalhada, estimula a descoberta das razdes relativas as escolhas feitas no decorrer da
atividade docente. A informacdo permite refletir sobre o significado das escolhas feitas e
descobrir se o0s conhecimentos utilizados na pratica docente sdo espontaneos ou
sistematizados, explicitos ou ndo. E a identificacio das teorias que se expressam nas praticas
observadas. O momento crucial da reflexdo critica é o confronto, pois permite a compreensao
do significado das praticas para a manutencéo ou transformacéo. E a hora de perguntar o que
as praticas expressam, seus pressupostos, valores, crengas e a que interesse servem. A Ultima
acdo é a reconstrucdo, identificar o que é necessario fazer para introduzir mudancas na préatica
pedagogica, considerando o que é pedagogicamente importante.

No entanto, para que isso ocorra, € relevante fortalecer o respeito matuo, a tolerancia e
a confianga, assim, os objetivos individuais iniciais ttém mais chances de se tornem comuns ao

grupo e, de fato, constituirdo algo de cunho colaborativo.
3.4.1 De que colaboracéo estamos falando?

A palavra “colaboragdo” tem origem no latim collaborare e nos principais dicionarios
aparece como sindnimo de cooperacdo. No entanto, o conceito pode ser expandido. A
colaboracdo ndo ocorre simplesmente porque um grupo esta reunido. Nem sempre um
trabalho coletivo, é colaborativo. Mas a colaboracdo necessita do grupo para ocorrer.
(COSTA, 2008)

Na cooperacdo, uns ajudam os outros (co-operam), executando tarefas cujas
finalidades geralmente ndo resultam de negociacdo conjunta do grupo, podendo
haver subserviéncia de uns em relacdo a outros e/ou relacBes desiguais e
hierarquicas. Na colaboracéo, por sua vez, todos trabalham juntos (co-laboram) e se
apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do
grupo. (COSTA, 2008, p.155)

E por isso que, na colaboracdo, a relacio entre os sujeitos é ndo-hierarquica, com
confianga mutua e corresponsabilidade ao conduzir as a¢fes. (FIORENTINI, 2010).

Quartiero (2010), ao definir o verbete “trabalho docente cooperativo™, no “Dicionario:
trabalho, profissdo e condig¢do docente”, ndo diferencia os termos cooperacgao e colaboragéo.
Segundo a autora, o surgimento do discurso do trabalho coletivo — que engloba o trabalho em

equipe, cooperativo, colaborativo entre os professores — elevou o dialogo entre os pares a uma

categoria decisiva enquanto estratégia de negociagéo e recurso de aprendizagem.
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Ferreira (2006, p.152), ao compartilhar experiéncias de um trabalho colaborativo que
desenvolveu junto a professores, apresenta a seguinte definicao:

Na colaboracdo, cada individuo participa da maioria das decisdes: escolher a meta,
definir as estratégias, definir as tarefas, avaliar o resultado; e o faz consciente de que
é algo realmente importante para ele, algo que tanto beneficia o grupo como um
todo, quanto a ele diretamente. Assim, a quantidade de esforco empregado, o gasto
de recursos e o grau de compromisso sd80 maiores que nos relacionamentos de
cooperagdo e coordenagdo, uma vez que as duas Ultimas envolvem a idéia de
trabalhar junto, mas com menos compromisso em relagdo as metas comuns.

Também entendemos que colaborar € trabalhar junto e ndo ocupar 0 mesmo espago e
fazer as mesmas tarefas. Nao podemos considerar que essa seja apenas uma acgao pratica, mas
é uma postura consciente decisoria visando a transformacéo. N&o é apenas individual para
atender a alguém, como ocorre em situacGes de cooperagdo. Isso porgque a colaboragdo no
processo educacional defendido aqui prevé interesse, fundamentado no dialogo oriundo da
reflexdo. A unido, antes da colaboracéo, é pelo mesmo propdsito.

Hargreaves (1998) fala que, no contexto escolar, duas formas de comportamento
imperam: o individualismo e a colegialidade. O trabalho isolado, autossuficiente, avesso as
interferéncias caracteriza o individualismo. Ja a colegialidade é detectada quando o grupo
toma decisdes em conjunto, consulta os colegas e também faz planejamentos coletivos. Para
0 autor, a colaboracdo no trabalho colegiado promove o desenvolvimento profissional, ao
potencializar a reflexdo individual e possibilitando a aprendizagem muatua, mediante o
dialogo, a negociacéo, confianca e contrato de reciprocidade.

Em seu artigo intitulado “Modelos de Colaboragao”, o pesquisador inglés Paul Brna
(1998) afirma que o conceito de colaboracdo, apesar de muitas discordancias, é genérico e
precisa ser contextualizado para definir a relacdo desejada entre os participantes. O autor
prop0e discutir essas diferentes relagdes colaborativas a partir de quatro questdes-chave:

1) Divisdo do trabalho: como € o empenho muatuo para solucionarem juntos o
problema, considerando que, em alguns momentos, 0s participantes fardo
subtarefas de forma individual,

2) Estado colaborativo: a colaboragdo pode ser um estado ou um processo e “[...] o
objetivo educacional para o qual a colaboracgéo é feita tem um efeito significativo
sobre a natureza da colaboracdo [...]” (BRNA, 1998).

3) Proposito da colaboracdo: h&d muitos estudos focados na colaboragdo para
aprender e ndo no aprendizado da colaboragdo. No entanto, para o autor, “A

prioridade educacional esta em aprender a colaborar e ndo apenas colaborar para
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aprender.” (BRNA, 1998)

4) ObrigacGes e colaboracdo: se existe ou ndo um contrato formal entre 0s
participantes, seja ele explicito ou implicito. E se este estado de colaboracdo se
caracteriza por: a) concordancia mutua para colaborar; b) manutencdo do modelo
de trabalho acerca das habilidades e conhecimentos de cada um; c) ter objetivo
comum; d) manutencdo de crencas sobre metas em comum; e) compreensdo
compartilhada do problema, discutindo os progressos.

Outro trabalho de formacdo continuada na area de matematica e tecnologia que nos
traz elementos para compreender o real sentido da colaboracao é o de Costa (2006). A autora
defende a necessidade de olhar para as relagbes humanas e as negociagdes em pesquisas com
grupos colaborativos, visando identificar o tipo de colaboracdo, que pode ser espontanea,
advinda dos pares, ou forcada, imposta por superiores da instituicdo. Ou seja, a colaboracao
também pode servir para implementar propostas de outras instancias e ndo, necessariamente,
dos docentes. E um viés que precisa ser problematizado.

A tese de doutoramento de Sanavria (2014) investigou como um processo de formacao
continuada com enfoque colaborativo pode contribuir para um uso reflexivo dos recursos da
Web 2.0 por professores de Matematica. Ao final do estudo, o pesquisador salienta a
perspectiva na qual o professor veja o outro como agente colaborador de suas proprias

reflexdes.

Por meio da colaboracéo, os professores passaram a ver no grupo a possibilidade de
transformar as suas praticas, rompendo a barreira do isolamento e vendo o potencial
do coletivo, da troca, do compartilhamento e, 0 mais importante, do olhar para si
mesmo em busca de crescimento e renovacdo. (SANAVRIA, 2014, p.257)

Para Sanavria (2014, p.60), a colaboracdo é um processo no qual um grupo de
profissionais atua voluntariamente em prol de objetivos educacionais comuns, “[...]
participando ativamente de todo o processo de tomada de decisdo, execucdo de tarefas e
avaliacdo de resultados e compartilhando recursos, ideias e experiéncias, numa relagcdo onde
inexiste a hierarquia e prevalece o bem coletivo.”

No entanto, interessante relevar a formagéo e atividade com um grupo colaborativo
nem sempre resulta numa pesquisa de natureza colaborativa. Isto porque a pesquisa
colaborativa pressupde a participacdo dos sujeitos na comunicacdo dos resultados. E aqui
reside uma das principais dificuldades da academia neste tipo de pesquisa: o grupo faz tudo

junto, mas na hora de publicar é o pesquisador quem faz sozinho.
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Ao realizar um trabalho de natureza colaborativa ainda no ambito matematico,

Nacarato et al. (2006, p.204) consideraram:

[...] essenciais, para a constituicdo de um grupo de trabalho colaborativo, as
dindmicas implementadas no grupo. Dentre elas, destacamos as que se fizeram
presentes: 0o compartilhamento de saberes durante as atividades préticas; tempo de
preparagdo da aula e amadurecimento de idéias; momento de analise, apresentacéo e
discussdo da aula; possibilidade de reflexdo sobre a prépria pratica e avaliagdo do
processo vivenciado. Esses elementos possibilitaram a identificacdo de indicios de
aprendizagem profissional da e sobre a docéncia.

Ibiapina (2008) destaca que o momento de reflexdo oferece mais poder para 0s
professores (re)construirem o contexto social em que estdo inseridos. Podemos dizer, assim,
que a proposta de um grupo colaborativo, nesta perspectiva apresentada, pode potencializar o
processo reflexivo sobre a pratica pedagdgica refletindo em renovacéo tedrica e pratica. Além
disso, de acordo com Lopes (2005, p.126), os projetos colaborativos podem proporcionar
“[...] situacdes construtoras de informacdes mais férteis que as centradas apenas em
entrevistas ou observacdes distanciadas.”

Nédo se trata de algo simples, nem facil, alertam os pesquisadores citados, que ja
vivenciaram a experiéncia. No entanto, € possivel e vai de encontro a fala de Imbérnon (2010,

p.65) ao defender um tipo de formacéo continuada mais eficaz.

Uma metodologia de formacéo deveria estar fundamentada nos seguintes principios:
propiciar uma aprendizagem da colegialidade participativa; estabelecer uma correta
sequéncia formadora que parta dos interesses e das necessidades dos assistentes da
formacéo; partir da prética dos professores; criar um clima de escuta ativa e de
comunicacdo; elaborar projetos de trabalho em conjunto; superar as resisténcias ao
trabalho colaborativo e conhecer as diversas culturas da instituigéo.

E foram os principios da colaboragdo que embasaram a proposta formativa
desenvolvida nesta pesquisa. No proximo capitulo, apresentamos a metodologia aplicada a

este estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como escopo central anunciar todo o percurso metodoldgico
percorrido pela pesquisa ao longo dos quatro anos do doutoramento. Assumimos como ponto
de partida um novo modelo tedrico-metodoldgico sobre formacdo de professores (FUSARI,
1992; IMBERNON, 2010; NOVOA, 1999) que considera o docente como investigador de sua
propria préatica, diante do seu contexto escolar (TARDIF, 2002), o que possibilita que ele
mesmo se desenvolva e produza conhecimentos em contextos de praticas colaborativas
(COSTA, 2006; COSTA, 2008; FERREIRA, 2006; FIORENTINI, 2010; IBIAPINA, 2008;
NACARATO et al., 2006). Acreditamos que, neste paradigma, a formacdo mobiliza a acéo
dos docentes, possibilitando a aplicagdo na pratica.

4.1 Natureza, abordagem e delineamento da pesquisa

A concordancia dos discursos académicos da necessidade de inser¢do da midia no
ambiente escolar, seja por meio de uma experiéncia empirica, analise documental ou a partir
de literatura para andlise tedrica da realidade que estd posta, nem sempre é a mesma
concordancia no ambiente escolar. Nossa experiéncia de vivéncia na escola publica da rede
municipal de Ensino local durante esta investigacdo nos da condicdes de afirmar que, apesar
de a midia ser reconhecida e utilizada como elemento central das relages cotidianas entre
alunos e professores, permanecem inexistentes as experiéncias dos usos pedagdgicos dos
meios de comunicacdo nas dimensdes de leitura, de uso e producdo de midia a servico da
educacéo.

Poderiamos pensar em algo imediato e que pudesse resolver este problema em espacos
educativos abertos a este debate ou até mesmo espacos eleitos por n6s como mais carentes
deste tipo de discussdo. Necessitariamos, apenas, de interessados e da certeza do nosso
compromisso politico em transformar mentes. Mas a proposta de um olhar analitico para viver
esse processo fez-nos pensar numa abordagem qualitativa da pesquisa, com tragos da quanti-
qualitativa (GOLDENBERG, 2009) em virtude dos dados coletados com aplicacdo de
questionario. A combinagdo desses dois olhares sob a perspectiva de que podem ser
complementares e ndo opostos é necessaria neste estudo para uma reflexdo mais complexa e
aprofundada da realidade. Entende-se que os limites da mensuracdo e do mapeamento das
experiéncias com o uso da midia na escola — mediante dados quantificaveis — possam ser

contrabalanceados com o alcance da reflexdo qualitativa, que visa “explorar os casos
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desviantes da ‘média’ que ficam obscurecidos nos relatorios estatisticos” (GOLDENBERG,
2009, p.63), e descrever a complexidade do comportamento humano (LAKATOS;
MARCONI, 2004).

Para Gatti (2004, p.26), “[...] os dados quantificados, contextualizados por
perspectivas tedricas, com escolhas metodoldgicas cuidadosas, trazem subsidios concretos
para a compreensdo de fendmenos educacionais” e contribuem para a produgdo ou também
enfrentamento de politicas educacionais.

Foi 0 que aconteceu no primeiro momento da coleta de dados, em que um questionario
foi aplicado com a finalidade de mapear o universo a ser pesquisado. Foi necessario conhecer
0 todo para evitar reducionismos e pensar na generalizacdo dos dados coletados. No entanto, o
aprofundamento das questBes envolvendo o uso da midia no contexto escolar — que
necessitam de uma compreensdo dos discursos e praticas, aproximando-se a0 maximo da
realidade — exigiu uma coleta e analise subjetiva, que apenas a quantificacdo dos nimeros ndo
podia demonstrar.

Quanto a natureza da investigacdo, o delineamento desta pesquisa foi do tipo
colaborativa, pois, segundo Ibiapina (2008, p.114-115), “[...] reconcilia duas dimensdes da
pesquisa em educacdo, a producdo de saberes e a formacdo continua de professores. Essa
dupla dimensdo privilegia a pesquisa e formacdo, fazendo avancar os conhecimentos
produzidos na academia e na escola.”

Podemos afirmar que a colaboracao foi nosso objeto de estudo e a proposta formativa
gue aqui se apresenta tem esséncia colaborativa e, portanto, € um tipo de pesquisa com este
delineamento, pois o grupo de trabalho para a trajetéria empirica a ser descrita no proximo
capitulo teve como meta o fazer colaborativo. Nao se trata, pois, de uma genuina pesquisa
colaborativa visto que a tematica a ser trabalhada ndo foi definida pelo grupo e sim pela
pesquisadora, mas ndo temos dudvida sobre a constituicdo de um grupo colaborativo,
intencionalmente, para investigar tal pratica na formacao de docentes para 0 uso da midia na

escola.

Para realizar pesquisas que se inscrevem na perspectiva colaborativa, é necessario
enfrentar os desafios de considerar a pratica de ensinar como fendmeno concreto,
admitir que os conhecimentos sejam co-produzidos, desvelar as relacfes opressoras
de poder, denunciar o autoritarismo e a burocracia das relacfes calcadas no discurso
cientificista, que apregoa solugdes meramente técnicas para qualquer problema;
criticar a ideologia dominante e as situagdes de opressdo e acenar com a
possibilidade de transformar as realidades instituidas. (IBIAPINA, 2008, p.114)
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Isso porque, conforme vimos no capitulo anterior, a pesquisa colaborativa ndo se

contenta em falar sobre o professor, mas quer dialogar com ele. Mas de que forma essa

formacéo deveria ocorrer, na pratica, para romper com o padrdo de formacao e pesquisa que

observa a realidade sem necessariamente agir nela? Na verdade, a proposta de rompimento

dirige-se ao proprio sentido do formar. N&o apenas fornecer conhecimentos novos sobre o uso

da midia na escola. Mas, de fato, trabalhar os conhecimentos de interesse do professor sobre

este tema

e promover uma reflexdo critica de reais experiéncias vividas sob analise de

diferentes olhares, contudo, todos com o0 mesmo objetivo: promover a melhoria dos processos

de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, o delineamento da pesquisa foi construido para atender ao objetivo geral:

Analisar a potencialidade de um processo formativo, constituido a partir de um
grupo colaborativo, para formagao de professores do Ensino Fundamental | da rede
municipal de ensino de Presidente Prudente para o uso da midia na escola, bem

como para compreensao de suas possibilidades e limites.

Para que o objetivo geral fosse alcancado, foram delineados os seguintes objetivos

especificos:

Identificar e analisar as principais correntes tedricas que subsidiam 0s projetos,
programas e propostas de formacao continua de professores que tratam do uso da
midia na escola no contexto brasileiro;

Identificar e analisar a formacéo dos docentes da rede municipal de Ensino de
Presidente Prudente sobre o uso de midia no contexto escolar;

Identificar e analisar as representacfes do professor sobre a utilizacdo de midia
na escola enquanto processo pedagogico;

Definir, elaborar e implementar uma proposta formativa para e com professores
do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente
sobre uso da midia na escola, a partir de um grupo colaborativo;

Avaliar a proposta formativa para compreender o alcance do grupo colaborativo
na formacdo continuada de professores da rede municipal de Ensino de

Presidente Prudente sobre o uso da midia na escola.

Ap0s 0 anuncio da abordagem e da natureza da investigacdo e 0s objetivos tragcados

para a defesa da tese, serdo apresentadas as fases da pesquisa, bem como o0s procedimentos e

instrumentos de coleta e analise dos dados. Para defini-los, um quadro de referéncias para

coleta de dados foi elaborado.



Quadro 1: Sintese dos objetivos, instrumentos e procedimentos de coleta de dados

OBJETIVO GERAL:

e Analisar a potencialidade de um processo formativo, constituido a partir de um grupo colaborativo, para formacdo de professores do Ensino Fundamental | da rede
municipal de ensino de Presidente Prudente para o uso da midia na escola, bem como para compreensdo de suas possibilidades e limites.

12 FASE DA PESQUISA

OBJETIVOS ~ INSTRUMENTOS QUESTOES
ESPECIFICOS DIMENSOES INDICADORES PROCEDIMENTOS ATIVIDADES
e Nome * Pesquisa
e Inicio bibliografica em
e Duragio materiais

Identificar e analisar as

Perfil da experiéncia

Fontes de Financiamento

disponiveis em
base de dados

principais correntes teéricas * Objetivo e finalidades virtuais (Scielo
que subsidiam os projetos,  Area de abrangéncia Base de Teses e
programas e propostas de * Agentes formadores Dissertaces da
formacao continua de e Atendidos Capes, entre
professores que tratam do uso e Atividades formativas outros)
da midia na escola no
contexto brasileiro - S -

e Identificar principais correntes tedricas | _ Pesquisa

Pressupostos teoricos o Educomunicacéo esquisa
o : bibliografica
o Midia-educagéo
o Idade 1
e Sexo >
- . e Escolaridade
;g?::;gggr d?)?r(]j?)ltlzza:]rt:s da Perfil profissional o Experiéncia no Magistério i
rede municipal de Ensino de * Formacdo inicial S 6
Presidente Prudente sobre o e Jornada de trabalho = Questionario 7
uso de midia no contexto o Turmaqueleciona
escolar e Participacdo em experiéncias
x - formativ
Formagcdo para o uso de midia ormativas 8

Tipos de experiéncia
Conteldo aprendido




e Quando
e Qual
e Como
e Desejo de conhecer mais sobre 0 9
Uso de midia em sala de aula assunto 10
e Motivacdo para aprender sobre 0 uso
de midia em sala de aula
e Como seria uma formagéo para uso de
midia em sala de aula
Atividade 1: Narrativa
autobiografica
o Representacéo do que é midia Atividade 5: Sistematizagdo e
o Representacéo sobre os diferentes tipos edicdo dos conceitos elaborados
Representacfes acerca da midia de midia pelo grupo no Google Drive
o Representacdo sobre as finalidades da Atividade 2: Leitura critica de capa
midia de revista
Atividade 3:Andlise e leitura critica
de videos
Atividade 6: Registro fotografico
e Os diferentgs t!pos de m_idia (impressa, . Narrativa ?:;;'Ciaéj: fi)-té_;:;?i?se analise
| R | OSMAg aupionifcs| Kndad - Anle ¢ s
sobre a utilizaco de midia na processo de producdo midiatico execucio, edicio divuigagéo ’ = Dialogos face c_rltlca de meta\_/ldgos sobre a
escola enquanto processo e Leitura cr'itica da’midia a face (1° momentf)) Im_gt_Jagem audlowsm{al ]
pedagégico " C_)bservagao A'[.I\{Idade 9: Prod_ugao de video
colaborativa utilizando o Movie Maker
Atividade 10: Producdo de texto
o Por que usar midia? reflex_iyo §obre 0 planeja}m_ento da
N . experiéncia de uso de midia na
Repr?sgntagoes acerca do uso e Para que usar midia? escola
de midia na escola *  Quando usar [m.d'a? Atividade 11: Proposta de
e Como usar midia?

Representacfes acerca da
formacéo do professor para uso
de midia na escola

Experiéncia de participacdo em
processos de formagao continua sobre
midia ou outros assuntos

Avaliacdo do projeto de uso de
midia na escola

Atividade 10: Producéo de texto
reflexivo sobre o planejamento da
experiéncia de uso de midia na
escola




22 FASE DA PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS DIMENSOES INDICADORES PIIL\ISEEBII\AMEI;\:\-IF'I?OSS A('grllJ\I;IS[-)rA(\)[I)ESS
e = Interesse
Constituigdo do grupo - Compromisso
colaborativo - (Certificacéio)

Sensibilizacdo sobre
colaboracéo

Compartilhamento de
responsabilidade
Tomadas de decisbes
Respeito matuo
Tolerancia
Confianga mitua

= Dialogos face
a face (2° momento)

=  Narrativa
autobiografica

Atividade 4: Construcdo dos
objetivos do curso com a
ferramenta da web 2.0 — Google
Drive

Atividade 5: Sistematizagdo e
edicdo dos conceitos elaborados
pelo grupo no Google Drive

= Conflito = Observacéo
= Espaco colaborativa
- . _— = Tempo (duragdo, dias dos = Sessdes
Definir, elabora( e implementar uma Negociacao encontros) reflexivas
proposta formativa para e com = Crencas e valores
professores do Ensino Fundamental | da = Tarefas
rede municipal de ensino de Presidente Atividade 10: Producao de texto
Prude_nte sobre uso da midia na escola, S = Necessidades Formativas reflexivo sobre o planejamento da
a partir de um grupo colaborativo Diagnostico

Conhecimentos Prévios

experiéncia de uso de midia na
escola

Reflexdo critica

Anélise de problemas
Implementacdo de mudancas
Autonomia docente

= Dialogos face a
face (2° momento)

Atividade 11: Proposta de
Avaliacdo do projeto de uso de
midia na escola

Atividade 12: Registro fotogréfico e
edicdo de fotografias

Atividade 13: Preparacdo de
apresentacdo do projeto para a
escola, comunidade e universidade
Atividade 14: Relato oral do projeto
para estudantes de pedagogia




Avaliar a proposta formativa para
compreender o alcance do grupo
colaborativo na formacdo continuada de
professores da rede municipal de Ensino
de Presidente Prudente sobre o uso da
midia na escola

Co-producéo de
conhecimentos

Renovagéo tedrica
(producéo de saberes)
Renovacdo pratica
(formacéo continua)

Dialogos face a
face (2° momento)

Atividade 15: Producdo de artigo
com o relato da experiéncia de uso
de midia na escola

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pela autora
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Neste quadro, visamos levantar dimensdes (aquilo que pode assumir diferentes
valores, desde o0 ponto de vista quantitativo quanto qualitativo) e seus indicadores
(manifestacOes concretas observaveis e mensuraveis), elementos necessarios para o alcance de
cada objetivo especifico, direcionando 0 nosso olhar diante da complexa realidade educativa,
visto que é multifacetaria e contraditoria.

Para o desenvolvimento desta investigacéo, foram organizadas duas fases para coleta
dos dados. A primeira foi um mapeamento do universo a ser pesquisado com a utilizacdo de
um questionario aplicado ao final do 1° semestre de 2013. A segunda fase coletou dados a
partir de diferentes instrumentos durante o desenrolar de uma proposta formativa, no decorrer
de 2014, a partir de um grupo colaborativo formado por docentes da rede municipal.
Consideramos que, neste trabalho, a sequéncia dos procedimentos e a inclusdo dos
instrumentos ao longo de dois anos de coleta de dados foram fundamentais para o desenho da

pesquisa.

4.2 Primeira fase

4.2.1 Locus e universo da pesquisa

A preparacdo de todas as fases da pesquisa foi realizada ap6s levantamento
bibliografico envolvendo os dois temas centrais que embasam o referencial tedrico que
sustenta a tese: interface entre educacdo e comunicacdo e formacdo de professores. Algo em
comum sobrepBe-se a discussdo: a necessidade do professor ser formado para lidar com as
midias. Mas como tem de ser essa formacdo? A que interesses deve atender? Com a proposta
de pensar uma formacdo que leve o professor a fazer uma leitura critica do mundo, foi
necessario inicialmente conhecer esse docente e a sua experiéncia com midia em sala de aula.
Dessa forma, foi realizado um mapeamento do universo pesquisado, antes de pensar em
qualquer forma de trabalho.

O locus definido para o estudo centrou-se na educagdo bésica fundamental | da rede
municipal de Ensino de Presidente Prudente que, em 2014, atendia aproximadamente 16 mil
alunos em suas 56 unidades escolares. Deste total, 26 escolas recebiam criancas dos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, o que consideramos o momento inicial para pensar nos valores
culturais, sociais e simbolicos da midia.

Antes dos oito anos de idade, as criangas, em geral, ja& consomem midia, tém contato
com produtos midiaticos diversos, podendo ser produtores autodidatas ou receberem

instrugdes no dia a dia em seu convivio social sobre a midia. Mas, seguindo os Pardmetros
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Curriculares Nacionais (PCNs), os géneros discursivos envolvendo midia e linguagem oral
(noticia, entrevista, anincio) e a linguagem escrita (quadrinhos, textos de jornais, revistas,
cartazes, folhetos entre outros) sdo trabalhados ao final do Fundamental I. (BRASIL, 1997)

Para atender & demanda de alunos do 4° e 5° anos, 113 docentes atuavam na rede
municipal de Ensino em 2013, convivendo diariamente com alunos que, apesar de diferentes,
sdo consumidores e potenciais produtores de midia. Visando realizar um mapeamento para
identificar e analisar o perfil, a formacdo e a experiéncia de professores do Ensino
Fundamental para o uso de midia nas escolas da rede, consideramos necessario aplicar um
questionario (APENDICE A) que abrangesse todos os docentes de 4° e 5° anos.

Do universo da pesquisa (26 escolas da rede municipal de ensino da cidade, onde
atuam 113 professores de 4° e 5° anos), aceitaram participar da investigacdo 19 escolas, o que
corresponde a 73% do total. Dois gestores ndo aceitaram receber a pesquisadora para a
aplicacdo do questionario e outros cinco informaram que ndo seria possivel a realizagdo da
pesquisa porque ndo havia horario disponivel dos professores para tal tarefa, visto que era
encerramento de semestre letivo. A aplicacdo do questionario foi realizada ao final do
primeiro semestre de 2013, de 21 de junho a 4 de julho.

Responderam ao questionario, 65 docentes (26 do 4° ano e 39 do 5° ano),
representando 57,5% dos que atuam nessas turmas na rede. Apds autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Prudente (Seduc), todas as escolas foram contatadas
inicialmente por telefone e um horario foi agendado para a visita.

A atividade de contato, agendamento e aplicacdo dos questionarios foi desenvolvida
diariamente durante 40 dias, mediante muita insisténcia. Ap6s o contato telefnico, algumas
unidades escolares foram visitadas mais que uma vez, atendendo ao pedido do gestor para néo
interromper as atividades do docente naquele momento. Vale destacar que o documento de
autorizacgdo da Seduc foi a chave para a passagem por muitos portoes.

A maior parte do preenchimento dos questionarios foi feita durante o horario de
trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), outras vezes, pessoalmente, na sala dos professores. Os
docentes presentes neste dia, que concordassem em participar da pesquisa, apds a assinatura

do termo de consentimento livre e esclarecido, responderam ao questionario.
4.2.2 Questionario aplicado

O instrumento de coleta de dados foi dividido em duas partes. A primeira buscou

identificar o perfil desses sujeitos, com questdes sobre sexo, idade, experiéncia no magistério



93

e na Seduc, e formagdo, incluindo a formacdo para o uso de midia. A segunda parte (com
perguntas abertas) indagou aos docentes sobre sua experiéncia pedagdgica com midia na sala
de aula, bem como seus anseios para uma formacéo neste sentido.

A tabulacdo dos dados das questfes abertas foi feita com base na analise de conteddo
das respostas. Bardin (1977) explica que esta forma de analise dos dados consiste em
inferéncias a partir das mensagens coletadas, possibilitando uma categorizacdo e mais
aprofundamento reflexivo dos dados.

Para codificar os dados brutos, foram sistematizadas unidades de registro,
posteriormente agregadas em categorias. Nesta fase, a unidade de registro trabalhada foi a
palavra visando ao alcance do objetivo especifico delineado, ou seja, identificar e analisar a
formacéo dos docentes que integravam o universo da pesquisa.

Ao utilizar a técnica que permite compreender o que estd posto na realidade, foi
possivel depreender categorias de acordo com 0s itens ja expostos nas respostas das questdes
fechadas. Entretanto, nas questbes abertas, o procedimento de andlise foi diferente.
Inicialmente, foi feita a leitura flutuante de todas as respostas, buscando a identificacdo de
tematicas que pudessem ser agrupadas. Uma vez definidos os temas recorrentes nos
argumentos apresentados, categorias e subcategorias foram estabelecidas. Os critérios para tal
categorizacdo seguiram os ensinamentos de Bardin (1977). O primeiro deles foi a excluséo
matua, ndo podendo haver tema que pertencesse a mais que uma categoria. A homogeneidade
foi outro critério, sendo que os significados das unidades de registro deveriam casar um com o
outro, ter algo em comum. Considerou-se também como critério a pertinéncia da categoria ao
contelido e objetivo da pesquisa.

O que contribuiu para o procedimento de categorizacdo, e muitas vezes foi o
procedimento que colaborou para sua revisdo, foi sua descricdo. Entendemos que, neste
momento, todos os critérios de categorizagdo sdo problematizados e muitos ajustes sdo feitos.
Destacamos, portanto, a necessidade do pesquisador de abertura para este procedimento de
elaboracdo de categorias, que deve ser constantemente revisto, para que, de fato, os dados
estatisticos contribuam com a analise qualitativa a partir do referencial tedrico adotado e ndo
simplesmente com base em representagbes e posicionamento ideoldgicos. Foi  este

compromisso que firmamos como premissa nesta fase.
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4.3 Segunda fase
4.3.1 Constituicdo do corpus

Todos os 57 docentes que participaram da primeira fase da pesquisa e manifestaram
interesse em ter formacdo sobre o uso de midia na escola foram convidados, por meio de uma
carta (APENDICE B), a participar de um encontro para discutir uma proposta formativa.

A reunido foi realizada no dia 20 de fevereiro de 2014 na Unesp de Presidente
Prudente. Compareceram cinco professoras. Outras duas enviaram email falando do interesse,
mas com problemas de participar da reunido no dia e horario agendados. Neste encontro, cada
uma delas se apresentou e foi discutida a proposta de atividade do grupo colaborativo de
pesquisa.

Foi esclarecido as presentes que a constituicdo deste grupo caracterizaria o inicio da
segunda fase da pesquisa, que tem como objetivo geral analisar o potencial de um processo
formativo desta natureza. Ou seja, 0 grupo colaborativo, foi o procedimento de coleta de
dados utilizado para definir, elaborar, implementar e avaliar a proposta formativa para e com
professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente
sobre uso da midia na escola. A pretenséo era de vivenciar os principios da colaboracdo, que
estdo presentes na pesquisa colaborativa, a partir da pratica docente das participantes da
pesquisa.

A pedido dos docentes que intencionavam integrar o grupo colaborativo, as atividades
realizadas para coleta de dados para a segunda fase da pesquisa foram cadastradas como
extensionistas, visto que contribuiriam com a formacao desses profissionais da escola publica.
Um projeto de curso de extenséo de 90 horas, dividido em trés modulos, vinculado a pos-
graduacédo da Unesp, foi elaborado e possibilitou a emisséo de certificado aos que obtivessem
75% de presenca.

Os encontros do grupo colaborativo de pesquisa foram realizados as quartas-feiras, das
19h as 22h, no Laboratorio de Tecnologia e Educacdo (LATE), vinculado ao Grupo de
Pesquisa, Ensino e Aprendizagem como objeto da Formacdo de Professores (GPEA) no
campus da Unesp de Presidente Prudente.

O inicio das atividades foi agendado para 19 de margo de 2014, no entanto, nesta data,
apenas uma professora esteve presente. Assim, o primeiro encontro foi reagendado para a
semana seguinte, 26 de marco de 2014, com a presenca de sete docentes, todas do sexo
feminino. Uma delas participou dos dois encontros iniciais (Prof.2 N), justificando por email

sua saida do grupo, em virtude de sua aprovacdo como tutora do Proinfo/Mec no periodo



95

noturno. E por isso que suas falas comparecem apenas desses dois encontros iniciais. No total
foram realizados 21 encontros até 10 de dezembro de 2014, com a participacdo de seis
docentes inscritas. Destas, cinco responderam ao questionario na primeira fase da pesquisa e
uma foi convidada por uma das professoras participantes, apds consulta a pesquisadora.

Todas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C) e
um termo de utilizacio de imagem e som (APENDICE D) para divulgagio de suas imagens e
videos referentes a sua participacdo. Para identifica-las no relatorio de pesquisa, cada uma
sera chamada pela inicial do nome. Abaixo, apresentamos um quadro com seus perfis,
especialmente para destacar as diferencas de idade, escolaridade, experiéncia no magistério e
série que lecionam no ano de participacdo da proposta formativa.

Quadro 2: Perfil das professoras participantes do grupo colaborativo de pesquisa

Identificacdo | Idade Escolaridade Experiéncia | Turma de 2014
Ano de conclusao magisterio

Prof2 E 34anos | Cefam (1998) 14 anos 4° ano”*
Pedagogia (2005) 27 alunos

Especializagdo
“Psicopedagogia” (2013)

Prof2 H 42 anos | Magisteério (1989) 17 anos 5°ano
Letras (1991) 35 alunos
Pedagogia (1995)
Especializacao “A
comunicacéo linguistica no
ensino” (1996)
Especializacdo “Avaliagdo do
Ensino e da Aprendizagem”

(2009)

Prof.2J 40 anos | Magisterio (1995) 15 anos 5% ano
Pedagogia (1998) 30 alunos
Especializacdo “Leitura e
Semiotica” (2009)

Prof2 K 31 anos | Pedagogia (2002) 12 anos 4° ano
Especializacao “Educacao 33 alunos
Especial”

Prof.2 L 35anos | Pedagogia (2001) 2 anos Cidadescola
Psicologia (2014) (39, 4° e 5° anos)

60 alunos

Prof2 D 50 anos | Magisteério (1985) 14 anos 3%ano

Pedagogia (1995) 27 alunos

Especializacao “Leitura e
Produgao de Textos” (2001)

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora

2! Nessas turmas, os professores lecionam todas as disciplinas e, por isso, fizeram trabalhos interdisciplinares.
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4.3.2 Instrumentos de coleta de dados

O grupo colaborativo de pesquisa foi objeto de anélise para coletar dados durante a
segunda fase da investigacdo, que ocorreu durante o ano de 2014, perfazendo, no total, 21
encontros presenciais, mais atendimentos individualizados durante a execucdo do projeto de
uso de midia na escola envolvendo as professoras participantes. O cronograma dos encontros
presenciais encontra-se disponivel no Apéndice E.

Os instrumentos utilizados para coletar os dados durante o desenvolvimento da
proposta formativa foram: didlogos face a face, narrativa autobiografica, observacéao
colaborativa e sessoes reflexivas.

Segundo Ibiapina (2008), os didlogos face a face sdo as entrevistas — individuais ou
coletivas — marcadas pela dimensdo social, de preferéncia reflexiva, o que favorece a
autenticidade do contetdo verbalizado. “Os participes, ao transporem em palavras 0s sentidos

\

por eles construidos, verbalizam as informagdes necessarias a elucidacdo desejada.”
(IBIAPINA, 2008, p.78)

Nesta pesquisa, esses dialogos face a face ocorreram em dois momentos:

e 1°momento (23/07/2014 a 21/08/2014): teve como objetivo aprofundar o histérico
e perfil profissional dos docentes participantes do grupo de pesquisa, averiguar seu
entendimento sobre educacdo, docéncia, o papel da escola e seu contexto escolar,
relatar seu relacionamento com a tecnologia e suas compreensdes sobre formagéo
de professor. Além disso, 0 roteiro de perguntas desta fase visou identificar as
expectativas do docente em relacdo a proposta formativa e o0 uso da midia na sala
de aula.

e 2° momento (10/12/2014 a 23/12/2014): a entrevista teve um carater avaliativo.
Quisemos verificar os reflexos da formagéo no pensamento do professor de forma
individual e também no coletivo, analisando os resultados da proposta formativa
apos os 21 encontros.

o Nas entrevistas individuais foi perguntado aos participantes se tinham
identificado mudancas na prética pedagogica apds a vivéncia no grupo
colaborativo, se houve alteragdo na relagdo com a midia e no seu uso na
escola, seus anseios para praticas futuras com a utilizacdo de midias para os
processos de ensinar e aprender, o interesse em publicar ou multiplicar esse
conhecimento para outros docentes e anseios, sugestdes e perspectivas para

uma formacéo continuada sobre a tematica abordada, isto €, 0 uso da midia
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na escola.

o Na entrevista coletiva, foram langados questionamentos para todo o grupo
opinar de forma livre e mantendo a dimensdo colaborativa de todos os
encontros, sendo que todos poderiam interferir, concordar ou discordar, e
especialmente, refletir diante da fala do outro. As questdes colocadas foram
sobre a avaliacdo da proposta formativa, nas dimensdes de organizacéo e
conteudo, relacionamento entre pares, as vantagens e desvantagens de
participar de uma pesquisa dessa hatureza e o desejo de continuar a
formac&o sobre o uso de midia na escola, com sugestdes para novas edi¢es
ou continuidade da proposta formativa.

Também foi considerada a narrativa autobiografica sugerida por Ibiapina (2008) como
um instrumento de coleta de dados, que, nesta investigacdo, ganhou uma dimensao
simplificada. Ao invés de falarem integralmente sobre suas vidas, infancia, familia, amigos,
juventude, trabalho, problemas, projetos, sonhos e realiza¢des de forma ampla, foi solicitado
gue escrevessem sobre uma experiéncia marcante da pratica docente envolvendo o uso de
midia no ambiente escolar. Na lembranca deste episodio, as docentes participantes deveriam
recordar como se sentiram ao lidar com esta situacédo. A atividade foi proposta, especialmente,
para verificar as representacdes do professor sobre a utilizacdo de midia na escola enquanto
processo pedagogico.

A observacéo colaborativa realizada na segunda fase da pesquisa se estendeu durante
todos os encontros realizados com as docentes participantes. Para Ibiapina (2008), este tipo de
observacdo deve ser bem planejado, com uma matriz para posicionamento dos dados
coletados, pois isso vai ajudar a refletir e elaborar um relatorio analitico sobre os elementos
obtidos. De acordo com a autora, ao descrever e interpretar os dados, o pesquisador pode
contar com o observado, que retoma 0s momentos vividos e se manifesta de forma reflexiva
diante do que foi observado, favorecendo a aproximagao entre pesquisa e formacao.

Com o objetivo de ndo perder os dados coletados, em virtude do longo periodo da
proposta formativa, os encontros foram gravados em audio e posteriormente transcritos. No
total, foram 65 horas de gravacdo em audio transcritas. Para se ter uma ideia do contetido
programatico trabalhado por encontro incluimos um quadro sintese, que sera objeto de analise

da proposta formativa.



Quadro 3: Sintese da proposta formativa

Data Obijetivos Conteldo programatico e atividades realizadas Referéncias
1° encontro e Apresentar 0s participantes e uma experiéncia | Apresentacdo, ficha de inscrigéo
26/03/2014 marcante sobre o uso de midia Atividade 1: Narrativa autobiogréafica gravada em video

o Refletir sobre o poder da midia na sociedade

(experiéncia com uso de midia em sala de aula)
Atividade 2: Leitura critica de capa de revista

2° encontro
02/04/2014

e Apresentar a discussdo teodrica sobre o uso de
softwares na educacédo

e Discutir o processo de producdo da midia, com
enfoque na edicdo da linguagem audiovisual

o Suscitar experiéncia de leitura critica da midia

O uso de softwares no contexto escolar

Processo de producdo mididtica: fatos, versdes e a edi¢do de
videos

Atividade 3:Andlise e leitura critica de videos - Entrevista
Dilma sobre o novo Cadigo Florestal

Definicéo para elaborag&o dos objetivos do curso

Video Cédigo Florestal foi um dos
temas de entrevista da presidenta
Dilma. Disponivel em
<http://www.youtube.com/watch?v=
CverGyD19MU>

VALENTE, J. A. Analise de
diferentes tipos de softwares usados
na Educacdo. In: VALENTE, J. A.
(org.) O Computador na Sociedade
do Conhecimento. Campinas:
Gréfica Central da UNICAMP,
1993. p. 88-110

3° encontro
16/04/2014

e Apresentar discussdo teorica sobre a linguagem do
telejornal

e Construir o conceito de colaboracdo a partir da
elaboracdo dos objetivos da proposta formativa pelo
grupo

e Apresentar uma ferramenta de trabalho que
possibilita a pratica da colaboracdo e da edicdo:
Google Drive

A linguagem verbal e ndo-verbal do telejornal

Leitura e discussdo do documento colaborativo sobre 0s
objetivos do curso

Atividade 4: Construcéo dos objetivos do curso com a
ferramenta da web 2.0 — Google Drive

ZANCHETTA JUNIOR, Juvenal. A
noticia no telejornal. In:
ZANCHETTA JUNIOR, Juvenal.
Imprensa escrita e telejornal. S&o
Paulo: Unesp, 2004. p.99-120

40 encontro
30/04/2014

o Apresentar referencial tedrico sobre as ferramentas
daweb 2.0

o Aprimorar operacionalizacdo de ferramenta da web
2.0 ao compartilhar documentos com os pares

o Vivenciar processo de edicdo de texto de forma
colaborativa

e Experenciar o compartilhamento de arquivos na
rede

O uso das ferramentas da web 2.0 na escola

Leitura e discussdo do documento colaborativo sobre os
conceitos de midia, tecnologia, meios de comunicacao,
comunicagdo de massa

Atividade 5: Sistematizacdo e edi¢do dos conceitos
elaborados pelo grupo no Google Drive
Compartilhamento de arquivos Drive

CARVALHO, Ana Amélia Amorim
(org). Manual de ferramentas Web
2.0 para professores. Lisboa:
Direc¢8o-Geral de Inovacéo e de
Desenvolvimento Curricular do
Ministério da Educacéo, 2008.
Disponivel em:
<http://repositorium.sdum.uminho.pt
/handle/1822/8286>.
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http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/8286

5° encontro
14/05/2014

o Apresentar documentacdo que atende aos critérios
éticos da pesquisa

o Discutir a leitura critica da midia

e Iniciar producdo de midia a partir da fotografia

Preenchimento e leitura do TCLE (individual, escola) e
termo de uso de imagens

Leitura e discussdo do texto “Midia, escola e leitura critica
do mundo”, Graca Caldas

Atividade 6: Registro fotografico do curso de extensao

CALDAS, Graga. Midia, escola e
leitura critica do mundo. Educagéo
& Sociedade, Campinas, v. 27, n.
94, Abr. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S
0101-
73302006000100006&Ing=en&nrm
=iso>,

6° encontro
04/06/2014

o Apresentar e refletir sobre o0s elementos da
linguagem fotografica

o Exercitar a leitura de fotografias

A linguagem fotogréafica — conceitos e sentidos
Atividade 7: Leitura e andlise critica das fotografias de
registro do ultimo encontro

Parana. Secretaria de Estado da
Educacdo. Superintendéncia da
Educac&o. Diretoria de Tecnologias
Educacionais. Fotografia e
Audiovisuais. Curitiba: SEED,
2010.60p. (Cadernos teméticos)

7° encontro
11/06/2014

o Apresentar e refletir sobre os elementos e processo
de producéo da linguagem audiovisual

A linguagem audiovisual (pré-producéo, producéo e pés-
producdo); enfoque na produgdo do roteiro de video
Atividade 8: Analise e discussdo critica de metavideos sobre
a linguagem audiovisual (diferentes enfoques, diferentes
publicos, diferentes roteiros, diferentes finalidades)

Videos produzidos por alunos sobre
a linguagem de video

8° encontro
18/06/2014

e Apresentar e experimentar o uso de software de
edicdo de imagens

e Compartilhar videos em redes sociais

o Rediscutir o cronograma de atividades da proposta
formativa

Software Movie Maker

Atividade 9: Producdo de video utilizando o Movie Maker
com o material documental do curso

Compartilhamento dos videos no Facebook

Redefinicdo do cronograma para 0 proximo semestre

9° encontro
16/07/2014

o Apresentar discussdo tedrica sobre o conceito de
midia-educacdo

¢ Propiciar e fomentar momento de didlogos entre o
grupo para compartilnamento de experiéncias

A evolugdo do conceito midia-educacéao

Redefinicdo cronograma de atividades para Modulo 2
Exposi¢do e discussdo da experiéncia Prof.2 E com o uso do
jornal na sala de aula (Projeto Copa) e divulgacéo no jornal
O Imparcial

Discussao do texto Midia-educagédo

Apresentacdo da proposta de trabalho com uso de midia em
sala de aula

BEVORT, Evelyne; BELLONI,
Maria Luiza. Midia-educacéo:
conceitos, histdria e perspectivas.
Educacdo & Sociedade, Campinas,
v. 30, n. 109, Dez. 2009.
Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?scr
ipt= sci_ arttext&pid=
$01013302009000400008 &Ing=
en&nrm=iso>.

10° encontro
23/07/2014

o Apresentar e refletir sobre o uso do blog na
educacdo
e Discussdo das

propostas de atividades das

O uso do Blog na educacéo
Entrega de material de referéncia sobre jornal e blog (livros
e artigos)

LORES, Raul Juste. Lacos sociais
influenciam mais que internet. Folha
de Sao Paulo, Sao Paulo, 16 jul.
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professoras participantes para o uso de midia na
escola
Apresentar ferramentas de busca na internet

Discusséao das propostas de atividades para desenvolvimento
e apresentacdo na Mostra Pedagdgica Seduc

Orientagdo sobre referencial tedrico em sites de busca
(Google, Google Académico, Scielo, YouTube e Vimeo)

2014. Ciéncia + Saude, C7.

11° encontro
30/07/2014

Redefinir e elaborar cronograma da proposta de
trabalho com midia em sala de aula

Apresentar elementos da linguagem jornalistica
impressa

A linguagem jornalistica impressa e seu processo de
producéo (jargdes jornalisticos, projeto grafico, reunido de
pauta, reportagem, fotografia e edicéo)

Apresentacdo das propostas de trabalho com o uso da midia
em sala de aula

Apresentacdo das finalidades e exemplos de Fanzines
Cronograma de atividades do projeto de uso de midia na
escola — pensar em etapas semanais até divulgacdo em 14/10
Atividade 10: Producdo de texto reflexivo sobre o
planejamento da experiéncia de uso de midia na escola

KRAUSZ, Mbnica. Fazendo revista
na escola. Belo Horizonte: Formato
Editorial, 2002.

12° encontro
13/08/2014

Vivenciar sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola

Comparar, analisar e discutir o uso da linguagem
jornalistica impressa em diferentes meios

Sessdo reflexiva sobre observacao nas escolas com uma
experiéncia de uso de midia — utilizacdo das fotos para
apresentagdo, andlise e sugestdes para novas atividades
Orientacéo sobre elementos do jornal impresso —
aprofundamento a partir de exemplares de diferentes jornais
do dia. Comparacdes e andlise.

Relato oral do desenvolvimento das atividades

Exemplares do jornal O Estadéo,
Folha de S. Paulo, Agora SP e O
Imparcial

13° encontro
27/08/2014

Participar de sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola

Apresentar e refletir sobre filmes de animagdo com
a técnica de stop motion

Apresentar pontos da proposta de avaliacdo da
atividade para uma construgdo coletiva

Entrega de fotos reveladas da observacéo realizada em sala
Relato oral do desenvolvimento das atividades

Anélise e discussdo de produgdo de videos com a técnica de
animacdo de Stop Motion — exemplo de videos disponiveis
no YouTube

Apresentacdo e discussdo inicial da Proposta de Avaliacdo
do projeto de uso da midia na escola

Site animaescola.com.br

14° encontro
10/09/2014

Participar de sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola

Redefinir o cronograma de atividades da proposta
formativa

Pensar no formato de avaliagdo do projeto de uso da
midia na escola

Relato oral do desenvolvimento das atividades
Organizacéo do cronograma de atividades para o Ultimo
maédulo

Atividade 11: Proposta de Avaliacdo do projeto de uso de
midia na escola

15° encontro
24/09/2014

Participar de sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola

Sessdo reflexiva com a utilizagdo de fotos e relato oral do
desenvolvimento das atividades do projeto de uso de midia
Apresentacdo e discussdo dos projetos e referidos sites

Site jornalescolar.org.br
Site animaescola.com.br




o Apresentar e explorar sites de referéncia que tratam

da producdo de jornal
animag&o na escola

impresso e filmes de

jornalescolar.org.br, animaescola

Apresentacdo e discussdo das ideias de Moran a partir de
video exibido no programa ‘“Nos na Educag@o”

Atividade 12: Registro fotografico e edicdo das fotografias
do projeto com a utilizacdo de midia na escola a partir das
etapas da proposta de avaliacdo

NOS DA EDUCACAO — José
Manuel Moran. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=
G1_g-N4sDuA>

16° encontro
08/10/2014

Participar de sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola

Estimular o registro fotografico dos projetos
enquanto documento e informacéo

Orientar sobre apresentacéo dos projetos

Sessdo reflexiva com a utilizagéo de fotos e relato oral do
desenvolvimento das atividades do projeto de uso de midia
Definicdo da apresentacdo do projeto de uso da midia na
escola na Mostra Pedagdgica (14/10)

Atendimento individual sobre questfes préaticas para
finalizacdo do projeto (conversdo de videos, ajustes finais na
diagramac&o, audio de videos)

17° encontro
22/10/2014

Participar de sessdo reflexiva a partir de material
apresentado sobre o projeto individual de uso da
midia na escola
Explorar e experimentar softwares de apresentacéo
de documentos

Sessdo reflexiva com a utilizagdo de fotos e relato oral para
avaliacdo da divulgacdo da Mostra Pedagdgica

Softwares de apresentacdo Power Point, Prezy e Powtoon
Atividade 13: Preparagéo de apresentagdo do projeto para a
escola, comunidade e universidade

18° encontro
05/11/2014

Discutir em grupo da proposta de avaliacdo do
projeto de uso de midia na sala de aula, ja
parcialmente preenchida

Incentivar e orientar sobre a produgdo de artigo para
comunicar os resultados do projeto desenvolvido

Discusséo individualizada da Proposta de Avaliacdo
preenchida e reflexdo sobre os dados coletados
Orientacéo para estruturagdo de artigo para relato da
atividade desenvolvida (Introdugéo, Desenvolvimento,
Consideracdes Finais e Referéncias)

19° encontro
20/11/2014

Participar de sessdo reflexiva sobre os arquivos
produzidos para apresentacdo dos projetos a
comunidade

Esclarecer individualmente dulvidas quanto aos
arquivos que serao apresentados

Anélise e discussao dos arquivos digitais produzidos com
softwares para apresentacdo do projeto na escola e para a
comunidade

Ensaio das apresentacdes para o Coloéquio usando projetor
multimidia

20° encontro
24/11/2014

Participar de coléquio para compartilhar as
experiéncias com estudantes de pedagogia

Atividade 14: | Coldquio: o uso da midia na escola:
experiéncias na rede municipal de ensino de Presidente
Prudente (Relato oral do projeto para estudantes de
Pedagogia de Rio Preto via Skype)

21° encontro
10/12/2014

o Avaliar coletivamente a proposta formativa
o Produzir artigo com relato de experiéncia do projeto

desenvolvido

Avaliacdo final da proposta formativa
Fechamento com confraternizacdo festiva
Atividade 15: Producdo de artigo com o relato da
experiéncia de uso de midia na escola

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora
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Além dos dados disponiveis nos registros dos encontros transcritos, durante a
observacdo colaborativa outras fontes originaram informacGes importantes, como as
atividades impressas realizadas e as sessOes reflexivas. Durante toda a formagéo esteve
presente uma assistente de pesquisa.

Durante as sessdes reflexivas realizadas na proposta formativa, buscamos levantar
condicbes para que o docente percebesse que as opgdes teoricas afetam as préaticas.
(IBIAPINA, 2008) Para que as reflexdes fossem mais detalhadas e profundas, solicitamos as
docentes que documentassem com fotografias todo o processo de producdo de midia com
suas turmas. As imagens eram projetadas durante os encontros do grupo colaborativo e a
professora descrevia e refletia criticamente sobre suas aces na pratica e ainda ouvia as
colegas sobre suas experiéncias parecidas e opinides para o desenvolvimento de atividades.

E para compartilhar essas experiéncias e comunicar os resultados, fizemos a proposta
de redacdo de um artigo para apresentacdo em congressos e publicaces. As seis docentes
participantes receberam orientacbes sobre a formatacdo minima do artigo, sugestbes de
referéncias bibliograficas e o texto ficou condicionado de ser uma narrativa reflexiva do
trabalho desenvolvido. De acordo com Ibiapina (2008, p.111), “O processo de reflexividade
torna visivel o processo de construcdo da pesquisa e explicita a posicdo que o pesquisador
assume no trabalho.” Apesar de terem demonstrado interesse em fazer a comunicagdo dos
resultados com este viés reflexivo, até o fim do periodo de coleta de dados (julho de 2015),
apenas uma delas® produziu um relato de experiéncia para participar de concursos.

Apdbs descrever as duas fases da pesquisa, apresentamos um quadro sintese para
melhor visualizacdo dos instrumentos de coleta de dados e as fontes de informacéo utilizados

visando atingir aos objetivos delineados.

22 para documentar por meio de fotografias e videos os encontros da proposta formativa, contamos com o apoio
da jornalista Lorayne Freitas, ex-aluna da pesquisadora durante a graduacdo, que se prepara para participar do
processo seletivo para pés-graduacdo na area de Educacdo. A assistente foi convidada a fazer os registros, ap6s
manifestar interesse em acompanhar o processo formativo.

2 A Proft H escreveu um relato de experiéncia que foi encaminhado para participar dos concursos
“planetapontocom”, promovido pela “revistapontocom” e “Prémio Educador Nota 10, realizado pela Fundacao
Victor Civita.
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Objetivos especificos

Instrumentos de
coleta de dados

Fonte de informacéo

Identificar e analisar as principais
correntes tedricas que subsidiam 0s
projetos, programas e propostas de
formacéo continua de professores que
tratam do uso da midia na escola no
contexto brasileiro

Pesquisa
bibliogréfica

Livros e periodicos com 0s
descritores educagéo e
comunicacdo e formacéo
de professores

Identificar e analisar a formacao dos
docentes da rede municipal de Ensino de
Presidente Prudente sobre o0 uso de midia
no contexto escolar

Questionario
Dialogos face a
face

(1° momento)

Professores da rede
municipal de ensino de
Presidente Prudente que
lecionam nos 4° e 5° anos

Identificar e analisar as representacdes
do professor sobre a utilizacdo de midia
na escola enquanto processo pedagdgico

Observacéo
colaborativa
Narrativa
autobiogréafica
Dialogos face a
face (1° momento)

Definir, elaborar e implementar uma
proposta formativa para e com
professores do Ensino Fundamental | da
rede municipal de ensino de Presidente
Prudente sobre uso da midia na escola, a
partir de um grupo colaborativo

Observacéo
colaborativa
Sessoes reflexivas
Dialogos face a
face (2° momento)

Avaliar a proposta formativa para
compreender o alcance do grupo
colaborativo na formacdo continuada de
professores da rede municipal de Ensino
de Presidente Prudente sobre o uso da
midia na escola

Dialogos face a
face (2° momento)

Professores participantes
do grupo colaborativo de
pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pela autora

4.4 Procedimentos de analise dos dados

A técnica escolhida para analisar os dados reunidos durante a primeira fase da

investigacdo foi a analise de conteldo, visto que “[...] € um conjunto de instrumentos

metodoldgicos [...] que se aplicam a discursos extremamente diversificados” (BARDIN,

1977. p.9)

As informag0es brutas coletadas a partir dos instrumentos de pesquisa anteriormente

apresentados passaram inicialmente por uma organizacdo sistematizada, a cada fase da

pesquisa. Cada um dos instrumentos gerou uma codificacdo de dados isolada a partir de

unidades de registro agregadas em categorias, conforme orienta Bardin (1977).

Importante frisar que a analise foi feita a partir de cada categoria e subcategoria
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explicitada na matriz. Somente apos essa analise inicial € que foi feito o cruzamento dos
dados analisados da observacao colaborativa com os demais instrumentos, como os dialogos
face a face. Toda a andlise dos dados coletados na primeira fase foi feita com base na técnica
de Bardin (1977), portanto, foram realizadas trés fases cronoldgicas: pré-anélise, exploracao
do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na pré-andlise, a leitura flutuante permitiu olhar para os dados, destacar questdes que
pareciam relevantes, e recortd-los em unidades comparaveis de categorizacdo. Na primeira
fase da pesquisa as unidades de registro foram as palavras que remetiam as respostas das
perguntas fechadas do questionario. Na segunda fase, trabalhamos com a analise discursiva e
unidades de contexto, onde cada paragrafo dos registros dos encontros e dos dialogos face a
face foi analisado a partir do tema abordado e ndo simplesmente da palavra em si. Para tanto,
procedemos a realizacdo de um inventario inicial, isolando os elementos presentes nas
categorias que definimos avaliar e depois classificamos, organizando as mensagens. Falamos,
portanto, de uma tentativa de ouvir os dados, sem julga-los, a partir da literatura que trata da
formacdo do professor envolvendo a presenca na midia no contexto escolar.

Assim, somente ap6s a analise dos dados a cada fase da pesquisa realizada —
mapeamento (12 fase), proposta formativa (2% fase) — o conjunto dos dados foi triangulado,
intercruzando inferéncias, para responder ao problema que originou a tese: como 0s
pressupostos da pesquisa colaborativa podem contribuir para formar professores sobre o uso
de midia na escola?

Com dados coletados em instrumentos e momentos diferentes, optamos pelo uso da
triangulacdo, pois acreditamos que este procedimento possa ampliar o potencial de
conhecimento da realidade, se compararmos com uma analise a partir de cada instrumento de
coleta de dados. Segundo Flick (2009, p. 62), “A triangulagdo implica que os pesquisadores
assumam diferentes perspectivas sobre uma questdo em estudo ou, de forma mais geral, ao
responder a perguntas de pesquisa.” Assim, € possivel se aproximar de dados mais profundos,
detalhados e abrangentes (FLICK, 2009). Na analise do material coletado para elaborar a
tese, ao triangular os dados, buscamos identificar ndo apenas discursos de confirmacéo de
realidades ditas e vividas, mas também as contradi¢Ges existentes entre o que é falado e o que
é vivido.

Estamos cientes que a categorizacdo dos dados, determinada por nos, ndo deve ser
tomada como a natureza em si da realidade pesquisada, questdo central levantada pelos
pesquisadores experientes, quando se trata de estudos de analise de dados que partem de
medidas elaboradas por sujeitos a partir de sua subjetividade. No entanto, buscando a
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pertinéncia, validez e generalizacdo da pesquisa sem leviandade, seguimos o conselho de
Gatti (2004, p.15) de buscar tradugdes numéricas ou categorial dos fatos com um “[...] grau
de validade racional, tedrica, no confronto com a dindmica observavel dos fenomenos.”
Objetivamos, portanto, ndo um conformismo com o dado imediato explicitado, mas, com
apoio do referencial tedrico aqui apresentado, redimensionar o senso comum, compreender e
explicar os limites e as possibilidades de formacéo para o0 uso da midia na escola a partir de
um grupo colaborativo de pesquisa. A mesma dimensdo politica que defendemos no campo
da educacdo, vivenciamos na pesquisa, visando a transformacéo, apds compreender de forma
critica a realidade do universo investigado. Esta experiéncia e a discussao e analise dos dados

coletados sera apresentada no capitulo que vem a seguir.
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5 A FORMACAO PARA O USO DA MIDIA DA ESCOLA: DISCUSSAO DOS
ACHADOS DA PESQUISA

Este capitulo visa apresentar e analisar os dados coletados nas duas fases da pesquisa:
mapeamento e proposta formativa. A andlise a seguir sera apresentada por fases para melhor
clareza e compreensdo do processo. Ao final, o conjunto dos dados é analisado considerando
todo o percurso reflexivo, em busca de respostas ao objetivo geral desta pesquisa, que é
analisar a potencialidade de um processo formativo, constituido a partir de um grupo
colaborativo, para formacdo de professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente para o uso da midia na escola, bem como para compreensao de

suas possibilidades e limites.
5.1 Mapeamento do universo pesquisado

Como descrito na metodologia, 0 mapeamento do universo da pesquisa foi a primeira
acdo para coletar dados. Nosso entendimento era o de que s6 poderiamos pensar em uma
formacdo, com uma temaética previamente estabelecida, se 0s possiveis sujeitos participantes
tivessem necessidade, interesse e, especialmente, predisposicdo para participar. Isto porque
queriamos vivenciar a dimensdo politica do processo educativo, que prevé transformacdo de
dentro pra fora e ndo como fazem as experiéncias que ditam regras e ordens anteriormente
descritas no papel, privando o sujeito de escolhas e manifestacdo de pontos de vista.
Ademais, o referencial tedrico sobre formacdo de professor aqui adotado traz pressupostos
tedricos que visam a autonomia do pensar, algo que acreditamos sé ser possivel a partir do
aval consciente de quem participa do processo.

Mas quem ¢é esse professor que esta na rede municipal de ensino de Presidente
Prudente nas turmas de 4° e 5° anos do Fundamental 1? Com a finalidade de tragar seu perfil,
sua experiéncia com midia e sua formacgdo nesta area, foi aplicado o questionario, cujos

resultados serdo apresentados a seguir.
5.1.1 Perfil dos sujeitos pesquisados

Quanto ao sexo dos sujeitos participantes, a pesquisa verificou que, assim como Gatti
e Barreto (2009) anunciaram em seu estudo sobre os professores do Brasil, quase que a

totalidade dos professores do Ensino Fundamental é mulher, 97%, enquanto trés sujeitos sdo
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do sexo masculino (3%). A revelacdo de que o magistério é uma profissdo feminina esta
relacionada a uma concepgao da escola como extensdo do lar. E o que explica a pesquisa
nacional da Unesco, realizada em 2004. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA
A EDUCAGAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2004)

Quanto a idade, 40% dos professores estdo na faixa entre 40 e 50 anos, 15% tem entre
20 e 30 anos, 19% entre 30 e 40 anos, 21% acima de 50 anos e 5% nao respondeu, conforme

demonstra o Gréfico 1.

Gréfico 1: Idade dos sujeitos participantes

IDADE
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Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora

Sobre a formacgéo dos sujeitos participantes, foi feito um questionamento sobre cada
nivel de ensino. A primeira pergunta foi sobre o “Magistério”: 63% afirmaram ter concluido
essa etapa, 17% nao fizeram magistério e 20% nao informaram sobre este nivel de ensino.

O Centro Especifico de Formagéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) surgiu
como um projeto do Ministério da Educacdo e Cultura em 1982. Era considerado um sério e
eficiente espaco para formacdo de professores da pré-escola aos quatro primeiros anos do
ensino fundamental. A formacdo em nivel de ensino médio era de quatro anos em periodo
integral. A proposta ndo estd mais em vigor no Estado de So Paulo, que chegou a ter 50
unidades do Cefam antes da criacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996. Atualmente, a legislacdo determina que o professor da educacdo béasica deva
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ter curso superior ou curso normal superior. (BRASIL, 1996)

Além da opcéo “Magistério”, outras trés foram elencadas no questionario: “Superior
Cursando”, “Superior Completo” e “Pds-graduacao”. Apenas trés professores assinalaram a
opcao “Superior Cursando”. Dos trés entrevistados que estdo cursando Ensino Superior, um
deles é a segunda graduacdo. Os cursos em andamento citados foram Psicologia (1
ocorréncia) e Pedagogia (2 ocorréncias), sendo a conclusdo deles, respectivamente, prevista
para 2014 e 2015.

Dos 62 sujeitos que afirmaram ter Ensino Superior, 11 concluiram duas graduagdes,

0 que representa quase 17% do total de entrevistados (Grafico 2)

Graéfico 2: Formacéo no Ensino Superior

ENSIND SUPERIOR

3,1%

1 Graduacgdo 42 Graduagdes ®N3&o concluiu Ensino Superior

Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados

O curso de Pedagogia apresentou a maior frequéncia de cursos concluidos: 70% dos
participantes da pesquisa afirmaram terem feito essa graduagcdo. Os demais cursos citados
foram: Letras (11%), Geografia (4%), Matematica e Artes Visuais (3% cada), e Psicologia,
Historia, Administracdo, Ciéncias Biologicas e Educacdo Fisica, cada um, com uma

ocorréncia registrada, como demonstra a Tabela 1.
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Tabela 1: Cursos de Graduacao dos sujeitos participantes

Curso de Graduacao %
Pedagogia 69,8
Letras 11
Geografia 41
Artes Visuais/Educacdo Artistica 2,7
Matematica 2,7
Educacdo Fisica 1,4
Ciéncias Biologicas 1,4
Administracédo 1,4
Histdria 1,4
Psicologia 1,4
Em branco 2,7
Total 100

Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados

A exigéncia de curso superior para os professores da educacdo béasica passou a
vigorar em 1996, ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).
Dos professores entrevistados, 27% concluiram o ensino superior entre 2000 e 2004 e 26%
entre 2005 e 2009.

Ainda nesta parte do questionario, foi-lhes perguntado sobre a formacdo em nivel de
pos-graduacdo. Dos 39 entrevistados que fizeram pds, a grande maioria, 37 deles, assinalou
cursos de especializacdo. Dois sujeitos concluiram o Mestrado em Educagdo em 2010, sendo
que um deles estava cursando Doutorado em Educacdo e ndo informou a previsdo de
conclusdo desta etapa.

Vale ainda dizer que, dos 37 especialistas entrevistados, 29 fizeram um curso de
Especializagdo, sete sujeitos concluiram dois cursos e um entrevistado informou que concluiu
quatro especializagbes. As areas de especializacdo citadas foram as seguintes:
Psicopedagogia (23,4%), Avaliacdo (21,3%), Gestdo (14,9%), Educacdo Especial e Leitura
de Producdo de Textos, ambas com 8,5%, Semioética e Arte Educagdo, ambas com 4,3% e
Interdisciplinaridade e Pluralidade na Educacdo, Midias na Educacdo e Informatica na
Educacdo, cada uma com 2,1%. Vale registrar que 6,4% dos professores ndao informaram a

area de estudo na especializacdo. (Tabela 2)
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Tabela 2: Areas da Especializacio dos sujeitos participantes

Categoria %
Psicopedagogia 23,4
Avaliacao 21,3
Gestédo 14,9
Leitura e Producdo de Textos 8,5
Educacédo Especial 8,5
Semidtica 4,3
Arte Educacdo 4,3
Interdisciplinaridade e Pluralidade na Educacgao 2,1
Educacao Infantil 2,1
Informatica na Educacdo 2,1
Midias na Educacéo 2,1
Né&o especificou 6,4
Total 100

Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados

O instrumento investigativo aqui detalhado ndo possibilitou identificar se a procura
pela titulacdo em nivel de especializacdo lato sensu tinha como pressuposto a busca por
conhecimento ou por um diploma que fosse revertido em pontos que sdo considerados na
hora da atribuicdo das aulas. No entanto, ao fazer uma triangulacdo dos dados coletados com
as perguntas seguintes, é possivel afirmar que, independentemente da area da especializacao
escolhida, a questdo de midia ndo esteve presente. Ou seja, se olharmos as ocorréncias em
nivel de pds-graduacdo, o tempo de estudo € longo, o que ndo significa que o debate sobre o
mundo midiatico tenha comparecido, ainda que a legislacdo em vigor sugira a insercdo das
midias no contexto escolar a partir do Ensino Fundamental 1.

Ainda visando identificar a experiéncia profissional dos professores que participaram
da pesquisa, foi questionado sobre o tempo de trabalho no magistério: 18,5% tém até trés
anos de experiéncia; 7,7% de 4 a 6 anos; a maior porcentagem, 58,4%, de 7 a 25 anos; 10,7%
de 26 a 35 anos e 4,6% acima de 35 anos (representam os docentes da rede estadual de ensino
que posteriormente migraram para trabalhar na rede municipal). A professora com mais
tempo de servigo entrevistada atua no magistério had 47 anos. Os dados foram organizados

no Gréfico 3.
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Gréfico 3: Tempo de experiéncia no Magistério
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Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados

Huberman (2000) define cinco fases de profissionalizacdo docente. Esses ciclos de

vida profissional sdo importantes porque ajudam a compreender em que etapa os professores

se encontram e, assim, adequar a formacdo continuada considerando seu estagio.

12 fase (1 a 3 anos de docéncia): entrada na carreira

2% fase (4 a 6 anos): estabilizacdo

32 fase (7 a 25 anos): diversificacdo ou questionamentos

42 fase (25 a 35 anos): serenidade e distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e
lamentacdes

52 fase (35 a 40 anos): desinvestimento, recuo e interiorizacao

Ao relacionarmos os dados coletados com as fases de profissionalizacdo docente

citadas por Huberman (2000), considera-se que a maioria deste grupo de sujeitos

participantes da pesquisa encontra-se no momento de diversificar e questionar a préatica

profissional, ou seja, € possivel propor inovac6es e um pensar reflexivo.

Outro dado envolvendo a experiéncia profissional do grupo pesquisado objetivou

identificar o tempo de trabalho para a rede municipal de ensino de Presidente Prudente.

Verificou-se que 45% (30 sujeitos) tém até quatro anos na rede prudentina; 17% trabalham na

Seduc de 5 a 10 anos; 32% de 11 a 15 anos e apenas 1 registro, 1,5% do total de

entrevistados, atua na rede de 16 a 20 anos. Nesta resposta uma professora assinalou que



112

trabalha ha 17 anos na Seduc. E a “mais recém-contratada” afirmou estar ha quatro meses na
Secretaria, ou seja, desde o comeco de 2013. Dado interessante: 16 docentes tém o mesmo

tempo de experiéncia no Magistério e de trabalho na Seduc.

Gréfico 4: Tempo de trabalho na Seduc

TRABALHO NA SEDUC
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Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados

Ainda em se tratando de experiéncia profissional, foi perguntado aos docentes em
quais niveis de ensino que atuou. Vinte e sete dos 65 docentes entrevistados tém experiéncia
apenas no Ensino Fundamental | e os outros 38 sujeitos ja& atuaram em outros niveis de
ensino. Vinte e um deles também trabalharam na Educacdo Infantil; 17 tém experiéncia no
Fundamental I1; 14 j& deram aulas para turmas do Ensino Médio e uma docente afirmou ter

atuado no Ensino Superior.

5.1.2 Perfil da experiéncia e da formacao para o uso de midia

A segunda parte do questionario intencionou investigar a formagéo e as necessidades
formativas sobre o uso de midia na escola. Assim, o primeiro questionamento foi se 0s
professores tinham recebido tal formacg&o: 31 pesquisados (47,7%) afirmaram que sim e 32
sujeitos (49,3%) que ndo. Trés por cento, ou seja, dois professores deixaram essa resposta em

branco.
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Na sequencia, foi-lhes perguntado que tipo de formacdo tinham recebido, sendo que
0s pesquisados tinham espaco para citar mais que uma formacéo. Treze ocorréncias citaram o
curso do Proinfo (MEC), sete mencionaram o projeto Jornal da Escola (O Imparcial de
Presidente Prudente), cinco falaram do curso Internet Segura (Seduc), trés citaram o TIC
(Seduc). Foram duas ocorréncias para o curso do Visual Class (Seduc), disciplinas na pés-
graduacédo e o curso de extensdo da Unesp de Presidente Prudente Tecnologia Assistiva. Os
cursos Aprenda a Clicar (Seduc), Midias na Educacdo (MEC) e de Multimidias (Unicamp)
foram citados apenas uma vez.

Essa questdo era aberta, no formato de uma tabela e o professor deveria preencher,
além do nome do projeto, programa ou curso, a entidade promotora, 0 ano em que ocorreu, a
carga horaria e o conteudo aprendido. Durante a aplicacdo do questionario, essa foi a
pergunta que mais mobilizou a atencdo dos professores e sobre a qual se debrugaram maior
tempo e se lamentavam ao respondé-la, pois ndo tinham as informacgfes basicas e muito
menos o contetido aprendido. Neste momento, varios comentarios similares a “nao lembro o
que aprendi” sairam espontaneamente dos professores ¢ a coluna ficou em branco. Assim, foi
perceptivel a falta de importancia desses cursos para muitos dos docentes.

A (ltima parte do questionario aplicado buscou entender a experiéncia dos professores
entrevistados com o uso de midia na sua pratica pedagodgica. Setenta e sete por cento deles
afirmaram ja ter utilizado midia em sala de aula; 13% disseram que ndo e 3% deixaram a
questdo em branco.

Uma pergunta aberta foi feita para verificar que tipo de midia foi utilizado em sala de
aula e uma categorizacdo das respostas foi realizada para melhor organizacdo dos dados,

conforme demonstra a Tabela 3:
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Tabela 3: Midias utilizadas pelos pesquisados em sala de aula

Midias utilizadas em sala de aula | Frequéncia* | %
Computador

Softwares 20 19,2

Ferramentas de busca 10 9,6

Recursos tecnoldgicos 6 5,7
Subtotal 36 34,5
Jornal 17 16,3
Video/Documentarios/DVD 16 15,3
TV (televisdo/programas de TV) 14 13,4
Revista 6 5,7
Radio 4 3,8
Propaganda/Anuncios 3 2,9
Musicas/CDs/Micro-system 3 2,9
Fotografias 2 1,9
Retroprojetor 1 1
Ipad 1 1
Imagem 1 1
Total 104 100

Fonte: organizado pela autora, a partir da coleta de dados
* Frequéncia refere-se ao nimero de argumentos e ndo ao hlimero de sujeitos participantes

No total, 104 ocorréncias foram registradas. A categoria mais recorrente foi a que se
referiu @ midia computador (34,5%), com citacdes a alguns softwares (Visual Class e jogos),
ferramentas de busca (Google) e recursos tecnologicos que necessitam do computador para
funcionar (datashow, sala de informatica). A referéncia ao jornal vem em segundo lugar, com
17 ocorréncias e isso se deve ao projeto do jornal local de Presidente Prudente, O Imparcial,
que distribui os impressos na rede municipal para desenvolvimento de atividades em sala de
aula. Vale destacar que os recursos audiovisuais tém uma frequéncia alta: 16 ocorréncias para
as citacdes de uso de video, documentario e DVD e 14 ocorréncias para o uso de televisdo e
programas de TV. As revistas também foram citadas seis vezes pelos entrevistados e o radio,
quatro vezes. Propagandas e anuncios sdo outra categoria com trés ocorréncias, mesmo
nimero das musicas, CDs e micro-system. Com duas ocorréncias, foram citadas as
fotografias. Ja retroprojetor, Ipad e imagem (sem especificar qual) aparecem uma vez.

Ao analisar essas respostas, € interessante verificar que os argumentos remetem as
midias existentes (radio, TV, jornal, midias online), mas também a ferramentas tecnoldgicas
utilizadas que ndo sdo sindbnimos de midia, mas sdo seu canal de veicula¢do, como o DVD, o
retroprojetor, projeto multimidia e CDs, por exemplo. Assim, é possivel afirmar que nédo

existe um conceito elaborado do que vem a ser a midia.
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Visando identificar o interesse desses sujeitos em uma formacédo especifica sobre o
uso de midia dentro do contexto escolar, foi-lhes questionado sobre o assunto: 90% dos
participantes, ou seja, 58 deles disseram que tém interesse, contra 7 sujeitos (10%) que
afirmaram ndo ter interesse no assunto, em virtude da aposentadoria que esta por vir ou
contrato temporério de trabalho.

Na sequencia, foi perguntado aqueles que informaram ter interesse em conhecer
melhor sobre midias, o que gostariam de aprender e por qué. A questdo era aberta e as 58
respostas foram categorizadas em trés niveis:

1) Categoria recursos especificos: quando foi citado algum recurso, como software,

suporte midiatico ou ferramenta pedagogica;

2) Categoria conhecimento especifico sobre o uso pedagdgico de midia: quando a
ocorréncia citou o desejo de conhecer a potencialidade da midia para melhorar o
ensino e a aprendizagem ou para tornar as aulas mais atrativas;

3) Categoria genérico: quando a resposta ndo indicava o que gostaria de aprender,
mas que era importante e interessante aprender sobre o assunto.

A Tabela 4 revela os resultados das categorias e das subcategorias de analise,

sinalizando a quantidade de argumentos (frequéncia) e a porcentagem em relacdo a

quantidade de respostas.

Tabela 4: O que os sujeitos pesquisados gostariam de saber sobre midias

Categoria | Frequéncia* | %
Recursos especificos

Software 13 22,4
Suporte midiatico 7 12
Ferramenta pedagdgica 15 25,8
Subtotal 35 60,2
Conhecimento especifico sobre 0 uso pedagdgico de midia

Para melhorar o ensino e a aprendizagem 12 20,7
Para tornar aulas mais atrativas 2 34
Subtotal 14 24,1
Genérico 9 15,5
Total 58 100

Fonte: organizado pela autora, a partir da coleta de dados
* Frequéncia refere-se ao nimero de argumentos e ndo ao nimero de sujeitos participantes

Nesta questdo a diferenca de respostas é bem considerada. Destaca-se a primeira
categoria, citada por 60,2% dos sujeitos entrevistados que desejam conhecer sobre midia.

Trés subcategorias foram elaboradas para uma compreensdo mais profunda das respostas. Na
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primeira subcategoria, softwares, as respostas se assemelham muito a de P17E5%*: “Power
Point, Tabelas Excel, Visual Class, etc...”.

Quanto aos suportes midiaticos, a subcategoria agregou todas as respostas que
Mencionaram a midia em si, como esta ocorréncia: “Como montar um canal de radio na
escola. Pois tem que ser algo atrativo onde envolva a todos no ensino da aprendizagem.”
(P14E4)

No caso das ferramentas pedagdgicas, a categoria reuniu as respostas que citaram
datashow, projetores, computador, entre outras.

A segunda categoria representa as 14 ocorréncias em que aparece o desejo do
conhecimento especifico sobre o0 uso pedagdgico das midias. Desta forma, duas subcategorias
foram elencadas: conhecer para melhorar o ensino e a aprendizagem e conhecer para tornar as
aulas mais atrativas. Dois exemplos desta categoria sdo as respostas de P27ES8: “Recursos
para melhorar a aprendizagem com conteudos didaticos” e de P30ES8: “Atividades
relacionadas com o plano de ensino. Para tornar as aulas mais atrativas”.

A (ltima categoria — aqui denominada como genérico — inclui respostas dos docentes
que ndo revelam o que desejam aprender, apenas 0 desejo em si. O exemplo de P24E7
contempla bem os argumentos inseridos nesta categoria: “O que for possivel, para que eu
trabalhe com mais tranquilidade com a midia.”

Apo0s perguntar o que o professor gostaria de aprender, foi-lhe questionado sobre o
que faria com essa nova aprendizagem. A partir das 58 respostas, trés categorias de analise
foram criadas.

1) Mudanca de pratica pedagdgica: quando o professor vislumbra a possibilidade de

mudar sua pratica, utilizando a midia no contexto escolar;

2) Incorporagdo de novo recurso: quando o professor sinaliza que a nova
aprendizagem remete a utilizacdo de uma nova ferramenta para a préatica de
ensino;

3) Disseminacdo deste conhecimento/genérico: quando o professor sugere que este
aprendizado deva ser compartilhado com os pares ou com o0s alunos.

A Tabela 5 organiza os resultados das ocorréncias nas categorias citadas acima para

melhor visualizacdo e andlise.

% Para organizagdo dos dados coletados e posterior analise, 0s 65 questionérios, sem identificagdo, foram assim
nomeados: P (de professor) + nimero + E (de escola) + ndmero.
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Tabela 5: O que os sujeitos pesquisados fariam com a nova aprendizagem

Categoria Frequéncia* %

Mudanca de pratica pedagogica 43 74,1
Incorporagé@o de novo recurso 10 17,2
Disseminacdo deste conhecimento 5 8,6
Total 58 100

Fonte: organizado pela autora, a partir da coleta de dados
* Frequéncia refere-se ao nimero de argumentos € nao ao ndmero de sujeitos participantes

Ao avaliar as respostas diante das categorias pré-estabelecidas verificou-se uma
proximidade muito grande nas mensagens categorizadas como ‘“mudanca de pratica
pedagbgica”. A resposta de P3E1 representa todas as demais. Assim disse a docente:
“Acrescentaria nas minhas aulas para aprimorar a pratica pedagogica”.

J& na categoria de incorporar um novo recurso, as respostas citaram a necessidade de
conhecer para utilizar tais recursos em aula com o aluno.

Na terceira categoria foram agrupados os argumentos que sugeriram levar esse
conhecimento pra frente, seja com os colegas ou para os proprios alunos, ampliando assim o
conhecimento. Veja como P16E4 se posicionou: “Eu iria compartilhar com as colegas de
trabalho e também passar para os alunos nas aulas de informatica (aprender sobre o contetdo
especifico de midia).” Nota-se que foram cinco ocorréncias sobre a disseminacdo do
conhecimento, de modo a problematizar se o ndao compartilhar pode ter relacdo com o
sentimento de ndo se sentirem coautores desta producdo intelectual, algo que pensamos
trabalhar durante a proposta do grupo colaborativo.

N&o é preciso muito investimento de tempo, nem muita reflexdo para perceber o
quanto a midia hoje esta presente na vida das pessoas, sejam alunos, professores, gestores e
comunidade. Mas a analise dos dados realizada permite afirmar que apesar de essa
convivéncia ser intensa nas atividades do cotidiano, ainda é limitada e dificultosa no
ambiente escolar. Limitada em virtude dos problemas técnicos (equipamentos, infraestrutura
e logistica), mas também por falta da compreensao das func@es e possibilidades pedagdgicas
das diferentes midias. N&o é falta de interesse. Falta formacg&o especifica para o professor
refletir sobre essas questfes e ndo simplesmente operar novos recursos. Problematizar essa
tematica foi a proposta desta pesquisa, a partir da realidade da rede municipal de ensino de
Presidente Prudente (SP).

A analise dos dados da aplicacdo do questionario aos 65 professores de 4° e 5° anos do
Fundamental I revelou que a formacéo dos sujeitos pesquisados para o uso de midia na escola

trouxe pouca contribuicdo para a sua pratica pedagogica. A utilizacdo da midia tem se
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restringido as pesquisas no computador, aos jogos, a leitura de jornais e a assisténcia de
videos, reforcando o paradigma de consumo de midia, sem compreensdo de seus processos de
producdo e de sua potencialidade educativa. 1sso € resultado dos modelos de formagéo que
visam a capacitacdo e ao treinamento, de fora para dentro do contexto escolar.

Como foi visto, 57 (90%) dos 65 professores participantes da pesquisa demonstraram
interesse na formacdo para o uso de midia na escola. Trata-se de um ponto de partida, pois
defendemos como a predisposicdo para aprender, somada as condi¢Ges favoraveis a
aprendizagem e a intencionalidade politica bem definida, € importante.

Tendo em vista os resultados da primeira fase foi elaborada a segunda etapa da
pesquisa. Isto porque falar da necessidade de utilizacdo da midia na escola parece-nos um
cliché que pouco contribui para o debate em virtude da nossa insercdo nesta sociedade
contemporanea. Como, quando, por que fazer esse uso € o que precisa ser problematizado,
ndo pelas instancias superiores que definem politicas publicas a partir de interesses mais
particulares que publicos. As respostas devem partir da sala de aula, mediante as
necessidades formativas identificadas e refletidas pelo professor, com sua mediagdo, com
finalidades que facam atender o campo educativo. E isso SO vai ocorrer se conhecermos com
mais profundidade esta realidade.

E para que isso fosse possivel foi planejada, executada e avaliada uma proposta
formativa com professores da rede municipal de ensino de Presidente para usar a midia no

contexto escolar.

5.2 Proposta formativa

Durante esta fase, realizada de 26 de marco a 10 de dezembro de 2014, os
instrumentos de coleta de dados foram: observagdo colaborativa, narrativa autobiografica,
didlogos face a face e sessoes reflexivas. Tais instrumentos foram analisados a partir dos
registros dos 21 encontros realizados. Todos foram gravados em audio — aproximadamente
65 horas de gravagdo no total — e posteriormente transcritos. Nas transcri¢gdes encontram-se
descritas as 15 atividades praticas desenvolvidas com os sujeitos participantes da formacao,
seguindo sua ordem cronologica de realizacéo:

« Atividade 1: Narrativa autobiografica gravada em video: sujeitos narraram

inicialmente no formato de texto e depois em gravacdo em video uma experiéncia
marcante com uso de midia em sala de aula;

+ Atividade 2: Leitura critica de midia impressa: uma capa de revista foi analisada de
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forma verbal e coletiva, inicialmente descrevendo seus elementos constitutivos,
para depois analisar as relacbes entre eles e inferir sobre as possiveis
intencionalidades do autor;

« Atividade 3:Analise e leitura critica de videos: apresentacéo de trés verses de uma
entrevista com a presidente Dilma Rousseff sobre o novo Cédigo Florestal, com o
objetivo de revelar o processo intencional de edi¢cdo dos meios audiovisuais;

 Atividade 4: Construcdo dos objetivos do curso com a ferramenta da web 2.0 —
Google Drive;

 Atividade 5: Sistematizacdo e edicdo de conceitos envolvendo midia e meios de
comunicacdo elaborados pelo grupo no Google Drive

+ Atividade 6: Registro fotografico do curso de extensao;

« Atividade 7: Leitura e andlise critica das fotografias de registro do Gltimo encontro;

» Atividade 8: Analise e discussdo critica de metavideos sobre a linguagem
audiovisual (diferentes enfoques, diferentes publicos, diferentes roteiros, diferentes
finalidades);

+ Atividade 9: Produgdo de video utilizando o software Movie Maker com o material
documental do curso;

 Atividade 10: Producédo de texto reflexivo sobre o planejamento da experiéncia de
uso de midia na escola;

« Atividade 11: Proposta de avaliacdo do projeto de uso de midia na escola;

+ Atividade 12: Registro fotografico e edicdo das fotografias do projeto com a
utilizacdo de midia na escola a partir das etapas da proposta de avaliacao;

 Atividade 13: Preparacdo de apresentacdo do projeto para a escola, comunidade e
universidade;

+ Atividade 14: “lI Coldéquio: o uso da midia na escola: experiéncias na rede
municipal de ensino de Presidente Prudente”: com relato oral do projeto
desenvolvido nas escolas para estudantes do curso de Pedagogia da Unesp de Séo
José do Rio Preto via Skype;

 Atividade 15: Producédo de artigo com o relato da experiéncia de uso de midia na
escola.

Vale destacar que, inicialmente, os conteddos da proposta formativa, bem como as

midias que seriam abordadas foram sugeridos pela pesquisadora, abarcando o0s processos
basicos e aspectos introdutdrios da linguagem das midias impressa, audiovisual e online.

Conforme o interesse das docentes participantes da formacéo, considerando o projeto de uso
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de midia na escola elaborado por elas, o contetdo foi sendo aprofundado a cada encontro, em
momentos coletivos e com participagdo de todo grupo e também nos atendimentos
individuais realizados nas unidades escolares.

Visando esclarecer a rotina de trabalho, apresentamos a seguir uma narrativa
sintetizada dos registros dos encontros transcritos e posteriormente a analise da experiéncia,
intercalando com os dados coletados nos demais instrumentos de coleta.

A andlise discursiva dos dados na segunda fase da pesquisa foi realizada de acordo
com o desenvolvimento cronoldgico da investigacdo. Para tanto, adotamos categorias a priori
advindas da literatura estudada para checarmos as caracteristicas presentes e ausentes do
grupo colaborativo no percurso realizado durante o ano de 2014.

As categorias eleitas sdo negociagdo, colaboracdo e reflexdo critica. A negociagédo
promovida pelo didlogo é compreendida aqui como o ponto de partida do processo de
constituicdo do grupo colaborativo. E ela quem elimina relacBes hierarquicas e possibilita a
discussdo de espacos, tempos, necessidades formativas e atribuicdo das tarefas aos pares. As
crencas e os valores sdo evidenciados — nunca silenciados ou subjugados — nas situacdes de
conflito.

O respeito mutuo, a tolerancia e a confianca selam um contrato de reciprocidade
fundamental para o estabelecimento da colaboragdo, aqui instituida como a segunda
categoria de analise. A colaboracdo pressupde como base um projeto comum, com o qual
cada participe contribui para beneficiar tal projeto. Trata-se da corresponsabilidade como
caracteristica relevante da colaboracdo, que a partir do compromisso dos pares sustenta
tomadas de decisbes para o bem coletivo.

A Ultima categoria de anélise € a reflexdo critica que passa a existir a partir da analise
dos problemas reais enfrentados pelos docentes em suas atividades de ensino. Esta ciéncia do
que ndo vai bem faz com que o docente alimente o desejo de implementar mudangas na sua
pratica pedagdgica. Assim, ele préprio age com autonomia, percorrendo caminhos
necessarios para a efetiva transformacéo, que sai da dimenséo utopica para a concretude, pois
ndo € um discurso externo, vazio e solitario. Passa ser algo de dentro pra fora, fortalecido
pela natureza investigativa da realidade, com colaboragéo de pares para pensar o como fazer e
observar como esta sendo feito. E uma caracteristica atrelada ao trabalho docente, juncéo de
pesquisa e ensino (ELLIOTT, 1998) e estudo reflexivo dos problemas enfrentados, conforme
previu Stenhouse (1993) e defende Zeichner (1992). Isto significa que as teorias dos
docentes, fundamentadas em praticas e vivéncias pedagdgicas, devem ser consideradas, pois

constituem a base do conhecimento sobre o ensino.
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Essas categorias — destacadas no texto em italico — foram elencadas para direcionar o
nosso olhar, ao longo dos encontros realizados, isto €, durante toda a constituicdo do grupo
colaborativo de pesquisa. Buscamos identificar a presenca ou auséncia dessas categorias de
uma forma transversal na observacdo colaborativa, articulando com os dados coletados com
0os demais instrumentos: questionario, entrevistas, sessdes reflexivas e narrativa
autobiografica.

Durante a anélise, as seis professoras que participaram da proposta formativa séo
identificadas pela inicial de seu nome: Prof.2 E, Prof.2 H, Prof.2 J, Prof.2 K, Prof.2 L e Prof.?
D. Para melhor visualizacdo no texto corrido, as iniciais sdo grafadas em negrito e italico.
Nota-se que nos dois primeiros encontros aparecem nas transcri¢fes falas da professora N.
Trata-se da docente que iniciou o curso e depois de quinze dias desistiu, alegando a conquista

de um novo emprego no periodo noturno.

5.2.1 Descricao da rotina do grupo
5.2.1.1 1°encontro — 26/03/2014

O primeiro encontro presencial com todo o grupo, realizado no dia 26 de marco de
2014, teve como objetivos apresentar os participantes, relatar uma experiéncia marcante
sobre o uso de midia na escola, por meio da narrativa autobiografica e refletir sobre o poder
da midia na sociedade, a partir de uma atividade de leitura critica da capa de uma revista
impressa de circulagdo nacional.

A atividade de narrativa autobiografica (APENDICE F), solicitando que as
professoras narrassem uma experiéncia com o uso de midia em sala de aula, foi feita por
escrito e depois lida em voz alta para todos do grupo, com gravagdo em video. Foram trés
relatos de experiéncias positivas, em que a tecnologia colaborou com a préatica pedagogica e
trés narrativas com experiéncias negativas, que marcam a trajetoria docente.

A Prof2 H relatou um episodio fracassado de uso da sala de informatica para jogos
com os alunos com o tema “Dengue”. Ela teve problemas, pois a internet ndo estava
funcionando e a atividade ndo foi desenvolvida. Mas a maior indignagdo da professora foi “o
cara da manuten¢do” dizer posteriormente que a internet funcionava “sim” e ela se passar por
mentirosa. O relato gerou indignagdo nas demais docentes, que se manifestaram: “O certo é
ter um monitor, ja falei isso pro diretor”, opinou a Prof.2 D, com apoio das colegas. Ja neste
primeiro dia percebi que a questdo do entrave técnico e os problemas da infraestrutura no

ambiente escolar eram concordancia geral e uma questdo muito importante de ser evidenciada
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entre as participantes, bem como a auséncia de formagdo para lidar com tais recursos. “O
computador ndo tem um manual assim pra ele. A gente tem que ir fugando”, disse Prof.2 J
“Tem que ter uma alma caridosa pra ajudar”, completou Prof.2 H. Desta forma, j& no primeiro
contato com as participantes, tomamos ciéncia da dificuldade que teriamos para superar a
abordagem instrumental e produtiva-expressiva da tecnologia para uma abordagem critico-
reflexiva, como sustenta Fantin (2006).

Em meio a este clima, perguntei como as criangas ficam quando estdo diante do

computador:

E uma aula muito esperada. (Prof.2 H)

Eles sdo mais receptivos. (Prof.2 K)

Fica mais dindmico, menos metddico. (Prof.2 E)

Eles gostam, a gente tem que trabalhar com essas midias. (Prof.2 J)

Tudo o que tem imagem as criancas adoram. (Prof.2 D)

Apesar de reconhecerem o interesse das criangas quanto ao uso de tecnologia, 0 grupo
demonstrou receio quanto a sua utilizacdo no contexto escolar. A Prof.2 L contou que foi
hostilizada por uma turma porque ndo tinha dominio dos jogos disponiveis na sala de
informatica da escola. “Dai veio a necessidade de aprender, buscar conhecimento para a
utilizagdo dessa ferramenta tdo importante para os dias de hoje.” (Prof.2 L, narrativa
autobiografica)

Notamos, pois, que os valores atribuidos a tecnologia, a necessidade formativa, a boa
receptividade dos alunos com essas ferramentas e a inseguranca para o uso em sala de aula,
seja pelo medo ou por problemas de infraestrutura, eram comuns a todos os participantes.
Atribuimos, portanto, a presenca de caracteristicas do tema negociacdo ja neste primeiro
encontro. No entanto, a simples citacdo de problemas envolvendo o uso de recursos
tecnoldgicos ndo pode ser considerada uma analise, assim, ndo houve reflexdo critica nesta
data.

A outra atividade deste encontro foi a discussao coletiva da capa da revista Veja
(edicdo 2266, de 25/04/2012). Neste momento, o0 objetivo era mostrar que nem sempre a
intencionalidade midiatica é evidente, muitas vezes estd mascarada pela forma em que se
apresenta. Assim, poderiamos concluir que apenas quem busca ver além daquilo que esta na
aparéncia podera enxergar 0 que esta por tras. Sem a predisposi¢cdo para a andlise critica e

falta de conhecimento sobre o processo de producdo das noticias, 0 que esta implicito nédo
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sera revelado. A tarefa era fazer a andlise critica do material exibido pelo projetor, conforme

demonstra a Figura 1.

Figura 1: Capa da revista Veja projetada aos professores para analise critica

Fonte: Veja Edicdo 2266, 25/04/2012

No inicio, registramos que a fala dos professores estava carregada de ingenuidade,
descrevendo o que estavam vendo (“Um gordo, um baixo, um alto”, Prof.2 J) sem qualquer
reflexdo sobre a manchete principal. Com diversos questionamentos, suscitamos a proposta
de ler a fotografia, o projeto grafico, e o conjunto dos elementos visuais. Assim, apareceram

visGes mais criticas:

Quem disse que toda baixinha é gorda? E quem disse que tudo do alto é melhor?
[...] Se vocé for pensar, é preconceito isso. [...] Quem falou assim que isso é
verdade? Vai contra tudo o que a gente ensina pras criangas. (Prof.2 D)

Ja no primeiro dia da formacdo, as professoras sairam com muitos questionamentos
sobre o fazer midiatico, e com anseio nitido de conhecer mais sobre aquilo que esta por tras
do que estd posto e € consumido diariamente por todos nés. A tentativa era resgatar a
perspectiva de Rivoltella (2007) sobre a educacdo para a cidadania que deve produzir ag0es
metareflexivas, em consonancia com o pensamento de Belloni (2001): ndo pode haver
cidadania sem apropriagao critica. Assim, consideramos que o interesse era algo comum e se
configura como um dos aspectos iniciais da colaboragéo.

Ao final a atividade, trocamos contatos do Facebook para montagem de um grupo

privado, onde poderiamos conversar até o proximo encontro.
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5.2.1.2 2%encontro — 02/04/2014

Como foi visto no escopo tedrico deste estudo, a insercdo da tecnologia em sala de
aula s6 faz sentido se incorporada como elemento de formac&o, de construcdo da cidadania e
de participacdo na cultura (QUARTIERO; BONILLA; FANTIN, 2015). Foi com este teor
comum de compreender 0 engendrar da midia e seu papel na cultura contemporanea que
iniciamos o segundo encontro da proposta formativa, no dia 2 de abril de 2014. O objetivo
foi, a partir de uma experiéncia de leitura critica da midia, discutir o processo de producao
midiatico — desta vez com enfoque na linguagem audiovisual — com um exemplo de video de
uma entrevista com a presidenta Dilma Rousseff. Neste percurso, buscamos perceber as
concepcOes acerca de midia e de seu processo de producdo entendendo que 0 seu uso no
processo educacional estd intimamente relacionado as tais concepgdes. Esta compreensao
possibilitou a experiéncia de debater sobre a leitura critica da midia.

Para iniciar o encontro, foram exibidos trés videos sobre 0 mesmo assunto, mas com
edicdes diferentes, realizadas pela pesquisadora, de uma entrevista concedida pela presidenta
Dilma Rousseff sobre as mudancas no Codigo Florestal brasileiro. Com as edi¢des — feitas
propositalmente pela pesquisadora —, os discursos foram alterados, 0 que gerou margem para
discutir o processo de concessdo de emissoras de TV no Brasil, e os bastidores da midia.

Isso trouxe a tona uma preocupacdo comum das docentes sobre as formagdes que
participam que trazem obrigatoriedade de uso da midia na escola sem discutir questdes como

essa.

No primeiro ano que teve isso, ele explicou como trabalhar com os jornais, 0s
cadernos, as manchetes... Ai eu lembro que fiz na minha sala, uma pastinha, eu
recortei... Ai eu cheguei 14 e ele falou: “Ndo é pra recortar, € para usar a pagina
inteira, trabalhar em grupo, colocar a crianca pra falar o que achou daquilo”. Ai no
segundo ano ele veio de novo, pra falar a mesma coisa. Ai eu comecei o trabalho.
Na escola a gente recebia 11 exemplares por dia, mas na hora que eu ia procurar nao
tinha um. Eu comecei a me estressar, a me estressar.... (Prof.2 J)

Outra experiéncia frustrante de uso de jornal da escola € partilhada com por uma das

docentes:

O jornal logo quando comegou ninguém na escola queria trabalhar, ai a orientadora
chegou a mim: “Vocé esta no quinto ano, € legal”. Ela me apresentou uma proposta
e eu gostei. Tinha I& uma matéria sobre as sacolinhas plasticas, que iam ser
abolidas. Achei bacana, legal mesmo. Fiz um trabalho bacana, as criangas se
interessaram, pediam até para ler o jornal, fizemos um debate bacana, tinha crianga
gue concordava, crianga que ndo. Fiz bonitinho, registrei, tirei foto... Na hora de ir
para tal reunido para troca de experiéncia, a orientadora falou: “Nao tem ninguém
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pra ficar na sua sala.” “Mas foi eu quem desenvolvi o trabalho, eu queria participar,
ver como esta nas outras escolas”. “N&o vai dar pra vocé ir!”. Ta bom, fazer o qué?
N&o vai dar, ndo vai dar, vou continuar. Continuei, terminei, estava dando minha
aula, inclusive, no dia que teve a reunido no Matarazzo, a orientadora me manda
uma mensagem: “Preciso do seu projeto.” “N&o vou entregar projeto meu pra
ninguém ndo”, pensei. E continuei dando aula e a reunido acontecendo. N&o
contente, ela viu que eu ndo respondi, ela mandou o secretario da escola ir na minha
sala, pedindo pra eu ligar pra orientadora. Eu falei assim: “N&o vou entregar meu
projeto pra ninguém, eu que desenvolvi, eu que tinha de estar 1a.” Ela pegou outra
professora, de outro periodo, para estar la e apresentar meu projeto. (Prof.2 E)

Notamos que, ao compartilhar essas experiéncias, as professoras se identificaram
revelando as mesmas crencas e valores e, embora estivessem em unidades escolares
diferentes, alimentavam o mesmo interesse: conhecer e usar a midia sem obrigatoriedade e
imposicdo, mas mediante escolha docente. Estavam sedentas por este conhecimento e a
narracdo das outras com experiéncias frustrantes serviu para mostrar que ndo estavam sés e
que uma situacdo de respeito por cada histdria e vivéncia comecava a ser estabelecida a partir
de entdo. Esses aspectos sdo considerados indicios da negociacao e da colaboracao.

Durante esta atividade, ao anunciarmos o compromisso comercial e politico da midia,
procuramos apresentar também seu vies pedagdgico, que requer formacdo para construir
habilidade tecnica e, sobretudo, reflexiva (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012). Como no
primeiro encontro o foco das participantes foram as atividades envolvendo o computador,
trouxemos para o debate o pensamento de Valente (1993). Sugerimos que fosse feita a leitura
na integra do texto “Analise de diferentes tipos de softwares usados na Educagdo” para o
préximo encontro.

Neste dia, foram muitas as perguntas que surgiram e muitas colocag6es sobre o papel
e o funcionamento do sistema midiatico. Neste ambiente propicio para elencar duvidas sobre
0 conteldo a ser trabalhado no curso, propusemos a redacdo dos objetivos da proposta
formativa de maneira colaborativa. Considerando o professor como protagonista ativo do
processo de formacdo (NOVOA, 1999), pedimos que todos pensassem e redigissem o0s

objetivos para a apresentacdo no proximo encontro.
5.2.1.3 3°encontro — 16/04/2014

Iniciamos discutindo o texto de Valente (1993) proposto no ultimo encontro. Com a
leitura, as professoras conseguiram aproximar diversas de suas praticas e foram logo

testemunhando:
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Que nem ensinar matematica por meio do computador. Foi um desafio e tanto. As
vezes, eu me vejo nadando contra a maré. Tendo que fazer milagre com projetos e
aplicativos que tém la na escola. [...] Eu fiquei com vontade de pegar o livro do
Valente, ler inteiro, com mais tempo. Eu gostei muito. Porque a maioria do que a
gente vé de jogos é verdadeiro e falso, certo e errado. E eu peguei aluno fazendo
isso que vocé falou: clica aqui ndo da, clica aqui ndo da, clica aqui deu.... Ah, é
espertinho, vai tentando até acertar. (Prof.2 E)

No texto fala que o professor necessita ser formado para assumir o papel de
facilitador. Também achei muito legal o professor deve ter muito claro como e
guando usar o computador. Fiquei pensando: “Ai, meu Deus, serd que vou ter que
comegar tudo de novo?”. Fiquei me questionando: “Puxa vida, se a gente ndo
pensar bem, a gente ndo usa 0 computador da maneira que devia usar.” A gente t&
usando de uma forma que nao convém. (Prof.2 D)

Lembramos aqui do posicionamento de Contreras (2002) de que a reflexdo é o
reconhecimento de que os professores também tém teorias que podem ajudar a constituir a
base de conhecimentos sobre o ensino. Evocamos também o pensamento de Tardif (2000) de
que o saber profissional é aprendido na pratica, pela experiéncia, em contato com a realidade
do trabalho e com os demais atores sociais. Neste caso especifico, podemos problematizar a
relacdo do docente com a tecnologia no contexto educacional. Quais seriam esses
referenciais, essas experiéncias e esses atores sociais que estariam embasando ou legitimando
as praticas nas escolas das professoras participantes da pesquisa? Certamente algo distante do
que defende Jonassen (2000). Para o autor, 0 uso do computador e demais tecnologias deve
ser feito para construir o conhecimento e ndo pra reproduzi-lo.

Dessa discussao inicial, que consideramos como analise de problemas a partir de uma
reflexdo critica do docente sobre sua pratica pedagogica, surgiu 0 consenso da necessidade de
pensar sobre quando, como e por qué usar a midia no ambiente escolar. E anunciei a
existéncia de uma ferramenta da Web 2.0 que poderia ser util para todos nds para
compartilharmos arquivos e pensarmos em producOes coletivas. Fomos todas para 0S
computadores e juntas exploramos a ferramenta. Esse momento foi de muito significado para

elas:

Vocé sabe que eu faco parte de um grupo e eu estava recebendo material por ai e
ndo sabia. Ai na hora que vocé falou eu fui olhar e cliquei ali e vi. Nossa, que legal!
Jé& tenho material ali. Tenho coisa ali. (Prof.2 H)

Ah, isso é aquele negécio que falam, que estd na nuvem? Sem precisar de pendrive,
sem precisar de cépia nem nada? (Prof.2 L)

Conforme iamos explicando cada uma das funcionalidades da ferramenta, elas se

surpreendiam e levantavam questionamentos sobre o nivel de confiabilidade na internet até
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chegarmos as informacdes sobre o Marco Civil da Internet®. Durante a atividade, relatamos a
experiéncia com o Grupo de Pesquisa “As tecnologias de informacdo e comunicacdo, praticas

pedagogicas e a docéncia”, do qual fazemos parte, € 0 uso desta ferramenta.

Sabe 0 que eu estava pensando? Quando a gente vai fazer um trabalho fica aquele
negdcio de email, um manda, outro responde... A gente vai pro Face. E vai link, vai
email, volta.... (Prof.2 H)

Legal deve ser fazer um texto coletivo, a gente vai falando, igual aqui, cada um vai
colocando as suas ideias e a gente vai fazendo... Olha que legal, fica coletivo, de
autoria nossa. (Prof.2 D)

As participantes inseriram 0s objetivos da proposta formativa em um documento
criado no Google Drive. N& se tratava apenas de uma atividade
para checar a habilidade das participantes nesta ferramenta, mas trazer para a préatica a
recomendagao de Brna (1998) de “aprender a colaborar” em detrimento do “colaborar para
aprender”. Quando terminaram, cada uma em um computador fez a leitura e fomos editando

o documento de forma coletiva, até os objetivos da formacédo ficarem com a seguinte redacéo:

OBJETIVO GERAL
o Refletir sobre a utilizacdo de midia na escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e  Conhecer as ferramentas disponiveis e adequa-las as praticas pedagogicas;
Refletir sobre a pratica pedagdgica com o uso das tecnologias;
Desenvolver o olhar critico perante as midias;
Discutir como, quando e por que usar a midia no contexto escolar;
Utilizar a tecnologia para aprimorar o ensino e a aprendizagem de alunos e
professores;
e |nvestigar como as ferramentas midiaticas podem contribuir para tornar o
ensino e a aprendizagem mais atraente.

Consideramos esta tarefa colaborativa em sua plenitude, pois, além da tolerancia no
ouvir ideias diferenciadas, o respeito entre os pares que vivem realidades e percepgdes de
mundo diferentes, a confianca em ideias coletivas em prol de todos, as professoras
assumiram compromisso com o grupo de estabelecer esses objetivos comuns, alcancando
assim a corresponsabilidade de pensar em uma proposta para o0 coletivo e ndo que,
simplesmente, atendesse a interesses particulares.

O cenério era positivo, animador, cheio de sonhos. Como exatamente acontece em

nossas salas de aula, quando nossos alunos se interessam por projetos apresentados — seja

% O Marco Civil da Internet corresponde & Lei 12.965/14, que regulamenta o uso da internet no Brasil. Ap6s
mais de dois anos de discussdes, a Lei foi sancionada em abril de 2014, durante a realizacdo da proposta
formativa, e estabelece direitos e deveres para internautas e empresas.
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pelo professor ou por algum outro colega — e se envolvem na discusséo coletiva para que tudo
dé certo. Muitas ideias surgiram e foram colocadas no grupo para o uso da ferramenta do
Google Drive, como por exemplo, a ficha de acompanhamento de alunos. Neste contexto, é
possivel inferir a presenca da reflexdo critica com ideias para implementar mudancas no
contexto escolar.

Dai que emergiu, mediante nossas problematizacdes, a necessidade de refletir
novamente sobre alguns conceitos fundamentais envolvendo o uso da midia na escola. Como,
quando e por qué usar as ferramentas midiaticas nos processos de ensino e aprendizagem, foi
nossa mediacdo neste momento, enchendo de interrogacfes os docentes presentes. O grupo
entendeu que muitos termos e conceitos ainda estavam obscuros e entdo sugeri que
pudéssemos pesquisar e debater com todos no préximo encontro. Delas, surgiu a tomada de
decisdo coletiva de eleger e dividir os seguintes temas, que de antem&o eu havia anotado
como sendo citado naquele encontro: midia, meio de comunicacado, tecnologia, ferramenta,
comunicacdo de massa e veiculo de comunicacdo. Criamos ali mesmo um documento com
esses titulos da pesquisa e pedimos para que todas, apds realizarem o estudo, entrassem no
arquivo e preenchessem para que pudéssemos Ié-lo no préximo encontro. Nosso desejo era
apresentar uma ferramenta de trabalho que possibilitasse a pratica da colaboracéo e da edi¢éo.
Neste processo percebemos que o tempo de realizacdo da tarefa foi fruto de negociacéo e nao
de uma decisdo autoritaria, visto que as participantes estavam interessadas nos topicos
mencionados. Também o espaco para o inicio da discussao — documento do Google Drive —
foi tido pelo grupo como legitimo e apropriado, sendo que vislumbraram algo em que todos
poderiam colaborar.

Tentamos neste momento passar para a discussao sobre a linguagem do telejornal,
uma proposta da pesquisadora, visando aprofundar esse tipo de discurso, dando sequencia ao
encontro anterior, mas nado foi possivel, pois estavam muito euféricas com a nova ferramenta.
Aqui tornou-se muito claro que ndo havia espaco, dentro do grupo, para decisdes verticais do
mediador. Ou seja, 0 meu olhar sobre a preparacdo do encontro foi imediatamente revisto,
esclarecendo as verdadeiras atribuicbes de um mediador no processo colaborativo
(IBIAPINA, 2008). Portanto, o texto de Zanchetta Janior (2004) foi entregue as presentes
para que efetuassem a leitura e trouxessem para a discussao no proximo encontro.

Ao final, sugerimos que cada uma fizesse um caderno personalizado com fotos,
nomes das participantes, a partir de uma folha com todos os dados sobre o curso. Cada uma

iria fazer sua propria capa. A Prof.2 D pergunta sobre significado das cores, e comentamos a
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partir de Farina, Perez e Bastos (2006) os principais. Elas ficaram muito atentas até o final,
passando mais de meia hora do encerramento do nosso encontro sem que percebéssemos.

Isso se estendeu para o grupo do Facebook na madrugada daquela noite. A Prof.2 J
publicou no grupo fechado a sua alegria em ter aprendido algo novo: “Amei este dia.
Aprender uma ferramenta nova na web foi fantastico.” E seu comentario teve ressonancia na

fala da Prof.2 H: “Verdade. Tantas descobertas!! Nem vi a hora passar....”

5.2.1.4 4° encontro — 30/04/2014

As participantes chegam ao encontro animadas e vao logo mostrando os cadernos
personalizados que fizeram para as anota¢6es durante a formacao.

A Prof2 D anuncia sua dificuldade em usar o Gmail e acessar ao documento que
compartilhamos com os temas a serem pesquisados, bem como o nome de cada uma que
realizaria a pesquisa conforme defini¢do do Gltimo encontro. Sua fala revela confiangca matua

com 0 grupo:

Gente eu vou contar uma coisa pra vocés que vao rir de mim. Eu pesquisei tudo
sobre a comunicacgdo, veiculo de comunicagdo, tarefa que foi dada a semana
passada e eu queria digitar isso no meu Gmail! Eu entrei até postei uma foto minha
I4... Mas eu ndo entendi como eu fago pra digitar 1a. (Prof.2 D)

Fomos entdo todas para o computador e orientamos a Prof.2 D a abrir o arquivo

compartilhado e digitar sua pesquisa. E ela se surpreendeu novamente com a ferramenta:

Ai que legal e ai eu posso digitar aqui entdo? Nossa, quanta coisa tenho aqui que
legal! (Prof.2 D)

Com o documento aberto, fomos lendo todo o resultado da pesquisa que as
participantes haviam inserido no mesmo documento sobre 0s conceitos de midia, meio de
comunicagdo, tecnologia, ferramenta, comunicacdo de massa e veiculo de comunicacdo. O
processo foi muito rico, pois varios questionamentos conceituais foram colocados e
debatidos. Houve muita toleréncia do grupo ao ouvir historias particulares relacionadas a
esses temas, que pouco acrescentava nas discussoes.

Neste momento, foi possivel relacionar o contetdo da linguagem verbal e ndo-verbal

do telejornal, apresentado por Zancheta Janior (2004) no texto indicado no ultimo encontro, e
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também falar das principais teorias da comunicacdo que estudam a recepcao®® para mostrar a
consolidacéo e forca da teoria do campo comunicacional. Percebemos que tudo era novidade
e gerava bastante interesse, pois testemunharam a necessidade de mudanca em sala de aula,

visto que os alunos estdo muito diferentes na atualidade.

Quem tem os alunos no Facebook sabe disso. Vocé coloca uma coisa na lousa e eles
dizem: “Tudo isso pr6?”. Sabe o que eu acho? Que se mudar a ferramenta de
caderno para notebook eles iam adorar. (Prof.2 L)

E conforme iamos conversando sobre 0s conceitos apresentados no documento
colaborativo, também discutiamos a realidade escolar de cada uma das participantes e 0s
meios disponiveis para o uso, lembrando-se das cinco orientacdes de Imbernén (2010) sobre
trabalhar com o professor e ndo sobre ele: refletir sobre a pratica, compartilhar experiéncia
com os pares, unir a formacdo a um projeto de trabalho, lutar contra praticas laborais e
preconceituosas e desenvolver o trabalho colaborativo.

Nesses relatos, encontramos realidades diferentes sobre a sala de video e a televisao.

A Prof.2 D relatou que a TV fica na brinquedoteca e que 0 uso precisa ser por agendamento

com uma semana de antecedéncia. E dai surge um didlogo bem interessante.

Que nem eu, tava quase que com umas 300 paginas pra corrigir na semana passada.
Coloquei la as criangas pra assistir e fiquei corrigindo.... Foi menos de uma hora.
Foi mais pra diversdo mesmo. Ai o diretor ficou bravo. Ele sabe que eu assisti pra
diversdo, alguém deve ter contado pra ele. Vai ver que foi a mog¢a que levou a TV
na minha sala. Mas ele ndo quer. Ele quer que a gente s6 assista com fins
educacionais, ou seja, tudo o que eu passar ndo pode ser passado sé por diversdo.
(Prof.2 D)

Mas ele ndo esta errado. (Prof.2 L)

N&o mesmo. Mas acho assim que isso ndo € toda semana... No fim do semestre, €
preciso um refrigere pras criangas. (Prof.2 H)

Mas ele ndo quer. (Prof.2 D)

Eu tenho esse pensamento. Fica o bimestre inteiro, chega a semana de prova, 0 ano
inteiro com conteldo, vocé massacra as criangas e ai chega ao final... (Prof.2 H)

Eu passo em ciéncia e matematica, um filme daquele assunto. (Prof.2 D)

O ano passado eu tava dando aula pro quarto ano e passei aquele conteddo que o
Drauzio Varella passou no Fantastico sobre doencas, tinha varios, doencas
sexualmente transmissiveis. Passei tudinho pras criangas, porque ndo adianta, ndo é
uma coisa que eu domino. Passei 14 e fui tirando s6 as davidas... (Prof.2 L)

% Fizemos uma recuperacdo histérica da teoria hipodérmica, defensora da ideia de que a midia injeta
conhecimento no receptor, que ndo tem forca de resisténcia contra aquilo que esta sendo divulgado, até as
teorias atuais, que refutam esse pensamento, na crenca de que 0 receptor ndo é passivo e diversas outras
mediacOes devem ser consideradas na formacao do seu pensamento.
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Ah, e passando o video. Nossa! Igual reproducdo humana passar toda a concep¢éo.
(Prof.2 H)

Pois é, precisava achar um video bem bonitinho de bebezinho assim. (Prof.2 D)

Desta conversa, € possivel verificar, pela primeira vez, uma preocupacao do grupo
sobre o uso responsavel dos meios, em comunhdo com a redefinicdo do conceito de midia-
educacdo (FANTIN, 2014). Admitimos um conflito quanto a crenca do professor sobre essa
pratica. Até entdo, todas defendiam as novas tecnologias, mas sem qualquer fala anterior
sobre 0 quando, o como e o por qué usar a midia no ambiente escolar. Pontuamos aqui um
momento de reflex@o critica em que a histdria de uma participante se configura numa analise
de um problema, que é o uso em si dos meios.

Falamos ainda sobre a sala de informética, a presenca de revistas e jornais. A Prof.2 H
contou que utiliza jornal na escola porque faz parte do contetdo do 5° ano e que gostaria de
fazer o jornal na escola, pois um dos alunos ja havia sugerido. Assim, apresentei a proposta
de uso e producdo de midia no ambiente escolar, de acordo com a realidade de cada
participante, seu desejo e vinculado a qualquer conteudo de sua escolha. E elas comecaram a
relatar pequenas experiéncias de trabalho com fotografias, internet, musicas e ficaram

entusiasmadas com tantas ideias.

Eu estava aqui pensando... Imagina se a gente fizesse um video e colocasse ai no
YouTube. Essa molecada toda assistindo. Eu sou caipira e eu me vi no YouTube, eu
fiquei encantada! (Prof.2 D)

Lembramos que todas as possibilidades devem ser analisadas pelo professor, capaz de
decidir sobre qual ferramenta utilizar visando melhorar os processos de ensino e de
aprendizagem e ndo simplesmente para “ser diferente”. E apresento o livro “Manual das
Ferramentas da Web 2.0”, compartilhado com todas usando o Google Drive e disponivel para

download. A Prof.2 L fica surpresa com o conteido e se manifesta:

Nossa tem cada termo ai que eu nunca ouvi falar! Vixi, a gente precisa de aula de
inglés agora. (Prof.2 L)

Eu vou ler inteiro, quero ler inteiro. (Prof.2 D)

E, apds sistematizarmos o0s conceitos elaborados pelo grupo, sugeri que elas
compartilhassem o arquivo que editamos com as colegas que ndo estavam presentes. Novas
descobertas e motivacdes. Elas foram mexendo, tirando duvidas e trocando ideias. A Prof.2 H

falou que encontrou em seu Drive um projeto sobre a Copa do Mundo e a Prof.2 D pediu para
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que compartilhasse, mas ndo nesse novo email, que estava com dificuldades de mexer, no
outro antigo que ja estava acostumada. Este episodio trouxe-nos claramente a ideia de que
ndo basta a motivacdo e o interesse, nem a novidade, tampouco informagdo. Pra mudar, é

preciso muito mais que vontade.

5.2.1.5 5%encontro — 14/05/2014

Visto que € necessario mais do que empenho e vontade das docentes para novas
praticas em sala de aula, iniciamos nosso encontro apresentando e explicando sobre toda a
documentacdo necessaria envolvendo as exigéncias éticas para realizacdo da pesquisa e
desenvolvimento de projeto sobre o uso da midia na escola. Fizemos a leitura e discussdo das
duas versdes produzidas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: o0 TCLE elaborado
para consentimento da pesquisa pela participante e o TCLE solicitando autorizacdo e
concordéncia da unidade escolar para o desenvolvimento da investigacio (rever APENDICE
C), que foi encaminhado para os gestores. Além disso, fizemos a leitura do Termo de
autorizacdo para uso de imagens de sons das participantes (rever APENDICE D) visando a
documentacdo das atividades realizadas em &udio e video. Os documentos foram todos
entregues em duas copias a cada uma delas, com assinatura da pesquisadora e orientadora,
para que pudessem ter em mados uma copia e, caso concordassem com o teor escrito,
devolveriam assinado.

Consideramos esse momento muito importante para o desenvolvimento da proposta
formativa, pois verificamos a quantidade de ddvidas das docentes quanto as préaticas de
pesquisa da universidade e a chance das mesmas de se manifestarem a favor ou contra
qualquer argumento que ali havia sido colocado. Esclarecemos nosso entendimento nesta
pesquisa do professor como investigador, alguém que leciona sem ser por forca do habito
(STENHOUSE, 1993). Apresentamos a sugestdo de Elliott (1998) de superar a lacuna
existente entre a pesquisa educativa e a pratica docente, favorecendo a mudanga.

Deste modo, percebemos que o entendimento do seu verdadeiro papel nesta pesquisa
(n&o com sujeito observado, mas sujeito participante) foi motivador ao oficializarmos,
mediante toda documentacdo em transito na Universidade, o professor como protagonista e
colaborador direto na producdo do conhecimento sobre o uso da midia na escola. Vimos e
ouvimos sentimentos de desejo do papel do professor como sujeito pensante de sua propria
pratica. Utilizamos o tempo da introdugdo do encontro para uma discussdo sobre questdes

éticas e politicas, esclarecendo a natureza, abordagem da pesquisa proposta, que contava,



133

efetivamente, com a colaboracdo de todos. Mas essa proposta de dar voz ao docente se

ampliou para um desabafo coletivo:

Ninguém escuta o professor. Estd faltando professor e ndo hd mobilizacdo de
professor para melhorar condices de trabalho. (Prof.2 E)

A sensacdo neste momento era de instauracdo de um coletivo com as mesmas crencas
e valores. Um momento de negociacéo importante que marca a proposta formativa. As vozes
individuais ganharam coro no sentido de participar de uma experiéncia seguindo interesses
do grupo e ndo de forcas externas. Neste cendrio, surgiram muitos relatos e analise de
problemas sobre a participacdo em formacdes anteriores em que a sensacdo foi de perda de
tempo, pois 0 que ouviam de profissionais de outras areas do conhecimento eram propostas

gue ndo se alinhavam as correntes pedagogicas aderidas.

Cheguei uma vez a ouvir que contar as letras de uma palavra presente hum jornal
era ensinar matematica. Para com isso! Eu tive que me levantar e ir embora.
(Prof2E)

Eu acho que esse projeto de jornal da escola da rede tem outra intencdo. As crian¢as
usam na escola e levam pra casa e 0 intuito é torna-los futuros anunciantes. Eu acho
que € isso, é comercial. (Prof.2 D)

Eu acho que a gente tem que aproveitar as oportunidades. Ndo é todo mundo que
vem, que a gente fala “amém”. Eu acho que a gente tem que falar “ chega!”
(Prof2E)

A gente sempre esta disposta a participar. Mas a gente quer aprender. (Prof.2 K)

Mais parecia uma assembleia para constituicdo de ideias comuns porque, conforme se
posicionavam, 0 grupo concordava e dava sequencia a formacdo de argumentos, vivendo
pratica de respeito mutuo, tolerancia e confianga matua. Analisamos que este espaco e tempo
para posicionar a filosofia de pensamento coletivo marca a primeira etapa da formacéo. Para
mediar este processo, buscamos organizar as falas, questionar concordancia e discordancia
sobre o que estava sendo falado e, especialmente, solicitar esclarecimentos sobre as falas,
buscando dar mais consisténcia aos discursos e posicionamentos. A unificacdo deste
pensamento — que inserimos na fase de negociacédo — fortaleceu o grupo para dar condigOes
de pensar de forma mais efetiva a colaboracao entre os sujeitos durante a proposta formativa.

Neste encontro, levamos trés cameras fotograficas digitais e apresentamos a proposta
as docentes de também serem autoras dos registros das atividades e que a partir da producéo
dessas imagens iriamos discutir a Linguagem Fotografica. Colocamos como proposta que

cada uma tomasse cinco fotos e que isso estava condicionado a questdo inicial sobre
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producdo de imagens pela midia: a intencionalidade. Como nada é por acaso no processo de
producao mididtica, comentamos que, a cada clique, as “fotografas” deveriam pensar sobre
ele e que isso também fosse levado aos alunos. A reflexdo sobre esta producdo pode tanto
gerar uma intencionalidade negativa, de alteracdo da realidade, como positiva, ou seja,
registrar momentos com finalidade previamente pensada, evitando assim desrespeito a
imagem das pessoas, algo tdo visivel hoje nas principais redes sociais. Uma vez dominando
essa linguagem e a técnica do equipamento fotogréfico, muitas experiéncias pedagdgicas
podem ser vivenciadas por meio da fotografia. Transitar pela midia e ressignificar seus meios
de producéo subjetivos é a proposta de Guattari (1992). Elas aderiram a ideia e logo de inicio

percebemos dificuldades em uma das participantes.

Como eu fago pra caber todo mundo aqui? (Prof.2 D)

Vocé quer ampliar o enquadramento? (Pesquisadora)

Quero mostrar todo mundo. VVocés quatro. (Prof.2 D)

D& um zoom out. Vem ca que eu vou te mostrar? (Pesquisadora)
Nossa e aqui 0 que aconteceu? Ficou muito branco! (Prof.2 D)

Estouro da luz, uso desnecessario do flash. VVocé pode optar em usar o flash ou ndo
ou deixar também no automatico. (Pesquisadora)

ApOs essas experiéncias, nos comprometemos a descarregar 0s arquivos e trazer no
préximo encontro para vermos as imagens e comentarmos.

Na sequencia, apresentamos as docentes o texto “Midia, escola e leitura critica do
mundo”, de Graga Caldas (2006), com a proposta de fazermos a leitura em voz alta no
coletivo, debatendo os principais pontos. O texto discute o uso da imprensa na sala de aula e
sua relacdo com o processo de aprendizagem e veio ao encontro de tudo o que havia sido
refletido no inicio da noite. Com essa leitura, conseguimos introduzir o conceito de leitura
critica da midia, proposta no sentido de preparar 0s sujeitos para uma apropriacdo critica e
criativa da midia (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012)

5.2.1.6 6°encontro — 04/06/2014

Tracamos como objetivos especificos deste encontro apresentar e refletir sobre os
elementos da Linguagem Fotografica e fazer exercicio de leituras de imagens fotograficas, a

partir das imagens produzidas no Gltimo encontro. Como material de referéncia, utilizamos o
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caderno tematico produzido pela Secretaria Estadual de Educacdo do Parana especialmente
para professores. (PARANA, 2010)

Ao longo do dia, fomos projetando imagens no teldo e conceituando os elementos que
compdem uma fotografia, destacando os planos e enquadramentos e suas possibilidades
narrativas. Durante a explanacdo, houve pouca participacdo das docentes, apenas com
algumas intervencgdes relatando experiéncias com fotografias em uso pessoal e registro de
atividades em sala de aula. Todas as dicas expositivas eram atentamente anotadas. A
participagdo do grupo ocorreu no momento em que projetamos no teldo as imagens

produzidas por elas no encontro anterior. Ja na primeira fotografia, a Prof.2 J se manifestou:

A\l que esta 0 nosso grande problema, pois a gente nao tem esse olhar.

A cada imagem, solicitivamos que tentassem fazer a leitura oral buscando
aproximacdes ou distanciamentos das questdes tedricas anteriormente apresentadas. Mesmo
ao projetar imagens mal enquadradas e sem foco, ndo houve qualquer brincadeira com o
exposto, com respeito mituo ao material apresentado. Percebemos que as proprias autoras

das imagens quem manifestavam inicialmente a leitura.

N&o tinha reparado na sombra. Meu olhar ainda néo estd bom. Foi aquilo que vocé
falou: quando eu tirava foto eu ndo tinha esse objetivo. Ai depois que eu
descarregava eu via no computador e tentava recortar, arrumar, porque eu nao
pensava antes. Hoje eu teria aberto mais, enquadrado melhor e me preocupado com
o fundo da imagem. (Prof.2@ H)

Daqui emerge um longo didlogo sobre fotografias “classicas”, muitas presentes em
livros didaticos ou compartilhadas em redes sociais, e a construcdo de seus elementos
narrativos. As participantes foram citando as imagens e tentando aproxima-las de uma leitura
técnica e significativa do seu contexto. Também surgiram ideias sobre o uso da fotografia
para registro das atividades desenvolvidas em sala de aula, mas também como recurso
pedagogico. O aspecto ético envolvendo autorizagdo para uso de imagem foi outra
preocupacdo anunciada pelas professoras. Levantamos a bandeira de que essa autorizacao
fosse sempre prevista e comunicada, porque qualquer atividade desenvolvida envolvendo o

uso de midia merecia ser compartilhada e comunicada aos pares.

Mas se a gente comunica parece que a gente estd inventando moda. (Prof.2 J)
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Esta fala consideramos como um conflito de ideias no coletivo, que fez com que todas
parassem para pensar sobre essa pratica, negociando esta crenca, conforme o interesse do

grupo foi surgindo sobre o universo da fotografia e suas possibilidades didaticas.

Me disseram na escola uma vez assim: “vocé fica inventando moda, depois sobra
pra gente” (Prof.2 H)

Foi durante a leitura e andlise critica das fotografias produzidas pela turma, a partir do
registro do Gltimo encontro, que conseguimos evidenciar o verdadeiro papel da tecnologia e
das midias no contexto escolar: sempre um meio que pode facilitar os processos de ensino e
aprendizagem, nunca um fim. A constatacdo foi verbalizada, e considerada analise de
problema, por uma das participantes, em concordancia com as demais, quase ao fim do

encontro.

Estamos vendo que a tecnologia por si sé ndo garante nada. Pode ter a maquina que
for, se ndo tiver esse olhar e o conhecimento desta linguagem, pouco se pode fazer.
(Prof.2J)

Toda aquela preocupagdo com a tecnologia como o centro dos problemas para o uso
da midia na escola passa a ganhar uma nova dimensdo na proposta formativa. Mais do que
infraestrutura e equipamentos, 0 momento agora era se preocupar em conhecer o processo de
producdo do uso de novas ferramentas para que o professor fizesse escolhas e tomasse
decis@es considerando a sua realidade delineada em seus objetivos de trabalho.

5.2.1.7 7°encontro — 11/06/2014

Neste encontro, objetivamos apresentar e refletir sobre os elementos e processo de
producdo da linguagem audiovisual. Para introduzir o tema, foram exibidos trés videos sobre
0 assunto. Apesar de tratarem do mesmo tema, os videos tinham formatos diferentes e isso foi
problematizado com as participantes, que perceberam para qual publico estava direcionado
cada um dos videos.

Depois foi questionado as docentes sobre experiéncias com o uso do video em sala de
aula. Todas relataram que ja utilizaram o filme como recurso lidico ou como exposicao de
conteudos escolares pelo audiovisual. Ndo houve relatos de inclusdo do video como

ferramenta pedagdgica.
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A gente precisa fazer isso: passar video de acordo com a matéria, como
fotossintese, corpo humano... Material a gente encontra, mas muitas vezes a gente
se vé sem tempo pra preparar. (Prof.2 D)

Apenas a Prof.2 J relatou ter produzido videos junto com seus alunos em um projeto

desenvolvido para um concurso:

Um projeto que a gente ganhou um concurso, entrevistamos uma professora em
outro pais por Skype. Nés fizemos um video mostrando nossa escola para mandar
para uns alunos em Portugal. Eu que fui gravando e falando, e as criancas
acompanhando. Legal que no video fomos percebendo o linguajar deles, o
vocabulario. Mandei pelo YouTube pra eles 14 e eles mandaram o deles aqui. A
gente deveria conhecer esse conteldo que vocé passou antes. Porque um dos
projetos que participei, que os alunos filmaram, ficou muito ruim. (Prof.2 J)
Apresentamos, entdo, os diferentes géneros e formatos de video e explicamos sobre as
trés fases de execucdo de um filme: pré-producao, producdo e pos-producdo. E dai surge o
interesse das participantes em saber como fazer um roteiro. Falamos do planejamento e da
intencionalidade das producgdes, o que favorece tanto a producdo quanto a leitura dos
audiovisuais. A Prof.2 J, que havia relatado anteriormente, o insucesso do filme que produziu

com os alunos, analisou o problema enfrentado:

Eu acho que deveria ter feito um passo a passo mesmo. Planejado com eles. Foi
feito tudo no improviso. (Prof.2 J)

Ja a Prof.2 K aproximou a nossa explana¢do dos videos que assiste no YouTube.

Eu assisto muito tutorial de maquiagem. E isso mesmo, tem que detalhar tudo, luz,
passo a passo de tudo. (Prof.2 K)

Nesta explicacdo sobre o planejamento para a producdo de video e o desenvolvimento
de suas etapas, surgem muitos comentarios referentes a erros de telejornais, especialmente os
de abrangéncia local, e de filmes. Notamos alguns momentos até de disputa no tempo da fala,
quando alguma historia se particularizava outro sujeito falava por cima, buscando retomar o
topico a ser esclarecido. Verificamos que esse conflito ocorreu porque a conversa académica
ganhou status de fofoca quando perceberam a dimensdo humana da producdo audiovisual
que, por melhor que seja a tecnologia, depende de um profissional para planejar, executar e
viabilizar a ideia.

Entre 0s géneros que citamos, houve muito interesse da turma, em particular da Prof.2
D, sobre o stop motion, um filme de animacéo desenvolvido quadro a quadro que pode ser

produzido com alunos do Fundamental I. Foi a partir desta data que notamos 0 compromisso
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coletivo das participantes com a producdo de midia no ambiente escolar, pois foram surgindo
muitos questionamentos sobre o que poderia ser desenvolvido a partir do video e,
principalmente, o anseio de implementar mudancas em determinadas praticas. Podemos
afirmar que houve respeito, confianca e tolerancia entre os pares nas particularidades
relatadas durante o encontro.

Diante do desejo manifestado das participantes sobre pratica na edi¢do de video,
combinamos que no proximo encontro iriamos fazer uma atividade utilizando um software de

edicdo de imagens.
5.2.1.8 8°encontro — 18/06/2014

A proposta apresentada neste encontro foi produzir um video utilizando o software de
edicdo Movie Maker, a partir do material documental do curso, que foi compartilhado entre
todas. Buscamos, neste dia, vivenciar a ideia de cultura colaborativa relatada por Imbernon
(2010), mais humanista e menos conteudista. A proposta do autor € romper com o0
individualismo, colaborar com participacdo, implicacdo, apropriacdo e pertencimento,
respeito e reconhecimento do poder e da capacidade de todos docentes.

Antes mesmo de iniciar as atividades, foi muito interessante observar entre as
presentes a negociacdo do cronograma de encontros até o final do ano, em virtude das férias
escolares e viagens de algumas participantes no més de julho. Aqui, ficou evidente o
interesse, compromisso, corresponsabilidade do grupo que, no coletivo, definiu o calendério,
buscando ajustar o tempo/datas de forma que todas estivessem presentes. Algo simples, que
merece ser destacado, porque no inicio da proposta formativa chegamos ao acordo de que
quarta-feira a noite era o Unico dia da semana que todas estavam disponiveis e que
ajustariamos os encontros considerando isso. Assim que colocamos que seria necessario
definirmos o calendario de encontros para o segundo semestre, as participantes ja iniciaram
essa negociacdo, tendo todas voz e vez para opinarem, até chegarmos as datas finais. Nossa
experiéncia com docéncia revela que este envolvimento total do grupo para atividades
coletivas nem sempre € unissono e participativo. Mas neste grupo, com poucos integrantes,
de fato, a tomada de deciséo foi coletiva.

Uma vez definidas as datas, partimos para uma explanacdo geral sobre o
funcionamento do Movie Maker?’. Explicamos todas as principais funcdes (insercdo de

videos e fotos, uso de trilhas musicais, videograficos, efeitos de video e animacGes),

T O Movie Maker é um software que possibilita criar filmes e apresentacdes de slides para computador.
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executando-as e tirando duvidas das participantes sobre a utilizacdo de cada uma delas.
Durante este processo, algumas manifestacfes das docentes com ideias de utilizagdo do
software na escola (implementa¢éo de mudancas):

Eu t6 pensando aqui que tem muita crianga na minha sala que gosta muito de
desenhar, e eu poderia fazer uma historinha assim, com uma musica... (Prof.2 D)

Na minha escola a gente faz pastas com os registros das atividades para no final do
ano entregar esse material. Agora estou vendo que da pra fazer um video por cada
pasta, pois é mais interessante pra apresentar. (Prof.2 H)

Eu estava pensando com o retorno as aulas fazer um video de Presidente Prudente,
para o aniversario da cidade. Eu tenho varias fotos antigas, posso usar o hino da
cidade? (Prof.2 K)

Notamos neste momento que o programa surpreendia a cada funcdo, principalmente a
Prof.2 D, que ndo tinha visto anteriormente nada parecido. As professoras L, H, K e J
relataram que ja tiveram contato com esse software, mas demonstraram-se interessadas e com
questionamentos porque até entdo o conhecimento adquirido para opera-lo era limitado.

Apos a exploracdo do software, sugerimos que as participantes se juntassem em
duplas para edicdo de um curta documental utilizando fotos e videos dos encontros da
proposta formativa. Enguanto realizavam a tarefa, estavamos disponiveis auxiliando e
orientando, contudo, a negociacao entre as duplas foi bem interessante, pois até entdo todas
as atividades realizadas haviam envolvido todo o grupo. O envolvimento foi total, com
respeito e tolerancia entre opinides diversas sobre a sequencia e estética do video. Ao final,
mais parecia que estavamos numa situacdo de ciéncia da propria alfabetizacdo, tamanha era a

empolgacéo de todas elas:

Olha que chique, que maravilha! Ficou 10! Vem gente, vem ver nosso filme!
(Prof.2 D)

Gente, dez horas ja. A gente nem vé a hora passar! Amei ainda mais isso aqui!
(ProfaL)

Gente é muito bom isso aqui! (Prof.2 H)

A execucdo da atividade de forma livre e autbnoma durou uma hora, quando os filmes
foram exibidos pra toda a turma.

O clima foi tdo contagiante com esta producdo, que neste periodo também produzi um
video, utilizando as mesmas imagens e musicas disponibilizadas ao grupo. A partir de entdo,
tornou-se evidente a relacdo horizontal construida e a importancia deste percurso na formagéo

da pesquisadora. Os esforcos eram muitos para que a pratica da proposta formativa
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considerasse todo o discurso académico defendido no escopo tedrico, ou seja, pensar e
construir conhecimento com o professor e ndo simplesmente elaborar um pensamento sobre
ele e 0 seu agir. Desta natureza, se aproxima a formacdo em profundidade e singular, que
marca a historia do sujeito, como descreve Beillerot (2006), processo pelo qual todo o grupo,
incluindo a mediadora, estava passando. Para o autor, a formacéo s6 vai gerar saber quando o
sujeito realizar o que descreve, implementando este saber em situacdo pratica, como foi
constatado posteriormente também com outras producgdes de video.

Ao final, o video produzido em duplas foi compartilhado com todas por meio do
grupo fechado do Facebook (ANEXO A). Anunciamos gue todas as ideias fervilhadas na
cabeca naquele dia iam de encontro a area de interseccdo entre os campos da Educacdo e
Comunicacdo e que um texto referencial poderia ajudar a todos a entender melhor as
dimensdes e historico dessas reflexdes por meio do texto “Midia-educagdo: conceitos,

histéria e perspectivas” (BEVORT; BELLONI, 2009) para leitura nas férias.
5.2.1.9 9°encontro —16/07/2014

Apo6s um més de férias, as participantes voltaram as atividades animadas. O grupo
chegou compartilhando as novidades pessoais até introduzirmos o tema midia-educacéo.

A Prof2 D relatou a turma que, pela primeira vez, fez um video usando o Movie
Maker nas férias com as fotos da turma que leciona de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Outra experiéncia compartilhada foi da Prof.2 E, sobre o resultado do projeto

envolvendo o uso de jornais na sala de aula no semestre anterior.

Decidi trabalhar com o jornal, e fizemos em sala de aula um projeto sobre a Copa
do Mundo. Diante da quantidade de noticias sobre os assuntos no jornal, surgiram
muitos questionamentos dos alunos. O nivel de critica desenvolvido nas criancas foi
muito grande. Eles acompanharam noticias em jornais e na TV sobre a Copa. Al,
um aluno falou “Néo adianta nada a gente ficar falando s6 aqui das coisas sobre a
Copa, o prefeito tinha que saber!” Ai eu disse: “De que forma?” “No jornal”, ele
respondeu. Produzimos entdo um texto de opinido, uma carta de opinido a ser
enviada a jornais. (Prof.2 E)

A experiéncia foi divulgada no impresso diario local (ANEXO B), que fornece

exemplares impressos por meio de um projeto de jornal na escola para as unidades escolares

municipais. Perguntada sobre o valor dessa experiéncia inicial, a docente opinou:

Eu nunca fiz isso. E a primeira vez que estou fazendo. Est4 valendo a pena. Esta
despertando muito interesse, especialmente dos alunos mais novos. Quando a gente
pensa que ndo vai chegar, o contelido ndo vai chegar, a gente se surpreende. Minha
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aluna de terceiro ano quando leu o titulo da matéria sobre gastos da Copa, colocou a
mé&o no rosto e deu uma opinido questionadora. Vejo que é possivel sim trabalhar
consciéncia critica, expressdo das criangas. E um trabalho que esta me despertando
muito interesse. (Prof.2 E)

Foi dessa experiéncia que surgiu o mote para discutirmos as diferencas de
intencionalidades da escola e da midia comercial em projetos de uso dos meios de
comunicagdo no ambiente escolar. Apos a reflexdo (andlise do problema), o préprio grupo
entendeu que os objetivos educativos se distanciam dos comerciais. Enquanto a escola tem
como prioridade os processos de ensino e aprendizagem e pode fazer uso do jornal como
ferramenta neste processo, os impressos fornecem seus didrios sob uma perspectiva de
formacdo de futuros leitores, futuros assinantes do jornal.

Neste momento, apresentamos nossa proposta pratica para o uso da midia na escola,
em que cada docente desenvolveria um projeto de intervencgdo escolhendo contetdo e midia a
seu critério, como defende Ndvoa (1999): uma formacédo articulada com as escolas e seus
projetos. Todo o desenvolvimento do projeto seria acompanhado pelo grupo e, ao final,
fariamos uma exposicao dos resultados na escola e para estudantes de Pedagogia. O interesse
demonstrado nessa participacdo foi evidente. Sentimos que a nossa garantia de acompanhar
todas as etapas, 0 compromisso do grupo em compartilhar as experiéncias e a confianca
mutua ja instaurada corroborou para que a ideia de intervencdo fosse uma tarefa negociada e
ndo imposta, no sentido de compreender a importancia de vivenciar uma experiéncia
envolvendo as questdes que discutiamos na formacdo. De forma tranquila, e cada uma a seu
modo, foram colocando ideias, ouvindo, dando sugestdes e encaminhamentos.

Como tinhamos acabado de ouvir uma experiéncia sobre o uso do jornal, surgiu muito
interesse do grupo em propostas que usassem este meio, visto que diarios impressos séo
distribuidos gratuitamente para escolas da rede. As professoras H e E expuseram a decisao de
trabalhar com a producéo dessa midia, pediram referéncias e falaram da angustia do processo
de diagramag¢do, com medo de “ndo darem conta”.

Mais um momento para trazer novamente as questdes tedricas a tona, em que o foco
de qualquer projeto desta natureza ndo pode ser o fim, a tecnologia em si, mas o meio. E
assim mostrei e expliquei para o grupo o software Microsoft Publisher, do pacote Office. Nao
tinha a menor nogéo do alvorogo que ficou a sala ao conhecer aquele programa, que faz
diagramacéo eletronica, com layouts prontos de diferentes tipos de textos, possibilitando a
insercdo de elementos graficos, imagens, ilustragdes de uma forma simples. Chegou a me

tocar bastante ver os olhos brilhantes das seis docentes, que falavam de ideias, possibilidades
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de uso, desejo de conhecer sobre aquilo. E aquele momento em sala de aula que todo
professor sonha: o desejo de aprender dos alunos e tolerancia e respeito do grupo para um
aprendizado coletivo. Ndo tinha como nédo ser diferente: fui explorando as ferramentas do
software, fazendo demonstragdes... Eram muitas perguntas e possibilidades de uso, uma

euforia:

Gente que bacana! (Prof.2 E)

A gente fica se matando pra fazer livro de receita, olha s6 tem ai. Aquele ali vem
com a foto e tudo mais. E sé montar o texto e colocar ai. Amei isso! (Prof.2 H)

Ele tem seis modelos ou muito mais. (Prof.2 J)
N&o t6 acreditando nisso. Sera que eu tenho esse software ai? (Prof.2 E)

Pode fazer um boletim e depois imprimir e distribuir na mostra pedagdgica.
(Prof.2 J)

Isso é muito legal, pois ndo precisa de um profissional para diagramar. (Prof.2 E)

Vocé pode levar o notebook pra dentro da sala e ir trabalhando em duplas. (Prof.2 J)

Vendo o software, a Prof.2 J recordou uma experiéncia com um aluno do quinto ano
que ajudou a turma a criar um blog para uma atividade académica. E sugeriu se nao
poderiamos falar sobre a producéo de blog no préximo encontro (negociacdo de tempo para
discutir o tema, dando valor a ele), o que podemos aferir que se aproxima da
corresponsabilidade do grupo e colaboracdo na tomada de decisdo sobre 0s passos a seguir.
Todos concordaram.

Ainda para encerrar este encontro fizemos a leitura coletiva do texto “Midia-
educacgdo: conceitos, historia e perspectivas”, de Evelyne Bévort ¢ Maria Luiza Belloni
(2009). O artigo apresenta tendéncias atuais da midia-educagdo no mundo, seus conceitos e
acOes. As autoras defendem que ndo poderia haver cidadania sem apropria¢do critica e
criativa das midias, que devem estar integradas nos processos educacionais.

Durante a leitura, alguns comentarios sobre o conceito foram sendo elaborados, entre
eles, o da Prof.2 D, que nos surpreendeu: “Eu acho que o computador, a midia em si, € um a
estratégia, que vocé pode estar usando pra fazer o seu trabalho ficar rico”. A surpresa veio
porque a entre todas as participantes, a docente é a que menos demonstrou destreza em lidar
com o computador. Assim, era chegado o0 momento de conhecer melhor cada uma delas,

tracar seu perfil pessoal e profissional, compreender suas concepg¢des sobre educacéo,
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docéncia, ensino, uso de tecnologias e a sua real intencdo e opinides sobre a proposta

formativa.

5.2.1.10 10° encontro — 23/07/2014

O nosso encontro se inicia com a leitura de um texto opinativo da Folha de S. Paulo
sobre a influéncia dos lacos sociais e as relacdes com a internet (LORES, 2014). Dai emerge
uma discussdo sobre o uso das redes sociais e a veracidade das informacdes presentes no

mundo virtual.

A gente fica naquele meio sem saber sobre a veracidade das informacgdes da
internet. O que é verdade? O que ndo é? A gente ndo sabe o que fazer. (Prof.2 J)

A fala ganhou o grupo que também revelou essa mesma inseguranca (crenca/valores).
Percebemos como € importante o tempo e espaco para discutir sobre a cultura da midia e,
principalmente, os limites éticos sobre o uso das plataformas moveis e a reflexdo dessas
questdes com os alunos.

Falamos também da preocupacdo do excesso de informacdo e a falsa sensacdo de
liberdade no cenério online. Sobre as informacgdes na rede citamos as plataformas do Google
Académico e Scielo, desconhecidas pelas docentes. Eram tantas informacdes e anseios,
experiéncias vividas, que conversamos sobre o0 assunto durante uma hora.

Na sequencia, a verdadeira esséncia do grupo colaborativo torna-se novamente
evidente. As docentes trouxeram muitos questionamentos sobre o projeto de intervengdo do
uso da midia na escola. As Prof.* H e E ja haviam explorado o software sugerido no tltimo
encontro (Microsoft Publisher) e trouxeram questdes sobre diagramacdo e especialmente
impressédo. Interessante foi a aten¢do do grupo, entendida aqui como corresponsabilidade, ao
ouvir e opinar sobre decisbes a serem tomadas. Ou seja, todas assumindo um papel de
orientacdo e discussdo do que é melhor para o ensino e para a turma de alunos que vai se
envolver com a atividade. Conhecedoras do funcionamento da escola publica e da forma de
levantar recursos para projetos como esses, muitas ideias foram surgindo e sendo pensadas no
coletivo.

Depois disso, conforme combinado no ultimo encontro, conversamos sobre o uso das
ferramentas da Web 2.0, destacando o blog na educacéo. A intencédo era abrir as plataformas
gratuitas (Blogger e WordPress), e explorarmos como fizemos nos ultimos encontros e foi

bem positivo, mas estdvamos sem internet. Portanto, as duvidas ndo estavam no campo da
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concretude e decidimos explorar melhor em casa e voltar a falar sobre o assunto conforme as
duvidas anotadas. Mostrei a todos alguns materiais referencias sobre o uso o
desenvolvimento de blogs nas unidades escolares, bem como relatos de experiéncias em
diversas areas. A Prof.2 J se interessou por este material e compartilhei com ela, que relatou
interesse em trabalhar com esta ferramenta com seus alunos do quinto ano.

Da mesma forma, apresentei ao grupo um material referencial sobre o jornal na
escola, que foi a outra ideia em exposicdo no grupo, manifestada como interesse pelas
professoras H e E. Livros e artigos foram divididos entre as presentes, que ficaram animadas

e mostraram-se interessadas na leitura.

Esses passos que eu preciso para seguir esses termos que vocé esta nos explicando.
Preciso aprender a como trabalhar com isso. O que a gente faz é trabalhar com
noticia, muito superficial. Estava lendo sobre jornal na escola e fiquei pensando em
sentar com os alunos e ver com eles o que poderia ter neste jornal: entrevistas,
noticias, fotos.... (Prof.2 H)

Esta ideia da Prof.2 H foi bem recebida pelo grupo, isto &, a nocéo de participacao dos
alunos desde o preparo do projeto a ser desenvolvido. E a Prof.2 E falou de sua ideia de fazer
uma votacdo na escola para a escolha do nome do jornal, envolvendo toda a comunidade
escolar, sendo os alunos os organizadores deste processo. E anunciou a viabilidade financeira

da ideia de fazer o material noticioso impresso.

Eu conversei na escola, com a coordenacdo do projeto Cidade Escola, para o
cadastro da Oficina de Jornal no programa Mais Educacdo, dentro do eixo de
tecnologia e midia na escola, e nés ganhamos a verba de custeio que vai dar para a
impressao do jornal. (Prof.2 E)

Importante relatar, nesta dinamica e proposta de grupo colaborativo que, todas as
ideias iniciais apresentadas eram melhor trabalhadas e decisdes tomadas a partir da opinido
de todos. Interesse e compromisso em discutir as diferentes midias, respeito, tolerancia e
confianca ja estavam estabelecidos. Neste dia, podemos falar que foi de mais descobertas que
analise. As presentes estavam bem focadas no desenvolvimento do projeto para uso de midia
na escola. Solicitamos que trouxessem pra semana que vem o planejamento no papel da
intervencdo com um cronograma de atividades, prevendo a finalizagdo do material para a

mostra pedagogica da rede municipal de ensino em 14 de outubro.
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5.2.1.11 11°encontro — 30/07/2014

Iniciamos este encontro mostrando exemplos de fanzines, como ideia de midia
alternativa, também a ser trabalhada em sala de aula. A Prof.2 D anuncia seu desejo de
trabalhar com filme de animagéo e a técnica de stop motion®, utilizando dobraduras. Dai
falamos de forma detalhada como funciona a técnica e como deve ser o planejamento para o
desenvolvimento desta atividade e todas as etapas para sua execu¢do (dobradura, massinha,
areia, por exemplo). As demais presentes ficaram motivadas também e até mencionaram o
desejo de viver essa experiéncia, era contagiante ver os valores atribuidos ao filme téo
similares. A Prof.2 H fez varias sugestdes de temas, até entrando em conflito com as

sugestdes de tema que a Prof.2 D havia falado. Tanta novidade que gerou inseguranca.

Serd que eu vou dar conta de fazer isso? Seja o que Deus quiser. Mas se eu ficar
pensando assim, nunca vou fazer. Eu tenho é que meter a cara. (Prof.2 D)

Foi o que falei pra Thaisa, na hora que eu fui trabalhar lead com eles, eu senti uma
certa inseguranca. E tudo muito novo, muito novo pra gente... E muita informagéo,
muita coisa... Olha 0 quanto eu precisava saber mais sobre esse assunto e estamos
recebendo essa informacéo so agora. (Prof.2 H)

Como no ultimo encontro, houve muito interesse das presentes sobre a linguagem
jornalistica impressa e seu processo de producdo, como mediadora, apresentei a proposta de
discutirmos este assunto. Respeitando esse interesse, retomamos e aprofundamos as questoes
sobre o processo de producéo de impressos, a partir do texto de Ménica Krausz (2002) sobre
fazer revista em sala de aula. Falamos sobre os jargBes jornalisticos, projetos editorial e
grafico, e as etapas de pauta, reportagem, fotografia, edicdo, diagramacdo e veiculagdo.
Exploramos diferentes jornais fisicos exemplificando os elementos que o compdem como

chapéu, olho, linha fina, titulo, legenda e créditos.

Eu acho que era isso que deveriamos aprender naquele curso sobre o jornal. Essas
noc¢des que a gente deveria saber. Eu nunca tinha notado que o mais importante era
na pagina impar. O bésico a gente ja sabe fazer. (Prof.2 H)

Isso de pegar um assunto de meio ambiente e trabalhar na disciplina de Ciéncias n6s
ja& sabemos. Interessante é entender seus elementos para saber trabalhar com eles.
(Prof.2 D)

8 O stop motion é uma técnica que utiliza de uma sequéncia de fotografias distintas de um mesmo objeto e/ou
personagem para simular o seu movimento. Esta técnica, uma das vertentes da linguagem audiovisual, é
derivada do cinema, por produzir videos com imagens em movimento, mesmo estas imagens estando,
naturalmente, em constante inércia.
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De fato, este foi um momento de deixar claro que todas estdvamos ali para aprender,
descobrir e repensar o fazer docente a partir da utilizacdo de novas ferramentas na préatica
pedagdgica. Momento em que a inseguranca coletiva e auséncia da certeza sobre o dominio
do processo encadeou a fala sobre compromisso e confianga, ja que estariamos todos ali ndo
simplesmente pela motivacdo, mas para colaborar para que o projeto delineado pela
participante fosse executado da melhor forma possivel. Damiani (2009) descreve o trabalho
colaborativo entre docentes: identificar forgas e fraquezas, duvidas e necessidades, socializar
conhecimentos, transformar préaticas e formar identidade do grupo. E eram exatamente esses
0S nossos desejos nesta etapa.

Falar, ouvir e discutir sobre compromisso e confianca foi o préprio exercicio de se
comprometer e confiar na proposta colaborativa do grupo. Tomar a decisdo de que iriamos
fazer, mas, sobretudo, buscar a compreensdo da experiéncia, contrario a tudo o que tinhamos
vivenciado antes em termos formativos dentro do modelo da racionalidade técnica. Foi
assumir conscientemente a corresponsabilidade sobre o processo, em tolerancia com o
tempo e realidade de cada sujeito participante, sem atropelamentos e direcionamentos
autoritarios sobre o que fazer, como fazer e o tempo de execu¢do. Tomamos uma decisdo
coletiva: apresentar os resultados dessa experiéncia na mostra pedagogica promovida pela
Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc) em outubro e, portanto, deveriamos elaborar um
cronograma para que isso fosse possivel. Tinhamos 60 dias para as atividades e o principal
problema analisado pelo grupo era estabelecer o conteldo pedagdgico a ser trabalhado até
considerarmos que a interdisciplinaridade caracterizaria todos os projetos e, para isso, a
decisdo implicaria em implementar mudancas de praticas.

Depois de toda essa discussdo sobre a proposta de atividade para o uso da midia em
sala de aula, fizemos uma atividade reflexiva (APENDICE G). O objetivo era problematizar a
proposta elaborada pelas docentes e verificar se o discurso durante os encontros sobre o uso
da midia como meio para auxiliar 0s processos de ensino e aprendizagem era realmente algo
coletivo ou estava sendo direcionado por falas frequentes de algumas participantes.
Questionamos sobre 0 motivo de usar a midia eleita pela docente na escola, a justificativa, 0s
conteudos a serem trabalhados e os resultados esperados. Aproveitamos também o momento
para ouvir cada uma delas sobre as expectativas da formacao e as sugestdes para 0s proximos

encontros. Os resultados da atividade estdo compilados no Quadro 5:



Quadro 5: Atividade reflexiva sobre o planejamento da experiéncia de uso de midia na escola

Por que usar midia na
escola?

Qual midia
escolhida?
Por que essa midia?

Como o seu contexto
escolar pode facilitar
ou ndo essa pratica?

Contetdo que
pretende trabalhar

Resultados
esperados

O que gostaria de
conhecer sobre essa
midia escolhida?

Uso da midia auxilia a
professora no

Filme de animacgdo —

Ciéncias (Ar) e outros

Como dar suavidade

. volvi -~ - a v .
Prof.2 D desenvolvimento dos conteddos de Artes e Trabalhar algo novo
, técnica Stop Motion A a0s movimentos
conteddos, de forma Portugués
eficiente e prazerosa
Midia € um recurso rico
. Espera-se que 0s
que pode ser usado para Teatro filmado, com . .
L o . alunos compreendam | A editar um filme e
facilitar a pratica do releitura de contos - .
foci as etapas necessarias transforma-los em
professor em sala de aula e | clssicos, como . o
. ; e para se realizar um formatos possiveis de
a fora dela; estimula o aluno | Cinderela, Bela A midia ja faz parte . . ) L
Prof.a L . . Contos cléssicos filme, tais como serem exibidos em
a querer aprender mais Adormecida e Branca | do contexto escolar DA :
sobre o conteddo; deixar o | de Neve; atividade foi roteiro, figurino, qualquer ambiente, a
. ’ . preparacdo do trabalhar com os
ambiente de sala de aula escolhida pelas . . -
. ) ambiente e demais melhores &ngulos
mais prazeroso e criangas
. etapas
agradavel
Ao longo dos anos ficou .
. Desenvolver leitura
claro a necessidade de e L -
iy critica de noticias, Alunos atinjam os
trabalhar midias na escola, | Jornal, por achar uma ~ . . . x S
-/ . - P producdes de diversos | Leitura, interpretagdo | objetivos propostos,
ja que esses dispositivos midia interessante, . . x o o
X o . - tipos de textos, além e producdo de texto, utilizando as midias
estdo tdo presentes no dia- | rica em detalhes e - . : Conhecer todos 0s
a . - de ao trabalhar em artes, tabelas, meio com mais sabedoria e .
Prof2 H a-dia dos alunos. E para que os alunos passos necessarios

importante também

porque podemos utiliza-
las para proporcionar aulas
mais prazerosas,
dindmicas e atrativas

tivessem mais contato,
podendo explora-lo de
forma mais critica.

grupo, tornarem-se
mais observados,
cooperativos e
respeitosos com a
opinido alheia

ambiente, alimentacéo
(saude), esporte, lazer
e histdrico a escola

sintam-se valorizados
ao ver seu trabalho
divulgado na
comunidade

para a edi¢do do jornal




Por que usar midia na
escola?

Qual midia
escolhida?
Por que essa midia?

Como o seu contexto
escolar pode facilitar ou
néo essa pratica?

Contelido que
pretende trabalhar

Resultados
esperados

O que gostaria de
conhecer sobre essa
midia escolhida?

As midias e suas
influéncias estdo presentes
diariamente na vida de
todas as pessoas, incluindo
os alunos, porém, essas
influéncias podem ser
tanto positivas quanto
negativas. Se uma das
funces sociais da escola é
a formacéo de cidad&os

Jornal, no intuito de
desenvolver o debate
e a reflexdo critica
sobre temas/assuntos
que permeiam a vida

Essa € uma prética
diferente, o estudo sobre o
jornal com a producgéo
pelos alunos ainda néo foi

Estudo sistematizado
sobre a lingua escrita,
suas convencdes e
fungdes sociais, a

Ir além da producéo
de um jornal, é
proporcionar e
transformar a visao
dos alunos no tocante

Prof2 E conscientes, agentes dos alunos, a realidade | realizada. Encontra organizacdo textual, 0 | , = .
S e g L a sociedade em que
transformadores da mais proxima e, dificuldades quanto ao habito de revisao .
. : - ; vivemos, de forma
sociedade, 0 também, suporte para o escrita e 0 estimulo
] L . e com que eles
desenvolvimento de uma possibilitando para planejamento didatico e ao comportamento de participem desse
pratica pedagdgica que uma visdo mais recursos materiais leitor. .
. processo ativamente.
favoreca a reflexdo critica | global.
¢ indispensavel nessa
formac&o e o uso das
midias ampliam essas
possibilidades de
aprendizagens.
Os alunos tém interesse Portugués (producéo
muito grande por qualquer | de texto, ortografia e
coisa que envolva gramatica); Espera que os
tecnologia. Como trabalha | Matematica conteddos
A escola precisa estar com clientela que tem (interpretacdo de trabalhados e 0 uso
sempre atualizada para acesso facilitado a rede de | dados, graficos e do blog favorecam a
. . . o S ; Conhecer todos 0s
melhor formar seus Blog, porque ja teve internet, isso facilitara a tabelas); Histéria aprendizagem aos recursos que o blog
Prof.2J alunos. Portanto, se hoje essa experiéncia e foi | manutencdo do blog. E (histéria da escola e alunos de forma

temos varios recursos que
a midia nos oferece, entdo
por que ndo usa-los?

muito satisfatoria.

também os pais, que ja
acompanham o Facebook
da escola, terdo outra
ferramenta para
acompanhar os trabalhos
realizados pelos seus
filhos na escola.

etiquenet — regras de
internet); Geografia
(localizagéo da escola
e Google maps);
Artes (uso da
fotografia, ilustracdes
e estética do blog

ludica e prazerosa,
mas principalmente
que aprendam a usar
a internet de forma
responsavel

oferece e sobre a
etiqueta na internet




Por que usar midia na
escola?

Qual midia
escolhida?
Por que essa midia?

Como o seu contexto
escolar pode facilitar
ou ndo essa pratica?

Conteudo que
pretende trabalhar

Resultados
esperados

O que gostaria de
conhecer sobre essa
midia escolhida?

O uso de diferentes
linguagens de midia na
escola pode ser um
caminho para promover
mudancas de atitudes e de
metodologias de trabalho.
Por isso, é importante que
a capacitagdo dos
educadores e gestores para
0 uso da midia se dé em
conjunto com a
comunidade escolar

Prof2 K

Videodocumentario,
incentivar os alunos a
participar das aulas
compartilhando com
eles videos que serdo
relevantes para o
contexto escolar, para
que eles possam
produzir uma
apresentagdo, com
imagens, videos que
ilustrem o tema
abordado e passem o
video para toda
unidade escolar

O desperdicio de
alimentos e o lixo na
escola

Além de sensibilizar e
conscientizar, que 0s
alunos com uma
camera fotogréfica,
um celular ou uma
camera de video
simples, eles possam
capturar e salvar
imagens sobre as
discussdes feitas em
sala de aula. Com
€sSes registros,
tenham um material
rico, que pode servir
como base para uma
analise critica de seu
trabalho. Que 0s
registros ainda virem
material de referéncia
para toda a
comunidade escolar

Quais as preocupacdes
deve ter para publicar
0 video nas redes
sociais € no YouTube

Fonte: Organizado pela autora, a partir da coleta de dados
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Com esses dados coletados, podemos inferir que o uso da midia na escola é
considerado importante em virtude do papel que a midia ocupa no cenéario atual e também
como uma ferramenta atrativa para os alunos. As midias escolhidas foram variadas: impressa
(jornais), audiovisuais (documentério, filme de animacéo e teatro filmado) e online (blog).
Sobre a facilidade ou empecilhos do contexto escolar para desenvolver a atividade, as
participantes ndo souberam informar ou trataram de forma bastante breve, o que revela que
este aspecto, até este momento ainda ndo havia sido pensado. Quanto ao contetido a ser
trabalhado, ficou evidente a intencdo de que seja interdisciplinar. Sobre os resultados
esperados, houve mencdo ao conhecimento sobre a midia em si, sobre o conteddo
programatico escolhido e também para o desenvolvimento de um pensamento critico. Essas

informacdes nos ajudaram a repensar em possiveis mediagdes para a proposta formativa.

5.2.1.12 12°encontro — 13/08/2014

O objetivo deste encontro foi vivenciar uma sessdo reflexiva a partir de fotografias
produzidas pela pesquisadora durante a observacao realizada em sala de aula com pratica de
uso de midia. As observacOes foram realizadas nos mesmos dias em que estivemos nas
unidades escolares para realizar o primeiro momento dos dialogos face a face com as
docentes. A ideia de realizar a pesquisa de campo era verificar se o discurso do papel estava
proximo ou distante das falas. Inicialmente, fomos surpreendidas por alguns testemunhos

sobre o inicio do projeto de uso de midia na escola com crencgas e valores comuns.

Dentro da escola, as atividades que ja desenvolvi mostraram que o trabalho em
equipe estd muito dificil. Eu acho que essa proposta de uso de midia na escola pode
mudar isso. Eles respeitam os outros na hora de falar, se relacionam, se interessam
pelo o que outro fala... Sinceramente, eu ndo achei que fosse assim, fiquei surpresa.
(ProfaL)

O trabalho na escola j& estad trazendo mudancas. As criangas querem reclamar,
questionar sobre a diferenca da merenda dos alunos do Cidade Escola e das outras
criangas. (Prof.2 E)

Engracado né? A escola faz todo esse discurso pra preparar um aluno assim, mas
ndo esta preparada pra té-lo. (Prof.2 J)

Sim, ai se irritam quando comegam questionar. Até a gente é assim quando eles nos
questionam. A gente tem que se segurar... Eu principalmente quando vejo que ele
critica alguma coisa na minha postura ou em mim, ai eu tenho que respirar fundo e
pensar, pra rever a minha postura, ai a gente conversa. Primeiro momento quando
eu ouco é um impacto. (Prof.2 H)
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Em relacdo as falas acima, verificamos que o objetivo da Prof.2 E, anotado em
atividade anterior, de desenvolver cidad&os criticos ja comegava a dar sinais.

Conforme iamos mostrando as fotos, as docentes responsaveis iam narrando as
atividades, os acertos e os erros, e todo o grupo fazia questionamentos, sugeria ajustes,
repensava caminhos. Foi, até entdo, 0 momento mais oportuno para visualizar os indicadores
da categoria colaboracdo, visto que o interesse, compromisso, corresponsabilidade, respeito
mutuo, tolerancia e confianga mutua foram necessarios a vivéncia da sessdo reflexiva. Desta
conversa, emergiram muitas decisbes a serem tomadas pelas participantes para o
encaminhamento das atividades da utilizacdo de midia no contexto escolar. A sessao
reflexiva possibilitou tracar objetivos para implementar mudancas e percebemos que a

constituicdo da autonomia docente estava a ser semeada.

Vou fazer votagdo na escola toda sobre a escolha do nome do Jornal Escolar, como
realmente funcionam as elei¢des. (Prof.2 E)

Nos também escolhemos a logo, como o nome do jornal, por votacéo e tivemos de
fazer dois turnos. Juntamos os 70 alunos dos dois quintos anos huma sala grande e
fomos também projetando os assuntos a serem trabalhados pelo grupo. Fizemos a
reunido de pauta com a participacdo de todos, que também escolheram o layout do
jornal, depois de mostrarmos dois modelos que haviamos selecionados do
Publisher. (Prof.2 H)

Ja decididas sobre o projeto a ser desenvolvido, as participantes compartilharam
angustias e pediram auxilio, por meio de questionamentos e andlise de problemas, sobre os
passos a seguir. De fato, podemos pensar nas contribui¢fes da colegialidade conceituada por
Hargreaves (1998), em que o grupo toma decisdes em conjunto, consulta os colegas, faz
planejamentos coletivos.

Em seguida, cada uma delas falou sobre sua proposta de trabalho de forma detalhada,
colocando o grupo para ajudar a pensar em seu desenvolvimento. Vimos que o fechamento
do cronograma de atividades do projeto a ser desenvolvido foi muito importante para
visualizar a experiéncia como um todo. Com cada uma delas, foi elaborado um cronograma
especifico, considerando as particularidades de cada projeto e também a dinamica prevista
pela docente (tempo e espaco previamente determinados). A mediadora, eram feitas muitas
questdes, ja para os pares, os pedidos de opinides eram constantes. A participacdo de todos
permaneceu intensa, COmo nos outros encontros, com propostas bem pontuais advindas de

quem conhece muito bem o sistema de ensino municipal.
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5.2.1.13 Atendimentos extras — 18/08/2014 a 21/08/2014

Conforme foi relatado anteriormente, além dos encontros presenciais, a proposta
formativa contou com vérios atendimentos individualizados, seguindo a demanda e o pedido
das participantes sobre orientagdes em algumas etapas das atividades. No dia 18 de agosto,
estivemos conversando com a Prof.2 E, em sua unidade escolar, para auxilia-la na confeccéo
do boneco do jornal a ser elaborado. Definimos a quantidade de paginas, e a divisdo dos
contetidos sugeridos pelos alunos e desenhamos um esbogo para visualizar a publicacao.
Conversamos ainda sobre o software de edicéo e orientacdes sobre a impressédo do material.

No dia 19 de agosto, fomos a escola da Prof.2 J para mostrar o funcionamento da
plataforma Blogger, onde seria criado o blog da turma. Exploramos as ferramentas existentes
e elaboramos uma ideia para que os alunos produzam o nome e a logomarca do blog. No dia
seguinte, retornamos a escola, desta vez com um blogueiro, para um bate-papo com a turma.
Os estudantes preparam perguntas para fazer uma entrevista com ele e ao final apresentaram
a ideia de nome do blog para uma opinido do jornalista.

Para avaliar o material produzido em video pela Prof.2 K, estivemos em sua escola no
dia 21 de agosto. Detectamos problemas de captacdo de audio em entrevistas feitas com
celular no momento do intervalo, que tem muito ruido. Achamos por bem regravéa-las. Juntas,
elaboramos uma proposta de divisdo dos alunos para o desenvolvimento das varias etapas de
execucdo do projeto em virtude da quantidade de participantes. Ainda existiam muitas
davidas sobre o desenvolvimento do roteiro, pois eram muitas as atividades previstas para
este projeto (entrevistas, gravacdo de poesia, producdo de fotografias e de objetos a partir de

produtos reciclaveis, cartazes e livrinhos).

5.2.1.14 13°encontro — 27/08/2014

A experiéncia da sessdo reflexiva do encontro anterior foi retomada, com interesse e
compromisso do grupo em saber sobre o desempenho de cada participante. Cada participante
pode relatar em detalhes como estava o desenvolvimento do projeto de uso da midia na
escola. A Prof2 K trouxe todo o material gravado até agora para a producdo do
videodocumentario sobre o lixo na sua unidade escolar. Relatou problemas com arquivo
gravado em celular para ser editado no Movie Maker. Descreveu as etapas desenvolvidas
para a producdo do filme, com o estudo dos textos com conteddo sobre lixo, producdo de

livrinhos, cartazes e reciclaveis e as filmagens realizadas. Ela pediu orientagdes sobre a
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continuidade do projeto e falamos de forma bastante aprofundada sobre a pratica de producéo
de video, fazendo anélise de todos os problemas encontrados até agora. S80 muitas as
davidas especialmente sobre o processo de edi¢do, e conversamos em conjunto sobre a
participacdo dos estudantes em todo o processo. Portanto, podemos afirmar que o respeito e
confianga muatuos e a tolerancia para ouvir experiéncias individuais e discutir
encaminhamentos das atividades estavam firmes no grupo.

A Prof2 D contou que utilizou os conhecimentos sobre fotografia discutidos na
proposta formativa para apresentar uma atividade de outra formacdo que participa do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certo (Pnaic). A docente relatou que esta muito ansiosa

para a producdo do filme de animacédo utilizando a técnica de stop motion.

Eu vou fotografar tudo, deixar tudo certinho, ai eu trago aqui e vocé me ajuda. Cada
vez que eu estou no YouTube pesquisando video sobre stop motion eu fico
pensando que aquilo que planejei ndo estd bom. Ai quero deixar de fazer isso, ou
fazer outro desenho, outra coisa... Esses dias eu acordei a noite preocupada e pensei
que tenho que tomar uma decisdo. Eu quero muito fazer isso porque eu gostei.
(Prof.2 D)

Exibimos diversos videos e apresentamos um site especifico que trabalha com essa
linguagem na educacdo (animaescola.com.br). Como exemplo de atitude colaborativa e
corresponsabilidade, a Prof.2 K trouxe um video com a técnica stop motion que gostou para
mostrar para Prof.2 D.

Para encerrar 0 encontro, apresentamos uma proposta para avaliacdo do projeto
(APENDICE H), a ser preenchida por etapas e encerrada ao final do ano, depois da conclusio
de todas as atividades. As participantes acharam importante essa tarefa de avaliacdo para
verificar os resultados e também terem material de portifélio organizado para falar dessa

experiéncia.
5.2.1.15 Atendimento extra - 28/08/2014

Fomos contactadas pela Prof.2 H, que ndo pode comparecer ao encontro na noite
anterior por problemas de saude, a estarmos em sua escola e ajudar na confec¢do do boneco
do jornal. Ela nos apresentou todas as sugestdes de pauta que surgiram com a participacao
dos alunos, bem como um roteiro de entrevista elaborado para cada reportagem a ser
realizada. Dividimos o0s assuntos por pagina do jornal e os temas que ficariam com cada sala

do quinto ano. Discutimos ainda sobre a impressao do jornal. As docentes envolvidas fizeram
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um orcamento em grafica e decidiram pedir ajuda de comerciantes do bairro para custear a

impressédo do jornal em boa qualidade.

5.2.1.16 14° encontro — 10/09/2014

Logo no inicio do encontro noite, a Prof.2 J chegou contando sobre as eleigdes que
fizeram na escola para a definicdo do nome do blog. Ela narrou que sete alunos percorreram a
unidade escolar com os nomes sugeridos pelo 5° ano para que a comunidade escolar votasse.
No final, foi escolhido o titulo “Por dentro do Bosque”.

A Prof2 E relatou a decisdo de fechar o jornal da escola com quatro paginas e da
experiéncia que teve com a entrevista realizada pelos alunos com as nutricionistas da escola,
em que houve o questionamento sobre a diferenca de merendas entre os alunos regulares e
alunos do projeto existente na unidade escolar.

Falamos também sobre a questdo da impressdo dos jornais escolares coordenados
pelas professoras E e H. Orientamos quanto ao fechamento dos arquivos para que nada desse
errado no momento da impressao.

Na sequencia, a Prof.2 L contou sua experiéncia do projeto de uso de midia. Falou da
decisdo em votagdo pelos alunos para a escolha do teatro filmado, o sorteio dos papéis a
serem desempenhados pelos alunos. Foi a propria professora quem escolheu os contos a
serem encenados, bem como adaptacdes nos textos, fazendo uma releitura dos fatos e
trazendo-os para a atualidade. Destacou a dificuldade dos ensaios pela grande quantidade de
alunos envolvidos, bem como a diferenca de idade entre eles, pois foram envolvidas duas
turmas do projeto Cidade Escola, que contam com estudantes do terceiro ao quinto ano do

ensino fundamental. O cenario escolhido para a gravacao foi a biblioteca da escola.

Eles estdo muito animados, ndo véem a hora de terminar. Eles estdo fazendo até
vaquinha pra comprar DVD e fazer copia do video. [risos e comentarios de surpresa
das demais docentes]. Para que todos possam aparecer no video, tem uma parte do
baile que o elenco vai todo aparecer. (Prof.2 L)

Apos as orientagdes sobre a producdo do roteiro do video do teatro filmado,
refizemos, em conjunto, o cronograma de trabalho para cada um dos projetos apresentados,
com compromisso de concluirmos 0s projetos para a mostra pedagdgica. Definimos (tomada

de decisdo), para cada semana de trabalho, a tarefa a ser desenvolvida até o dia 14 de outubro

e isso parece que tranquilizou a todas sobre as tarefas a serem desenvolvidas.
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A Prof.2 J levantou o problema sobre a redacdo dos textos para o blog, que esta

preocupando a turma que nao gosta de escrever.

A preocupacdo deles € com a quantidade de escrever. Eles querem saber o tamanho.
E assim na turma de vocés também? (Prof.2 J)

Todas respondem afirmativamente. Percebemos no didlogo que sdo muitas ideias e
muitas pessoas a serem envolvidas (crencas e valores) e ha necessidade de organizar a
atividade (implementacdo de mudancas). Foi a mesma coisa que aconteceu com a Prof.2 H.
Ela mostrou em seu computador o0 momento da reunido de pauta com as criancas. Todos
querendo participar, dando ideias e a mediacdo da docente para dividir as tarefas (elaborar
perguntas, realizar as entrevistas, tirar fotografias, redigir o texto da reportagem) entre tantos
alunos. O video gravado por celular revelou o interesse da turma em participar, ainda que a
tarefa final, redacdo da reportagem, seja algo que, para eles, ndo seja motivante. Ela também
relatou estar impressionada com a “capacidade de organizagdo” dos grupos na divisdo das
tarefas e as solucGes encontradas para realiza-las. A experiéncia relatada deixou a Prof.2 J,
que ainda néo havia iniciado as producées para o blog, mais confiante nas producdes.

Atendendo ao desejo de cada uma, fizemos agendamentos extras (tomada de deciséo)
para orientarmos sobre as atividades finais de fechamento das midias (tempo).

Notamos que a questdo da colegialidade tratada por Hargreaves (1998) esteve
novamente evidenciada nesta nova experiéncia de sessao reflexiva. De acordo com o autor, a
colegialidade promove o desenvolvimento profissional, ao potencializar a reflexdo individual
e possibilitando a aprendizagem mdtua, mediante didlogo, negociacdo, confianca e contrato
de reciprocidade (entendida na nossa analise como corresponsabilidade). Aqui, somamos a
tolerancia e o respeito entre os pares como algo positivo na sustentacdo do grupo
colaborativo.

A proposta de avaliacdo do projeto de uso de midia na escola foi retomada a pedido as
docentes, que estavam motivadas a comunicar essa experiéncia (autonomia docente).
Anunciamos o0 convite para participagdo de um coléquio ao final de novembro com os relatos

desses casos. Elas ficaram extremamente interessadas e empolgadas.

5.2.1.17 Atendimentos extras 17/09/2014 a 23/09/2014

No dia 17 de setembro de 2014, ndo agendamos encontro com todo 0 grupo, mas

fizemos atendimento individual, solicitado por duas docentes. Das 19h as 20h, estive por uma



156

hora com a Prof.2 L para organizarmos o texto do conto escolhido por ela no formato de um
roteiro de video, com definicdes de cenas, marcacdes de cameras e a ideia de figurino. Na
sequencia, junto com a Prof.2 K assistimos a todos os videos gravados pelos alunos e as
demais atividades desenvolvidas. Com base neste material, definimos macrotemas para o
documentario, na tentativa de organizar os dados coletados, pois a amplitude tematica
dificultava a montagem do pré-roteiro e a discussdo disso com a turma.

No dia 23 de setembro, junto com a Prof.2 H, trabalhamos no periodo vespertino
organizando e corrigindo os textos dos alunos produzidos para o jornal escolar. Lamentamos,
neste momento, que esta etapa ndo tenha sido desenvolvida junto com os alunos,
esclarecendo sobre o processo de edicdo. Os textos estavam a mao, e, apds as correcoes,
seriam digitados pelos proprios alunos para o processo de diagramacdo. Neste dia, a docente
confirmou a venda de cotas para o patrocinio da impressdo do jornal. Ela e a professora do
outro quinto ano decidiram percorrer o comércio do bairro com o boneco do jornal para tentar

angariar 0S recursos necessarios.

5.2.1.18 15° encontro — 24/09/2014

Mais um momento reservado para sessdo reflexiva, a partir de experiéncias
compartilhadas e materiais apresentados. Esses ciclos de reflexdo, de acordo com Ibiapina
(2008), devem buscar a descricdo, a informacdo dos dados, o confronto e a reconstrucdo. E
foi justamente o que aconteceu em cada um desses encontros. O relato oral, mais uma vez,
gerou interesse do grupo, que ouvia com respeito, tolerancia e confianca no trabalho da
colega. Cada avanco do projeto individual era compartilhado e muitas trocas eram realizadas.
Percebemos que muitas ddvidas de encaminhamentos eram trazidas para 0 grupo com o
intuito de ouvir sugestdes e opinides, e todas participavam permanecendo em evidéncia o
compromisso e a corresponsabilidade coletiva.

No inicio do encontro, a Prof.2 J contou sobre sua préatica de producéo do blog. Ela
dividiu a turma em cinco grupos e cada um deles assumiu uma editoria. Um deles, fez a
organizacdo das atividades utilizando o WhatsApp, 0 que impressionou a todas. Para
organizar a producdo e realizar a reunido de pauta com a turma, ela pediu orientacdo sobre
uma atividade que elaborou para discutir com os alunos (autonomia docente). Na atividade, a
docente trouxe para a discussdo questbes tratadas durante a proposta formativa, como a
intencionalidade da midia a ser produzida, as regras para a producéo (o que pode e 0 que ndo

pode no blog) e a definicéo das editorias a serem trabalhadas.
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A gente fez as regras do que pode e 0 que ndo pode no blog. Pode informacéo,
compartilhar ideias interessantes e comentarios sérios. O que ndo pode? Escrever
besteira e zoeira, “hackear” o blog e comentéarios maldosos. (Prof.2 J)

Além disso, ela trouxe o roteiro de questdes que os alunos dela elaboraram para
entrevistar a secretaria municipal de Educac&o sobre a nota do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb), e mostrou o template escolhido para o blog. Como tinha muitas
davidas sobre sistema, discutimos uma forma pedagdgica de organizar a rotatividade dos
alunos para atualizacdo semanal do blog (corresponsabilidade).

Na sequéncia, a Prof.2 L trouxe a sugestdo de sua orientadora pedagogica de que a
exibicdo do video com o conto a ser trabalhado pela professora ndo fosse na mostra
pedagogica, em virtude do tempo que poderia levar e a quantidade de atividades previstas
neste dia na escola. Conversando, decidimos que o melhor seria mesmo exibir o video na
Gltima reunido de pais (tempo) e que no dia da mostra poderia ser exibido um trailer. A
docente falou ainda das dificuldades que esta enfrentando para os ensaios com a turma, que
sdo muitas e que tem contado com colaboracdo de outras professoras da escola. Fantin e
Rivoltella (2012) afirmam que todas as questdes sobre 0 uso da midia na escola sugerem a
discussdo de uma nova escola — ndo apenas na questdo de arquitetura/estrutura — mas no
sentido das politicas publicas.

A Prof.2 E também relatou dificuldade com sua produc¢éo do jornal escolar em virtude
do tempo reservado para o projeto com as criancas, que, para ela, estava curto e precisava ser

revisto e das mudancas na rotina escolar desde o inicio do projeto.

Uma coisa que eu queria te contar é que, depois da entrevista com a nutricionista
para 0 nosso jornal, em que os alunos questionaram a merenda e disseram que
gueriam mais doce no cardapio, teve arroz doce na escola. No dia, eles vinham me
procurar e falavam: “Nossa, prd, deu certo. Hoje tem arroz doce!” (Prof.2 E)

Além do trabalho com jornal, a Prof.2 E encorajou-se a mexer com o software

ToonDoo, préprio para a produgdo de histérias em quadrinhos. O programa tem uma

interface colorida e bem facil de usar e, segundo a professora, os alunos gostaram muito.

Pra mim est4 sendo uma coisa nova, que eu estou gostando, apesar do trabalho que
estd dando. As criangas estdo envolvidas, estdo gostando e eu também. Em
contrapartida, a gente vai vendo o comportamento, até as falas deles vdo mudando
guando a gente trabalha com midia. (Prof.2 E)

A Prof.2 K relatou o processo de eleigdo para escolha do nome do videodocumentario

da turma. O nome mais votado — “De olho no lixo” — ganhou uma arte, que foi apresentada
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no grupo. A docente pediu sugestdes se deveria retornar o desenho ao aluno vencedor,
solicitando ajustes. Todas deram sua opinido (tomada de decisdo) para que fossem feitos
ajustes porque alguns detalhes do desenho ndo seriam abordados no filme. Mas o que mais

chamou aten¢do em seu relato foi a mudanca no ambiente escolar nas atividades com midia.

Levei pra eles o video da poesia e eles adoraram. Falei pra eles que teriamos que
regravar por causa do barulho, que atrapalhou algumas cenas. Precisava ver no
outro dia o siléncio que fizeram na sala pra que a gente pudesse regravar. (Prof.2 K)

Trazer a tona o tema desperdicio de alimento no &mbito escolar motivou outro projeto
do Cidade Escola desenvolvido na unidade. De acordo com a Prof.2 K, todas as salas foram
envolvidas e a que menos desperdicar alimentos no momento da merenda sera premiada
(implementacdo de mudancas). Outra conquista da docente foi a doacdo de lixeiras para
reciclagem de lixo, até entdo ndo realizada de forma completa na escola. A conquista foi
comemorada pelo grupo (crencas e valores), que também compartilhou os problemas com a
reciclagem nas suas unidades escolares (andlise de problemas).

Ao final da sessédo reflexiva, trouxemos para mostrar para o grupo sites e material de
referéncia sobre o uso da midia na escola. Mostramos o site jornalescolar.org.br, da Ong
Comunicacdo e Cultura, que disponibiliza espaco e recursos para fazer o jornal na escola, e 0
site animaescola.com.br, que discute a producdo de filme de animacdo no contexto
educacional. Por fim, exibimos um video® do canal Nés da Educacdo do YouTube com o
professor e pesquisador José Manuel Moran discutindo o uso da internet na educacao e
aprendizagem colaborativa. O material apresentado motivou as participantes sobre o uso de

diferentes meios (interesse) e disso surge a discussao sobre a formacao.

Eu queria fazer um curso sobre cada midia apresentada, porque todas me
interessam. Queria fazer tudo.(Prof.2 J)

Todo comego de ano é a mesma coisa na escola. Eles perguntam quem vai trabalhar
com o jornal e tem esse receio entre as docentes, porque ndo tem acompanhamento,
ndo tem apoio. Todos os cursos de formagédo que teve com jornal, ndo da seguranga.
Eu mesma nunca imaginei fazer um video com eles. No maximo passar um video
em sala. (Prof.2 K)

Encerramos a noite cheias de esperanca para a continuacdo da formacdo e

apresentacdo dos resultados a comunidade escolar.

2 https://www.youtube.com/watch?v=G1_g-N4sDuA
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5.2.1.19 Atendimentos extras de 25/09/2014 a 08/10/2014

Durante os 15 dias até o préximo encontro, foram varios atendimentos individuais
solicitados pelas docentes. No dia 25/09/2014 estivemos na escola da Prof.2 H para tirar uma
foto do expediente do jornal, envolvendo todos os 70 alunos e a outra professora da escola
colaboradora.

No dia 29/09/2014, junto com a Prof.2 H e a docente parceira colaborei no fechamento
da diagramac&o do jornal e fechamento do arquivo para enviar para a grafica. Mostrei a elas a
reportagem* feita na escola sobre o projeto e se emocionaram muito.

A Prof.2 D, que faltou no ultimo encontro, e que deseja fazer um filme de animacéo
usando a técnica do stop motion trouxe, em 01/10/2014, a historia coletiva desenvolvida
pelos alunos (“O Barco Escola”) e todos os desenhos dos bonecos e cenario para a gravagao.
Ajudamos a descarregar os arquivos fotograficos no computador e a acalmei sobre o0 processo
de edicdo do filme, pois ela estava bem insegura. Combinamos de no dia seguinte irmos a
unidade escolar para ajudar na edicdo do material gravado. Nesta nova visita a escola,
pudemos verificar as dificuldades que a professora encontrou para esta gravacao, realizada na
prépria sala de aula. Tudo foi improvisado: o cenario (TNT pendurado na parede), o tripé
para colocar a camera fotografica (caixa de papeldo) e a iluminacdo (lampadas da sala e
janela aberta). A docente ndo quis nem tentar editar o video sozinha e me pediu ajuda para
operar o software. Conforme iamos executando as funcgdes, ela tirava duvidas sobre o
processo. Ela pesquisou musicas e efeitos sonoros para o filme e fechamos a edicdo, que a
deixou bastante emocionada. Percebemos seu receio em mexer no computador, em confronto
com seu compromisso de querer fazer o melhor para os alunos.

Na mesma data, vimos o arquivo final do jornal de quatro paginas produzido pela
Prof.2 E e seus alunos do projeto Cidade Escola. Fizemos ajustes direto no arquivo final. A
docente inseriu os Ultimos textos, enviou por email novamente, fizemos novas consideracfes
e mandamos o email de volta. O jornal foi enviado para impressdo na grafica no dia
06/10/2014.

A gravacdo do conto foi organizada pela Prof.2 L no dia 08/10/2014, no periodo
vespertino. Como ela alegou ndo ter material disponivel para o dia, levamos duas cameras e
dois estudantes de Jornalismo da Faculdade de Comunicagdo Social da Universidade do

Oeste Paulista (Facopp/Unoeste) pra auxiliar nas gravacfes. Muitas pessoas da escola

%0 https://www.youtube.com/watch?v=7TDN7X7dSu8 (ANEXO A)
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estavam envolvidas e as criancas muito animadas. Foi uma tarde de bastante trabalho, as
gravacdes demoraram duas horas. Depois, descarregamos o material de forma organizada e

atualizamos o roteiro de acordo com aquilo que havia sido gravado.

5.2.1.20 16° encontro — 08/10/2014

Neste encontro, novamente investimos no relato oral das docentes sobre o
desenvolvimento do projeto de uso de midia na escola. Todas sempre interessadas em saber
sobre o processo de producdo das diferentes midias. Respeito, tolerancia e confianca sdo
aspectos da colaboragdo que promovem um compartilhamento de ideias. A Prof.2 J abriu o
sistema do blog que esta desenvolvendo e pediu orienta¢fes sobre a formatacédo de fotos e o
ajuste do cabecalho com o desenho produzido pelas criancas (tarefas). Fizemos junto o layout
do blog, seguindo a ideia da professora (corresponsabilidade). Também orientamos sobre a
conversdo de videos para que os mesmos fossem disponibilizados no blog.

A Prof.2 H trouxe impresso o segundo boneco do jornal impresso para passar por uma
revisdo geral e combinamos de nos encontrarmos no final de semana para checar a versao

final e assim encaminhar para a impresséo (tempo/autonomia docente).

Pensa numa coisa trabalhosa! Arrecadamos R$ 1.700,00 em duas ruas que saimos.
Levamos 0 boneco ja com os quatro anunciantes iniciais e 0s outros comerciantes
do bairro ficaram motivados a ajudar. E vamos imprimir a quantidade de cépias
referentes a este valor. Eu estava temerosa, mas estou mais tranquila. (Prof.2 H)
A Prof.2 L inicia o processo de avaliacdo das imagens captadas durante as gravacoes.
E conta as dificuldades do processo: alunos que decoraram o texto na hora, porque alguns
alunos faltaram, a regravacdo de cenas em virtude da falta de preparacdo dos atores. O
problema foi analisado pelo grupo como algo que ndo tem como controlar e prever, mas lidar
com a situacdo para que o projeto nao seja prejudicado.
Por fim, conversamos sobre a apresentacdo do projeto na Mostra Pedagogica prevista

para ocorrer no dia 14 de outubro.

Esses bonecos aqui vdo pro mural. Vamos expor todos para saberem como
funcionou o processo de produgdo. (Prof.2 H)

Todas concordaram e resolveram fazer o mesmo, isto &, exibir 0s registros

fotograficos das etapas do projeto que foram utilizados durante as sessées reflexivas (tomada
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de decisao). Também foi sugerido que a Prof.2 D fizesse a exposi¢do dos desenhos feitos para
a producao do filme de animacéo.

Todas as participantes exibiram o material até entdo preparado para a mostra e foram
comentando, de forma detalhada, cada fase realizada.

5.2.1.21 Atendimentos extras de 09/10/2014 a 22/10/2014

No dia seguinte ao encontro, estivemos no Laboratdrio de Informética da escola para
auxiliar a Prof.2 K a finalizar a edi¢do do video. Ajustamos o ponto de corte das entrevistas,
colocamos musicas, inserimos elementos videograficos e ajudamos na pds-producdo do
filme. Depois o material foi exportado para a exibicao publica.

Conforme haviamos combinado no ultimo encontro, estivemos com a Prof.2 H na
Unesp para verificar a versdo final do boneco do jornal. Ao abrir o arquivo, notamos uma
desconfiguracdo do jornal, em virtude do envio do material por email. Orientamos sobre o
compartilhamento de arquivos e dos problemas que podem surgir se o material estiver aberto,
por isso devemos sempre apresentar versdes do arquivo que ndo podem ser modificadas, para
evitar essas mudangas. Entdo tivemos de fazer novos ajustes para configurar. O arquivo final
do jornal em PDF foi disponibilizado para impresséo.

No dia 13 de outubro, foi a vez de fazer a revisao final em todo o material produzido
pelos alunos para o blog. Os arquivos estavam disponiveis no sistema, mas sem visualizacao
para o publico, que sé teve acesso aos textos no dia do langamento.

Também colaboramos no dia 14 de outubro com dicas para ajustes no trailer do teatro

filmado, que seria exibido no periodo noturno pela Prof.2 L e sua turma.

5.2.1.22 17° encontro — 22/10/2014

A sessdo reflexiva realizada neste encontro foi a partir de imagens produzidas durante
a apresentacdo dos projetos de uso de midia na escola durante a Mostra Pedagogica
promovida pela Seduc. Cada docente relatou como foi a experiéncia de exibir o resultado de
seu projeto sobre o0 uso de midia na escola. Consideramos esta agcdo muito importante porque,
conforme diz Contreras (2002), a autonomia docente transforma o contexto em condicGes
mais amplas para uma analise critica, buscando formas de avaliacdo e adequacdo para uma

potencial democratizac¢do dos sistemas educacionais.
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A Prof.2 J organizou o lancamento do blog na sala de informatica da escola, mas
como a internet ndo estava funcionando, levou seu notebook e seu modem particular. Os
alunos, uniformizados com a camiseta padrdo do blog, distribuiram cartes com o endereco

do site, convidando para o langamento logo na entrada da escola (Figura 2).

Figura 2: Langamento do blog “Por dentro do Bosque”

-

Fonte: Lorayne Freitas

O langcamento do jornal escolar (Figura 3) desenvolvido pela Prof.2 H em parceria
com outra docente da escola e os alunos do 5° ano contou com a presenca da secretaria

municipal de Educacdo e repercutiu entre a comunidade escolar.
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Figura 3: Langamento do jornal “Folha do Giseli”

Fonte: Lorayne Freitas

A Prof.@2 H contou que, além de distribuir os exemplares (1600 unidades) na Mostra
Pedagdgica da escola, foi feita a distribuicdo no Saldo do Livro realizado em Presidente
Prudente e também no comércio local, tanto para patrocinadores quanto para os demais
comerciantes. Apos essa distribuicdo, a professora foi convidada para falar sobre o projeto
Agente Mirim, de combate a dengue, que foi reportagem no jornal, durante um evento da
Vigilancia Epidemioldgica, onde os exemplares também foram distribuidos. Também houve
divulgacdo do langamento do jornal na midia local. (ANEXO C)

A exibi¢ao do filme de animacgao “O Barco Escola”®

produzido pela turma da Prof.?
D foi realizada em diferentes sessdes na Mostra Pedagdgica (Figura 4). A docente relatou que
uma das professoras de Artes da escola se interessou pelo projeto e que as criancas ficaram

muito felizes de verem no nome delas ao final do video.

%1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bZhxOR3UZKY. (ANEXO A)
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Figura 4: Exibicdo publica do filme de animagao “O Barco Escola”

Fonte: Lorayne Freitas

S - 32
A exibi¢do do documentario “De olho no lixo™

reuniu um puablico considerado na
noite da Mostra Pedag6gica. Familiares, amigos e comunidade escolar compareceram ao

patio da escola para assistir ao filme (Figura 5).

%2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=MY SDySaUALk. (ANEXO A)
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Figura 5: Exibicdo publica do videodocumentario “De olho no lixo”

Fonte: Lorayne Freitas

De acordo com a Prof.2 K, ap6s a exibicdo as pessoas ficaram muito emocionadas e
surpresas com o que foi mostrado e foram parabeniza-la (gestores, familiares e demais
docentes) especialmente porque o tema do trabalho tinha muita relacdo com a rotina da
unidade.

Na escola da Prof.2 E, o jornal escolar produzido pela turma foi distribuido pelas
criancas aos presentes na Mostra Pedagogica e também no Saldo do Livro (Figura 6). Na
Mostra a professora falou sobre o trabalho e exibiu um video com fotos sobre o processo de

producdo do jornal.
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Figura 6: Langamento do jornal “Super Rosana”

Fonte: Lucimeire da Cruz

Segundo a Prof? E, a impressdao do jornal foi custeada por verba disponivel no
Programa Mais Educacdo, ao qual a escola esta vinculada. A tiragem foi de 1000 exemplares,
em papel com excelente gramatura e qualidade, o que impressionou a todos que o recebiam.
Com essa distribuicdo, surgiu o convite para encartar os exemplares do jornal nas pastas do
Forum de Educacdo Integral realizado pela Secretaria Municipal de Educacao.

Por fim, a Prof.2 L confirmou que o teatro filmado desenvolvido com sua turma sera
exibido em data de reunido de pais ao final do ano e que durante a Mostra Pedagdgica de sua
escola foi exibido o trailer do video.

A experiéncia de tornar publico o resultado do projeto de uso de midia da escola
remete a reflexdo feita por Quartiero, Bonilla e Fantin (2015). Para as autoras, a insercdo das
tecnologias na escola ndo pode ter apenas sentido de inovacdo, mas assumir significados na

comunidade escolar, uma vez que ultrapassa o limite da sala de aula.

Ela avanca para a discussdo sobre a producdo de conhecimento em toda a
comunidade escolar, para a expansdo de processos comunicativos intensos, para a
demanda por propostas metodoldgicas e estratégias inovadoras que promovam o
desenvolvimento comunitario — questdes que ndo estdo centradas, portanto, na
figura do professor ou do aluno, elas perpassam todos os sujeitos e instancias que
constituem o0s espagos da comunidade em que a escola estd inserida.
(QUARTIERO; BONILLA; FANTIN, 2015, p.13)



167

Os dois jornais escolares (Prof.2 E e Prof.2 H), o filme de animacdo (Prof.2 D), o
documentario (Prof.2 K) e o video com o teatro filmado (Prof.2 L) estdo disponiveis no Anexo
A. O blog desenvolvido sob responsabilidade da Prof.2 J pode ser acessado pelo endereco
eletronico: http://dentrodobosque.blogspot.com.br.

Apdbs todos os relatos, conversamos sobre a organizacdo de uma apresentacdo do
projeto de uso de midia na escola usando softwares especificos. Apresentamos o Power Point,
0 Prezi e PowToon® e alguns videos tutoriais. As participantes se interessaram muito pelo
assunto e, atendendo ao pedidos delas, fizemos a exploragdo do Power Point, mostrando cada
um de seus recursos. Mostramos muitos modelos prontos disponiveis de forma gratuita na
internet, o que chamou bastante atencdo. Procuramos, desta forma, utilizar toda a mediacéo
para orientar sobre a necessidade de cada uma delas. Como diz Ferry (2008), as mediacOes
orientam, possibilitam e desenvolvem a formacdo seja na relacdo com as pessoas, como
ocorreu aqui, por meio de leituras ou circunstancias da vida.

Em relacdo as categorias de analise, podemos afirmar que, neste encontro, nao foi
possivel identificar didlogos conflitivos e negociacdo de espaco. Todos 0s demais aspectos
(tempo, crenca e valores, tarefas, interesse, compromisso, corresponsabilidade, tomada de
decisdo, respeito matuo, tolerancia, confianca matua, analise de problemas, implementacao

de mudancas e autonomia docente) estiveram presentes.
5.2.1.23 18° encontro — 05/11/2014

Logo no inicio da noite, a Prof2 J compartilhou com o grupo duas informacoes
interessantes. Ela contou que um de seus alunos resolveu criar um blog pessoal, ap6s a
experiéncia em sala de aula, alegando que tinha muita dificuldade de didlogo em casa. A
professora ajudou neste desenvolvimento. Alem disso, a professora falou orgulhosa que a
camiseta com a logo do blog esta servindo como uniforme e isso evidencia a midia na rotina
escolar.

Durante este encontro, trabalhamos com a discussdo da Proposta de Avaliagédo do
Projeto de Uso de Midia na Escola (rever APENDICE H). A proposta contém 26 itens
preenchidos pelos docentes para avaliagdo da atividade realizada. Nesta noite, discutimos
item por item e cada uma das presentes foi lendo suas respostas, tirando dividas sobre o
campo a ser preenchido. No entanto, 0 mais valioso foi a analise comparativa das respostas.

Para que possamos ter ideia geral desta avaliagdo, produzimos duas tabelas com os dados

% Os trés sdo softwares para criar apresentagées.
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coletados. O Quadro 6 destaca 0s objetivos, a justificativa, periodo de realizacdo alunos
envolvidos, midia utilizada(s) e disciplinas trabalhadas. J& o Quadro 7, traz a avaliacdo do
docente, nas dimensdes de ensino e aprendizagem, da gestdo escolar e dos alunos sobre o
projeto. Vale destacar que todos os conteidos das tabelas foram extraidos das propostas de
avaliacdo dos docentes, tal como foi apresentado la. No entanto, selecionamos apenas 0s

dados consideramos mais relevantes para a analise.



Quadro 6: Avaliacao do projeto de uso de midia na escola - Parte 1

Prof2 | Titulo Objetivo geral | Objetivos especificos Justificativa Carga Alunos Midia(s) Disciplina(s) trabalhada(s)
projeto horéaria envolvidos | utilizada(s)
E Super Utilizar o jornal | Integrar as tecnologias de Influéncias das midias; 120 h 30, 40e 50 Jornal Lingua Portuguesa
Rosana: na organizagao informagao e comunicagéo ao Funcdo social da escola: anos impresso, Leitura e interpretagdo de textos jornalisticos,
A do processo do cotidiano da escola; formagéo consciente, critica, de 54 alunos revista estrutura textual do artigo jornalistico, praticas
construgdo | conhecimento, Potencializar o processo de ensino e | agentes transformadores; e de reviséo de textos, ortografia, acentuagéo,
de ampliando a aprendizagem; As midias possibilitam a reflexao fotografia. pontuagdo, roteiro de entrevistas.
cidadaos compreensao Proporcionar vivéncias de formacgdo | e criticidade dos alunos. Ciéncias
reflexivos dos alunos no de cidadania. Nutricéo, satde e alimentagao saudavel,
através do tocante a pirdmide alimentar, alimentos construtores e
jornal complexidade reguladores, proteinas, vitaminas e sais
escolar da realidade minerais.
Historia
Estudo da biografia do sambista brasileiro
Adoniran Barbosa, fontes e arquivos de
pesquisas.
Artes
llustracéo livre do regimento escolar,
elaboragéo do logo do jornal, histérias em
quadrinhos com imagens.
Matematica
Contagem dos votos para elei¢do do nome do
jornal escolar.
H Projeto Utilizar a Incentivar o habito da leitura; Relevancia social 300h 5% anos Jornal Lingua Portuguesa
Jornalista producéo do Produzir textos com mais Preparar o aluno para leitura AeB Fotografia Leitura e estudo de noticias;
Mirim: jornal para desenvoltura; critica do mundo 70 alunos Estudo do lead;
A comunicar, Estimular a descoberta, a pesquisae | Relevancia académica Entrevistas;
experiéncia | informar, 0 senso critico; Aulas mais prazerosas, Producdo de noticias.
de formar, Utilizar as novas tecnologias de dinamicas, atrativas Historia
producéo desenvolver nos | informagéo e comunicagéo no Relevancia pessoal Histérico da escola e da patronesse.
de jornal alunos o senso contexto escolar; Trabalho com midia, vontade Ciéncias
impresso critico, a Desenvolver a capacidade de antiga de produzir um jornal Conhecimento sobre a construgdo de horta;
com alunos | observacéo, a pesquisar e organizar as Entrevista com a nutricionista (alimentacdo
do 5° ano cooperatividade | informagdes; saudavel);
e 0 respeito. Concretizar o trabalho Meio ambiente (disseminando o projeto agente
interdisciplinar, através dos mirim);

diversos assuntos trabalhados no
jornal;

envolver os diversos segmentos da
comunidade escolar na criacéo do
jornal;

Oportunizar ao aluno a experiéncia
de montagem de um jornal (criag&o,
elaboracdo e edicéo).

Conhecendo os beneficios do esporte na
escola, em especial o judd.

Matematica

Tabelas

Educacéo artistica

Votagdo para o nome do jornal;
Producdo da arte da logo com 0 nome do
jornal.




O uso da Produzir textos Estimular o trabalho em grupo Acredito no uso da tecnologia 80h 5°ano Fotografia Portugués
midia na da realidade, Melhorar a producgéo de texto para fortalecer a educagéo no 30 alunos Video Leitura e interpretagdo de textos. Produgéo
escola: refletindo sobre | Usar a ferramenta do blog para Brasil. Internet texto (género narrativa). Entrevistas
Blog o0 mundo e facilitar a interdisciplinaridade Assim como fortalecer a Matematica
Dentro do fomentando a interacdo entre os pares para Gréficos/ tabulacéo
Bosque cidadania discutir de forma critica a Geografia
critica. realidade do mundo virtual. Localizagéo, mapas
Histdria
Histdria da escola em Cel. José Soares
Marcondes; origami
Avrtes
Desenho do logo do blog
Ciéncias
Doengas contagiosas (ebola)
Arealidade | A realidade do Compreender o real sentido de Enquanto milhdes de pessoas 80h 4°ano ¢ Jornal Portugués: leituras sobre o tema;
do lixoe lixo e do cidadania, através da participagdo passam fome em nosso pais e no 33 alunos O Imparcial | Escrita de um livrinho sobre os impactos
do desperdicio de das 3 agdes: reduzir, reciclar e mundo, desperdi¢amos toneladas Revista ambientais;
desperdicio | alimentos na reutilizar; de alimentos diariamente, muitas Recreio, Estudo e gravagdo da poesia “o bicho” de
de escola retratada | Estimular o consumo sustentavel e a | vezes por ndo saber aproveitar Ciéncias Manoel Bandeira.
alimentos por meio de sua préatica como uma forma de tudo o que eles oferecem. Diante hoje das Matematica: gréaficos e porcentagens
na escola videodocumen- | melhoramento de vida; disso, o interesse por este tema criangas Geografia: paises, estados e cidades com
retratada tario Favorecer a reflex&o do consumo vem da necessidade de Videos do problemas ambientais e desigualdades sociais.
por meio sustentavel como uma alternativa conscientizar principalmente as YouTube: Histéria: a evolugéo dos problemas ambientais
de para melhoria e preservacgao do nossas criangas sobre a e sociais.
videodo- meio ambiente; importancia do nédo desperdicio Ciéncias: classificacdo do lixo;
cumentario Divulgar o videodocumentéario para | de alimentos. Portanto, Coletas seletivas;

toda comunidade, ndo apenas a
escolar, e, incentivar a busca
coletiva de solucdes para o
consumo sustentavel no &mbito
escolar e pessoal.

acreditamos que se trata de um
assunto bastante relevante para o
desenvolvimento das criangas,
pais e educadores.

Observamos no cotidiano da
nossa escola, atitudes que
retratam o desrespeito, com o
meio ambiente, como lixo
espalhados no chéo das salas de
aula, corredores, patio e banheiro
da escola, ocasionando um
aspecto visual desagradavel, o
que despertou o interesse em
estudar sobre esta tematica.
Temos a preocupacao de
contemplar questdes relacionadas
ao lixo produzido na escola e a
importancia do trabalho
colaborativo dos alunos em
conservar o ambiente escolar
limpo e agradavel.

Aterros sanitarios;

Solugdes para os problemas com o lixo;
Desperdicio de alimentos;

Alimentacdo saudavel e equilibrada.

Artes: producéo de brinquedos com materiais
reciclaveis e desenhos para ilustrar o
documentario.




Assim, no final do projeto,
esperamos de forma significativa
mudar 0 modo de pensar e a
postura dos alunos para a
melhoria da qualidade de vida na
escola, na familia e na
comunidade.
L Teatro Promover a Inserir o uso da midia, por meio do Parte do contexto social, familiar, | 120h 4°e5%nos | Video Lingua Portuguesa: interpretacdo e releitura de
filmado: releitura de video, na sala de aulg; e escolar. 27 alunos conto
“Trés contos, Explorar os contos cléassicos e fazer | E uma ferramenta moderna. Artes: expressao corporal, artes cénicas,
contos que | utilizando o a releitura, trazendo para uma Contribui para o ensino- linguagem audiovisual, capa do dvd.
vou te video no projeto | linguagem mais moderna e aprendizagem.
contar”: de educacdo infantilizada;
nova integral Estimular o trabalho em equipe e a
dindmica colaboragéo entre os alunos;
na escola Trabalhar a interpretacdo e
expressdo corporal.
D A Compreender Perceber a importancia do ar em Este projeto surgiu para promover | 40h 3anoc Video Ciéncias
experiéncia | queoaré nossa vida; 0 uso de midia em sala de aula 27 alunos Fotografia Vento: uma fonte de energia, ar em
do uso de essencial para Reconhecer a existéncia do ar; com o intuito de aprender uma movimento, formagao dos ventos, dire¢do dos
filme de nossa Observar que o ambiente se ferramenta nova, para tornar as ventos, velocidade dos ventos, forca do vento.
animacéo sobrevivénciae | modifica e se transforma com o aulas mais atrativas e inserir a Artes
naescolaa | porisso fenémeno ar; técnica stop motion no contexto Desenhos, pintura, dobradura, recorte, colagem
partir da devemos cuidar | Compreender a interacdo do ser da sala de aula e motivar os e montagem. Filmes de animagdo
técnica de desse elemento humano com o ambiente e as alunos que séo capazes de Lingua Portuguesa
stop tdo importante consequéncias dessa interagao; elaborar um filme de animagéo, Criago de um texto coletivo
motion para nossa vida. | Ler e produzir um texto coletivo dialogando com o contetido de Linguagem audiovisual
sobre a temética; ciéncias.
Inserir a técnica de stop motion para
produzir um filme de animagéo a
partir do texto coletivo.

Fonte: Organizada pela autora, com base na coleta de dados




Quadro 7: Avaliagdo do projeto de uso de midia na escola - Parte 2

Prof2 | Titulo Midia Avaliag8o docente Avaliag&o dos alunos Avaliag&o gestéo escolar Avaliacgéo processo de Avaliagdo aprendizagem
projeto produzida ensino dos alunos

E Super Jornal, Um dos principais objetivos da | “Bem, em minha opini&o, o “Como gestora dessa unidade No decorrer do projeto com o | Nao foi possivel realizar essa
Rosana: tamanho educacéo é a formagdo criticae | “Projeto Jornal”, foi bem legal, escolar, acredito que a escolatem | uso do jornal em sala de aula, | Gltima avaliagdo (proposta de
A A4, consciente dos nossos alunos, o | nos divertimos, elaborando como responsabilidade a o0 envolvimento dos alunos outro roteiro de entrevista),
construcdo | 4 péginas, trabalho com o jornal escolar é | entrevistas, fazendo tirinhas e formacéo da criticidade na leitura | com os temas trabalhados os alunos estdo com muitas
de colorido uma das ferramentas muito mais, bem eu quero que e na escrita, bem como o foram expressivos, visto que atividades externas, devido
cidaddos pedagobgicas que propiciam esse projeto continue.” desenvolvimento do potencial tais temas foram discutidos e | ao encerramento do ano
reflexivos essa formacdo humana, através argumentativo de nossos alunos. elencados pelo grupo de letivo.
através do de discussdes, conversas e “Achei muito bom porque fazer Desse modo, vejo que todo o alunos, o que faz o estudo ter
jornal trabalho em grupo muitos um jornal, é muito legal ser um processo que envolveu a mais significado e
escolar pontos relevantes a formacéo editor” construgdo do jornal “Super importéancia para eles, pois

de cidadania foram
contemplados. No entanto, um
trabalho onde questdes de
formagcdo de opinido estédo em
jogo nédo é algo tranquilo,
foram muitos os conflitos
durante as aulas, diferentes
pontos de vistas e dificuldades,
até mesmo na formacéo e
entrosamento de alguns grupos,
porém, com muito dialogo e
bom senso, acredito que esses
conflitos também acarretaram
em aprendizados para 0s
alunos; o comprometimento e
responsabilidade do professor
séo de extrema importancia na
articulacéo dessas questdes, tao
recorrentes no contexto escolar.
Sem duvida, o trabalho
pedagdgico e a aprendizagem
tornaram-se mais significativas,
na medida em que todos foram
se envolvendo e
comprometendo com o
trabalho, oportunizando a
contextualizacéo e relacéo dos
contetidos/atividades durante o
trabalho com o jornal na sala de
aula.

Rosana” mobilizou em nossa
escola um trabalho coletivo e
cooperativo, mediado (e editado)
pela professora, que possibilitou
ao longo das aulas que os alunos
colocassem seu ponto de vista e
organizassem suas ideias. O
estabelecimento de papéis, o
conhecimento sobre organizacdo
e edicdo de matérias jornalisticas,
com certeza proporcionou aos
alunos um maior
desenvolvimento de suas
possibilidades de aprendizagem
sobre a esfera jornalistica. Todo o
processo anterior & impress&o foi
bastante oportuno para que se
pudesse reconhecer as
capacidades ja desenvolvidas pela
escola e em especial pelas aulas
gue proporcionaram momentos de
discussdo, escolha, selecéo,
entrevistas foram de grande
significado aos alunos da escola,
uma vez que aprenderam mais
sobre como se faz a editoracéo de
um jornal. Apés a impressdo, as
atividades de divulgacéo aos pais,
aos colegas, ao publico do saldo
do livro de Presidente Prudente,
proporcionaram excelentes
oportunidades de

né&o foi algo imposto. Nas
atividades de produgio
escrita, percebi muitas
dificuldades quanto a
estruturacéo no corpo do
texto (0 que escrever, como
comegar, linguagem
informal, erros ortogréficos),
aos poucos, com orientagdes
nos grupos, realizei as
intervengdes necessarias, mas
percebi que era necessario
um tempo maior para realizar
as produgdes escritas,
precisava de mais aulas com
leituras de artigos, outras
entrevistas/matérias de
jornais/revistas, ou seja,
repertoriar mais a turma. No
préximo ano, pretendo
planejar um maior nimero de
aulas para atingir esse
objetivo. Com relagéo aos
contetidos abordados durante
a elaboragdo do jornal,
constatei grande relevancia e
satisfacdo por parte dos
alunos e muita vontade em
continuar a fazer do jornal
escolar um veiculo de
informacéo e consolidacéo da
voz ativa dos alunos, na
participacéo efetiva dos




desenvolvimento da linguagem
oral dos estudantes.

Por fim, acredito que esse projeto
deve ser desenvolvido
cotidianamente, com
aperfeicoamento das atividades,
buscando cada vez mais o
envolvimento dos alunos.”
(E.G.M., diretora)

problemas/assuntos do dia a
dia escolar.

Projeto Jornal Desafio; Gostaram muito dos trabalhos em | “A elaboragdo do jornal “ Folha Como positivo. Os alunos, | Avaliamos como excelente.
Jornalista impresso Resultados positivos; grupos; do Giseli” motivou de forma envolvidos na produgdo do | A participacdo, interesse,
Mirim: 8 paginas Envolvimento de alunos, Atividades motivadoras; perceptivel e significativa toda a jornal, estudaram  varios | vontade de aprender
A coloridas relacionamento entre os pares - | Sentiram-se importantes; unidade escolar; contedos de  diferentes | demostradas pelos alunos foi
experiéncia cooperagéo e colaborago; Evoluiram em seus aprendizados, | Foi de suma importancia para os disciplinas de forma | notavel. Sem contar na
de Superou expectativas; na maneira de se expressar, e na | alunos de toda escola, o0 exemplo agradavel e diferente. melhora ao produzir textos, a
producéo participacéo. de empenho das professoras; preocupacédo com a grafia,
de jornal Aspectos positivos: Ficou visivel aos olhos de todos pontuagao e concordancia.
impresso Aprendizagem dos alunos “Gostei muito de fazer o jornal, que “¢é possivel, quando se quer”; Através do projeto houve
com alunos Interdisciplinaridade porque aprendemos cada vez Mobilizou alunos, equipe escolar, uma melhora significativa na
do 5° ano Envolvimento de todos os mais, pesquisamos as noticias e 0 bairro, a comunidade em geral, aprendizagem das classes.

participantes digitamos no computador. Teve a | a imprensa, 0s comerciantes,

Envolvimento da comunidade participacédo dos dois 5% anos. secretaria da educagdo;

do bairro (patrocinadores) Tivemos muita responsabilidade, | Trabalho abrangente e totalmente

entrevistamos pessoas com muita | interdisciplinar;
Aspectos negativos: capacidade, escolhemos o logo Parabenizam todos os envolvidos
Tempo do jornal, demos o nosso na elaboragéo do projeto.”
melhor.” (M., 10 anos) (diretora)

O uso da Blog O trabalho com a midia na “E muito legal trabalhar com “Acreditamos que o0 projeto O uso da midia na escola Considero satisfatoria a
midia na escola proporciona uma blog porque eu tive muito mais obteve impactos sensacionais na favorece o0 ensino porque aprendizagem dos alunos,
escola: riqueza impar no ambiente ideia e comecei a prestar mais aprendizagem dos alunos. desperta maior interesse dos principalmente com relacdo a
Blog escolar. Os alunos vivenciam a | atengdo na aula” (L., M., R., R, Podemos presenciar os alunos se alunos, contudo ndo deve ser | produgdo de texto, ja que
Dentro do cidadania na sua esséncia, com | 10 anos) envolvendo, pesquisando e um fim , mas um meio de muito comegaram a ter a
Bosque ética, responsabilidade, construindo o documentario. As melhorar o ensino na sala de preocupacéo de utilizar a

companheirismo e acima de
tudo com conhecimento.

A midia tem a magia de
“prender” a atengdo do aluno,
principalmente esta geracéo
que vive plugada. Durante 0
trabalho com o blog isto ficou
mais nitido, os alunos
“cobravam” o tempo todo 0
trabalho feito com blog, mas é
claro que o professor tem que
ter o discernimento de saber
dosar este recurso. Entretanto,
foi perceptivo o envolvimento
dos alunos principalmente que

“Eu achei a ideia de fazer o blog
muito legal, aprendi como
realmente se trabalha em equipe.
Primeiro pensava que ndo iria dar
certo mas, agora Vi que deu
certo.” (M. F. P. A, 10 anos)

“Acho o blog bem legal porque é
trabalho em grupo.” (L. R. X,
10 anos)

“Eu gostei muito porque nos da
experiéncia de vida e nos ajuda a
lidar com criticas, além de ser
muito interessante.” (G.K.L, 10

criangas puderam vivenciar
situaces em que também
puderam expor seu papel de
cidaddos. Criticando e
reivindicando por melhorias. Por
isso avaliamos a utilizago do uso
de midia como positivo. Nossas
criangas mobilizaram
conhecimentos e divulgaram de
forma ética e compromissada o
que foi levantado ao longo do
projeto.” (Equipe Gestora)

aula. Nao podemos
desmerecer outros
mecanismos utilizados na
sala de aula acreditando que
a midia dara conta de toda
aprendizagem necessaria no
desenvolvimento educacional
do aluno. Acredito que a
midia, mas especificamente o
blog vem ao encontro de
proporcionar uma educacdo
significativa ao aluno,
auxiliando o professor em
atingir os objetivos propostos
que provavelmente outro

ortografia correta ao escrever.
Com relacéo as demais
disciplinas houve um
interesse maior em realizar as
atividades corretamente.




todo trabalho era realizado em
grupo, e como eu tinha notado
um individualismo muito
grande entre eles eu acreditava
que teria problemas, mas para
minha surpresa foi a melhor
coisa que aconteceu. E tive a
prova na avaliagdo final em que
a grande maioria destacava o
trabalho em grupo. O senso de
responsabilidade trabalhado
com eles também merece
destaque, pois era proposta
trabalho fora da sala de aula
sem a minha presenga e mesmo
assim era feito. N&o precisava
ficar monitorando o tempo
todo, eles tinham uma tarefa e
faziam. Foi fantéstico este
momento, um sonho de todo
professor.

Ponto Negativo

A precariedade da sala de
informética

anos)

“O blog me ajudou a saber mais
das coisas, a trabalhar em equipe.
A mexer mais no computador.
Falar com pessoas importantes.
Ajudar a escola também.”
(P.H.L.S., 10 anos)

recurso metodoldgico ndo
atingiria.

Arealidade | Videodocu- | “O uso de diferentes linguagens | “Eu achei muito legal e “Acreditamos que o0 projeto Né&o preencheu Né&o preencheu
do lixo e mentario de midia na escola pode ser um | educativo, porque aprendi a obteve impactos sensacionais na
do 7 minutos caminho para promover pensar nas outras pessoas, foi aprendizagem dos alunos.
desperdicio | de duragdo mudancas de atitudes e de uma experiéncia maravilhosa Podemos presenciar os alunos se
de metodologias de trabalho”. esse trabalho. Quando recebemos | envolvendo, pesquisando e
alimentos a noticia ficamos muito felizes. construindo o documentario. As
na escola Aspectos negativos: Trabalhamos por trés meses criancas puderam vivenciar
retratada Falta de equipamentos para lendo, pesquisando e aprendendo | situagdes em que também
por meio producéo do video e hoje estou feliz porque havera puderam expor seu papel de
de Precariedade da sala de mudancas em nossa escola, ird cidaddos. Criticando e
videodo- informatica melhorar o desperdicio de reivindicando por melhorias. Por
cumentario alimentos. Todos sairam isso avaliamos a utilizacéo do uso
ganhando, alunos, professores, e de midia como positivo. Nossas
funcionarios. Parabenizo a criangas mobilizaram
professora pela ideia e 0s meus conhecimentos e divulgaram de
colegas pelo trabalho.” (N.S.C., | forma ética e compromissada o
9 anos) que foi levantado ao longo do
projeto.” (Equipe Gestora)
“Foi muito bom porque
conseguimos conscientizar
muitos alunos” (E.C., 9 anos)
Teatro Video de Foi uma experiéncia muito rica Em Lingua Portuguesa, faz- Os alunos aprenderam a
filmado: 23’337 de em todos 0s aspectos, positiva e se a releitura dos contos entonagdo adequada das
“Trés duracéo negativa. Ver os alunos cléssicos, realizando a palavras, e a expresséo




contos que envolvidos e o grau de interpretagdo do textos e corporal para interpretarem
vou te responsabilidade deles na adaptando para a linguagem seu papel.
contar”: realizagdo do projeto foi muito moderna.
nova marcante e surpreendente.
dindmica Tivemos muitos ensaios e
na escola cansativos, pegamos outras
aulas de atividades diferentes
que eles gostavam para ensaiar
para que tudo ficasse o melhor
possivel. E a cobranga para ver
o projeto completo. O apoio de
todo o pessoal envolvido da
escola.
Porém também foi bom para
ndo cometer 0S Mesmos erros
no préximo projeto, como ndo
ter o equipamento necessario
pra edicdo, por exemplo, para
que a finalizagdo do projeto
ocorra de forma tranquila e no
prazo estipulado.
D A Filme de Foi um trabalho significativo “Eu achei muito legal, os “Foi um excelente trabalho! O processo se deu mediante O conteudo trabalhado
experiéncia | animacdo de | onde envolveu a sala comoum | personagens ficaram bonitos, ndo | Houve um grande envolvimento e | muitas expectativas, pois foi “vento: uma fonte de
do uso de 01’54 de todo. Para os alunos uma s0 0 meu, mas dos meus colegas participacédo dos alunos durante uma nova experiéncia de energia” de Ciéncias foi de
filme de duracéo experiéncia nova, aprenderam também. Gostei muito de todo o trabalho.” relacionar o conteudo de facil compreensdo. Utilizar a
animacéo com entusiasmo. participar, foi muito (R. C. Orientadora pedagdgica) ciéncias com a técnica de técnica de animagao deixou a
na escola a O conteudo trabalhado “vento: interessante.” (J. A. S. P., 8 anos) animagéao stop motion. Com aprendizagem mais
partir da uma fonte de energia” de a producdo do texto coletivo agradavel, de forma que os
técnica de ciéncias foi de facil “Eu gostei muito de participar, e a dobradura do barco alunos compreenderam a
stop compreensdo. Utilizar a técnica | achei emocionante por causa que escola, pude perceber que os | importancia do ar em sua
motion de animagdo deixou a nos fizemos em duplas 0s alunos compreenderam que 0 | vida
aprendizagem mais agradavel, desenhos e pintura. Nossos ar existe porque quando
de forma que os alunos bonequinhos tinham o rosto triste estamos no barco sentimos o
compreenderam a importancia e feliz, fizemos as ondas calma e vento em nosso rosto,
do ar em sua vida. forte. Foi muito bom.” (M. N. C. balangando nosso cabelo,
P., 8 anos) movimentando o mar. Na
verdade, era para ser feito um
barco a vela, mas ndo foi
possivel. Considero que o
ensino do contetido ndo foi
tranquilo porque tivemos que
fazer adaptacdes e ajustes
para gravar o filme.

Fonte: Organizada pela autora, com base na coleta de dados
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Podemos notar no Quadro 6 que a totalidade dos objetivos apresentados para o
desenvolvimento do projeto estavam relacionados a leitura critica, promoc¢do do
conhecimento e o trabalho em equipe. Observamos que as justificativas apresentadas tratam
do valor da midia na sociedade atual, a importancia da funcdo social da escola e o desejo de
tornar as aulas mais prazerosas, melhorando o ensino e a aprendizagem. Ao total, 241 alunos,
do 3° ao 5° anos do Ensino Fundamental | foram atingidos diretamente pelos projetos, sendo
que todos eles foram interdisciplinares.

Jano Quadro 7 aferimos que, apesar de os projetos trabalharem com midias distintas e
terem culminado na producdo de midias também diferenciadas, a avaliacdo dos docentes, da
equipe gestora e dos alunos sdo muito parecidas. Os docentes destacaram o trabalho em
grupo dos seus alunos, alguns com mais dificuldades, outros surpresos com os resultados.
Falaram também do envolvimento da turma e da condicdo de promover dialogo do interesse
dos estudantes, que estavam sempre motivados, portanto, aberto a mudancas. Para eles, 0 uso
da midia como ferramenta pedagdgica favoreceu o ensino e a aprendizagem, especialmente
pelo interesse dos alunos, que, em muitos momentos cobravam o trabalho com a midia.
Destacaram como pontos negativos da experiéncia o pouco tempo para desenvolver a
atividade e os problemas de infraestrutura e equipamentos na escola.

Os alunos usam, em sua maioria, o adjetivo “legal” para atribuir a experiéncia de
producdo de midia na escola. Durante as nossas observacdes em sala pudemos perceber como
valorizam as praticas com as midias e as relacbes por meio delas (DEBORD, 1997;
BELLONI, 2003; TURCKE, 2010; BONILLA; FANTIN, 2015). Frutos da sociedade liquida
(BAUMAN, 2001), essas criancas mencionarem o trabalho em grupo, em um momento
contemporaneo em que a fluidez das relagdes imperam. Da gestdo escolar ndo poderiamos
esperar outra coisa, sendo elogios, pois 0 projeto de midia na escola trouxe a comunidade
para mais perto da escola, bem como o olhar de autoridades sobre aquele contexto, visto que
muitas repercussdes surgiram com esses projetos, conforme vamos ver a partir dos préximos
encontros.

Também, neste dia, apresentamos uma sugestdo para estruturacdo (introducéo,
desenvolvimento, consideraces finais e referéncias) de artigo para produgdo de um relato de
experiéncia (APENDICE 1), bem como uma listagem com sugestdo de bibliografia para este

referencial teérico.
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5.2.1.24 Atendimento extra 20/11/2014

No dia 20 de novembro, estive na unidade escolar onde trabalha a Prof.2 D. Ela
solicitou minha ajuda para o fechamento da Proposta de Avalia¢do. Juntas, abrimos o arquivo
e fomos discutindo e preenchendo o documento. Depois, organizamos 0s anexos e ajudei-a na
confeccdo do Power Point. Permanecia a inseguranca da docente para manusear O
computador, embora quando estivesse diante dele soubesse sempre o que deseja e fazia

solicitacGes constantes do que devia ser feito.

5.2.1.25 19° encontro — 20/11/2014

Iniciamos este encontro com o desabafo da Prof? K sobre a repercussdo do
videodocumentéario na escola. Segundo ela, a gestdo escolar estava numa situacdo
desconfortdvel em virtude da realidade do desperdicio de alimento na unidade escolar. O
filme denuncia que 20% da merenda é desperdicado.

O grupo problematizou essa questdo e se mostrou indignado com esta cobranca:

O seu trabalho estd excelente. A orientadora poderia aproveitar e dar para as
criangas assistirem e resolver este problema da unidade. (Prof.2 D)

O que eu esperava é que o video fosse exibido em salas e que o tema de desperdicio
fosse discutido. (Prof.2 K)

Ser inteligente agora € saber usar isso. (Prof.2 J)

A questdo pra mim é que, na escola, ndo fizeram nada e agora a merendeira que
falou do desperdicio no video estd com medo e me procurou questionando o porqué
do video estar no YouTube. (Prof.2 K)
Na sequencia, fizemos um ensaio para a apresentacdo dos projetos no |1 Coléquio O
uso da midia na escola: experiéncias na rede municipal de ensino de Presidente Prudente, a
ser realizado no dia 24 de novembro.

As professoras estavam motivadas e ansiosas.

Cada vez que ela fala me da uma dor aqui no estdbmago. SO senti isso no meu
casamento. (Prof.2 H)

Decidimos em conjunto a sequencia e o formato das apresentagdes. Abrimos todos 0s
arquivos feitos em Power Point, fizemos ajustes e depois um ensaio para cronometrar o

tempo e ouvir opinido de todas sobre a apresentacdo. N&o foi facil. Elas estavam com
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vergonha, inseguras, era algo bem novo e a todo o momento paravam para fazer
questionamentos se deviam ou ndo falar aquilo e como deveriam se expressar. Todas
participaram ativamente, ajudando no posicionamento, falas, abordagens e condutas na

apresentacao.

5.2.1.26 Atendimento extra 24/11/2014

Nesta data estive na escola da Prof.2 K para participar de uma reunido com a gestéo
escolar e a merendeira entrevistada no videodocumentario, pois ela estava preocupada com o
seu depoimento sobre o desperdicio de 20% da merenda escolar. O diretor ouviu a docente K
e a cozinheira, que relatou seu medo de retaliacdes. O diretor disse que a sua participacao no
video nada desabona sua conduta. Nossa posic¢do foi que falar de problemas na escola, com o
objetivo de sana-los, era algo digno e necessario e que, se fosse necessario, conversariamos
com instancias superiores explicando o objetivo do projeto. Nossa sugestédo foi a de que o
videodocumentario fosse utilizado para conscientizacdo da comunidade escolar. Ao final, a
merendeira entendeu que o video deveria continuar no YouTube e assim seu Termo de

Concesséo de Uso de Imagem e Som continuou validado.

5.2.1.27 20° encontro — 24/11/2014

Nesta data foi realizado o |1 Coléquio O uso da midia na escola: experiéncias na rede
municipal de Ensino de Presidente Prudente, via Skype, com a participacdo de estudantes de
Pedagogia da Unesp de Sao José do Rio Preto.

O evento foi realizado na mesma sala dos encontros, ou seja, no Late (Laboratorio de
Tecnologia e Educagdo) no campus da Unesp de Presidente Prudente. As apresentacoes
foram assim organizadas:

e 19h30 - Projeto Jornalista Mirim: a experiéncia de producdo de jornal impresso

com alunos do 5° ano

e 19h40 - A experiéncia do uso de filme de animacao na escola a partir da técnica de

stop motion

e 19h50 - O uso da midia na escola: blog Dentro do Bosque

e 20h - A realidade do lixo e do desperdicio de alimentos na escola retratada por

meio de videodocumentario
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e 20h10 - Super Rosana: A construcdo de cidaddos reflexivos através do jornal
escolar
e 20h20 - Teatro filmado “Trés contos que vou te contar”: nova dindmica na escola
e 20h30 as 21h — Debate com alunos do 3° ano de Pedagogia de Rio Preto
ApoOs as apresentacOes, abrimos para perguntas das estudantes de Pedagogia. Elas
questionaram sobre as dificuldades do dia a dia das docentes, como foi o processo de
producdo das midias, sobre o interesse e o envolvimento dos alunos. Ao final do evento, as

docentes comemoraram seus desempenhos.

Eu amei fazer isso. Quero fazer de novo. (Prof.2 J)

Notamos que o compartilhamento da experiéncia com estudantes de Pedagogia foi
importante para aquilo que Gauthier et al. (1998) denominam de reservatério de saberes e se
encontra dentro do saber da acdo pedagdgica. Este tipo de saber é aquele que o professor
torna publico a partir de uma experiéncia vivida, testado por meio de pesquisas realizadas em
sala de aula. E o saber menos desenvolvido no reservatdrio de saberes, mas para o autor, 0
mais necessario a profissionalizacdo do ensino. (GAUTHIER et al., 1998) Neste caso,
interessante € que esta vivéncia foi compartilnada com os futuros professores, que, em seus
estagios, muitas vezes, ndo encontram motivacfes como essas para fazer uso de diferentes
ferramentas pedagdgicas, como a midia. Durante os encontros, em diversos momentos, as
participantes afirmam que sofrem em suas unidades escolares com comentarios de colegas

que acham que elas “estdo sempre inventando moda”.

5.2.1.28 21% encontro — 10/12/2014

O ultimo encontro comegou com a Prof.2 L distribuindo DVD com o video do teatro

9934

filmado “Trés contos que vou te contar”™", que realizou com seus alunos e foi langado no dia

anterior na escola, conforme demonstra a Figura 7.

% Como a Prof.2 L ndo conseguiu a assinatura de todos os pais dos alunos participantes para autorizagio de
publicagdo do video no YouTube, o video encontra-se disponivel para andlise apenas no Anexo A, juntamente
com as demais midias produzidas.
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Figura7: Lan¢amento do filme “Trés contos que vou te contar”

Fonte: Hilda Silva

Aproveitamos 0 momento para assistir ao filme, de 23 minutos de producéo, e
também ver as fotos da exibicdo publica.

Ficou muito bom. Eu fico pensando como decoraram tantas falas. (Prof.2 H)

E olha que teve gente que faltou e tiveram que decorar na hora. Uma mée esqueceu,
outro ficou nervoso e outro estava com febre. (Prof.2 L)

As professoras J e E anunciam para 0 grupo que estdo concorrendo ao cargo de
orientadoras pedagdgicas a partir do ano que vem e que irdo as escolas apresentar suas
propostas ao corpo docente.

Pedimos a todas que fizessem uma avaliacdo geral da experiéncia formativa e varios
aspectos foram abordados:

Antes de tudo é um conhecimento para vida toda. Independentemente de qual
projeto tenhamos desenvolvido [...] cada um pode adquirir a experiéncia do outro e
ter essa vontade de continuar, fazer outro projeto, acho que isso é a primeira vez em
um curso que a gente consegue. Nos demais cursos que estamos acostumados a
participar ndo tém essa motivacdo. O importante desse curso foi essa motivacao,
que nés somos capazes daquele contetido de sala de aula. Pra mim foi isso, pra
todos, ir além daquilo que estamos acostumados a fazer. (Prof.2 K)
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[...] eu acho que favoreceu também por ser um grupo pequeno. Eu ndo sei se fosse
um grupo maior se seria assim. Mas essa vontade de fazer, de continuar a
experiéncia... Mesmo que a gente fez coisas diferentes, a gente aprendeu por tabela,
ficava atento a algumas dicas, isso pra mim foi gratificante. Por mim, eu fazia esse
Curso o ano que vem inteirinho de novo. (Prof.2 J)

Eu acho que foi um curso muito significativo. A gente sempre procura assim
alguma coisa para que possamos usar em sala de aula e até que enfim aconteceu
isso. Tudo aquilo que a gente almejava, a gente ia pedindo realmente aconteceu, por
isso a vontade de vir, ndo ter pressa de ir embora. Por isso a vontade de fazer. Eu
continuo dizendo: a gente entrou uma e nos saimos outras, nds nunca mais seremos
as mesmas. Mas assim, tem que ter querer, tem que ser corajosa, tem que ter cara,
coragem, € pra poucos. Acho que somos guerreiras. A gente tem coragem, ndo tem
medo assim de enfrentar coisa diferente, apesar das dificuldades, apesar de tudo, a
gente trabalha em qualquer lugar sem medo. E com um curso assim, acho que foi
muito bom. Foi um curso maravilhoso o que eu sempre almejei: que fizesse
diferenga no meu trabalho. E fez e vai continuar fazendo. (Prof.2 H)

O que vem na minha cabega eu me lembro da primeira reunido, eu bem timida, bem
quietinha e vocé ainda comentou: “Fala alguma coisa, vocé ndo fala nada!!!” E eu
lembro que vocé sempre falava muito é um grupo de pesquisa, uma proposta
colaborativa. E eu ficava pensando o que vai ser essa proposta colaborativa. Ai eu ja
pensei. Vai ter texto, vai dividir em grupos, cada um vai fazer uma parte... Vocé ja
estd tdo acostumada com essa sistematica, vamos ver o que vai dar. E ao longo
aquilo que todas colocaram vocé foi tirando da gente “olha vocé é capaz, vocé
pode”, foi tirando da gente, foi estimulando... Ao mesmo tempo em que vocé nio
chegava aqui com um teor autoritario tem que fazer isso. Entdo essa palavra
“colaborativo”, pra mim, enquanto pratica de curso e de formacdo era distante,
infelizmente. Eu tenho 15 anos de sala de aula e sé fui ter um curso de formag&o, na
pratica mesmo, de formacdo continuada, essa pratica de formacéo colaborativa eu
tive aqui com vocé. E uma coisa que eu vou levar pra sempre, com certeza. Eu
aprendi muito, o jornal foi um desafio e tanto, fazer sair aquelas 4 paginas nao foi
facil. Foram muitos obstaculos, tanto na escola, quanto em casa, porque dai uma
coisa vai misturando com a outra. (Prof.2 E)

Eu falo assim que esse curso ele faz com que a gente saia da zona de conforto, da
mesmice, aquilo de que todo dia é a mesma coisa. Faz com que a gente cresca,
transforme a sua postura como professora. E faz a gente melhorar, melhorar nosso
trabalho, fazer com que aquele conteldo que eu trabalho no dia a dia se torne mais.
NOs temos que dar conta do contelido e fazer com que esses conteidos fiqguem mais
atrativos, estimulantes, e fazer com que os alunos fiquem contentes, que nem nés
aqui no curso, e voltar no outro dia com alegria, satisfacdo. [...] Eu comentei que no
comego eu pensei “sera que eu vou dar conta?” E claro que o trabalho foi bom, eu ja
disse que quero continuar na nossa unidade onde vou estar. Eu fiz, foi bom, eu farei
melhor ainda, serd mais bem elaborado. N6s podemos dar continuidade neste curso,
para que ele aconteca com novas midias, pra ele aprofundar. O conhecimento nao
para por aqui. Isso vai ficar marcado para nds na vida inteira, como formador.
(Prof.2 D)

Hoje mais do que nunca, com esse curso, cada uma de nos, em cada uma das
unidades, causamos a diferenca com nossos alunos, com a comunidade. Vendo a
carinha ontem deles, dos pais, acredito que o curso foi de resultado singular na
minha vida, iniciante na carreira de professora. N&o tenho palavras pra dizer o que
€sse curso causou assim na minha vida, em particular, no dia-a-dia, professionais,
pessoais, académicas. Tivemos que rebolar muito, a Thaisa aceitou meus atrasos,
para dar continuidade no projeto. Foi muito desafiador, o que é mais gostoso de
realizar. Eu ndo sou a melhor professora, ndo sou boa ainda, mas quero chegar e
fazer a diferenca na vida dos alunos, da comunidade. E esse curso contribuiu sem
dividas, Thaisa, em especial, como professora, acreditando na gente, ouvindo o
professor. (Prof.2 L)
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Eu acho que a palavra que resume isso assim, que vocé demonstrou respeito pela
gente. Porque as vezes a gente vai a cursos — eu estou traumatizada até hoje com
aquele do jornal — e subestimam a gente. E vocé demonstrou outro lado. E isso que
eu acho que fez a gente se desenvolver. (Prof.2 J)
Depois desta avaliagdo geral, agendamos uma entrevista individual com cada uma
delas para aprofundar um pouco mais esta analise da formacdo. Dai surge o didlogo para o
curso ter continuidade e o incentivo para escreverem um relato de experiéncia para apresentar
e publicar em congressos.
Ao final, professoras D, H e J entregam lembrancas a todas participante. De forma
bastante espontanea, a Prof.2 L, pela primeira vez, pega a camera fotografica disponivel para
todas e mostrando tranquilidade diz: “Perai, que vou fotografar”. Sentimos que este ato foi

uma resposta: a midia € o meio que pode colaborar com 0s atos de ensinar e aprender na

escola.
5.2.2 Sintese dos resultados obtidos na 22 fase da pesquisa

Apresentamos nesta secdo a sintese dos resultados obtidos durante a proposta
formativa desenvolvida a partir da constituicdo de um grupo colaborativo de pesquisa. Estas
mesmas reflexdes foram relatadas no documentario® intitulado “Formacdo de professores e
midia: olhares colaborativos”, produzido pela pesquisadora para a “Mostra Curta ANPED”,
realizada em 2015 durante a 372 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de P6s-graduacao
e Pesquisa em Educacéo.

O nosso conceito de grupo colaborativo admite o entendimento de que é um grupo de
pessoas dispostas a compartilhar espontaneamente algo de interesse comum, neste caso, 0 USO
da midia na escola, com olhares e entendimentos diferentes.

Para olhar com mais profundidade e rigor o processo de constituicdo do grupo
colaborativo, elencamos, a partir da teoria, trés categorias prévias — negociagao, colaboragdo
e reflexdo critica — e 15 subcategorias — conflito, espago, tempo, crencas e valores, tarefas,
interesse, compromisso, corresponsabilidade, tomada de deciséo, respeito matuo, tolerancia,
confianca mutua, analise de problemas, implementacdo de mudancas e autonomia docente.
As categorias e subcategorias ampliam e direcionam nossas reflexdes e s&o necessarias
porque o objetivo geral desta investigacdo é analisar a potencialidade do processo formativo,
constituido a partir de um grupo colaborativo, para formacdo de professores do Ensino
Fundamental | da rede municipal de ensino de Presidente Prudente para compreensdo dos

% Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=no7Kepo5jEM. (Anexo A)


https://www.youtube.com/watch?v=no7Kepo5jEM
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diferentes alcances do uso de midia na escola

Buscando a visualizacdo dos dados coletados durante a segunda fase da pesquisa, e
descritos na se¢do anterior, elaboramos a Tabela 6. Nesta tabela, elencamos todas as trés
categorias e as 15 subcategorias definidas e identificamos com um X a presen¢a (P) ou

auséncia (A) de cada uma delas a cada encontro realizado.



Tabela 6: Sintese da analise dos dados coletados

NEGOCIACAO COLABORACAO REFLEXAO CRITICA

Implemen-
tacdo de
mudancas

Autonomia

Crengas e Tarefas e Compromis Correspon- Tomada de Respeito Tolerancia Confianga Analise de utonom

Cartilio Espaco R valores S0 sabilidade decisdo mutuo mutua problemas

P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A P A

26103 X X X X X X X X

X
X

XX

X
02/04 X X X X X X X | X

X[ X[ X

16/04 X X

30/04

X
X
X

14/05

X
X

04/06

XIX[X| | X]|X

X
X
X

XXX | X
XXX | X
X[X|X|X] | X[X
XXX | X
XXX | X[ X
XXX | X

11/06

X[ X|X
X

18/06

16/07

X
XX
X
X

X
XIX|X[X| X
X

23/07

X
X
X

30/07

X

13/08

XXX | X
XX
X

X[ X|X

27/08

10/09

XX
XX

24/09

08/10

22/10

XXX XX | X[ [ X[ X

XX XXX XX X

0511 | X

2011 | X X

X
XX[PX|X| XX | X[ X[ | X
XXX XXX X[ XXX XX

24111 X | X

XX XXX XXX
XXX [ X[ X
DX XXX XX XX XK XX XX XXX | XX X [ X
XX XX XXX XX XX XXX | X
XXX XX XX XXX XX X [ X
XXX X XXX XXX XXX X XXX [ XX
XX XX XXX XX XX XXX X | XXX
XXX XX XX XX XXX XXX | [ XXX
XX XXX XX XXX | X
XXX X[ X

X
XXX XX XX X

10/12 X | X X X

Fonte: Dados da pesquisa, organizados pela autora. As colunas indicadas com P significam que a subcategoria foi evidenciada no dia do encontro; as colunas
indicadas com A remetem a auséncia daquela subcategoria naquele dia.
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Diante dessa organizacdo dos dados, pretendemos, a seguir, realizar uma sintese da
anélise empreendida e dos resultados coletados na segunda fase da pesquisa. Para tanto,
dividimos a andlise nas trés categorias supracitadas e triangulamos tais dados com o
referencial teorico e os dois momentos de dialogos face a face realizados, no inicio e ao final

da formac&o, conforme elucidado no capitulo metodoldgico.

5.2.2.1 Negociagao

Uma das premissas norteadoras deste estudo, suscitada apds toda reflexdo tedrica
sobre os principios da colaboracdo, € que uma realidade, um grupo ou uma ac¢ao nao nascem
colaborativos, mas podem se constituir colaborativos durante sua existéncia. 1sso porque uma
das caracteristicas que promovem a colegialidade (HARGREAVES, 1998) das relacdes é a
negociacdo entre os pares, que, por sua vez, s6 podem dialogar a partir do momento em que se
inserem neste grupo. Podemos dizer, portanto, que tal negociacdo é construida ao longo do
tempo. E foi exatamente o que aconteceu na fase empirica da pesquisa.

Quando falamos em situacdes de negociagdo no conflito, no espaco, no tempo, de
crencas e valores e de tarefas, estamos falando de relacBes de poder horizontais, de falar e
ouvir, de didlogo, de acordos, de igualdade entre os pares e 0 mediador.

O conceito de relagdes de poder aqui empregado baseia-se em Bordieu (1989). Para o
autor, as relacGes de poder permeiam todas as relacbes humanas em diferentes campos
(cultural, intelectual ou cientifico) e ndo necessariamente dependem de prestigio econémico,
mas de outras particularidades, como a escolaridade. E, de fato, € o que presenciamos no
campo educacional: quem tem mais titulo, tem mais poder. Diante disso, nos primeiros
encontros da formacgdo, notamos que as participantes estavam ali aguardando a fala da
pesquisadora que, mesmo desconhecida para todas elas, ganhou a autoridade e o direito a fala.
Isso foi algo que precisou ser desconstruido ao longo da formacéo e custou muito caro. A bem
da verdade, ainda pagamos um prego muito alto pelo modelo de formacgdo ao qual fomos
submetidos, em que o professor fala, o aluno escuta, muitas vezes sem compromisso proprio
com a formacdo. A concepcao de formacéo de professor como investigador de sua propria
pratica, em contexto colaborativo, era algo até aquele momento inédito na praxis de todas ali.

No primeiro momento de dialogo face a face, realizado entre 23/07/2014 a
21/08/2014, as participantes relataram que as relacdes de poder intimidam a negociacao entre
0S pares e muitas vezes as impedem de ocorrer. Ndo ha estimulo ao dialogo e troca de

experiéncias.
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Os cursos que a gente frequenta a sensagdo que da é que ndo se tem nogdo alguma
de sala de aula e quando a gente questiona alguma coisa é porque vocé ndo esta afim
de nada. (Prof.2 J, informacéo verbal, 2014)*

A semana passada eu fiz um curso de ensino e leitura e a gente ndo teve tempo de
contar experiéncias que a gente tem em sala de aula. A maioria das pessoas que
estava ali, estava porque era obrigada. A gente tem que fazer, é convocacdo. (Prof.?
L, informacéo verbal, 2014)*’

Nas outras formagoes é assim: vocé pode questionar quem esta transmitindo, mas
ndo tem trocas. Eles te passam muita teoria ai vocé se vira na sala de aula. (Prof.2 K,
informagao verbal, 2014)%

Entdo sdo coisas que chocam muito. E na formagdo é tudo muito tedrico, sem
relacionar com a pratica. Enche a gente de teoria, abre o leque de teoria. Entdo faz
aquela mistura de construtivismo com o0 sociointeracionista, varias teorias, e nao
relaci%\am com a prética. E ai vira o que a gente vé. (Prof.2 E, informacdo verbal,
2014)

Entendemos que, para a constituicdo de um grupo colaborativo, existe a necessidade
de questionar o ensino do conhecimento autoritario, como propde Stenhouse (1993). A
autoridade imposta pelo formador/docente ndo garante conhecimento. Para o autor, 0 modelo
de adestramento da escola fundamental, que embasou programas formativos ligados a
racionalidade técnica durante décadas, forma alunos que ndo questionam a realidade e aceitam
0 que lhes € passado. (STENHOUSE, 1993) No entanto, a medida que se da abertura para um
pensar diferente, evidenciando o conflito de ideias e interesses, abre-se também a prerrogativa
de que todos podem manifestar-se e que ndo existe verdade Unica e certezas absolutas, mas
que todos os pensamentos s&o dignos de discussdo e abordagens. E isso, de fato, que traz a
pluralidade e gera a reflexdo diante de um saber, como testemunhou a Prof.2 E (informacao

verbal, 2014)* ao final da formacéo durante o segundo dialogo face a face:

Ouvir a voz do outro, sempre. Nao impor nada. Ouvir pra sentir o perfil de cada um.
As pessoas vdo dando seus indicativos. E a sensibilidade de vocé perceber isso e
desafiar ndo de forma autoritaria, apoiar e fazer o profissional acreditar naquilo,
porque se for imposto, como a gente tem muito, vai ser feito, mas ndo vai ter efeito
significativo como a gente quer. Colaborativo € um compartilhando com o outro
suas experiéncias, suas dificuldades, suas angustias... € claro os pontos positivos
também.

Na proposta formativa em andlise, as situacBes de conflito comecaram a ser
evidenciadas somente ap6s um més de atividades, visto que ainda havia a inseguranca de se

comprometer com um pensamento que o colega ou 0 mediador ndo compactuasse. Inferimos

% Entrevista com Prof.2 J concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 23 jul. 2014.

%7 Entrevista com Prof.2 L concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 06 ago. 2014.
% Entrevista com Prof.2 K concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 13 ago. 2014.
% Entrevista com Prof.2 E concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 06 ago. 2014.
“0 Entrevista com Prof.? E concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 15 dez. 2014.
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que, neste momento, o siléncio se fez necessario como uma tentativa de resguardar-se. Foi
nitida demais, logo no inicio da formacdo, a espera dos sujeitos participantes por mais uma
experiéncia formativa condicionada a recepcdo do conhecimento do formador por meio dos
ouvidos, como se tal conhecimento pudesse ser servido de alguma forma.

Mas conforme o grupo foi se conhecendo melhor, e as mediacGes suscitavam cada vez
mais problematizacgdes para participacdo de todos, surgiu com mais frequéncia a exposigéo de
pensamentos divergentes e a negociacdo, especialmente, de iniciativas combinadas de dialogo
(BRNA, 1998). Isso quer dizer que, com o decorrer do processo, foi-se clareando a questao da
divisdo do trabalho, como prevé Brna (1998) ao falar do modelo de colaboragdo. Segundo o
autor, numa proposta colaborativa considera-se 0 empenho mutuo para solucionarem juntos o
problema, considerando que, em alguns momentos, os participantes fardo subtarefas o que, de
fato, aconteceu. Questionada em momento de entrevista ao final da proposta formativa, a
Prof.2 K (informacdo verbal, 2014)* falou sobre a experiéncia de vivenciar a diviséo de
tarefas neste grupo colaborativo.

Eu entendo como essa troca de experiéncias que foi. Mesmo a gente desenvolvendo
projetos diferentes, de contetidos diferentes, mas teve aquela troca. Eu quero fazer o
ano que vem o jornal, eu sei as dificuldades que as meninas tiveram e eu ja quero
pensar no meu. Até entdo 0s cursos que tivemos s teve teoria. A gente ndo tinha
parametros de resultados pra saber o que deu certo e o que ndo deu.

Além da negociacao de tarefas, outras duas subcategorias de negociacdo estiveram
com presenga frequente durante a formagédo: tempo e crencgas e valores. Como foi relatado na
descricdo, toda negociacdo de tempo, seja no sentido de duracdo das atividades ou de datas
agendadas, teve bastante participacdo coletiva. Mesmo convencidos da importancia da
formacéo para o uso de midia, assim como os demais 57 docentes do universo da pesquisa
que relataram na primeira fase da pesquisa esse desejo, existem muitas outras questdes a
serem consideradas. O tempo, sim, é principal. Lembramos aqui de nossa aflicdo, antes da
constituicdo do grupo, sobre essa questdo. O que poderia levar um docente, em seu periodo do
dia de folga (muitas vezes o unico), participar de uma formacgéo nao obrigatdria, oferecida por
um desconhecido? Da teoria adveio a resposta: para operar as midias — presentes em todas as
relacfes sociais pessoais e profissionais — é preciso entendé-las. Ocorre que essa compreensdo
ndo esta em debate no campo social, nem tampouco na formacédo inicial. Para a geracdo
nascida antes da década de 80, a tecnologia veio fazer parte de uma vida que ja existia e,

portanto, compreendé-la para fazer bom uso, faz-se necessario.

*! Entrevista com Prof.? K concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 16 dez. 2014.
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Quanto a subcategoria crencas e valores, foi possivel verificar facilidade em ser
negociada, visto que foi movida pela concepcdo central da finalidade da educagdo, que é
transformar, e a concepcdo primordial da funcdo da escola, que é ensinar e aprender
conteddos disciplinares. Essas concepcfes foram questionadas durante os dialogos individuais

com as professoras.

Mudar o mundo? Ja pensei, mas hoje eu tenho a certeza que ndo da. A sociedade
juntou educacdo com escolarizagdo. O papel da escola é escolarizagdo e a gente
perde tempo cuidando de outras coisas. (Prof.2 J, informagao verbal, 2014)*

Educacdo pra mim é uma troca de conhecimento, a partir do que eles ja tém, vocé
ajudar a aprimorar mais. (Prof.2 K, informacéo verbal, 2014)*

Minha concepcéo de educagdo € troca, possibilitar aprendizagem, aprender com eles.
A escola tinha que ajudar a gente a desenvolver as atividades da melhor forma
possivel. Esta vindo pra nés, na escola, um papel que ndo é nosso, que é educar.
(Prof.2 H, informagéo verbal, 2014)*

Eu penso assim que o papel da escola é ensinar o contetido didatico. A crianga vai l&
pra aprender a ler, a escrever, fazer conta, mas ndo pra aprender a respeitar 0s mais
velhos, os mais novos. Mas se o professor disser: “Eu ndo vou fazer isso”, essa
crianca vai sair instruida para o trabalho, mas ndo vai sair instruida para a vida.
(Prof.2 L, informacéo verbal, 2014)*

Concepcdes proximas que aproximaram os pares desde quando expostas. Nos relatos
orais das docentes, em muitos momentos usaram a expressdo de que as participantes do curso
“haviam sido escolhidas a dedo”. Mas ndo foram escolhidas, pois foram elas que se
candidataram a formacdo. Buscaram e perseveraram no grupo porque tém como base
principios comuns, o que foi o agente facilitador de todo o processo. O interesse e 0

compromisso com a proposta formativa foram o alicerce da categoria colaboragéo.

5.2.2.2 Colaboracéo

Eu nunca tinha parado pra pensar na definicdo de colaborativo. Hoje eu entendo pela
experiéncia que a gente teve que é um motivando o outro, compartilhar outras
ideias, aceitar opinides, um outro ponto de vista que vocé ndo havia pensado, 0 outro
pode trazer. Eu acho que a troca de informacBes, opinifes, ajuda mdatua séo
fundamentas. (Prof.2 L, informacéo verbal, 2014)*

A categoria colaboracéo e o estado colaborativo do grupo (BRNA, 1998) sé tornaram-

se evidentes a partir do inicio do projeto de uso de midia na escola, ou seja, apds o retorno das

*2 Entrevista com Prof.2 J concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 23 jul. 2014.

*% Entrevista com Prof.? K concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 13 ago. 2014.
* Entrevista com Prof.? H concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 29 jul. 2014.
** Entrevista com Prof.2 L concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 06 ago. 2014.
*® Entrevista com Prof.? L concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 15 dez. 2014.
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férias escolares em julho de 2014. Relevante observar como o interesse comum no tema —
presente desde o comeco do ano — ndo garante a colaboracdo. Os sinais de préaticas
colaborativas surgem quando o compromisso coletivo garante a corresponsabilidade entre os
pares. Estamos certos de que isso sO aconteceu apds as participantes reconhecerem a

necessidade da troca, da discusséo dos problemas comuns.

A gente viu a teoria, e foi envolvendo a préatica de um jeito. A gente tinha prazer em
fazer, a gente via os resultados, via o que a colega estava fazendo, queriamos fazer
aquilo também. Terminou o curso todo mundo querendo fazer tudo ao mesmo
tempo. (Prof.2 J, informacéo verbal, 2014)*

Este sim foi o cenario formatado a cada encontro, nas sessdes reflexivas realizadas.
Cada docente fez uso do espaco e tempo necessarios para falar do seu projeto, a evolugdo do
mesmo, 0S avangos e, especialmente, as dificuldades encontradas naquele momento vivido.
As tomadas de decisdo no grupo ndo eram simplesmente motivacionais, mas saidas para
melhorar os processos de ensino e aprendizagem naquela fase vivida pela docente.

Para Brna (1998), a colaboracdo pode ser um estado ou um processo. Nesta pesquisa, é
importante pensar sobre o estado de colaboragdo, manter compreensdo compartilhada do
problema, discutindo progressos. Essa compreensdo, em nosso entendimento, se deu a medida
gue o respeito, a tolerancia e a confianca — substantivos tdo erradicados na corrida da vida —
ocorreram de forma natural durante os encontros.

Podemos afirmar que a categoria colaboracdo também foi se constituindo a partir do
trabalno em conjunto entre pesquisadora e professores, “[..] compartilhando a
responsabilidade na tomada de decisdes e na realizagdo das tarefas de investigagdo.”
(IBIAPINA, 2008, p. 23) Tomamos como prioridade educacional nesta proposta formativa
aprender a colaborar e ndo apenas colaborar para aprender (BRNA, 1998), o que foi um
desafio pra todos nos desde o comeco. No entanto, com esta clareza, assumimos, todas, um
posicionamento de compromisso com o outro, superando o desejo de empreender de forma
individual. Desta forma, sobre a base de um projeto comum, considerado aqui 0 uso da midia
na escola, cada participe contribuiu a sua maneira em beneficio do projeto (IBIAPINA, 2008)

Mas como a colaboracéo entre os pares do grupo permitiu ter essa compreensao sobre
0 uso da midia? Primeiro pelo apoio do grupo em ouvir e refletir sobre as experiéncias
vivenciadas. Segundo, porque quando surgiam dificuldades para tomar decisdo sobre como

agir em situacGes mais delicadas, todo o grupo dava opinido, cabendo a docente definir a

*’ Entrevista com Prof.2 J concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 09 dez. 2014.
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medida mais adequada a ser adotada naquele momento. Ainda que fosse protagonista, a
segurancga do grupo, encontrando-se a cada quinze dias, foi um diferencial porque os docentes
relataram em entrevistas que muitas vezes se sentem sozinhos e com outros colegas da escola

achando que estao “inventando moda demais”.
5.2.2.3 Reflex&o critica

Ap0s a sensibilizacdo do grupo sobre as atribuicbes do pesquisador como mediador e
o0s professores participantes como protagonistas do processo formativo, fizemos o diagnostico
das necessidades formativas e dos conhecimentos prévios para planejar sessdes de estudo com
ciclos de reflexdo sobre a pratica docente. (IBIAPINA, 2008)

A anélise dos problemas enfrentados na praxis nem sempre foi responsavel pela
implementacdo de mudancas conforme demonstra a Tabela 6, anteriormente apresentada.
Fato que cruza com a observacdo de Tardif e Lessard (1999) sobre a hierarquia do saber
docente, que se manifesta em diferentes niveis, de acordo com a exigéncia de cada situacéo.
Esses saberes sdo produzidos em distintas interagcdes sociais na realizacdo do trabalho do
professor (TARDIF; LESSARD, 1999). Portanto, a ciéncia sobre o que mudar ndo elucida,
nem mesmo garante, a mudanca imediata. O saber ndo basta (BEILLEROT, 2006). E aqui que
a autonomia docente se faz necessaria. Autonomia entendida como emancipacdo, que
transforma o contexto em condi¢fes mais amplas para uma andlise critica (CONTRERAS,
2002). Sem autonomia, a realidade problematizada permanece estética. Para mobilizar a acdo
dos docentes, possibilitando aplicacdo na pratica pedagdgica, a formacdo deve considerar a
sua indissociabilidade das condigdes de trabalho e de exercicio profissional. A formagdo tem
de ser algo do cotidiano, integrada ao dia a dia, a rotina escolar.

Assim, buscamos durante a proposta formativa vivenciar 0s quatro momentos das
acoes reflexivas anunciados por Ibiapina (2008): descricdo, informacdo, confronto e
reconstrugdo. A descricdo das atividades realizadas com o uso de midia em sala de aula
estimulou a descoberta das razfes relativas as escolhas feitas no decorrer da atividade
docente. A informacdo aos pares permitiu refletir sobre o significado das escolhas feitas e
descobrir se os conhecimentos utilizados na pratica docente eram espontaneos ou
sistematizados, explicitos ou ndo. Mas 0 momento crucial da reflexdo critica foi o confronto,
ao permitir a compreensdo do significado das préaticas para a manutencéo ou transformacéo. E
a ultima acdo, em algumas situacdes, foi a reconstrucdo, ou seja, identificar o que era

necessario fazer para introduzir mudancas na pratica pedagogica, considerando o que €
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pedagogicamente importante.

Nesse movimento formativo de mobilizagéo, vivenciamos a constituicdo do professor
como investigador. Ferry (2008) compreende a formacdo como transformacdo em contato
com a realidade e, nesse percurso formativo, o professor torna-se capaz de administrar a sua
propria formacdo. Notamos que apenas nos Gltimos meses de encontro é que o trabalho das
participantes voltou-se para si mesmo e sobre si mesmo e, neste contexto, elas foram tomando
coragem para as decisdes praticas, como encarar a producdo de uma midia em sala de aula,
visando o ensino e a aprendizagem de um contetdo interdisciplinar.

Ressalta-se que essa realidade € bem diferente da que encontramos na primeira fase da
pesquisa em que 0s 65 professores de 4° e 5° anos do Fundamental | relataram suas restricoes
sobre 0 uso de midia nas escolas as pesquisas no computador, aos jogos, a leitura de jornais e
a assisténcia de videos, reforcando o paradigma de consumo de midia, sem compreensdo de
seus processos de producdo e de sua potencialidade educativa, resultado dos modelos de
formacdo que visam a capacitagdo e ao treinamento, de fora para dentro do contexto escolar.

Ja com base nos dados empiricos evidenciados na segunda fase da investigacdo, é
possivel afirmar que pensamentos mais ingénuos quanto a intencionalidade midiatica foram
lubrificados a partir de questionamentos de colegas do préprio grupo colaborativo. E isso nos
confere seguranca ao afirmar que o estudo reflexivo dos problemas apresentados pelos
docentes, a partir de diferentes olhares corresponsaveis, trouxe resultados sob o ponto de vista

pedagdgico.

Antes eu usava midia no retroprojetor para passar videos para as criangas com 0s
temas que estuddvamos, mas eu ndo conseguia selecionar as partes mais
importantes, hoje eu consigo editar o material, fazer montagens. (Prof2 L,
informacéo verbal, 2014)*

Na sala de aula eu j& procurasse fazer diferente, s6 que faltava essa parte mais
sistematizada sobre o jornal. Eu ndo sabia 0 que era uma reunido de pauta. O
trabalho em grupo ficava ndo muito coletivo. E muito conflito, muita frustracao,
uma crianga chorando que se ofendeu... dificil! Muita coisa pequena acontecendo.
Precisa ter tudo muito planejado, sendo, ndo sai nada. O trabalho ficou mais
sistematizado, mais profundo e essa questdo da producdo de texto, da leitura, da
leitura critica, ficou mais planejada. Embora eu tenha sentido que faltou tempo pra
desenvolver, de acordo com o que acho que seria mais interessante. O meu
planejamento ficou melhor, tinha uma sequencia, foi o que senti de diferenca em
relagdo ao meu trabalho com jornal. (Prof.2 E, informac&o verbal, 2014)*°

*® Entrevista com Prof.2 L concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 15 dez. 2014.
* Entrevista com Prof.? E concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 15 dez. 2014.
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Vocé consegue sair do livro didatico, pode trabalhar fatos atuais e a crianca acaba se
envolvendo muito mais com o conteido do que com o livro. Nés pegamos aqui na
época uma reportagem sobre o lixao de Prudente. Viram a realidade da nossa cidade
e ndo s6 de forma macro a questdo do problema ambiental. (Prof.2 K, informacéo
verbal, 2014)

Com o curso deu pra ver que a técnica € o de menos, e que 0 processo de producédo e
0 contelido é que sdo problemas. Me sinto mais segura. (Prof.2 J, informacdo verbal,

2014)™
Com esses relatos, que sintetizam a analise dos dados coletados na segunda fase da
pesquisa, evidencia-se que a proposta formativa realizada assegura a dimensdo dos
pressupostos da midia-educacdo com abordagens critico-reflexivas superando as abordagens

instrumental e produtiva-expressiva , conforme sugere Fantin (2006).

%0 Entrevista com Prof.2 K concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 09 dez. 2014.
5! Entrevista com Prof.2 J concedida & pesquisadora na sua unidade escolar. 09 dez. 2014.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desta jornada de estudos e experiéncia empirica com docentes da rede publica
de ensino de Presidente Prudente, ainda me parece provocativa e latente a pergunta de
Arroyo, feita hd 16 anos, em seu livro “Oficio de mestre: imagens e auto-imagens”: “Como se
aprende a ser professor(a) nesses tempos e espacos de formagao?” (ARROYO, 2000, p.129).
A esta questdo, trazemos alguns complementos. Como se aprende a ser professor(a) nesses
tempos de midia e espacos de formacdo colaborativos? Ou seja, partimos de questionamentos
sobre uma formacdo real, e ndo ideal, que fale de experiéncias e ndo de diagndsticos. E esta
formacdo que estamos nos referindo tem como alicerce um grupo colaborativo que, aqui,
entendemos como a reunido de pessoas dispostas a compartilhar espontaneamente algo de
interesse comum, neste caso, 0 uso da midia na escola, com olhares e entendimentos
diferentes.

Esta tese defende que a formacdo para o uso da midia na escola deve considerar o
saber docente, que emerge de suas agdes praticas no contexto escolar onde ocorrem as
interacdes sociais para promogdo da educagdo. Para tanto, assumimos a visdo do professor
como investigador de sua prépria pratica, que se desenvolve e produz conhecimentos em
contextos de praticas colaborativas.

Ao decorrer da pesquisa, lancamos como premissas quatro assertivas iniciais:

1) A midia representa uma forca oculta que pode interferir no pensamento humano;

2) A utilizacdo de produtos midiaticos modifica toda a dindmica da sala de aula e

atrai atencdo dos alunos;

3) A formacdo de professor sob o paradigma da racionalidade técnica ndo mobiliza
acOes concretas na préatica docente;

4) Um grupo de pesquisa ndo nasce colaborativo, mas pode assim se constituir e
potencializar a formacdo docente, a partir dos principios da negociagéo,
colaboracéo e reflexdo critica.

A primeira dessas premissas se evidenciou logo nas primeiras atividades da proposta
formativa. Vimos como as midias podem interferir no pensamento das docentes com as duas
atividades de leitura critica que realizamos. Conforme descrevemos na analise dos dados, foi
preciso problematizar 0 que estava posto e esclarecer a intencionalidade midiatica para a
compreensdo de que os fatos e versdes apresentados sdo construidos e ndo representam a
realidade. Com essa mediacdo, o grupo concluiu que o papel normatizador da midia e sua

influéncia no comportamento das pessoas podem ser instrumentos de atos responsaveis ou
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irresponsaveis. Dai, fomos vivenciar a experiéncia de processo de produgdo de midia com
intencionalidade positiva e responsavel, visando melhorar o ensino e a aprendizagem de um
ou mais conteudos escolares.

Neste sentido, ganhou forca a segunda premissa, seja nos momentos de observacao nas
unidades escolares, onde estivemos por algumas vezes, e também nos relatos orais realizados
pelas docentes durante as sessoes reflexivas. As mudancas na dinamica da sala de aula a partir
do uso da midia surpreenderam profundamente as docentes, que destacaram o interesse dos
alunos, o comprometimento e também os bons resultados realizados em trabalhos em grupos.

Pudemos perceber, ainda, que o processo de producdo midiatica e os elementos
constitutivos de todas as midias trabalhadas eram desconhecidos, o que nos ajuda a entender
que, se esse conteudo esteve presente em alguma formacéo anterior dos docentes, ndo estava
incidindo sobre a pratica. Por isso, a hossa terceira premissa, a de que as formacdes anteriores
baseadas no modelo da racionalidade técnica ndo mobilizaram novas praticas, se valida. Toda
e qualquer pratica anterior com midia foi utilizando-a como fim e nunca como meio para
aprendizagem, por isso, nesta experiéncia, foi tudo tdo novo.

A nossa quarta e ultima premissa foi validada apenas no momento da analise da
segunda fase da pesquisa quando, ja distante da experiéncia empirica da proposta formativa,
pudemos verificar as categorias presentes e ausentes no processo envolvendo o grupo. Ao
final, concluimos que houve constituicdo do grupo colaborativo e este grupo potencializou o
processo formativo.

Mas como isso foi possivel? Inicialmente, a partir do pressuposto que esta tese de
doutoramento discute com o professor sobre a utilizacdo da midia no contexto escolar e ndo
tem como finalidade o diagndstico sobre o trabalho docente desta natureza. E fato que esta
investigacdo ndo nasceu colaborativa e a colaboragéo foi o objeto de estudo central analisado.
Apbs o desenvolvimento da proposta formativa ndo foi facil se distanciar e assumir um olhar
reflexivo do processo para verificar 0 quanto a intervencdo teria contribuido para a
compreensdo dos usos da midia em contextos escolares. O que alicergou a analise feita a
posteriori foi a clareza da distingdo entre a préatica colaborativa durante a proposta formativa
realizada e o olhar analitico posterior, visando verificar em que medida os indicios
colaborativos contribuiram para a formacao.

Para podermos defender a assertiva da tese apresentada, elencamos respostas nos
caminhos tracados pelos objetivos especificos. Em um primeiro momento, buscamos
identificar e analisar as principais correntes tedricas que subsidiam 0s projetos, programas e

propostas de formacdo continua de professores que tratam do uso da midia na escola no
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contexto brasileiro. Encontramos diferentes escolas que sustentam teoricamente essas agoes.

Destacamos por meio deste estudo que as duas principais correntes sdo a midia-
educacdo e a educomunicacdo. Vimos que o desenvolvimento dos dois conceitos tem origem
similar: a necessidade de fazer a leitura critica da midia. Inicialmente quando a escola
desejava defender as criangas dos meios nocivos; depois, porque a educacdo passou a
entender que deveria apresentar aos alunos apenas material referencial, de boa qualidade, que
levasse a reflexdo; por fim, quando a escola toma como sua a responsabilidade de apresentar
os interesses ideoldgicos e mercadoldgicos dos meios de comunicacdo de massa. Esses trés
paradigmas percorreram e deram origem as reflexdes midia-educativas e educomunicativa. A
diferenciacdo epistemoldgica e, portanto, conceitual entre a midia-educacdo e a
educomunicacdo evidencia-se a partir dos anos 2000, com a vigéncia do paradigma atual, que
ndo mais coloca a escola resistente a midia e seus processos, mas preconiza a necessidade de
preparo para convivéncia e sobrevivéncia em um tempo de cultura midiatica.

Podemos afirmar que o educomunicador e o professor com aderéncia a midia-
educacdo querem ensinar e desejam um aprendizado em prol da formacdo de um sujeito
critico, o cidaddo preparado para conviver de forma digna na sociedade. Da mesma forma que
aproximam suas finalidades, se diferenciam na concepgdo do fazer a educacdo para
comunicagdo. Vejamos.

A midia-educacdo entende que a escola é espaco legitimo e apropriado, mas a
discussdo sobre midia transcende o espaco escolar. Para a educomunicacdo, suas praticas
podem ocorrer em qualquer ecossistema educativo; a escola pode ser um deles.

A prética da midia-educacao esta sempre relacionada a um plano pedagdégico integrado
ao curriculo escolar, enquanto a educomunicacdo ndo necessariamente traz para a discussao e
para sua pratica questdes relacionadas ao saber pedagdgico. Interessa aos educadores
problematizar as relages entre midia e educagdo, enquanto os educomunicadores colocam a
linguagem, os recursos e as metodologias de midia a servi¢co da educacdo.

A educomunicacdo tem hoje atualmente sete areas de intervencdo. A midia-educacao
divide sua préatica no trabalho com 0s meios, sobre 0s meios e através deles.

Atualmente, a educomunicagdo conquistou sua autonomia conceitual no pais,
inclusive com curso de graduacdo desde 2011, formando profissionais especificamente para
esta pratica. Ja a midia-educacdo ndo se tornou disciplina obrigatdria nas escolas brasileiras,
mas ganha forga no cendrio internacional para que o conceito ndo seja apenas um campo de
estudo e intervencdo, mas uma postura midia-educativa, um patrimoénio de cada um.

O segundo objetivo especifico tragcado buscou revelar a formacao dos docentes da rede
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municipal de Ensino de Presidente Prudente sobre o uso da midia no contexto escolar.
Verificamos, com a aplicacdo do questionario, que as experiéncias formativas dos sujeitos
pesquisados sobre o uso da midia na escola trouxeram pouca contribuicdo para a pratica
pedagdgica. O grupo relatou nos dois momentos de didlogo face a face que a experiéncia de
formagéo sobre o uso do jornal na escola oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo
chegou a gerar distanciamento do meio. Por isso, resgatamos o discurso salvacionista de que
a simples presenca da midia possa melhorar o ensino. N&o basta meia duzia de exemplares de
jornal com noticias velhas para serem explorados por uma sala de 30 alunos em que a docente
desconhece a gramatica que engendra o discurso midiatico. Isso pode ser um problema, como
quando estamos diante de uma nova tecnologia e ndo sabemos opera-la. Neste caso, é natural
a preferéncia por aquilo que ja € de dominio. O desconhecido gera repulsa.

Comungamos com a ideia de nosso referencial que o uso pedagdgico da midia requer
formagdo, visando construir ndo apenas habilidades técnicas, mas, sobretudo, reflexivas sobre
a midia. Essa formacdo tem de ser um projeto elaborado pelo professor e ndo imposta. Isto
porque formacao ndo se recebe e nem ocorre de forma passiva, como qualquer outra atividade
no campo educativo.

Com relacdo ao terceiro objetivo especifico, que visou identificar e analisar as
representacfes do professor sobre a utilizagdo de midia na escola enquanto ferramenta
pedag6gica, vimos que, embora tenham afirmado fazer uso de midia na vida pessoal durante o
primeiro momento de didlogo face a face, todas participantes do grupo colaborativo
mostraram-se inseguras quanto a producdo de midia junto com seus alunos. O pensamento
para agir nesta situacdo foi o de que, para abalar as representacbes, para mudar
comportamento e concepcdes, foi preciso trazer contetdos especificos sobre diferentes
midias, a cada encontro, atendendo & demanda das docentes. Também foram necessarios
atendimentos extras para dar atencdo individualizada a cada docente durante o processo de
producdo da midia (diagramacdo, edicdo, formatacdo de template do blog, gravacdes em
video, fotografias). Notei que a nossa simples presenca foi apoio fundamental no fechamento
dos projetos, mas a colaboragdo dos pares durante as sessdes reflexivas foram o tripé para
sustentar todas as agOes docentes. A seguranga de ter colegas de profissao para acompanhar e
opinar sobre suas ac¢des, assumindo corresponsabilidade nos projetos foi substancial para que
todos fossem concluidos.

Quanto ao ultimo objetivo especifico — definir, elaborar e implementar uma proposta
formativa para e com professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de ensino de

Presidente Prudente sobre uso da midia na escola, a partir de um grupo colaborativo, foram
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muitos os desafios. Estamos convencidas de que o processo de formacdo do aluno é o nosso
proprio processo de formagdo. Neste caso, tudo muito novo, pois foi também uma experiéncia
empirica de muito aprendizado sobre a formacdo docente em si. O ponto crucial neste
processo foi aceitar a condicdo de divisdo de responsabilidades, visto que, na minha
experiéncia de 14 anos do ensino superior, sempre detive o controle e programacao plenos do
que iria acontecer, em que tempo ocorreria e 0s desdobramentos das agdes nos processos
educativos sob minha responsabilidade. Percebo hoje que, muitas vezes, posso ter minado
muitas possibilidades, certamente mais significativas de aprendizagem, por aplicar
metodologias de trabalho as quais fui submetida e ndo necessariamente ferramentas e métodos
de trabalho mais apropriados para a situacao proposta.

Dessa forma, considero importante abordar a dimensdo formativa deste estudo. Até
entdo, como aluna e docente, vivenciava um processo unilateral, em que o professor idealiza,
define, implementa um curso, enquanto os alunos tém o papel de vivenciar o processo, sem
corresponsabilidade e sem poder decisorio. Dar voz ao discente para expressar opinides e
apresentar ddvidas ndo caracteriza a vivéncia de um processo colaborativo. A esséncia da
colaboracéo esta na divisdo das responsabilidades, espaco para negociacdo, investimento em
diagndsticos e tempo para refletir criticamente sobre o processo. Com isso, vém a coproducao
de conhecimentos e a renovacdo, seja tedrica ou pratica. Mas, para além dos resultados
alcancados com 0s sujeitos participantes, esta formagdo provocou em mim uma reconstituicdo
da concepcdo de docéncia. Foi possivel viver uma experiéncia em que O percurso e o
resultado ndo estavam de antemdo definidos, foram se constituindo ao longo do processo por
meio da mediacdo e compartilhamento de ideias entre o grupo.

Ha ainda que considerar que a colabora¢do em um processo formativo ndo garante por
si S0 a conquista de mobiliza¢fes do contexto escolar, assim como uma escola conectada néo
garante relacdes colaborativas pela simples presenca da tecnologia. As escolas devem
oferecer condicdes que sustentem a mudanca individual e solitaria do professor, pois o querer
docente para se transformar € o ponto de partida. Evidenciamos nossa latente preocupacao
sobre as condicbes para que as mudancas verdadeiramente acontegcam. Precisamos
problematizar o sistema de ensino que estd posto, o curriculo extenso e com pouca
aplicabilidade no dia a dia, a falta de garantia de tempo para a formacéao e, também, a baixa
remuneracdo. Tivemos, por exemplo, relatos de docentes interessadas na formacdo que
tinham jornada tripla para suprir necessidades basicas e, portanto, sem disponibilidade para
outras atividades como a oferecida por nés. Assim, repudiamos o discurso imperativo — usado

muitas vezes como justificativa na busca por culpados pelo fracasso escolar — que o professor
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ndo quer nada, ndo tem compromisso e ndo deseja se profissionalizar. Sem condigdes
minimas, o problema é politico e ndo pedagdgico. E, portanto, merece ser tratado a partir de
politicas publicas elaboradas e coordenadas por quem entende de educacdo em uma
perspectiva epistemoldgica, humanistica e ndo apenas do viés econdbmico ou, para ser mais
precisa, das leis do mercado. Isto &, definir o necessario para que a profissionalizacdo possa,
de fato, ocorrer e que reverta em beneficios a todos e ndo apenas aos representantes de
poderes econdémicos.

Tornou-se evidente, com as andlises, um perfil de posicionamento docente
diferenciado. As professoras participantes da proposta formativa mostraram-se interessadas e
compromissadas com a acdo educativa. Mais que a integracdo dos meios de comunicagao
como ferramentas para atingir um objetivo pedagogico claramente definido, recuperaram o
desejo de participacdo ativa nos processos educativos. Testemunharam deixar para tras o
discurso inflamado de faléncia da escola publica, visto que falida esta a politica educacional
que prioriza o viés econbmico em detrimento do pedagdgico. Todas as tentativas de
pensamento do campo educativo que visam gerar receitas tendem a fracassar, pois sua
finalidade ndo é econdmica. A educacdo é uma area prioritaria, pois transforma e pensa o
sujeito como um ser social e ndo como um ndmero. Sua fungdo ndo é poupar recursos para
sobrar mais para outras areas do or¢camento publico, mas transformar o pais numa sociedade
mais justa e igualitaria.

Além disso, a auséncia de politica pablica e diretrizes que assegurem a continuidade
do uso de midia na escola, com condi¢fes minimas para a sua pratica, determinam o sucesso
ou fracasso das acOes. No caso das professoras E e J, que se tornaram orientadoras
pedagdgicas de unidades escolares no ano seguinte a participacdo na proposta formativa, essa
questdo é evidente. J foi escolhida como orientadora pedagdgica para levar a proposta do blog
para a nova escola. E permaneceu na mesma unidade escolar e, como orientadora, fez a
proposta aos docentes para darem continuidade ao jornal escolar. Duas docentes aceitaram o
desafio e receberam orientacdo da professora E, além de infraestrutura e condigdes financeiras
para que isso acontecesse, tomando como referencial a pratica da midia-educagéo a partir de
uma acdo colaborativa.

Ap0s a experiéncia desta pesquisa, defendemos os principios da colaboracdo como o
caminho para formar professores para 0 uso da midia na escola. No entanto é preciso cuidado.
Nao ¢ algo para ser feito “em grande escala”. O pequeno grupo de trabalho, envolvendo seis
docentes, colaborou para as discussoes, estabelecimento de confianga no coletivo, tomada de

decisoes e tolerancia. Também destacamos que o tempo da formagéo — ao longo de um ano —
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foi adequado e o minimo necessério para as reflex6es executadas. Mas a ideia é que esse
processo nao se encerrasse e fosse trabalhado por niveis de aprofundamento, o que vem a ser
nossa proposta para investigacdes futuras. Ainda existem lacos com as docentes participantes
da proposta formativa.

Trata-se de um diferencial dos modelos formativos do paradigma da racionalidade
técnica, em que o conteldo é despejado ao docente, nos moldes de um treinamento técnico,
com prescri¢des operacionais prontas. Para a pratica transformadora, o professor precisa, sim,
de conhecimento, mas também de oportunidade para vivenciar a corresponsabilidade, com
tempo e espaco garantidos para a reflexdo critica deste processo.

Considero que o compartilhamento de experiéncias num ambiente de confianga,
respeito e tolerdncia foram pilares para os resultados alcancados nas sessdes reflexivas. A
promocdo do dialogo em situacGes de relacBes de poder horizontais trouxe um ambiente
propicio para pensar sobre o que se pensava. A cada encontro, as docentes traziam suas
duvidas, seus materiais para analise e compartilhavam com todo o grupo as conquistas, mas
também medos, receios e insegurancas. E, assim, o grupo foi se constituindo colaborativo, por
isso podemos afirmar que o interesse em comum ndo garante por si SO a vivéncia da
colegialidade.

Avaliar a proposta formativa para compreender o alcance do grupo colaborativo na
formacéo continuada de professores da rede municipal de ensino de Presidente Prudente sobre
0 uso da midia na escola é o tltimo objetivo especifico tracado. Podemos afirmar que o grupo
realmente colaborou para que as participantes da segunda fase da pesquisa mudassem a
pratica quanto ao uso de midia na escola, desta vez, problematizando “quando”, “como” e
“por que” usar. Notamos ainda que o grupo ofereceu suporte para o desenvolvimento da
autonomia docente, a medida que abriu espaco e tempo para analisar de forma critica 0s
problemas encontrados e implementar mudangas no percurso. Isso so foi possivel porque os
sujeitos pesquisados assumiram postura de professor investigador. A cada encontro, a reflex@o
se tornou mais solida e mais complexa o que dava mais seguranga para tomar decisdes. Como
diz Beillerot (2006), a formacdo sé vai gerar saber quando o sujeito consegue realizar o que
descreve.

Nossa avaliacdo a partir dessa experiéncia empirica de formagdo de um grupo
colaborativo de pesquisa para reflexdo e producdo de midia na escola € a importancia do
docente como protagonista, ativo, do seu processo formativo. Este principio educativo da
pesquisa, que considera o docente como autoformador (FERRY, 2008) e pesquisador

(STENHOUSE, 1993) de sua prépria pratica, € crucial para a autonomia docente.
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Defendemos a formacao capitaneada pelo proprio professor.

Diante deste cenério, considerando que a formagdo mobiliza a pessoa, ndo é passiva,
vimos analisar a potencialidade de um processo formativo, constituido a partir de um grupo
colaborativo, para formacdo de professores do Ensino Fundamental | da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente para o uso da midia na escola, bem como para compreensédo de
suas possibilidades e limites, que é objetivo geral da pesquisa.

Um grupo colaborativo potencializa a formacdo porque reflete sobre a praxis, troca
experiéncia com os pares e desenvolve projeto vinculado a pratica. Apropriamo-nos da
sugestdo de Elliott (1998) de superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
pratica docente, o que favorece mudancas, dentro deste contexto do grupo colaborativo.
Entendemos que o tema trabalhado nesta investigacdo ndo é limitador e também outras
tematicas caberiam nesta experiéncia.

Importante aqui diferenciar os limites da investigacdo realizada e os limites da
proposta de formacdo sugerida. No contexto da investigacdo, entendemos que foram
dificuldades: a oferta e o aceite dos docentes para participarem de uma formacdo a longo
prazo em hordrio extra ao previsto na jornada de trabalho, o acompanhamento individual de
todas as participantes do grupo e o aprofundamento gratuito de vinculos, seja entre
pesquisadora e sujeitos e também entre 0s pares.

J& quanto aos aspectos limitantes da proposta de trabalho com um grupo colaborativo,
destaco: o processo de constituicdo da colaboracdo, que ndo se inicia concomitantemente com
a formacdo do grupo e as dificuldades para mediar os conflitos e assegurar que as relacfes
sejam verdadeiramente horizontais, garantindo palavra e espaco para todos.

Aponto, também, os limites deste tipo de pesquisa, envolvendo a participagdo de um
grupo colaborativo. O primeiro deles ¢ a restricdo no numero de participantes na formacao do
grupo. Percebemos que a quantidade de sujeitos integrantes da proposta formativa, seis no
total, deve ser limitada. Outra consideracdo € o acompanhamento dos participantes durante
todo o percurso, o que considero fundamental para observar a aplicabilidade da teoria em sua
pratica pedagdgica.

Estou convencida de que o grupo colaborativo possibilitou a discussdo em
profundidade das questdes envolvendo o discurso midiatico e o contexto escolar. E foi além:
ndo s discutiu, mas vivenciou a autonomia como emancipacao. Os resultados revelam que as
docentes participantes da formagdo compreendem o processo de producdo midiatica e séo
capazes de utilizar a midia como ferramenta pedagdgica a servico do ensino e da

aprendizagem.
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Desta maneira, confirmo a tese apresentada sobre a potencialidade e a validade de um
grupo colaborativo para a formacéo de professores para o uso da midia na escola, proposta
que também pode se estender em formacgdes com outros objetos de estudo.

Para tanto, € relevante problematizar as condi¢cGes para que isto ocorra em outros
contextos. Primeiramente, devemos pensar que, embora o professor deva ser tratado como
protagonista em todo o processo, a colaboragdo prevé a presenca e acdo dos pares. Um
cenario favoravel, onde este encontro ocorre cotidianamente, € a propria escola, que ja tem o
seu grupo de profissionais e poderia agrupar os docentes conforme o interesse da tematica,
utilizando o tempo disponivel para o trabalho coletivo. O apoio da gestdo e seu empenho em
buscar parcerias com a universidade ¢ uma forma de abrir caminhos e encontrar parceiros
para experiéncias reais na escola. Esses grupos instituidos abrem precedentes para envolver
docentes como pesquisadores de suas praticas, potencializam mudancas ao fortalecer
discursos comuns que possam influir no cumprimento e na geracdo de politicas publicas.
Chega de esperar e aceitar que decidam pela Educacdo o que seus profissionais tém
competéncias para definir.

Penso que esta tese nos ajuda a revisitar as atuais politicas publicas de formacéo de
professores para pensarmos quais elementos presentes na constituicdo de um grupo
colaborativo podem ser indicativos a serem incorporados para romper, de vez, com 0 modelo
da racionalidade técnica. O primeiro indicativo é a problematizacdo da pratica e a
oportunidade ao docente, responsavel por capitanear sua propria formacao, de trabalhar a
partir de seu interesse. Comprometer-se com o processo € algo crucial para que os elementos
da negociacgdo, colaboracdo e reflexdo critica se desenvolvam. O tempo para refletir e a
duracdo do processo semelhante ao ano letivo de trabalho suscitaram a discussao e vivéncia
de conceitos mais complexos, cujo contetdo é transversal a todo curriculo, como
solidariedade, divergéncia de opinides, formagdo de consciéncia e posicionamento politico na
sociedade. Erro seria pensar no grupo colaborativo como modelo a ser seguido. Entendemos
como uma possibilidade viavel e de promocdo de potencialidades para um olhar critico do
contetdo escolar. E é a mudanca do olhar, associada a epistemologia da acdo, que faz a

engrenagem rodar.
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APENDICE A — Questionario aplicado



6)

7)

QUESTIONARIO
Professores da Seduc do Ensino Fundamental 1 — 4° e 5° anos

1) Idade:
2) Sexo:( ) Feminino ( ) Masculino

3) Escolaridade:

a) () Magistério/Cefam () N&o cursei Magistéerio/Cefam

Ano de conclusao:

b) ( ) Superior cursando
e Curso:
e Ano de inicio: Previsdo de término:
c) ( ) Superior completo () Néo cursei Ensino Superior

Curso:

Ano de conclusao:

d) ( ) Pos-graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado () N&o cursei Pés-graduacao

e Curso:

e Ano de concluséo:

4) Ha quantos anos vocé é professor?

a) Sou professor(a) ha anos.

b) Sou professor(a) na Seduc (Presidente Prudente) ha anos.

5) Em quais niveis de ensino vocé ja trabalhou? Por favor, marque um X em todos
0s hiveis que atuou até 0 momento:
a) () Educacdo infantil d) ( ) Ensino médio
b) () Ensino fundamental | e) () Ensino superior
¢) () Ensino fundamental Il
Em que ano(s) vocé leciona atualmente?
a)( )4°ano b) ( )5%°ano c) () Outro(s). Qual(is)?

Atuando como professor, qual é a sua jornada de trabalho? Por favor, preencha o nimero de

horas trabalhadas em cada uma das opgdes. Caso trabalhe apenas na Seduc, deixe em branco

as demais opcoes.

a) Trabalho horas na Seduc
b) Trabalho horas na rede estadual de Ensino
c¢) Trabalho horas na rede particular de Ensino

d) Trabalho horas em outra atividade. Qual?




8) Teve alguma formacéo para o uso de midia em sala de aula?
a) () Sim b) () Ndo (pule para a questéo 9)
8.1) Professor(a), caso tenha tido formacéo para o uso de midia em sala de aula, por favor, explique

um pouco mais como funcionou:

Qual era o nome do Entidade promotora | Em que ano | Carga | Conteudo aprendido
programa/projeto/curso? | da formacao ocorreu? horaria

9) Vocé utiliza ou ja utilizou midia(s) em sala de aula?
a) ( )Sim b) ( ) Nao (pule para a questéo 10)
9.1) Caso tenha utilizado, qual foi essa(s) midia(s)? Vocé usou essa(s) midia(s) para ensinar o

qué?

10) Deseja conhecer mais sobre o uso de midia em sala de aula?
a) ( )Sim
b) ( ) N&o (fim do questionario)

10.1) Caso  tenha interesse, 0O Qque gostaria de  aprender? Por  qué?

10.2) O que vocé faria com essa nova aprendizagem na sua pratica de

ensino?

10.3) Como acha que deve ser uma formagéo de professores para o uso de midia em sala de aula? Por
favor, fale um pouco sobre qual deve ser o conteddo e como deve ser organizada essa

formacdo?
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APENDICE B - Carta convite para a formacao
sobre 0 uso da midia na escola



AVA
AVAVAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u ne Sp W' 4(LI0 DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

Presidente Prudente (SP), 17 de fevereiro de 2014.

Caro(a) professor(a),

Queremos convida-lo(a) para participar de uma reunido com informacgdes
sobre o curso de extensdo que vai ser ofertado pela Unesp de Presidente
Prudente com o tema O uso da midia na escola.

O curso de extensdo serd oferecido aos professores da rede municipal de
Ensino de Presidente Prudente que manifestaram desejo de conhecer melhor
sobre o tema, durante aplicacdo de questionario da pesquisa de doutorado do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Unesp de Presidente Prudente
intitulada “Leitura critica de imagens midiaticas na escola: proposta formativa
para professores no contexto da sociedade do espetaculo”, desenvolvida pela
aluna Thaisa Sallum Bacco, sob orientacdo da professora Dr? Claudia Maria de
Lima, além de outros docentes interessados, mesmo que ndo tenham participado
de tal pesquisa.

Vale destacar que essa proposta trata-se de um curso de extensao da Unesp
para difusdo de conhecimento que certificarda os participantes. Se houver
interesse em participar, esperamos vocé na quinta-feira, dia 20 de fevereiro,
as 19 horas, no Anfiteatro 7, no campus da Unesp de Presidente Prudente
(em frente a Fundacte, préximo a lanchonete Jopanas).

Obrigada pela atencao,

Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco
RG: 28.252.725-4 (SSP/SP)
CPF: 158.869.448-85
3908-5012, 99773-9807
thaisabacco@gmail.com

Orientadora: Prof2 Dr2 Claudia Maria de Lima
cmlima@ibilce.unesp.br

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia o
Secao de Pés-Graduagio 3 =
Rua Roberto Simonsen, 305 CEP 19060-900 Presidente Prudente SP .

Tel 18 3229-5317 fax 18 3223-4519 posgrad@fct.unesp.br
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APENDICE C-TCLE



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Leitura critica de imagens midiaticas na escola: proposta formativa para
professores no contexto da sociedade do espetaculo

Nome da Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco

Nome da Orientadora: Claudia Maria de Lima

A presente declaracdo registra o conhecimento, consentimento e concordancia dos
membros e diregéo da E.M. sobre o desenvolvimento, observagao e
aplicacdo do projeto de pesquisa intitulado “Leitura critica de imagens midiaticas na escola:
proposta formativa para professores na sociedade do espetaculo”.

A pesquisa de doutorado, conforme Declaracdo em anexo assinada pela secretéria de
Educacdo de Presidente Prudente, tem autorizagéo para ser realizada na rede municipal.

O referido projeto utilizara das instalagdes da escola para observar o cotidiano de
atividades da professora e entrevistar a professora durante
0 periodo de junho de 2014 a dezembro de 2014. A observacdo das atividades e a entrevista
serdo realizadas em dias e horarios pré-agendados e serdo gravadas em video apenas a
imagem da professora no seu ambiente de trabalho, sem qualquer identificacdo de alunos e
demais funcionarios da escola.

Nestes termos, declaro minha ciéncia e aceitacao.

Presidente Prudente/SP, de de 2014.

Nome completo responsavel pela E.M.

Assinatura responsavel pela E.M.

Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco
(18) 3908-5012 / 99773-9807 (thaisabacco@gmail.com)

Orientadora: Dr.2 Claudia Maria de Lima
(17) 3221-2322 (cmlima@ibilce.unesp.br)


mailto:thaisabacco@gmail.com
mailto:cmlima@ibilce.unesp.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Leitura critica de imagens midiaticas na escola: proposta
formativa para professores no contexto da sociedade do espetaculo

Nome da Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco

Nome da Orientadora: Claudia Maria de Lima

1.

Natureza da pesquisa: O(a) Sr.(a) € convidado(a) a participar desta pesquisa
que tem por objetivo geral definir, elaborar, implementar e avaliar um projeto
piloto de uma proposta formativa para professores do Ensino Fundamental | da
rede municipal de ensino de Presidente Prudente sobre o uso da midia na
escola.

Participantes da pesquisa: Participardo desta pesquisa professores das escolas
do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente
Prudente.

Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o(a) Sr.(a) integrara um
grupo colaborativo de pesquisa, com a garantia do anonimato do sujeito
participante da pesquisa. O(a) Sr.(a) tem liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para o(a) Sr.(a). Sempre que quiser poderd pedir mais
informacdes sobre a pesquisa com a pesquisadora e com a orientadora do
projeto e, se necessario, com o Comité de Etica em Pesquisa. Os nomes,
telefones e emails encontram-se ao final deste documento.

Sobre a proposta formativa: Os encontros realizados durante o
desenvolvimento da proposta formativa serdo registrados em audio e video. O
conteudo desses registros sera transcrito e estard posteriormente disponivel a
todos os participantes da pesquisa. As atividades desenvolvidas durante a
proposta formativa serdo descritas e analisadas pela pesquisadora no decorrer
das atividades.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas
legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no.
196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados
oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagfes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora teréo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados dessa pesquisa.



. Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga beneficios diretos sobre o
uso de midia nas escolas publicas da rede municipal de ensino de Presidente
Prudente e assim possa nortear a elaboragéo de uma proposta formativa voltada
aos docentes sobre a utilizacdo na midia no contexto escolar. A pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informag0es coletadas, conforme previsto no item anterior.

. Pagamento: o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada serd pago por sua participacao.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que
se seguem:

Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a
execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

// =~

A

Assinatura da Orientadora da pesquisa

Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco / (18) 3908-5012/99773-9807
(thaisabacco@gmail.com)

Orientadora: Claudia Maria de Lima/ (17) 3221-2322 (cmlima@ibilce.unesp.br)
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO
DE IMAGEM E SOM



TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Titulo da Pesquisa: Leitura critica de imagens midiaticas na escola: proposta formativa para
professores no contexto da sociedade do espetaculo

Nome da Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco

Nome da Orientadora: Dr.2 Claudia Maria de Lima

Eu, portadora do

RG e CPF residente no

endereco

por este instrumento particular, autorizo por livre e espontanea vontade o direito de uso da
minha imagem e som de voz ao projeto de pesquisa de doutorado: “Leitura critica de imagens
midiaticas na escola: proposta formativa para professores no contexto da sociedade do
espetaculo” através de qualquer meio pelo qual estes sejam veiculados.

Para os fins deste instrumento, imagem significa a representacdo estatica e dinamica
da minha forma externa e minha forma plastica distintiva, incluindo todos os componentes
exteriorizadores do meu corpo, bem como o som de minha voz e dados revelados por mim.

Declaro ter conhecimento do projeto, desenvolvido junto ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da FCT Unesp de Presidente Prudente, e concordar com a
disponibilizacdo a publico da imagem concedida por mim em versdo integral, assim como em
versdo editada.

Declaro também, mediante a assinatura deste documento, estar ciente e de acordo que
ndo haverd qualquer tipo de compensacgdo, tanto agora quanto no futuro, pela captacéo,
armazenamento, uso, fixacdo e/ou reproducdo de imagens minhas em qualquer suporte
existente ou que venha a existir relacionados ao projeto e que todas as informacdes anteriores
dadas por mim sdo verdadeiras, outorgando ao presente documento um caréater legal.

Presidente Prudente/SP, de de 2014.

Assinatura da Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

o=

Assinatura da Orientadora da pesquisa

Pesquisadora: Thaisa Sallum Bacco / (18) 3908-5012/99773-9807 (thaisabacco@gmail.com)
Orientadora: Dr.2 Claudia Maria de Lima / (17) 3221-2322 (cmlima@ibilce.unesp.br)
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APENDICE E - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DA PROPOSTA
FORMATIVA



CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
CURSO DE EXTENSAOQO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA (N° 6267)

MODULO 1

DATA

ATIVIDADES REALIZADAS

1° encontro

26/03/2014

Apresentacao, ficha de inscricdo

Atividade 1: Narrativa autobiografica gravada em video (experiéncia com uso de midia em sala de
aula)

Atividade 2: Leitura critica de capa de revista

2° encontro

02/04/2014

Processo de producdo midiatica: fatos, versdes e a edi¢do de videos

Atividade 3:Anélise e leitura critica de videos - Entrevista Dilma sobre o novo Codigo Florestal
Definicéo para elaboracéo dos objetivos do curso

TEXTO

VALENTE, J. A. Analise de diferentes tipos de softwares usados na Educagdo. In: VALENTE, J.
A. (org.) O Computador na Sociedade do Conhecimento. Campinas: Gréfica Central da
UNICAMP, 1993. p. 88-110

(Psicodindmica das cores)

3° encontro

16/04/2014

Leitura e discussdo do documento colaborativo sobre os objetivos do curso

Atividade 4: Construcdo dos objetivos do curso com a ferramenta da web 2.0 — Google Drive
TEXTO

ZANCHETTA JUNIOR, Juvenal. A noticia no telejornal. In: ZANCHETTA JUNIOR, Juvenal.
Imprensa escrita e telejornal. S&o Paulo: Unesp, 2004. p.99-120

4° encontro

30/04/2014

Leitura e discussdo do documento colaborativo sobre os conceitos de midia, tecnologia, meios de
comunicagdo, comunicacdo de massa

Atividade 5: Sistematizag&o e edi¢do dos conceitos elaborados pelo grupo no Google Drive
Compartilhamento de arquivos Drive

TEXTO

CARVALHO, Ana Amélia Amorim (org). Manual de ferramentas Web 2.0 para professores.
Lisboa: Direcgdo-Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular do Ministério da Educacéo,
2008. Disponivel em: <http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/8286>.

59 encontro

14/05/2014

Preenchimento e leitura do TCLE (individual, escola) e termo de uso de imagens

Leitura e discussdo do texto “Midia, escola e leitura critica do mundo”, Graga Caldas

Atividade 6: Registro fotogréfico do curso de extensdo

TEXTO

CALDAS, Graga. Midia, escola e leitura critica do mundo. Educacdo & Sociedade, Campinas,
v. 27, n. 94, Abr. 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302006000100006&Ing=en&nrm=iso>.

6° encontro

04/06/2014

A linguagem fotogréfica — conceitos e sentidos

Atividade 7: Leitura e anlise critica das fotografias de registro do Gltimo encontro

TEXTO

Parana. Secretaria de Estado da Educacédo. Superintendéncia da Educacgdo. Diretoria de
Tecnologias Educacionais. Fotografia e Audiovisuais. Curitiba: SEED, 2010.60p. (Cadernos
tematicos)

7° encontro

11/06/2014

A linguagem audiovisual (pré-producdo, produgdo e pés-produgao); enfoque na producéao do
roteiro de video

Atividade 8: Analise e discusséo critica de metavideos sobre a linguagem audiovisual (diferentes
enfoques, diferentes publicos, diferentes roteiros, diferentes finalidades)

8° encontro

18/06/2014

Software Movie Maker

Atividade 9: Producdo de video utilizando o Movie Maker com o material documental do curso
Compartilhnamento dos videos no Facebook

Redefinicdo do cronograma do curso para o proximo semestre

TEXTO

BEVORT, Evelyne; BELLONI, Maria Luiza. Midia-educaco: conceitos, historia e perspectivas.
Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 30, n. 109, Dez. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script= sci_ arttext&pid= S01013302009000400008 &Ing=
en&nrm=iso>.
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
CURSO DE EXTENSAO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA (N° 6267)

MODULO 2

DATA

ATIVIDADES REALIZADAS

9° encontro

16/07/2014

Redefini¢do cronograma de atividades para Modulo 2

Exposicio e discussdo da experiéncia da Erika com o uso do jornal na sala de aula (Projeto Copa)
e divulgacédo no jornal O Imparcial

Entrega de atestado de frequéncia do curso

Agendamento de entrevistas individuais e visitas as escolas

Discusséo do texto Midia-educagao

Apresentacdo da proposta de trabalho com uso de midia em sala de aula

10° encontro

23/07/2014

Leitura texto Folha de S. Paulo “Lagos sociais influenciam mais que internet”

O uso do Blog na educacéo

Entrega de material de referéncia sobre jornal e blog (livros e artigos)

Discussdo das propostas de atividades de cada uma para desenvolvimento e apresentacéo na
Mostra Pedagogica da Seduc em 14/10

Orientac&o sobre pesquisa de referencial tedrico em sites de busca (Google, Google Académico,
Scielo, YouTube eVimeo)

Jaqueline
Maria Deise
Heliane
Erika
Lucimeire
Kaétia

23/07
24/07
29/07
06/08
06/08
21/08

Entrevista individual
Visita a escola e observagdo do trabalho com a turma utilizando midia

11° encontro

30/07/2014

Apresentacédo das propostas de trabalho com o uso da midia em sala de aula

Apresentacdo das finalidades e exemplos de Fanzines

Orientag&o sobre cronograma de atividades do projeto de uso de midia na escola — pensar em
etapas semanais até a divulgagdo em 14/10

Atividade 10: Producéo de texto reflexivo sobre o planejamento da experiéncia de uso de midia
na escola

Orientag&o sobre os elementos do jornal impresso e seu processo de producéo (jargbes
jornalisticos, projeto gréfico, reunido de pauta, reportagem, fotografia e edigéo)

12° encontro

13/08/2014

Sessao reflexiva sobre observacdo nas escolas com uma experiéncia de uso de midia — utilizagdo
das fotos para apresentacao, analise e sugestdes para novas atividades

Fechamento do cronograma de trabalho para o projeto de uso de midia na escola — individual
Orientac&o sobre elementos do jornal impresso — aprofundamento a partir de exemplares de
diferentes jornais do dia. Comparagdes e analise.

Relato oral do desenvolvimento das atividades: Heliane (jornal impresso), Lucimeire (video sobre
conto), Jaqueline (blog) e Katia (videodocumentario)

13° encontro

27/08/2014

Entrega de fotos reveladas da observagdo realizada em sala de aula

Relato oral do desenvolvimento das atividades: Maria Deise (animacéo Stop Motion) e Katia
(videodocumentério)

Andlise e discussao de produgdo de videos com a técnica de animagao de Stop Motion — exemplo
de videos disponiveis no YouTube

Apresentacdo e discussao inicial da Proposta de Avalia¢do do projeto de uso da midia na escola

14° encontro

10/09/2014

Relato oral do desenvolvimento das atividades: Erika (jornal), Heliane (jornal), Jaqueline (blog) e
Lucimeire (video)

Organizagdo do cronograma do curso para o Ultimo médulo

Atividade 11: Proposta de Avaliagdo do projeto de uso de midia na escola

Erika
Jaqueline
Jaqueline
Katia
Heliane

18/08
19/08
20/08
21/08
28/08

Atendimentos extras nas escolas para orientagcdes sobre o projeto de uso de midia na escola




CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
CURSO DE EXTENSAOQO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA (N° 6267)

MODULO 3

DATA

ATIVIDADES REALIZADAS

15° encontro

24/09/2014

Sessao reflexiva com a utilizagdo de fotos e relato oral do desenvolvimento das
atividades do projeto de uso de midia na escola (apresentacéo de Jaqueline, Lucimeire,
Erika, Katia)

Apresentacdo e discussdo dos projetos e referidos sites jornalescolar.org.br,
animaescola

Apresentacéo e discussdo das ideias de Moran a partir de video exibido no programa
“Nos na Educagio”

Atividade 12: Registro fotografico e edigdo das fotografias do projeto com a utilizagcdo
de midia na escola a partir das etapas da proposta de avaliagéo

Heliane 25/09, 29/09 e 11/10

Maria Deise | 01/10, 02/10 e 20/11 Atendiment . . ientac b ieto d de midi

ITucimeire 01/10, 08/10 e 26/11 esfglalmen 0s extras presenciais para orientagdes sobre o projeto de uso de midia na

Erika 01/10

Katia 09/10 e 24/11
Sessao reflexiva com a utilizagdo de fotos e relato oral do desenvolvimento das
atividades do projeto de uso de midia na escola (apresentacéo de Maria Deise, Heliane,
Jaqueline, Lucimeire, Erika, Katia)

16° encontro | 08/10/2014 Definicdo da apresentacéo do projeto de uso da midia na escola na Mostra Pedagégica
(14/10)
Atendimento individual sobre questdes préaticas para finalizacdo do projeto (conversdo
de videos, ajustes finais na diagramac&o, dudio de videos)
Sessao reflexiva com a utilizagdo de fotos e relato oral para avaliagdo da divulgacéo da
Mostra Pedagdgica (apresentaram Jaqueline, Maria Deise, Heliane, Erika)

17° encontro | 22/10/2014 Softwares de apresentacdo Power Point, Prezy e Powtoon
Atividade 13: Preparacdo de apresentacdo do projeto para a escola, comunidade e
universidade
Discussdo individualizada da Proposta de Avaliacéo preenchida e reflexdo sobre os
dados coletados

18°encontro | 05/11/2014 Orientag8o para estruturagdo de artigo para relato da atividade desenvolvida
(Introducdo, Desenvolvimento, Consideragdes Finais e Referéncias)
Andlise e discussao dos arquivos digitais produzidos com softwares para apresentacéo
do projeto na escola e para a comunidade

19° encontro | 20/11/2014 Ensaio das apresentacdes para o Coldquio (Heliane e Elaine, Jaqueline e Maria Deise)
usando projetor multimidia
Atendimento individualizado para dividas quanto aos arquivos que serdo apresentados
Atividade 14: 1 Col6quio: 0 uso da midia na escola: experiéncias na rede municipal de

20° encontro | 24/11/2014 ensino de Presidente Prudente (Relato oral do projeto para estudantes de Pedagogia de
Rio Preto via Skype)
Avaliacdo final da proposta formativa

21° encontro | 10/12/2014 Fechamento com confraternizacdo festiva
Atividade 15: Producéo de artigo com o relato da experiéncia de uso de midia na escola

Maria Deise | 10/12

Lucimeire 15/12

Erika 15/12 o

Katia 16/12 Entrevistas finais

Jaqueline 16/12

Heliane 23/12

02/02/2015 Entrega por email de artigo com relato da experiéncia sobre ouso da midia na escola
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APENDICE F — ATIVIDADE DE NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA



1#3 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u n e s 4ULIO DE MESQUITA FILHO”
Campw= de Presrd cale Pradesic

CURSO DE EXTENSAO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA

Curso de extensdo universitaria n® 6267- modalidade Difusdo do Conhecimento, aprovado pela
Comissao Permanente de Extensdo Universitaria (CPEU), em 12/05/14

Nome: Data: [

Relate uma experiéncia marcante da sua pratica docente envolvendo o uso de midia
no ambiente escolar. Na lembranca deste episddio, tente recordar como se sentiu ao
lidar com esta situacéo.
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APENDICE G - ATIVIDADE REFLEXIVA SOBRE PROJETO DE USO
DE MIDIA NA ESCOLA



1#3 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u n e s 4ULIO DE MESQUITA FILHO”
Campw= de Presrd cale Pradesic

CURSO DE EXTENSAO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA

Curso de extensdo universitaria n® 6267- modalidade Difusdo do Conhecimento, aprovado pela

Nome:

Comissao Permanente de Extensdo Universitaria (CPEU), em 12/05/14

Data: I,

Diante da sua proposta de atividade para o uso de midia em sala de aula, vamos
refletir com a producdo de um texto diante das seguintes questdes:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

Por que usar midia na escola?

Qual midia foi escolhida? Por que a escolheu para ensinar algo a seus
alunos?

Como o seu contexto escolar pode facilitar ou ndo esse tipo de pratica?

Que conteudo(s) pretende trabalhar a partir do uso de midia em sala de aula?
Quais sado os resultados esperados a partir dessa experiéncia com o uso de
midia em sala de aula?

O que mais gostaria de conhecer sobre essa midia que escolheu para
trabalhar com sua turma?
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APENDICE H - PROPOSTA DE AVALIACAO DO PROJETO DE USO
DE MIDIA NA ESCOLA



2w e

10.

11.

12.

13.

14.

1#%&' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u n e s 4ULIO DE MESQUITA FILHO”
Campw= de Presrd cale Pradesic

CURSO DE EXTENSAO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA

Curso de extensdo universitaria n® 6267- modalidade Difusdo do Conhecimento, aprovado pela
Comissao Permanente de Extensdo Universitaria (CPEU), em 12/05/14

PROPOSTA DE AVA’LIACAO DO PROJETO
DE USO DA MIDIA NA ESCOLA

Professora responsavel:
Escola:
Titulo do projeto:

Obijetivo geral do projeto:

Obijetivos especificos do projeto:

Justificativa do projeto:

Data de inicio do projeto:

Data de encerramento do projeto:

Carga horaéria total do projeto:

Turma(s) envolvida(s) no projeto:

Quantidade total de alunos envolvidos:

Demais funcionarios da escola participantes do projeto? ( ) Ndo ( ) Sim

a. Se sim, quem é(sdo) e qual(is) funcéo(Bes) desempenhou?
Midia(s) utilizada(s) no projeto:

Disciplina(s) e respectivo(s) conteddo(s) trabalhado(s):

Disciplina Conteudo




15. Infraestrutura utilizada para realizagdo do projeto:
a. Daescola:

b. Outro espago:

16. Recurso(s) tecnoldgico(s) utilizado(s) para o desenvolvimento do projeto:

a. Daescola
b. Do professor:
c. Do aluno:

d. Emprestado:

17. Recurso(s) material(is) utilizado(s) para o desenvolvimento do projeto:

a. Daescola:
b. Do professor:
c. Do aluno:

d. Emprestado:

18. Custos do projeto quanto ao investimento feito especificamente para esta acao:

Descricao do item Quantidade | Valor total
R$
R$
R$
R$
R$
TOTAL: R$
19. Cronograma de atividades do projeto
19.1) 1@ Etapa — Planejamento (de __ / [2014a /| [2014)
a) Atividades realizadas:
o 1)
o 2)
e 3)
o 4)
e 5
19.2) 22 Etapa— Execucdo/Plano de A¢do (de _ / [2014a /| /2014)

a) Atividades realizadas:




Atividades realizadas Impressdes e opinides sobre a atividade realizada
(aspectos positivos e negativos da atividade, dificuldades, medos, sensac6es,
surpresas, rea¢des dos alunos, comportamentos percebidos)

19.3) 32 Etapa - Divulgagéo
a) Apresentacdo a comunidade escolar:

e Data:
e Horério:
e Publico presente: pessoas

e Houve comentérios: ( ) N&o () Sim
e Sesim, de quem e qual(is)?

b) Demais apresentacdes realizadas:
e Local da apresentacao:

e Data:
e Horério:
e Publico presente: pessoas

e Houve comentarios: ( ) Ndo ( ) Sim.
e Se sim, de quem e qual(is)?

19.4) 42 Etapa — Avaliacéo (de / /2014 a / 12014)
a) Como vocé avalia o desenvolvimento deste projeto de uso de midia na sala de
aula? (aspectos positivos e negativos: envolvimento, relacionamento,

comportamento, producgéo)




b)

d)

Instrumento(s) e procedimento(s) de avaliagdo (anexar material) utilizado(s) por
vocé para verificar o desenvolvimento deste projeto de uso de midia em sala de
aula (observacéo, relatos, entrevistas, registros):

Como os alunos avaliam o desenvolvimento deste projeto de uso de midia em
sala de aula?

Instrumento(s) e procedimento(s) de avaliacdo (anexar material) utilizados para
verificar como os alunos avaliam o desenvolvimento deste projeto de uso de
midia em sala de aula:

Como a gestdo escolar avalia o desenvolvimento deste projeto de uso de midia
em sala de aula?

Instrumento(s) e procedimento(s) de avaliagdo (anexar material) utilizado(s) para
verificar como a gestéo escolar avalia o desenvolvimento deste projeto de uso de
midia em sala de aula:

20. Resultados alcangados com o desenvolvimento do projeto:
a) Sobre o produto final produzido:

Titulo do produto final:

Tipo e descricdo do formato da midia produzida (impresso, audio, video, online,
tamanho, duracéo, periodicidade, projeto grafico/layout, estrutura):

Descricdo da midia produzida quanto ao(s) assunto(s) divulgado(s) por tal midia:
(tema(s), entrevistado(s)):



b) Como vocé avalia o processo de ensino do contedo(s) trabalhado(s):

c) Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos quanto ao(s) conteudo(s)
trabalhado(s)

d) Instrumento(s) e procedimento(s) de avaliacdo (anexar material) utilizado(s) para
verificar a aprendizagem dos alunos do contetido que trabalhou utilizando midia
em sala de aula:

21. Comunicac¢éo dos resultados alcancados:
a) Relato oral na escola ( / 12014)
e Como foi?

b) Relato oral em outro local ( / /2014)
e Como foi?



22.

23.

24.

25.

26.

c) Producéo de texto com o relato da experiéncia
e Como foi?

Anexo 1: Fotografias de registro das atividades desenvolvidas. Separar 0s arquivos com
0 nome e data da atividade, seguindo as etapas do desenvolvimento do projeto previstas
no cronograma de atividades

Anexo 2: Instrumentos avaliativos da 42 etapa do projeto (item 19.4b, d, 1)

Anexo 3: Instrumento avaliativo sobre a aprendizagem dos alunos quanto ao contetido
trabalhado em sala de aula utilizando midia (item 20d)

Anexo 4: Arquivo de apresentacdo do projeto de uso da midia na escola para
comunidade escolar e demais publicos

Anexo 5: Artigo com o relato da experiéncia para divulgacdo em eventos cientificos
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APENDICE | - ORIENTACOES PARA PRODUCAO DE ARTIGO E/OU
RELATO DE EXPERIENCIA



M4  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

!
u nes ¥ 9UL10 DE MESGUITA FILHO”
Campw= de Presrd cale Pradesic

CURSO DE EXTENSAO: O USO DA MIDIA NA ESCOLA

Curso de extensdo universitaria n°® 6267- modalidade Difusao do Conhecimento, aprovado pela
Comissdao Permanente de Extensdo Universitaria (CPEU), em 12/05/14

ORIENTACOES PARA PRODUCAO DE ARTIGO
SOBRE O PROJETO DE USO DE MIDIA NA ESCOLA
Por Thaisa Sallum Bacco

TiTULO
AUTOR(es) (colocar em nota de rodapé breve curriculo e email para contato)

RESUMO (objetivo, justificativa, metodologia e resultados alcancados) (frases concisas,
verbo na voz ativa e na terceira pessoa do singular)

PALAVRAS-CHAVE (no maximo 5, separadas por ponto e virgula)

*k%k

1 INTRODUCAO (deve apresentar o tema, justificativa, objetivo (geral e especificos),
metodologia e anunciar como o artigo foi estruturado)

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA (inserir cenario atual sobre a necessidade de formacéo do
sujeito autbnomo, consumidor critico e produtor reflexivo de midia e falar sobre a midia
utilizada e o seu uso na educacdo; pode ser subdividido em topicos 2.1; 2.2...)

3 RESULTADOS E DISCUSSAO (apresentar as fases do cronograma de atividades do
projeto, refletindo e discutindo sobre os resultados alcangados em cada etapa; pode ser
subdividido em tdpicos 3.1; 3.2....) (poderdo ser utilizados quadros, tabelas, figuras...)

CONSIDERACOES FINAIS (interpretacdo dos resultados apresentados no item anterior,
respondendo aos objetivos apontados)

REFERENCIAS (utilizar as normas da ABNT para fazer as referéncias de todo o material
citado no artigo)

FORMATACAO GERAL:

e Papel tamanho A4

e Margem superior e inferior com 2 cm; esquerda e direita com 3,0 cm

e Fonte Times New Roman, tamanho 12 para o corpo de texto

e Fonte Times New Roman, tamanho 10 para citagdes com mais de trés linhas,
notas de rodapé, paginacéo, legendas e fontes das ilustracdes e das tabelas.
Espacamento entre linhas 1,5 linha
¢ Alinhamento justificado
e Minimo de 8 e maximo de 12 paginas
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ANEXOS
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ANEXO A - DVD COM PRODUCOES DA PROPOSTA FORMATIVA..
Exercicio Video Profé. D e L
Exercicio Video Proft. H e K
Reportagem de Divulgacédo de Producéo de Jornal Folha de Giseli
Jornal Folha de Giseli 12 edicédo
Jornal Super Rosana 12 edi¢do
Filme de Animagao “O Barco Escola”
Videodocumentario “De olho no lixo”
Video “Trés Contos que vou te contar”
Videodocumentario “Formacao de professores e midia: olhares colaborativos”
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ANEXO B - REPORTAGEM SOBRE O TRABALHO COM JORNAL NA
ESCOLA DA Profd. E



LoD ke [

ALUNOS INVESTEM
EM PROJETOS SOBRE
A COPA DO MUNDO

* Aline Martins
A REDACAD

DOMINGO, 29 de junho de 2014 / caderno2 / 3¢

Alunos do 4% ano do ensino
fundamental da Escola Munici-
pal Rosana Negrio Freitas dos
Santos, de Presidente Prudente,
desenvolveram o Projeto Copa
tl(v‘ 2014 Um dos

AL

08, nrextianzar
sobre a luslérm do futebol no
Brasil, também consiste em de-
bater e refletir sobre as manifes-
tagdes contra a Copa, pois 0s es-
tudantes acompanhavam as no-
ticias através nas midias, inclusi-
ve em O Imparcial, veiculado di-
| ariamente na instituigio. Como
resultado, escreveram cartas so-
bre o que viam e leravam.
Os trabalhos foram orienta-
dos pelas professoras Erika
Miranda Franco Feitosa e Nair
Correia Salgado de Azevedo
Integrando o projeto com a
oficina do Programa
Cidadescola “Produgio de Tex-
10” ministrada por Feitosa, os
questionamentos proporciona-
*dos pela roda de jornal foram
inevitdveis. “Nodecorrer da agiio
* articulada com a oficina, os alu-
nos sentiram a necessidade de
expressar suas opinioes no tocan-
© te 4s manifestagbes contra a
Copa do Mundo bem como ao
uso exacerbado do dinheiro pu-
blico na ums(mqan dns adi
para o\ 1 1
midins” conta Fntn-m
da “Carta do Leitor Coletiva”,
explicitando a opinido da turma.
“O projeto ¢ a oficina proporcio-
naram aos nossos alunos o de-
senvolvimento da consciéncia i
dada, o envolvimento e leitura
critica de noticias e matérias
divulgadns por  vefculos
mididti a conte: lizagio
social de alguns setores do nosso
pais e suas influéncias no cotidi-
ano do povo brasileiro”, diz a
professora.
Uma das intengdes, de acor-
do com a professora, ¢ desenvol-

2
ver a consciéncia critica dos alu- Aada AL poaala man an canteth 3 conaouliala ColA
nos. “E, sem divida, um dos S ERRRRE. . o anc: (rollaeitan o dapla . "
objetivos essenciais na constru- ; ~  Boin

¢io dos futuros ' cidadios
participes e conscientes do nos-
s0 Brasil”, ressalta. Os trabalhos
foram feitos entre maio e junho.
Acrescenta ainda que os resul-
tados foram posmvos e promis-
soTes para a c idade do tra-
balho pedagégico com recursos
mididticos, como aleitura do jor-
nal, por exemplo, no segundo
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ANEXO C - REPORTAGEM SOBRE O LANCAMENTO DO JORNAL
FOLHA DO GISELI DA Profé. H



15 de outubro de 2014 as 09h34 -Prudente
http://www.imparcial.com.br/site/escola-municipal-giseli-dalefi-lanca-jornal-e-incentiva-leitura#

Escola Municipal Giseli Dalefi langa jornal e incentiva leitura
por Victor Rodrigues-DA REDACAQ

A docente informa ainda que alunos que antes ndo participavam das aulas passaram a interagir mais
sobre o assunto e se divertiram com a producdo do informativo escolar.

A Escola Municipal Giseli Dalefi, de Presidente Prudente, iniciou ontem a sua 72 Exposi¢ao Pedagdgica. O
tema deste ano é “Educacdo, Esséncia e Arte”. A exposicdo reune diversos trabalhos dos alunos, desde a
pré-escola até o 52 ano do ensino fundamental, percorrendo varias dreas do conhecimento, como artes
visuais, astronomia e outros.

Em meio a programacao, foi langada a primeira edi¢ao do jornal Folha do Giseli, produzido por alunos dos
52 anos A e B, em parceria com o projeto socioeducativo O Imparcialna Escola. Fotos e desenhos de todo
o processo de produgdo do jornal, até a impressdao dos bonecos do exemplar, também compdem a
mostra.

79 Exposicdo Pedagdgica teve inicio ontem e segue até sexta-feira, na Giseli Dalefi

O trabalho foi dirigido pelas professoras Heliane Aparecida Alves Ramos e Elaine Vieira Leal, envolvendo
um total de 70 alunos das duas turmas. O projeto comegou em abril deste ano, com a exploragdo das
paginas e conteudos das edi¢des cedidas por O Imparcial.

Segundo Ramos, as criancas fizeram analise de todo o material e passaram a elaborar pautas e marcar
entrevistas sobre os mais variados assuntos. De acordo com a professora, o objetivo é incentivar as
criancas ao habito da leitura e a busca por informacgdes do cotidiano. “Os resultados sdo visiveis. Eles
melhoraram a fluéncia da leitura, a interpretacdo e producdo de textos, o vocabulario, além da melhora
da assimilagdo de ideias”, comenta.

A docente informa ainda que alunos que antes ndo participavam das aulas passaram a interagir mais
sobre o assunto e se divertiram com a producdo do informativo escolar.

Para a vice-diretora Veruska Carla Zampieri, o projeto do jornal foi um “grande incentivo” de estudo para
os alunos, e a exposicdo pretende justamente agugar o mesmo interesse por informagao nas demais
criangas.

A aluna do 52 ano B, participante do trabalho, Auanna Gabrielly Alves, 10, comenta que antes ndo tinha
interesse em ler jornais, mas depois que se envolveu no projeto, passou a se interessar. “Foi um trabalho
divertido que fiz junto com os colegas”, diz.

O Folha do Gisele contém oito paginas, e pautas das editorias de Ciéncia, Cultura, Nutri¢do; incluindo as
atividades da prépria escola. “Imprimimos mil exemplares que serdo distribuidos aos alunos e demais
interessados que passarem pela escola durante a Exposi¢cdo Pedagdgica”, conclui.


http://www.imparcial.com.br/site/noticias/prudente
http://www.imparcial.com.br/site/escola-municipal-giseli-dalefi-lanca-jornal-e-incentiva-leitura/mostra-gisele-14

