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RESUMO

A leitura e a producédo textual tém sido alvo de grandes discussbes por parte de
educadores que atribuem o fracasso escolar ao aluno pelo fato de ndo saberem ler
escrever. O que sabemos é que a leitura € um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de significados do texto, através dos seus objetivos, do conhecimento
prévio. A leitura continuada e significativa leva o leitor a escrever com mais eficiéncia,
pois a possibilidade de produzir bons textos tem sua origem na pratica da leitura,
espaco da construcdo de intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras.O
presente estudo resulta de uma pesquisa de mestrado em Educacdo, na Unesp de
Presidente Prudente, na linha de pesquisa: Formagéo de Professores. A observagéo
cotidiana das salas de aula e do contexto escolar contribuiu para aprofundar o estudo
das relagbes entre leitura e producdo textual; verificar instrumentos de leitura e
producdo textuais utilizados na sala de aula de 5% série (agora 6° ano, nova
nomenclatura) e na 62 série (7° ano), em uma Escola Estadual na D. E de Sao José do
Rio Preto; e observar se tais instrumentos corroboram para a formacéao eficiente de
alunos leitores e escritores. Foram utilizados para a coleta desses dados:
guestionarios aplicados a professores, alunos e uma bibliotecaria; observacdo em sala
de aula e analise documental. Ao final da pesquisa, constato que ninguém escreve do
nada, que os instrumentos de leitura utilizados em sala de aula colaboram para a
formacéo eficiente de alunos leitores e escritores, desde que essas atividades sejam
planejadas e que os professores obtenham conhecimentos tedéricos - metodologicos
sobre o assunto.

Palavras — chave: leitura, producao textual, pratica pedagdgica.

INTRODUCAO

A escola precisa de uma reflexdo muito mais fundamental,
precisa entender o que € leitura, s6 entdo, serda facil e frutifero
escolher. Acho possivel provocar nos professores e pais uma
tomada de consciéncia sobre o que é leitura, a partir de sua
pratica, para derrotar falsas no¢Bes que continuam sendo
utilizadas como referéncias para acdo educativa escolar e
familiar.

Foucambert

A leitura e a producao textual vém sendo, no decorrer das Ultimas décadas,
temas privilegiados de reflexdo e andlise. Mesmo no século XXI, com a revolu¢do
tecnologica invadindo a maioria dos lares brasileiros com muitas informacoes,
continuamos com o pé nos problemas do século passado: lendo pouco e escrevendo

menos ainda. Constata-se em pesquisas como as de Kaufman (1995), Geraldi (1984),
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Silva (2003), entre outros, que apds a permanéncia por anos a fio na escola, um
namero significativo de alunos ndo compreende o que |€, ndo faz relagBes entre as
multiplas informacdes que recebe, tem dificuldade em interpretar, em apropriar-se do
conhecimento oferecido pela leitura. Conseqientemente, comprometendo-se no
desenvolvimento da criticidade e a qualidade de suas producdes escritas. Educadores
atribuem o fracasso do aluno ao fato de ndo saberem ler e escrever. E unanime a
reclamacdo de que os alunos ndo gostam de ler e que, ao escreverem,
frequentemente, fazem narracfes que ndo contam historias; textos expositivos que
ndo expdem idéias; textos argumentativos que nao defendem pontos de vista algum,
contradizendo de forma assustadora, o grande objetivo a ser atingido pela escola no
ensino de lingua materna: o dominio real da linguagem escrita e da leitura,
demonstrado pelo sujeito que sabe uséa-la nos diversos contextos sociais para interagir
com 0S outros.

Diversos estudos e pesquisas fizeram nos perceber que ler deixa de ser
entendido como um ato de decodificacdo dos signos verbais, passando a ser o
processo de producdo de sentidos. Segundo Freire (2008) leitura de mundo e leitura
das palavras dialogam, o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Nao
basta mais ensinar os alunos a decodificarem letras, palavras, € preciso que eles
construam significados a partir de conhecimentos ja existentes, compreendam, fagcam

uma leitura revolucionaria, questionadora.

1. ALEITURA E A PRODUCAO DE TEXTOS EM QUESTAO: A ANALISE

Este trabalho é resultado de uma pesquisa concluida em 2010, com o objetivo
principal de investigar as relacdes entre leitura e producgéo textual e a verificacdo dos
instrumentos (livros, textos diversificados, imagens, jornais) utilizados por dois
professores em “Leitura e Producdo textual’, nas salas de aulas, nas 6°s anos e 7°s
anos de uma Escola Estadual da Diretoria de Ensino de Sdo José do Rio Preto, e
ainda, como objetivo especifico e de observar se tais instrumentos e o contexto escolar
corroboram para a formacdo de alunos leitores e escritores. Entendo aqui como
contexto, o ambiente de aprendizagem como um todo.

Penso a sala de aula permeada pela interagdo professor/aluno, aluno/aluno, um
ambiente, onde haja a réplica (troca de dizeres), o olho no olho. Além dessa interagao,
0 contexto em sala de aula deve ser repleto de materiais que proporcionem o estimulo
da leitura e da producéo de textos, pois segundo Geraldi (1997) por mais ingénuo que
possa parecer, para produzir um texto de qualquer modalidade, é preciso que:

a) tenha o que dizer;
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b) tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c) tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, como sujeito que diz o que diz para quem diz;
e) escolham as estratégias para realizar (a),(b), (c), e ( d).

As observacdes em sala de aula, a analise de questionarios e das producdes
de textos, me ofereceram subsidios para a iniciativa no que concerne ao trabalho com
a leitura e producédo de textos e a formagdo de professores, em busca de uma
resposta positiva para o questionamento inicial desta pesquisa: Até que ponto
atividades de leituras producéo de textos, em sala de aula, favorecem a formagéo do
aluno leitor e produtor?

Nas duas salas de aulas observadas e nos documentos analisados, percebi
uma grande distancia entre a realidade e o aporte teérico estudado por mim.

Senti a falta de uma estratégia de leitura que muito poderia colaborar com o
trabalho em sala de aula, pois segundo Solé (1998), utilizando-se estratégias fica mais
facil a compreensdo do texto pelo aluno e se, no andamento da leitura, o professor
perceber algum erro, pode utilizar essa estratégia para corrigi-lo. Ainda segundo Solé
(1998), o processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode
ir construindo uma idéia sobre seu contetdo e extraindo dele o que Ihe interessa em
funcdo de seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura individual, que
permita 0 avanco, O retrocesso, parar, pensar, recapitular, relacionar a nova
informag&@o com o conhecimento prévio.

Quanto a producdo de textos, as professoras mantém ainda a concepcédo de
“redacdo”. Em uma das salas, apenas um titulo na lousa, sem interlocu¢do nem
intervencdo: “Um dia interessante”.Nao havendo interlocucdo nem leitura significativa
na sala de aula, o aluno néo tinha o que dizer, a quem dizer, o porqué dizer, no¢bes
basicas para se escrever como afirma Geraldi (1997). Contrariando sua resposta no
guestionario quando fala de producdo de textos, da importancia da leitura nesse
processo e comentarios sobre a estrutura da narrativa, foco de minhas observagdes
nas producdes de textos.

Na outra sala, nas primeiras aulas , observei que houve interesse pelo assunto,
discutiam, relatavam, falavam sobre as pesquisas feitas, contudo, no decorrer das
aulas, a empolgacdo foi diminuindo, os alunos se cansaram, pois 0 levantamento
prévio ndo tinha fim. De todas as aulas observadas, ndo vi a leitura acontecer. A
interacdo professor/ aluno, observadas no inicio das primeiras aulas, teve fim dando
espaco a conversas paralelas e indisciplina, “se ndo ha nada para aprender, se
aborrecem e deixam de prestar aten¢ao” (SMITH, 1999, p.14).
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Considerando as observacdes das praticas pedagdgicas dos professores, dos
instrumentos de leitura utilizados por eles, das analises das producdes de textos e dos
dialogos ocultos em sala de aula, dificuldades na conducédo da leitura, percebi que as
professoras ndo dominavam conceitos fundamentais sobre leitura e producdo de
textos. Resolvi, entdo, planejar uma orientacdo pedagogica para os professores
envolvidos, entendendo ser necessario auxiliar os professores a atuarem em suas
salas de aula de forma a favorecer melhores condigbes para o desenvolvimento
dessas capacidades, pois 0 papel mediador do professor para a formacao do leitor e
escritor é fundamental, por ser ele o adulto mais proximo e experiente em sala de aula.

Percebi que ndo bastava o conhecimento de novas teorias, mas um trabalho de
reflexdo sobre sua prética, que conduziria a mudancas e tomadas de decisdes, pois 0
professor ao pensar sua prépria pratica, pode modifica-la inconscientemente. Ainda
segundo Smith (1999), o professor precisa compreender, saber o suficiente sobre o
gue vai ensinar. O que verifiquei com as andlises dos questionarios € que as
professoras tém a formacao inicial em Letras, entretanto, a formacgéo continua fica a
critério da Secretaria de Estado da Educacédo de S&o Paulo e estas sdo esporadicas.

Entdo, elaborei um texto e orientei-as em 06 HTPCs, dividida em trés
momentos, para assim refletir sobre as dificuldades observadas em sala de aula e
ainda momentos antes de cada aula para planejamento e replanejamento das

atividades.

1.1 A INTERVENCAO

1°MOMENTO

A LEITURA

Nesse primeiro momento, foi abordado:

- Planejamento do momento da leitura e da producéo de textos, que de acordo
com Andrade (2004), tratando-se do ensino da leitura e da escrita, para que esse
planejamento ocorra com autonomia, é necessario que o professor tenha tais praticas
incorporadas em seu horizonte de experiéncias cotidianas.

- Professor: 0 mais experiente nesse processo. Ainda Andrade (2004) salienta
que um bom professor de lingua deveria ser um bom leitor, de modo que as
experiéncias com a leitura, o conhecimento e o prazer da literatura constituissem a

experiéncia de docente e assim, permitisse a sua autonomia e de seus alunos.
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- A Leitura e a escrita na historia: diferencas entre decodificacdo e leitura
significativa.

- Estratégias de leitura de Isabel Solé, antes, durante e depois da leitura a partir
de um texto que fazia parte da proposta aplicada em sala de aula.

Nessa etapa do trabalho, ainda refletimos sobre o tempo necesséario para cada
atividade e que este tempo ja deve estar previsto no planejamento da atividade.
Ressaltando que nenhuma etapa pode demorar muito para ndo cansar o aluno e

afasta-lo do objetivo proposto pelo professor.

2°MOMENTO

A PRODUCAO DE
TEXTOS

Nesse momento, discutimos sobre:

- O tecer do texto x a folha em branco

- Redacéo X Producéo de textos, qual a diferenca?

- Operacgdes intelectuais para escrever, segundo Geraldi (1997)
a) Se ter o que dizer

b) Se ter uma razdo para dizer o que tem a dizer

c) Se ter para quem dizer o que tem a dizer

d) O locutor se constitua como tal, como sujeito que diz o que diz para quem diz
e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c), (d).

- Alinteracédo e interlocugdo em sala de aula X intertextualidade
- Estrutura da Narrativa — A Teoria de Propp (1984)

- Proposta de producéo de textos e intervencgéao.

3FMOMENTO

ELABORACAO DE UMA PROPOSTA DE LEITURA E
PRODUCAO DE TEXTOS

No terceiro momento, foi elaborada uma proposta de leitura e produgédo de
textos para ser trabalhado em sala de aula efetivamente e com significatividade.

Apoés as reflexdes necessarias, cruzando teoria X pratica pedagoégica, houve a
selecdo de uma diversidade de textos sobre um mesmo tema, utilizamos as teorias

estudadas para prepararmos as atividades a serem aplicadas aos alunos,
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salientando sempre que ninguém escreve do nada, ha sempre em nosso escrito a
voz do outro. Como afirma Geraldi (1997), é preciso ter o que dizer.

Eu esperava que ao final da orientacdo e da proposta de atividades a serem
aplicadas em sala de aulas, as professoras se sentissem mais seguras para
buscarem outras fontes de conhecimento sempre que encontrassem dificuldades
em suas praticas.

De acordo com Andrade (2004, p.12):

A formacdo em que se respalda o professor deveria permitir-lhe
ensinar aos seus alunos (além do conteldo): que deveria ser
possivel, a cada vez buscar o saber que devem ser buscados.
Trata-se de um saber pratico sobre o préprio conhecimento.

Objetivei nesses momentos de orientagdo, observar quais suas angustias e
dificuldades ao tracarem caminhos para que houvesse uma verdadeira interacdo e
interlocucédo, possibilitando as professoras autonomia e coeréncia na relagdo com os
saberes do ambiente profissional e estes pudessem ajuda-las no decorrer de suas
praticas pedagogicas.

1.3 LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS APOS A INTERVENCAO: NOVO OLHAR

Uma verdadeira viagem de descobrimento nao é encontrar
novas terras, mas ter um olhar novo. ( Morin)

Apés a aplicacdo das atividades de leitura em sala de aula, com uma
diversidade de textos e géneros, foi possivel, estabelecer-se situa¢des interlocutivas
entre professor/aluno/texto, proporcionando a professora um novo olhar sobre a
pratica e aos alunos, um novo olhar quanto a aprendizagem da leitura e da producao
textual no que concerne a estrutura da narrativa e a intertextualidade.

Foram analisadas, nessa etapa, 21 (vinte e uma) producdes de textos, com o
objetivo de verificar o atendimento dos itens solicitados na proposta: estrutura da
narrativa e intertextualidade.

Segundo Jolibert (1944) uma narrativa ideal comeg¢a com uma situacao instavel
a qual uma forca qualquer ira perturbar, disso resulta um estado de desequilibrio que
se reequilibrar4d ou ndo no final da narrativa, mas o segundo equilibrio jamais sera
igual ao primeiro. Essa superestrutura dos textos trabalhada em sala de aula foi
significativa para o resultado das produgdes textuais, pois como podemaos verificar nos
PCNs ninguém escreve do nada, € a partir de modelos, interagbes e interlocucfes

efetivas que se terd o que escrever e como escrever.
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Dos 21 textos analisados, apenas 01 (um) ndo foi terminado, todos foram
escritos em primeira pessoa (foco narrativo), apresentam titulos vinculados ao tema e
uma estrutura da narrativa criativa, com apresentacdo do meio onde vive logo no seu
inicio, dando margem a um né (conflito) no desenrolar dos fatos, ficando claro a
transformacao e o reequilibrio no seu final .

Enfim...

Os textos produzidos pelos alunos apresentaram coeréncia com a proposta de
texto apresentada e orientagdes, utilizaram-se dos conhecimentos trazidos por eles, as
leituras e as interlocu¢bes em sala de aula para produzi-los, tinham o que dizer. A
intertextualidade dos textos lidos esteve presente em todos os textos analisados. Ao
ler e analisar os textos, observei também muitas passagens advindas das reflexdes
em sala de aula.

Foi perceptivel, ap6s a andlise, a importancia de um trabalho efetivo de leitura
e 0 conhecimento do professor e do aluno sobre a estrutura da narrativa, pois se o
aluno tiver a oportunidade de conhecer e entender melhor a estrutura e o
funcionamento de um texto narrativo, € provavel que produzam melhores textos. Notei,
na préatica que ndo basta a escola ensinar o tradicional “comeco, meio e fim” das
historias narrativas. E preciso mostrar num texto a sua estrutura: o estado inicial
(equilibrio), o conflito (n6é) de um texto, o desfecho (reequilibrio), assim o aluno vai
entender de forma mais clara a construcdo de um texto, ou seja, ele sabera como o

fazer.

2. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa pautava-se em investigar as relacoes entre
leitura e producédo textual e a verificacdo dos instrumentos utilizados por professores
de “Leitura e Producédo textual” e ainda como objetivo especifico observar se tais
instrumentos e o contexto escolar corroboram para a formacéo eficiente de alunos
leitores e escritores.

Smith (1999) afirma que h& dois requisitos basicos para aprender a ler (1)
disponibilidade de material interessante que faca sentido para o aluno e (2) a
orientacdo de um leitor mais experiente e compreensivo como um guia. Entretanto, na
escola ha ainda, apesar de tantas pesquisas sobre o assunto, o ensino da leitura,
acrescento aqui também a producdo textual sem significagdo, muita copia, nenhuma
leitura. Interacéo professor/aluno/texto ndo esteve presente na sala de aula.

Se 0 meu objetivo era verificar se os instrumentos de leitura utilizados em sala

de aula colaboram para a formacao eficiente de alunos leitores e escritores, chego a
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conclusdo que sim, desde que essas atividades sejam planejadas com materiais de
leitura de qualidade, isso sO sera possivel se o0s professores adquirirem
conhecimentos tedricos — metodoldgicos sobre a leitura (estratégias de leitura) e a
producdo de textos (0 qué e como escrever, estrutura da narrativa, utilizacdo de
intertextualidades) e ainda saber que estas habilidades apenas serdo apreendidas por
meio de leituras diversas e intervencéo efetiva do professor e estes conhecimentos
fazerem com que mudem a sua prética pedagdgica.

Vou chegando ao final. Aqui constato que ninguém escreve do nada. E
necessario incluir nas salas de aulas, atividades efetivas e significativas de leitura e

producdo textual.
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