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RESUMO

Este estudo teve por objetivo discutir como o caderno diério, passou a ser um
grande aliado das professoras de Educacao Infantil, em sua trajetéria diaria de
registros, procurando mostrar um pouco do desenvolvimento dessas reflexdes
contidas em anotacdes, sobre do dia a dia em sala de aula vivenciado com seus
alunos, suas atividades e situacbes ocorridas durante as semanas dentro do
contexto escolar. Além de registrar todos o0s acontecimentos aplicado e
vivenciado com as criangas a cada dia, também serve como um modo de guardar
suas memodrias, as atividades que deram certo e também as que deram errado,
para que com o passar dos anos, possam ser revividas as memorias vivenciadas
em sala de aula e dar meios de aperfeicoamento em aulas futuras, visto que cada
turma de criangas pede um tipo de cuidado diferente e modos variados de ensino.
O caderno analisado, neste trabalho traz relatos de turmas diferentes do ensino
feito em uma escola de educacéo infantil particular da cidade de Rio Claro/SP,
como forma diferenciada de rever os proprios métodos, através da minha vivéncia
junto a professoras e alunos no ambiente escolar. Assim como mostra toda a
trajetoria contida de experiéncias adquiridas e que podem vir a servir de ajuda
para outras colegas de trabalho.

Palavras-chave: Memérias. Caderno Diario. Professoras. Escolas de Educacao

Infantil.



ABSTRACT

This study aimed to discuss how the daily notebooks, have become a great ally of the
Basic Education teachers in their daily course records, trying to show some of the
development of these reflections contained in notes, on day to day living class
experienced with their students, their activities and situations that occurred during the
weeks. In addition to recording all events applied and lived with the children every
day, also serves as a way to save your memories, activities that have worked and
also what went wrong, so that over the years, can be relived the memories
experienced in the classroom and to the development of instruments in future
classes, as each group of children calls for a different kind of care and different ways
of teaching. The reviewed notebook, this work brings different classes of reports of
teaching done in a private kindergarten school in the city of Rio Claro / SP, as a
differentiated way to review the methods themselves, through my experience with the
teachers and students in the school environment .

Keywords: Memories. Journal. Teachers. Early Childhood Education Schools.
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1. INTRODUGAO

A construcado do saber em sala de aula tem sido tarefa ardua e é de extrema
importancia para os profissionais da educacao, pesquisadores apontam em seus
estudos propostas para assumir um compromisso transformando a relacdo entre
estas instituicbes, assim como a realidade da educacdo escolar transformando o
ambiente escolar em algo mais acolhedor e estimulante, onde o aprendizado possa
ser algo prazeroso aos alunos.

O caderno diario, muito conhecido das professoras, € parecido com um
caderno normal, mas guarda a poténcia, a forca dos conteudos neles presentes.
Membérias, conhecimentos, datas especiais, comemoragoes, situagdes comoventes e
engracadas, situacdes problema, reflexdes, sugestdes de melhoria e principalmente
o planejamento, baseado em tudo o que ja foi vivenciado.

Essa iniciativa por parte das professoras ao fazer anotagdes diarias das
vivencias em sala de aula se tornou parte do ato de educar, é isso vem a ser uma
tomada de consciéncia necessaria para repensarmos nossa vida profissional.

No trabalho do professor, os cadernos diarios sao inicialmente encarados com
dificuldade, mas com o passar do tempo, acabam se tornando uma importante
ferramenta de acéo e reflexao.

A oportunidade de reler e relembrar, vai além do ver a pratica, esse poder de
voltar no tempo e reler vivencias importantes do nosso dia-a-dia dentro da sala de
aula, nos da a chance de fazer tudo novamente. Ser o dono de seus préprios atos,
conquistar assim o poder de refazer suas préprias acdes, este seria o apice das
praticas pedagdgicas, a questdo chave para melhorar a educacéo, ou até mesmo o
momento em que pode criticar-se a si mesmo, sem repressao de outros, um
momento seu consigo mesmo. Esta sim seria a grande oportunidade de rever o que
foi dado e melhorar o que estaria por vir, aperfeicoando as tarefas e fazer com que a
realidade em sala de aula nos leve diariamente ao ir e vir no espago-tempo entre
estratégias de planejamento e memodrias ou recordacdoes dessas situacoes
vivenciadas.

Existem questdes que vem a nossa mente, como se ontem tive sucesso com

determinada atividade, o que aconteceu hoje, que ndo deu certo? Porque existe a
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conquista de meus objetivos com uma determinada turma, e com a outra ndo? Como
posso fazer para melhorar meus objetivos e conseguir um aproveitamento melhor
com meus alunos?

Sao perguntas entre as quais precisamos encontrar respostas para que se
possa fazer com que o relacionamento dentro da sala de aula seja fortalecido e o
aprendizado renda frutos.

Este trabalho tem como objetivo o desenvolvimento baseado em estudos
tedricos e exemplos do meu caderno diario dentro da escola de educagéao infantil, na
qual faco parte. Onde foi analisado o conteido de um caderno diario, como exemplo
dessa vivencia escolar por parte do professor, para dai entdo questionar qual seu
verdadeiro valor, e se realmente podemos confiar que dele possa surgir ideias
melhoradas e que educacionalmente falando fardo algum sentido para seus autores
e principalmente para as pessoas que serao diretamente afetadas com essa atitude:
os alunos.

Assim, também, levantar melhores métodos educacionais, com mais eficacia,
para compartilhar com meus colegas de profissdo e colaborar para que erros nao se
repitam nas mesmas atividades propostas e para que acertos ndo se percam
esquecidos nas memérias de duzentos e “tantos” dias letivos, podendo entao ser
reaproveitados em outros anos, atividades ou situagdes a que se encaixem.

A vida educacional € provida de erros e acertos didrios, cada qual sendo
levado a melhorar ou piorar seu desempenho dependendo apenas de atitudes que
tomamos frente aos ocorridos, portanto para saber o que fazer seria importante que
fizéssemos anotacboes de tudo, e assim quando necessario pudéssemos lé-las e
relembrarmos qual foi a situacdo, qual nossa acédo frente ao ocorrido e 0 que
modificar para uma futura reutilizacdo, mas melhorando sempre e adaptando
conforme as diferentes turmas de alunos.

Um caderno diario: é o objeto onde se faz anotagbes expressando
verbalmente sobre todos os acontecimentos em nossas aulas didrias, atividades,
projetos, avaliacées e tudo mais que se achasse cabivel neste.

Onde cada expressao dos alunos fosse relatada, seja ela boa ou ruim. Cada
atividade de classe tivesse seu espaco explicito, com citacbes de seus donos
dizendo se vale a pena ou nao reutilizar e aperfeicoar, visando atrair atencdo cada
vez mais de seus alunos e proporciona-los assim certo prazer em aprender e em

contrapartida um melhor aprendizado.
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Seria algo significativo na formacdo de um professor/a, uma maneira
diferenciada de se alcancar talvez a perfeicdo de seu trabalho, a importancia ainda
maior se daria se cada autor pudesse “olhar-se”, perceber seu trabalho e seus
resultados, dando-se assim uma nova oportunidade.

Um professor que inclua a escrita em um registro pode ajudar na formacao de
um profissional que n&o sé escreva melhor como também possa contribuir para uma
formulacdo cada vez mais refinada das respostas para as questdes de seu
interesse. (RIOLFI, 2008).

O estudo foi realizado com uma professora de uma escola de educacéo
infantil, situada na cidade de Rio Claro, sendo que seu nome nao foi citado, apenas
seus relatos feitos nos cadernos serao aproveitados como exemplo para este
trabalho, foi material escrito e trabalhado durante todo o ano de 2011.

Partindo do ponto em que profissionais da area da educacao e nao s6 estes
estdo perdendo seu foco e perdendo a esséncia de sua profissdo, venho por meio
deste estudo provocar e colocar indagagdes sobre um método de retomar memdérias
a tempo esquecidas e coloca-las novamente em pratica tendo como meta melhora-
las e até mesmo compartilha-las com outras pessoas para que muitos mais saibam
quao grande é a importancia de estudarmo-nos e analisarmos nossas proprias
acoes.

Seria como estarmos relatando apenas aspectos de nossas vidas, dias bons
ou ruins, um didrio mesmo, onde colocamos situacbes que ocorreram CONOSCO a
cada dia que se passa, uma conversa consigo mesmo e sensagdes que sentimos
com 0s momentos vividos.

A questao maior é saber como usar isso a nosso favor, como nos apossar de
tantos momentos que talvez ficaram um tempo esquecidos e torna-los vigentes
novamente. A sensacgao inicialmente seria de um dejavu, um retorno instigante ao
que ja havia sido deixado para tras, mas depois ao tomarmos consciéncia de tal
preciosidade seria 0 momento perfeito de direcionarmos nossa atencao ao fato de
que tudo poderia ser retomado e repensado de forma a modificarmos nossos atos e
assim melhora-los de maneira a adequa-los a todas as situagdes.

Todos nés sabemos sobre a dificuldade de se estar em uma sala de aula
heterogénea e estarmos frente a questdes socioecondémicas, a questdao é que se
pede para entrarmos e entendermos a realidade dos alunos, mas nao temos no que

nos apoiar € nos deparamos a situagcdes que pedem nossa maior atencdo e
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dedicacao, entdo porque nao refletirmos sobre nossas praticas e analisarmos um
modo de melhora-las?

O professor em sua busca por meios diferentes de influenciar de forma
benéfica seus alunos seja por novos e inovados métodos, ou seja por antigos e
antes esquecidos, mas, melhorados e adequadamente encaixados para qualquer
tipo de alunos. Por isso a importancia de tais memdrias e recordacdes serem
guardadas para eventuais situacoes.

A narrativa na formagéo de professoras e de pesquisadores na escola mostra
que os diarios de viagem, aqui defendido traz em seu conteldo a ideia da formacéao
de um professor-pesquisador que, reconhecendo-se como sujeito, pesquisa sua
propria pratica de forma a refletir e poder transforma-la, e de um pesquisador-
professor, estando pesquisar desloca seu olhar para outro lugar e para as
experiéncias de outro professor/a com quem deseja dialogar.” (FERNANDES,
PRADO 2008, p. 17)
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2. METODOLOGIA

Esse trabalho foi desenvolvido com base em informacgdes obtidas em alguns
cadernos diarios de uma professora, onde se encontram os relatos das atividades do
ano de 2011 em seus aspectos positivos e negativos

Além da pesquisa inicial, procurou-se em artigos e livros, disponiveis na
literatura, o embasamento necessario para abordar como os registros feitos nos
cadernos diarios que levam os professores a rever as praticas vividas em sala de
aula e o porque de terem comegado a ser usados, se casualmente, voluntariamente,
ou obrigatoriamente, se isso ajuda, traz mais experiéncia em trabalhos futuros. E
dessa forma que € caracterizada como uma pesquisa documental, com a andlise de
documentos para a elaboracéo do trabalho.

Uma pesquisa documental é realizada buscando fontes como (tabelas
estatisticas, cartas, pareceres, fotografias, atas, relatorios, obras originais de
qualquer natureza — pintura, escultura, desenho, etc.), notas, diarios, projetos de lei,
oficios, discursos, mapas, testamentos, inventarios, informativos, depoimentos orais
e escritos, certidées, correspondéncia pessoal ou comercial, documentos
informativos arquivados em reparticdes publicas, associagoes, igrejas, hospitais,
sindicatos. (SANTQOS, 2000)

Uma analise documental € uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
complementando informagbes obtidas por outras técnicas, expondo novidades de
tema ou problema. (LUDKE e ANDRE, 1986)

Segundo Gil (2002, p.17) o método de pesquisa é definido como um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
as questdes que sdo propostas, sendo que a pesquisa é desenvolvida mediante a
disposicdo de conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de meétodos,

técnicas e outros procedimentos cientificos.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A diferenga essencial entre ambas est4d na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002 p. 45)
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Uma pesquisa documental apresenta uma série de vantagens, em primeiro se
considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Outra
vantagem da pesquisa documental estda em seu custo. Como a andlise dos
documentos, em muitos casos, além da capacidade do pesquisador, exige apenas
disponibilidade de tempo, o custo da pesquisa torna-se significativamente baixo,
quando comparado com o de outras pesquisas. (GIL 2002)

Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliografica e a
documental, ja que, a rigor, as fontes bibliograficas nada mais séo do
que documentos impressos para determinado publico. Além do mais,
boa parte das fontes usualmente consultada nas pesquisas
documentais, tais como jornais, boletins e folhetos, pode ser tratada
como fontes bibliograficas. Nesse sentido, é possivel até mesmo
tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa documental,

que se vale especialmente de material impresso fundamentalmente
para fins de leitura. (GIL, 2002, p. 46)

Mesmo tento uma série de limitagcbes um pesquisador experiente, tem
condicOes para, ao menos em parte, contornar essas dificuldades, em fungéo dessa
objetividade que € mais critica, contudo, esse aspecto é mais ou menos presente em
toda investigagao social.

Com relacdo a problematica vale a pena lembrar que algumas pesquisas
documentais se tornam importantes, ndo sé por responderem as questdes existentes
e resolverem definitivamente esse problema, mas porque nos ddao uma melhor visdo
desse problema ou, entdo a hipétese que conduzem a sua verificacdo por outros
meios. (GIL 2002)

Com uma série de vantagens, podemos considerar que os documentos
constituem fonte rica e estavel de dados. Por serem resistentes ao tempo os
documentos se tornam a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica.

Outra vantagem da pesquisa documental & nao exigir contato com os sujeitos
da pesquisa. E sabido que em muitos casos o contato com os suijeitos é dificil ou até
mesmo impossivel. Em outros, a informacédo proporcionada pelos sujeitos é

prejudicada pelas circunstancias que envolvem o contato. (GIL 2002)
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3. FORMACAO DE PROFESSORES

3.1 Analisando a pedagogia de Freinet

Segundo Elias (2004) a Pedagogia Freinet traz uma proposta pedagdégica
sobre a modernizagdo da escola, para que assim se marque uma evolugdo atraves
de valores tendo alicerce no bom senso, onde a propria escola publica (escola do
povo) deve ser modernizada visando atender as necessidades do povo,
evidenciando meios que revolucionariam de uma forma geral a educacéo tanto a
escola em particular como a publica, estabelecendo uma verdadeira relacao
professor-aluno.

Essa mudanga tende a ser um movimento contra a tradicional idade da
escola, onde a sala de aula passa a ser o lugar onde professor e alunos discutem
conjuntamente, em clima de harmonia e disciplina, tanto os conhecimentos basicos
da aprendizagem, como os problemas da vida cotidiana.

Essa € um tipo de educagdo onde se encontram respeito ao individuo e a
diversidade reencontrando a identidade do préprio ser humano através da
individualidade de cada um; respeitando as criangas como elas séo, e nao fazendo
com que se submetam aos modelos pré-estabelecidos e que as ajuda na formacao
de sua personalidade. A pedagogia de Freinet (1979) é real e concreta procurando
oferecer as criancas e aos adolescentes uma educacao condizente com as suas
necessidades e mediante as praticas cotidianas. (ELIAS, 2004)

Dentro do conceito do autor podemos ver que a escola tem que procurar
responder aos anseios individuais, sociais, intelectuais, técnicos e morais da vida
desse povo, numa sociedade em pleno desenvolvimento tecnolégico e
cientifico. Essa pedagogia tem como objetivo formar pessoas mais responsaveis,
sendo capaz de agir e interagir no seu meio; um ser humano que seja apto a
contribuir na transformacgao da sociedade. Para tanto, na sua pratica educativa, tem
primazia o desenvolvimento do espirito critico, o questionamento das ideias
recebidas, o espirito de curiosidade. (ELIAS, 2004)

A teoria basica e as linhas de acao usada por Freinet (1979), situam 0 homem
como centro das atengdes, de uma forma que possa aumentar sua dignidade, dentro

de uma possivel realizacdo plena da sua personalidade, vivenciada no meio social
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ao seu redor, a qual ndo se da em meio ao vazio de uma agao educativa sem rumos
concretos, dessa forma ele estabelece rumos e bases concretas para apoiar seus
principios.

A Pedagogia Freinet (1973) é conhecida e praticada a mais de cinquenta
anos em muitos paises da Europa, mesmo ndo sendo nova e atual, se permite
renovar, pois se trata de um movimento pedagégico de professores através da troca
de experiéncias onde ela possa se atualizar constantemente. Freinet (1979) ndo usa
regras fixas ou rigidas, mas coloca principios basicos que ajudam a nortear o
ensinar e 0 aprender, e as relacbes que a crianca estabelece com o conhecimento,
dessa forma o autor coloca que sua proposta pedagogica é concebida em trés fases

gue devem interpenetrar-se e completar-se:

A experimentagdo, sempre que isso for possivel, que pode ser tanto
observagao, comparacao, controle, quanto prova, pelo material escolar, dos
problemas que a mente se formula e das leis que ela supde ou imagina. A
criagdo, que, partindo do real, dos conhecimentos instintivos ou formais
gerados pela experimentagdo consciente ou inconsciente, se alga, com a
ajuda da imaginagdo, a uma concepgao ideal do devir a que ela serve.
Enfim, completando-as, apoiando-as e reforcando-as, a documentagao — a
busca da informacdo desejada em diferentes fontes — que é como uma
tomada de consciéncia da experiéncia realizada, no tempo e no espago, por
outros homens, outras racgas, outras geragdes. (FREINET, 1979, p. 354-355)

Segundo Freinet (1979) a expresséo livre deve ser valorizada, com os alunos,
que devem ter a oportunidade de expressar e exercitar sua criatividade para exprimir
seus sentimentos, emocgdes, impressdes e reflexdes, dando suporte para essa
liberdade através da palavra oral e escrita, a musica, a pintura, o teatro, o autor
coloca em sua obra o uso de diferentes recursos para incentivar a crianga no seu
livre desenvolvimento em sala de aula como: maquinas fotograficas, projetor de
diapositivos, caméras, toca-discos.

Ao se estudar a pedagogia de Freinet (1979) e poder trabalhar com ela, o
professor sente em seu conteldo mais do que uma simples proposta pedagdgica —
ela passa a ser quase uma filosofia de vida, onde a crianga passa a ser vista como
um ser autbnomo, livre e com capacidade de escolher, sob orientacdo e de acordo
com seu proéprio interesse, as atividades que serdao desenvolvidas, pois passa a ser
desde muito cedo capaz de opinar e fazer criticas sobre fatos ou assuntos que lhe
sao expostos. Através de Freinet € dado o direito a crianca de raciocinar em meio a

tudo aquilo que ela vivencia ao ser proposto, passando a ser uma experiéncia mais
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significativa, o livre arbitrio deve ser respeitado entre as criangas, assim como as
escolhas e recusas, mas sempre sendo analisado os motivos desta ou daquela
decisdo. Freinet (1979) coloca que assim como o adulto a crianga, tem em seu
interior uma consciéncia moral, e a fungdo do educador é ajudar a desenvolver e
aprimorar essa moral primitiva. O conhecimento da pratica e do trabalho da
pedagogia de Freinet ajuda a presenciar um dos direitos do ser humano: o de ser
respeitado e valorizado, ou seja, com direito de desenvolver a capacidade criativa e
imaginativa que cada pessoa tem dentro de si, o autor coloca que quando as
criangas que crescem sob essa pedagogia, passam a ser mais criativas e ousadas
do que aquelas que sao educadas sem que seus direitos humanos sejam

respeitados.

3.2 Formacao de professores

Falando um pouco sobre formacao de professores tomo por base os estudos
realizados por Chaluh, que escreveu um artigo intitulado: Encontros e formacgao:
sentidos de empoderamento. Onde ela relata suas experiéncias com um grupo de
alunos em pedagogia no curso da Unesp.

Neste texto a autora fala sobre o conceito do empoderamento e socializagao
das praticas pedagdgicas que podem favorecer que o sujeito fale, assuma uma
posicao, se mostre a partir da palavra. Para Chaluh, em seu trabalho de formacéao
inicial com futuros professores, que passou a coordenar com grupos desde marco de
2010, que tem como base um projeto de extensdo que se intitula “Grupo de
Formacgédo: Didlogo e Alteridade” (em andamento), do qual participam alunos da
Licenciatura em Pedagogia, onde a meta é ajudar esses iniciantes na sua formacéao
profissional, nesses encontros a autora procura promover um ambiente de didlogo
que favoreca a reflexdo, a pesquisa e a escrita e sistematizacdo de
acontecimentos vividos no cotidiano escolar.

Em depoimento Chaluh , comenta aos seus alunos sobre a possibilidade de
serem inseridos no cotidiano escolar e poder vivenciar um aprendizado dentro do
ambiente educativo, de forma que o projeto seja extensédo do curso coordenado pela
autora que visa dar apoio a formacao dos professores com a participacdo em duas
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estancias para obtencdo de um maior conhecimento da vivencia em uma escola em
dentro do projeto de pesquisa que desenvolvido em uma escola de ensino
fundamental da prefeitura de Rio Claro e um curso de extensdo coordenado pela
autora para educadores da rede de ensino de Rio Claro. (CHALUH, 2011)

Essas praticas sao feitas em encontros semanais do projeto de extensdo com
a intensdo de resgatar experiéncia dos alunos, seja na escola ou no curso de
extensdo. Esse resgate traz reflexbes como ponto de partida sobre a
problematizagédo a respeito da educagédo, e passam a ganhar sentido quando é
vivida e revivida dentro do cotidiano da vida do educador. E é assim que podem ser
feitas as escolhas das leituras de textos relacionados com as problematicas
elencadas pelos alunos.

Dentro do contexto do projeto de extensdo, a autora promove situagdes que
desenvolvam o trabalho coletivo e a participacdo dos alunos na tomada de decisoes,
em questdes da onde a vida e o trabalho em grupo € um exercicio que deve ser
valorizado por professores de futuros professores. Citando o movimento pela busca
da autonomia coletiva docente (DAVINI, 1995), dentro da gestdo de uma escola
democratica, da constituicdo de um professor comprometido tem que ser vivido no
cotidiano da Universidade e potencializado dentro desse ambito. (CHALUH, 2011)

Assim nesse sentido esse projeto do qual a autora é coordenadora coloca
situacdes legitimas vivenciadas que vao trazer muita experiéncia no processo de
formag&o aos novos docentes.

Segundo a autora a partir de fevereiro de 2011, os alunos que participam do
projeto de formagao contam com um novo diferencial onde se poderéo ver aspectos
fundamentais dos processos formativos desencadeados na formacao inicial dos
futuros professores sendo abordadas pela autora questdes relacionadas com: a
centralidade da linguagem e da interlocugdo, reconhecimento dos outrose
da coletividade e o empoderamento através da palavra no didlogo com BAKHTIN
(1999, 2003, 2010a, 2010b).

N&o para socializar experiéncia com os alunos, mas sim um encontro com o
colaborador do estagio pés-doutoral, o professor Valdemir Miotello, com a intengéo
de mostrar a colaboracdo e o0s dialogos estdo permeados/atravessados por
acontecimentos vividos com 0s nossos préprios alunos e ainda, para mostrar que
esses acontecimentos deixam em evidéncia o quanto pensar no vivido com 0s

nossos alunos nos faz refletir acerca das praticas que instituimos como professores,
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formadores ajudando na formacao de novos professores com nossa experiéncias e
vivencias.

Segundo Chaluh (2011) nesses encontros semanais do projeto de extensao,
sao feitas socializagdo das experiéncias vividas, dentro do projeto e a partir de
leitura de textos, a autora e seus alunos procuram buscar embasamento te6rico para
as discussoes e agbes dentro do contexto escolar e fazendo levantamento
bibliografico que de meios para subsidiar as questdes que sdo estudas na escola e
ou no curso com os educadores, ressaltando a importancia da escrita no contexto do
projeto de extenséo.

Assim de acordo com a autora como a prética da escrita ocorre em diferentes
formas, servem como experiéncias para que sejam avaliadas e contadas as dentro

da escola e do curso em si.

3.3 A Narrativa na formacao de professoras

No artigo A narrativa na formacao de professoras e de pesquisadores na
escola: diarios de viagem escrito por Fernandes (2008), nos leva a conhecer um
pouco da histéria da educacdo no pais e a formacado de professoras que foram
marcadas por consequéncias de um projeto nacional justificado pelo
desenvolvimento de uma ideia de desenvolvimento, tendo entdo diversas
consequéncias onde se, evidencia a desapropriacdo das profissionais em seu fazer
e saber tendo-se como premissa a ideia defendida de que os rumos para a
educacéao e o futuro das criancas e jovens deveriam ficar nas méos de avaliadores
externos a realidade das escolas.

Atualmente essa consequéncia vivenciada pelas condicbes de trabalho,
encontram-se turmas numerosas de alunos dificultando o ensino em sala de aula,
com ampliacdo das atribuicdes profissionais; dupla, em alguns casos tripla jornada
de trabalho; burocratizacdo do trabalho pedagégico; precariedade das escolas;

baixos salarios.

Dentro da histéria e da profissdo, a educagdo atualmente tem
buscado um reconhecimento tanto da escola como dos saberes de
suas profissionais, que constroem no exercicio da profissdo diario
relagbes com seus alunos. Essa contribuicdo dada pode em muito
contribuir para as narrativas sobre a escola e a docéncia que podem
proporcionar uma reflexdo de aprendizado e coletiva das professoras
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sobre seu trabalho, bem como dos pesquisadores sobre o
encaminhamento dado a pesquisa e, por isso, pode assumir um
carater formativo para estes profissionais. (FERNANDES, 2008)

Entdo no artigo a autora questiona vérias interrogacoes sobre o cotidiano e a
vivencia escolar dos professores. Mas qual a possibilidade de tratarmos, na escola,
de formacao profissional4 e de que “formacdo” falamos? Qual a relacdo entre a
formagao das professoras e a pesquisa educacional? E ainda: qual a relagéao entre a
pesquisa e a constituicdo do pesquisador da /na escola? Em algumas concepcodes e
praticas de pesquisa educacional foram historicamente construidas no afastamento
entre pesquisador (“sujeito”) e pesquisados (“objetos”) e no estabelecimento de
lugares hierarquica e verticalmente determinados, o que se caracterizava pela
submissao da escola e de seus profissionais a um saber produzido para a escola e
sobre ela de forma alheia aos seus fazeres. (FERNANDES, 2008)

A reconstrucdo da histéria da educacao € uma tarefa dificil e importante para
que os profissionais de educacao professores ou pesquisadores possam avaliar
como essas transformacdes sao vivenciadas dentro das escolas e ou nas
universidades, propondo uma forma descompromissada e coletiva, a ajudar na
transformac¢do mudando a realidade escolar nas institui¢coes.

Defendendo a ideia de que a formacao de um professor-pesquisador, a autora
reconhece que a vivencia e a pratica muda o olhar direcionando para outro lugar e
mostrando que as a reflexdo transforma o mundo a sua volta e faz com que o
professor passe a transmitir suas experiéncias para outro professor através do
didlogo e da narrativa. A reflexdo sobre a narrativa dentro da formagédo de
professoras e de pesquisadores, e 0 papel dela nesse contexto é tido como
referéncia na pesquisa feita pela autora com seus alunos em uma escola publica,
sendo feita pela reflexdo conjunta, no contexto da escola, sobre as praticas
realizadas. Assim investigaram-se espacos coletivos e foi optado pela narrativa para
passar 0s resultados desses encontros, as entrevistas realizadas com as
professoras, se textos dos mesmos produzidos em diferentes géneros.
(FERNANDES, 2008)

Assim o simples fato de narrar, mostra uma vivencia que envolve a recaptura
de concepcoes e praticas e resgatando as trajetérias pessoais e profissionais, o que
é de fundamental importancia para a formacao profissional das professoras. Dentro
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desse processo de formacdo em contexto, os encontros e didlogos entre estes
profissionais propiciou a oportunidade de serem feitas reflexdes que podem
promover as transformagdes necessarias a construgdo de uma escola de qualidade
e de outras formas de aproximacgao entre a escola e a universidade. (FERNANDES,
2008)
Na pesquisa que aqui relatamos, a narrativa foi a forma escolhida
para o diadlogo com as professoras, objetivando o (re) conhecimento
do espago escolar pelos sentidos dados por seus sujeitos e propondo
o estabelecimento de uma ponte entre as mesmas e seu saber.

Significou também a reflexdo dos proprios pesquisadores sobre seu
trabalho e encaminhamento dado a pesquisa. (FERNANDES, 2008)

Assim ao analisarmos 0s aspectos positivos encontrados nesse artigo, vemos
que a opgao pela construgdo de texto sob forma de narrativa, traz um
enriquecimento aos conteudos aprendidos dentro dos cursos de formagéo
profissional para professores, ensinando de forma prazerosa e emocionada um
comportamento que torna a vivencia em sala de aula mais autentica e emocional
pois essa troca de experiéncia interfere no dia a dia do profissional e de seus alunos.

Carvalho (2011), em seu artigo faz consideragbes sobre a importancia da
filosofia nos discursos educacionais, caracterizada como transposi¢cdo, dentro do
campo das teorias em educacao, visando as diferentes praticas articuladas a partir
de visdes metafisicas, ontoldgicas ou politicas, articuladas partindo de um quadro
sugestivo de reflexdo onde se discute as entre a teoria e pratica dentro dos meios
educacionais, que se vincula como risco da visdo abstrata dentro do campo de
investigacdo, sobre as relacbes em meio a teoria especulada na formacéo de
professores, variando a complexidade de vinculos que nos permitem generalizar
técnicas abrangentes e que possam elucidar m generalizacbes que possam
aparecer no campo de relagdes entre teoria e pratica nessas duas modalidades
especificas de argumentos voltados ao estudo do tema em si.

Dentro dos meios académicos mais sofisticados, vé-se que essas
modalidades de discurso continuam exercendo significativa influéncia em programas
de formagéo inicial e continuada de professores. Ademais, sua recente substituicao
por novas matrizes tedrico-conceituais — como a “pedagogia das competéncias” —
nao tem representado ruptura significativa em relacao aos pressupostos e elementos

estruturais que serdo objeto de andlise critica nas consideragdes que se seguem.
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Segundo o autor as teorias construtivistas se mostram contrarias aos
discursos filiados a pedagogia das competéncias, vindo sempre acompanhada de
uma apresentacao tedrica, igualmente forjada em abstracdo da cultura escolar (das
praticas pedagodgicas e dos valores e principios historicamente vinculados aos ideais
da cultura letrada e da escolarizagdo), sinalizando, assim, antes para uma
continuidade acritica do que para uma superagdo dos modelos precedentes.
(CARVALHO, 2011)

Dentro dos discursos educacionais, existem casos que se mostram contra as
mudancas das praticas educacionais escolares entao na perspectiva o que se vé é a
experiéncia escolar, sendo concebida como mecanismo de conformacdo ao
mercado de trabalho de uma sociedade consumista em que a cultura do trabalho
escolar, é simplesmente como um fato relacionado aos discursos pedagdgicos que
marcaram a segunda metade do século XX permanecendo intocado, a despeito da
nova — mas talvez ainda mais frouxa — roupagem a vestir os modismos do discurso
pedagdgico contemporaneo. (CARVALHO, 2011)

O professor, consciente ou inconscientemente, se vincula a uma educacao
teria dentro das visées filosoficas de homem, de sociedade e de conhecimento. A
tarefa de uma “teoria da educacao” seria oferecer aos professores modelos
alternativos entre os quais ele optaria, orientaria e justificaria sua acao; portanto
teorias educacionais sobre as quais sua pratica se fundamentaria segundo Carvalho
(2011), essa filosofia sempre fez parte dos discursos educacionais inspirando uma
serie de teoria voltadas a formacdo de professores, vinculada aos conceitos as
grandes questbes politicas, epistemolégicas e éticas para o ambito das
preocupacoes tedricas e praticas da educacéo escolar, essas tentativas, inspiraram
0s pensadores na busca através dos sistemas filoséficos e conceituais de medidas
praticas, que serviriam de modelo para as abordagens de ensino, ou ainda de
perspectivas de politicas educacionais, e assim criar um modelo influente de
discurso pedagdgico, onde se estabelecia objetivos e procedimentos da acao
educativa a uma determinada visao de homem, valores e sociedade.

Essa teoria de concepgbes filoséficas vem de modelos impostos
especificamente em um modelo especifico de discurso pedagdgico fossem criados
por pedagogos e teoricos da educacdo, tiveram em John Dewey (1859-1952) e
Immanuel Kant (1724-1804), por exemplo — os proprios filosofos tenham se
encarregado desse tipo de articulacdo. Nessa modalidade de discurso educacional —
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ainda presente, embora em declinio —, postula-se que, a uma determinada
concepcao de homem, sociedade, conhecimento, deveria corresponder uma
concepcao de escola, aluno, avaliagao etc. (CARVALHO, 2011)

Em sintese, a cada grande “sistema” ou “teoria” sobre o “homem”
corresponderia uma determinada “visdo de educacao”, “deduzida” desse campo
conceitual e de seus ideais ético e assim correntes que integram essa modalidade
de discurso dividem um mesmo pressuposto: que é possivel, a partir de concepgdes
fundamentais de uma visdo filoséfica de homem, de sociedade e de ética, derivar ou
mesmo “deduzir” uma concepc¢ao precisa de educacéo, e dela partir para doutrinas
operativas e sugestdoes de praticas pedagdgicas. A aceitacdo de tal pressuposto,
contudo, exige cautelas. O argumento que parece sustenta-lo € o de que visdes
dispares desses aspectos engendram concepgdes e praticas educativas igualmente
dispares. Assim, uma visdo cristd de mundo, por exemplo, teria implicacdes
educacionais radicalmente diferentes daquelas fundadas numa visao materialista.
Poderiamos entéo inferir que, enquanto no primeiro caso, a instrugéo religiosa pode
ser vista como elemento fundamental da formag&o ética, no segundo, essa ideia
pode soar como estratégia de difusdo de uma “ideologia”. (CARVALHO, 2011)

Carvalho (2011) coloca como sendo inegavel que certas concepgdes éticas,
politicas ou epistemoldgicas, possam apresentar um quadro considerado importante
e significativo na realidade, em seu conhecimento e na conduta humana, tém
influéncia sobre, por exemplo, uma politica curricular ou até sobre a aceitacdo ou
rejeicdo de certas praticas pedagogicas. O autor continua dizendo que essas
relacdes tem diferentes visdes filoséficas e concepcdes de praticas educacionais

citando Kneller (1966, p. 82) mostrando esse tipo de crenga, ao afirmar que:

A filosofia educacional depende da filosofia formal porque quase
todos os grandes problemas da educagao sao, no fundo, problemas
filoséficos. N&o podemos criticar os ideais e as diretrizes
educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atentar a problemas
filoséficos de ordem geral, tais como a natureza da vida boa, que é
um dos alvos da educacao; a natureza do proprio homem, porque é o
homem que estamos educando; a natureza da sociedade, porque a
educacdo é um processo social; e a natureza da realidade suprema,
que todo conhecimento procura penetrar [...]. O filésofo educacional
pode estabelecer tais teorias deduzindo-as da filosofia formal e
aplicando-as a educacéo.
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De certa forma ndo se trata do caso isolado de um uUnico autor, mas a ideia
parte de que usando esses grandes temas, onde teremos condi¢cées de “aplicar”,
“‘deduzir” ou estabelecer linhas de uma atuagdo pratica dentro do contexto
educacional, generalizando as obras brasileiras que possam dar apoio a formagao
de professores, se baseando nas diferentes teorias com uma nova perspectiva
tedrica dentro de uma “visao pedagogica” onde o professor possa agir consciente ou
inconscientemente, mostrando uma concepgdo de educacgdo vinculada a certas
vis@es filoséficas de homem, de sociedade e de conhecimento.

Essas discussdes sobre a democratizacdo da educacao, vem ja a segunda
metade do século XX, ilustram os limites da transposi¢cdo mecanica de conceitos e
da aplicagéo acritica de praticas de um campo social — a “politica” em sentido estrito
— a outro: as praticas pedagogicas de uma instituicdo escolar.

A insisténcia — presente ainda hoje — em identificar a “democratizacéo da
educacédo” com a mera implantagdo de métodos pedagogicos e ritos de escolha,
como assembleias e eleigdes, supostamente capazes de cultivar a liberdade do
educando, tem resultado no empobrecimento tanto das discussbes acerca do
conceito de democracia como das que examinam seu vinculo com as praticas
educacionais. Seja qual for o valor educativo dessas praticas, sua realizagdao dentro
do entorno escolar nunca ultrapassara o estatuto de simulacro de democracia; de faz
de conta pedagdgico (AZANHA, 1986 apud CARVALHO 2011) no qual a liberdade
interna da vontade individual € tomada como analoga a liberdade como fenédmeno
politico. Nessa perspectiva, despolitiza-se a questao crucial da democratizacdo do
acesso a um patrimonio cultural publico em favor de um ideal pedagdgico de criacdo
de relacbes interpessoais supostamente “democraticas” porque alegadamente
“‘igualitarias”.

Carvalho (2011) traz em seu artigo as visdes conceituais de diversos autores,
mostrando a importancia da formacao profissional tendo como tema ilustrativo uma
modalidade de discurso pedagdgico no qual a apropriacdo dos resultados de uma
investigacao tedrica é feita em abstragdo de seus processos, contexto e interesses.
O autor mostra uma busca constante de um modo de pensar a especificidade do
campo educagdo, mas uma forma de “aplicar’ aos discursos e praticas pedagodgicas
os resultados de uma investigacao tedrica originariamente forjada a partir de outros

campos e interesses.
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Dentro dessa perspectiva, a filosofia deixa de ser um modo de interrogar a
educacgao, para se tornar em uma pratica, onde se constrdi respostas aos problemas
que lhe sao diferentes daqueles que lhe deram origem. Dessa forma Carvalho
(2011) cita outros autores que exploraram o desenvolvimento das ciéncias humanas,
ao longo dos séculos XIX e XX, impulsionou a esperanca de que a aplicacao de
seus modi operandi ao campo da educagado pudesse trazer inovagbes tedricas e
praticas analogas as que entdo marcaram as investigagbes e praticas médicas. Ja
em 1911, Robert Rusk afirmava que: “quando os novos métodos de investigagao [...]
de educagao experimental se tornarem generalizadamente aplicados e os resultados
universalmente aceitos, deixar-se-a de impugnar a educacao o direito de ocupar seu
lugar entre as ciéncias” (MORAES, 1997, p. 21).

No Brasil da década de 50, Fernando de Azevedo, ao inaugurar o CRPE-SP,
afirmava que naquele momento tinha inicio uma nova era, na qual “o empirismo, a
improvisacao e a superficialidade cedem, afinal, o lugar ao espirito e aos métodos
cientificos nos estudos dos problemas da educagdo”. O autor ainda traz
construtivismo piagetiano, que marcou presenga no Brasil, e cita como um exemplo
interessante de discurso pedagdégico, onde se pretende partir de investigacdes de
cunho psicolégico, nortear a producao tedrica e as orientacbes praticas em
educacao. Nele, objetivos educacionais e procedimentos didaticos subordinam-se a
uma teoria do desenvolvimento cognitivo e a uma concepc¢ado de infancia e
aprendizagem que arroga para si o estatuto de investigacao cientifica supostamente
capaz de imprimir as teorias e praticas educacionais um novo estatuto
epistemoldgico e um novo desenvolvimento técnico. (CARVALHO 2011)

A obra de Piaget Psicologia e pedagogia, expressa a crenga do autor na
capacidade de progresso das técnicas cientificas da educacdo a partir de
investigagbes empiricas marcaram e — e marcam — 0 campo da educagéo cheio de

controvérsias de escolhas:

E um problema da pedagogia experimental decidir se a melhor
maneira de aprender a ler consiste em comegar pelas letras,
passando em seguida as palavras e finalmente as frases, segundo
preceitua o método classico chamado analitico, ou se é melhor
proceder de forma inversa, como recomenda o método “global” de
Decroly. S6 o estudo paciente, metddico, aplicado aos grupos com-
paraveis [...] € capaz de permitir a solugdo do problema. (Piaget,
1978, p. 34)
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Carvalho (2011) coloca que os recursos das ciéncias é concebido como a
forma mais adequada de orientar as escolhas praticas em educacao. Assim sendo
ao fornecer dados sistematicamente submetidos a testes, poderiam apontar a
melhor maneira, por exemplo, de alfabetizar.

Dessa forma é preciso uma pesquisa que aponte 0 método supostamente
mais eficaz, rapido ou facil, e que segundo o autor seja adaptada com a melhor
perspectiva de uma formagdo educacional, onde seja evidente a eficacia, a
facilidade ou a rapidez como critérios importantes na adogcao de um meétodo de
trabalho escolar que seja de carater formativo e ndo meramente instrumental,
envolvendo uma série de outros valores e principios. Esse € o caso da alfabetizagao,
se a concebermos ndo apenas como capacidade ou competéncia técnica, mas como
forma de iniciacao na cultura letrada. Por isso, rapidez, eficacia e mesmo facilidade
nao sao critérios absolutos e também devem ser julgados a luz dos ideais formativos
da escolarizacao publica. (CARVALHO, 2011)

Segundo Carvalho (2011) relembrar de escritos como A Republica de Platao,
onde pelo menos pode-se por em duvida essa ideia, tdo alegre acriticamente) aceita,
de que, em educacao, o caminho mais simples e facil coincide sempre com o
“melhor” do ponto de vista formativo. E perfeitamente defensavel que, embora mais
lenta e dificil, uma forma de trabalho venha a ser adotada em funcédo de outros
valores que consideremos superiores, como o “esforco pessoal” ou mesmo a
“disciplina” para o trabalho intelectual. (CARVALHO, 2011)

A educacéo escolhe diversas formas de trabalho exigindo uma articulacéo de
varios principios institucionais dentro da natureza formativa, ética e politica, que
podem inclusive entrar em conflito entre si. Esses principios podem ser testados
para verificar “verdade” ou “falsidade” em uma tese onde o significado educativo de
certas praticas docentes, estdo dentro da autonomia dos professores na escolha de
determinado modo de trabalho seja um valor mais importante a cultivar no contexto
da formacao educacional do que a suposta eficacia de uma forma de trabalho ou de
um material padronizado. Trata-se, nesse caso, ndo de uma hipdtese a ser
verificada, mas de um julgamento e de uma escolha que podem ser racionalmente
justificados e debatidos, mas nao cientificamente testados. (CARVALHO, 2011)

Dessa forma a concepcédo de educacdo dentro de um objetivo de pleno
desenvolvimento das capacidades psicologicas das criangas e dos jovens parece

ignorar ou menosprezar o “mundo escolar” onde se da o ensino da aplicada as
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instituicbes escolares, mostrando uma visdo exterior e abstrata dessas instituicoes
em cujo desenvolvimento das capacidades é visto de forma abstrata dentro do
conteudo escolar especifico; a aprendizagem do aluno, em abstracdo do ensino e
das escolhas do professor; o desenvolvimento do jovem, em abstracdo das
condicbes e dos valores sociais especificos de uma sociedade historicamente
determinada. (CARVALHO, 2011)

O autor coloca que decorrente desse carater abstrato, as recomendagdes de
procedimentos didaticos e educacionais do construtivismo pedagdgico raramente
tém resultado em alternativas de praticas escolares que sejam simultaneamente
operacionalizaveis e significativas. Sendo assim os frequentes slogans e palavras de
ordem, dentro dos principios didaticos e orientagdes metodoldgicas raramente ultra-
passam formulas gerais de escasso valor pratico para o trabalho do professor. E
nem poderia ser de outro modo. (CARVALHO, 2011)

A modificacdo das praticas sociais escolares, € uma realidade descrita dentro
das manifestacées mais frequentes, em condigdes de se mostrar alternativas que as
justifique, para que se leve em consideracdo os valores e condicionantes histéricos
associados, de um construtivismo educacional, no entanto, tem pretendido levar a
cabo reformas educacionais com base no conhecimento psicolégico de um dos
polos envolvidos nessa relacdo: a crianga que educamos, COMO Se a mera posse
das informagdes acerca de seu desenvolvimento cognitivo pudesse condicionar as
praticas pedagogicas, as escolhas curriculares e demais decisdes inerentes a
complexidade de qualquer proposta educacional. Assim, o construtivismo
pedagdgico parece postular que as praticas escolares seriam decorrentes dos
conceitos de crianga, inteligéncia, desenvolvimento etc., de forma que a renovacéo
desses conceitos nas representagdes dos professores teria como resultado a
renovacgao de suas praticas. (CARVALHO, 2011)

Vendo essa relagdo tedrica entre as concepgdes dos professores e suas
praticas escolares como sendo muito fragil se concebe que as transformacgdes
dentro das praticas educativas sdo decorrentes dos novos conceitos e principios,
aonde se ignora todo conceito de uma proposicao onde o grau de generalidade que
nao pode conter especificacdes que a adapte aos detalhes de um fato particular.

A andlise feita sobre esses trés artigos, mostra a importancia da vivencia
escolar para os futuros pedagogos, e toda sua experiéncia adquirida ao longo de
seu trabalho quando se dedica a ensinar criangas, e baseando-se nessa experiéncia
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€ que os professores conseguem se reeducar e aprender mais para passar a frente
dentro da sala de aula conhecimentos que vao melhorar seu desempenho entre os
alunos.

O ensino infantil se d4 por meio de varias atividades, desde as mais simples
até as mais complexas, por exemplo: lavar as maos antes do lanche; escovar os
dentes; as realizagdes relativas ao calendario escolar simbolizado no dia da arvore,
dia do soldado, dias das maes; a memorizacdo de conteudos como numeros, letras
do alfabeto, cores, que séo traduzidas em cangbes de modo que esse trabalho
garanta a crianca a possibilidade de vivenciar e sentir por meio de expressao e
forma de conhecimentos acessiveis, e € assim que por meio dos registros feitos em
seu caderno diario que o professor pode voltar no tempo e ver experiéncias que
deram certo e reaproveita-las novamente, agregando valores e conhecimento ao seu

campo profissional.

3.4 Comentando a experiéncia contida em um caderno diario

A cada caderno que a professora preenche existe uma sensacao diferente, a
questao é que cada professora escreve da sua maneira seus relatos do dia-a-dia
em sala e as atividades de formas variadas.

E interessante perceber como podemos colocar nosso pensamento e relatos
dos dias vivenciados de modos diferentes, cada qual da melhor maneira a seu
entendimento.

O caderno diario é bem especifico, relata os dias em que seréo feitas as
atividades, cada local em que vou estar com as criangas, os detalhes desenhados a
por mim mesma, como sera confeccionado um cartaz de boas-vindas por exemplo
e todas as atividades sao assim, eu me preocupo em cada detalhe registrado para
que a diretora da escola possa estar a par de todo trabalho que seré realizado com
as criancgas.

A semana comecg¢a com um planejamento semanal dia a dia com todas as
atividades praticas e ludicas, passada a semana temos que fazer um relato
resumido de tudo o que aconteceu durante a semana, se as atividades deram certo
ou nao, o que deu certo e 0 que nao deu € preciso rever e encontrar 0s erros,

corrigir e mudar para melhorar, a diretora entao avalia e da sua opiniao sobre tudo
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0 que aconteceu, deixa um comentario no préprio caderno e alguma mensagem.
Todos os cadernos diarios das professoras passam pelas maos da diretora, € a
diretora sempre interfere e ajuda no que pode quando necessario.

As professoras precisam ser detalhistas no que é feito, s6 de ler o que este
escrito e relembrar as atividades podemos entender com mais clareza nossas
atitudes e buscar novas atividades para aplicar com os alunos, coisa bem legais e
diferentes.

Os relatos sao tanto de atividades, como do comportamento das criangas
durante a semana e durante as atividades propostas, também € um planejamento
semanal e diario falando tudo o que sera feito com as criancas desde atividades
praticas, até as brincadeiras que serao feitas.

S&o muitas atividades interessantes, brincadeiras divertidas, sdo cadernos
tao ricos em seus conteludos que pude me perder por alguns instantes e por varias
vezes lendo-os.

Em cada pagina um episodio diferente, em cada linha uma aventura dentro
de memdrias que até parece que fago parte delas.

E pensar que inicialmente me sentia forgcada a escrever meu caderno, e hoje
vejo os beneficios que ele me traz, estou em constante pesquisa de minhas
praticas, revejo todos os meus erros e acertos, corro atras dos “prejuizos” para
concertar o que acho possivel reaproveitar e assim faco, desfaco, refago conforme
acho necessario para mim e para as criangas, afinal eles sdo meu publico alvo, é a
eles que direciono meus aprendizados e tudo de bom que posso transmitir a eles
como educadora.

Faco muitas vezes como diz Colussi (1999, p. 67): Reconstruindo uma
experiéncia em alfabetizacdo na periferia: o olhar de uma professora-pesquisadora,
‘A memdria € um registro em forma de texto. Nele, colocamos nossas observacoes
do cotidiano da sala de aula, questbes e tentativas de analise desse material. A
memdéria denuncia situagdes do cotidiano, faz interlocugbes, organiza o
pensamento, facilita a reflexdo e reencaminha o processo pedagdgico, podendo,
assim, ser instrumento qualificado para a construcdo de conhecimentos
pedagogicos”. E assim o caderno diario para mim, uma maneira de reconstrugao

pedagdgica.
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3.4.1 Descrevendo algumas atividades anotadas no caderno diario

A anotacdo feita em um caderno diario comega com o planejamento das
atividades feito pelas professoras que se reunem para esse planejamento, e apos
as atividades sao colocadas em pratica com as criangas, ao longo da semana.

Atividades para o pré Il

Atividades como, brincadeiras, oracéo, roda de conversa, leitura de histérias e
apds as criancas fazem em sala a ilustracdo da histéria ouvida; prova de
matematica, cantigas de roda e almoco; brinquedoteca; histéria com fantoches;
trabalhando as vogais em sala de aula; matematica soma e numeragéao trabalho
realizado com frutas; recorte, circular palavras, dobraduras.

Atividades com o pré llI

Leitura de poesias, completar e contar palavras, prova de portugués, pintura,
jogos, musicas, rimas, dobraduras, matematica soma usando frutas, desenho,
atividades educativas, datas festivas, comemoracoes; leitura de livros; colagem;
oracdo com as criangas no inicio das aulas todos os dias; pintura, massa de

modelar.

Atividades com o Maternal |

Brinquedos, pinturas, hora da histéria, hora do lanche, brincadeira com
letrinhas, brinquedoteca, brincadeira no patio da escola, hora do soninho, lanchinho,
sala de jogos.

As professoras fazem planejamento para todas as atividades educativas e

comemorativas de forma que se conscientize a crianga as praticas sociais.
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4. CONCLUSAO

Analisando as préticas escolares contidas em cadernos diarios podemos ver o
dia a dia das professoras como sendo um eterno aprender, conhecer, construir,
saber, ensinar, formar, informar, transmitir conhecimento adquirido ao longo dos
anos de sua formacado e aprendizado profissional e aplicado em sala de aula com
seus alunos, pois o professor aprende um pouquinho todo dia baseado nas vivencia
com seus alunos.

Assim sendo essa discussdo em torno das mudancas nas praticas educativas
da nossa sociedade, e na escola, abre discussoes, que passam pelas reflexdes de
metodologias, pedagdgicas, psicoldgicas e também em transformagdes dentro da
cultura social em que vivemos, mostrando a vivencia dentro dos corredores das
escolas por professores e alunos onde se deve focar a realidade dos debates
escolares sobre o que fazer na e pela educacdo e como contribuir para que essas
mudancas possam ser efetivamente feita e aplicada e nao apenas fique nas teorias
propostas, em leis, artigos e politicas que se distanciam cada vez mais da realidade
educacional, que a cada dia que passa se torna mais complexa e multifacetada,
onde se exige muito do professor.

Dessa forma ao se refletir sobre a formacado de professoras podemos ter
como referéncia entre os autores estudados, sobre a importancia da formagdo do
docente como uma reflexdo conjunta, no contexto da escola, tendo as narrativa
desses encontros, como experiéncias de vivencia no contexto escolar que muito
contribui para o crescimento profissional de professores avidos por ensinamentos e
aprendizado para melhorar suas praticas educativas em sala de aula, que ajuda nas
concepcgoes e praticas do resgate de trajetdrias pessoais e profissionais, mostrando
como é fundamental para a formacao profissional das professoras o contexto desses
encontros onde as experiéncias sao dialogadas e refletidas ajudando a promocéao
da construgéo de uma escola com mais qualidade.

E claro que algumas questdes tém caracteristicas individuais e de grupo que
podem influenciar diretamente nos acontecimentos vivenciados no nosso dia a dia
escolar, além do que os aspectos socioculturais e familiares também sao fatores que
influenciam de forma determinante os resultados. Porém, temos que levar em conta

que é através desses registros que podemos ver a possibilidade de reestruturar
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nossas atividades e encontrar solucdes praticas de acordo com cada turma e faixa

etaria.
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