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RESUMO

O Programa Curumim € uma iniciativa do Servico Social do Comércio (SESC)
de S&o Paulo, que atende criancas de 7 a 12 anos em 32 unidades e tem como
objetivo garantir espacgos e tempos de brincar a partir da convivéncia, respeito e
coletividade. As praticas do programa sao orientadas pelo elemento ludico e pela
necessidade imbuida nas criancgas de interagir com o mundo através do brincar,
e assim, aprender. E nesse contexto que nos indagamos de quais formas o
brincar se manifesta no Programa Curumim e quais S&0 0s processos educativos
decorrentes dessas interacdes. Nesse sentido o objetivo desse estudo foi
analisar os processos educativos decorrentes do brincar no Programa Curumim
do SESC Bauru a partir das perspectivas das criancas. Nos embasamos na
abordagem qualitativa de pesquisa, acompanhando dez encontros registrados
em diarios de campo e entrevistas semiestruturadas com vinte criangas, que
foram transcritas e analisadas a partir da analise de conteudo temética. Os
resultados evidenciaram que as criancas trouxeram processos educativos
relacionados ao brincar, tais como conhecer brincadeiras novas e diferentes
linguagens como jogos, esportes, atividades artisticas, manuais e de educacéao
para a saude e processos educativos relacionados aos aspectos sociais, como
0 autoconhecimento, formacao de novas amizades e principios como autonomia
e responsabilidade. A partir desses resultados apontamos como 0S processos
educativos decorrentes das vivéncias promovidas sdo mediadas pelo ludico e
pelo brincar, intrinsecos do Programa Curumim. Nesse sentido destacamos a
importancia de garantir tempos e espacos de brincar variados, bem como
promover a ampliacdo do repertorio sociocultural, a fim de criar um ambiente
propicio para que as praticas educativas possam se manifestar.

Palavras-chaves: Crianca. Infancia. Ludico. Brincar. Processos educativos.



ABSTRACT

The Curumin Program is an initiative of the Social Service of Commerce
(Sesc) of Sao Paulo, that attends children of 7 to 12 years old in 32 units and
has as its goal to garantee spaces and moments of play based on (the
principles of) coexistence, respect and colectivity. The practices of the
program are oriented by the ludic element and the inherent need of children
to interact with the world through play, and in this way, to learn. It is in this
context that we ask ourselves which ways play manifests in the Curumin
Program and which are the educational processes that arises from this
interactions. In this sense the goal of this study is to analyse the educational
processes that arises from play in the Curumin Program of the Bauru SESC
from the perspective of the children involved. We based this study in the
qualitative approach to research, following ten dates registered in field's
diaries and semi-structured interviews with 20 children, that were transcripted
and analysed based on the thematic content analysis. The results showed that
the children brought educational processes related to play, such as knowing
new plays and different languages as games, sports, artistic activites, manuals
and of education for health and educational processes related to social
aspects, such as self-knowledge, formation of new friendships e acquisition of
values like autonomy and responsibility. From these results we pointed to how
the educational processes that arises from the experiences promoted are
mediated by the ludic e by play, intrinsic values of the Curumin Program. In
this sense we emphasize the importance of the maintenance of varied
moments and spaces of play, and also the promotion of and enlargement of
sociocultural repertoire, with the goal of creating an adequate environment for
the manifestation of educational practices

Keywords: Children. Infancy. Ludic. Play. Educational processes.
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INTRODUCAO

A ideia deste estudo emergiu da vivéncia que tive como estagiaria do
Departamento de Desenvolvimento Fisico-Esportivo do Servico Social do
Comércio - SESC - unidade Bauru, de janeiro de 2019 a dezembro de 2020,
onde pude atuar com as praticas corporais no ambito do lazer e da saude,
além de conhecer mais sobre a instituicdo, seus valores, funcionamento e
areas de atuacdao, dentre elas direitos humanos, saude, diversidade cultural,
acOes artisticas, educacao para sustentabilidade e acessibilidade, infancia,
adolescéncia e idosos.

No periodo que realizei 0 estagio estava concomitantemente cursando
Licenciatura em Educacéo Fisica e tive disciplinas voltadas para os aspectos
da educacao e do lazer, dentre elas Jogos, Atividades Ludicas e Lazer e
Lazer e Educacdo, e os programas do SESC voltados para infancia
particularmente chamavam a minha atencéo, principalmente o Espaco de
Brincar e o Programa Curumim.

Apos a finalizagcdo do estagio e conclusdo da Licenciatura, ingressei
no Bacharelado em 2021, e, em abril de 2022, tive a oportunidade de retornar
ao SESC Bauru para mediar o Espaco de Brincar como educadora
temporaria. Essa experiéncia e o breve retorno a instituicdo reacenderam o
meu interesse pelos programas voltados para o desenvolvimento integral da
crianca para além do ambito da educacéao formal.

Em agosto de 2022 fui convidada, por esta mesma unidade para atuar
no Programa Curumim como educadora temporaria, auxiliando na conducéo
e mediacao dos espacos, materiais, didlogos, conflitos e reflexdes praticados
com as criangas. Essa experiéncia me instigou a refletir sobre a atuacéo do
Programa Curumim no desenvolvimento integral das mesmas a partir dos
tempos e espacos de brincar.

O programa Curumim do SESC é destinado para criancas de 7 a 12
anos e tem como objetivo ampliar o espaco de expressao autbnoma, tendo o
respeito, a ética e 0 senso critico como pontos principais, a partir do brincar
explorando diferentes tempos, espacos, linguagens e expressdes (SOUZA
ET AL. 2022).
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As atividades do Programa Curumim s&o orientadas pela necessidade
imbuida na crianca de brincar, que de acordo com Maturana (2011), séo
atividades vividas nho momento presente da sua realizagcdo, sem nenhum
propoésito exterior a elas. Mas, que, por outro lado, dele aprendizados podem
decorrer.

Nesse sentido o elemento ladico é fundamental no programa. Espera-
se gue as criancas alcancem a possibilidade de brincar espontaneamente, o
que, por um lado, néo significa deixa-las a deriva, sem o olhar cuidadoso de
um adulto, e por outro, também parece implicar na imposicdo de regra,
normas e informagdes precocemente (OIENO; FERREIRA, 2015).

A partir desse contexto, me questiono como o brincar se manifesta no
Programa Curumim a partir da perspectiva das criancas, e quais sdo 0s
processos educativos, ou seja, o que elas aprendem e ensinam mediados por
essa relacdo. Assim, o objetivo da presente pesquisa foi analisar os
processos educativos decorrentes do brincar no Programa Curumim do SESC
Bauru na perspectiva das criancas.

Para Maturana (2011), é no brincar que o adulto consegue encontrar a
crianga, assim, a confirmando enquanto ser biologico, em seu fluxo natural
de crescimento e interacfes humanas. Considerada a principal atividade da
infancia, € no brincar que a crianca cria novos usos aos objetos, encena,
dramatiza e ressignifica a realidade e do desenvolvimento como um todo
(PINHEIRO, 2010). Em vista disso, estudar o brincar € fundamental,
principalmente para os educadores e educadoras que sao responsaveis por
mediar e propiciar ambientes e materiais favoraveis para essa pratica social
acontecer.

Para além de estudar esse fendmeno, € essencial ouvir o que as
criangas tém a dizer sobre a tematica, entretanto, como ressalta Pinheiro
(2010), séo recentes os estudos sobre educacgédo e infancia que buscam as
perspectivas das criangas sem o intermédio dos adultos, e, como apontam
Marchdo e Henriques (2018) as suas vozes nos estudos contribuem para a
reconfiguracdo dos ambientes educativos para atender melhor as suas
necessidades.

Investigar o0s processos educativos decorrentes das vivéncias

promovidas no Programa Curumim do SESC Bauru na perspectiva das
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criancas pode contribuir na compreensdo de como se da o brincar nesse
espaco que o considera essencial. Ademais, compreender o que as criangas
aprendem e ensinam, trazer novos elementos para as mediacdes e
intervencoes feitas pelos educadores e educadoras, e, por fim, contribuir com
os estudos do Programa Curumim.

No primeiro capitulo intitulado “INFANCIAS E O BRINCAR: UMA
PERSPECTIVA HISTORICO-SOCIAL”, abordamos as representacdes da
infancia ao longo do tempo desde a idade média até a contemporaneidade
além de discutirmos o ludico e brincar se constituindo como elementos
intrinsecos as criangas e como 0s processos educativos se dao a partir deles.

No segundo capitulo, que tem como titulo “PROGRAMA CURUMIM”,
destacamos o contexto de idealizacdo e implementacdo do Programa
Curumim no SESC Sao Paulo, caracterizamos o0 programa, seus valores,
objetivos, procedimentos adotados no cotidiano, além de apresentar o
Programa Curumim do SESC Bauru, local onde a pesquisa foi desenvolvida.

Em seguida, no terceiro capitulo “TRAJETORIA METODOLOGICA”
relatamos como este estudo foi desenvolvido, a linha de pesquisa adotada,
guem sao os participantes da pesquisa, como os dados foram coletados e
qual foi o procedimento adotado para a analise dos dados.

No quarto capitulo DISCUSSAO DOS RESULTADOS contemplamos
as trés categorias de analise encontradas em didlogo com a fundamentacéo
tedrica. Por fim, nas CONSIDERACOES FINAIS, & luz dos resultados
encontrados, lancamos olhares sobre as possiveis contribuicdes do estudo

para o Programa Curumim do SESC Bauru.
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CAPITULO 1
INFANCIAS E O BRINCAR: UMA PERSPECTIVA HISTORICO-SOCIAL

1.1 Representacdes histéricas da infancia

A ideia de infancias plurais € moderna. Nem sempre as criancgas tiveram
estatutos proprios ou eram reconhecidas como categoria social, nesse sentido,
as suas representacoes sociais foram se modificando de acordo com o modelo
de sociedade em determinado tempo-espaco, esfera familiar, organizacdo da
escola, espacos publicos, dentre outros, dos quais vamos revisitar no decorrer
deste capitulo (SARMENTO, 2004).

Os estudos em torno da infancia séo recentes. Até a década de 1950 os
estudos no campo da infancia e o brincar eram praticamente inexistentes. Em
geral, o tema vinha acompanhado de outras tematicas, tais como politicas
publicas, legislacao e instituicbes. Foi na década de 1960 que os escritos do
historiador francés Philippe Aries colocaram a tematica em evidéncia
(HEYWOOD, 2004), instigando também os historiadores brasileiros a procurar
suas proprias respostas no contexto regional (PRIORE, 2013).

O termo infancia vem do latim infantia, que significa incapacidade de falar.
Acreditava-se na idade média que até os sete anos a crianca nao tinha a
capacidade de comunicar através da fala nem de expressar seus desejos e
sentimentos (ARIES, 1989).

Durante a Idade Média a infancia era curta e transitéria. De acordo com
Aries (1989), devido as condices demogréficas desfavoraveis da época, como
falta de saneamento béasico e erradicacdo de doencas, o indice de mortalidade
infantil era muito alto. Nesse sentido, as criancas que sobreviviam aos primeiros
anos de vida rapidamente adentravam no universo adulto precoce, com insercéo
nas tarefas diarias e no trabalho, como destaca o autor:

A duragdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal
adquiria algum desembaraco fisico era logo misturada aos adultos e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena ela se
transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas
etapas da juventude (ARIES, 1981, p.10).

Os sete anos de idade eram um divisor de 4guas na vida das criancas.

Nesse periodo elas passavam a conviver com os adultos, acompanhando-os
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no trabalho, bares, ambientes noturnos, dentre outros (BERNARDES, 2013).
Nesta dire¢éo, podemos ler um trecho do diario do século XVII, do médico
Heroard sobre a infancia do Luiz Xlll, contando a passagem do seu
aniversario de sete anos:
As coisas mudam quando ele se aproxima do seu sétimo
aniversario: abandona o traje da infancia e sua educacéo é
entregue aos cuidados dos homens [...] tenta-se entao fazé-
lo abandonar os brinquedos da primeira infancia,
essencialmente as brincadeiras de bonecas: “ndo deveis
mais brincar com esses brinquedinhos (os brinquedos
alemées), nem brincar de carreteiro: agora sois um menino
grande, ndo sois crian¢a. Ele comeca a aprender a montar a

cavalo, a atirar e a cacar. Joga jogos de azar: “ele participou
de uma rifa e ganhou um turquesa (ARIES, 1981, p.87).

O trecho apresenta o relato de uma crianca da realeza francesa. Nele
observamos a passagem da infancia para vida adulta, com mudancas
abruptas, como o abandono imediato dos “trajes de infancia’ e
“‘brinquedinhos”. Vale ressaltar que sao escassos relatos de criancas
camponesas, elas, muitas vezes, ndo conseguiam sobreviver ou eram
submetidas a trabalhos forcados (FERREIRA, 2009).

N&do existiam separacfes rigidas entre jogos, brinquedos e
brincadeiras destinados para as criancas e adultos (ARIES, 1981). Elas eram
comuns para ambos e muito presentes nas festas tradicionais e sazonais,
destinadas para toda a comunidade:

Homens, mulheres, criangas brincavam juntos de cabra-
cega, esconde-esconde, guerra de bolas de neve, jogos de
péla, de malha e de saldo, como o de rima e o de mimica,
ouviam o0s contos de fantasmas, lobisomens, monstros,
Chapeuzinho Vermelho, Barba Azul, Cinderela, Pequeno

Polegar, a Bela Adormecida, entre outros (BERNARDES,
2013, p.507).

Também n&o existiam separacfes de brinquedos e brincadeiras
destinados para meninos e meninas como ficou mais evidenciado
posteriormente na modernidade. Todos brincavam com utensilios de cozinha

e bonecas sem repreenséo dos adultos, como destacado no trecho seguinte:

A boneca néo se destinava apenas as meninas. Os meninos
também brincavam com elas. Dentro dos limites da primeira
infancia, a discriminacdo moderna entre meninas e meninos
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era menos nitida; ambos 0s sexos usavam 0 mesmo traje, o
mesmo vestido (ARIES, 1981, p. 91).

Alguns dos brinquedos e jogos presentes na ldade Média surgiram do
desejo das criangas representarem a vida adulta. Os cavalinhos de pau, por
exemplo, retratavam o principal meio de locomocédo e os cata-ventos foram
inspirados nos moinhos. Outros objetos utilizados pelas criancas tiveram
origem em cerimonias religiosas da antiguidade, como as bonecas, que eram
ofertadas das jovens para as deusas, pedindo-lhes amor e fertilidade
(BERNARDES, 2013).

De acordo com Aries (1981) até por volta do século Xll, ndo existiam
representacdes da infancia, ndo por desprezo ou negligéncia, mas porque
nao tinha distingdo entre criancas e adultos, repercutindo na famosa
indagacao do autor “é mais provavel que nao existisse lugar para infancia
nesse mundo” (ARIES, 1981, p.50).

Em meados do século XIll comecaram a emergir as primeiras
representacfes de criancas, mas, essas so se diferenciavam das figuras de
adultos pelo tamanho (altura), sem distincbes nos tracos e nas expressdes
faciais. Nesse sentido, reforcando a ideia de que as criancas eram
consideradas “mini adultas” (SARMENTO, 2004).

A partir do século Xlll, comecaram a aparecer outros tipos de
representacdes das criancas na Europa, ligadas ao universo religioso, dentre
elas figuras de anjinhos, criancas nuas acompanhadas da figura materna,
jovens clérigos ajudando nas missas. O autor destaca que o imaginario da
infancia sagrada fortemente representadas nos séculos Xl e XIV, foram um
progresso na consciéncia coletiva do sentimento de infancia (ARIES, 1981).

Embora a mortalidade infantil ndo tenha mudado significativamente do
século VIII para o XVI, emergiu um novo sentimento em torno da crianga:
‘uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e ameagados uma
particularidade que antes ninguém se importava em conhecer” (ARIES,1981).

Nos séculos XV e XVI, as pinturas com representacdes simbolicas
comecgaram a dar lugar a imagens realistas, trazendo elementos da natureza,
estacdes e cenas cotidianas da crianga, mas, como ressalta o autor, as
imagens ndo tinham necessariamente o objetivo representar a infancia,

embora as criangas pudessem aparecer como protagonistas (ARIES, 1981).
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Podemos observar na pintura de Pieter Bruegel, do século XVI (1560)
uma representacdo de cenas de brincadeiras tradicionais, mas, 0s
personagens incitam uma duvida: sdo criancas ou adultos? Reforcando a
ideia de que as criancas eram retratadas como “mini adultos” e de que as
brincadeiras ndo tinham distingdes de idade. Reforcando a ideia de que as
criangas eram retratadas como “mini adultos”:

Brincam, com bocados de madeira, de 0ssos, com arcos e
tonéis. Os brinquedos fabricados especialmente para uso
das criangas eram raros no século XVI. Ao olhar para a

expressdo dos rostos, somos incapazes, muitas vezes de
dizer a sua idade (MARI; HAGEN, 1995, p. 32).

Figura 1: Jogos Infantis — Pieter Bruegel

Fonte: (MARI; HAGEN, 1995).

O século XVII foi crucial na evolugéo dos temas da primeira infancia.
Nesse periodo os retratos das criangas sozinhas se tornaram numerosos,
além da familia comecar a aparecer representada em torno dos mais novos,
gue passaram a compor o centro das imagens. Ademais, cenas do imaginario
infantil comecaram a aparecer com mais frequéncia, como brinquedos e
brincadeiras, momentos de leitura, licdo, dentre outros. (ARIES, 1981).

Como exemplo do que foi citado anteriormente, destacamos a pintura
As Meninas de 1656, do espanhol Diego Velazquez, que retrata uma cena da
realeza durante o reinado de Filipe IV na Espanha, centralizando a jovem
Infanta Margarita, elucidando um novo lugar da crianca na sociedade:
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Figura 2: As meninas — Diego Velazquez

Fonte: (FERREIRA, 2019).

Segundo Aries (1981), a descoberta da infancia veio se desenvolvendo
desde o século XllI, culminando no século XVIII. Esclarece o autor que:

A descoberta da infancia comecgou sem divida no século Xl
e sua evolucado pode ser acompanhada na histéria da arte e
na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu
desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII (ARIES, 1981, p.65).

Os séculos XVII e XVIII constituiram-se no periodo em que a ideia de
infancia se consolidou, tornando-se referéncia da identificacdo de um grupo
humano que nao se caracteriza por um “mini adulto”, incompleto ou
imperfeito, e sim em uma fase prépria, com demandas especificas do
desenvolvimento humano (SARMENTO; VASCONCELLOS, 2007)

Entretanto, vale reforcar que a infancia era desigual, tanto em relagéo
as classes sociais, quanto em relacdo ao género, que segundo Aries, por
muito tempo privilegiou mais 0os meninos do que as meninas, como é
reforgcado no trecho a seguir:

O sentimento da infancia beneficiou primeiro meninos,
enquanto as meninas persistiram mais tempo no modo de
vida tradicional que as confundia com os adultos: seremos
levados a observar mais uma vez esse atraso das mulheres

em adotar as formas visiveis da civilizagdo moderna,
essencialmente masculina (ARIES, 1981, p.81).

Nos séculos XVII e XVIII tornou-se comum dar nomes carinhosos as

criangas e registrar expressoes utilizadas por elas para serem incluidas no
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vocabulario cotidiano, tais como toutou (auau) e dada (cavalinho), que sao
utilizados até hoje (ARIES,1981).

Se antes as familias tinham muitos filhos, sabendo que podiam perder
algum, emergiu uma nova preocupacdo com o controle de natalidade,
campanhas de vacinagcao reducdo da mortalidade, na qual cada crianca
passou a ser irreparavel e insubstituivel (ARIES, 1981).

O século XVIII foi decisivo para a institucionalizacdo da infancia. De
acordo com Sarmento (2004), a partir da institucionalizacdo das escolas
publicas houve a separacdo formal das criancas e dos adultos feita pelo
Estado. Um periodo do dia passou a ser destinado aos deveres e

aprendizados das criancas. Reforca o autor:

A escola estid associada a construgdo social da infancia,
dado que, a sua constituicdo pelo Estado de meados do
século XVIII institui, pela primeira vez, a libertacdo das
actividades do trabalho produtivo para um sector do grupo
geracional mais novo (inicialmente constituido s6 por
rapazes da classe média urbana), sendo progressivamente
alargado a toda a geracdo, com a proclamacdo da
escolaridade obrigatéria (SARMENTO, 2004, p.4).

A escola, por outro lado, reforcou alguns estereétipos no imaginario
coletivo das representacbes modernas das criangas: daquelas que nasciam
anjos, puras, belas e inocentes, defendidas pela concepcdo Rousseauniana
e das que eram demoénios, rebeldes, e disparatadas pela ideia Montaigneana
(SARMENTO, 2004).

Aries (1981) destaca que a partir da institucionalizacio das escolas, as
criangas passaram a ficar menos tempo misturadas com os adultos,
configurando-se em uma quarentena com seus pares antes de “serem soltas”
no mundo.

Simultaneamente, Sarmento (2004), pontua que as familias passaram
a se preocupar mais com o desenvolvimento dos seus filhos e Aries (1981)
complementa que a educacdo passou a ser mais valorizada e que 0s pais
comecgaram a acompanhar o estudo das criangas. Indo ao encontro desses
autores, Heywood (2004) destaca que no final do século XIX, inicio do século
XX a substituicao do trabalho pela escola como atividade primordial ficou mais

evidente.
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Para Sarmento (2004), a institucionalizagc&o da escola e reorganizagao
do nucleo familiar em torno da crianca e os cuidados com os filhos se
potencializaram no final do século XX, culminando em uma infancia mais
global e protegida:

A escola expandiu-se e universalizou-se, as familias
reordenaram os seus dispositivos de apoio e controlo infantil,
0s saberes disciplinares sobre a crianca adquiriram
autonomia e desenvolvem-se exponencialmente, e a
administracdo simbdlica adquiriu novos instrumentos
reguladores com a Convencao dos Direitos da Crianca e com
normas de agéncias internacionais (como a UNICEF, a OIT,

a OMS) configuradoras de uma infancia global (SARMENTO,
2004, p. 5).

Mas, como o proprio autor refor¢a dentro de uma infancia global cabem
muitas infancias, que se diferem por suas etnias, locais de nascimento,
subgrupos etéarios, condicdo socioecon6mica, dentre outros, mudando os
paradigmas da infancia até entdo vigentes. Como destaca Priore (2013) a
historiografia internacional pode nos servir de inspiragdo, mas nado como um
guia.

No Brasil, por exemplo, a escolarizacdo e a vida familiar privada
chegaram com atraso quando comparados aos paises ocidentais, onde o
capitalismo se instaurou ao longo da idade moderna (PRIORE, 2013)

Segundo a autora, desde o inicio da colonizacdo existiam poucas
escolas jesuitas, e sobretudo, elas ndo eram para todas as criancas. Ja as
escolas publicas foram instauradas somente no governo do Marqués de
Pombal na segunda metade do século XVIII.

Ainda de acordo com ela, no século XIX, as escolas publicas ndo eram
uma alternativa para a crianga em situacao de vulnerabilidade social, e sim a
sua transformacdo em um cidad&o util e produtivo nas lavouras, enquanto 0s
filhos de pessoas da elite eram ensinados por professores particulares.
Estima-se que no Nordeste, que cerca de 60% das criangas trabalhadoras
sao analfabetas, e entre eles a taxa de evasao escolar chega 24%, com
nameros parecidos no sul do pais.

Ja em relacdo a evolugdo da vida privada, Priore (2013), cita as
diferencas do Brasil em relagédo a Europa: a presenca de escravos, forte

imigracao interna alterando as estruturas familiares, a proliferagéo de corticos
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no século XIX e as favelas no século XX, fazendo com que, s6 na histéria

mais recente o Brasil pudesse ter essa privacidade, tal como foi concebida la

traz pelos europeus no periodo iluminista.

Além dos aspectos destacados anteriormente, Priore (2013) destaca

os desafios dos estudiosos da histdria das criangas brasileiras, dentre eles as

fontes historicas, visto que os americanos e europeus ja produziam, desde as

épocas mais remotas, imagens, representacdes e objetos, que aparece

repercutido nas indagacdes da autora:

O que restou da voz dos pequenos? O desenho das fardas com que
lutaram contra o inimigo, carregando pdélvora para as caminhoneiras
brasileiras da Guerra do Paraguai; as fotografias tiradas quando da
passagem de um “photographo” pelas extensas fazendas de café; o
registro de suas brincadeiras severamente punidas entre as
maquinas de tecelagem; as fugas da febém. N&o hda, contudo,
duvida de que muitas vezes o “ndo registrado”, mal-estar das
criancas ante os adultos obrigou os Ultimos a repensar suas relagdes
de responsabilidade para com a infancia, originando uma nova
consciéncia sobre 0s pequenos, que se ndo é hoje generalizado, ja
mobiliza grande parcela da populagdo brasileira (PRIORI, 2013.
p.14).

Assim, cada vez mais buscamos maneiras de conhecer nos aprofundar

mais sobre a trajetoria histérica, formas de ser e pensar das criancas,

reconhecendo-as e amando-as cada vez mais. Dessa forma, no proximo

abordaremos as principais caracteristicas das infancias.

Figura 3: Brincadeira de amarelinha

Fonte:

[tat Cultural (2019)
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1.2 O ludico e o brincar na infancia

Sarmento (2004) explicita a dificuldade de definir as culturas da
infancia e o esforc¢o cientifico ao entorno dessa tematica. Mas, de acordo com
0 autor, existem quatro eixos estruturadores comuns a todas as infancias que
devem ser levados em consideracao: ludicidade, fantasia do real, reiteragcéo
e interatividade.

O primeiro eixo trazido pelo autor € a ludicidade. O termo ludico vem
de latim ludus que significa brincar ou jogar. Ele se caracteriza como traco
fundamental das culturas infantis, ndo existindo distingdes entre o “o que é
sério” e brincar, ademais, Sarmento (2004) ressalta que essa caracteristica
nao pertence somente as criancas, também sendo para o adulto uma das
suas atividades mais significativas. Como cita o poeta alem&o Friedrich
Schiller no livro A Educacgdo Estética do Homem: “o homem so6 é inteiro
quando brinca”. O brincar nesse contexto é a harmonia entre pensar, agir e
sentir.

O segundo eixo citado por Sarmento (2004) é a fantasia do real, ou
seja, uma quebra da realidade, que faz parte da construcdo de visdo de
mundo da crianca e da atribuicdo de significados ao que ela vé, o que o autor
chama de capacidade de néo literalidade. Para Couto (2010), as fantasias e
brincadeiras de “faz de conta” proporciona a crianga a possibilidade de
manifestar seus sonhos, fantasias e de assumir diferentes papeis sociais.

O terceiro eixo citado por ele é reiteracdo, ou seja, a nao linearidade
do temporal. Esse tempo da crian¢ca ndo tem medida e sempre pode ser
repetido, podendo ser exemplificado quando apOs repetir a mesma
brincadeira ela pergunta: “vamos brincar de novo?”.

O quarto eixo citado por Sarmento (2004) é a interatividade, ou seja,
interacdo. O ato de aprender se d& pela interacdo, pois, antes de tudo, as
criancas aprendem com outras criangas nos espacos que compartilham, o
que o autor denomina de cultura de pares, necessaria para elaborar as
compreensdes do mundo e para o0 processo de crescimento.

Em relacdo a aprender Sartori (2016) compreende que é no jogo e na
brincadeira que as criangas buscam solugcbes para o0s problemas,

apresentando um momento propicio para aprender e ensinar. Para Couto
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(2010) é na brincadeira que a crianga cria, experimenta, cria, elabora,
descobre suas limitacdes e suas poténcias, e ainda desenvolve. Nessa
direcdo, compreendemos o brincar como uma pratica social, considerando
gue ela emerge da interacdo entre as proprias criancas, com os adultos e
também com o ambiente.

Klisys (2010) também destaca que o termo brincar no sentido de
estabelecer vinculos se aproxima de uma concepcdo construtivista de
aprendizagem, em que a construcdo de conhecimentos se da pelo
estabelecimento de vinculos.

Entender o brincar como uma pratica social situada em determinado
tempo e espaco compreende levar em consideragcédo que o componente ladico
promove a formacdo humana e para vida em comunidade.

No préximo capitulo apresentaremos o Programa Curumim, seu
contexto de idealizacdo e implementacéo, valores e forma de organizacao
para tentar compreender como o brincar enquanto pratica social pode influir

em processos educativos nesse espaco.
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CAPITULO 2 SOBRE O PROGRAMA CURUMIM

2.1 Contexto de idealizacdo e implementacdo do Programa Curumim

O Programa Curumim € uma ac¢ao desenvolvida pelo SESC Sao Paulo,
que é uma empresa privada mantida pelos empresarios do comércio, que tem
como objetivo oferecer qualidade de vida e bem-estar social aos trabalhadores
e familiares deste setor. Suas a¢des buscam transformacdes sociais e inovacao
por meio de projetos culturais e educativos.

O contexto de idealizagcédo do Programa Curumim se desenvolveu durante
a década de 1980, que foi marcado no Brasil pela redemocratizacdo, abertura
politica, denuncia do status quo, reconfiguracdes politicas, sociais e econémicas,
0 que de acordo com Souza et al. (2022) para o campo da infancia, culminou em
repensar questdes relacionadas ao aumento da vulnerabilidade social, caréncia
de politicas publicas no ambito da educacdo béasica, mudancas nas
configuracdes familiares, dentre outros.

Segundo Galante (2006), durante a década de 1980 uma comissao de
técnicos do SESC Séao Paulo comecou a idealizar projetos para o publico infantil,
gue culminaram, em 1986, no Programa Integrado do Desenvolvimento Infantil
(PIDI), valorizando atividades regulares que visassem o desenvolvimento
integral da crianca e do protagonismo infantil.

O Programa Curumim foi implementado no ano seguinte, em 1987, a partir
do PIDI. O termo Curumim foi escolhido como uma alusdo a palavra em tupi
guarani que significa “crianga”. O grupo técnico delineou o programa para
atender prioritariamente os filhos de comerciarios que nao tinham condi¢ces de
fazer atividades para além do ambiente escolar (PARK; FERNANDES, 2015).

O Programa Curumim foi lan¢cado no dia 2 de agosto de 1987 com uma
programacdo especial para criancas no SESC Pompéia. Ja as primeiras
unidades que receberam o programa foram: Carmo e Pompéia na cidade de Sdo
Paulo, Santos no litoral paulista, Bauru, Campinas e Piracicaba no interior
paulista (SOUZA et al. 2022).

Desde a sua implementacé&o até os dias atuais o Programa Curumim foi
se modificando com o contexto social. De acordo com Park e Fernandes (2015),

na elaboracdo do PIDI, por exemplo, a concepcdo de crianca adotada pelo
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documento foi a que estava vigente no Cédigo do Menor, e, com a criagdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ela foi atualizada, passando a
enxergar a crianca como um individuo em formacao com direitos intrinsecos.

Ainda de acordo com Park e Fernandes (2015), a partir dessa mudanca,
o Programa Curumim assumiu um formato em que o ludico e o brincar se
tornaram pilares, levando como premissas a expressividade infantil, a formagéo
integral e permanente com o foco na participacdo, construcdo da autonomia,
inclusédo, experimentacédo, convivéncia e socializagao.

Souza et al. (2022), reiteram que tais mudancas desde a década de 1990
até os dias atuais exigiram dos gestores e educadores do Programa Curumim
(re)pensar as praticas educativas a partir de avaliacBes processuais, de
formacdes continuadas, pesquisas cientificas, encontros entre educadores de

diferentes unidades, ainda tendo o PIDI como o seu documento guia.

Figura 4: Primeiras divulga¢cdes do Programa Curumim

Fonte: Souza et al. (2022)



27

2.2 Principios do Programa Curumim

O Programa Curumim de acordo com Oieno e Ferreira (2015, p.23) é: “um
Programa educativo ndo formal que visa, num ambiente de cooperacéo e de
respeito matuo, garantir espacgos e tempos de brincar, criar e conviver”.

De acordo com Souza et al. (2022), os principais valores que orientam as
acOes do programa sao: a ludicidade, o protagonismo, a experimentacao,
cooperacao, convivéncia e autonomia. A partir dessas premissas, seus principais

objetivos séo:

Garantir espagos e tempos de brincar como forma de ampliar os
repertdrios socioculturais das criancas, tendo como premissa a
pratica de uma educacao cidada em sua modalidade n&do formal,
com vistas ao desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos
(SOUZA et al., 2022, p.23).

Em relacdo aos tempos e espacos de brincar, Souza et al. (2022),
reforcam que o brincar é um fendbmeno social indissociavel da infancia e
fundamental para o desenvolvimento de maneira integral dos aspectos
sensoriais, cognitivos, fisico-motores, linguisticos e sociais a partir da interacéao
com o outro e com o ambiente no qual esta inserida.

Nesta direcdo, Oieno e Ferreira (2015) explicitam que o brincar é o
mecanismo pelo qual a crianga conhece e interage com 0 mundo, estimulando o
pensamento autbnomo, critico e reflexivo.

Hertel (2015) reforca a importancia de proporcionar espacgos e tempos de
brincar, pois, nos dias atuais, centros urbanos como a cidade de S&o Paulo sé&o
pouco acolhedores e por vezes até perigosos para brincar. Nesse sentido as
cidades ndo sado entendidas como espacos para as crian¢as, com os adultos preé-
determinando o que elas podem e devem fazer nos ambientes, ndo dando a elas
a oportunidade de construir o novo.

Souza et al. (2022) destacam que os tempos e espacos de brincar
também ficam prejudicados pelo excesso de exposicado as telas, como celular e
televisdo, o estimulo ao consumo, oferta de brinquedos estruturados que
prejudicam as capacidades imaginativas e criadoras, podendo levar as criancas

a uma “adultizacdo precoce”. Assim, 0s autores reiteram o papel do Programa
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Curumim em garantir momentos dedicados ao livre brincar, jogos, brincadeiras,
passeios e outras formas de interagdo e convivéncia.

Souza et al. (2022) ainda destacam que 0s espacos e tempos de brincar
ndo devem ser considerados utilitarios, e sim elementos fundamentais para a
constituicdo saudavel da crianca desde a sua primeira infancia, sendo o brincar
o mediador das rela¢gdes com 0 mundo e um direito intrinseco das infancias.

Ademais, Oieno e Ferreira (2015), reiteram que as brincadeiras se
desdobram em situacbes éticas, de desenvolvimento de habilidades,
convivéncia e criacdo. Essas capacidades exigidas pelo brincar poderdao se
tornar competéncias na vida adulta. Dessa forma, os tempos e espacos de
brincar sdo fundamentais para ampliacéo de repertério, tanto das criancgas, tanto
daqueles que estdo ao seu redor.

Quanto a ampliacdo do repertério sociocultural, Souza et al. (2022)
destacam a importancia de enxergar as criangas como seres ativos, que
carregam historias, pensamentos, desejos e a partir do que elas trazem, ampliar
o repertorio a partir da diversidade de propostas, linguagens, possibilidades de
experimentagao.

Na mesma direcdo Oieno e Ferreira (2015) trazem que as criangas nao
devem ser consideradas somente consumidoras de cultura, mas também como
produtoras de cultura, reiterando o papel do Programa Curumim em:

Propiciar momentos em que as criangas tenham acesso a uma
producéo cultural diversificada, da qual possam se apropriar, e
momentos que tenham oportunidade de criar e compartilhar

seus saberes e produgbes com os colegas (OIENO e
FERREIRA, 2015, p.18).

Galante (2006) traz como referéncia na ampliacdo do repertorio
sociocultural as préaticas que perpassam pelos interesses ou conteudos culturais
do lazer, como possibilidades de atuacdo com as criancas do Programa
Curumim, sendo eles: fisico-esportivos, artisticos, manuais, intelectuais, sociais
0s quais foram preconizados por Jofre Dumazedier e atualizados por Nelson
Carvalho Marcellino. Posteriormente outros dois autores, complementaram com
o conteudo turistico, proposto por Luis Octavio Lima Camargo e o conteudo
virtual, por Gisele Maria Schwartz.
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Além deles, Souza et al. (2022), destacam o patriménio material e
imaterial brasileiro, a diversidade étnica, as manifestagdes da cultura popular, os
saberes dos povos tradicionais reconhecendo as proprias historias, raizes e
ancestralidades.

Em relag&o as vivéncias dos valores de cidadania, ética e democracia,
Souza et al. (2022), destacam o exercicio da autonomia, 0 pensamento critico
de modo que as criancas se reconhecam como seres de direitos e deveres,
capazes de opinar, cientes das suas proprias vozes, reforcando que o Programa
Curumim deve:

Propiciar o desenvolvimento de cidaddos capazes de exercitar
uma participa¢@o democratica em seus grupos sociais, fisicos e
virtuais. Dentre tais agdes, podemos citar o envolvimento direto
das criancas no planejamento e na realizacdo de algumas
atividades, na condugdo de assembleias, na criacdo de

comissdes, na mediacdo de conflitos de maneira dialégica e
empdtica (Souza et al. p. 63, 2022).

Para promover uma educacao baseada cidadania, ética e democracia, ela
deve ser vivenciada cotidianamente e repensada de tempos em tempos de
acordo com o grupo. Souza et al. (2022), também reforcam os didlogos com os
territérios que as criancas estdo inseridas. Trazemos na sequéncia uma imagem
da Conferéncia do Curumim realizada no ano de 2019 no SESC Interlagos, com
a participacao de 420 criancas de diferentes unidades, com intuito de ouvi-las

para repensar e atualizar o texto base do Programa Curumim.

Figura 5: Conferéncia do Programa Curumim
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Fonte: Aprender Brincando no Curumim. Disponivel em: <https://www.sescsp.org.br/aprender-

brincando-no-curumim-2/> Acesso em: 15. Dez. 2022.

2.3 Acdes desenvolvidas pelo Programa Curumim

O Programa Curumim é gratuito e funciona atendendo criancas e jovens
de 7 a 12 anos no contraturno escolar, dando prioridade para aquelas com
familiares vinculados ao comeércio (portadoras de credencial plena) e criancas de
baixa renda com até trés salarios minimos por nucleo familiar SOUZA et al.
(2022)

O Programa é planejado e desenvolvido por uma equipe de educadores
e educadoras que podem ter diferentes formacdes, como pedagogia, historia,
filosofia, sociologia, artes, educacao fisica, dentre outras, possibilitando a
criacao de vivéncias diversificadas das manifestacfes socioculturais e também
podendo usufruir do dialogo com diferentes setores da instituicdo (OIENO;
FERREIRA, 2015).

Em relacédo ao planejamento, Leite (2015) destaca que:

Devem sempre considerar a crianca como sujeito lddico, a
brincadeira em variadas formas, como uma das mais
significativas expressfes das culturas infantis, as meninas e
meninos como sujeitos protagonistas, capazes de fazer
escolhas individuais e coletivas, tracar rumos e metas para as
suas producdes, discutir opcdes de materiais a serem utilizados
em suas propostas (p.107).

De acordo com Souza, et al. (2022), as criancas frequentam o programa
de duas a quatro vezes por semana, com duracdo minima de 3h30min podendo
variar de acordo com a unidade. Oieno e Ferreira (2015) complementam que o
namero de criancas atendidas também pode mudar de acordo com o0 espaco
fisico e quantidade de educadores, buscando manter em média de 20 a 25
criangas por educador para garantir o acolhimento, atengédo com as criangas e a
participacéo efetiva das mesmas durante as atividades.

Oieno e Ferreira (2015) destacam que por se tratar de um programa
desenvolvido em varias unidades do SESC Sao Paulo, existe a preocupacéo de
preservar a sua identidade, mantendo diretrizes pedagodgicas e metodoldgicas

nas suas agdes, mas mantendo flexibilidade de acordo com a realidade. Nesse
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sentido Souza et al. (2022), destacam algumas atividades que acontecem em
comum nas unidades: acolhimento, roda de encontro, atividades planejadas,
horério livre e atividades de educacdo para a saude.

O acolhimento caracteriza-se pelo periodo inicial de recepcédo das
criangas com objetivo de elas chegarem e se envolverem com o ambiente e com
as pessoas que passardo as préoximas horas do dia, além de ser um momento
gue proporciona trocas informais entre as criancas e os educadores (SOUZA ET
AL. 2022)

A roda de acordo com Souza et al. (2022), caracteriza a identidade e a
pratica do Programa Curumim, pois, seu formato circular favorece a
horizontalizacdo das relacdes entre criancas e educadores, onde todos podem
se ver, falar e ouvir. Oieno e Ferreira (2015) complementam que elas podem ter
caracter participativo, informativo ou deliberativo de construcdo coletiva de
tomadas de decisdes, construcdo de regras, resolucao de conflitos, partilhas,
contribuindo para o exercicio da democracia.

As atividades planejadas segundo Souza et al. (2022), s&o momentos
especificos conduzidos ou orientados por um ou mais mediadores, que podem
ser tanto os préprios educadores quanto as criangas ou convidados. Oieno e
Ferreira (2015) reforcam que elas podem explorar diferentes formatos e
linguagens, como os contetudos do lazer, dentre eles: artes plasticas, musica,
danca, expressao corporal, teatro, cinema, jogos, brincadeiras, esportes,
jardinagem, culinéaria, tecnologia, dentre outros.

O horéario livre de acordo com Souza et al. (2022), é um periodo vivido
pelas criancas com carater ludico, descompromissado e espontaneo, sem a
regulacdo ou interferéncia direta dos educadores, faciltando a interacao,
autonomia, autogestéo, tomada de deciséo, pertencimento e ressignificacao dos
espacos e materiais. Ademais, ele é uma oportunidade para os educadores
observarem as criancas individualmente e coletivamente, identificar gostos,
conflitos que podem ajudar a complementar o planejamento do programa.

As atividades de educacdo para a saude para Souza et al. (2022), sdo
estratégias para promocéao do autocuidado, cidadania e autonomia das criancgas,
destacando-se as tematicas da alimentacdo e da saude bucal, com acdes
conjuntas entre os educadores, dentistas e nutricionistas da unidade. O lanche

compde a rotina do programa e busca oferecer uma alimentacdo saudavel e
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balanceada, baseada em itens pertencentes ao programa das comedorias do
SESC, que séo formulados por nutricionistas, buscando a segurancga alimentar
e a ampliacdo do repertorio alimentar das criancas. A escovacao faz parte do
Programa de Prevencao e Saude Bucal. Nele, as criangcas passam por avaliagao
odontoldgica e orientagdo para a escovacao com o0s dentistas da unidade.

Além das atividades que compfem a rotina das criancas, o Programa
Curumim também realiza outras acfes periddicas. Elas compdem o
planejamento realizado pelos educadores e podem se manifestar por meio de
reunides feitas com as familias, confraternizac¢des, visitas educativas, viagens,
passeios, dentre outros (SOUZA et al. 2022).

Figura 6: Oficinas artisticas e culturais

_—— > Fat ]

Fonte: Aprender Brincando no Curumim. Disponivel em: <https://www.sescsp.org.br/aprender-
brincando-no-curumim-2/> Acesso em: 15. Dez. 2022.

2.4 Organizacgao do Programa Curumim do SESC Bauru

O SESC Bauru foi uma das primeiras unidades a implementar o Programa
Curumim em 1987. Desde |4 atua com as criangcas contribuindo com o
desenvolvimento integral e estimulando experimentacbes, brincadeiras,
convivéncia, amizades por intermédio de jogos, brincadeiras, passeios e

atividades ambientais.
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Atualmente o Programa Curumim acontece de terca a sexta-feira das
13h30 as 17h30. O corpo de educadores € composto por uma pedagoga, uma
professora de artes cénicas e dois profissionais de educacao fisica.

A rotina do Curumim do SESC Bauru segue as diretrizes gerais do
Programa, respeitando suas particularidades. Ao chegar, criangas séo acolhidas
na praga ou no ginasio, de acordo com a disponibilidade dos espagos. Esse
periodo dura em média 30 minutos. Nesse periodo os educadores disponibilizam
materiais variados, como cordas, bambolés, bolas, lapis de cor, giz de cera e
jogos de tabuleiro que ficam disponiveis para as criangas brincarem.

Nesse momento também tocam musicas escolhidas pelos educadores, na
grande maioria, da cultura popular brasileira, explorando a diversidade de ritmos.
Também ficam disponiveis listas que as criancas podem preencher para realizar
algumas atividades, dentre elas contar histérias ou piadas na roda e entregar as
comidas no horério do lanche.

Quando o acolhimento termina, todos guardam os materiais e se relinem
na roda. Os educadores dédo as boas vindas, contam as atividades que vao
acontecer no dia, abrem espaco para quem quiser falar e em seguida chamam
as criancas que se candidataram para contar a historia e a piada do dia.

Na sequéncia acontece o horario livre ou uma vivéncia planejada, que
podem inverter a ordem com o dia e de acordo com a disponibilidade dos
espacos. De forma geral, as vivéncias planejadas sao realizadas em dois
formatos: com todas as criangas juntas fazendo a mesma atividade ou divididas
em pequenos grupos de escolha.

Nas vivéncias com todas as criancas, os educadores intercalam um dia
com uma atividade escolhida por eles de acordo com a intencionalidade
pedagogica e um dia com atividades escolhidas e votadas pelas criancas.

Ja nas vivéncias por escolhas os educadores se dividem em grupos
menores e propde atividades com diferentes linguagens, dentre elas jogos e
brincadeiras, atividades manuais, jardinagem, tecnologia, dentre outros. As
criancas podem escolher para qual atividade querem ir no dia.

Apo6s o acolhimento, a roda e a primeira atividade do dia acontece o
horario do lanche. Sempre é servido um salgado uma fruta e um suco. As
criancas que se candidatam ajudam a servir a comida e organizar a fila para

servir, e, posteriormente escovam os dentes.
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No ultimo horario acontece outra atividade. O horério livre € realizado em
ambientes variados, dentre eles: ginasio, patio, quadra de futebol society e
bosque. Nesse momento as criancas podem escolher suas atividades,
brincadeiras e interacdes, e os educadores ficam disponiveis para as criancas,
na mediacéo de conflitos caso seja necessario e na observacao das interacdes
que acontecem entre eles.

Vale ressaltar que essa descricdo da rotina € um recorte do periodo em
que a pesquisa foi realizada, ndo sendo estanque, podendo mudar de acordo
com as caracteristicas e demandas do grupo. A seguir trazemos algumas

imagens do Programa Curumim do SESC Bauru:

Figura 7: Horaério livre no Programa Curumim do SESC Bauru

Fonte: acervo préprio.

Figura 8: Grande jogo no Programa Curumim do SESC Bauru
, —

Fonte: Acervo proprio.
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No proximo capitulo descrevemos o percurso metodolégico da pesquisa,
ou seja, como desenvolvemos e conduzimos a pesquisa junto ao Programa
Curumim do SESC Bauru.
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CAPITULO 3
TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente pesquisa consistiu de revisdo bibliografica e pesquisa de
campo, a qual contou com a insercao desta pesquisadora junto ao Programa
Curumim do SESC Bauru, contemplando observagdes e acompanhamento
das atividades propostas de 10 encontros e entrevistas semiestruturadas com
20 criancas participantes do programa.

Lancamos mao da investigacao qualitativa de pesquisa de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), que a compreendem como uma seérie de estratégias
de investigacdo que possuem uma caracteristica comum: compreensao dos
fenbmenos em toda sua complexidade no seu contexto natural, privilegiando

as perspectivas dos sujeitos.

3.1 Participantes da pesquisa

A coleta de dados foi realizada no més de novembro de 2022. Nesse
periodo estavam regularmente matriculadas no Programa Curumim do SESC
Bauru 75 criancas. Desse total tinham em média 50 criancas frequentando os
encontros regularmente.

As criancas receberam um convite aberto para participar da pesquisa,
deixando livre para aquelas que tivessem interesse em fazer parte.
Explicamos sobre do que se tratava a pesquisa, como estava sendo feita,
como elas poderiam contribuir e como funcionariam as entrevistas,
esclarecendo todas as duvidas durante as rodas de conversa que aconteciam
diariamente nos encontros.

A partir desse convite, das 50 criancas frequentes, 30 manifestaram
interesse em participar. Para essas entreguei o Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
disponiveis nos apéndices B e C, para serem assinadas pelas criancas e
pelos responsaveis, respectivamente, que foi o Unico pré-requisito para a
entrevista ser realizada.

Dessas 30 criangas, 20 devolveram os termos assinados, e Sao essas
as participantes do estudo, como trazemos sintetizado no fluxograma a

seqguir:
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Figura 8 : Fluxograma do processo de participagdo na pesquisa

Criancas matriculadas
no Programa Curumim
75

Criancas ndo frequentes

no Programa Curumim
25

Criancas frequentes
no Programa Curumim
50

Criangas que ndo manifestaram

interesse em participar
20

Criancas que manifestaram
interesse em participar
30

Criancas que nao
devolveram os termos
10

Criangas participantes da
pesquisa
20

Fonte: elaborado pela autora

O grupo de criancas participantes caracterizou-se pela
heterogeneidade no que diz respeito a idade, variando de sete a treze anos,
além da auto identificacdo racial e de género, que trazemos de forma

sintetizada no quadro a seguir:
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Quadro 1: Apresentacao dos/das criancas participantes

Nome Idade Identificacdo Identificacdo Ano Instituicdo
Ficticio de Género Racial Escolar Escolar
Superman 7 anos Ambos Indigena 2°ano Publica
Bob 7 anos - Neon 2°ano Particular
Esponja
Naruto 7 anos Menina Branca 2°ano Particular
Flora 7 anos - Branca 2°ano Particular
Mulher 8 anos Menina Indigena 3°ano Particular
Maravilha
Matilda 8 anos Menina Negra 2°ano Particular
N&o sei 8 anos Ambos - 3°ano Particular
Cristiano 8 anos Menino - 3°ano Publica
Ronaldo
Geléia 8 anos Gato Amarelo 2°ano Particular
Stich 9 anos Menina - 4° ano Particular
Primavera 9 anos Menina Negra 3°ano Publica
Tita 9 anos - - 3°ano Particular
Colossal
Tatugan 10 anos - Pardo branco 4° ano Particular
Manuela 10 anos - - 4° ano Publica
Estrela 11 anos Menina Branca 5°ano Publica
Julieta 11 anos Ambos Todas 5°ano Publica
Macaco 11 anos - - 5°ano Particular
Prego
Runa 12 anos Menina Branca 7° ano Particular
Mikasa 13 anos Menina Branca 7° ano Publica
Girassol 13 anos Menina Branca 8° ano Particular
*Legenda: - = ndo quis se identificar; ambos = se identifica com os géneros feminino e
masculino

Fonte: elaborado pela autora

Além dos termos assinados pelas criangcas e pelos responsaveis com
intuito de seguir as orientagcoes das resolugdes n° 466 de dezembro de 2012 e
n°® 510 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude, que tratam dos
cuidados éticos com o0 ser humano nas pesquisas cientificas, todos os nhomes
foram substituidos por nomes ficticios escolhidos pelas mesmas a fim de manter

os cuidados éticos e a privacidade das familias.
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3.2 Instrumentos de coleta

Como instrumentos para a coleta de dados realizamos observacdes de
campo e entrevistas semiestruturadas. As observacdes de campo foram
feitas em diarios de campo, que séo relatos escritos em primeira pessoa,
daquilo que o observador ouve, presencia e pensa da realidade dos sujeitos,
com o objetivo captar um recorte consciente da vida e transmiti-la da forma
mais fidedigna possivel dentro dos parametros e objetivos da pesquisa
(BODGAN; BIKLEN, 1994).

Essa ferramenta indica o dia, data, hora, local da observagao e quem
fez os registros. Ela pode ser dividida em duas partes: descritiva e reflexiva.
A primeira se preocupa em captar um recorte vivo do ambiente, trazendo
descricdbes das pessoas, vestimentas, espaco fisico, descricdo das
atividades, reproducdo de dialogos, acdes, dentre outros. (BODGAN;
BIKLEN, 1994)

JA4 a segunda enfatiza a parte mais subjetiva da jornada do
pesquisador, trazendo sentimentos, ideias, palpites, reflexdes, preocupacoes,
dilemas, pontos de clarificacdo, dentre outros (BODGAN e BIKLEN, 1994)

Na imagem a seguir trazemos uma anotacdo de diario de campo

realizada no dia 03/11/2022 para elucidar o que foi citado anteriormente:

Figura 9: Diario de campo

Fonte: Acervo préprio
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J& as entrevistas sdo conversas intencionais, geralmente realizadas
entre duas pessoas, dirigida, com o objetivo de obter informagdes descritivas
nas palavras do proprio individuo, permitindo assim, que o pesquisador
desenvolva, mediante o seu arcabouco tedrico, em didlogo com as
expressodes das criancas, uma ideia sobre como cada um interpreta 0 mundo
(BODGAN; BIKLEN ,1994).

Realizamos as entrevistas do tipo semiestruturadas, que possuem um
roteiro de questdes iguais para todos os participantes, mas, flexivel, de modo
que o entrevistado possa expressar outras questdes para além daquelas
colocadas pela pesquisadora, permitindo elucidar as perspectivas das
criancas e promover reflexdes a partir das mesmas (BODGAN; BIKLEN,
1994).

De forma geral as orientagdes sobre as entrevistas semiestruturadas
sao feitas para adultos. Sao recentes os estudos que realizam entrevistas
com as criangas. De acordo com Sarmento (2007), a histéria das criancas
vem sendo definida de maneira invisivel, pois elas sdo, na maioria dos casos,
relatadas a partir das perspectivas dos adultos. Ainda nessa direcéo Pinheiro
(2010), acrescenta que sao recentes os estudos sobre educacao e infancia
gue buscam as perspectivas das criangas.

De acordo com Filho e Barbosa (2010) o emergente crescimento
dessas pesquisas esta aumentando a producdo de conhecimentos sobre as
infancias e o interesse em desenvolver procedimentos adequados para
qualificar as vozes das criancas.

Entrevistar as criancas € a Unica maneira possivel de desvendar
algumas questdes: “Ou se recorre as criangas ou se fica sempre trabalhando
com a visao do adulto” (DEMARTINI, p.10, 2009).

Para Marchdo e Henriques (2018), a participacdo das criancas nos
estudos trazem contribuicbes para (re)configuragbes dos ambientes
educativos, desenvolvendo praticas mais responsivas as necessidades e
interesses das proprias criangas, além de confirmar o seu estatuto e plenitude
de direitos enquanto cidadas.

Pensando em criar um instrumento de coleta o mais adequado possivel
para as criancas, levamos em consideragéo os escritos de Demartini (2009)

sobre entrevistas com criancas, que reiteram alguns cuidados, como:
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individualidade, faixa etaria, ambiente da entrevista e relagdo do
entrevistador, que serdo trazidas na sequéncia.

Em relacdo a individualidade, a autora reitera a importancia de saber
guem € a crianga que esta sendo entrevistada, qual a sua historia, levando
em consideracdo a pluralidade de criangas e infancias que estdo sendo
vivenciadas.

Quanto a faixa etaria alerta sobre esperar diferentes respostas de
acordo com a idade, devido as representacfes que sao (re)significadas ao
longo da vida. Para isso aponta que o roteiro de entrevistas deve ser flexivel
e passivel de ser adaptado (DEMARTINI, 2009).

Sobre 0 ambiente é proposto que ele seja preparado para ndo provocar
tensdo, medo ou receio nas criangas, pois, esses fatores podem influenciar
nas respostas. O autor propde que as entrevistas sejam realizadas em
ambientes familiares e cotidianos buscando deixar os participantes a vontade
para que as respostas sejam mais significativas, ricas em detalhes e ocorram
com maior fluéncia.

Quanto ao entrevistador Demartini (2009) reforca que o0 mesmo deve
conhecer e estabelecer um vinculo com a crianca, fazendo com que ela se
sinta bem, a vontade e com confianga para falar respostas para além de “sim”
e “nao’.

Levando em consideracdo todos esses aspectos elaboramos um
roteiro de entrevista que buscasse atender a linguagem das criancas e suas
diferentes faixas-etarias.

Depois de elaborado o roteiro passou pelo processo de validacao
sendo avaliado por uma professora do Departamento de Educacdo da
UNESP/Bauru, pela coordenadora da programacéo, pelo coordenador e
educadores do programa curumim do SESC Bauru. Na sequéncia

apresentamos o roteiro que foi utilizado nas entrevistas:

DADOS:

- Qual é o seu nome completo?

- Para pesquisa precisamos que vocé invente outro nome para vocé. Pode ser um
personagem, animal, objeto, dentre outros. Qual nome vocé gostaria?

- Quantos anos vocé tem?

- Vocé se identifica como menino, menina ou ndo gostaria de se identificar?



- Vocé se identifica como branco(a), negro(a), indigena ou néo gostaria de se
identificar?
- Em qual escola vocé estuda?

- Em qual ano vocé esta na escola?

QUESTOES:

1) Como vocé conheceu ou ficou sabendo do Curumim?

2) O que significa o Curumim para vocé?

3) Como vocé se sente quando estd no Curumim?

4) Vocé brinca quando esta no Curumim? Se sim, do que vocé costuma brincar? Se nao,
por que nao brinca?

5) Com quem vocé costuma brincar aqui no Curumim? Vocé fez amigos e amigas aqui
no Curumim?

6) Qual é ou quais sdo as coisas que vocé mais gosta e menos gosta no curumim?

7) Vocé aprende no curumim? Se sim, o que vocé aprende? Se ndo, por que vocé acha
gue ndo aprende?

As entrevistas foram realizadas ao longo de trés dias durante o periodo
gue as criancas ficavam no Programa Curumim com o objetivo de interferir o
minimo na rotina das mesmas, como preconizado pelos autores citados
anteriormente. Escolnemos chamar as criancas durante os horérios livres para

nao interferir nas atividades planejadas, que por vezes eram mediadas por com

convidados externos.

Realizamos as entrevistas individualmente em trés ambientes diferentes:
futebol society, bosque e ginasio, respeitando onde era o horario livre no dia. Em
todos os locais escolhemos espacos mais reservados para que a crianga

pudesse ficar mais a vontade para falar sem interferéncia das outras. A seguir

trazemos uma foto de um dos locais que as entrevistas foram realizadas.

Figura 10: Local das entrevistas
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Fonte: Acervo préprio

Na fotografia trazemos um exemplo de como as entrevistas foram
realizadas: enquanto as criancas brincavam do lado de dentro do campo de
society, chamava as criangas em uma mesa do lado de fora para as entrevistas.
Cada entrevista durou em média de 5-15 minutos. Elas foram gravadas com o
gravador do celular e posteriormente transcritas na integra pela prépria

pesquisadora.

3.3 Andlise dos dados

Apos finalizar as entrevistas, iniciamos as transcricdes. Esse momento
€ definido por Manzini (2006) como a etapa escutar as verbalizacbes
gravadas e transcrevé-las fielmente da forma que foram faladas.

Como critério adotado para as transcricdes, escolhemos fazer ajustes
pontuais na grafia das entrevistas sem mudar os sentidos trazidos pelas
criangas, por exemplo: alcancd= alcancar, ta=estar, pera=espera para facilitar
a fluidez da leitura.

Posteriormente, os dados coletados foram transcritos e estudados a
partir da andlise de contetudo tematica, que de acordo com Gomes (2009)
analisa os dados buscando unir temas que se repitam nas narrativas das
criangas, juntando em categorias que facilitem a compreenséo dos discursos.
Posteriormente as categorias encontradas serdo interpretadas pela

pesquisadora, relacionando-os com os referenciais tedricos da area.
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Seguimos as etapas de analise: A primeira etapa consistiu em fazer a
leitura geral do material, observando se o que idealizamos vai de encontro ou
nao com as falas, além de criar hipoteses e impressoes.

A segunda etapa em selecionar paragrafos, palavras-chave, para
chegar nas primeiras categorias agrupadas com os temas semelhantes. Em
seguida essas categorias iniciais se agruparam formando as categorias
intermediarias, e essas resultaram nas categorias finais.

A terceira etapa consistiu no trato dos resultados, na interpretacéo, em
captar o que foi manifestado, relacionando com os referenciais tedricos da
area. No proximo capitulo vamos discutir os dados encontrados, a partir de

categorias de andlise.
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CAPITULO 4
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O objetivo da pesquisa foi compreender e a analisar 0s processos
educativos decorrentes das vivéncias promovidas no Programa Curumim do
SESC Bauru na perspectiva das criangas. A partir da analise de dados
encontramos duas categorias sobre os processos educativos no Programa
Curumim trazidos pelas criancas: A) “Aprender brincando é isso que a gente
faz aqui no curumim”; B) “Eu cheguei aqui no curumim e nao tinha nenhum

amigo, no primeiro dia eu ja fiz uns cinco”, as quais sao discutidas a seguir.

A) “Aprender brincando é isso que a gente faz aqui no curumim”

Nessa categoria abordamos os processos educativos relacionados ao
brincar, tais como conhecer brincadeiras novas e de diferentes linguagens,
dentre elas jogos, esportes, atividades artisticas, manuais e de educacao para a
saude, destacados pelas criancas.

Percebemos nos relatos e nas observacbes em campo convergéncias
entre as vivéncias promovidas e 0s processos educativos, principalmente no que
se refere aos jogos, brincadeiras e praticas de diferentes linguagens, como
bordado, desenho, filme, esportes, dentre outros, tendo em vista que o brincar
esta intimamente ligado aos processos educativos.

Reforcando essa ideia, ao perguntar para as criangas o que significava o
curumim para elas, quatro falaram brincar e aprender de forma integrada, como
trazemos em trechos a seguir:

Alguns dias atras, alguns meses talvez, ou trés, quatro meses atras eu
tinha um reforgo para fazer porque eu era bem “ruinzinho” e eu tinha
meios erros na escola, dai o professor de reforgo falou “aprender

brincando” dai é isso que a gente faz aqui no curumim (Bob Esponja,
7 anos)

Uma brincadeira e coisas a aprender (Cristiano Ronaldo, 8 anos)

Ah, é um lugar onde eu vou brincar e aprender bastante (Runa, 11
anos)

Corroborando com esses achados, de acordo com Sartori et al., (2016), €

na pratica social do brincar que ha processos educativos que sdo descobertos,
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vivenciados, produzidos, ensinados e aprendidos pelas criangas que brincam
nas suas diversas percepcdes e vivéncias de mundo. E durante o convivio, ou
seja, da partilha de momentos com o0 outro, imersos no brincar que se dao as
trocas e saberes construidos por elas sobre a realidade que estéo inseridas.

Os autores também compreendem que em todas as préticas sociais
ocorrem processos educativos, e por este motivo, todas as préaticas sao
educativas. Isso porgue elas ocorrem entre pessoas que estdo inseridas em um
contexto social, possibilitando o didlogo e as trocas com o outro, que podem
acontecer em todos os ambientes.

O brincar € um traco fundamental das culturas infantis, sendo que, de
acordo com Sarmento (2004) nado existem distingbes entre “coisas sérias” e
brincar para as criancas. Nesse sentido, ele € uma condi¢éo para aprendizagem
e para socializacdo, e também um fator fundamental na producéo de fantasias e
recriagdo do mundo.

Para Maturana (2004) o brincar € atentar para o presente. A crianca que
brinca esta completamente envolvida no que faz, enquanto faz, se ela brinca de
médico logo ela &€ médica, se brinca de montar a cavalo € isso que ela faz. O
autor destaca que o brincar nao € uma preparacao para nenhuma atividade, é o
gue se faz em total aceitacao.

Para Hertel (2015) ndo existem essas distingdes, como destaca a seguir:
Tornou-se generalizada no mundo dos adultos que a brincadeira
€ a atividade do tempo livre das criancas. Primeiro elas tém de
ir as aulas, depois cumprem suas obrigacdes, e so ai estardo
liberadas para aquela que se considera sua principal atividade
de lazer: a brincadeira. Reside ai um grande equivoco quando
se pensam e formulam politicas educacionais. A brincadeira ndo
€ uma atividade a mais na vida das criangcas. Ela &,

fundamentalmente, a forma pela qual conhecem o mundo
(HERTEL, p.118, 2015).

Nessa direcdo 12 criancas falaram que aprendem a brincar e conhecer
brincadeiras novas no Programa Curumim, como trazemos em um relato a

sequir:

Aqui a gente aprende sobre brincar, brincadeiras, s6 faz
brincadeiras, aprende um monte de coisas sobre brincar, a
gente aprende a bater carta. La na escola a gente faz um
monte de atividade de copiar textinho, nossa, a atividade que
eu mais odeio na minha escola, pelo amor de deus, é quando
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tem aula de divisdo ou de vezes, eu odeio...a tabuada para
mim € a atividade que eu mais odeio no mundo, porque pelo
amor de deus, quando a professora fala: “e hoje ndés vamos
fazer atividades sobre tabuada e vezes” eu fico meu deus do
céu, eu queria ter faltado hoje. (Superman, 7 anos)

A partir desse relato percebemos que o brincar com o fim em si mesmo
€, por si sO, um processo educativo, e aprender novas brincadeiras apareceu
como algo importante para as criancas, elucidando também a ideia de Hertel
(2015), que é a forma com que elas se relacionam no mundo e de Maturana
(2004) ao falar do brincar como uma atividade humana que € vivida sem
propoésitos além da sua proépria pratica.

No mesmo relato percebemos como essa dicotomia entre estudar e
brincar ainda muito difundida na sociedade como um todo e nas politicas
educacionais pode ser negativa, quando o entrevistado critica algumas
atividades realizadas no ambiente escolar, reforcando a importancia do
componente lidico como parte da esséncia humana.

Klisys (2010) também reforca que é cada vez mais urgente que 0s
espacos educativos ndo assumam concepcdes de ensino que separem 0O
raciocinio légico da imaginacdo, pois tanto o universo cientifico quanto o
lidico sdo espacos de investigacdo, autoria, autonomia, construcdo de
conhecimentos, e subjetividade.

Corroborando com os resultados encontrados, no estudo realizado na
Conferéncia do Curumim em 2019 em que 420 criancas foram divididas em
pequenos grupos e responderam o que €, como Vocé se sente e o que mudou
em vocé desde que entrou no Programa Curumim, as respostas apontaram que
um dos significados atribuidos ao curumim € “o reino das brincadeiras”, com
muitas atividades divertidas e diferentes, e que uma das coisas que mudou neles
apos ingressar no programa foi aprender brincadeiras novas.

Ao encontro desses resultados, no estudo de Galante (2006), ao
entrevistar seis criangas sobre o significado do curumim para elas, a experiéncia
de aprender brincando apareceu como algo importante em suas vidas e que elas
gostam muito, reforcando novamente o brincar como processo educativo

emergente.
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A ampliacéo do repertorio sociocultural pelo brincar também apareceu de

forma significativa. No quadro a seguir trazemos as principais vivéncias citadas

pelas criancas:

Quadro 2 - Vivéncias promovidas pelo Programa Curumim de acordo com as

criangas
Vivéncia Jogos e Praticas Praticas Praticas de
brincadeiras esportivas artisticas e educacdo para saude
Participante manuais
Estrela Brincadeiras Futebol
votadas pelas
criangas
Superman Pique-esconde,
pular corda,
bater cartas,
brincadeiras de
faz de conta
Mikasa Pique-bandeira, Alimentacdo
queimada.
Julieta Correr
Bob Esponja Pega-pega, Futebol
queimada
ameba
Mulher Queimada, Exposi¢ado
Maravilha canibal
Tatugan Pega-pega, Alimentacdo
queimada
ameba, bater
cartas,
brincadeiras de
faz de conta
Matilda Correr Desenho e pintura Alimentacdo
Girassol Queimada Futebol e volei Cinema
Runa Queimada Futebol Oficina de Odontologia
tripé, queimada carimbos,
tradicional, exposicdo e
canibal bordado
Nao sei Queimada Pulseiras
ameba,
queimada tripé
Stich Pular corda, Bordado Odontologia
conversar,
bater cartas
Primavera Correr Volei
Naruto Pular corda, Bordado

bambolé, pega-
pega
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Flora Pega-pega Desenho e pintura Odontologia
Cristiano Futebol, volei e
Ronaldo basquete
Manuela Correr, Futebol
queimada
ameba
Geléia Brincadeiras de Alimentacéo

faz de conta

Macaco-Prego

Futebol

Tita Colossal

Trocar cartas,
canibal, jogos
propostos,
brincadeiras de
faz de conta

Fonte: elaborado pelas autoras

A partir do quadro acima percebemos que as criangas trazem vivéncias

diversificadas, sendo que as mais destacadas foram: jogos e brincadeiras,

praticas esportivas, artisticas, manuais e de educacao para saude.

Das vinte criancas, dezoito trouxeram jogos e brincadeiras, sendo que
onze falaram de grandes jogos realizados com a mediacdo dos educadores,
como queimadas e pega-pega e dez citaram brincadeiras realizadas sem

intermédio dos adultos, dentre elas “faz de conta”, correr, trocar figurinhas,

bambolé e corda, como trazemos nas falas abaixo:

Além dos

Eu brinco bastante [...] eu gosto de brincar muito de pique-esconde,
pular corda, brincadeiras inventadas (Superman, 7 anos).

Tento aproveitar o maximo de tempo para brincar [...] Eu brinco de
futebol, pega-pega, hm... brinco de pega-pega, ameba, coisas assim
(Bob Esponja, 7 anos).

Bastante,

competitivas, mais
gueimada...essas coisas (Mikasa, 13 anos).

relatos das criancas

também

pique

sempre que possivel [...] de brincadeiras mais

agitadas [...] tipo bandeira,

identificamos pelas

observacdes em diario de campos que 0s jogos e brincadeiras estao

amplamente presentes na rotina das criangas do Programa Curumim do

SESC Bauru. A seguir trazemos um trecho do diario de campo registrado no

dia 22/11/2022 durante o acolhimento das criancas:

O acolhimento das criancas aconteceu na praca. Os educadores
disponibilizaram a caixa de brinquedos,

com variedades de
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atividades, como: livros, bloquinhos de montar, jogos de tabuleiro,
dentre outros. Observei quatro criancas brincando com bambolé,
duas de corda, quatro jogando badminton, quatro batendo figurinhas,
guatro correndo e duas jogando jogos de tabuleiro.

Comentéario do observador: Hoje o acolhimento aconteceu na praca.
Percebi que as brincadeiras das criancas estavam menos
“esportivizadas”, com mais cara de brincadeiras de rua, do que nos
dias que sdo no ginasio.

Dessa forma, percebemos o compromisso de oferecer os tempos e
espacos para as criancgas brincarem, tendo em vista como os espacos podem
influenciar nas relacdes e no brincar. Trazemos outro trecho do diario de
campo realizado no dia 22/11/2022 de uma situacdo em que o horario livre

das criangas aconteceu na sala de préticas corporais:

A educadora pediu para as criangas tirarem 0s sapatos e entrarem
na sala de praticas corporais: € um espa¢o fechado e amplo,
recoberto de EVA'’s, no chdo, que s6 podem ser pisados descalco.
Ela disponibilizou pratos de circo, cordas, bambolés além de um
colchdo gordo que ja estava no espago. A maioria das criangas foi
pular no colchdo gordo, algumas escolheram pular cordas, outras
brincar com bambolés e ainda tinham aquelas com os pratos de circo
e outras explorando o espaco: rolando no chao, fazendo cambalhota,
estrela, quedas de judd, dentre outros.

Comentério do observador: Percebi que as criancas fizeram
brincadeiras que até entdo eu nunca tinha visto, e, acredito que o
piso mais macio tenha contribuido para isso.

Como Ferreira e Oieno (2015) destacam, € essencial garantir o direito das
criancas brincarem em diferentes espacos, com materiais variados, legitimando
e valorizando a cultura da crianca.

Galante (2006) também compreende que oportunizar tempos e espacos
de vivéncias ludicas, de expressédo do individuo, de realizacdo de vontades das
mesmas é oportunizar o desenvolvimento pleno, e o ato de educar-se, tendo em
vista que a educacédo é um processo permanente e continuo, protagonizado pelo
préprio individuo.

Oito criancas falaram das praticas esportivas, sendo que sete trouxeram
o futebol, trés falaram do vblei e um do basquete. Vale ressaltar que essas
praticas emergiram nos horarios livres, sendo que, durante o periodo que realizei
a pesquisa, ndo teve nenhuma atividade especifica direcionada a essas

tematicas. A seguir trazemos algumas falas das criancas:
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Bastante [...] eu gosto bastante de futebol, que eu n&o levo no
ressentimento, mas tipo, algumas vezes machuca, né? (Macaco-
prego, 11 anos)

Tipo jogar bola, fazer brincadeiras [...] eu brinco de futebol, brinco
das brincadeiras que a gente vota para brincar (Estrela, 11 anos)

As praticas esportivas compdem um dos grupos de interesse do lazer
além de serem uma pratica da cultura, que englobam, de acordo com Vago
(1997) valores culturais, sociais, econdmicos, estéticos, dentre outros,
podendo ser realizados em diferentes espagos sociais.

O que nos chamou a atencao € que as principais modalidades citadas
foram futebol e voleibol, o que, de acordo com Vago (1997) pode ser fruto de
uma sociedade dindmica em que o esporte difundido pelas grandes midias
pode penetrar o imaginério das criancas. A seguir trazemos alguns registros
realizados em diario de campo feito no dia 03/11/2022 sobre a tematica:

As criancas escolheram com o que iriam brincar e se dividiram no
espaco do ginasio: em metade da quadra 10 meninos estavam
jogando futebol, e na outra metade algumas criancas estavam
arremessando bolas na cesta de basquete, brincando com bambolé

e corda, e ainda tinham aquelas que estavam sentadas nas laterais
da quadra e na arquibancada conversando.

Sobre essa temética, inclusive, em uma questdo sobre o que as

criancas menos gostavam no Curumim, uma entrevistada respondeu:

Ha, s6 da divisdo dessa parte do society, porque ficam os meninos
jogando bola, e do outro lado também fica a gente jogando bola, tipo
assim... fica gente jogando futebol de um lado, fica gente jogando
futebol do outro, e s6 fica um espacinho para as pessoas que nao
vao jogar futebol (Runa, 11 anos)

Como Oieno e Ferreira (2015) destacaram anteriormente, €
fundamental considerar as criangas como produtoras de cultura, e levar em
consideracdo o que elas trazem, como € o caso das praticas esportivas, e, a
partir delas, pensar em interven¢cdes que caminhem na direcdo e trazer
contrapontos para reflexdo, como a desigualdade de género no esporte,

praticas esportivas mais difundidas pela midia, divisdo dos espacos da
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quadra, além de propor outras modalidades com logicas de interacao
variadas, para tentar promover o esporte de maneira mais democrética e
inclusiva dentre do programa, mesmo nos horarios livres.

Sete criancas trouxeram praticas artisticas e manuais, dentre elas
bordado, desenho, pintura, confeccdo de pulseiras, dentre outros. A seguir

trazemos alguns relatos das criangas nesse sentido:

Eu brinco as vezes sim as vezes ndo porque eu estou
fazendo alguma coisa artistica no meu caderninho (Flora, 7
anos)

Eu aprendo a fazer bordado, a bater cartas, brincar,
brincadeiras novas (Stich, 9 anos)

E esses dias também teve os neg6cios do manifesto crespo,
que a gente fez os carimbos. Que mais que a gente ja fez?
A gente foi la no Entremeadas la de cima também (Runa, 12
anos)

“‘Entremeadas” citado no relato acima € uma exposicdo que traz os
trabalhos de artesés e coletivos de varias cidades do estado de Séo Paulo,
valorizando a expressao, afirmacdo de identidade, geracdo de renda e o
patriménio cultural brasileiro. A exposicdo € dividida duas partes, uma de
observacdo e contemplacdo das obras, podendo ser ou ndo mediada e a
segunda sensorial, que permite tocar nos objetos e fazer bordados junto aos
instrutores.

Trazemos a seguir um registro do diario de campo feito no dia 22/11/2022
sobre 0 espaco interativo da exposicdo Entremeadas na ampliacdo do repertério

sociocultural das criancas:

Cheguei no SESC Bauru as 13h30. Logo na entrada tinham
cinco meninas sentadas na exposicdo “Entre Meadas”
fazendo bordados com as educadoras. Elas me perguntaram
se eu queria sentar e bordar, mas eu respondi que precisava
descer. Cheguei na sala dos educadores e tinham oito
criangas sentadas na frente da sala batendo figurinhas da
copa do mundo.

CO: as criancas se apropriaram bastante do espaco da
exposicdo dos bordados. Sempre as vejo ali antes do
curumim comecar e depois que ele acaba.
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Couto (2010) destaca que € imprescindivel proporcionar as criangas o
contato com 0s mais variados tipos de manifestagfes artisticas, como desenhos,
modelagens, esculturas, instalacdes, telas, coreografias, dramaturgias, musicas,
entre tantos outros, para que elas aprendam a apreciar a arte ja produzida e
também adquirir repertdrio para buscar e cria caminhos para as suas criacdes.

Leite (2015) também compreende que as linguagens artisticas como
desenho, pintura, artesanato, danca, muasica e teatro refletem em questdes
como: quem fez a obra? Onde? Em que época? Que materiais eles tinham
disponiveis? Sensibilizando as criancas para conhecer a historia.

Sobre esse assunto, trazemos mais um relato do diario de campo
realizado no dia 03/11/2022 no ensaio para o show de talentos organizado pelas
criancas, que guarda relagcdo com o que foi dito anteriormente: sensibilizacao de

contrastes e o0 processo de criagao:

Na apresentacdo seguinte um grupo de sete meninas
fizeram um ndmero de danca criado por elas. Elas
comegaram em um “V”, apds alguns passos elas trocavam
de lugar e no final fizeram alguns movimentos de “cascata”
em fila, e terminaram em uma posicao estatica. As criangas
da plateia aplaudiram e a educadora sugeriu que elas
entrassem no palco com as luzes desligadas, se
posicionassem antes de iniciar.

CO: a coreografia que elas criaram coletivamente era
complexa, com passos rapidos que remetiam a um estilo de
Street Dance, mudancgas de posicdes e formacéo de figuras.

A partir do relato observamos um processo de criacdo coletivo de uma
manifestacdo artistica, reiterando o papel do Programa Curumim em garantir as
criangas o0 acesso, a producao cultural e apropriacdo, além do auto percepcao
engquanto seres autorais e criativos.

Sete criangas trouxeram em seus relatos préticas voltadas para educacao
e saude. Dessas, quatro trouxeram a tematica da alimenta¢cdo, como o momento
do lanche e trés sobre as atividades propostas pelas dentistas da unidade, como
trazemos na sequéncia:

Um lugar que a gente come [...] comer coisas diferentes, coisas
estranhas, coisas ruins (Geléia, 8 anos)

E..esses dias tem as... qual o nome? As dentistas, e elas
vem fazer atividade com a gente (Runa, 11 anos)
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Percebemos na frase primeira crianga o papel do momento do lanche
como ferramenta de ampliacdo do repertério alimentar, que de acordo com
Souza et al. (2022), podem contribuir na aquisicdo de habitos alimentares
mais saudaveis na vida adulta.

A partir dos relatos das criangas percebemos a ampliacéo do repertorio
sociocultural de diferentes linguagens, como o esporte, representado pelo
futebol e praticas manuais trazidas através do bordado. Indo ao encontro
desses relatos, no estudo de Galante (2006) sobre os significados atribuidos
ao Curumim, as criancas trouxeram nas entrevistas as sete areas de
interesse do lazer contempladas em seus discursos. A autora também reforca
gue a ampliacéo do repertério cultural ndo € somente da cultura letrada e dos
conhecimentos cientificos, mas também de linguagens e formas de
expressdo, como as praticas artisticas, corporais, tecnoldgicas, dentre outras.

Ademais, as criancas falaram sobre teméaticas que aprenderam no
Programa, como o préprio significado de Curumim, como trazemos no relato
seguinte:

Uma vez a educadora falou na roda que Curumim eram os
indigenas, alguma tribo, algumas tribos chamavam as
criangcas assim, e ai depois eu fui para biblioteca normal,
porque meu pai me buscava I3, ai eu estava assistindo uma
revistinha da turma da Ménica e ai apareceu a histérinha do
indigena que o moco, o chefe da tribo chamava uma crianga
da tribo de curumim (Julieta, 11 anos).

Nessa direcdo, Negrini (2006) compreende que ao oferecer atividades
que privilegiam o acesso a produtos culturais diversificados sera possivel
enriquecer o repertério sociocultural das criancas ampliando seus
conhecimentos visdo de mundo e de sociedade.

A autora também refor¢a que promover a ampliagcéo sociocultural dos
elementos da cultura que ndo estao disponiveis para todos os individuos ou
que ndo podem ser contemplados por outros espacgos educativos é
fundamental para as criancas, que por vezes, devido as suas condigOes
sociais e econOmicas podem ter seus processos de emancipacao

prejudicados.
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A partir desse relato percebemos como a ampliagdo sociocultural
possibilita que as criangas vivenciem e conhegam praticas que possivelmente
nao teriam acesso em outros espacos, nesse sentido reiterando o curumim
responsavel por promover processos educativos, tal como a escola, o nucleo
familiar, igreja, dentre outros. Na sequéncia trazemos mais um fragmento da

entrevistada que caminha nessa dire¢éo:

Na verdade vocé vai aprendendo quanto num projeto, na
escola e na vida. Mesmo ndo estando em um lugar que as
pessoas falam que realmente é para estudar mesmo [...] eu
aprendo bastante cultura que eu ndo conhecia, as vezes eu
aprendo mais aqui do que na escola (JULIETA, 11 anos)

A partir desse relato percebemos a relevancia de todos os espacos
contribuindo para formacgé&o integral e para o desenvolvimento das criancas.
Como destacam Souza et al. (2022), o aprender intencional e despretensioso
acontecem de forma intensa na infancia. Abramowicz (2015), destaca que o
trabalho com criancas em qualquer espaco educativo deve ter como objetivo
promover e valorizar as infancias e expandir as suas multiplas possibilidades.

A partir das vivéncias trazidas pelas criangas, percebemos que o
Programa Curumim do SESC Bauru, alinhados as suas diretrizes garantem
tempos e espacos de brincar, além de promover acesso a producao cultural

a partir de diferentes das diferentes linguagens.

B) “E um aprender social, sabe?”

Nessa categoria abordamos os processos educativos decorrentes de
aspectos sociais, dentre eles o autoconhecimento, a formagédo de novas
amizades, do fortalecimento de vinculos, autonomia, responsabilidade e
respeito.

De acordo com Souza, et al., (2022), o processo de desenvolvimento
ocorre de maneira continua ao longo da vida, e ele pode ser ao mesmo tempo
social e individual. A seguir trazemos o relato de uma crianca que fala sobre

entender-se enquanto crianca e individuo no Programa Curumim:

Eu aprendo muitas coisas. Eu aprendo que ser crianga € ser
uma famosa arte porque quando vocé vira adulto muda um



56

monte de coisa, vocé tem que trabalhar, pagar conta, ndo
pode ficar no curumim, ndo pode brincar, tem que ficar
trabalhando, e também isso ensina bastante coisa sobre as
criancgas, porque antes de eu conhecer eu nem sabia quem
eu era, quem eu queria ser, e ai isso aconteceu e eu falei
assim: “ha, ja sei quem eu sou! Eu sou o Super-homem, que
faz varios amigos, e um deles é o meu melhor amigo, Rafael
(Superman, 7 anos)

A partir desse relato percebemos as contribuicbes do programa
Curumim para o desenvolvimento integral das criancas em seus multiplos
aspectos. Souza et al. (2022), destacam as dimensdes fisicas, cognitivas,
emaocionais, sociais e espirituais. Oieno e Ferreira (2015) falam que a grande
atividade do programa é o encontro da propria identidade.

Em relacdo aos processos sociais, ao serem questionadas sobre o
significado do programa, quatro criancgas falaram que o Curumim € um lugar
de amizades. A seguir trazemos alguns trechos que elucidam essa ideia:

Me fala sobre amizade, que eu tenho mais esperanca das

coisas, que eu tenho mais natureza no meu corpo, mais
energia (Mulher Maravilha, 8 anos)

E um lugar que eu passei muitos anos da minha vida foi aqui
e minha vida mudou aqui, eu sempre gostei muito, e...
conheci pessoas incriveis (Girassol, 13 anos)

Dessa maneira é possivel perceber como o fortalecimento de vinculos
perpassa pelos objetivos do Programa Curumim. De acordo com Oieno e
Ferreira (2015) uma das maiores atividades é a convivéncia e o encontro de
pessoas que se respeitam de forma muatua. Na sequéncia trazemos um

registro de diario de campo feito no dia 04/11/2022 sobre a temética:

Faltando 5 minutos para o show de talentos comecar as
meninas mais velhas estavam sentadas no palco se
maquiando. Um menino de seis anos se aproximou e pediu
para se maquiar com elas. Ele sentou e se maquiou. Ao
perguntar se ele estava bonito uma menina respondeu que
ele estava lindo, e que ela iria s6 ajudar ele a espalhar um
pouco mais a sombra.

Comentério do observador: fiquei emocionada com a cena.
Percebi um acolhimento por parte das meninas sem nenhum
tipo de preconceito.

A partir desse relato € possivel observar o acolhimento, respeito matuo

e o fortalecimento de vinculos entre criancas de diferentes idades. Ferrigno
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(2015) reforca que o relacionamento entre diferentes faixas-etarias, mesmo
gue possa ser marcado por conflitos, pode ser produtivo e transformador para
todos os envolvidos.

Corroborando com essa ideia, no estudo realizado na conferéncia do
Programa Curumim de 2019, ao serem questionadas sobre o que € o
Curumim, uma das respostas emergentes foi “grupo de criangas e novas
amizades”, sobre como se sentem no Curumim emergiu “nos sentimos
acolhidos” e no que mudou as “novas amizades” também foram relatadas
(SOUZA ET AL. 2022).

Na realizacdo das entrevistas, ao perguntar com quem as criangas
brincavam no curumim, as 20 criangcas entrevistadas responderam que
fizeram amizades no curumim e que elas brincam com seus amigos no dia-a-
dia.

A seguir trazemos alguns trechos em que as criangas falaram sobre a
formacéo de novas amizades:

[...] € como a gente comeca a formar uma amizade... eu

cheguei aqui no curumim e nédo tinha nenhum amigo, no
primeiro dia eu j& fiz uns cinco (Macaco prego, 11 anos)

Acho que o curumim para mim foi muito importante porque
foi praticamente uma parte da minha vida, cinco anos, e
também me ensinou muita coisa, ensinou muita coisa para
minha irma também...e conheci pessoas muito boas aqui,
amigos muito legais, que eu levo para mim até hoje e eu sei
que eu vou levar mais para frente (Mikasa, 13 anos)

Aqui eu lembro que eu era uma pessoa antes de entrar aqui
muito antissocial, eu ndo gostava de fazer amigos, nem
nada...ai quando eu entrei... veio um monte de crian¢ca em
mim “oi, quer ser minha amiga?” e dai eu me senti acolhida
e hoje eu ndo tenho mais a inseguranca de falar com
pessoas desconhecidas ou que eu ndo sou muito préxima
(Girassol, 13 anos)

Ferreira e Oieno (2015), destacam que a maneira que o Programa
Curumim foi pensado e organizado contribuiu para fortalecer os lagos de
convivéncia, como o acolhimento e o horario livre, que favorecessem a
convivéncia espontanea e as interacbes mediadas pelas brincadeiras.

Indo ao encontro desses resultados, no estudo de Galante (2006), as
seis criangas entrevistadas falaram que aprenderam a fazer amigos no

curumim, e as educadoras que prestaram depoimentos também destacaram
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a formacéo de amizades como aspecto fundamental para o desenvolvimento
da personalidade das criangas e para o exercicio da convivéncia.

Sartori (2016), compreende que as amizades sdo tudo que é
construido nas relacbes humanas. Os lacos e o fortalecimento de vinculos
entre as criangcas emergem porque elas querem, permitem e porque estao
dispostas ao encontro com o outro. A amizade possibilita que as criangas se
conhecam mais durante os momentos que convivem, se descobrindo e
descobrindo o universo do outro.

Maturana (2004) destaca que o amor € a emoc¢do que fundamenta o
social, se constituindo na aceitagdo, na convivéncia e na relagdo com o outro.
Ele ainda destaca que quando os seres humanos nao realizam acdes que
constituem o outro como um legitimo outro em coexisténcia ndo ha o que
chamamos de fendbmeno social. Ele também fala que “O brincar como relagao
interpessoal, pode acontecer no amor, que um a relacéo interpessoal que
ocorre no amor é necessariamente vivida como brincadeira” (MATURANA, p.
214, 2004).

J& em relacdo aos valores, as criancas falaram sobre autonomia,
responsabilidade, respeito, dentre outros, os quais vamos elucidar nos

trechos a seguir:

Eu aprendo que as coisas nao funcionam do jeito que a vocé
quer, eu aprendo a compartilhar as coisas [...]é um aprender
social, sabe? ndo de matéria (Estrela, 11 anos)

H&, porque as coisas que o0 curumim ensina para gente, sao
coisas que a gente vai levar mais para vida do que na
escola...tipo, sobre responsabilidade, sobre vocé ter mais
autonomia de escolher as coisas e sobre vocé ndo ter que
ficar ali sentado na carteira olhando para o professor
(Mikasa, 13 anos)

Aléem dos relatos das criancas, também foi possivel observar a
presenca desses valores no cotidiano. A seguir trazemos um registro de diério
de campo feito no dia 04/11/2022.

Subi para o auditério com o grupo das criangas que estavam mobilizados com
a organizacédo do show de talentos. Aquelas que iam apresentar repassaram

seus numeros, enquanto as outras estavam ajudando a montar o cenario
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pendurando fitas na cortina e as letras com o nome dado por elas ao evento:

Curupira.

Comentario do observador: percebi como as proprias criancas estavam
protagonizando a organizagéo do show de talentos, as educadoras faziam o
papel de mediadoras quando era necessario.

Indo ao encontro dessas falas, no estudo realizado em 2019 durante a
conferéncia Curumim, ao expressar o que € O curumim, as criancas
participantes citaram “ajudar uns aos outros” a “aprender a nos expressar”’, e
ao falarem sobre o que mudou desde que entraram no curumim falaram sobre
“mais responsabilidade” e “respeito as diferengas” (SOUZA ET AL. 2022).

Souza et al. (2022) destacam que a educacdo voltada para
socializagéo e cidadania € um processo educativo permanente do Programa
Curumim. Oieno e Ferreira (2015) reforcam o papel do curumim na a
construcdo de valores como autonomia e respeito ao préoximo, reiterando que
eles sé se tornardo possiveis se as criangas tiverem a oportunidade de
vivencia-los para assim conhecé-los, percebé-los, questiona-los para assim
descobrir se eles sao possiveis.

Oriolo (2015), compreende que o Programa Curumim deve propiciar
um espaco que nado atue de forma hierarquica, arbitraria ou desigual, a favor
de um grupo que exclui e tenta impor as formas de vida em sociedade, e sim
gue promova um ambiente de didlogo, que empodere grupos e comunidades
para intervir no mundo, com objetivo de minimizar as desigualdades e
injusticas sociais, capazes de participar ativamente de uma sociedade
democratica e pluralista.

Dessa forma, observamos como a valorizacéo das relacbes humanas
e do respeito as diferencas s&o priorizadas no cotidiano do Programa
Curumim, desdobrando-se em relatos que falam sobre afeto, acolhimento,

amizade e respeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés analisar os processos educativos decorrentes das vivéncias
promovidas pelo Programa Curumim do SESC Bauru na perspectiva das
criancas definimos duas categorias de analise: “Aprender brincando é isso
que a gente faz aqui no curumim” e “E um aprender social, sabe? ”.

Na primeira categoria “Aprender brincando € isso que a gente faz aqui
no curumim?”, as criangas trouxeram 0s processos educativos relacionados ao
brincar, tais como conhecer brincadeiras novas e aprender brincando
experiéncias de diferentes linguagens, dentre elas jogos, esportes, atividades
artisticas, manuais e de educacao para a saude, elucidando o brincar como traco
principal da cultura da infancia, permitindo, a partir dele ampliar o repertorio
sociocultural, e assim, a visdo de mundo e de sociedade.

Na segunda categoria “E um aprender social, sabe? ”, as criancas
destacaram o0s processos educativos relacionados ao autoconhecimento, a
formacdo de novas amizades, do fortalecimento de vinculos, autonomia,
responsabilidade e respeito, fazendo com que elas se reconhegam como seres
com direitos e deveres, capazes de participar ativamente de uma sociedade
democratica e pluralista.

A partir desses resultados apontamos como 0s processos educativos
decorrentes das vivéncias promovidas sdo mediadas pelo ludico e pelo brincar,
intrinsecos do Programa Curumim. Nesse sentido podemos sinalizar a
importancia de garantir tempos e espacos de brincar variados, bem como
promover a ampliacdo do repertério sociocultural, a fim de criar um ambiente
propicio para que as praticas educativas possam emergir.

Sinalizamos também que os resultados encontrados sdo decorrentes de
um recorte de uma realidade, trazendo elementos importantes para a
compreensao do Programa Curumim, mas ndo sendo uma realidade Unica que
representa inteiramente o trabalho realizado nessa e em outras unidades.

A partir dos dados coletados, podemos, em futuras pesquisas, discutir
outros aspectos que se destacaram nas entrevistas, tais como os significados
atribuidos ao Programa Curumim do SESC Bauru, as relacdes de género na

perspectiva das criancas do Programa Curumim, e assim por diante.



61

Esperamos que esse trabalho possa trazer contribuigées sobre como esta
se dando o brincar nesse espago que o considera tao importante, e, a partir do
gue as criangas destacam, trazer novos elementos para compor o planejamento,
mediacdes e intervencgdes realizadas no Programa Curumim do SESC Bauru.

Ademais, esperamos trazer contribuicbes para futuras pesquisas nas
areas da infancia, do ladico, do brincar, dos processos educativos e dos estudos
realizados nos Programa Curumim do Estado de Sao Paulo.

Apos realizar este estudo, percebo as contribuicdes que ele trouxe para a
minha formacé&o académica, profissional e pessoal. Do ponto de vista académico
pude estudar temas do meu interesse, tais como representacdes sociais da
infancia, o ladico, o brincar e o préprio Programa Curumim, além de fazer um
trabalho académico desde o projeto inicial até a revisdo de bibliografia, coleta,
andlise e discussao dos dados.

Do ponto de vista profissional pude observar e atuar no Programa
Curumim do SESC Bauru, observando a rotina das criancas em seus diferentes
momentos, em como se dao as interacdes entre elas e com os educadores, de
que maneiras os conflitos sdo mediados, como o planejamento é pensado para
atender as demandas do coletivo, bem como atuar e constituir a minha
identidade enquanto educadora.

Por fim, do ponto de vista pessoal, percebo a importancia de todos os
espacos educativos garantam tempos e espacgos de brincar, e a partir deles a
ampliacdo do repertorio sociocultural, como forma de promover o
desenvolvimento integral, que permita com que criancas se enxerguem atuantes
em uma sociedade democratica e diversa. Ademais, a partir desse trabalho,
compreendo, mais do que nunca, o lugar que o brincar deve ocupar: o centro da

vida.
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APENDICE A — OFICIO DE APRESENTACAO

\/
A%  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA I -‘
|

u nesp " 40LI0 DE MESQUITA FILHO”

Campus de Bauru Faculdade

de Ciéncias

Bauru, 12 de agosto de 2022.

Prezadas Sra. e Prezado Sr,

Na perspectiva de contribuir com a elaboracdo do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) de Bacharelado em Educacdo Fisica da
UNESP/Bauru, venho mui respeitosamente solicitar consentimento para a
realizacdo do projeto de pesquisa intitulado “LUDICO E EDUCACAO: A
PERSPECTIVA DAS CRIANCAS DO PROGRAMA CURUMIM DO SESC BAURU”.

O referido projeto de pesquisa a ser desenvolvido pela aluna
Luiza Belluci Dantas, sob minha orientacdo, tem por objetivo central
compreender e analisar os processos educativos decorrentes das vivéncias
promovidas no Programa Curumim do SESC Bauru na perspectiva das
criancas.

Para tanto, prevé observacbes e acompanhamento dos
encontros e vivéncias promovidos pelo Programa Curumim desta unidade,
fazendo uso de registro das observacoes em diarios de campo e entrevistas
com as criancas participantes com a devida autorizacdo dos sujeitos
envolvidos em documento especifico, para uso exclusivamente académico.

Sem mais para o momento, agradeco e me coloco a disposicao

para dirigir eventuais duvidas.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Denise Aparecida Corréa
E-mail: denise.correa@unesp.br
Telefone: (14) 99735-6144

SESC/SP - UNIDADE BAURU
ILMA SRA. RENATA SALVADOR - GERENTE GERAL
ILMA SRA. MARIA DENISE LEITE - COORDENADORA DE PROGRAMAGAO
ILMO NILO ARRUDA MORTARA FREIRE GOMES - COORDENADOR DO PROGRAMA
CURUMIM
APENDICE B— TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TALE - Criangas
(Conselho Nacional de Saude, Resolugdes 466/12 e 510/16)

IDENTIFICACAO DO(A) VOLUNTARIO(A)
Nome do (a) participante:

Nome do (a) responsavel:

RG:

Ola Turma!

Eu me chamo Luiza e estou fazendo uma pesquisa para

faculdade UNESP e estou aqui para convidar vocé para

participar dessa pesquisa sobre o brincar no Curumim do

~e—e~

Essa pesquisa € para ouvir 0 que as criangcas aprendem quando brincam, jogam,
dangam ouvem e contam histérias aqui no Curumim do SESC Bauru.

PROGRAMA
CURUMIM

EUI'VMIL4

Esse trabalho é para ajudar todos os professores que trabalham com criancas.

Gostaria de pedir permissdo anotar tudo o que acontece em meu caderno, como
brincam, como se sentem, e 0 que conhecem com as atividades que fazem aqui no curumim.

Se concordar em participar, vocé respondera a algumas perguntas para sabermos o
que voceé aprende e ensina com as atividades que faz no Curumim. As respostas serdo gravadas
em &udio e 0 seu nome n&o aparecera nas respostas.
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Quando eu terminar, vou escrever um trabalho sobre isso para depois apresentar para
outras pessoas que também dao trabalham com criangas.

Ja conversei com o coordenador, com os educadores e educadoras e com os familiares
de todos vocés e eles permitiram que eu fizesse essa pesquisa com o grupo de vocés.

Ndo havera nenhum gasto de dinheiro e nenhum pagamento para vocé participar.

Vocé ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, ninguém ficard irritado ou te tratard
mal por isso. Se vocé aceitar participar, ndo contaremos para outras pessoas informacdes sobre
sua vida.

E se vocé aceitar participar e ndo quiser responder a alguma pergunta podera me dizer.
Vocé pode dizer “sim” agora e depois mudar de ideia e tudo continuara bem.

E agora, vou fazer duas perguntas para vocés pintarem a carinha com sua resposta:

VOCE QUER PARTICIPAR DESTA PESQUISA?
SIM NAO

S

POSSO TIRAR FOTOS E FILMAR DURANTE AS BRINCADEIRAS?
SIM NAO

Eu agradeco muito por suas respostas!

Assinatura Pesquisadora Responsavel

Adaptacdes realizadas pela pesquisadora.

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)
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Prezado(a) Senhor(a),

Solicitamos autorizacdo do(a) Senhor(a), responsavel legal pelo(a)
educando(a)

matriculado(a) no Programa Curumim do SESC Bauru
, para que o(a) mesmo(a) participe da
pesquisa que tem como titulo: “Ladico ¢ educagdo: a perspectiva das criangas do
programa curumim do SESC Bauru”.

A pesquisa tem como objetivo central compreender e analisar 0s processos
educativos decorrentes das vivéncias promovidas no Programa Curumim do SESC
Bauru na perspectiva das criancas.

Caso autorize a participacdo do(a) aluno(a) na pesquisa, realizarei observacoes
das atividades que elas fazem no curumim, como 0s jogos, brincadeiras, contagéo de
historias, rodas de conversa, e entrevistas que eles e elas poderdo expressar suas
opinides livremente sobre as perguntas. As respostas serdo gravadas em audio e
utilizadas somente para fins de pesquisa. O(a) nome do(a) educando(a), bem como, a
turma ou a instituicdo a que pertence ndo sera identificado nas respostas, garantindo o
sigilo e a privacidade sobre sua participacgéo.

Os beneficios esperados desta pesquisa sdo: compreender como se da o brincar
no Programa Curumim do SESC Bauru, 0 que as criangas aprendem e ensinam nesse
ambiente, dar subsidios para os educadores e educadoras, trazerem novos elementos
para gue os educadores e educadoras realizem mediacdes e intervengdes, bem como
contribuir para os estudos sobre o Programa Curumim.

Os riscos, que porventura possam ocorrer com a participacdo na pesquisa €
algum desconforto em responder a alguma pergunta, caso algum outro incbmodo
ocorra, a crianga participante ou o(a) senhor(a) poderd comunicar a pesquisadora
responsavel para a adequacdo da perguntas.

N&o haverd nenhum custo para que o(a) educando(a) possa participar da
pesquisa. Assim como também ndo havera remuneracdo para participar do estudo.

Os dados coletados serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa e estudo.
Os resultados da pesquisa serdo publicados e/ou apresentados com fins cientificos
(dissertacdo, tese, livros, artigos, reunides cientificas e afins).

Quaisquer esclarecimentos poderdo ser solicitados no decorrer da pesquisa.
Cabe lembrar-lhe, ainda, que o(a) Senhor(a) ou o(a) educando(a) podera recusar ou
retirar o consentimento livre e esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma.

Se o(a) Senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa,
seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo,
elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o(a) Senhor(a) e outra com a
pesquisadora.

Agradecemos antecipadamente a sua contribui¢cdo. Em caso de duvidas éticas
o(a) Senhor(a) podera entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Faculdade de
Ciéncias de Bauru-UNESP, pelo nimero (14) 3103-9400, enderecado na Av. Luiz
Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01.
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Eu,

, depois
de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios
da pesquisa “Ludico e educagao: a perspectiva das criangas do programa curumim do
SESC Bauru”, AUTORIZO, por meio do presente termo, a participacdo do(a)
educando(a), sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. Tenho ciéncia
também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacéo aos audios
sdo de responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Local: , de de

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do(a) responséavel

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “Ludico e educagdo: a perspectiva das criangas do programa
curumim do SESC Bauru”.

Pesquisadora responsavel:

Instituicdo: UNESP/Bauru — Faculdade de Ciéncias — Departamento de Educacgéo
Fisica

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01, Bairro Vargem Limpa
17033-360 - Bauru, SP.

Telefone para contato: (11) 9 9811-1302

E-mail: luiza.belluci@unesp.br

Dados sobre o responsavel legal pelo(a) aluno(a) participante da Pesquisa:
Nome do

responsavel:
RG: CPF

Endereco:

Telefone para contato: ()

E-mail:
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BRINCANDO NO CURUMIM DO SESC BAURU: AS PERSPECTIVAS DAS
CRIANCAS SOBRE OS PROCESSOS EDUCATIVOS

Orientanda: Luiza Belluci Dantas

Orientadora: Prof2 Dr2 Denise Aparecida Corréa



