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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre o livro Logic: the theory of
inquiry de John Dewey, publicado originalmente em 1938. O objetivo é compreender 0s
argumentos de Dewey acerca da logica, caracterizada como teoria da investigacéo, e
situa-los no conjunto do pensamento deweyano, de maneira a explicitar sua ligacdo com
tematicas educacionais e politicas, focalizando especialmente a nocdo de democracia.
Para isso, sdo analisadas também as obras Como pensamos e Democracia e educacao,
do mesmo autor. O método empregado para exame do Logic conta com duas chaves
interpretativas: a primeira advém da teoria da argumentacdo desenvolvida por Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca no livro Tratado da argumentacéo: a nova retorica,
e a segunda, do modelo jurisprudencial de exposicdo e analise de silogismos elaborado
por Stephen Toulmin em Os usos do argumento.

Palavras-chave: John Dewey. Pragmatismo. Teoria Ldgica. Investigacdo. Democracia.
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ABSTRACT

This work presents the results of a research on the book Logic: the theory of inquiry by
John Dewey, originally published in 1938. The objective is to understand the arguments
about the logic proposed by Dewey, characterized as a theory of inquiry, and to situate
them throughout the Dewey’s thought, so as to clarify its connection with educational
and political issues, focusing especially the deweyan notion of democracy. To do so, the
work also analyses Democracy and education and How we think by Dewey. The method
used to examine Logic has two theoretical sources: first, the theory of arguments
developed by Chaim Perelman and Lucie Olbrechts-Tyteca in the book Treatise of
argumentation: the new rhetoric; second, the model of juridical exposition and analysis
of syllogisms developed by Stephen Toulmin in The uses of argument.

Key words: John Dewey. Pragmatism. Logical theory. Inquiry. Democracy.



12

SUMARIO
L1 00 U o o RS 13
1. O VIO LOGIC vttt 14
2. Algumas palavras Sobre 10giCa .........cccuvrereiiiii i 19
3. O MELOUO A8 PESUUISA. ...uvveeerrererierieieeiesie ettt se et se s e e 29
4. A eXpOSIGA0 A0S reSUITAAODS. .......ccveviriiriieiieieeee s 38
Capitulo I — Os pressupostos da Teoria da INVeStigagao ..........ccevvevevieeseeresieseesienns 42
1.1. O estabelecimento do dado (D) ....c.cocvveeieeriiie e 43
1.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) .....ccccccovvvvvevvereiiinnnnn 47
1.3. O debate com a refutaGao (R) .....cccoveerrerieiiieieee e 52
Capitulo Il — A estrutura da investigagdo € SEUS PASSOS .....cverveeeerreerrerreeseesseeeesseessennes 58
2.1. O estabelecimento do dado (D) .....ccccveeeveereeieciese e 59
2.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) ......ccccccevvvevvivnrivenenne 64
2.3. O debate com a refutaGdo (R) .....cceveevieerieiieiiese e 68

Capitulo 1l — A investigacdo pelo senso comum e a investigacdo cientifica

......................................................................................................................................... 72
3.1. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) .......cccccevvvrvverveinnnnnn. 73
3.2. O debate com a refutagdo (R) .....cccveveeieeiieieiie e 79

Capitulo IV — Por uma revis@o da 10gica aristotélica ...........c.ccvvevvviieieeie e 87



4.1. O estabelecimento do dado (D) .....cccccevveiereerieeieseese e 88
4.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) .......ccccccevvveveriirinennnns 93
4.3. O debate com a refutagdo (R) .....cccvevviiiieeiiiie e 96
Capitulo V — As teorias do conhecimento e a teoria da investigacao ............cccccvervenee. 100
5.1. O estabelecimento do dado (D) .....cccevverieiieiieiicee e 101
5.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) ........cccccoevvvrivnieinnn, 108
5.3. O debate com a refutagao (R) ......ccooveeeiierienieieieri s 111
Capitulo VI — Investigacdo: valoracao e deliberago ..........cccceveveveceie i, 116
6.1. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) .......ccccccovvviviininnnn, 118
6.2. O debate com a refutagao (R) ......ccooveieiierineiereresee s 122
Capitulo VII — O contexto do pensamento reflexivo ........ccocoevivieneiniennincieeee 129
7.1. O estabelecimento do dado (D) ......cccooereiirinininieeee e 131
7.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B) ......ccccocvvevvrviininnnn, 139
7.3. O debate com a refutagao (R) ......cooveeeiierieiiieiereseeeee s 151
CONCIUSDES. ...ttt bbb bbbt e e 160

RO I NCIAS. ...ttt ettt ettt et et e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeeeeeeeeeeeneennneennes 175



14

Introducgéo

Todo o pensamento reflexivo — e este termo
inclui tanto a investigacdo criminal como a
pesquisa cientifica — € uma atividade de
resolugéo de problemas, como John Dewey e
outros pragmatistas muito bem afirmaram com
insisténcia. Antes que o detetive ou o cientista
metam ombros a uma tarefa, tém que sentir
primeiro a presenca de um problema.

(Irving Copi em Introducéo a logica)

A pesquisa que originou o presente trabalho vincula-se a uma tradi¢cdo que foi
retomada no Brasil nos anos de 1980, cuja caracteristica consiste em estudar os tedricos
da educacdo por meio de suas proprias obras, 0 que permitiu rejeitar slogans e pré-
noc¢des oriundas de leituras de segunda méo. Esse Ultimo procedimento, que se tornou
tdo comum, levou a inimeros equivocos de interpretacdo acerca da historia da
educacédo, em especial no que tange ao movimento escolanovista brasileiro.

Foi a preocupacdo em rever fontes primarias o que possibilitou retificar
determinadas qualificagdes que se haviam cristalizado, na forma de clichés explicativos,
a respeito da Escola Nova e dos pensadores a ela associados. No que diz respeito a John
Dewey (1859-1952), vérios pesquisadores tém atuado nessa dire¢do nos ultimos anos,
como, por exemplo, Maria Nazaré de C. P. Amaral (1990), Marcus Vinicius da Cunha
(1994; 2001) e Carlos O. F. Moreira (2002).

Tendo em vista essa preocupacao, o0 objetivo desta tese é realizar uma anélise do
livro Logic: the theory of inquiry de Dewey, no intuito de situar as reflexdes do autor
acerca dessa tematica especifica, que é a logica, no ambito de suas proposicoes

educacionais e politicas.’ Pretendemos mostrar que as teorizacdes de Dewey sobre a

! Utilizamos a versdo original do livro Logic publicada em Nova York por Henry Holt and Company
(DEWEY, 1938a) e tambhém a versdo mexicana editada por Fondo de Cultura Econémica (DEWEY,
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I6gica integram uma reflexdo mais ampla sobre a educa¢do no mundo contemporéaneo, o
que, por sua vez, diz respeito a um debate sobre a possibilidade de efetivar a democracia
e a educacdo democratica, considerando a sociedade existente.?

O cumprimento desse objetivo exige ndo s6 uma analise do Logic, como
também relacionar os argumentos de Dewey referentes a logica com os que dizem
respeito a educacdo e a democracia. Para isso, recorremos a duas outras obras do
filésofo americano, os livros Como pensamos e Democracia e educago.® Dedicaremos
esta Introducédo a discorrer sobre quatro assuntos: o livro Logic, para situa-lo no corpo
da producdo deweyana; a ldgica, para abrir o terreno sobre o qual Dewey elabora sua
proposta; os recursos tedrico-metodolédgicos que utilizamos para analisar o discurso do
filésofo; e 0 modo como os resultados desta investigacdo encontram-se expostos neste

trabalho.

1. O livro Logic

Publicado em 1938, o Logic foi uma das Ultimas obras produzidas por Dewey,

integrando um extenso rol de escritos que foram editados na forma de livros e ensaios,

muitos deles reunidos em coletaneas.* Como esclarece o proprio Dewey (1938b, p. 3), 0

1950). As referéncias sdo feitas com base na edicdo americana, sendo as transcricdes decorrentes de
traducdo livre.

2 Sobre a biografia e a producdo intelectual de John Dewey, ver, entre outros, Amaral (1990) e Cunha
(1994).

* Existem duas versdes do livio Como Pensamos, a primeira de 1910 e a segunda de 1933. A edicéo
utilizada neste trabalho € a brasileira de 1959, referente a edicdo revista e ampliada de 1933. Quanto a
Democracia e educacao, utilizamos a edi¢do brasileira de 1959, confrontada, quando necessario, com o
original em lingua inglesa. Todos esses titulos serdo oportunamente referenciados, adiante.

* Dentre os livros, destacam-se Leibinz’s new essays concerning the human understanding (1886),
Psychology (1887), The school and society (1899), Ethics (com James H. Tufts, 1908), How we think
(1910, revisto em 1933), Democracy and education (1916), Essays in experimental logic (1916),
Reconstruction in philosophy (1920), Human nature and conduct (1922), Experience and nature (1925),
The public and its problems (1927), The quest for certainty (1929), Individualism, old and new (1930),
Philosophy and civilization (1931), Art as experience (1934), A common faith (1934), Experience and
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Logic veio coroar suas reflexGes sobre a “natureza da teoria logica que foram
apresentadas pela primeira vez, por volta de quarenta anos atras, em Studies in logical
theory, um pouco expandidas em Essays in experimental logic” e sumariadas, “com
especial referéncia a educac&o”, em How we think.”

Como demonstram os titulos de suas obras, as preocupacdes de Dewey
abrangeram grande variedade de areas, desde a psicologia até a educacéo, passando pela
ética e pela politica. As analises sobre o Logic tém focalizado, de maneira muito
coerente, suas implicacdes para o campo da légica, mas pouco se ocupam da discussao
relativa a educacdo, nem se detém no exame das relacfes entre a proposta do fildsofo e
o0 tema central de sua obra, a democracia.

Eugenio Imaz, por exemplo, em seu prdlogo a edicdo em lingua espanhola do
livro, relaciona o Logic as novas correntes de pensamento, em particular as oriundas da
fisica, que alteraram radicalmente as leis inexoraveis de nosso entendimento, ao
questionarem as verdades evidentes por si mesmas, 0 que abalou ndo sé a ldgica
tradicional, mas também as légicas contemporaneas, a exemplo da proposta por Mill.°

Imaz (1950) destaca que, para Dewey, a logica tradicional ou aristotélica ndo € a
I6gica, mas uma logica, proveniente de uma classe superior ociosa sustentada pelo
trabalho servil. Acerca da ldgica de Mill, 0 mesmo autor considera que Dewey a critica
por ndo escapar do jogo travado entre o empirico e o universal. Ainda segundo Imaz

(1950, p. 29), o eixo do Logic é a nocdo de que toda investigacdo “se faz com vistas a

education (1938) e Knowing and the known (1949). Dentre 0s ensaios, vale mencionar “The reflex arc
concept in psychology” (1896), “My pedagogic creed” (1897), “The child and the curriculum” (1902),
“Interest and effort in education” (1913), “Liberalism and social action” (1935) e “Freedom and culture”
(1939).

> Studies in logical theory, de 1903, foi elaborado com a cooperacdo de membros do Departamento de
Filosofia da Universidade de Chicago, companheiros de trabalho de Dewey.

® A légica tradicional é a que se baseia na teoria do silogismo de Aristoteles (384-322 a.C.). “Silogismo é
um tipo muito particular de argumento, tendo sempre duas premissas e, claro, uma conclusio”
(MORTARI, 2001, p. 27). John Stuart Mill (1806-1873), fildsofo e economista inglés, sustenta que “um
ntmero suficiente de proposicdes singulares serviam para ‘provar’ uma generalizacdo” (DEWEY, 1938a,
p. 376); suas idéias sdo bastante discutidas por Dewey, conforme veremos no decorrer deste trabalho.
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compreensdo de nosso presente”, pois Dewey buscou elaborar uma logica “adequada a
nossa situacéo real, social e cientifica”.

Imaz (1950, p. 27) esclarece que a Idgica proposta por Dewey nédo € limitada ao
campo cientifico, pois a idéia de um “juizo ultimo que estabelece ou estabiliza uma
situaco incerta” — tal qual a formulacdo do filésofo — aplica-se a “situacdes praticas”,’
0 que permite “estender as vantagens da légica a todos os dominios da vida”. Apesar
dessa consideracdo, Imaz ndo menciona as relacdes da ldgica deweyana com a
educagdo, muito menos com a nogéo de democracia.

A respeito do Logic, Ernest Nagel (1991, p.11), no prefacio a uma edicdo
americana do livro, afirma que a séria questdo que ali se apresenta é se a concepcao da
I6gica como teoria da investigacdo é, de fato, importante; e, se assim o for, pode-se
perguntar se Dewey “teria contribuido significativamente para o programa de
construcdo desta teoria”. Para Nagel, existe “um consideravel consenso” quanto a
primeira parte dessa inquietacdo, mas, quanto a segunda, é possivel detectar lacunas na
proposta apresentada.

Conforme Nagel (1991, 12-13), “talvez a mais grave critica”, € que a teoria da
investigacdo de Dewey tem estreita ligacdo como os métodos modernos da ciéncia
experimental, ndo esclarecendo, porém, se a “estipulada continuidade entre o légico e o
bioldgico é uma condigdo suficiente ou necessaria para satisfazer a ciéncia moderna”.

Como veremos neste trabalho, para Dewey é um erro supor que o objeto do
conhecimento é anterior a investigagdo que o cria. A recorrente explicacdo de que 0s
componentes da investigacdo ndo possuem propriedades anteriores, antes de se
tornarem parte desse processo &, para Nagel, uma grande dificuldade na exposicao feita

pelo filésofo, pois, ao afirmar que o objetivo da ciéncia moderna é descobrir as relacdes

" Neste trabalho, todos os grifos no interior de transcri¢des so dos autores citados.
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entre as mudancas, Dewey ndo percebe que tais relagdes ndo sdo criadas simplesmente
pelas operacdes do experimentador. Nagel exemplifica isso dizendo que, quando um
paciente recebe um diagnostico, ndo significa que a doencga ndo existia antes.

Nagel (1991, p.25) credita a Dewey, entretanto, 0 mérito de ter trazido nova luz
a teoria da investigacdo ao mostrar que “a ciéncia e as idéias filosoficas sdo mais bem
compreendidas quando os contextos em que sdo empregadas sdo descritos, e suas
funcdes naqueles contextos sao esclarecidas”.

Assim como Imaz e Nagel, Arthur E. Murphy (1989, p. 213) ndo desenvolve
nenhuma discussdo sobre a relagdo entre a logica, a educacdo e a democracia em
Dewey. Diferentemente disso, o autor apresenta duas dificuldades na teoria do fil6sofo:
a primeira é “uma inescapavel vaguidade, uma tendéncia para ver tudo em torno de um
objeto especifico”, mas “nunca focalizar claramente o préprio objeto”. Isso é
provocado, segundo Murphy, pelo modo como Dewey se expressa; ele diz “apenas o
que, nos termos de sua epistemologia, ele deve dizer, e o0 faz com grande habilidade”.

A segunda dificuldade diz respeito as “suas estimativas de validade”, diz
Murphy (1989, p. 214), j& que, para Dewey, todo conhecimento é préatico, “e tudo é
justificado pela reconstituicdo da experiéncia, que é instrumental”, e por isso “devemos
esperar para julgar o ‘mérito’ do pensamento pelos seus resultados”. Murphy (1989, p.
214) argumenta que é importante distinguir entre “a boa qualidade do conhecimento,
por sua propria objetividade primaria como conhecimento, e sua boa qualidade como um
significado para outros fins”.

Murphy (1989, p. 216) argumenta que a teoria deweyana confunde “o valor de
uma idéia como meio para a descoberta da verdade” e a idéia “como meio que se
subordina a outros interesses” considerados mais importantes. Se essa distingdo néo for

feita, “ndo ha nenhum fundamento para uma estimativa independente da verdade”. A
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teoria de Dewey produz “essa confusdo” e, por isso, deixa “todas as afirmacgdes sobre o
conhecimento a mercé de concepgdes posteriores sobre ‘realidade’, “‘modo de vida’ ou
‘significado social’”.

No Brasil, um dos estudos mais importantes sobre o Logic é o de Anisio
Teixeira, intitulado Bases da teoria logica de Dewey. Teixeira (1955, p. 5) vé a logica
deweyana como um esfor¢o de conciliagdo entre o velho e 0 novo, ndo em busca de
verdades, mas de perspectivas, tomando por base um “mundo de oportunidades”,
“incompleto”, em “reconstrucdo”. A preocupacao de Dewey é a de restaurar a unidade,
“restaurar a casa dividida do pensamento humano”, dai resultando a “generalizacdo do
chamado método cientifico, ndo s6 a todas as &reas do conhecimento humano, como
também ao proprio comportamento usual e costumeiro do homem”.

Teixeira (1955, p. 6) destaca que “l6gica é o processo de pensamento reflexivo”,
0 que significa que seu objeto ndo € o conhecimento adquirido, mas o processo de
adquirir conhecimento. Tendo por critério que a filosofia deweyana é uma teoria da
vida, Teixeira (1955, p. 7) interpreta a logica de Dewey como “uma teoria da vida
intelectual”. Assim, o Logic expde “uma ciéncia natural, continua com as teorias fisica e
bioldgica”, que “nem por isto deixa de ser social, porque lida com o humano e o
humano é naturalmente social” (TEIXEIRA, 1955, p. 10).

Teixeira (1955, p. 4) considera que a teoria ldgica de Dewey constitui “uma das
maiores contribuicdes do filésofo americano, de onde justamente decorre toda uma nova
teoria da educacdo, que vem revolucionando, desde que foi formulada, 0s processos
educativos de nossa época”. Diz também que, em virtude da logica, “a vida faz-se, por
sua natureza, um processo de aprendizagem: aprendizagem organica nos seres vivos em

geral e aprendizagem intelectual entre os seres humanos” (TEIXEIRA, 1955, p. 19).
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Embora mencione as relacGes da logica deweyana com a vida social e com a
educacdo, Teixeira ndo aprofunda a analise das relacbes entre a teoria logica, a
educacdo e a visdo politica de Dewey. Esse é precisamente o objetivo desta tese, que,
além de esquadrinhar a logica proposta por Dewey em seu Logic, tem por objetivo
identificar a ligacdo entre a concepc¢éo logica e o pensamento educacional e politico do
autor, cujo eixo €, segundo entendemos, a nog¢ao de democracia.

Assim, este trabalho pretende contribuir para alargar a compreensdo do
pensamento educacional e filos6fico de Dewey, considerando que, ao retirar a logica
dos inexequiveis territdrios das esséncias e da formalizacao, colocando-a no contexto da
experiéncia concreta dos individuos, estejam eles na escola ou em qualquer outro
espaco da sociedade, seu propésito é auxiliar na construcdo de um modo de vida
democratico. Por isso, a discussdo que faz acerca da l6gica ndo pode ser apartada das

reflexdes que faz sobre educagéo e, muito menos, sobre democracia.

2. Algumas palavras sobre légica

Existem vérias concepcdes a respeito do que € a légica. No Logic, Dewey
(19384, p. 2) diz que uma delas vé a ldgica como uma regido de puras possibilidades, ou
seja, daquilo que “pode ser entendido independentemente da realidade™. Existe ainda a
visdo de que a ldgica concerne aos processos de inferéncia pelos quais se chega ao
conhecimento cientifico. Finalmente, ha quem considere que o objeto Gltimo da légica é
a “estrutura formal da linguagem como um sistema de simbolos”.

Essas opinifes diversas originam-se de varios sistemas filosoficos, mas tudo o

que pode ser oferecido sobre a teoria logica, segundo Dewey, séo hipdteses. Tal como
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veremos ao longo deste trabalho, € por isso que o filosofo americano elabora uma
concepcao pragmatica e metodoldgica da Idgica, no intuito de torna-la um instrumento
para guiar a investigacao cientifica. Para melhor situar as concepg¢des aqui mencionadas,
com as quais Dewey dialoga em seu livro, vejamos cada uma delas em particular, ainda
que sumariamente.

A ldgica tradicional foi constituida pela codificacdo de Aristételes (I, 1, 24a),
que, logo no inicio dos Analiticos Anteriores define, sem nomear, a disciplina que
investiga: trata-se da ciéncia da demonstracdo, que envolve o saber que € demonstrativo,
e por isso verdadeiro, epistémico.® Os objetos investigados por Aristételes nos
Analiticos Anteriores sdo a proposi¢do (sentengas, enunciados) e seus termos (sujeito,
predicado e copula — o verbo que liga um ao outro), os quais dao origem ao silogismo,

cuja forma geral é frequentemente exemplificada com o seguinte raciocinio:

Todo homem é mortal (Premissa maior)

Todo grego é homem (Premissa menor)

Logo, todo grego € mortal (Concluséao)

A demonstracdo, ou silogistica, se faz por meio do silogismo, que €, segundo
Aristételes (I, 1, 24b), “uma locucdo em que, dadas certas proposicdes, algo distinto
delas resulta necessariamente, pela simples presenca das proposicbes dadas”.® O

silogismo, portanto, € um argumento em que uma conclusdo é inferida de duas

8 No Organon, que significa “instrumento”, ndo hé referéncia a palavra “légica”, titulo que foi dado
“pelos comentadores gregos ao conjunto das obras logicas de Aristételes” (ABBAGNANO, 2003, p.
734). No estudo da logica, segundo Meyer (2000, p. 11), “destacam-se Categorias, Primeiros Analiticos e
Segundos Analiticos, em que h& a demonstracdo da verdade pelo silogismo”. Em seguida, nos Topicos,
encontra-se a “arte de conhecer e estabelecer o verossimil, mediante a dialética. E, para ndo dar por
verdadeiro o que sé é verossimel (sofistica), corrige-se 0 método pelas Refutacdes” (REYES apud
MEYER, 2000, p. 12).

% Neste trabalho, utilizamos a traducéo portuguesa do Organon (ARISTOTELES, 1986).
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premissas, sendo cada uma delas formada por um sujeito (S) e um predicado (P), unidos
por um verbo — que faz a copula entre eles (COPI, 1978, p. 168).

No exemplo dado acima, em ambas as premissas ha um termo em comum, ou
seja, homem, a que se denomina termo médio (M). E a posicdo do termo médio, ora
como sujeito, ora como predicado, tanto na premissa maior, quanto na premissa menor,
que constitui 0 que em légica se chama “figura”. Nos Analiticos Anteriores, vemos que
existem trés figuras: na primeira, o termo médio € sujeito na premissa maior e predicado
na outra; na segunda, o termo médio € predicado em ambas as premissas; e na terceira
figura, 0 termo médio é sujeito tanto na premissa maior quanto na menor.'® Assim,

temos:

Primeira Figura Segunda Figura  Terceira Figura
M-P S-M M-P
S-M S-M M-P
S-P S-P S-P

Encontramos nos Analiticos a distin¢do entre dois tipos de discurso: o dialético e
0 demonstrativo. Nesse ultimo, tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o
verdadeiro, isto €, as premissas e a conclusdo devem ser verdadeiras, ndo havendo
espaco para a davida. No discurso dialético, o ponto de partida € o problematico, o
provavel, sendo o ponto de chegada também o provavel. Na dialética, as premissas sdo
sujeitas a contestacdo, ja que 0 que a caracteriza é o embate das teses apresentadas pelos
oradores. O que ha de comum nos dois discursos é a estrutura silogistica, pois ambos

sdo construidos por duas premissas, uma maior e outra menor, levando a uma

0 Uma quarta forma, conhecida como “figura de Galeno”, foi elaborada posteriormente a Arist6teles,
consistindo em “um modo indireto da primeira, em que o termo médio é predicado na primeira premissa e
sujeito na segunda” (GOMES, 1986, p. 249).
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concluséo; a diferenca, portanto, concentra-se no carater demonstrativo ou provavel das
premissas e, também, é claro, da concluséo.

Desde Aristoteles, a logica ganhou desdobramentos significativos, em especial
por seu vinculo com a matematica, levando ao surgimento de varios sistemas logicos,
como o paraconsistente, por exemplo, cujo criador, Newton Da Costa (1980, p. 1), diz:
“a ldgica, no seu estado presente de evolucdo, é, por motivos 6bvios, simbodlica e
matematica, e ndao levar em conta tal fato seria, pura e simplesmente, proceder de
maneira anacronica”.'* Da Costa (1980, p. 76) destaca que, para Aristoteles, “as leis
I6gicas sdo leis do ser. Por trds do mundo das aparéncias, das mudancas, ha a realidade
imutavel do ser, cujas categorias determinam a forma do discurso e a atividade
racional”.

E precisamente essa crenca na natureza estavel da realidade o que fundamenta a
possibilidade de apreender o real, bem como de constituir o conhecimento. Da Costa
(1980, p. 76-77) afirma que, na visdo do filésofo de Estagira, é nas “prdprias coisas”
que se “localiza o substrato que torna legais as conexdes ldgicas. A razdo ndo opera
legitimamente sendo quando respeita e reflete a ordem real do ser”. Esse aspecto da
l6gica aristotélica articulou-se como reflexo do modo como a sociedade grega, em geral,
concebia a realidade, considerando que o transitério ndo era passivel de ser conhecido.

Segundo Mortari (2001, p. 27), antes de Aristételes ja havia “certa preocupacéo
com a questdo da validade dos argumentos — por exemplo, por parte dos sofistas e de
Platdo”; contudo, uma teoria légica nunca foi por eles desenvolvida. Estdicos e
megaricos elaboraram a l6gica proposicional, considerada rival da logica aristotélica,
mas elas eram complementares e poderiam “ter sido reunidas numa so teoria”, ndo fosse

“certa inimizade entre aristotélicos e estoicos” (MORTARI, 2001, p. 28). As obras dos

! para uma nog&o das muitas ldgicas existentes, ver o trabalho de S. Haack (2002).
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estoicos ndo resistiram ao tempo, e 0 que prevaleceu na tradicdo filoséfica como logica
foi a desenvolvida pelo Estagirita, razéo pela qual Immanuel Kant (1724-1804) insistia,
conforme Susan Haack (2002, p. 208), “que a légica era uma ciéncia completa, acabada,

em suas bases, na obra de Aristoteles”.*?

Na Idade Média, além do problema dos universais,®

imp0Os-se outra questdo
importante: o objeto da légica se refere a fatos mentais ou a “formas estruturais
intencionalmente dirigidas para a constituicdo de conteldos semanticos”? Foi
exatamente em torno desse ultimo tema que surgiu a concepcao dita “formal” da ldgica.
(ABBAGNANO, 2000, p. 626).

Na ldade Moderna, Gottfried Leibniz (1646-1716) tentou desenvolver uma
“lingua philosophica, ou characteristica universalis, que seria uma linguagem artificial
espelhando a estrutura dos pensamentos”, propondo também o desenvolvimento de um
“calculus ratiocinator, um célculo que permitiria tirar automaticamente conclusdes a
partir de premissas representadas na lingua philosophica”. Assim, “quando homens de
bem fossem discutir algum assunto, bastaria traduzir 0s pensamentos para essa
linguagem e calcular a resposta: os problemas estariam resolvidos” (MORTARI, 2001,
p. 33). O prdprio Leibniz nunca desenvolveu tal proposta.

No final do século XIX, Edmund Husserl (1859-1938) propds que a logica
formal seria a doutrina das proposicOes e da pura deducdo de proposicdes a partir de
outras proposicBes. Porém, a ldgica s6 comegou a se transformar em disciplina

matematica por meio dos esfor¢os de um grupo de filésofos e matematicos ingleses, em

que se destacam George Bentham (1800-1884), William Hamilton (1788-1856) e

12 Kant (apud HAACK, 2002, p. 306) afirma que em “nossos proprios tempos ndo houve nenhum légico
famoso, e, de fato, ndo precisamos de quaisquer novas descobertas na Logica”. Haack (2002, p. 306)
explica que a “confianca de Kant na Idgica aristotélica era baseada na crenga de que a logica incorpora as
“formas de pensamento’, que s6 podemos pensar de acordo com estes principios”.

3 A questdo dos universais, responsavel pela disputa medieval entre realistas e nominalistas, diz respeito
aos objetos de que se ocupa a ldgica: “Os universais (categorias, géneros, espécies), que parecem
constituir propriamente os elementos nos quais se resolve o discurso logico, sdo substancias reais ou
ndo?” (ABBAGNANO, 2000, p. 65).
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Augustus De Morgan (1806-1871). Foi principalmente gracas a Hamilton que surgiu a
nocdo de “quantificacdo do predicado”, que € “a analise das proposi¢cdes segundo
formas que introduzem quantificadores (todos, algum) ndo s6 para 0 sujeito, mas
também para o predicado”; a introducdo desse novo ponto de vista fez com que a
Analitica de Aristételes fosse substituida por “uma espécie de calculo das classes”
(ABBAGNANO, 2000, p. 628) .

Em decorréncia desses estudos, 16gicos e matematicos ingleses — como George
Boole (1815-1864), John Venn (1834-1923) e Alfred North Whitehead (1861-1947) — e
de outras nacionalidades — como Ernst Schroder (1841-1902) e Louis Couturat (1868-
1914) — “criaram uma disciplina mais formalizada e muito mais independente da légica
tradicional”. Esse movimento teve inicio em 1849 com a publicacdo de Investigacdo
sobre as leis do pensamento de George Boole, que langou as bases para a simbolizacéo
ou matematizacdo da ldgica, o que, segundo Mortari (2001, p. 28), “consistiu em fazer,
numa linguagem simbélica, artificial, o que Aristételes havia comecado em grego”.**
Em 1879, Gottlob Frege (1848-1925) provocou o grande avanco da logica
contemporanea, com a publicacdo de sua Conceitografia.’®

A Algebra da l6gica (calculo de classes e proposicoes) forneceu conceitos para a
Logica matematica, criada entre o final do século XIX e o inicio do XX por Frege,

Peano (1858-1932) e Russell (1872-1970), culminando em Principia mathematica de

14 Segundo Mortari (2001, p. 34), uma linguagem artificial “consiste em um conjunto de simbolos
bésicos, ou caracteres, chamado de alfabeto da linguagem, junto com uma gramatica (ou regras de
formacgdo), um conjunto de regras que dizem como combinar estes simbolos para formar as expressoes
bem formadas da linguagem, como os termos e as formulas (o que corresponde, digamos, as palavras e
sentencas do portugués)”. Diz ainda Mortari (2001, p. 350): “A vantagem do uso de linguagens artificiais,
claro, é que elas tém gramaticas precisas, e evitam as ambiglidades tdo comuns nas linguas naturais”.

> Frege é o fundador da légica cléssica, também conhecida como légica de primeira ordem, légica
elementar ou teoria da quantificacdo; “além de ter sido historicamente a primeira a ser desenvolvida,
ainda é, hoje em dia, a l6gica mais difundida e mais usada” (MORTARI, 2001, p. 63). O que esta no
centro da ldgica classica “é o calculo de predicados de primeira ordem”; trabalha-se “com sentencas
diretamente em vez de proposi¢des”, o que permite ficar “no nivel das sentencas, objetos que, por
exemplo, tm uma estrutura facilmente reconhecivel”, deixando “de fora aspectos (como o tempo) que
podem ser importantes em outras aplicacdes que ndo na matematica”. Na logica classica é feita uma
“modelagem matematica”, isto é, “coisas como tempo, imprecises, ambigiidades sdo eliminadas”
(MORTARI, 2001, p. 68).
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Russell em co-autoria com A. N. Whitehead, obra publicada entre 1900 e 1913
(ABBAGNANO, 2000, p. 628). A preocupacdo de Frege nao era identificar as formas
validas de argumento, mas “encontrar uma caracterizacdo precisa do que é uma
demonstracdo matematica”, o que significa dizer que, nesse terreno, “a verdade de uma
proposicdo é estabelecida por meio de uma demonstracdo dela, isto é, uma sequéncia
argumentativa (dedutiva) mostrando que ela se segue logicamente de outras proposigdes
aceitas (ou ja mostradas verdadeiras)”, como explica Mortari (2001, p. 29).

O calculo de predicados, resultante da formalizacdo das regras de demonstracéo,
revolucionou a logica, “iniciando com regras elementares, bem simples, sobre cuja
aplicacdo nao houvesse duvidas”. Com essa iniciativa, a l6gica contemporanea passou a
ser chamada de simbolica ou matematica, e a légica aristotélica, de tradicional. Hoje, a
l6gica conta com dezenas de especialidades, fruto do desenvolvimento acelerado havido
nessa area. “Considera-se inclusive a logica ndo mais como parte da filosofia”, mas
“uma ciéncia independente, como a matematica ou a linguistica” (MORTARI, 2001, p.
29).

O primeiro objetivo dessa ldgica matematica era “construir a disciplina
matematica fundamental”; as demais matematicas, “segundo a tese logicista defendida
por Frege e por Russell — seriam suas ramificacdes mais ou menos complexas, mas
sempre com 0 mesmo material conceitual e nele reintegraveis”. O segundo objetivo era
elaborar “métodos de formulagdo rigorosa e de controle lo6gico das disciplinas
matematicas propriamente ditas”. A logica tornou-se, entdo, um instrumento de anélise
filosofica, “uma espécie de linguagem ideal ou perfeita”, firmando-se o “esquema geral
(porque meramente simbdlico) de semelhante linguagem, segundo o qual depois seriam
construidas linguagens (ou fragmentos de linguagens) cientificas”; por seu intermédio,

os “enunciados de cada disciplina em exame” seriam “traduzidos”, isto é, “analisados
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segundo as estruturas logicas dessa linguagem”. Assim, a logica simbolica de Russell
institui-se como “instrumento de analise cientifica e geral” (ABBAGNANO, 2000, p.
629).

Diante desta breve revisdo, podemos buscar uma definicdo para a logica,
iniciativa esta que, segundo Cezar Mortari (2001, p. 1), é bastante arriscada, pois
“termina por ser injusta, ou por deixar de lado aspectos importantes, ou ainda por dar
margem a que se incluam coisas que, na verdade, ndo pertencem a disciplina em
questdo”. E dificil “dar uma definicdo impecavel do que seja a fisica, a quimica ou a
matematica”, acontecendo o mesmo com a légica. Embora uma definicdo seja sempre
incompleta, pode-se dizer que a logica é “a ciéncia que estuda principios e métodos de
inferéncia, tendo o objetivo principal de determinar em que condigdes certas coisas se
seguem (sdo conseqiiéncia), ou ndo, de outras” (MORTARI 2001, p. 2).

Mortari (2001, p. 4) diz que “raciocinar, ou fazer inferéncias, consiste em
‘manipular’ a informacdo disponivel — aquilo que sabemos, ou supomos, ser
verdadeiro” ou “aquilo em que acreditamos”, de maneira a “extrair consequéncias disso,
obtendo informagdo nova”. Aquilo que ficamos sabendo por meio de um processo bem
sucedido de inferéncia é o seu resultado, mas nem sempre o ponto de partida de um
processo de inferéncia sdo as coisas sabidas, ou aquilo em que acreditamos. Além da
inferéncia, hd outras maneiras de obter informagdes novas; entretanto, frequentemente
“obtemos informacdo executando inferéncias, ou seja, raciocinando, e é aqui que 0
interesse da l6gica se concentra” (MORTARI, 2001, p. 5).

Irving Copi (1978, p. 19), por sua vez, explica que “o 16gico ndo estd interessado,
em absoluto, nos obscuros caminhos pelos quais a mente chega as suas conclusdes

durante os processos concretos de raciocinio”. Ao légico, cabe apenas o estudo da
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“correcdo do processo, uma vez completado”, pois a “distingdo entre o raciocinio
correto e o incorreto € o problema central que incumbe a logica tratar”.

O interesse da logica reside no ponto de partida do processo do raciocinio, para
saber se a conclusdo atingida *“é uma consequéncia daquilo que sabemos”, ou seja, “se a
concluséo estd adequadamente justificada em vista da informacgdo disponivel, se a
concluséo pode ser afirmada a partir da informacéo que se tem” (MORTARI, 2001, p.
6). De acordo com Mortari (2001, p. 16), “cabe a légica dizer se estamos diante de um
‘bom’ argumento ou ndo”, isto é, se o argumento € valido ou ndo: “um argumento é
valido se qualquer circunstancia que torna suas premissas verdadeiras faz com que sua
concluséo seja automaticamente verdadeira” (MORTARI, 2001, p. 19).

Isso quer dizer que um argumento é valido quando sua conclusdo é consequéncia
de suas premissas. O papel da l6gica é verificar a validade de um argumento; “se suas
premissas sdo verdadeiras ou ndo, ndo € uma questdo da logica”; caso contrario, “a
I6gica teria de ser a totalidade do conhecimento humano, pois as premissas de nossos
argumentos podem envolver assuntos variados” (MORTARI, 2001, p. 22).

Considerando que o termo “légica” vem sendo usado em “diversas acepc¢des, no
decurso da historia da filosofia”, M. S. Lourenco (2006, p. 444) entende que a expressao
“légica formal” é a que melhor permite “isolar seu sentido preciso”. A ldgica formal
“tem se ocupado da analise de relaces entre proposi¢cdes com vista a uma definicéo
exata do conceito de demonstracdo e, ja& mais recentemente, de conceitos afins”, tais
como “refutacdo, compatibilidade e confirmacgdo, que em principio podem, no entanto,
ser reduzidos ao conceito de demonstragao”.

A logica formal “ndo se interessa por argumentos especificos”, sendo seu
objetivo “estudar as formas de argumento” (MORTARI, 2001, p. 23). E por essa razio

que a logica formal deixa de lado a questdo da verdade ou falsidade das premissas. “O
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que interessa €: supondo que elas fossem verdadeiras, a conclusdo teria
obrigatoriamente de sé-lo? E essa relacdo de dependéncia entre premissas e conclusio
que a logica procura caracterizar”.

Nesse aspecto, € importante distinguir entre argumentos dedutivos e indutivos.
Conforme Mortari (2001, p. 24), um argumento € dedutivo quando sua conclusdo €
consequéncia ldgica das premissas, isto é, quando a pretensdo do argumento é “de que a
verdade de suas premissas garanta a verdade da conclusédo”. Por outro lado, diversas
vezes raciocinamos por analogia ou por probabilidades, pretendendo que a conclusao
seja altamente provavel. Nesse tipo de raciocinio, o que se pretende ndo é que a
conclusdo seja verdadeira se as premissas o forem, mas apenas afirmar “que ela é
provavelmente verdadeira”.

N&o pode pairar nenhuma ddvida quanto a tarefa propria da logica.
Diferentemente do que se pode pensar, alerta Mortari (2001, p. 25-26), a I6gica ndo “se
ocupa apenas das relacbes com o ponto de partida (a informacdo disponivel, as
premissas) e o0 ponto de chegada (a concluséo atingida)”. Seu objeto central € “a relacéo
de conseqiiéncia entre um conjunto de proposicdes e uma outra proposicdo”
(MORTARI, 2001, p. 26). Também faz parte da l6gica “o estudo de técnicas que
auxiliam a produzir uma conclusdo a partir da informagdo disponivel”, isto €é, que
permitem manusear dados disponiveis para deles derivar conclusdes, do que resultam as
regras de inferéncia.

Com esta sumaria caracterizacdo, buscamos apresentar a dindmica em que esteve
envolvida a ldgica, desde o seu surgimento. Como veremos no decorrer deste trabalho,
John Dewey reconhece o valor desse movimento, mas busca ir além, problematizando a
I6gica e a situando como uma teoria da investigacdo, no ambito de suas reflexdes

filosoficas, educacionais e sociais. Refletindo sobre o pragmatismo e, em particular,
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sobre a teoria da investigacdo deweyana, Dutra (2005, p. 169) diz que essa teoria, a qual
Dewey “atribui 0 nome de ‘logica’, ndo é, portanto, uma teoria abstrata (no sentido
I6gico) de meras relagdes formais e dedutivas entre enunciados. Ela €, ao contrario, uma

teoria que nos revela fatos sobre a interacdo dos seres humanos com seu ambiente”.*®

3. O método da pesquisa

A génese dos recursos metodologicos utilizados nesta pesquisa esta na filosofia, e
o0 que faz a filosofia revelar seu potencial € o reconhecimento de que so se pode alcancar
alguma coisa por seu intermédio quando nos colocamos atentos ao que de mais preciso
ela pode ensinar. A experiéncia que travamos com 0 que se apresenta para nés é
demarcada pelos limites que sobrevém de nossa ignorancia. Por isso mesmo, a palavra
grega que traduz experiéncia (eumeipior) significa “dentro do limite”. Nesta
investigacao, os limites s&o postos pelas palavras, pelo discurso.

Entendemos que nosso objeto de estudo ndo se situa no campo da demonstracéo,
no interior de um sistema isolado cuja investigagéo se limita “ao exame dos meios de
prova demonstrativos” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 15), mas no
terreno da argumentagdo, em que ndo basta a quem fala ordenar racionalmente as

premissas para obter a conclusdo, pois € preciso antecipar-se a eventuais intervengoes

16 Charles Sanders Peirce (1839-1914), William James (1842-1910) e John Dewey sdo considerados 0s
formuladores do pragmatismo. Segundo Kinouchi (2008, p. 14), o principal lema pragmatista é:
“considere, de maneira pratica, os efeitos sensiveis das idéias”. Isto significa que, “para se apreender
uma idéia, em toda sua extensdo, além dos critérios de clareza e distingdo, tipicos do cartesianismo”,
também devem ser considerados “seus efeitos, 0s consequentes que tal idéia engendra” (KINOUCHI,
2008, p. 14-15). Dutra (2005, p. 10) examina “algumas das doutrinas mais desafiadoras que, ao longo dos
séculos, e, sobretudo a partir da modernidade, abalaram o status quo filos6fico” (ceticismo, positivismo,
naturalismo, instrumentalismo, behaviorismo e pragmatismo), e afirma que “Essas filosofias ajudaram a
renovar os sistemas, as teorias hegeménicas, chamando sua atencéo para as ciéncias técnicas, para 0 senso
comum, para a natureza e a experiéncia vivida. Elas tornaram a atividade de pensar mais robusta”
(DUTRA, 2005, p. 11).
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da audiéncia. Consideramos que as formulacbes de Dewey constituem arranjos
argumentativos que se caracterizam pela interacdo constante entre diversos elementos,
exigindo, portanto, um método capaz de identificar as estratégias discursivas por ele
empregadas.

Assim, na perspectiva que adotamos, a analise incide no discurso como ato,
indicio, meio, contetdo e linguagem. A diferenca entre demonstracdo e argumentagdo é
a estabelecida por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 15): a argumentacédo
contrapde-se “a concepcao classica da demonstracdo e, mais especialmente, a légica
formal”, pois, na abordagem formalista, qualquer “concepcdo relativa a origem dos
axiomas ou das regras de deducdo” é “alheia a l6gica”, uma vez que extrapola o ambito
do que pode ser formalizado (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 15-16).
Entretanto, quando o que estd em questdo ndo é a busca de uma univocidade

indiscutivel, mas influenciar por meio do discurso, visando aumentar

a intensidade de adesdo de um auditério a certas teses, ja ndo é
possivel menosprezar completamente, considerando-as irrelevantes,
as condigdes psiquicas e sociais, sem as quais a argumentacgdo ficaria
sem objeto e sem efeito (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
1996, p. 16).

A relevancia que se pode atribuir ao presente estudo reside no modo como
abordamos o Logic, examinando os argumentos nele presentes e os integrando a outras
teses de Dewey; além disso, reside no emprego de uma metodologia ainda pouco
aplicada, especialmente no campo da educacdo. Esse método conta com duas chaves

interpretativas: a primeira advém da teoria da argumentacdo desenvolvida por Chaim
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Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (1996), e a segunda, do modelo jurisprudencial de
exposicdo e andlise de argumentos elaborado por Stephen Toulmin (2001)."

A andlise que procuramos fazer ndo se restringe aos aspectos formais da
argumentacdo, pois vé 0s argumentos como enunciados que buscam legitimar
conclustes. Tal preocupacdo, como mostra Plantin (2006a, p. 52), “esta no centro da
concepcdo antiga de retdrica”, fundando o exame que empreende nas técnicas do
discurso persuasivo, conhecidas e organizadas por Aristételes (384-322 a.C.),
principalmente em duas obras, Retorica e Topicos. Apds uma era de declinio, os estudos
de argumentacdo foram retomados na segunda metade do século XX, por meio dos
trabalhos de Perelman e Olbrechts-Tyteca, Toulmin e outros.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p.211), “o discurso
persuasivo produz efeitos por sua inser¢cdo como um todo, numa situacdo, ela prépria, o
mais das vezes, bastante complexa”. Decorre disso uma situacdo problematica quando
um argumento é tomado de maneira isolada; seus sentidos e seu alcance dificilmente
sdo compreendidos sem ambiglidade. Dai a necessidade do reconhecimento dos mébeis
ou elos de uma argumentagéo.

Da primeira chave interpretativa extraimos a nocdo de “auditdrio”, considerando
que, para “que uma argumentacao se desenvolva, é preciso, de fato, que aqueles a quem
ela se destina lhe prestem alguma atencdo” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
1996, p. 20). Assim, a argumentacdo €, “por inteiro, relativa ao auditorio”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 21), e auditério € “0 conjunto
daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentacdo” (PERELMAN;

OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 22).

17 Esse método vem sendo desenvolvido no ambito do Grupo de Pesquisa “Retdrica e Argumentacio na
Pedagogia” (CNPg/USP), ao qual nos vinculamos.
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O discurso argumentativo tem como objeto o estudo das técnicas que provocam
ou ampliam a adesdo dos espiritos as teses apresentadas ao seu assentimento; disso
resulta que o discurso argumentativo esta vinculado a persuasdo. Como sugere Plantin
(2006a, p. 57), Perelman e Olbrechts-Tyteca contribuiram de modo decisivo para a
assimilacdo dos termos retorica e argumentacdo, o que significou perceber que uma
argumentacdo ndo esti totalmente livre da retdrica, isto é, “das manifestagdes ou
manipulacdes éticas e patéticas, funcdo das pessoas em interacdo, assim como as
caracteristicas espago-temporais especificas, da enunciacdo e da interacdo em geral”.
Assim, ndo podemos perder de vista que “a argumentacdo é sempre situada e vivida por
sujeitos portadores de interesses, de paixdes e de valores”.*®

Tomando por base essas nogdes, entendemos que todo aquele que se dispde a
expressar um argumento perante um auditério encontra-se em uma situacdo virtual que
designamos como dialética, ou seja, tem diante de si interlocutores, muitos dos quais em
condicBes de interpor contra-argumentos a titulo de questionar ou, mesmo, refutar a tese
exposta. O discurso, entdo, escapa aos moldes estritamente demonstrativos, ingressando
no ambito da retdrica, que é a esfera da persuasdo do auditério. Como assinala Meyer
(2000, p. 31), “o que torna possiveis, finalmente, a retorica, a dialética, ou a poética e
uma certa visdo da contingéncia no interior do logos e, mais ainda, de sua modalizagdo
humana”, pois Aristdteles subordinou “a retdrica, e mesmo a ética, a politica”.

Neste trabalho, procuramos mostrar que Dewey, no Logic, procede levando em
conta seus interlocutores, buscando oferecer-lhes a possibilidade de conhecer e
percorrer 0 conjunto dos argumentos que compdem seu discurso. Ao exprimir suas

idéias, Dewey faz o que se considera pertinente para a constituicdo de uma

'8 Em seu livro Tratado da argumentac&o, cujo subtitulo é “a nova retérica”, os autores fazem o resgate
de um conjunto de técnicas retoricas, com o intuito de mostrar seu uso na argumentacdo, com fins
voltados a persuasao, procedimento que era comum entre os sofistas.
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argumentacao, ou seja, escolhe como ponto de partida o que é comum a discusséo
travada no contexto intelectual que discute a logica. Por isso 0 nome do livro € Logic.

Mas esse € apenas 0 seu ponto de partida, pois 0 que lhe interessa ndo € instituir
uma nova logica, mas contribuir para o desenvolvimento de uma teoria da investigacédo
— como € o subtitulo do livro. O procedimento de Dewey se situa no ambito proprio da
dialética, que consiste em problematizar as concepg¢des vigentes — no caso, acerca da
I6gica. Mas se situa também no ambito da retérica, pois pretende levar seu auditorio,
por meio de certas estratégias argumentativas, a aceitar a referida teoria da investigacao.

Ao redigirmos este trabalho, nosso intuito foi explicitar o percurso do raciocinio
do filésofo e, com isso, oferecer também ao auditério a oportunidade de fazer,
juntamente conosco, esse Mesmo percurso.

Da segunda chave interpretativa, utilizamos o que Toulmin denomina layout de
argumentos, modelo que permite realizar a meta de compreender a articulacdo do
raciocinio de Dewey. Ao problematizar a légica, Toulmin enfatiza especialmente o
modo como avaliamos um argumento. Para ele, a questdo central é saber até que ponto
podemos esperar que a logica constitua uma ciéncia formal e, ainda assim, conserve sua
aplicabilidade na avaliacdo critica de argumentos que efetivamente usamos ou que
podemos usar.

Para Toulmin, a ciéncia logica afastou-se das questbes praticas relativas aos
modos como tratamos e criticamos 0s argumentos, ocupando-se exclusivamente das
relacbes formais entre diferentes espécies de proposi¢oes, isto é, limitando-se a analisar
se um argumento é valido, caso tenha a forma correta: se de duas premissas verdadeiras
algo resulta necessariamente verdadeiro. Toulmin julga encontrar alguns problemas no
silogismo, visto que a nocéo tradicional da l6gica desenha os argumentos de forma fixa,

simplificada. Isto o faz questionar se essa forma garante a validade da concluséo, ou
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seja, se 0 encadeamento “Premissa Menor, Premissa Maior; portanto, Conclusédo” — cuja
forma, lembramos, € a do silogismo categorico aristotélico — é suficientemente
elaborada

Concebendo a fragilidade do silogismo, Toulmin propde um modelo de anélise e
exposicdo de argumentos advindo da jurisprudéncia, como em processos judiciais. As
alegagOes que fazemos e os argumentos que usamos para defendé-las em contextos
extralegais sdo como as alegacdes que as partes apresentam nos tribunais, e 0s casos que
oferecemos para provar cada uma de nossas alegacOes se tornam jurisprudéncia
consagrada. O autor afirma que a principal funcdo da jurisprudéncia € garantir que se
conserve 0 que é essencial no processo legal, que sdo os procedimentos pelos quais as
alegacOes devem ser apresentadas em juizo, discutidas e estabelecidas, bem como as
categorias segundo as quais se devem apresentar, discutir e estabelecer as alegagdes.

O modelo de Toulmin visa a caracterizar 0 que se pode denominar “processo
racional”, isto €, os procedimentos e as categorias mediante as quais se podem discutir e
decidir todas as causas.*® Segundo o autor, o paralelo entre a ldgica e as praticas do
Direito tem a vantagem de ajudar a manter no centro a funcdo critica da razdo. Ao
discutir a natureza do processo racional, analoga ao modelo jurisprudencial, desenha-se
0 seguinte layout, o qual permite enxergar as bases que sustentam os argumentos, de

maneira a viabilizar a conclusao.

19 As explicacdes aqui resumidas encontram-se no capitulo 111, chamado O layout de argumentos, de
Toulmin (2001). O diagrama apresentado logo a seguir consiste em uma adaptacédo do que é proposto pelo
autor nesse mesmo capitulo.
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(D) Dado - Entdo, (Q) provavelmente, (C) Conclusao

!

(W) Garantia
(B) Apoios

(R) Refutacdo

Nesse layout, entende-se que, para haver argumento, € preciso que se apresente
um dado (D), correspondente a Premissa Menor. O termo modal (Q) qualifica a forca da
assercao conclusiva (C), sendo um meio de oferecer uma declaracao qualificada, com as
devidas ressalvas. O qualificador modal diz respeito ao que é mais apropriado afirmar
acerca de uma conclusdo, segundo a garantia (W) que podemos oferecer,
correspondente a Premissa Maior; é a forca que a garantia empresta a uma concluséo; a
probabilidade representada pelo qualificador refere-se ao grau de confianca que
podemos depositar em uma ou em outra hipotese.

Em apoio a uma alegacdo (C), apelamos para o (D), mas o que garante a
passagem de (D) a (C) é a garantia (W). Quando a garantia é desafiada por algum
enunciado que interponha uma refutacdo (R), temos que buscar motivos, bases ou
apoios (B) que permitam dar solidez a aludida passagem de (D) a (C). Como a refutacéo
geralmente incide sobre 0 Termo Médio do silogismo, os apoios consistem em discorrer
acerca do valor que a ele se deve atribuir, de maneira a conservar a validade da
alegacao.

Ao proporcionar a analise e exposicdo de argumentos segundo tais parametros,
esse modelo torna claras as funcdes das diferentes proposicdes invocadas durante uma
discussdo, como também o lugar e a relevancia dos diferentes tipos de critica que se

podem dirigir ao argumento. A proposta de Toulmin (2001, p. 130) diz respeito a modos
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mais ou menos qualificados de “autorizarmos nossos ouvintes a ter mais ou menos fé
nas assercoes ou conclusdes” que fazemos. Para o autor, 0 que interessa sdo argumentos
pelos quais “se aplicam proposicOes gerais para justificar conclusdes especificas sobre
individuos” (TOULMIN, 2001, p. 155).

As distingbes feitas por Toulmin (2001, p. 155) na estrutura do silogismo
denunciam as formas “aparentemente inocentes usadas nos argumentos silogisticos”, as
quais “ocultam, de fato, alguma complexidade”. Para Toulmin (2001, p. 159), a
distincdo entre dizer “descobriu-se que todo ou quase todo A é B” e dizer “pode-se
assumir com certeza ou quase certeza que algum A é B” fica “escondida pela forma
supersimplificada da expressao todos os As sdo Bs”. O problema ou ambigiidade do
silogismo é que ele ndo permite ver a funcdo préatica do argumento.

O modelo proposto, por ser mais complexo, “evita esse defeito”, ndo deixando
“espaco para ambiguidade”, pois nele séo identificados “lugares inteiramente separados
para 0 que € garantia e 0o que é apoio do qual depende a autoridade da garantia”
(TOULMIN, 2001, p. 159). Na visdo de Toulmin (2001, p. 122), a uniformidade do
modelo tradicional de andlise é apenas aparente, mascarando grandes diferencas;
qualquer das assercdes que fazemos, “p” ou “provavelmente p”, “seja a categdrica seja a
cautelosa, é sobre 0 mundo”, e isto significa elaborar argumentos praticos que procuram
“estabelecer conclusdes sobre as quais ndo estamos inteiramente confiantes,
relacionando-as com outras informacOes sobre as quais temos mais convicgdo”
(TOULMIN, 2001, p. 181).

Para Toulmin (2001, p. 125), a l6gica “é uma ciéncia critica, ndo é uma ciéncia
natural”. Por isso 0 autor a caracteriza “em termos de crencas justificadas, acoes,
politicas etc.”, e assim o é “se quisermos que a logica tenha alguma aplicacdo na

avaliacdo pratica de argumentos e conclusGes”. Tal posi¢do conflita com aquela que
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julga “que as afirmacGes de légica representam pequenos cristais duros da verdade
l6gica”.

Essa metodologia ultrapassa a analise formal, pois exige situar o discurso (logos)
perante o auditorio (pathos), tendo em vista os atributos do orador (ethos). A
organizacdo do argumento por meio do layout de Toulmin permite visualizar esses
elementos, pois a explanacdo que da apoio a garantia (e, em certos casos, a que sustenta
0 dado) e o debate feito em torno da refutagdo revelam justamente as interlocucgdes
mantidas pelo autor do texto com os leitores a que se dirige, ou seja, trazem
informacdes essenciais sobre o orador (ethos) e o auditério (pathos).

A metodologia utilizada nesta tese, em especial o layout de Toulmin, de modo
algum é concebida por nds sem restrigdes. Toulmin desconsidera diversos sistemas
I6gicos, como as ldgicas polivalentes, a logica intuicionista, as légicas relevantes, as
paraconsistentes e a fussy (l6gica difusa), as quais ndo possuem as limitacbes da
tradicional e da classica.” O autor opta por sugerir um modelo de analise e construgdo
de argumentos, guiado pela convic¢do de que é mais frutifero levantar problemas e, néo,
resolvé-los. Toulmin (2001, p.1) pretende que seu trabalho possa “chamar a atencéo
para um campo de indagacGes, em vez de examina-lo completamente”, e “provocar a
discussdo, em vez de ser usado como tratado sistematico”. Suas discussdes devem ser
consideradas tdo-somente “incursdes experimentais no campo com que Se ocupam”,
como se fossem “baldes de ensaio destinados a desviar o fogo”.

Diante disso, nossa opc¢do por Toulmin deve-se exclusivamente as

potencialidades de seu layout, por intermédio do qual podemos compreender que um

20 Sobre esses sistemas l6gicos, ver Haack (2002), especialmente os capitulos 9, 10 e 11, e o capitulo 18
de Mortari (2001). Haack (2002, p. 29) duvida da existéncia de uma “natureza essencial” da logica.
Segundo a autora, “se se desse um peso particular ao papel da I6gica como um guia para raciocinar, como
um meio de avaliacdo de argumentos informais”, seria possivel “ver alguma razdo em requerer que 0s
sistemas logicos sejam decidiveis, que haja um procedimento mecanico para estabelecer se uma formula é
um teorema ou ndo” (HAACK, 2002, p. 32).
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argumento “é como um organismo: tem uma estrutura bruta, anatbmica, e outra mais
fina e por assim dizer, fisiologica” (TOULMIN, 2001, p. 135). O foco da investigacao
de Toulmin é posto nesse nivel mais fino do argumento, o que nos é extremamente Util
por permitir demarcar com clareza os caminhos do discurso deweyano, evitando
“ficarmos entregues a intuicdo, ao que ndo € transmissivel, ao que ndo se pode utilizar

na formacao do outro” (CUNHA, 2007a, p. 57).

4. A exposicao dos resultados

Uma leitura atenta do Logic permite perceber que sua tese central consiste na
defesa do vinculo entre a logica e as operagdes préprias do processo de investigacao, e
que o intuito da investigacdo ndo é outro sendo transformar situacGes indeterminadas em
situacdes determinadas. Vem dai o subtitulo do livro, que designa a légica como teoria
da investigacdo; e como toda investigacao visa a um objetivo, a I6gica possui também o
seu, que €, segundo Dewey, aclarar os sentidos de algo obscuro, propésito que coincide
com a defini¢do deweyana de pensamento reflexivo.

Na exposicdo feita por Dewey, essa conclusdo € antecedida por um conjunto de
argumentos, sem 0s quais a alegacdo final resultaria incompreensivel ou, mesmo,
dogmatica. Ao estudar o Logic, colocando em ordem cada um desses argumentos até
chegar a tese final, percebemos a relevancia de expor toda a série de idéias postas em
discussdo pelo autor, pois nelas reside o debate que sustenta a légica como teoria da

investigagdo. Esse debate é travado praticamente em dois &mbitos, contra o modelo
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silogistico, originalmente elaborado por Aristételes, e contra a légica classica, mais
precisamente a proposta por Frege e Russell, e assumida pelo Circulo de Viena.?

Considerando as nocGes de Perelman e Olbrechts-Tyteca, acima mencionadas,
sobre a importancia da relagdo entre o orador e sua audiéncia, concluimos que o0 mais
adequado seria expor perante nosso auditério — os leitores deste trabalho — o trajeto
argumentativo de Dewey, buscando estabelecer uma relacdo que nao perdesse o carater
demonstrativo inerente a exposicdo académica, mas que conservasse o carater dialético
que permeia os ambientes em que prevalece a argumentacdo. A defesa de nossa tese
acerca da relacdo intrinseca entre logica, educacao e politica em Dewey ndo poderia
prescindir, portanto, desses dois elementos.

Com essa opcdo, buscamos estabelecer o vinculo deste trabalho — e nosso,
pessoalmente — com as tradi¢des retdrica e dialética, segundo as quais o debate requer o
esclarecimento dos interlocutores, ocupando a linguagem lugar de destaque como “um
meio privilegiado de negociacdo de significados” (MAZZOTTI, 2008, p. 2). Além
disso, a exposi¢do minuciosa da ordenacéo discursiva de Dewey justifica-se pelo fato de
ser o Logic um livro pouco conhecido do leitor brasileiro, especialmente na &rea da
educacéo.

Da analise que fizemos, extraimos do Logic seis argumentos que consideramos
fundamentais. Os seis primeiros capitulos deste trabalho trazem os seis argumentos,

cujos temas, resumidamente, sdo: no primeiro, 0s pressupostos da teoria da investigagéo

21 0 Circulo de Viena foi uma Associagdo criada em 1929 com a publicacdo do Manifesto “Concepcao
cientifica do mundo: o Circulo de Viena”. Seu objetivo era “construir uma linguagem cientifica unificada
gragas a uma logica simbdlica, verdadeira lingua comum a todas as ciéncias” (DUROZOI; ROUSSEL,
1996, p. 83). Moritz Schlick (1882-1936), Otto Neurath (1882-1945), Rudolf Carnap (1891-1970) e Hans
Reichenbach (1891-1953) foram alguns dos seus representantes. Segundo Dutra (2005, p. 55-56), 0
Manifesto defende que “a ordem social também deriva de determinadas concepg¢des do mundo. Portanto,
uma adequada transformacdo da sociedade requer uma mudanca na concepc¢do de mundo — e para esse
efeito eles defendem uma concepcéo cientifica. Segundo ela, a metafisica tradicional é completamente
destituida de significado (cognitivo), e apenas as ciéncias sdo conhecimento legitimo. Assim, a doutrina
do Circulo implica também a eliminac&o dos problemas tradicionais da filosofia, por meio de uma anélise
I6gica da linguagem”.
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deweyana; no segundo, a estrutura da investigacdo e seus passos; no terceiro, a relacéo
entre a investigagdo do senso comum e a investigacdo cientifica; o quarto capitulo
discorre sobre a necessidade de rever a ldgica aristotélica; o quinto traz a apreciacdo de
Dewey sobre as teorias do conhecimento; o sexto capitulo contem a tese central do
autor, relacionando a investigacao a valoracéo e a deliberacéo.

Em cada um desses capitulos, faremos a exposi¢cdo dos argumentos de Dewey
segundo o layout de Toulmin, mostrando como o autor elabora seu dado (D), que é a
premissa menor, o ponto de partida ja aceito ou a ser aceito pelo auditério; como busca
persuadir seu auditério por meio de sua garantia (W), a premissa maior, que € de
natureza teorica, bem como as bases (B) que a sustentam; e como debate com as
refutacdes (R), que sdo as teses que podem invalidar sua garantia.

Dispostos 0s argumentos dessa maneira, torna-se possivel visualizar a funcéo
dos enunciados que operam como premissas e sua relagdo com as conclusdes, o que, por
sua vez, permite ver com clareza os interlocutores de Dewey, bem como a relagéo que o
autor pretende estabelecer com seu auditério para defender um método l6gico unificado,
a teoria da l6gica como investigacao.

O capitulo final deste trabalho tem uma caracteristica diferente dos anteriores,
pois nele relacionamos as teses fundamentais de Dewey, conforme expostas nos seis
capitulos anteriores, com 0s argumentos centrais dos livros Como pensamos e
Democracia e educagdo. Esses argumentos dizem respeito, respectivamente, ao
pensamento reflexivo, que constitui a base da proposta pedagdgica deweyana, e ao
pensar reflexivo como algo que s6 se realiza plenamente em uma sociedade
democrética.

Esse capitulo é a base de nossa Conclusdo, na qual buscamos situar as

formulagbes do Logic no conjunto do pensamento deweyano, para sustentar a tese de
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que a teoria logica de Dewey néo esta apartada das reflexdes do autor sobre a educacéo
e sobre a democracia, nem é a elas estranha. Pelo contrério, a idéia de democracia como
modo de vida é o que aglutina toda a producéo intelectual de Dewey, em especial a sua

l6gica, tal qual expressa no Logic.?

22 Pelo fato de os capitulos serem estruturados com base na apresentacdo dos argumentos de Dewey a
partir do layout de Toulmin, ponderamos que nossas intervencdes ao texto deveriam constar em nota, no
intuito de ndo prejudicar a ordem argumentativa do autor, a qual consideramos fundamental.
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Capitulo |

Os pressupostos da Teoria da Investigacéao

N&o ha investigacdo ldogica e conclusdes baseadas em intuicdo, ou pura
especulacdo. Essa declaracdo constitui a concluséo (C) do primeiro argumento de
Dewey, a qual é estabelecida por meio de duas proposicdes: a investigacdo e suas
conclusfes se fazem em continuidade com o comportamento orgéanico e o estudo do
comportamento organico exclui a intuicdo ou a pura especulacdo. Respectivamente,
essas proposicdes sdo o dado (D) e a garantia (W) do argumento do autor. A base (B) da
garantia, por sua vez, é representada pelo raciocinio que afirma que as formas logicas
que regulam a investigacdo l6gica sdo constituidas por postulados existenciais. Trata-se
de um argumento cuja solidez pode ser questionada por meio de refutacbes (R) que
sustentem a possibilidade de compreender o comportamento organico com base na

intuicdo e pura especulacéo.

Quadro I — Layout do argumento “A investigacdo e a intuicdo”

(D) Toda investigacdo se faz em —— (C) Entdo, provavelmente, ndo ha
continuidade com o comportamento investigacdo baseada na intuicéo ou
organico na pura especulacdo

!

(W) Se, em geral, 0 estudo do comportamento organico exclui a intuicdo

(B) Uma vez que as formas logicas que regulam a investigacdo
séo postulados existenciais

(R) A ndo ser que se prove que o estudo do comportamento
organico inclui a intuicdo
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1.1. O estabelecimento do dado (D)

Dewey (1938a, p. 19) explica a relacdo da investigagdo com o comportamento
organico, o dado (D) de seu argumento, considerando que a logica € uma teoria
naturalista, no sentido expresso nas atividades ligadas a observacdo, nas quais se
excluem concepcdes “derivadas de uma mistica faculdade de intuicdo ou de qualquer
coisa tdo oculta que ndo esteja aberta a inspecdo e verificagdo publicas (como, por
exemplo, o puramente psiquico)”; logo, os fundamentos do processo de investigacéo
sdo biologicos.

As operacOes e as estruturas bioldgicas ndo sdo condigdes suficientes da
investigacdo, mas necessarias a sua constituicdo, pois as funcdes e estruturas preparam o
caminho para a investigagdo. O postulado fundamental de uma teoria naturalista da
l6gica é a continuidade,® o que exclui “uma forca estranha completamente nova como
causa das mudancas”, (DEWEY, 1938a, p. 24) isto €, exclui qualquer nogdo a priori.
Isso é ilustrado pelo desenvolvimento dos organismos vivos, de seu estado inicial até a
maturidade. O postulado da continuidade fornece, portanto, o primeiro elemento do
argumento de Dewey, isto é, a afirmacdo de que ndo ha um a priori na investigacao.

O postulado da continuidade explica-se pelo fato de que, entre 0s organismos e o
ambiente, hd uma constante interacdo de energias cujo objetivo é desencadear 0s
processos vitais, os quais precisam ficar em equilibrio. O exemplo que Dewey fornece

desse funcionamento é a respiracdo, processo que se encontra relacionado com o

2 Segundo Dutra (2005, p. 168-169), “Dewey fundamenta sua teoria na concepgao adaptacionista (de tipo
darwinista) segundo a qual ha continuidade entre o natural e o social. O conhecimento € um dos meios
pelos quais a espécie humana resolve suas relagdes com o ambiente no qual vive. Falar da a¢do humana
como um tipo de evento social e mental ndo significa que tenhamos saido fora do dominio da natureza;
para Dewey, ha uma continuidade natural entre as ciéncias da natureza e as ciéncias sociais. Ele aceita a
doutrina antiga (aristotélica) segundo a qual 0 homem é um animal social, mas isso ndo implica, segundo
ele, que os eventos sobre a sociedade humana a separem da natureza em geral. Ou seja, a vida social e a
acao que tém lugar no meio social séo formas naturais por meio das quais os seres humanos enfrentam os
desafios do ambiente. E, para isso, o conhecimento e a ciéncia sdo instrumentos de inestimével valor”.
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funcionamento dos rins, do figado e do sistema nervoso. O efeito desse sistema de
mudangas é “a manutencdo de uma integracdo bem uniforme com o ambiente”
(DEWEY, 1938a, p. 26). A vida, por exemplo, pode ser considerada “um ritmo
continuo de desequilibrios e recuperacdes de equilibrios” (DEWEY, 1938a, p. 27).

No organismo humano, as atividades que visam satisfazer necessidades
transformam o ambiente e fazem surgir novas necessidades, as quais pedem novas
mudangas, constituindo um processo “potencialmente ilimitado” (DEWEY, 1938a, p.
28). Em relacdo a conduta dos organismos superiores, existem mudancas nas estruturas
organicas que condicionam o comportamento posterior, operando uma modificacdo que
constitui o habito, que é a base da aprendizagem organica.

Dewey afirma que os habitos ndo se formam por meio de puras repeticdes. A
capacidade de repetir ja é, em si mesma, o resultado da formacao de um habito. Quando
as condi¢cdes do ambiente sdo as mesmas, 0s atos que dali decorrem parecem ser a
repeticdo de um ato realizado previamente, mas nem mesmo nesse caso a repeticdo sera
a mesma, pois as condi¢cdes mudaram.

Por ndo depender de nada estranho a investigacdo, a logica da investigacdo
exclui nogbes derivadas de primeiros principios, pressupostos metafisicos e
epistemoldgicos e fundamentos psicoldgicos, porque, assim como o sentido especifico
desses conhecimentos € determinado por investigacGes especificas, a relagdo desses
conhecimentos com a logica também é descoberta no vinculo que estabelecem com o
comportamento efetivo da investigacdo como tal.** O pensamento reflexivo ilustra
muito bem isso, pois ndo possui uma definicdo preexistente, sendo sindénimo de

investigacdo; o seu sentido é determinado pelo que resulta da investigacao.

24 Conforme Jim Garrison (2003, p. 356), Dewey realizou uma revolugdo copernicana ao transferir “as
funcdes normalmente associadas a metafisica para a investigagdo”, pois para ele, a esséncia € produto da
investigacdo e ndo uma existéncia que a antecede. O que € universal é o processo e, assim como Derrida,
Dewey reconhece a determinacdo do eidos pelo telos. Para Dewey, contingéncia e necessidade séo
momentos no continuo movimento da investigacao.
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O cerne da matriz bioldgica da investigacdo consiste em que “as condicdes e
energias ambientais sdo inerentes a investigacdo, como um modo especial de
comportamento organico” (DEWEY, 1938a, p. 33). Qualquer explicacdo da
investigacdo que suponha que os fatores implicados — davida, crenca, qualidades
observadas e ideias — referem-se a um organismo isolado “destruira todos os vinculos
entre a investigacdo como pensamento reflexivo e como método cientifico” (DEWEY,
19384a, p. 33).”° O isolamento implica um conceito “que torna absurda a idéia de que
existe uma conexao necessaria entre a investigacdo e a teoria légica” (DEWEY, 1938a,
p. 33).

A oposicdo de Dewey a qualquer no¢do a priori a fundamentar a investigacao é
amparada no estabelecimento de que a logica é empirica, o que significa que seu objeto
é composto de investigacdes “publicamente acessiveis e franqueadas a observacao”
(DEWEY, 1938a, p. 39). As caracteristicas de seu objeto e de suas conclusfes sdo 0s
mesmos da ciéncia da natureza, ou seja, nesse campo nao ha lugar para a intuicdo ou
pura especulacéo, sugere o fildsofo. De tais assercdes resulta que qualquer investigacao
tem sempre uma natureza provisoria; logo, ndo é constituida por nenhum a priori.

Quando Dewey afirma que a lIdgica é empirica, preocupa-se em observar que o
termo “experiéncia” tem sido limitado a estados e processos conscientes, sob a
influéncia direta de uma epistemologia psicoldgica de tipo subjetiva. Além disso, o
termo € muitas vezes utilizado como oposto a “racional” e isso contribui para agravar o

problema. Empirico, em seu sentido originario, limitava-se “as conclusdes baseadas em

% Devedor do pragmatismo de Peirce, Dewey também o é do valor que este d4 a0 método cientifico.
Nesta tese, veremos que Dewey compreende o método cientifico de modo similar a Peirce (2008, 54),
para quem uma nova concepcao de realidade surge com o método cientifico, cuja hipdtese fundamental é:
“existem coisas reais, cujos caracteres sao inteiramente independentes de nossas opinides acerca delas;
essas realidades afetam nossos sentidos segundo leis regulares e, embora nossas sensacdes sejam tdo
diferentes quanto o sdo nossas relacdes com 0s objetos, contudo, aproveitando-se as leis da percepcao,
podemos averiguar pelo raciocinio como as coisas realmente sdo, e qualquer homem, se possuir suficiente
experiéncia e raciocinar o bastante sobre o assunto, sera levado a conclusdo verdadeira”. Haack (2002,
140-142) menciona essa proximidade entre a concep¢do de método de Peirce acerca da verdade, tal qual
Dewey a concebe.
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uma acumulacdo de experiéncias passadas, excluindo o conhecimento dos principios”
(DEWEY, 19384, p. 37). Por exemplo, é o0 que acontece com um pratico em medicina e
com a habilidade de mecanicos e artesdos. Todavia, disso ndo resulta que conclusdes
empiricamente estabelecidas excluam a racionalidade. Diferentemente, “toda concluséo
cientifica envolve, de fato, principios, freqiientemente expressos matematicamente”
(DEWEY, 19384, p. 37).

As limitacOes acerca da compreensdo do termo “empirico”, quando situado
como oposto a racional, deveram-se, segundo Dewey (1938a, p. 38), a uma ma
compreensdo “acerca do que seja a experiéncia e de seus limites. Infelizmente, essa
limitacdo ainda opera”, continua o autor, “em diversas interpretacdes que distinguem
entre objetos temporais e eternos, a percepgao e a concepgéo e, de modo mais geral, a
matéria e a forma”. Em oposicdo a esse equivoco, Dewey (1938a, p. 38) explica que
surgiu uma outra teoria, segundo a qual a percepcdo sensivel € determinante da crenca
sobre os fatos. Disso resultou uma “teoria que reduziu a ‘experiéncia’ a ‘sensacoes’,
como elementos constitutivos de toda observacdo, e 0 ‘pensamento’, a associagdes
externas entre esses elementos”, tomando por suposto que “tanto as sensa¢des quanto as
associagdes eram puramente mentais ou psiquicas”.

O dado (D) do argumento de Dewey — a investigagdo diz respeito ao
comportamento organico vital — ganha solidez quando o filésofo, depois de apresentar
suas consideracGes acerca do empirico, argumenta que toda investigacdo implica a
realizacdo de alguma mudanca nas condi¢fes do ambiente, do que resulta a importancia
do experimento na investigacdo. No comportamento vital, 0 modelo é sequencial e as
operacGes sdo serialmente conexas e instrumentais, o0 que, do ponto de vista bioldgico,
também ocorre na investigacdo cientifica. O postulado da continuidade naturalista,

segundo Dewey, apregoa que a investigacdo é um desenvolvimento que se origina da
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interacd@o entre 0 organismo e o ambiente. Mesmo a investigacao partindo de processos
considerados mentais, tais como a duvida, a sugestdo, a observacéo, a conjectura, nao
existe fosso entre “investigacao (ou pensamento reflexivo) e logica” (DEWEY 1938a, p.
36), levando-se em conta a continuidade natural existente entre a investigacdo e o
comportamento organico.

Para reforcar o dado (D) de seu argumento, Dewey introduz o conceito de
falibilidade, elaborado por Peirce, seu principal interlocutor nessa fase do livro.
Segundo Dewey (1938a, p. 40), o conceito de falibilidade deve ser amplamente
considerado, ja que resulta “necessariamente da possibilidade e probabilidade de uma
discrepancia entre meios disponiveis e consequéncias resultantes”, entre “condi¢des
passadas e futuras, e nio da mera fragilidade dos poderes dos mortais”. E assim porque
“vivemos em um mundo em processo; o futuro, mesmo que continuo com o passado,
ndo € uma mera repeticdo”. Esse principio “se aplica com peculiar for¢a a investigacao
sobre a investigagdo”.

Assim, aceitar o postulado da continuidade significa descartar qualquer poder ou
faculdade, como € a intuicdo pura, por exemplo, para explicar os caracteres dos objetos
I6gicos fora das atividades bioldgicas. Dewey (1938a, p. 24) propde que ndo seja
oferecida uma justificacdo a priori, mas “uma explicacdo razoavel” da maneira como 0s

caracteres dos objetos se diferenciam na investigagéo.

1.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

Nenhuma investigagdo do comportamento organico deriva de intuicdo ou de

pura especulagdo. Esta € a garantia (W) do argumento de Dewey, cuja defesa consiste
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em expor a seguinte base (B): as formas ldgicas que regulam a investigacdo séo
postulados existenciais.

Dewey estabelece a garantia tomando como ponto de partida a caracterizagdo do
objeto imediato da logica, o qual é constituido pelas relacdes das proposicdes entre si
(afirmacéo-negacdo, inclusdo-exclusdo, particular-geral); o objeto ultimo, por sua vez, é
formado pelas matérias designadas pelos termos que constituem os objetos. Segundo
Dewey, acerca do objeto imediato existe um acordo geral, mas quanto a seu objeto
altimo ndo ha consenso. Tal incerteza diz respeito a ser 0 objeto Gltimo representado por
formas puras, ou por formas de uma matéria. Dewey (1938a, p. 382) explica que o
termo “puro” € entendido como algo que independe completamente das relacBes entre
contelidos e sentidos, ou seja, entre conceitos e fatos.

Essa incerteza pode ser percebida nas varias concepgOes a respeito da natureza
da logica. Conforme ja foi explicitado na Introducdo do presente trabalho, a primeira
concepgdo considera a légica como uma regido das puras possibilidades, ou seja,
daquilo que, segundo Dewey (1938a, p. 2), “pode ser entendido independentemente da
realidade”; a segunda concep¢do vé a lbgica como concernente aos processos de
inferéncia pelos quais se chega ao conhecimento cientifico; a terceira, por fim, diz que o
objeto dltimo da logica € a “estrutura formal da linguagem como um sistema de
simbolos” (DEWEY, 1938a, p. 2). Dewey, no entanto, entende que tudo o que a teoria
I6gica pode oferecer sdo hipoteses.

A conclusdo a que Dewey pretende chegar, conforme ja indicamos, é a de que
ndo ha investigacdo logica e conclusGes que sejam baseadas na intuicdo ou pura
especulacdo. A garantia (W) (o estudo do comportamento organico ndo envolve a
intuicdo) dessa concluséo tem por base (B) a afirmacdo de que as formas que regulam a

investigacdo logica sdo postulados. Para fornecer essa base, Dewey comeca explicando
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que ¢ lugar comum defender que a logica se ocupa mais da forma do que da matéria.
Exemplifica dizendo que as oragdes Jodo € rico e Os milionarios sdo ricos tém formas
diferentes, porque a primeira oracdo trata de um singular pertencendo a um género; a
segunda, de uma relacéo entre géneros.

O problema, portanto, é saber se existe ou ndo uma relacdo entre forma e
matéria; e, se ha, de que tipo ela é. A diferenca entre as teorias I6gicas reside na maneira
como esse problema € abordado. Assim, diz Dewey, sdo formalistas aqueles que
sustentam que as formas sdo separadas da matéria;*® dentre estes, ha 0s que sustentam
que as formas sdo campos de possibilidades, enquanto outros concebem que s&o
relacbes sintaticas das palavras nas oragdes. Em oposicdo aos formalistas, ha os que
defendem que as formas sdo formas-da-matéria. O posicionamento defendido por
Dewey é que as formas l6gicas originam-se no objeto, em virtude do fato de o objeto ser
submetido as condi¢bes que determinam a finalidade da investigacdo, que é a de
“instituir uma conclusdo justificada” (DEWEY, 1938a, p. 372). Conforme ja indicamos,
a investigacdo, segundo Dewey, consiste em procedimentos experimentais, sendo
caracterizada, portanto, pela factibilidade da observacdo, tal qual se da com os
comportamentos organicos.

Esse posicionamento é designado por Dewey (1938a, p. 372) como uma “vera
hypothesis, ndo um conceito inventado para que sirva ad hoc a uma teoria logica
especial”. A logica, segundo ele, ndo opera ou ordena um material para que sirva a um
fim definido; pelo contrério, a ldgica teve que esperar que diversas artes estabelecessem
suas operacdes para que materiais inacabados adotassem formas novas, para capacita-
los a servir de meios para obter conseqliéncias. Para esclarecer esse posicionamento,

Dewey da um exemplo relativo as formas legais. Na medida do possivel, os conceitos

% Ao referir-se aos formalistas, Dewey n&o menciona nenhum autor em especifico, mas somente as
caracteristicas que considera préprias de seu modo de pensar a logica.
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juridicos fornecem meios para a regulacdo da conduta, o que pode ser encontrado na
forma conhecida como *“contrato”. A idéia do contrato é uma forma-da-matéria que
“origina 0 material, previamente informe, para que os fins a que ele serve sejam
alcancados em ampla escala, de um modo estabilizado” (DEWEY, 1938a, p. 373). Esse
raciocinio reforca a nog¢do contida na garantia do argumento de Dewey, ou seja, a tese
de que ndo ha intui¢do, mas construgdo de operagdes materiais.

Dewey (1938a, p. 399-400) busca novo reforgo, dizendo que as construcdes
materiais podem ser compreendidas por intermédio das operacdes da matematica, cujo
raciocinio, embora seja constituido sem nenhum tipo de referéncia existencial, mostra
que os objetos da investigacdo tém uma determinacdo operacional.”’ E por essa razao
que “A aplicabilidade da I6gica e das matematicas a existéncia se explica como um caso
especial da relacdo geral entre o reino do Ser possivel e o reino do Ser real”. 1sso pode
ser ressaltado pelo contraste entre a interpretacdo operacional da possibilidade e a
interpretacdo teorica de sua natureza. O reino da possibilidade é mais extenso que o da
realidade e, como o real tem que ser previamente possivel, o reino da possibilidade
fornece a Ultima razdo l6gica limitadora de tudo o que € real.

A ilustracdo utilizada por Dewey diz respeito ao isomorfismo entre 0 mapa e o
pais, independentemente da natureza existencial dessas relacfes, as quais devem ser
interpretadas em um sentido operacional e funcional. Isto significa que, quando o pais é
inspecionado, um mapa pode ser tragado para servir como instrumento para certas

operaces, como Viajar, fixar rotas e seguir 0 movimento de pessoas.?

%" Em nota, Dewey (1938a, p. 14) explica que a palavra operacional “Expressa 0 modo pelo qual o objeto
da investigacgao se converte em meio para o fim da investigagdo, que ndo é outro sendo o estabelecimento
de situacgdes existenciais determinadas”.

%8 Os pragmatistas em geral, como Dewey, “criticam a concepcdo correspondencial de verdade, por
entenderem que ela é injustificadamente metafisica e incapaz de fornecer um critério aplicavel de
verdade, e que eles se aproximam de uma concepgao coerentista da verdade” (DUTRA, 2005, p. 175).
Dutra (2005, p. 175) explica que ha dois tipos principais de teorias da verdade como correspondéncia: a
defendida por Wittgenstein e Russell alega a verdade como correspondéncia (congruéncia) entre
“proposicOes e estados de coisas”; a defendida por J. L. Austin, afirma a verdade como correspondéncia
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Para Dewey (1938a, p. 404), o modelo geral da investigacédo esta refletido nas
matematicas, “pois a funcdo de abstracdo implicada em toda investigacdo existencial
resulta, ela mesma, abstraida e universalizada”. Os conceitos matematicos tém um
carater funcional, insiste Dewey (1938a, p. 418), provando na préatica da investigacdo
que “a verificacdo de uma idéia ou teoria ndo € questdo de encontrar uma existéncia que
responda as exigéncias da idéia ou da teoria”, mas “uma questdo de ordenamento
sisteméatico de uma série complexa de dados por meio da idéia e da teoria, que
funcionam como instrumento”. Assim, o fracasso do formalismo se da exatamente no
topico fundamental das condicdes, isto é, na necessidade de determinar as condi¢Ges em
que sdo aplicaveis as formas puras.

Resta saber de que maneira as formas puras adquiriram conteudos relacionados
entre si. E mais: “Quais sdo as condic¢des logicas sob as quais elas adquirem esses
contetidos, sem os quais a aplicacdo a existéncia, que marca a investigacdo na ciéncia
natural, é impossivel?” (DEWEY, 1938a, p. 377). Para Dewey (1938a, p. 378), as
condicBes que sdo satisfeitas numa investigacdo ndo sdo propriedades intrinsecas das
proposi¢fes, uma vez que surgem “por meio de operagdes existenciais extensas e
complexas, realizadas sobre material existencial”. O que Dewey procura mostrar, assim,
é a base de sua garantia: as formas logicas sdo postulados, configuram convencdes, pois
sdo condig¢bes logicas que caracterizam o conteudo dessas formas, as quais Sao

estabelecidas no existente.?®

(correlacdo) “entre convencgdes descritivas (que associam sentencas com tipos de situacéo) e convengdes
demonstrativas (que associam enunciados com situacdes efetivas, no mundo) (DUTRA, 2005, p. 176)".
Dutra (2005, p.177) mostra dois ingredientes importantes das teorias da coeréncia: o sistema de
enunciados ou crencas deve ser “suficientemente abrangente, pois, caso contréario a nogéo € inaplicavel”,
e o sistema deve ser “estavel ou coeso, para que sirva de critério epistémico efetivo para decidir a
inclusdo ou exclusdo de um enunciado e, logo, sua verdade ou falsidade. E a estes respeitos que a
concepcdo pragmatista da verdade se aproxima daquela da coeréncia”. Assim, o que Dewey indica na
ilustracdo é que “definir a verdade como correspondéncia é como comparar um mapa com outro, sem
conhecer a regido do mundo que foi por eles mapeada” (DUTRA, 2005, p. 178).

» Ralph Sleeper (apud GARRISON, 2003, p. 355) afirma que Dewey distinguiu entre a teoria da
investigacdo e a teoria da existéncia; sendo que, “o que as liga é uma teoria da linguagem”. O autor
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1.3. O debate com a refutacgéo (R)

Conforme vimos, ao argumento de Dewey pode opor-se a refutacdo (R) que
sustenta ser possivel compreender o comportamento organico com base em intuicdo e
pura especulacdo. Essa proposi¢éo refutatoria supde que as formas puras ja tém, em si
mesmas, a aplicacdo requerida, o que, segundo Dewey, advem do equivoco de atribuir
uma propriedade estrutural intrinseca a forga funcional e diretiva da relacdo l6gico-
formal, a qual prescreve condigdes a serem satisfeitas.

Dewey explica que a maneira corrente de raciocinar € a seguinte: a proposicao
genérica Todos os homens sdo mortais afirma a conexao entre um conjunto de tragos
que descreve a espécie humana, de um lado, e o género “mortal”, de outro. O que se
afirma, corretamente, é que os caracteres ‘“ser humano” e “ser mortal” sao,
necessariamente, relacionados entre si. Dewey entende que a proposi¢cdo Todos o0s
homens sdo mortais é precéria, pois fica exposta a ser invalidada, mas ela é salva por
investigagdes bioldgicas e fisiologicas que demonstram a relagcdo necesséria entre os
caracteres que definem *“vivente” e “mortal”, como estruturas conceituais. Assim, a
aludida refutacdo perde forca, ao considerarmos, com Dewey (1938a, p. 382), que as
formas puras “sdo incapazes de determinar a aplicacdo, no sentido em que esta é
requerida pela ciéncia natural”.

Em oposicdo as formas puras, existem as formas-da-matéria, cuja compreensdo
Dewey esclarece por meio de uma analogia com a forma de uma matéria que €

transformada para ser (til as nossas necessidades praticas. Pensemos, sugere o fildsofo,

explica que a matéria da metafisica é a existéncia e da logica sdo as esséncias e identidades, e que Dewey
coloca uma ponte natural, a comunicacdo, ou linguagem ou discurso, unindo existéncia e esséncia. Cunha
(1994, p. 40) explica que, para Dewey, as coisas s6 adquirem real significado quando usadas em uma
experiéncia partilhada; o “uso da linguagem com o intuito de comunicar e adquirir conhecimentos deve
ser visto como uma extensdo desse principio; os signos verbais s6 ganham significado relevante se e
quando utilizados para expressar acfes e, mais ainda, a¢Ges oriundas de experiéncias vivenciadas
coletivamente”.
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em qualquer instrumento, dispositivo, maquina de transporte e comunicagdo, moveis, 0s
quais sdo exemplos praticos e existenciais da transformacéo de materiais naturais em
meios deliberadamente selecionados e ordenados para servirem a algum tipo de
necessidade. Esses materiais transformados representam formas-da-matéria. A
integracdo entre forma e matéria se da de tal modo que, nas investigagbes que
consideram essa integracdo a priori, a forma é tomada como intrinseca a matéria,
independentemente da funcdo exercida pela forma, e a matéria, por sua vez, é tratada
como se fosse puramente formal.

Diferentemente dessa concepcdo de forma-da-matéria, a principal objecédo a tese
de Dewey sustenta que o campo da ldgica ja se encontra preconcebido, sendo tratado
pela metodologia, mas Dewey (1938a, p. 390-391) ndo reconhece a distingédo entre
I6gica e metodologia. Segundo ele, a expressdo “logica e método cientifico” ndo tem
um “significado valido quando o ‘e’ é tomado como se significasse uma relacdo externa
entre os dois termos”, pois 0 método cientifico institui, e as vezes revela, a natureza das
formas l6gicas que sdo constituidas na pratica real da investigacao.*

A rejeicdo de Dewey (1938a, p.17) a uma investigacdo logica baseada na
intuicdo culmina com a idéia de que “a investigacdo diz respeito a duvida”.** Entdo, se
“a investigagdo comeca com a duavida, termina na instituicdo das condi¢Bes que

removem a necessidade da davida”, o que se denomina “assercdo justificada”, nogdo

% Donald Piatt (1989, p. 111) entende que, quando o pragmatista define l6gica como metodologia, o faz
porque a légica ultrapassa a idéia de investigacdo da natureza; “Dewey esta interessado na légica para
uso”, porque, ao se preocupar com proposicdes, termos e suas relacées formais, discute em que medida
esses elementos propiciam a constitui¢do de juizos, os quais ndo sdo concebidos como axiomas ou
primeiros principios, mas como postulados.

*1 A nocdo deweyana de ddvida tem origem em Peirce (2008, p. 43-44), para quem “A divida é um
estado de desconforto e insatisfacdo do qual lutamos para nos libertar e para passar ao estado de crenca;
enguanto este Ultimo é um estado calmo e satisfatorio que ndo desejamos evitar ou mudar para uma
crenca em outra coisa qualquer”; pelo contréario “ndo nos agarramos com tenacidade a crenga meramente,
mas sim ao estado de acreditar justamente naquilo que acreditamos”. Para Peirce (2008, p. 44), davida e
crenca tém, sobre nos, efeitos positivos, mas diferentes: a crenca nos faz agir de imediato, quando surgem
as ocasides, enquanto a divida nos estimula a agir “até que o estado de ddvida seja destruido”.
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que difere de “conhecimento”.** O termo “conhecimento” é considerado por Dewey

(19384, p 8) um “termo abstrato” que padece de um carater ambiguo; “ndo é mais que
um nome aplicavel ao produto de investigacfes competentes”, sendo o seu sentido “tdo
vago que ndo importa o conteido colocado dentro dele”, independentemente da relacao
investigativa. Tal ambigiidade resulta de “as diversas variedades de realismo, idealismo
e dualismo” abrigarem concepcbes muito diferentes do que seja, realmente, o
“conhecimento”. Torna-se preferivel, portanto, utilizar a nocdo de assercéo justificada,
pois esta “envolve uma referéncia a investigagdo como aquilo que garante a assercao”
(DEWEY, 1938a, p 9).

Nas diversas concepcdes filoséficas mencionadas pelo autor, “a teoria l6gica se
converte em pré-concepcbes metafisicas e epistemolégicas, de sorte que a interpretacéo
das formas Idgicas varia com as diversas suposi¢cdes metafisicas subjacentes” (DEWEY,
1938a, p. 8). Em vez disso, a assercao justificada pode ser considerada uma exposi¢do
racional, e “a ‘racionalidade’ é questdo de relacdo entre meios e consequéncias, nao de
primeiros principios fixos, como premissas definitivas” (DEWEY, 1938a, p. 9).

A refutacdo ao argumento deweyano decorreria, segundo Dewey (19383, p. 10),
do hipostasiamento da racionalidade promovido pela filosofia tradicional, que converteu
a teoria logica em razéo ou Intellectus Purus. Persiste, portanto, “a idéia da razdo como
poder que capta a priori, intuitivamente, primeiros principios indiscutiveis”. O sentido
dessa nocdo foi composto pela necessidade de postular uma faculdade que tivesse o

poder de apreender diretamente as verdades axiomaticas, evidentes por si mesmas, idéia

*2 Dutra (2005, p. 173) entende que a teoria de Dewey é falibilista, pois, embora marcada por um processo
progressivo e cumulativo, “seus resultados estdo também sujeitos a revisdo”. Por isso, Dewey “prefere
falar de assertibilidade garantida em vez de verdade (ou conhecimento estabelecido)”; segundo Dutra,
embora as crencas alcancem “o titulo honorifico de conhecimento”, por conta de nossas investigacdes,
elas assumem “apenas de uma estabilidade relativa, e estdo sempre sujeitas aos resultados de futuras
investigacdes”.
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oriunda da logica tradicional, mais especificamente da geometria euclidiana, segundo o
autor.

Para Dewey (1938a, p. 10), os axiomas “sdo postulados, nem verdadeiros, nem
falsos em si mesmos; seu sentido se determina pelas consequéncias que se seguem das
relacbes que guardam entre si”. As formas ldégicas (objeto imediato da logica)
exemplificam relacdes entre meios e conseqliéncias na investigacdo controlada, pois “0s
métodos de investigacdo aplicados sdo desenvolvidos e aperfeicoados no processo da
investigacdo continua” (DEWEY, 1938a, p. 11).%

Cumpre reafirmar que, para Dewey (1938a, p. 14-15), o objeto da légica se acha
determinado operacionalmente, isto é, o objeto da investigacdo é estabelecido em
situacdes existenciais, e as “formas ldgicas sdo as condi¢des que a investigacdo deve
cumprir como investigacdo”, o que se faz, primeiro, por intermédio da observacao
experimental, e, segundo, com operacBes que utilizam simbolos.>* Assim, as formas
I6gicas sdo postulados, condigdes descobertas no curso da investigacdo, que
fundamentam investigacdes posteriores, para dai se obterem “assercdes justificadas”.
Conforme afirma Dewey, um exemplo disso sdo os postulados da geometria, os quais
sdo formulacOes de condi¢des que devem ser satisfeitas nos procedimentos que tratam
de certas matérias. E isso 0 que ocorre com as formas légicas que se aplicam a toda
investigacao.

Os principios que orientam a investigacdo tornam-se validos por causa da
coeréncia das consequéncias produzidas pelos habitos que articulam. Os problemas

surgem ndo por causa do habito ou do principio geral, mas por conta do material

¥ A nocdo de davida se complementa com a de investigacdo, pois, para Peirce (2008, p. 45), “a irritagio
da duvida causa um grande esfor¢o no sentido de se alcangar um estado de crenca. Chamarei a esse
esforco de investigagdo”.

3 Peirce (2008, 63), em seu ensaio Como tornar nossas idéias claras, afirma que “a maquinaria da mente
sO pode transformar conhecimento, mas nunca origina-lo, a menos que fosse alimentada com os fatos de
observacdo”. Essa afirmacdo parece ter bastante peso para Dewey, pois para ele a observacao é critério
para a constituicdo de qualquer conhecimento confiavel.
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tratado. Essa distingdo corresponde a “distin¢do originaria entre forma e matéria, mas
ndo envolve a separacdo completa entre elas, como freqlientemente estabelecem as
teorias logicas” (DEWEY, 19383, p. 13). O habito, portanto, € um modo de acdo que, ao
ser construido e aceito, converte-se em regra ou principio. Existem habitos de inferéncia
que podem ser formulados como principios logicos de toda investigacao, constituindo
condigdes que devem ser satisfeitas para que o conhecimento dessas mesmas condicgdes
fornega um principio de direcdo e de prova. Sendo assim, nenhuma investigagdo que
conceba suas formas mediante os principios expressos por Dewey admitira a intuicdo e
a pura especulagéo como explicacdo dessas formas.

Dewey se contrapde a refutacdo do seu argumento afirmando que os principios
de identidade, de contradicdo e do terceiro excluido ndo séo propriedades imutaveis e
Gltimas, mas condicbes geradas no interior do processo de controle da investigacao
continua. Tais principios s&o tidos como as “trés leis fundamentais do pensamento, as
quais sdo necessarias e suficientes para que o pensar se desenvolva de maneira correta”
(COPI, 1978, p. 256).%

Segundo Dewey (19383, p. 12), esses principios podem ser entendidos, como fez
Peirce, como guias, e as conclusbes inferidas, como implicando habitos, termo

puramente bioldgico.*® “Descobrimos que, se produzirmos nossas inferéncias, de certo

% Segundo Copi (1978, p. 256), o principio da identidade “afirma que se qualquer enunciado é
verdadeiro, entdo ele é verdadeiro”, o que significa que A é A, uma coisa s6 pode ser igual a ela mesma;
0 principio de contradicdo “afirma que nenhum enunciado pode ser verdadeiro e falso”, nenhuma
proposicdo pode ser verdadeira e falsa a0 mesmo tempo; o terceiro excluido “afirma que um enunciado
ou é verdadeiro, ou é falso”, ou A é X ou é Y, e ndo ha terceira possibilidade — ou este homem é Jodo ou
ndo é Jodo; uma proposicdo s6 pode ser verdadeira se ndo for falsa, e s6 pode ser falsa se ndo for
verdadeira, porque o terceiro valor é excluido. Para Da Costa (1980, p. 77), esses principios “constituem,
primariamente, leis do ser”, decorrentes “de uma doutrina estética do real” que concebe o ser como “fixo
e permanente”; “sempre idéntico a si mesmo (principio da identidade), ndo pode ser e ndo ser a0 mesmo
tempo (lei da contradicdo) e deve ser ou ndo ser, sem outra alternativa (tertium non datur)”. Tais
principios constituem “leis ontoldgicas e, secundariamente, normas logicas”.

* Para Peirce (2008, p. 40), 0 “hébito especifico da mente, que governa esta ou aquela inferéncia, pode
ser formulado numa proposicao cuja verdade depende da validade das inferéncias que o habito determina;
e tal formula é chamada de um principio-guia da inferéncia”. Peirce fornece um exemplo: “observamos
que um disco giratorio de cobre fica rapidamente em repouso quando colocado entre p6los de um imé, e
dai inferimos que isso acontecera com todos os discos de cobre. O principio-guia é que aquilo que é
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modo, conseguiremos, em igualdade de circunstancias, conclusdes nas quais poderemos
confiar”.

Ao tomar como critério de toda investigacdo as formas logicas segundo uma
concepcao operacional, isto &, como funcdes elaboradas no continuo da investigacao,
Dewey firma a base (B) da garantia (W) de seu argumento: as formas logicas que
regulam a investigacdo logica sdo postulados, convencbes advindas do estudo de
situacdes existenciais. A refutacdo a aludida base e, portanto, a garantia fica assim
comprometida, ja que o que fundamenta toda investigacdo, como procura defender
Dewey, ¢ a consideracdo pelo comportamento organico, descartando a intui¢do e a pura

especulacéo.

verdadeiro para uma peca de cobre é verdadeiro para uma outra”. Os principios-guia sdo Uteis,
principalmente, para homens que se aventuram em campos pouco familiares, onde suas agdes ndo séo
confrontadas com a experiéncia.
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Capitulo 11

A estrutura da investigacao e seus passos

A conclusdo do segundo argumento de Dewey é que a investigacdo visa
estabelecer hipdteses, ou seja, a investigacdo tem o intuito de fornecer meios para a
formacao de juizos; assim, a investigacdo nao possui fins, em si mesma. Essa conclusdo
é estabelecida por intermédio de duas afirmacdes: na investigacédo, o que determina o
carater das proposicbes € a sua funcdo e todas as proposi¢bes envolvidas na
investigacdo tém a funcdo de hipdteses. Respectivamente, essas proposi¢cdes sao o dado
(D) e a garantia (W) do argumento de Dewey. A base (B) da garantia, por sua vez, é
representada pelo raciocinio que mostra que as proposicdes existenciais sdo
determinadas pela observagdo experimental, a0 passo que as universais ou conceituais
sdo provisorias, constituindo instrumentos 16gicos necessarios para a obtencdo de um
juizo. Trata-se de um argumento cuja solidez pode ser questionada por meio de
refutacbes (R) que sustentem que, na investigacdo, existem proposi¢des puramente

demonstrativas, cujo sujeito 1dgico se apresenta de imediato.

Quadro Il — Layout do argumento “A investigacao e as hipoteses”
(D) Na investigacao, é a fungdo — (C) Entdo, provavelmente, a funcédo

0 que determina o caréater das da investigacao € fornecer hipdteses
proposicdes

(W) Se, em geral, na investigacdo, todas as proposi¢des sdo constituidas por hipo6teses

(B) Uma vez que, na investigacao, as proposigdes existenciais sdo obtidas por observacdo
experimental e as proposi¢fes universais sdo formulacdes provisorias

(R) A ndo ser que, na investigacao, existam proposicGes puramente demonstrativas,
cujo sujeito légico se apresente de imediato
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2.1. O estabelecimento do dado (D)

Numa investigacdo, as proposi¢oes sdo meios que servem para qualificar uma
situacdo indeterminada; as afirmativas tém a funcédo de selecionar diferentes objetos em
sua capacidade probatoria, enquanto as negativas representam 0s objetos que devem ser
eliminados por causa de sua insignificancia quanto a funcdo probatéria de um material,
no que tange a solucdo de um problema. Disso resulta que, na investigacdo, o que
determina o carater das proposicdes € a sua funcdo — este € o dado (D) do segundo
argumento de Dewey.

Dewey (1938a, p. 188) explica isso dizendo que a afirmacdo é um termo ldgico,
pois s6 afirmamos quando somos capazes de confirmar. Tanto na afirmagdo quanto na
negacdo, existe “uma referéncia a existéncias e sentidos”, para que seja possivel
requalificar, a partir de negociagdes, uma situacdo indeterminada. Negacdo distingue-se
de “mera omisséo”, sendo seu papel eliminar certos fatos e sentidos que obscurecem a
solugéo de uma situacdo incerta.

Segundo Dewey (1938a, p. 188), “na ciéncia moderna as correlagcdes ou
correspondéncias entre as mudancgas constituem o principal objetivo da determinacao”.
Mas ndo é sO a proposi¢do negativa que tem relacdo com a mudanca; a proposicao
afirmativa também guarda uma relacéo intrinseca com a mudanga. Dewey mostra isso
por meio da proposicéo isto é vermelho. Segundo ele, “a mera afirmagédo de que algo é
vermelho ndo é razdo suficiente para afirmar que ‘isto é vermelho’”, uma vez que tal
afirmacéo significa “eliminar possibilidades alternativas”. Validar a afirmacdo de que

isto € vermelho depende da eliminacdo exaustiva de todas as demais possibilidades
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distintas da afirmada, o que requer a verificacdo “de uma série de proposigdes
hipotéticas” (DEWEY, 1938a, p. 189).

Para firmar o dado (D) de seu argumento, Dewey (1938a, p. 195) insiste que ndo
podemos tomar como finais as proposicdes afirmativas e negativas, ignorando “sua
conexd@o operacional com o curso da investigacdo”; se assim fizermos, essas formas
tornam-se “mecanicas e arbitrarias”. Formalmente falando, diz ele, € certo que as
proposi¢des do tipo universal afirmativa, todos sdo, e universal negativa, nenhum €, sdo
contraditadas quando se observa um so6 caso que diga o contrario. “Mas, o ponto l6gico
essencial é que a proposi¢do universal (afirmativa ou negativa) se encontra negada, nao
pelo indeterminado alguns, mas pelo singular determinado” (DEWEY, 1938a, p. 195).

Além disso, enfatiza Dewey (1938a, p. 197), “a légica da relacdo de contradicdo
entre as proposicdes oferece uma prova iminente da significagdo funcional e operativa
das proposicOes afirmativo-negativas”. Dentro da investigacdo, ndo ha nada mais
importante do que o estabelecimento de proposi¢des contraditorias, porque isto ndo se
da por um critério que as converta em finais ou completas; ao contrério, trata-se de um
passo na continuidade da investigacéo, em direcdo a um juizo altimo.

Sobre esse aspecto, Dewey observa que a concepcao aristotélica de afirmacéo e
negacao correspondia a suposta natureza ontoldgica dos objetos aos quais se aplicavam
as referidas proposicoes. A posicdo defendida no Logic, de que tais proposi¢des devem
ser interpretadas de maneira funcional, nega aquela posicéo tradicional, ou seja, nega
que exista uma correspondéncia pontual com os objetos, tais como séo.

Além da critica a posi¢do tradicional, também a teoria l6gica moderna € objeto
da confrontacdo de Dewey (1938a, p. 198) para sustentar o seu dado (D); ao procurar
reter as formas, a teoria légica moderna abandonou seu contetido existencial, motivo

que a fez perder seus fundamentos, n4o levando a parte alguma. “E formal unicamente
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no sentido de ser vazia e mecanica. Nem reflete a existéncia ja conhecida, nem promove
a investigacao, no sentido do que pode e deve ser conhecido”.

Para Dewey (1938a, p. 168), o maior inimigo da investigacao livre e continua é
0 dogmatismo, sendo a sua implantacdo na investigacdo decorrente da negagdo do
carater interrogativo e funcional das proposicGes. Para a teoria da investigacdo, “todas
as proposigdes, enquanto distintas do juizo, tm um aspecto interrogativo”, sendo, por
isso, sempre provisorias. A selecdo, que é uma das fungbes das proposicdes, € um
postulado l6gico, tal como séo aqueles das proposi¢cdes matematicas.

Para enfatizar o aspecto funcional da investigacdo e dos instrumentos que dela
participam, bem como para prosseguir na instauracdo do chamado principio da
continuidade, que é préprio da investigagdo, como vimos no primeiro argumento,
Dewey (1938a, p. 236) discorre sobre o modo como a investigacdo historica, em
especifico, se desenvolve. Segundo o autor, é na Histdria que se faz mais visivel o papel
do juizo na distin¢do e na criacdo de “sinteses”. Também é na Historia que se encontra
um exemplo “do principio de que o material existencial se enriquece com novas formas
por intermédio da investigacdo”. Entretanto, Dewey considera que a investigacao
histérica tem uma deficiéncia que € a dificuldade na formagdo dos juizos: os
historiadores ainda ndo desenvolveram o habito, que é proprio dos pesquisadores da
fisica, compara o filésofo, de expor entre si e para o publico as estruturas conceituais
sisteméticas que utilizam para organizar seus dados. A trama histdrica torna-se, para
Dewey (1938a, p. 233), “uma pressuposicao implicita™.*’

Dewey (1938a, p. 237) ilustra essas afirmagdes mostrando o duplo sentido da

palavra “histéria”, que pode significar tanto aquilo que ocorreu no passado, quanto a

3" Segundo Johannes Bellmann (2004, p. 470), o Logic “oferece um raro exemplo em que Dewey lida
explicitamente com os problemas epistemoldgicos da historiografia”, o que, segundo 0 mesmo autor, ja
havia feito antes no ensaio Realism without Monism and Dualism, no qual se encontra uma pragmatica da
historiografia.
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reconstrucdo intelectual dessas ocorréncias; assim, “escrever historia constitui, por si
mesmo, um evento histérico”. Dewey reforca esse principio com a seguinte analogia:
“assim como as lendas, monumentos e lembrancas transmitidas de Atenas modificaram
0 curso subsequente da vida ateniense, também a investigacdo e construcdo histéricas
sdo agentes da historia em curso”.

Dewey leva seu auditério a detectar o que, segundo ele, constitui um duplo
processo: de um lado, as mudangas que ocorrem no presente modificam as questoes
sociais, pondo em destaque 0 que aconteceu no passado, a partir de uma nova
perspectiva, levando ao surgimento de novos interesses e a reescrita da historia do
passado; de outro lado, mudando o juizo sobre o significado do passado; novos
instrumentos sdo adquiridos para apreciar as condi¢Oes presentes que potencializam o
futuro.

A continuidade temporal passado-presente-futuro € de extrema importancia para
firmar o dado (D) do argumento de Dewey (1938a, p. 238), porque tal continuidade tem
uma significacdo logica, uma vez que, o passado € passado do presente, “e 0 presente é
0 passado de um presente que vive no futuro. A idéia da continuidade da histéria
implica necessariamente essa conclusao”. Além do principio da continuidade, Dewey
defende que todas as proposicOes sdo relacionais, do tipo se-entdo, pois se referem a
disposi¢cdes ou potencialidades de mudanca. Por exemplo, a proposicdo isto é ferro,
quer dizer, de fato, que isto, em determinadas condicGes, interagindo de certa maneira,
produzira certas conseqliéncias.

Para Dewey (1938a, p. 308), as proposi¢des que relacionam géneros sdo também
relacionais. Sugere, por exemplo, que a proposi¢do o ferro é metal ndo estd completa,
por isso ndo é reconhecida como relacional. A proposicao completa seria: “o ferro € um

metal que possui tais e quais caracteristicas diferenciais”; possuindo essas propriedades,
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um metal sera considerado ferro. Assim, mesmo que ndo verbalmente, a proposi¢éo, do
ponto de vista logico, € uma proposicdo relacional de géneros. As proposi¢oes
hipotéticas universais também tém carater relacional, pois freqlentemente ndo estdo
totalmente determinadas, da maneira como sdo formuladas, porque “afirmar o
‘conseqiiente’ ndo é razdo para afirmar o ‘antecedente’, tampouco negar este Ultimo é
razdo para negar o primeiro” (DEWEY, 193843, p. 309).

As proposicdes discutidas por Dewey (1938a, p. 309-310) fazem parte de etapas
progressivas da investigacdo, ndo sendo, por isso, dadas; coube a teoria Idgica fixar a
“etiqueta apropriada a cada uma delas: particular, universal, hipotética etc”. Ao
contrério disso, Dewey defende como dado (D) do seu argumento que essas proposices
devem ser admitidas como possuidoras de um caréter funcional.*®

Nos raciocinios utilizados por Dewey, verificamos que as raizes de sua
argumentacdo estdo fincadas no terreno seguro do existencial, do observavel, do
experimental. Nenhum raciocinio oposto a esse campo existencial permite, na
investigacao, a construgédo de assercgdes justificadas. Ao mostrar que, na investigacao, as
correlagdes ou correspondéncias entre os elementos séo caracterizadas pela fungéo que
eles exercem, Dewey rejeita todo processo metafisico, mecéanico e arbitrario, como seria
0 sugerido por uma suposta correspondéncia pontual entre os elementos da investigacao.

Com isso, 0 autor rejeita também os posicionamentos dogmaticos.

% Segundo Dutra (2005, 172), as “operacdes que nos levam da situagdo inicial da investigacéo até sua
situacéo final sdo, segundo Dewey, de dois tipos fundamentais: conceituais e observacionais. Estes dois
tipos de operacBes possuem entre si correspondéncia funcional, ou seja, elas estdo dirigidas uma para a
outra”. O carater funcional dessas operacdes faz com que “a investigacdo seja um processo reiterativo,
isto €, que, de fato, ela seja um processo continuo, progressivo e cumulativo, uma vez que a solucdo de
um problema conduz a novas situa¢fes indeterminadas e a novas investigacGes, e assim por diante. Mas
as conclusdes alcangadas em uma investigacao se tornam, por sua vez, meios para futuras investigacfes”.
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2.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

O carater hipotético das proposicdes, conforme expresso na garantia (W) do
argumento de Dewey, significa que a investigacdo diz respeito as transformacdes de
uma situacdo. Esse € o Unico sentido pelo qual se pode dizer que o pensamento possui
“relevancia para a logica” (DEWEY, 19383, p. 287).

Como ja foi possivel observar anteriormente, as proposi¢des que originam um
juizo tém funcbes bastante especificas, sendo de dois tipos: as existenciais e as
universais. As primeiras séo determinadas pela observacdo experimental, e as segundas
sdo provisorias, constituindo instrumentos 16gicos necessarios para que um juizo seja
atingido — eis a base (B) da garantia do argumento do autor. Para firmar essa base no
que tange ao carater experimental das proposi¢cdes existenciais, Dewey segmenta tais
proposi¢cBes em cinco subclasses: particulares, singulares, genéricas, condicionais
contingentes e disjuntivas contingentes. O fildsofo define e caracteriza cada uma delas
da maneira como passamos a expor.

As proposi¢Oes particulares representam a forma mais rudimentar de
proposicdes de conteudo-sujeito, qualificando um singular isto mediante uma qualidade
que procede dos 6rgdos do sentido. Dewey (1938a, p. 289) ilustra essa caracteristica
dizendo que, nas proposicdes “Isto é azedo, ou suave, ou vermelho, etc.”, a palavra “é”
possui “forca existencial e ndo o carater atemporal (porque estritamente légico) da
cépula”. A proposicdo € particular, ndo por se aplicar a um singular, mas porque a
qualificagdo diz respeito a algo que tem lugar; um aqui-e-agora definidos. As
proposi¢des singulares, por sua vez, determinam que isto é de um certo género ou

classe, por exemplo: isto é doce. A qualidade doce “é o signo de uma série conjunta de
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conseqiiéncias que ocorrerdo, quando acontecam certas interacdes” (DEWEY, 1938a, p.
291).

Para Dewey (1938a, p. 293), as proposicOes 0s atenienses sao gregos e Socrates
é um ateniense possuem formas légicas (fungdes logicas) diferentes, assim como isto é
ferro possui uma forma logica diferente de o ferro € um metal. Todas essas proposicoes
sdo genéricas. As segundas de cada par “incluem uma classe menor em outra mais
extensa, COmo uma espécie no género”; ja as primeiras ou intermediarias ndo incluem
um singular em uma classe ou género. O que ocorre é que, nessas Ultimas, “o género,
descrito por meio de tragcos determinados, identifica e posiciona o singular, de maneira
que as caracteristicas diretamente observadas podem ser inferidas, em condi¢des
observaveis ou ndo” (DEWEY, 1938a, p. 293-294).

J& as proposicdes existenciais dizem respeito a determinacdo de mudangas,
principalmente aquelas que efetuam a transformagdo de uma situagéo indeterminada. Na
interpretacdo tradicional da natureza classificatéria das proposicbes, ocorre 0
esquecimento dessa conexdo com situaces de mudanca e, “no lugar da mudanca, temos
uma relacdo designada por é, no sentido de uma copula légica (ndo existencial)”
(DEWEY, 19384, p. 297).

Para Dewey, as proposi¢fes condicionais contingentes sdo verbalmente
hipotéticas, referindo-se a mudangas existenciais que se supem envolvidas, umas com
as outras, e que se distinguem pelas palavras se-entdo. Nesse caso, postula-se uma
conexd@o existencial entre condi¢fes existenciais, nas quais os termos antecedente e
conseqliente possuem um sentido literal ou existencial. A conexdo € contingente e as
proposicdes possuem algum grau de probabilidade. A forma I6gica dessas proposicoes €

diferente das proposic¢des hipotéticas universais abstratas, pois possuem uma referéncia
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espaco-temporal, tal como Dewey (19383, p. 299) exemplifica: “Se continua chovendo,
0 jogo anunciado sera suspenso”.

Todas essas proposicdes, de acordo com Dewey (1938a, p. 299), constituem, do
ponto de vista I6gico, meios para determinar um problema. Por exemplo: “Se o Fédon é
historico, Sdcrates acreditava na imortalidade da alma, e se esse dialogo ¢ dialético, ndo
se segue necessariamente que Socrates acreditasse pessoalmente na imortalidade da
alma”. Dewey (19384, p. 299) argumenta que essas proposi¢des fornecem um problema
acerca da relacdo existente entre os didlogos escritos por Platdo e as reais reproducoes
de conversas com data e lugar determinados. Além disso, pdem em destaque até que
ponto a figura de Socrates €, de fato, a detentora dos conceitos construidos nesses
didlogos. Numa investigacdo, “tanto o problema quanto a solucéo, se € que pode ser
encontrada, possuem uma referéncia existencial”. Dewey insiste nessa referéncia
existencial envolvida na base (B) de sua garantia (W), pois é ela que assegura o carater
funcional, provisério e hipotético das proposicdes relativas a formulagao do juizo.

Finalmente, quanto as proposi¢fes disjuntivas contingentes, Dewey considera
importante resgatar a condi¢cdo que origina as proposic¢des disjuntivas existenciais, isto
é, a necessidade de determinar, mediante negacdo e exclusdo, as caracteristicas que
descrevem outros géneros e que, incluindo o género em questdo, constitua um género
que inclua todos. Isso significa que as condi¢des impostas para a definicdo de um metal,
por exemplo, dependem de proposi¢Oes excludentes. As proposi¢des disjuntivas,
segundo Dewey (1938a, p. 300), encontram-se “condicionadas materialmente, e sao,
portanto, contingentes, ja que nao ha garantia de que a condi¢cdo formal da exaustao seja
satisfeita”. O carater exaustivo da disjuncdo € uma questdo de fato, ndo de teoria.

No que tange as proposi¢des universais, também envolvidas na formulagdo da

base (B) da garantia (W) do argumento, Dewey (1938a, p. 302) esclarece que elas
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formulam operacgdes possiveis, 0 que significa dizer que seu objeto é abstrato, quando
ndo sdo executadas operacOes expressas. A proposicdo “Somente se 0os homens sdo
livres, pode-se incrimina-los com justica” representa uma possibilidade abstrata, pois
depende da definicdo de liberdade e de justica, que podem ser arbitrarias; assim, em
oposicdo a essa proposicdo, Dewey propde a seguinte: “Somente se as acOes dos
homens sdo casualmente condicionadas, pode a incriminagdo ser efetiva, e somente
sendo efetiva, pode justificar-se”.

O caréter real ou ideal das proposi¢cfes ndo pode ser evidenciado, seja como
inferior, seja como superior. Dewey (1938a, p. 304) exemplifica dizendo que nédo é
viavel pensarmos que as figuras reais sdo inferiores por ndo possuirem a circularidade
definida pela idéia matematica de circulo, nem que o circulo definido pela matematica
seja superior as figuras reais. Portanto, “Santificar o ideal e menosprezar o real por
jamais copiar o ideal, s&o dois modos conexos de esquecer a fungéo do ideal e do real”.
Por outro lado, ignorar o ideal porque ele ndo pode ser convertido num existente
significa aceitar as coisas tais como sdo ou como ndo sdo. Tal postura €, para Dewey,
pessimista, pois desconsidera a potencialidade existente em todas as coisas que sao.

Quanto as proposi¢cdes universais disjuntivas, Dewey (1938a p. 306)
compreende que ha uma diferenca entre os termos incluido e incluindo. Estar incluido
em algo significa dizer que constitui esse algo; assim, as caracteristicas especificas que
descrevem, por exemplo, um objeto singular pertencente a um género mais amplo,
constituem uma parte conjunta do rol de caracteristicas que descrevem qualquer género
incluido nele; por meio de proposi¢fes negativas ou disjuntivas, tais caracteristicas
permitem demarcar todas as espécies incluidas. Por exemplo, “Afirmar que Franklin D.
Roosevelt estd ‘incluido’ na classe dos Presidentes dos Estados Unidos é somente um

modo inadequado de dizer que ele é um dos Presidentes que integra a colecao”.
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No caso das proposic¢Oes universais, incluir significa ser parte integrante de uma
regra operativa que, ao ser aplicada, determina o que sera incluido na operacdo. Excluir,
por sua vez, significa eliminar, “sendo um principio que determina a inadmissibilidade
no abstrato” (DEWEY, 1938a, p. 307). Assim, as proposi¢cdes abstratas tém, como
necessario, o carater exaustivo das disjuncoes.

Em suma, com essa andlise, Dewey pretende mostrar que a referéncia existencial
de uma proposi¢do permitira o carater hipotético das proposicdes relativas a formulacao
do juizo. Este mesmo raciocinio conduz o filésofo a concluir que a funcdo da

investigagdo e fornecer hipoteses.

2.3. O debate com a refutacéo (R)

A refutacdo ao argumento de Dewey (1938a, p. 241) estd fundamentada na
suposicdo da teoria légica contemporanea de que “existem coisas como proposicdes
puramente demonstrativas”, ou seja, que ndo envolvem nenhum tipo de descricéo,
funcdo ldgica que permita identificar a conjuncdo de tracos que forma a “base de
instituicdo de um género”. Haveria refutacdo, portanto, se aceitdssemos a teoria que,
segundo Dewey (1938a, p. 243), confunde

uma descricdo inadequada de um isto (que € a base para posteriores
operacdes de observagdo que visam assegurar a conjuncao de tracos
sobre os quais repousa a identificacdo de um isto com um certo
género) com a total falta de qualificacdo descritiva.

A critica expressa nessa passagem mostra que a refutacdo ao argumento em
analise s é possivel se concordarmos que, na constituicdo dos acontecimentos ou

objetos, suas caracteristicas sejam tomadas de modo isolado, fora de determinado
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contexto. Desse modo, a refutacdo se justificaria se nos convencéssemos de que, na
determinacéo daqueles tragos, ndo ha um sentido historico, tal como Dewey (1938a, p.
244) o compreende: “historico tem o mesmo significado que se encontra na
determinacéo do curso das histdrias humanas”.

Dewey (1938a, p. 242) qualifica de “erro l6gico” a suposicdo da ldgica
contemporanea de que “o objeto demonstrativamente presente que constitui 0 sujeito
I6gico se apresenta a nds de imediato”; o autor afirma que “sé a posic¢do funcional em
uma situagdo contextual pode discriminar um isto real de um ndmero indefinido de
potenciais isto”. Sob esse critério, a investigacdo, como tal, consiste sempre em
formulacBes provisorias, hipotéticas. Amparadas pelas condi¢Ges que ddo origem ao
objeto final da investigacdo, sdo essas proposi¢Ges que formam o juizo. Diante disso,
ndo cabe aceitar que o resultado de uma investigacdo tenha, em sua génese, proposic¢oes
puramente demonstrativas, cujo sujeito l6gico se apresente de imediato.

Para facilitar nosso entendimento acerca do que significa esse resultado ou juizo,
Dewey (1938a, p. 121) o relaciona com a sentenca emitida por um tribunal, derivada de
uma investigacdo efetuada nas audiéncias: “a busca tedrica ideal para guiar a
deliberagéo judicial constitui uma rede de relacdes e procedimentos” que expressam “a
correspondéncia mais estreita possivel entre os fatos e os sentidos legais que Ihes dardo
significado”. O juizo final a que se chega € uma resolucéo, e a sentenca ndo é um fim,
em si mesma, mas uma direcdo para atividades futuras. Por esse raciocinio, torna-se
invidvel considerar, tal como prega a refutacéo (R), que o juizo tenha sido elaborado por
meio de proposi¢des puramente demonstrativas.

Dewey (1938a, p. 122) amplia a nogdo de juizo, afirmando que seu caréter é
individual, ou seja, seu objeto é uma situacdo, palavra que significa “um todo

existencial qualitativo de carater Unico”. O sujeito do juizo sdo os fatos dos casos
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observados; o predicado é composto pelos contetudos conceituais; e a correspondéncia
funcional e operativa entre eles é a copula. Os objetos do sujeito e do predicado sao
determinados em correspondéncia reciproca atribuida pela investigacédo; logo, pode-se
descartar toda manifestacdo metafisica.

Dewey sugere gque, quando assinalamos algo com o pronome demonstrativo isto,
ndo significa que esse isto seja melhor do que outro, mesmo que tal operacdo ocasione
uma singularidade melhor do que outra; o que se indica, na verdade é, um grupo de
qualidades sensiveis. Para que o sujeito isto ou o predicado sejam significativos, é
preciso que haja alguma questdo ou interrogacdo, pois, caso contrario, as proposicoes
que se enunciam ndo indicam nada. Portanto, “o que se seleciona e 0 que se rejeita
deve-se a uma estimativa de sua evidente significacdo provavel” (DEWEY, 1938a, p.
127).%

Dewey amplia sua reflexdo, exemplificando que, na proposicao isto é agucar,
para que o agUcar seja considerado uma substancia, é preciso que alguns juizos parciais
sejam elaborados por meio de operagfes que tenham conseqiiéncias existenciais.
“Acucar”, contetdo conceitual que forma o predicado, ndo é critério final da verdade; é
um meio que ultima atividades experimentais e, por isso, ndo lhe pode ser atribuida uma
condicdo ontoldgica intrinseca, ou puramente demonstrativa, como propde a refutacdo
(R) a seu argumento. O que Dewey (1938a, p. 129) postula é que um objeto “é uma
série de qualidades tratadas como potencialidades de conseqiiéncias existenciais
especificas”.

Dewey diz que o juizo Gltimo é obtido através de juizos parciais, estimativas ou
avaliacOes; seu carater ndo é instantdneo, mas decorrente de uma investigacdo. Os

contetdos do sujeito e do predicado se estabelecem provisoriamente, sendo, portanto,

% 1ss0 é valioso para compreendermos que, quando alguns aspectos da realidade sdo realgados ou
escolhidos, como em uma teoria pedagogica, por exemplo, é esse processo de sele¢do que esta ocorrendo.
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funcionais e operativos. Dewey (1938a, p. 134) da como exemplo a funcionalidade das
atividades produtivas, industriais ou sociais, em que sdo estabelecidas divisdes de
trabalho que se encontram “funcionalmente conectadas umas com as outras”, para que
“se instituam como meios cooperativos de um resultado comum unificado”.

O contra-argumento a refutacdo (R) é ilustrado por Dewey (1938a, p. 136) com
a seguinte situacdo: quando estamos envolvidos em um trabalho complexo, tracamos
sobre um papel um plano para a divisdo das fungdes; mas esse plano ndo constitui a real
divisdo do trabalho; € apenas um meio indispensavel para a execucao real, assim como
um projeto de uma casa ndo é a casa € um mapa ndo € uma excursdo; a execugdo e o
resultado dessas a¢des dependem das func¢des que tém os instrumentos nelas utilizados;
e 0 mesmo acontece na construcdo dos juizos. Assim, “0s projetos e 0s mapas Sao
proposices e exemplificam o que é ser proposicional”.*

Opondo-se a concepgdo de que as proposi¢des sdo puramente demonstrativas,
cujo sujeito ldgico se apresenta de imediato, Dewey (1938a, p. 232-233) reafirma sua
conclusdo de que as proposicdes tém a funcdo de estabelecer hipoGteses que servem de
meios para formar o juizo. Tais proposi¢cdes devem ser consideradas em sua relagdo
com um problema, pois, caso contrario, serdo como “ladrilhos, pedras e madeiras que
um homem consegue juntar para construir uma casa, antes de tracar o plano para

construi-la”.

“0 para Dewey, segundo Dutra (2005, p. 178), “a crenca ou o conhecimento (como assertibilidade
garantida), vistos como produtos da investigacdo, sdo limites ideais desta. Se a investigacdo for
progressiva, 0 conhecimento é seu produto garantidamente asseveravel ou assercdo justificada, ampla e,
portanto, capaz de gerar acordo, cooperacdo e novas investigacdes”. A nocdo de verdade compreendida
desse modo €, portanto, operativa na investigacéo, e por isso oferece critérios para orienta-la.
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Capitulo 111

A investigacdo pelo senso comum e a investigacao cientifica

Até aqui, tomando as conclusdes dos argumentos anteriormente oferecidos por
Dewey, verificamos que ndo ha investigacdo l6gica e conclusdes baseadas na intuicéo,
ou pura especulacdo, ou seja, sem considerar 0 comportamento organico, e que, ndo
havendo proposi¢fes puramente demonstrativas, a funcdo da investigacdo é fornecer
hipoteses cujos enunciados constituem a formacao de juizos.

O terceiro argumento de Dewey tem por conclusdo a idéia de que o mesmo
método l6gico pode ser aplicado tanto aos problemas do senso comum quanto aos do
conhecimento cientifico. Para chegar a essa conclusdo, Dewey utiliza duas premissas: a
primeira diz que o0 mesmo método l6gico pode ser aplicado a problemas que tenham
alguma relagdo entre si, ou seja, problemas que nédo difiram substancialmente um do
outro; a segunda enuncia que os problemas do senso comum e do conhecimento
cientifico enquadram-se nessa categoria, ou seja, que ndo apresentam diferencas
substanciais.

Essas premissas atuam, respectivamente, como dado (D) e garantia (W) do
argumento de Dewey. Diferentemente dos raciocinios anteriores, porém, o enunciado
expresso pelo dado (D) ndo é discutido, provavelmente porque o autor o considere
suficientemente acatado, como uma verdade presumidamente aceita pelo auditério,
podendo ficar implicito na discussdo. Dewey concentra seus esfor¢os na viabiliza¢do da
garantia, fornecendo as bases para a adesdo das condi¢des que se encontram admitidas

por ele, mas que necessitam do reconhecimento de seu auditorio.
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A base (B) da garantia, por sua vez, é representada pela premissa que afirma que
0 senso comum e o conhecimento cientifico, embora dedicados a problemas diferentes,
ndo diferem quanto a légica de investigacdo. Trata-se de um argumento cuja solidez
pode ser questionada por meio de refutacbes (R) que sustentem que os problemas do
senso comum e da ciéncia ndo sé@o relacionados entre si, por empregarem diferentes

I6gicas de investigacao.

Quadro 11 — Layout do argumento “Um método I6gico Unico”

(D) O mesmo método légico pode — (C) Entdo, provavelmente, 0 mesmo

ser aplicado a problemas que sdo método l6gico pode ser aplicado aos
relacionados entre si problemas do senso comum e da
ciéncia

!

(W) Se, em geral, os problemas do senso comum e do conhecimento cientifico
sdo relacionados entre si

(B) Uma vez que o senso comum e o conhecimento cientifico, embora focalizando
problemas diferentes, ndo diferem quanto a sua l6gica de investigacdo

(R) A ndo ser que se prove que os problemas do senso comum e da ciéncia ndo séo
relacionados entre si, por empregarem diferentes I6gicas de investigacao

3.1. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

O ponto de partida de Dewey para sustentar a garantia (W) de seu argumento ¢é
uma caracterizacdo da linguagem, na qual, inicialmente, se faz a diferenciacao entre os
objetos do senso comum e do conhecimento cientifico, e, em seguida, se mostra que,
mesmo constituindo-se mediante linguagens diferentes, tais conhecimentos s&o

relacionados. Assim, a aquisicdo e 0 entendimento da linguagem sdo mostrados pelo
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autor como exemplos da incorporagdo do comportamento orgéanico a conduta
intelectual. Segundo Dewey (1938a, p. 45), embora o comportamento organico seja um
fato puramente temporal, a conduta intelectual é operada a partir de proposic¢des. “Os
termos de uma proposi¢do ndo guardam entre si relagdes temporais”, mas culturais, pois
“a transformacdo do comportamento organico em comportamento intelectual,
caracterizado por propriedades logicas, é produto de os individuos viverem em um meio
cultural”.*

Dewey (1938a, p. 47) advoga que os acordos estabelecidos pela linguagem
visam a outros tantos, os quais estabelecem o sentido real das palavras utilizadas para
comunicar. Isso é importante porque os sentidos convencionais dos simbolos se
estabelecem “por acordos de diferentes pessoas em atividades existenciais que fazem
referéncia a consequéncias existenciais”. O acordo “e o desacordo sdo determinados
pelas conseqiiéncias de atividades conjuntas”. A linguagem tem forca operativa, por
Isso suscita diversas atividades elaboradas por diversas pessoas, produzindo
consequiéncias das quais participam todos os envolvidos no empreendimento.

Para Dewey (1938a, p.49), palavras e as frases possuem sentidos porque sé&o
membros “de uma constelacdo de sentidos relacionados”, os quais, em sua funcao
representativa, sao partes de um codigo que pode ser publico ou privado. Essa reflexdo
fundamenta a distingdo dos cddigos linguisticos como sistemas de dois tipos: a

linguagem comum e a linguagem cientifica. Naquela, o que contam sdo o0s interesses,

*! Tanto no aspecto bioldgico quanto no cultural, a investigacdo é, como mostra Dutra (2005, p. 174),
“um evento concreto ou existencial, para utilizarmos o termo de Dewey”. Dutra diz que, para Dewey, do
ponto de vista bioldgico, “a investigacdo € uma forma de interagdo entre um organismo e seu ambiente,
por meio do qual ele pode enfrentar modificacbes no ambiente, modificd-lo e satisfazer suas
necessidades”. E assim que adquirimos hébitos, por exemplo, e sobrevivemos. Do ponto de vista cultural,
“a investigagdo pressupde instituicdes e costumes, a cultura em geral, inclusive suas formas de
linguagem”. Os humanos vivem em um ambiente cultural, “e a investigacdo também é esse tipo de
interacdo do individuo com sua cultura”. Dutra afirma que o mais importante € que “esse espaco cultural
da investigacdo é claramente cooperativo entre os individuos humanos, e por isso a linguagem é um
instrumento tdo importante de suas interacBes e da investigacdo”. Assim, a “investigacdo, e o
conhecimento e a ciéncia, portanto, sdo atividades coletivas e necessariamente cooperativas”.
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costumes e instituicbes de grupo; nesta, a linguagem se acha submetida a uma prova,
fixando, de modo fundamental, a diferenca entre senso comum e conhecimento
cientifico.

Segundo Dewey (1938a, p. 50), um traco marcante de nossa cultura é “a
multiplicidade das constelacdes significativas da linguagem”, mas, atualmente, tem-se
propagado a idéia de que a maneira de sair dessa confusdo “é uma educacdo que
doutrine os individuos em alguma tradicdo especial”. Contudo, conforme afirma
Dewey, no espaco da existéncia humana, € impossivel haver uma correspondéncia
univoca dos nomes com 0s objetos existenciais, ou que as palavras digam o que querem
dizer.

Essa discussao € ilustrada pelo autor por meio do relato de um visitante a uma
tribo selvagem: faltando-lhe a palavra para o objeto “mesa”, ele comeca a golpear com
0 dedo indicador, perguntando: o que é isto? Das cinco pessoas que la estdo, recebe
respostas diferentes. Contudo, mais tarde, da-se conta de que um dos presentes desejava
saber a palavra para “golpear”; outro queria a palavra para designar o material de que a
mesa era feita; outro pensou que a palavra procurada era a que significava “dureza”; o
quarto membro do grupo pensou que o0 que se pretendia obter era 0 nome do que cobria
a mesa; e o ultimo forneceu a palavra “mesa”.

O que se observa nessa ilustracdo é que falta aos simbolos ou valores
representativos a capacidade de discernir sobre os “objetos a que se referem, sem a
intervencdo de um género especifico de operacdo existencial” (DEWEY, 1938a, p. 54).
A ilustracdo também revela que o sentido simbolizado pode relacionar-se com varios
outros sentidos, independentemente da presenca real do objeto — no caso, a mesa.

Os enunciados do exemplo mostram que senso comum e conhecimento

cientifico, mediante as linguagens que utilizam, tém modos préprios de estabelecer seus
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objetos e acordos. Todavia, Dewey precisa esclarecer, para seu auditério, como essas
linguagens se relacionam; para tanto, faz uma caracterizagdo do processo de
constituicdo do conhecimento na ciéncia classica, e, em seguida, introduz, em oposicao,
0s parametros da teoria da investigacdo, afirmando ndo haver divisdo entre inducgéo e
deducéo.*

Na ciéncia grega, segundo Dewey (1938a, p. 423), o conhecimento cientifico era
alcancado por meio da apreensdo racional dos universais, em sua propria natureza
intrinseca. A inducdo era pensada como “um processo pedagdgico”, no qual a
potencialidade da razéo de certas pessoas escolhidas era trazida a realidade, “mediante
as formas que se encontravam implicitas nos objetos da experiéncia”. As pessoas, entéo,
eram “conduzidas ou induzidas a apreender os universais envolvidos, necessariamente,
desde sempre, nas qualidades e objetos sensiveis da percepcdo empirica”.** Sendo
assim, na ciéncia grega os objetos e qualidades sdo tomados como supostamente sao.

Na teoria da investigacdo proposta por Dewey, é impossivel estabelecer uma
diviséo entre a inducio e a dedugo,** uma vez que as linguagens do senso comum e do
conhecimento cientifico sdo relacionadas, segundo ele. A deducdo, para Dewey,
compreende as operacdes concernentes as relacdes entre as proposi¢des universais no

raciocinio, enquanto a fase indutiva é composta por um complexo de operacdes

*2 Na defesa da indivisibilidade dessas formas de raciocinio, Dewey também é devedor de Peirce, que em
seu ensaio Deducdo, inducdo e hipdtese propde o encadeamento desses raciocinios. Segundo Kinouchi
(2008, p. 27), em Peirce “existem trés tipos de raciocinio cumprindo fungdes distintas, ndo havendo
primazia exclusiva de um deles. Esses tipos de raciocinio devem ser encadeados de certa maneira,
seguindo a ordem hip6tese-deducdo-inducdo. Mas, para tanto, temos de ao menos distingui-los
claramente, pois é isso que nos capacita a usa-los no momento certo”.

* Dewey (1938a, p. 423-424) explica brevemente que esse processo se chama Epagoge, ou seja,
“processo de ser conduzido ou educado a apreensao das formas fixas e essenciais em si mesmas”.

* Conforme afirma Dutra (2005, p. 170), “em sua discussdo sobre a indugéo e a dedugdo, Dewey procura
mostrar que as préprias ciéncias naturais, como a fisica, permanecerdo incompletas se ndo se estenderem
também a casos particulares. Seria, obviamente, desastroso para essas ciéncias se suas conclusdes gerais
ndo pudessem ser aplicadas a casos particulares e se as aplicacBes técnicas ndo trouxessem nova
confirmacdo para essas conclusdes. Se as aplicacdes de uma teoria sdo bem sucedidas, elas séo instancias
confirmadoras da teoria tdo boas quanto aquelas produzidas experimentalmente, no dominio da suposta
ciéncia pura”.
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experimentais que modificam as condi¢fes previamente existentes, de modo a obter
dados que sugiram e provem as solucdes indicadas.

Como vimos no segundo capitulo, tais sugestdes devem ser formuladas como
possibilidades, hipdteses, cujo critério de validade € a maneira como os dados novos se
combinam com os dados que descrevem o problema. Nesse processo, € possivel
verificar “um continuo movimento, para 14 e para c4, entre a série de proposicdes
existenciais acerca dos dados e as proposi¢es nao-existenciais acerca de conceitos ndo
relacionados” (DEWEY, 1938a, p. 427), o que permite verificar a relagdo entre senso
comum e conhecimento cientifico, conforme o pleiteado pela garantia (W) do
argumento aqui em pauta.

Dewey observa que os procedimentos indutivos preparam o material existencial
fornecido pela percepcao, por meio de operacOes de observacao experimental, para que
tenham forca probatoria em favor de uma generalizacdo. As referidas operacdes sdo
orientadas por conceitos que satisfazem, conjuntiva e disjuntivamente, as fungdes de
afirmacéo e negagdo. Assim, nota-se a relagdo ou correspondéncia funcional das fases
dedutiva e indutiva do método cientifico, cujo significado encontra-se na satisfacdo
adequada de condicGes Idgicas impostas pela investigacéo.

A titulo de ilustracdo, Dewey fornece um caso que confirma a garantia (W) de
seu argumento. Trata-se do processo de descoberta da malaria, que serve para explicitar
a relacdo entre os procedimentos indutivos e dedutivos. Dewey relata que houve um
periodo em que se acreditou que a doenca tinha como causa 0 mal aire, e que a
compreensdo cientifica do fendbmeno teve inicio quando se passou a entender que
algumas enfermidades eram de origem parasitaria. A descoberta, por exemplo, de que a

filiarsis devia-se a picada de um mosquito sugeriu que tais insetos eram o fator ativo na
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introducdo do parasita causador da moléstia, gerando uma hipdtese de trabalho para
posteriores observacgoes.

Mas ainda era preciso cumprir certas condicbes para a exclusdo de
possibilidades alternativas, como mostrar, por exemplo, que outras variedades de
mosquitos ndo introduziam o parasita. A hipdtese sobre a conexdo entre o
desenvolvimento da maléria e o parasita do mosquito no sangue foi reforgada quando,
em experimentos, viu-se que havia uma relacdo entre determinadas propriedades
quimicas e as condigdes necessarias a vida do parasita. Disso resultou uma “proposicao
universal do tipo ‘se-e-unicamente-se-entdo’, na medida em que semelhante tipo de
proposicao é capaz de uma instrugdo conclusiva” (DEWEY, 1938a, p. 436).

Dewey (1938a, 66) ratifica que, embora nas investigagdes do senso comum o
fim a ser alcangado seja relativo ao uso e proveito do conhecimento de algumas coisas
(por exemplo, atitudes préaticas quanto a alimentacdo, habitagdo etc.), e na investigacdo
cientifica o fim resida na propria investigacdo, as l6gicas de investigagdo do senso
comum e do conhecimento cientifico ndo diferem.* Os problemas epistemolégicos e
metafisicos “que obstaculizam o curso da filosofia” surgem quando se acredita em tal
distincdo, e desaparecem quando se percebe que os objetos do conhecimento cientifico e

os do senso comum se relacionam de maneira “genética e funcional”.

# J. S. Johnston (2006, p. 15) afirma que “Talvez o mais sério ataque contra Dewey resida no poderoso
papel que ele atribui & ciéncia na resolugdo dos problemas dos homens”. Johnston considera que Rorty
rejeitou inteiramente a afirmacdo da investigacdo como ciéncia, ndo acreditando “que o método (ou
qualquer coisa) possa nos aproximar ‘do modo como as coisas sdo realmente’, ou que o método, por
alguma razdo, estabilize todo o fluxo da sensacdo”. Rorty faria, assim, uma critica a teoria da verdade
como correspondéncia, nela incluindo Dewey. Tal critica, porém, conforme ja vimos na nota 28 deste
trabalho, é controvertida, pois Dewey pode ndo ser visto como correspondentista, mas como coerentista.
Johnston menciona outros criticos da concepgdo deweyana de investigagdo, como Russell, Morris Cohen,
Morton White, Israel Scheffler e Nagel. As criticas, diz Johnston (2006, p. 37), postulam que Dewey deu
“pouca ou nenhuma atenc¢do” & “matematica pura ou ciéncia pura (Cohen)”; que a teoria da investigacdo
de Dewey era “racionalista e positivista (White)”, ou que era “reducionista e deixou pouco espaco para
outros modos de conhecimento, tais como a imaginacdo, curiosidade e emocdo (Scheffler)”. Russell, ao
analisar o Logic, critica Dewey por ndo dar lugar aos “objetos fora da experiéncia”. Além disso, o critica
também por reduzir todos 0s conhecimentos aos interesses e preocupac¢des concretos do investigador,
levando “ao hedonismo e intrigas politicas”. (JOHNSTON, 2006, p. 66).
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Com essa discussdo, firma-se a nocdo de que ha unidade nas logicas que
organizam a investigacdo do senso comum e a investigacdo do conhecimento cientifico,
podendo Dewey (1938a, p. 66) afirmar que o *“objeto cientifico é intermediario e ndo
final e completo, em si mesmo”. Quanto a investigacdo do senso comum, 0 autor
considera que ela corresponde ao conhecimento do objeto ou do acontecimento, ndo
com o intuito de conhecé-los em si mesmos, mas para determinar o que significam
perante certa situacao. *°

Tais andlises de Dewey permitem a conclusdo (C) do argumento, isto é, o
mesmo método légico pode ser aplicado aos problemas do senso comum e da ciéncia.
“Um universo de experiéncia é a condi¢do prévia de um universo de discurso”, afirma
Dewey (1938a, p. 68).*" O primeiro universo controla, determina a importancia e a
coeréncia de qualquer distin¢do ou relacdo que se estabeleca no segundo, regulando os

parametros discursivos.

3.2. O debate com a refutacéo (R)

A refutacdo (R) ao argumento aqui discutido sustenta que os problemas do senso

comum e da ciéncia ndo sdo relacionados entre si, por empregarem diferentes l6gicas de

* Donald Piatt (1989, p. 112) considera um “mal entendido” dizer que “o pragmatismo glorifica o senso
comum e a conduta ordinaria em detrimento do pensamento, que desqualifica a teoria em favor da pratica,
que é ofuscada por uma preferéncia pelos fazeres, e assim ignora os maiores valores da vida, deixando
facilmente de lado o problema filos6fico central que é a relagdo do pensamento com a realidade”. Em
oposic¢do a essa concepcao, Piatt afirma que o pragmatismo “aceita como central a relacdo do pensamento
com a realidade e esforca-se para responder a questdo no contexto operacional e situacional do
pensamento, no qual ela adquire significado inteligivel e € capaz de ser respondida”. De acordo com Piatt
(1989, p. 112), a teoria logica de Dewey comega com 0 senso comum, no qual os nossos atos (6dio, amor,
sofrimento etc.) sdo respostas a0 mundo, ndo porque Dewey prefira “atividades pré-reflexivas e
existentes”, por considerd-las “mais reais que as atividades reflexivas, mas porque sdo pressuposicoes
reais e necessarias para a investigacdo”. As assercdes produzidas por uma investigacdo tém uma base
existencial; sua origem “consiste nos eventos naturais que sdo organismos em interacdo com outros
eventos naturais” (PIATT, 1989, p. 113).

" Segundo Piatt (1989), para Dewey a experiéncia é constituida pelas formas com que a natureza
estabelece interacBes de eventos ndo-organicos com organicos, incluindo os eventos humanos.
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investigacdo. Para fazer frente a essa idéia, Dewey (1938a, p. 75) argumenta que o
Senso comum incorpora 0 conhecimento cientifico, o que pode ser constatado, segundo
ele, por meio das “mudangas e dos problemas sociais que surgem por conta das novas
tecnologias de producdo e distribuicdo de bens e servicos”. Essas ocorréncias
modificam as condi¢des que norteiam a vida e a convivéncia dos seres humanos, que
atuam conjuntamente.

Dewey (1938a, p. 76) mostra que a incorporacdo das conclusfes e operacoes
cientificas nas atitudes, crencas e métodos intelectuais do senso comum ndo resultam
completas ou coerentes, razdo pela qual “o efeito da ciéncia sobre o conteldo e os
procedimentos do senso comum tem sido desintegrador”, o que ndo € um fato l6gico,
mas social. Essa desintegracdo social explica a aparente oposicdo e conflito entre o
senso comum e o conhecimento cientifico. Para compreender como se da esse processo,
é preciso considerar que 0 senso comum esta predominantemente ligado ao qualitativo,
enquanto o conhecimento cientifico, por causa de seus problemas e objetivos,
desenvolve reflexbes a partir de relagdes matematicas, quantitativas. Além disso, o
senso comum é teleoldgico, ao passo que o conhecimento cientifico ndo se preocupa
com fins e valores.

Essas diferencas sdo devidas ao fato de que problemas diferentes requerem, para
sua solucdo, modos diferentes de investigacdo. Para 0 senso comum, 0 que importa séo
idéias e crencas morais, politicas e econémicas, sobre 0 que a ciéncia tem tido menos
efeito. Dewey (1938a, p. 77) argumenta que os problemas com que se ocupa O
conhecimento cientifico exigem uma série de dados e “um sistema de sentidos e
simbolos tdo diferenciados” que se torna impossivel dizer que a ciéncia é “senso comum

organizado”. O conhecimento cientifico converteu-se em um poderoso agente de
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organizacdo, mas, no que tange as questdes de proveito, de consumo, tem mostrado
pouca efetividade.

Para Dewey (1938a, p. 77), esses fatos, aliados a linguagem extremamente
técnica da ciéncia, produzem e mantém *“a sensacdo e a idéia de um hiato completo”
entre os dois dominios. O conhecimento cientifico tem 0 senso comum como ponto de
partida, mas o caminho de volta ndo é fécil, pois se acha blogueado pelas condi¢des
sociais existentes. A legitimagdo dessa divisdo encontra-se nos “prematuros conceitos
filosoficos da separagdo necessaria entre razao e experiéncia” (DEWEY, 1938a, p.78).

Desconsiderar esses raciocinios significa aceitar, sem motivo plausivel, que o
problema fundamental da cultura e da vida social presentes, tal como Dewey (1938a, p.
79) atesta, consiste em integrar senso comum e conhecimento cientifico. Mas o
“problema ndo pode ser resolvido com independéncia de um método l6gico unificado de
investigacdo”; existe uma unidade da estrutura de investigagéo, tanto do senso comum
quanto do conhecimento cientifico, e a diferenca entre ambas reside nos problemas que
Ihes sdo inerentes, ndo afetando em nada suas logicas, tal como propde a concluséao (C)
defendida por Dewey. Para o autor, uma logica unificada ndo resolve a dissensao entre
nossas crencgas e procedimentos; entretanto, esse problema néo pode ser resolvido sem
ela.®®

Tal unidade na estrutura de investigacdo do senso comum e do conhecimento
cientifico é enfaticamente defendida por Dewey (1938a, p. 71), considerando que 0s
“métodos primitivos para registrar o tempo”, surgidos das necessidades praticas de
grupos preocupados com as épocas de plantio e cultivo, e, em seguida, a sofisticacéo

dessas técnicas, demonstram a transi¢cdo do senso comum ao conhecimento cientifico.

*8 Dutra (2001, p. 130) explica que, “Tradicionalmente, os epistemélogos e filésofos da ciéncia opdem a
ciéncia ao senso comum, ou 0 conhecimento cientifico ao conhecimento comum, que produzimos no dia
a dia, em atividades ndo-profissionalizadas e sistematizadas como a ciéncia”. Certos autores, “entre eles,
notadamente, Quine, mas também Dewey”, discordam, argumentando “que ndo ha uma diferenga de
natureza entre a ciéncia e 0 senso comum, mas apenas diferenca de grau de preciséo e rigor”.
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Outro exemplo disso foi 0 aumento dos conhecimentos fisioldgicos e anatdbmicos que
ocorreram na medicina, gracas as necessidades praticas para curar enfermos. Esses
exemplos reforcam a relacdo que ha entre esses modos de conhecer e favorecem o
combate a refutacdo da base da garantia.

Dewey (1938a, p. 437) considera que o objetivo da investigacdo cientifica é
estabelecer os principios e leis gerais sobre fatos e conceitos, mas essa tarefa nao € tudo.
Pode-se pensar que, atingida uma determinada generalizacdo, as proposi¢des singulares
tenham cumprido seu papel 16gico, mas essa nogdo apenas reflete e reforca a distingao
entre teoria e pratica,”® pois expressa “a pretendida diferenca como uma diferenca
I6gica entre ciéncias ‘puras’ e ‘aplicadas’, e, por consequéncia, expressa também a
oposicdo entre senso comum e conhecimento cientifico. Dewey (1938a, p. 437-438)
entende que “essa distingdo discriminatéria é o legado exclusivo de uma concepc¢édo do
método e das formas ldgicas, adequada a antiga cosmologia e que atualmente se
encontra abandonada na prética cientifica”. O carater arbitrario dessa distin¢gdo nos
impede, diz ele, de perceber que os procedimentos empregados por um engenheiro ou
um médico competentes para resolver casos singulares ndo diferem logicamente
daqueles que séo utilizados por homens que estabelecem generalizages.™

Dewey suspeita que a adesdo acritica as concepgdes aristotélicas combinou-se
com o prestigio da fisica matematica, dando origem a ideia de que a fisica, além de ser a
forma mais avancada da investigacdo cientifica, € a Unica que possui carater cientifico.

No entanto, restringir o conhecimento cientifico a realizacdo de generaliza¢des significa

* Sobre esse dualismo, Hanan Alexander (2006, p. 213) diz que a “prética, ndo a teoria, é a forca que
impulsiona todo esforco cientifico (...), para a qual ndo existe nada tdo pratico como uma boa teoria; na
visdo de Dewey, ndo existe nada tdo teérico como uma pratica inteligente”.

%0 Como explica Dutra (2005, p. 170), a teoria de Dewey “permite ndo s6 a integracdo dos aspectos
tedrico e préatico das atividades humanas num todo, teoria e pratica, ciéncia pura e ciéncia aplicada, mas —
0 que € mais importante do ponto de vista da prépria epistemologia tradicional — também nos permite
integrar as proprias disciplinas tedricas em uma ciéncia unificada, mostrando, por exemplo, como a
histéria e outras disciplinas pertencentes as humanidades possuem um carater perfeitamente cientifico,
embora com especificidades que ndo estdo presentes nas ciéncias naturais”.
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negar seu valor pratico. Dewey (1938a, p. 439) cré ser fatal para a ciéncia a eliminacgéo
da experiéncia, porque a aplicacdo “de conceitos e hipdteses a materiais existenciais,
através do meio de fazer e operar, é parte constitutiva intrinseca do método cientifico”.

A esséncia da investigacdo cientifica, segundo Dewey (1938a, p. 444), consiste
em manter a distingdo e a correspondéncia entre proposi¢Ges abstratas e existenciais.
Para ele, é uma “falacia” o ponto de vista de que “as leis cientificas constituem
formulagcdes de seqliéncias uniformes”, uma vez que o vinculo causal entre dois
fendmenos ndo é final, muito menos logicamente completo; trata-se, sim, de um meio
de estabelecer uma historia continua singular. Fendmenos que, na investigacdo, sao
experimentados separadamente sdo partes integrantes de um mesmo acontecimento
continuo.

Essas no¢des sdo reforcadas por Dewey pela seguinte situacdo: um homem ¢é
encontrado morto em circunstancias anormais, 0 que provoca ddvida e investigacéo.
Qual a causa da morte? Acidente? Suicidio? E preciso determinar as caracteristicas da
morte para, assim, encontrar as causas. Do ponto de vista l6gico, surge “uma série de
proposicOes disjuntivas, teoricamente exaustivas, e a formulacdo de cada proposi¢édo
disjuntiva adota a forma de uma hipétese do tipo se-entdo” (DEWEY, 1938a, p. 447), 0
que ndo esclarece tudo, mas condiciona investigacoes ulteriores. O que se destaca nessa
situacdo é que a forca ldgica de uma investigacdo estd na capacidade de relacionar os
fatos que foram comprovados, de um lado, com uma série de outros fatos conexos, de
outro, de maneira que o resultado “forme um continuo espaco-temporal individual”
(DEWEY, 19384, p. 448).

Um acontecimento € Unico em sua singularidade, “pois ocorre em um tempo e
lugar determinados, de modo que ndo existe recorréncia alguma do acontecimento em

sua singularidade” (DEWEY, 1938a, p. 454). A espécie, segundo Dewey (1938a, p.
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454), é o0 que se repete; dizemos “morte como um tipo inclusivo de mortes por
envenenamento, assassinato, febre tifoide etc., como subespécies”. Logo, se 0s
acontecimentos ndo se repetem em suas singularidades, mas apenas em alguns de seus
tracos, a seqliéncia que constitui uma lei cientifica deve ser obtida justamente desses
tracos. A meta de toda investigacéo cientifica, que se ocupa de fendmenos singulares, é
determinar uma ordem sequencial das mudancas desses fendmenos.

Assim, o enunciado que afirma que os problemas do senso comum e da ciéncia
ndo sdo relacionados entre si por empregarem diferentes Idgicas de investigacdo — que é
a formulacdo refutatéria (R) do argumento em pauta — torna-se inviavel, pois, como
vimos, todo o raciocinio de Dewey (1938a, p. 464) visa apontar as diferencas entre o
contetdo material e processual do objeto cientifico e 0s objetos que se apresentam a
percepcdo direta e do senso comum, defendendo que “é necessario que ambos difiram
em aspectos determinados” para que o primeiro “satisfaca as condi¢des da investigacéo
controlada na resolucéo de situagdes problematicas”.

Outra maneira de confrontar o pensamento de Dewey € focalizar as diferencas
entre 0 senso comum e o conhecimento cientifico no que tange aos objetivos de cada
um. Dewey concorda quanto aos objetivos serem diversos, mas afirma que essa
constatacdo ndo representa, do ponto de vista I6gico, diferenca substancial. Para o
filésofo, o conhecimento cientifico descarta, por exemplo, os prazeres e sofrimentos
concretos dos objetos em estudo, como se percebe pelo modo como o cientista descreve
e explica as cores e a luz, o que difere do modo como o homem comum se relaciona
com esses mesmos fendmenos; para este, as cores e a luz ndo sdo experimentadas ou
investigados como coisas isoladas, mas em relagdo ao lugar que ocupam. A percepcao
direta, continua Dewey (1938a, p. 465), focaliza pontos de luz no céu, ao passo que a

investigacdo por meio de telescOpios detecta outros tantos pontos que ndo eram
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perceptiveis, concluindo serem sois de sistemas situados ha anos luz de distancia. A
diferenca € apenas essa, mas, quando o dado sensivel € colocado em oposi¢cdo aos
objetos cientificos, surgem problemas filosoficos ou epistemoldgicos “gratuitos e
artificiais”.

O exemplo de Dewey (1938a, p. 466) mostra que a diferenca entre o que €
observado por nés e os objetos do conhecimento cientifico estd na satisfacdo das
condicGes da investigacdo. “O problema filoséfico do tipo ‘epistemoldgico’ surge
unicamente por ndo existir diferenca quanto ao objeto” e sd se sustenta pelo
desconhecimento da funcdo operativa que 0S conceitos assumem como instrumentos
intermediérios na investigacdo. O problema que surge da relacdo entre matéria e forma
parece insollvel, caso ndo se assuma que a investigacdo é continua. Apoiando-se em
nocOes de Peirce, Dewey (1938a, p. 469-470) destaca que nenhuma determinacdo de

coisas “pode resultar na validade de um argumento provavel;>

nem mesmo se pode
reduzir semelhante argumento a forma que se mantém valida, quaisquer que sejam 0s
fatos”. Mas a questdo central é: qual é a conexao entre matéria e forma, para que se
tenha “uma garantia razoavel das conclus@es indutivas?” (DEWEY, 1938a, p. 470).

A resposta a essa questdo, para Dewey (1938a, p. 470), também se encontra em
Peirce, que afirma que as conclusdes, em qualquer etapa da investigacdo, podem ser
mais ou menos erroneas. E 0 método que deve corrigir os erros. A conseqiiéncia disso é
a afirmacdo de que é o método que providencia o elemento formal; assim, a “relacéo
entre forma e matéria € aquela da conexdo dos métodos com o material existencial

estabelecido e ordenado pelos métodos”. Para Dewey (1938a, p. 470), o continuo

experiencial da investigacdo significa que “os métodos se autocorrigem de modo que as

°! Barbara Thayer-Bacon (2003, p.424) mostra que Dewey, ao creditar a fonte de sua ldgica a Peirce,
aceita a sua idéeia de verdade, ou seja, que “a opinido estd fadada a estar de acordo com o que é
investigado”. Dewey “leva a sério a declaracdo de Peirce de que nunca conheceremos esta Realidade”,
isto leva Dewey “a distincdo entre Verdade ontoldgica (a natureza da verdade) e a validade epistémica (o
teste da verdade)”.



87

conclusdes produzidas sdo determinadas cumulativamente”; além disso, a “validade das
proposicOes existenciais € uma questdo de probabilidade”, e o “grau de probabilidade
que se tem € uma funcdo da continuidade da investigacdo”.

A probabilidade, explica Dewey (1938a, p. 471), ndo pode ser interpretada com
base na ignorancia ou em qualquer fator subjetivo, pois € a manifestacdo da verdadeira
natureza do material existencial. A categoria de probabilidade é interpretada
logicamente em termos de freqiiéncia. Por exemplo, “E provavel que Jilio César tenha
visitado a Gra-bretanha”. A ignorancia que ha nessa proposicao designa, para Dewey,
uma insuficiéncia de dados disponiveis, pois ndo ha testemunhos que se refiram a esse
fato; entretanto, mesmo assim, ela possui certo traco ldgico, pois se refere a uma
probabilidade.

De acordo com Dewey (1938a, p. 471-472), diferentemente da proposi¢do acima
mencionada, a proposi¢do seguinte constitui um coeficiente de freqiiéncia: “E provavel
que Jalio César tenha visitado a Gra-bretanha, tantas e tantas vezes em suas Vérias
campanhas”. No continuo da investigacdo, a probabilidade de uma proposi¢do é
puramente qualitativa, por duas raz6es: ou porque ndo foi analisada ou porque nao é
possivel analisa-la através de dados materiais definidos. Em relacdo a uma lei ou teoria,
a probabilidade “é medida pelas relages entre suas conseqiiéncias e as consequéncias
de outras teorias, na continuidade da investigacdo” (DEWEY, 1938a, p. 479). Discutir a
probabilidade significa indicar o carater provavel das proposi¢oes cientificas sobre os

singulares, bem como a relagé@o dessas proposi¢fes com 0 senso comum.
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Capitulo IV

Por uma revisao da logica aristotélica

A ldgica aristotélica é inadequada para as necessidades da ciéncia moderna. Eis
a conclusdo (C) do quarto argumento de Dewey, estabelecida com base em duas
premissas: a ldgica aristotélica, que é a base da ciéncia cléssica, considera as
substancias como fixas e a ciéncia moderna requer uma formulacéo logica capaz de
lidar com objetos instaveis. Respectivamente, essas proposi¢cdes sdo o dado (D) e a
garantia (W) do argumento de Dewey. A base (B) da garantia, por sua vez, é
representada pelo raciocinio que mostra que a ciéncia moderna opera com relagdes entre
proposicOes ideacionais e proposicdes existenciais no ambito experimental. Trata-se de
um argumento cuja solidez pode ser questionada por meio de refutacdes (R) que
sustentem que a ciéncia moderna ndo lida com objetos instaveis, mas com substancias

fixas.

Quadro 1V - Layout do argumento “A légica aristotélica e a ciéncia moderna”

(D) Na légica aristotélica, as substancias — (C) Entdo, provavelmente, a l6gica
séo consideradas fixas aristotélica é inadequada para a
ciéncia moderna

(W) Se, em geral, a ciéncia moderna requer uma formulacéo
I6gica capaz de lidar com objetos instaveis

(B) Uma vez que a ciéncia moderna opera com relacfes entre
proposicdes ideacionais e proposic¢des existenciais no &mbito experimental

(R) A ndo ser que se prove que a ciéncia moderna
ndo lida com objetos instaveis, mas sim com substancias fixas
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4.1. O estabelecimento do dado (D)

Dewey (19383, p. 83) inicia o estabelecimento de seu dado (D) registrando que,
na Grécia, 0 homem era concebido como parte da Natureza, a qual era concebida como
composta de substancias fixas, com caracteres imutaveis. “A distingdo e a relagdo entre
0 permanente, o fixo, e o variavel e mutavel constituiu o problema Gltimo da ciéncia e
da filosofia”. A logica, nesse contexto, surge quando 0s gregos percebem que a
linguagem é logos, com a tarefa de implicar um sistema de sentidos ordenados.

Para Dewey (1938a, p. 73), a partir de entdo, as formas do discurso racional
foram isoladas das operacdes de onde se originaram, gerando assim o hipostasiamento
da razdo. Os sentidos reconhecidos foram ordenados segundo a estrutura de classes
grega e gerenciados por ela, resultando no dualismo acerca do conhecimento, isto €, na
consagracao filoséfica e ontoldgica das condi¢des culturais que impossibilitaram chegar
ao conhecimento a partir de atividades consideradas inferiores, ou seja, ligadas aos
procedimentos experimentais. “Quando isso se formulou reflexivamente, converteu-se
no dualismo entre o empirico e o racional, entre a teoria e a préatica e, em nossos dias,
entre 0 senso comum e a ciéncia”.

Na caracterizacdo que Dewey (1938a, p. 73) elabora acerca da sociedade grega,
ciéncia e filosofia “(eram uma sé coisa)”, constituindo formas superiores de
conhecimento e atividade, racionalidades puras e emancipadas da pratica. J& o
conhecimento empirico era préatico, porque respondia as satisfagdes “de necessidades e
desejos”, considerados baixos e indignos. Essa divisdo entre teoria e préatica, experiéncia

e razdo, conforme assinala Dewey (1938a, p. 73), fez com que a atividade cientifico-
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filosofica se tornasse “supra-social bem como supra-empirica”. A origem dessa divisao
do conhecimento €, portanto, socio-cultural.

Para Dewey (19383, p. 74), o legado deixado pelos gregos, mesmo considerando
suas contribuicBes extraordinarias em varias dire¢fes, converteu-se “em uma maldicéo
para o progresso da experiéncia e da ciéncia”. A logica aristotélica, Dewey (1938a, p.
83-84) afirma, ndo era formal no sentido de que as formas séo independentes dos
objetos da existéncia. “Era formal, mas as formas eram aquelas da existéncia na medida
em que a existéncia é conhecida — conhecida como distinta de algo meramente
percebido, ou discursivamente pensado, ou objeto de presungéo e opinido”.

Para ilustrar a fixidez do carater dos objetos em Aristoteles, Dewey cita uma
passagem da Metafisica, cujo objetivo é corroborar a no¢do de que a Natureza se
oferece a mente cientifica como uma hierarquia qualitativa de coisas, “desde o nada até
o Ser em seu sentido pleno” (DEWEY, 1938a, p. 84).> Sendo assim, o “que
verdadeiramente é ndo pode mudar; a existéncia da mudanca é, portanto, prova da falta
do Ser completo”. Nao constitui exagero dizer que essas “implicacGes das identificacdes
e distingdes foram determinantes para a cosmologia grega e para a teoria do Ser”,
comenta Dewey (193843, p. 84).

Segundo Dewey (1938a, p. 85), o silogismo em Aristoteles era “a forma da
inclusdo completa”, apreensdo imediata ou visdo das relacbes de inclusdo e exclusao
correspondentes a totalidade da Natureza. Para o Estagirita, havia duas formas de
silogismo: a “do conhecimento racional”, ou pleno, forma necessaria e demonstrativa
em seus conteddos, e outra, que “expressa um conhecimento contingente”, com diversos

graus de probabilidade. As duas formas sdo permeadas pela relacdo de incluséo.

52 «¢ ahsurdo conceber o fato de que as coisas desta terra mudam e nunca permanecem as mesmas na base

de nosso juizo acerca da verdade. Porque, ao perseguir a verdade, tem-se que partir de coisas que estéo
sempre no mesmo estado e nunca mudam. Assim sdo 0s corpos celestes; pois eles ndo se apresentam
agora com uma natureza e logo com outra, mas sdo manifestamente sempre os mesmos e ndo mudam”
(ARISTOTELES apud DEWEY, 1938a, p.130).
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Inclusdo implica exclusdo, e “o termo médio representa o principio de inclusdo e
exclusdo na natureza” (DEWEY, 1938a, p. 85).

Na perspectiva aristotélica, a razdo € “pura atividade automovente, que néo
depende nem tem intercdmbio algum com qualquer coisa fora dela mesma” (DEWEY,
1938a, p. 87). As formas reconhecidas ndo sdo independentes dos sujeitos conhecidos;
ao contrario, representam as formas de tais sujeitos. O conhecimento, em suas formas
I6gicas, é traduzido pela definicdo e pela classificacdo. A definicdo, explica Dewey
(1938a, p. 87), capta a esséncia que faz com que as coisas sejam 0 que S&o,
verdadeiramente. A classificagdo diz respeito as exclusdes e inclusdes ontoldgicas das
espécies naturais reais. Tanto a exclusdo quanto a inclusdo “sdo formas necesséarias do
conhecimento porque sdo expressdes de formas necessarias do Ser”.

Na légica aristotélica, ndo ha lugar para a descoberta e a invencdo. A descoberta
sO existe sob a regulacdo da aprendizagem, a qual consistia em possuir o ja conhecido.
A aprendizagem “ndo possui mais que seu sentido etimologico literal de encontrar-se
com algo que ja esta ai” (DEWEY, 1938a, p. 88). A teoria ldgica de Aristoteles,
portanto, era ontoldgica e existencial, e converteu-se “em uma l6gica meramente formal
quando o avanco da ciéncia destruiu o pano de fundo das esséncias e espécies sobre o
qual se apoiava a logica primitiva”, critica Dewey (1938a, p. 88). Para o fildsofo de
Estagira, conforme a interpretagdo de Dewey (1938a, p. 200), a quantidade era algo
acidental e, por essa razéo, representava a distingdo entre o particular e o universal.
Além disso, “todos significava o todo, qualitativamente completo”; por isso, “qualquer
proposi¢do acerca do todo era necessaria”, o que indica o carater fixo das substancias

envolvidas na constituicao da ciéncia classica.>®

> Dominique Parodi (1989, p. 230-231) mostra que, para Dewey, o grande erro da filosofia, desde a
antiguidade cléssica, tem sido “colocar o estatico acima do movimento e da mudanca; considerar o
conhecimento como um conjunto de verdades e certezas absolutas, a moralidade como obediéncia aos
principios ou aos fins também absolutos”. O conhecimento “é s6 um tipo peculiar de evento dentre outros
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Dewey procura mostrar, entdo, que o aparato conceitual da logica aristotélica e
inadequado para as necessidades da ciéncia moderna, conforme assegura a conclusao de
seu argumento. Para isso, compara 0 contexto cosmoldgico e ontoldgico que caracteriza
a filosofia aristotélica com o da ciéncia moderna, dizendo que, no primeiro, a medicéo
ndo ocupava nenhum lugar de destaque, podendo até ajudar nas atividades praticas que
tratavam de matérias que mudavam constantemente, mas ndo levava a nenhum
conhecimento demonstrativo. Segundo Dewey (1938a, p. 201), na ciéncia moderna, o
status da medicdo é completamente diferente, pois as proposi¢cdes particulares séo
“determinacgdes do material de um problema para investigacOes posteriores”. A tarefa da
teoria logica, a favor da qual Dewey argumenta, é estabelecer um acordo entre a teoria
das proposic¢des quantitativas e a investigacao que €, de fato, praticada.

Dewey (1938a, p. 215) argumenta que a ciéncia também compara coisas
qualitativamente diferentes entre si e que tal procedimento tem uma significacdo
definida quanto a valoracdo, o que contradiz “a nogdo de que existem algumas entidades
que seriam padrbes em absoluto, isto é, por si mesmas”. Um padrdo de medida como o
metro, Dewey (1938a, p. 216) exemplifica, ndo existe em razdo de alguma propriedade
intrinseca, de longitude absoluta; trata-se de um meio para “facilitar e executar todas as
espécies de transacdes sociais”, representando um sentido conceitual, tal como os que
fazem parte do senso comum, que se relacionam entre si por razdes histdrico-sociais.

Dewey (1938a, p. 222) entende que os padrdes encontram-se submetidos & reviséo e

eventos que tém suas condicBes especificas naqueles que os precedem, 0s quais, por sua vez, reagem
sobre aqueles que o seguem”. Parodi (1989, p. 231) afirma que, para Dewey, “tudo muda, de forma ou
cor, por exemplo, ndo podendo ser definido” salvo “em relagcdo a um continuo temporal de coisas que
antecedem e se sucedem” (DEWEY apud PARODI, 1989, p. 231). Parodi (1989, p. 234) argumenta ainda
que, em Dewey, 0 conhecimento “vai essencialmente do conhecido ao desconhecido”, e explica que o
“envolvimento da concordancia com os fatos ndo ¢, de modo algum, conformidade com o dado, presente
ou passado, mas uma melhor organizagdo da atividade em processo, na dire¢do do futuro; é um método,
um plano de a¢do; uma certa concepcao acerca do que estd dado em suas relac8es hipotéticas para o que
ainda nao foi dado”. A l6gica de Dewey serve “para impulsionar as fronteiras das ciéncias”. Em Dewey,
“A ‘inventio’ é mais importante do que a ‘judicium’, a descoberta, mais importante do que a prova. O
paradoxo da relacdo da teoria com a prética € que, de todos os modos de prética, a teoria é a mais préatica
de todos”.
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modificacdo. Na natureza, ndo existem inicios ou fins absolutos; ha estagios
“estritamente relativos a direcdo objetiva que a investigacdo impde a qualidade
problematica de uma dada situagdo”, o que permite descartar a no¢do de substancias
fixas.

Dewey (1938a, p. 75) mostra ainda que, quando os problemas fisicos, como 0s
da geometria e do calculo analiticos, passaram a requerer e sugerir novos Mmeios
simbdlicos de registro e manipulacdo, as no¢des de quantidade, mudanca e movimento
deixaram de ser tomadas como “acidentes irracionais”, tal como acontecia na ciéncia
classica. A partir desse novo aporte trazido pela ciéncia moderna, foi possivel perceber
que a validade dos conceitos formulados pelo discurso racional achava-se vinculada ao
material qualitativo da existéncia. A verdade ndo podia mais ser deduzida de um
discurso racional isolado. Ao contrério, diz Dewey, conhecimentos validos puderam ser
extraidos e organizados a partir do material qualitativo do senso comum. O que se
conclui é que a logica aristotélica foi formulada em condicBes extremamente diferentes
daquelas do conhecimento cientifico moderno.

Dewey (1938a, p. 79) afirma que coexistem duas ldgicas: a tradicional, que ndo
pretende ser uma logica da investigacao, formulada antes da ciéncia moderna, e a l6gica
simbdlica, marcada pela matematizacdo. Ao “ser ‘purificada’ de todo carater empirico, a
I6gica tornou-se tdo formalista que ndo se aplica a outra coisa que ndo a si mesma”.
Essa dualidade e as suas consequéncias para 0 conhecimento, da maneira como Dewey
entende, ressaltam que a légica aristotélica € inadequada para as necessidades da ciéncia
moderna; o que significa dizer que é preciso adotar um ponto de vista “radicalmente
diferente e um tratamento distinto, do comeco ao fim, de todo o objeto l6gico”

(DEWEY, 19384, p. 80).
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4.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

A ciéncia moderna requer uma formulacdo logica capaz de lidar com objetos
instaveis, pois as suas operacdes dependem do relacionamento de proposicoes
ideacionais com proposic¢des existenciais ligadas a procedimentos experimentais. Sao
essas formulagOes, respectivamente, que constituem a garantia (W) e a base (B) do
argumento de Dewey.

Inicialmente, o fildsofo explica que, enquanto a teoria tradicional do silogismo
reduz as premissas a duas, a maior e a menor; na teoria da investigacdo nao ha limite
para 0 numero das proposi¢fes envolvidas na elaboracdo do juizo. A dualidade das
premissas, segundo Dewey (1938a, p. 312), fornece a analise das condi¢des Idgicas que
a conclusdo deve satisfazer, “nao fixando uma limitagcdo sobre o nimero de premissas
das quais resulta uma conclusdo”. A teoria l6gica corrente tende a tomar as proposicoes
de maneira isolada, fornecendo uma classificacdo das premissas que se baseia em razdes
que sdo “gramaticais, mais do que logicas”.

Fixando-se na gramatica, observa Dewey (1938a, p. 312), ndo pode haver mais
que dois termos, mas, do ponto de vista légico, “toda existéncia tem que ser
determinada com respeito a uma data e a um lugar”; logo, uma mesma existéncia néo se
apresenta de maneira fixa. Dewey (1938a, p. 313) exemplifica dizendo que a proposicéo
Socrates € mortal, ndo possui dois termos, pois significa que “Sdcrates é (era) um ser
humano que viveu em um tempo e lugar determinados e que morreu em circunstancias
espaco-temporais determinadas”.

Dewey (19383, p. 316) ocupa-se enfaticamente em sustentar que as proposicoes
ideacionais e as proposicdes existenciais se relacionam, porque nas primeiras “o objeto

de uma hipétese é sugerido pelo problema original”, provado e revisado por conta de
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suas “consequéncias”. O critério para que isso aconteca “é a forca que tém essas
conseqiiéncias para promover a solucdo do problema”. Ficar atento a relacdo das
proposicOes ideacionais com as proposi¢des existenciais significa admitir também a
relacdo que hé entre objetos instaveis e proposi¢cdes existenciais. Ao considerarmos essa
relacdo, podemos concordar com Dewey que a formulacdo logica aristotélica é
inadequada para extrair dessas proposi¢cbes algum conhecimento a priori, pois 0S
objetos das proposicOes existenciais sdo instaveis.

Para Dewey (1938a, p. 323), o silogismo é “uma férmula generalizada das
condicBes logicas que devem ser satisfeitas para fundamentar o juizo ultimo”, cuja
solidez € estabelecida pela conexdo “entre dados observados e um conceito definido na
forma universal se-entdo”. Na teoria tradicional, ao contrario disso, a forma silogistica é
identificada com a forma dedutiva ou raciocinio, impedindo a ocorréncia de uma
proposi¢do existencial, convertendo em “fetiche a idéia de que s6 pode haver duas
premissas em uma serie dedutiva”.

Dewey (1938a, p. 324) mostra que, no silogismo cuja forma é AAA, “a
proposicao que funciona como premissa menor € genérica e nao universal, ja que tem
uma referéncia existencial. Em qualquer caso real ela é, portanto, de uma certa ordem
de probabilidade, isto é, uma proposicdo 1”.>* O caso é diferente quando o silogismo é
tratado como uma férmula que visa estabelecer as condi¢des l6gicas a serem satisfeitas,
idealmente, por uma conclusdo inferencial. De acordo com Dewey, o carater geral da
proposicdo menor consiste em enunciar que deve haver uma relagdo rigorosa entre a
definicdo estabelecida pela maior e as questdes de fato que constituem a menor. Assim
construido, o silogismo significa que “uma conclusdo é logicamente garantida”, se as

operagdes do discurso e da observacdo experimental de existéncias convergirem para

> As notagdes A e |, bem como E e O, designam as chamadas formas tipicas de proposices categdricas:
universal afirmativa, particular afirmativa, universal negativa e particular negativa, respectivamente.
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tornar uma situacdo determinada. Essa interpretacdo da ao silogismo “importancia
I6gica”, mostrando seu carater indispensavel, mas “acarreta, contudo, uma revisdo da
teoria aristotélica do silogismo”, pois, na logica de Aristoteles, a premissa maior
enuncia a esséncia que determina ontologicamente uma espécie. A premissa menor, por
sua vez, afirma que algumas espécies estdo existencialmente dentro da espécie mais
ampla.

Para Dewey (1938a, p. 324), a légica tradicional, ao considerar que as premissas
maior e menor tém a mesma forma ldgica, reteve “apenas a forma” e “repudiou sua base
ontoldgica (espécies e esséncias fixas)”, perdendo de vista que, no silogismo, uma das
premissas € “ndo-existencial e a outra, existencial”’; por isso, as operacdes de
observacio e discurso racional sio diferentes. E por essa razao que a ciéncia moderna
requer uma formulagdo l6gica capaz de lidar com objetos instaveis, cuja origem esta no
existencial.

Dewey (1938a, p. 65) pode entdo afirmar que a adequacdo do Organon
aristotélico, “relativo a cultura e ao senso comum de determinado grupo no periodo em
que foi formulado, o torna inadequado para ser a formulacéo lI6gica ndo s6 da ciéncia,
mas até mesmo do senso comum da presente época”. Vemos que a critica de Dewey nao
se dirige simplesmente a logica aristotélica, mas a manutencdo dessa légica, com
algumas adequagdes, no &mbito da ciéncia moderna. De acordo com Dewey (1938a, p.
94), o “intento de reter as formas logicas aristotélicas, rejeitando seus fundamentos
existenciais, representa hoje a principal fonte da confusdo que existe na teoria logica”,
constituindo também “a razdo dltima de as formas l6gicas serem tratadas como
meramente formais”. E mais: “O conhecimento cientifico genuino se restaurou quando a
investigacdo adotou como parte de seu proprio procedimento e para seus proprios

propositos os instrumentos e procedimentos dos operarios”.
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Cabe lembrar que, segundo o autor, a retencdo das formas légicas da teoria
tradicional resultou em proposi¢fes universais que se referem a substancias que, na
Natureza e por ela mesma, “sdo ‘todos’ existenciais auto-suficientes; as proposicoes
particulares se referem a coisas que so, por natureza, parciais, incompletas, por estarem
expostas a mudanca” (DEWEY, 1938a, p. 95). Por todos esses motivos, Dewey pode

afirmar que a ldgica aristotélica é inadequada para as necessidades da ciéncia moderna.

4.3. O debate com a refutacéo (R)

A ciéncia moderna ndo lida com objetos instaveis e sim com substancias fixas.
Essa proposicdo constitui a refutacdo (R) ao argumento de Dewey; para contesta-la, o
filésofo amplia a caracterizacdo acerca da ciéncia cléssica e da ciéncia moderna e,
concomitantemente, estabelece um confronto das diferencas entre ambas, as quais,
segundo ele, sdo essenciais.

A primeira diferenca, e a que mais se destaca no discurso de Dewey (1938a, p.
89), é que a ciéncia classica estava constituida “em termos de qualidades”, ficando as
determinacOes quantitativas relegadas “ao estado de acidentes”. Dewey (1938a, p. 90)
comenta que o acidente era entendido como algo externo a coisa, que ndo podia
constituir-se como fundamento ou razdo do conhecimento. Assim, em Aristoteles, ndo
fazia sentido praticar mensuracdes, se nao fosse para fins praticos, considerados
inferiores. A quantidade tinha a ver com a mudanca, e a mensuracao “foi Util para 0s
procedimentos do artifice com coisas fisicas, mas este simples fato indica o abismo que

separa quantidade e mensuracao de ciéncia e racionalidade”.
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Uma segunda diferenca &€ que a ciéncia moderna se ocupa com O
estabelecimento de relagdes, enquanto a logica tradicional se baseava em uma teoria da
Natureza que “trata todas as relacfes — salvo a de inclusdo e exclusdo das espécies (que
ndo era concebida como uma relagdo) — como acidental, no mesmo sentido em que a
quantidade é acidental” (DEWEY, 1938a, p. 91). Conforme afirma Dewey (1938a, p.
91), para a ciéncia moderna, é a mudanca que fornece os problemas da investigacéo
cientifica. O que era rejeitado pela ciéncia e l6gica gregas constitui a chave da ciéncia
moderna. Sendo assim, “A ldgica contemporanea tem avangado bastante ao criticar a
velha forma l6gica”.

A terceira diferenca diz respeito a perda do “fator teleolégico” da ldgica
aristotélica, quando esta foi convertida em Iégica formal.> Para Dewey (1938a, p. 93),
“N&o é verdade que a ciéncia antiga deduzia o conhecimento da totalidade, incluindo a
concepcao do todo completo e final. A nocdo de que a ciéncia grega era dedutiva, neste
sentido, € errénea”.

Postas essas diferencas, é preciso, entdo, consolidar o enunciado que afirma que
a ciéncia moderna lida com substancias instaveis. Tomando por base essa tarefa, Dewey
afirma que o objeto da ciéncia moderna é composto de mudancas formuladas em
reciproca correspondéncia, fato que dad uma outra dimensdo para a mudanga, além de
afetar a concepcdo de Natureza. Nessa direcdo, o universo é concebido como aberto, em
processo, enquanto o pensamento classico o concebia como finito, definido, perfeito. O
infinito era o indefinido, e por isso ndo podia ser conhecido. Na ldgica formal, “as
proposi¢des universais e necessérias sdo, em seu contetdo ldgico, ndo-existenciais,
enquanto todas as proposi¢Oes existenciais sdo singulares ou mdltiplas” (DEWEY,

1938a, p. 95). Esta concepc¢do ndo € objetada por Dewey, porque, segundo ele, é a Unica

% Dewey néo explicita o que quer dizer com essa expressdo, mas, antes de mencioné-la, havia se referido
ao principio teleologico de que “o movimento cognoscivel tende a um fim fixo limitador” (DEWEY,
1938a, p. 90) para afirmar que essa idéia governou a ciéncia grega e se estendeu até a época de Galileu.
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possivel para a ciéncia atual; entretanto, a preocupacdo imediata do autor € com o
problema que surge quando se procura combinar essa idéia com a logica tradicional.

No silogismo aristotelico, propde Dewey, podemos observar melhor a discussao
feita até aqui: todos os homens sdo mortais; Socrates € homem; logo, Socrates é mortal.
O raciocinio de Dewey (1938a, p. 95) é que “ndo se pode encontrar nenhuma passagem
nos escritos auténticos de Aristdteles em que algo singular (...) apareca como a premissa
menor em um silogismo demonstrativo racional”, pois isto “estaria em contradicdo com
toda a concepgdo da demonstracdo como exibicdo atualizada da relacdo reciproca
necesséria de todos fixos”.

Para Dewey (1938a, p. 96), a légica de Aristoteles se torna instrutiva e
significativa para a logica formal, pois inclui, em um sé esquema unificado, 0s
conteidos do senso comum e da ciéncia de seu tempo. “A unifica¢do foi obtida por um
caminho que ja ndo pode mais ser percorrido. Ndo podemos tomar os conteudos e
procedimentos do senso comum e da ciéncia como intrinsecamente fixos”,
diferenciando-os somente pelo grau e classe qualitativa, em uma hierarquia
qualitativamente fixada.

E claro, para Dewey (1938a, p. 96), que a “fixacdo dos contetdos e formas
I6gicas do senso comum e da ciéncia no esquema aristotélico torna impossivel que a
ciéncia reaja contra 0 senso comum” e que surjam novos problemas e “concepcoes
cientificas fora do material que nos oferecem as atividades e elementos do senso
comum”. Por essa razdo, “Tudo o que a ciéncia podia fazer era aceitar o que estava
posto e estabelecido no senso comum” e formula-lo em suas relacbes “com 0s sujeitos
fixos do conhecimento racional superior”. Segundo o autor, 0 que necessitamos agora “é
de uma ldgica unificada que leve em conta 0 movimento de vai-e-vem entre 0 senso

comum e a ciéncia”. O modelo da investigacdo experimental e operativa da ciéncia
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regula, para Dewey (1938a, p. 98), “os métodos habituais pelos quais se levam a cabo as
investigacbes no campo do senso comum e pelos quais se alcangam conclusdes e se
formam e provam crencas”.

Dewey (1938a, p. 97) firma sua oposicdo a refutacdo de seu argumento,
asseverando que ndo existe uma afinidade direta dos objetos e métodos da ciéncia
moderna com aqueles do senso comum, comparando com o que havia quando a ciéncia
e a ldgica tradicional foram formuladas. “A ciéncia ja ndo é uma organizacdo dos
sentidos e modos de acdo que se encontram nos sentidos e estruturas sintaticas da
linguagem corrente”. Pelas razdes expostas, fica assegurada a garantia da concluséo do
silogismo deweyano que afirma ser a logica aristotélica inadequada para as

necessidades da ciéncia contemporanea.
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Capitulo V

As teorias do conhecimento e a teoria da investigacéo

As teorias do conhecimento até entdo existentes sdo invalidas. No pendltimo
argumento do Logic, esta é a conclusdo (C) de Dewey. Este enunciado ¢ estabelecido a
partir de duas premissas: as teorias do conhecimento até entdo existentes isolam o0s
objetos, de um lado, e o contexto da investigacdo, de outro, e toda teoria do
conhecimento que promove o isolamento entre 0s objetos e 0 contexto da investigagao é
invalida. Respectivamente, essas proposi¢es sdo o dado (D) e a garantia (W) do
argumento de Dewey.

A base (B) da garantia é representada pelo enunciado que afirma que a
investigacdo € um processo continuo em que o objeto e o contexto da investigacdo ndo
podem ser isolados. Trata-se de um argumento cuja solidez pode ser questionada por
meio da refutagdo (R) que sustenta ser possivel investigar fazendo o isolamento entre o

objeto e 0 contexto da investigacao.

Quadro V - Layout do argumento “As teorias do conhecimento”

(D) As teorias do conhecimento existentes —— (C) Entdo, provavelmente, as teorias
isolam os objetos de um lado, e 0 do conhecimento existentes sao
contexto da investigacdo, de outro invalidas

!

(W) Se, em geral, toda teoria do conhecimento que promove
o0 isolamento entre 0s objetos e o0 contexto da investigacao é invalida

(B) Uma vez que a investigacao € um processo continuo
em que o0 objeto e o contexto da investigacdo ndo podem ser isolados

(R) A ndo ser que se prove que é possivel investigar
fazendo o isolamento entre o objeto e 0 contexto da investigagdo
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5.1. O estabelecimento do dado (D)

Para estabelecer o dado (D) deste penultimo argumento, Dewey apresenta 0s
embates provocados pelas teorias do conhecimento, com o objetivo de afirmar que essas
teorias promovem o isolamento entre os objetos e o contexto de sua investigagdo. O
autor classifica essas concepcdes em trés blocos: o empirismo e o racionalismo
tradicionais, as teorias realistas do conhecimento e as teorias idealistas do conhecimento
(o idealismo perceptivo, o idealismo racionalista e o idealismo absoluto).>®

Conforme Dewey (1938a, p. 513), cada sistema filosofico desenvolveu uma
interpretacdo propria das formas e das relacGes ldgicas, mas “ndo passa de uma
convencdo” dividir em geral a filosofia e em especial “os sistemas em particular em
ontologia ou metafisica, de um lado, e epistemologia ou teoria do conhecimento, de
outro”. Todavia, de acordo com Dewey, cada teoria do conhecimento floresceu gracas a
debilidade da teoria contraria, o que significa que um sistema filoso6fico ganha
partidarios quando possui uma coeréncia légica compacta, mas isso nao é suficiente; é
preciso que ofereca “certa plausibilidade quanto a sua aplicacdo as coisas do mundo, se
é que pretende ganhar e conservar partidarios”.

Para Dewey (1938a, p. 514), as teorias do conhecimento “representam uma
extracdo seletiva de algumas condicOes e fatores do modelo real da investigacéo”, o que
Ihes proporciona “plausibilidade e poder atrativo”; entretanto, “a fonte de sua

invalidade”, tal como é posto pelo dado do argumento em questdo, “reside no

% Nesta parte do livro, fica claro o diagnéstico realizado por Dewey a respeito dos erros e acertos das
teorias do conhecimento tradicionais. Quanto a isso, Dutra (2005, p. 171) mostra que, para Dewey, “todos
esses pontos de vista, em parte tém razdo, pois cada um deles apreende um aspecto relevante da
investigacdo. O que falta entdo a epistemologia tradicional é uma visdo de conjunto da investigacdo, da
teoria e da pratica, do modo como, por meio da investigagdo, certas situacdes sdo transformadas e
acarretam novos problemas, dos quais futuras investiga¢fes vao se ocupar”.
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isolamento arbitrario dos elementos selecionados do contexto da investigacao dentro do
qual funcionam”, efetuando sele¢Bes unilaterais, desconhecendo ou negando outras
condigdes. Contrariando esse isolamento, 0 modelo da investigacao proposto por Dewey
supde uma cooperacdo ativa na divisdo de trabalho representada pelos objetos
perceptivo e ideacional, e que a luta entre as teorias do conhecimento s6 comeca quando
uma dessas condi¢cdes ganha proeminéncia. Segundo o autor, na investigacdo, a
“diferenca entre as teorias idealistas e realistas do conhecimento depende, em Ultima
instancia, da atitude que se adote frente aos elementos imediatos e mediatos do
conhecimento” (DEWEY, 1938a, p. 516).

Para Dewey (1938a, p. 516), esses e outros sistemas, cOmo 0 empirismo e 0
racionalismo, sdo casos tipicos da “énfase seletiva de um dos dois objetos”.>’ Para o
empirismo, diz ele, o que prevalece no conhecimento é o material perceptivo; para o
racionalismo, somente o objeto conceitual é capaz de fornecer conhecimento em sentido
pleno. Porém, a distin¢do e a relacdo entre os dados observados e as idéias diretivas, tal
como é sustentado no Logic, “representam uma divisdo funcional do trabalho dentro da
investigagdo, para que esta possa satisfazer as exigéncias l6gicas da assertibilidade
justificada” (DEWEY, 1938a, p. 517).

O empirismo sustenta que o imediatamente dado consiste em “atomos

qualitativos discretos que necessitam de conexdo reciproca intrinseca” (DEWEY,

%" Segundo Cunha (1999, p. 82), o que ha de comum entre as filosofias antigas e modernas, para Dewey, é
“a intencdo de encontrar o verdadeiro sentido da existéncia humana em algum lugar que ndo seja a
experiéncia humana, como se esta fosse um obstaculo, um véu a separar o homem da natureza”. Portanto,
“Cada qual a sua maneira, ancorados em nogdes que transcendem a existéncia comum, os filésofos
atribuem a seus respectivos sistemas filos6ficos o poder de dar acesso privilegiado a Verdade”.
Entretanto, para Dewey, essa é uma tarefa impossivel, “pois a Filosofia ndo constitui um modo
privilegiado de acesso a Verdade”; o que os fildsofos fazem sdo “projecBes idealizadas de suas
experiéncias pessoais, de acordo com o ambiente cultural em que se encontram situados” (CUNHA, 1999,
p. 82). Diferentemente das correntes filosdficas criticadas neste capitulo, para Dewey “a Filosofia ndo
deve ser entendida como ‘um registro de fatos consumados’, mas sim como ‘uma idéia do que é
possivel’; a Filosofia assinala ‘alguma coisa a ser feita — alguma coisa a ser tentada’. Seu valor ndo esta
em proporcionar solugdes (0 que s6 pode ser conseguido com a acdo), mas em analisar as dificuldades e
sugerir métodos para nos avirmos com elas” (CUNHA, 1999, p. 82). “Pode-se quase definir a filosofia
como 0 pensamento que se tornou consciente de si mesmo — que generalizou seu lugar, fungéo e valor na
experiéncia” (CUNHA, 1999, p. 83).



104

1938a, p. 517), mas Dewey (1938a, p. 517) se contrapde a isso dizendo que “o
imediatamente dado € uma ampla situacdo qualitativa, e a emergéncia de qualidades
separadas € o resultado de operacbes de observacdo”, nas quais elementos séo
discernidos para que sirvam “de meios ao delimitar o problema”, provando as solugdes
propostas. O empirismo tradicional € um exemplo do que ocorre quando as condicdes
do modelo da investigacdo s&o isoladas de seu contexto, revestindo-as, portanto, “de
uma interpretacdo ndo funcional” (DEWEY, 1938a, p. 517). Este tipo de empirismo
negou a realidade das relagbes e conduziu “ao tipo de racionalismo moderno, que
selecionou a fungédo relacional e fez das relacbes o centro e a esséncia de todo
conhecimento” (DEWEY, 19383, p. 517). Assim, “um empirismo unilateral evoca um
racionalismo também unilateral” (DEWEY, 1938a, p. 518).

A contraposicéo a tal isolamento localiza-se, segundo Dewey (193843, p. 519), na
historia da ciéncia. O exemplo diz respeito a funcdo que a hipdtese desempenha no
método de investigacdo cientifica: “Em termos gerais, nenhuma importante hipotese
cientifica jamais foi verificada na forma em que se apresentou originalmente, sendo
sempre com revisdes e modificagdes consideraveis”. As hipbteses tém o “poder de
dirigir novas ordens de observacdo experimental e abrir novos problemas e novos
campos de assunto”.

Dewey explica que Locke, representante do empirismo moderno, defendia que
todo conhecimento sobre a existéncia material depende das sensacdes, ou estados
corporais, 0s quais se interpdem entre nos e o conhecimento dos objetos da natureza, de
tal maneira que o conhecimento cientifico destes se torna impossivel.”® Duas razdes
confirmariam essa posicdo: em primeiro lugar, os objetos ndo possuem qualidades

sensiveis, mas tdo-somente qualidades primarias de figura; em segundo lugar, essas

% O empirista inglés John Locke (1632-1704) “combateu a teoria cartesiana das idéias inatas”,
defendendo que o espirito € uma tabula rasa e que € a experiéncia que nele inscreve todos 0s nossos
conhecimentos (DUROZOI; ROUSSEL, 1996, p. 291).
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qualidades, mesmo que experimentadas, ndo nos permitem atingir a constituicao real
dos objetos. Para Locke, segundo Dewey (1938a, p. 146), “nunca seremos capazes de
descobrir verdades gerais, instrutivas, incontestaveis, acerca dos objetos naturais”.
Contudo, Dewey (1938a, p. 147) cré que se os “dados sensiveis, ou qualquer outra
classe de dados, constituem objetos finais e independentes (isolados) de conhecimento”,
entdo “ndo se podera atribuir a eles, de maneira justificada, nenhum predicado com
referéncia objetiva existencial”. A incapacidade de estabelecer uma diferenca entre a
existéncia e a funcdo dos efeitos da teoria tem constituido fonte de constante confusdo
doutrinal.

Ainda se referindo a Locke, Dewey (1938a, p. 526) diz que esse fil6sofo
conservou a no¢do de que a idéia é o objeto imediato do pensamento, reconhecendo-lhe
uma condicdo acima dos objetos externos reais. O conhecimento, assim, consistia em
uma “relacdo entre idéias, capaz de adotar formas diferentes”. Concebendo o
conhecimento desta maneira, Locke forneceu, segundo Dewey, 0 pano de fundo “para a
teoria do realismo representativo”. A dificuldade de encontrar um fundamento para a
crenga na existéncia de um mundo exterior as idéias foi vencida por Locke, ao tracar
uma distincdo entre qualidades primérias (propriedades dos objetos) — por exemplo,
tamanho e movimento — e qualidades secundarias (os efeitos do impacto das
propriedades primarias sobre os individuos) — por exemplo, o0 som e o odor.

Essa teoria, conforme Dewey (1938a, p. 527), foi combatida por Berkeley, que
assinalou a impossibilidade da separacdo das qualidades primarias (extensas) e
secundarias (sensiveis) na percepcdo, posicdo que nega a existéncia de qualquer

substancia material além das idéias.>® Para esse filésofo, a mente era a (inica substancia,

% George Berkeley (1685-1753), filésofo e tedlogo inglés, entende que “Ser é perceber (ser do espirito)
ou ser percebido (ser das coisas); as coisas s0 tém existéncia por meio e dentro da percepg¢do”. Isso ndo
significa “a negagdo da existéncia do mundo exterior, pois as idéias percebidas, transformadas em coisas,
tém uma vivacidade e apresentam uma ordem e uma estabilidade”. A percepcédo, para Berkeley esta
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e 0 objeto do conhecimento era constituido por uma relagédo de idéias, cuja originalidade
residia no fato de concebé-la como uma relacdo de significar. Entretanto, para ele,
algumas idéias ndo eram impostas, mas “manifestacdo de uma Mente e Vontade
Divinas”.

Mais tarde, John Stuart Mill, negando qualquer a priori da razdo, criticou
sistematicamente a teoria logica tradicional e construiu uma l6gica de acordo com as
modernas praticas cientificas, segundo Dewey (1938a, p. 81); mas comprometeu seu
intento “ao basear suas construcgdes Idgicas em teorias psicoldgicas”, as quais reduzem
“a experiéncia a estados psiquicos e a associacOes externas entre elas, em lugar de
basear-se no comportamento real da investigacdo cientifica”. A teoria de Mill poderia
ser aceita se considerassemos, segundo Dewey (1938a, p. 326), que a proposicao geral
“é um agregado de verdades particulares”. A verdade, para Mill, é extraida de
“inferéncias de experiéncias” que, ao serem exibidas de forma generalizada, s&o
garantidas. A premissa maior é alcancada por inducdo, e as hipoteses, mesmo tendo
importancia, ocupam lugar subsidiario.

Quanto aos problemas inerentes tanto a teoria de Mill quanto a teoria l6gica
tradicional, Dewey (1938a, p. 327) considera que as dificuldades surgem quando as
“propriedades ou do raciocinio ou da inferéncia sdo tomadas de maneira separada”, o
que desaparece quando percebemos que “ndo importa a forma de inferéncia ou de
discurso racional”, mas a forma da conexdo das proposicOes existenciais e as hipotéticas
do juizo que, ao serem enunciadas, “indicam as condi¢des conceituais e observacionais
que satisfazem a fundamentacdo adequada do juizo”. Para Mill, ndo havia verdades
gerais evidentes, por si mesmas, ou verdades gerais a priori, mas verdades gerais que

surgiam no curso da percepcdo sensivel. Essas verdades eram provadas por

impregnada “de uma finalidade providencial (...), uma linguagem, um discurso que Deus faz aos homens”
(DUROZOI; ROUSSEL, 1996, p. 83).
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particularidades sensiveis, que, por serem Ultimas, resultavam imediatamente
conhecidas; “nelas, sua existéncia na percep¢do sensivel se identificava com o ser
conhecido” (DEWEY, 1938a, p. 144).

Mill entendia que as verdades poderiam ser conhecidas de duas maneiras:
“algumas diretamente e por si mesmas; outras, por meio de outras verdades... As
verdades conhecidas por intuicdo constituem as premissas originais, das quais se
inferem todas as demais...” (DEWEY, 1938a, p. 144). Neste caso, para Mill, “o
territério da logica deve ser reduzido a essa por¢do de nosso conhecimento que se
compde de inferéncias retiradas de verdades anteriormente conhecidas” (DEWEY,
1938a, p. 144). Segundo Dewey (1938a, p. 145-146), a teoria de Mill a respeito do
conhecimento imediato constitui uma inferéncia retirada de uma teoria psicoldgica que
também foi inferida e, do ponto de vista l6gico, baseia-se “na aceitacdo nada critica da
velha nocédo de que proposicdo alguma pode ‘provar-se’ se ndo se segue de ‘verdades’ ja
conhecidas”.

Na teoria l6gica proposta por Dewey (1938a, p. 327), o silogismo “representa
um ideal limite”, cuja fungdo é a de controlar os “juizos especificos”, apresentando as
condigdes logicas que devem ser satisfeitas. Quando nenhum juizo real satisfaz as
condices ideais, o silogismo promove e sustenta o continuo da investigacéo.

Quanto as teorias realistas do conhecimento, Dewey (1938a, p. 521) sustenta que
0S objetos empregados séo conhecidos; assim, quando as operacfes de investigacdo que
deram origem a esses objetos sdo ignoradas, a investigacdo “é tdo unilateral que produz
uma teoria falaz”. Ao contrério disso, na teoria l6gica deweyana a “investigacdo é a
sujeicdo de uma dada experiéncia as operagdes de investigacdo, com o intento de

instituir objetos como conhecidos” (DEWEY, 1938a, p. 522).
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Quanto as teorias idealistas do conhecimento, o problema da selecdo unilateral
encontrado nas teorias discutidas anteriormente persiste; o idealismo perceptivo ignora
que as qualidades percebidas ndo s@o inerentes, por natureza, mas “discernidas e
destacadas do campo que as inclui, para que cumpram uma funcdo especial na
investigacdo” (DEWEY, 1938a, p. 527).

Dewey (1938a, p. 529) analisa que, para o idealismo racionalista, “ndo é
possivel o conhecimento sem a presenca de conceitos”, e que 0s “conceitos ndo podem
derivar das qualidades sensiveis”, pois sdo produto de “uma Mente ou Espirito Objetivo
abarcador”. Essa teoria sublinha as funcbes ideacionais na investigacao,
desconsiderando que essas funcdes “sdo meios de transformacdo de uma situacdo
problemética”. Para Dewey (1938a, p. 531), essa teoria, bem como as demais teorias do
conhecimento, “ignora as consideragbes fundamentais que definem as operagdes
reflexivas e que constituem sua for¢a na investigacdo: - A ocorréncia de operacoes
existenciais problematicas e “a ocorréncia de operagdes existenciais que sdo dirigidas
por idéias e cujas conseqiiéncias provam a validade destas”.

Finalmente, para o idealismo absoluto, segundo Dewey (1938a, p. 532), “o
Absoluto que é o Todo Incondicionado, o objeto do conhecimento em seu sentido
logicamente proprio e a meta do conhecimento humano”, seria uma interpretacdo
“completa dos elementos imediatos e dos elementos conceituais e reflexivos”. Aqui
também ha uma selec¢do unilateral do que realmente ocorre na investigagao.

Ao contestar os sistemas filoséficos, Dewey (1938a, p. 156) acredita que a
alternativa mais viavel para a teoria da investigacao € a posicao tedrica representada por
Peirce, segundo a qual “todas as proposi¢Oes acerca das formas e relagdes logicas sdo
principios diretivos e ndo premissas”; essas formulagdes sdo consideradas operacfes ou

hipoteses sobre operacfes que se realizaram nas investigacdes, para atingir concluses
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justificadas. Para Dewey, desconsiderar que as premissas tém a funcéo de hipoteses nas

operacdes leva os sistemas filosoficos a conclusdes invalidas.

5.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

Toda teoria do conhecimento que promova o isolamento entre 0s objetos e 0
contexto da investigacdo é invalida, uma vez que a investigacdo é um processo continuo
em que esses dois elementos ndo podem ser tratados isoladamente. So essas idéias que
constituem, respectivamente, a garantia (W) e a base (B) do raciocinio de Dewey.

No Logic, o autor afirma que, na investigacdo, o que se pretende atingir ndo é
enunciado, tampouco captado realisticamente, mas formulado como uma maneira de
proceder. Confundir esses sentidos significa aceitar que “um juizo pratico é ou
puramente declarativo ou tdo meramente pratico que ndo se reveste de condi¢do I6gica”
(DEWEY, 1938a, p. 167). Os argumentos de Dewey vistos até aqui levam ao
desenvolvimento da seguinte idéia fundamental: converter o pensamento a uma entidade
significa desconhecer as operacdes de investigacao, pois é somente com essas operagoes
que o pensamento pode ser identificado empiricamente. Quando a teoria desconsidera
essa prerrogativa, fica impedida de explicar a diferenga entre crencas verdadeiras e
falsas, ja que “as categorias do ‘pensamento’ sdo por igual operativas em ambas”

(DEWEY, 19384, p. 530).%

% Uma das caracteristicas da filosofia de Dewey é a rejeicdo as dicotomias, razdo pela qual, conforme
Cunha (1999, p. 82), “ao integrar elementos que sdo usualmente colocados em extremos opostos — o ser e
0 dever ser, o quantitativo e o qualitativo, os fatos mensuraveis e a moral —, Dewey promoveu a
submissdo de todos eles, inclusive a Ciéncia e a Filosofia, a uma instancia superior: a Experiéncia”. A
experiéncia €, para o autor, “um conceito-chave da filosofia deweyana por oposicdo as demais correntes
filosdficas todas elas determinadas a definir Verdade”.
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O postulado fundamental da teoria da investigacdo defendida por Dewey (19383,
p. 532) é que as situacdes problematicas, que sdo plurais, devem ser resolvidas, o que
significa transformar em inteligivel algo que era ininteligivel. O que provoca a
investigacdo é a existéncia de situacGes problematicas; a inteligéncia operadora e “o
desafio para fazer do mundo algo mais razodvel” sdo provocacgdes constantemente
renovadas, “j& que nos vemos desafiados a executar opera¢des concretas em lugares e
tempos definidos”.®*

O ponto de vista adotado pelo autor, tal como verificamos na avaliacdo das
teorias do conhecimento, é contrério a existéncia de um conhecimento imediato que
constituiria a condicdo para um conhecimento mediato. Essa é a razdo que permite
considerar a investigacdo um processo continuo, em que as conclusdes déo inicio a
investigacdes posteriores, sendo toda concluséo submetida a novos exames. Essa atitude
perante a investigacdo caracteriza o que Dewey (1959a) denomina de “pensamento
reflexivo”, cuja instauracdo se d& por meio da a¢do educativa.

Ao criticar a existéncia do conhecimento imediato, a teoria da investigacédo
proposta por Dewey (1938a, p. 142) considera que uma hipdtese ndo necessita ser
verdadeira para que resulte Util no desenvolvimento da investigacdo, uma vez que 0s
fatos sdo Uteis ndo por que sdo falsos ou verdadeiros, mas porque servem como “meios
operativos provisorios” para antecipar a investigacdo e conduzir a descoberta de fatos

mais relevantes. A investigacdo, portanto, € um processo continuo em que o objeto e o

81 Segundo Piatt, a l6gica deweyana pode ser caracterizada como instrumental, experimental e naturalista,
ndo separada das idéias do mundo; ela diz respeito aos eventos naturais que funcionam sobre um nivel de
significacdo produzido pela investigacdo de um mundo que nos desafia, por ser instavel e arriscado. Para
Piatt (1989, p. 108), Dewey olha 0 mundo primeiro como um moralista, 0 educador, 0 homem comum, e
sO depois por uma perspectiva instrumentalista e cientifica; o “pragmatista escolhe olhar para o mundo
temporariamente, logitudinalmente, historicamente, mais do que espacialmente, horizontalmente e
estruturalmente”. Segundo o autor, podemos e devemos reconhecer que o conhecimento “é um processo
experimental em que existe a interferéncia da deliberacéo”, tendo a existéncia como antecedente desse
processo.
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contexto ndo podem ser isolados, pois, como vimos, 0s elementos que a investigacdo
comporta s80 meios operativos provisorios.

Os argumentos de Dewey afirmam que o material existencial possui uma indole
contingente e é sobre ele que se aplica a formulacdo da proposi¢cdo universal, de
maneira a integra-lo a determinada classe. E por meio da execucdo das condicdes
I6gicas inclusdo e exclusdo, que se determinam as classes que serdo incluidas como
membros de outra classe que as abarque. Mas, as Unicas classes incluidas sdo aquelas
que satisfazem a continuidade requerida pela investigacdo, j& que satisfazer
completamente as condi¢des légicas de inclusdo e exclusdo jamais sera exaustivo,
exatamente por causa da contingéncia do material existencial. Assim, para Dewey
(1938a, p. 280), a disputa I6gica entre empiristas e racionalistas s6 cessarad quando as
proposi¢des universal e genérica forem reconhecidas “como fases cooperativas da
investigacdo” e as formas do discurso deixarem de constituir, necessariamente, o objeto
total da l6gica.

Neste trabalho, vimos também que, para Dewey (1938a, p. 534), “todos o0s
procedimentos e técnicas da investigacdo que resultam em crencas estabilizadas, tanto
no senso comum, quanto no nivel cientifico, sdo operacBes executadas
existencialmente”. O modo como Dewey (1938a, p. 534) ampara seus argumentos
acerca de sua teoria l6gica permite afirmar que as teorias do conhecimento surgiram
“porque o conhecimento e sua obtengdo tém sido concebidos em funcdo das operagdes”,
e que € no continuo da investigacdo experimental que séo firmadas as crencas estaveis.
As teorias do conhecimento “foram necessariamente formadas em termos de pré-
concepgdes derivadas de vérias fontes, principalmente da antiga cosmologia e da
psicologica (direta ou indiretamente), na teoria moderna” (DEWEY, 1938a, p. 534-

535).
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A proposta de uma légica como teoria da investigacdo, da maneira como Dewey
(1938a, p. 535) a elabora, € a “explicacdo generalizada dos meios com 0s quais se
obtém e se provam as crencas sobre qualquer tema”. O isolamento provocado pelas
teorias do conhecimento, dos objetos da investigacdo em relacdo ao seu contexto, levou
a ldgica a perder sua autonomia, separando-se “das préaticas reais que estabelecem tais
crencas”.

As maiores consequiéncias de uma logica desvinculada das operacfes préprias
do processo de investigacdo, segundo Dewey (1938a, p. 535), sdo culturais, pois essa
I6gica abre espaco para o “obscurantismo, promove a aceitacdo de crengas que se
formaram antes que os métodos de investigacdo chegassem ao estado atual; e tende a
relegar os métodos cientificos a uma especializacdo técnica do campo”. Todas as
consideracdes defendidas no Logic “reforcam a pretensdo da teoria l6gica como teoria
da investigacdo, para assumir e manter uma posi¢cdo de primeira ordem na vida

humana”.

5.3. O debate com a refutacéo (R)

E possivel investigar fazendo o isolamento entre o objeto e o contexto da
investigacdo. Essa proposi¢do constitui a refutacdo (R) ao argumento de Dewey. Sua
aceitacao apoia-se na rejeicdo de um critério fundamental ao processo de investigacao,
tal como Dewey o entende: a mediacdo. E esse critério que denuncia todo tipo de
isolamento que, eventualmente, seja conferido a investigacao.

O ndcleo de toda a teorizacdo desenvolvida no Logic é que “a resolucdo de uma

situacdo indeterminada é o fim, no sentido de que ‘fim’ significa fim antevisto no
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sentido em que ele significa chegar a um acordo” (DEWEY, 1938a, p. 158), € um modo
de proceder. Na tese proposta por Dewey, portanto, a inferéncia é importante, mas tem
um carater secundario, pois representa uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente,
para se chegar a asserc¢des justificadas.

Diferentemente do ponto de vista de Mill, “que sustenta que as generaliza¢des
procedem de usos singulares a outros e que sdo provados por um ndmero suficiente de
casos particulares” (DEWEY, 1938a, p. 266), para a teoria da investigagcdo, esse
processo ndo é exaustivo. Para Dewey (1938a, p. 268), a inferéncia s6 se reveste de
condicdo l6gica “unicamente” quando ela “tem lugar através da mediacdo de
proposicdes de forma genérica e universal”.

Existe, portanto, a necessidade da mediacdo no conhecimento, que se apresenta
como assercdo justificada.®” Essa necessidade ndo é isolada, representando, pelo
contrério, uma etapa necessdria da teoria da investigacdo. A investigacdo visa a
“transformacdo e reconstrucdo existencial do material com que se ocupa” (DEWEY,
1938a, p. 159), e o resultado dessa transformacdo é a conversdo de uma situacdo
problematica indeterminada em uma situagdo determinada.

Para Dewey (1938a, p. 160), essa énfase na modificacdo estd em contraste com o
empirismo e o racionalismo. Na teoria da investigacdo, “toda investigacdo controlada e
todo estabelecimento de assercBes contém necessariamente um fator pratico; uma
atividade de fazer e refazer que transforma o material existencial prévio que estabeleceu
0 problema da investigacdo”. Dewey sugere, por exemplo, que as deliberagfes que
realizamos ao longo das nossas vidas dizem respeito, em grande parte, ao que convém

ser feito. Todo oficio ou profissdo depara-se com problemas dessa natureza e “duvidar

%2 para Thayer-Bacon (2003, p. 426), “Dewey dissolve a dicotomia absoluto/relativo com sua teoria da
I6gica como investigacdo e verdade como assercdo justificada”.
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de sua existéncia equivale a dizer que a pratica é desprovida de qualquer fator de
inteligéncia e que todas as decisdes da pratica séo produto arbitrario do impulso”.

As situacdes indeterminadas, conforme a anélise feita por Dewey (1938a, p.
161), requerem “que se faca algo” a partir da investigacdo. A conducdo de uma
investigacao cientifica “é um modo de pratica”, e o cientista €, acima de tudo, “um
pratico”, que emite “juizos praticos” para obter decisdes “acerca do que convém fazer e
dos meios a empregar para fazé-lo”. O que convém ser feito, para provocar as mudangas
numa dada situacdo, “depende das condigdes existentes na situacdo requerida”
(DEWEY, 19384, p. 162).

Em resumo, diante de uma situacdo de deliberacdo, colocamo-nos no campo da
pratica. A situacdo existencial caracteriza-se por componentes que mudam e, para
Dewey (1938a, p. 162), o que pode vir a “existir no futuro depende em parte da
introducdo de outras condicOes existenciais que interagem com aquelas ja existentes”.
As novas condi¢des introduzidas dependem das acfes que se empreendem, estas Ultimas
“sdo influenciadas pela intervencgéo da investigacdo por via da observagéo, inferéncia e
raciocinio” (DEWEY, 1938a, p. 163). Logo, ndo é possivel investigar fazendo o
isolamento entre 0 objeto e o0 contexto da investigacéo.

Para ilustrar essas condi¢fes, Dewey toma como exemplo o fato de alguém que
se encontra enfermo e, por essa razéo, delibera sobre o que deve fazer para se curar.
Segundo Dewey (1938a, p. 165), na teoria logica tradicional as proposi¢cdes “estou
doente” e “quando alguém esta doente deve procurar um médico” representam,
respectivamente, premissas menor e maior de um silogismo, cuja conclusdo necessaria
seria: “devo procurar um médico”. No Logic, a compreensdo desse movimento é
diferente, porque as premissas maior e menor expressam decisdes conquistadas na

investigacdo acerca de uma situacao, a qual acaba por modifica-las, levando-as em outra
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direcdo; assim, a investigacdo parte de uma situacdo indeterminada para chegar a uma
situacdo determinada.®®

Mas, caso as proposic¢oes do silogismo sejam tomadas literalmente, significa que
ndo houve investigacdo e nem juizo; “significa, unicamente, que a pessoa em questao,
cada vez que se encontra enferma, tem o habito de procurar automaticamente um
médico. Ndo h& nenhum elemento de divida ou indecisdo, ndo ha investigacdo”
(DEWEY, 1938a, p. 165). Ndo sdo formadas proposicbes; o “alegado silogismo é
apenas a imposicdo de uma explicacdo externa do que ocorre em uma agao em que ndo
ha formas légicas envolvidas” (DEWEY, 1938a, p. 165).

Outros exemplos sugeridos por Dewey ilustram o que foi exposto anteriormente.
Vemos um automovel vindo em nossa direcdo e precisamos fazer algo imediatamente;
nesse caso, Nndo ha um juizo ou uma proposi¢do, mas a situacdo requer uma deliberacéo
e, para isso, é preciso que a observacdo forneca as condigdes existenciais, que o
problema seja circunscrito, que um plano de acdo seja formado para que o problema
seja solucionado. Segundo Dewey (1938a, p. 167), as decisdes de um arbitro no curso
de um jogo, por exemplo, mostram que o objeto do juizo é a situacdo total em que
ocorre a acgdo. Isso se chama meio processual aplicado ao predicado do juizo. O
predicado é “uma apreciacdo baseada na observacao realista de fatos como condic6es de

resultados possiveis, de algo que deve ser feito”.

% Piatt (1989, p. 130) explica que, no curso de uma investigacdo, fatos e significados modificam-se
mutuamente; o resultado de todas as operagGes que ocorrem no decurso da investigagdo € a resolucédo de
um problema ou sua correta defini¢do. Assim, “um diagndstico completo ou as determinagdes de um fato
definem ndo somente a doenga, mas a causa”; em outros termos, “0 juizo ndo é mais que a afirmacédo de
um predicado. Quando o sujeito é conhecido, o predicado é conhecido porque o propésito da investigacdo
é converter uma matéria mal definida em uma conexdo existencial articulada entre sujeito e predicado. A
copula de um juizo real, um ‘juizo sintético’ ndo é totalmente semelhante a uma cdpula conjuntiva de
uma mera proposicdo ou afirmacdo; ela consiste nas operagdes existenciais de observacdo, acéo,
experimentacdo, pelas quais significados aplicam-se a fatos e estes se convertem em objetos
significativos, simultaneamente com as operac@es do discurso, pelas quais os significados tornam-se
guias frutiferos da observacdo e do experimento. A copula converte a matéria problemética em objeto do
conhecimento.”
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Para Dewey (1938a, p. 514), a investigacdo tem o objetivo de constituir um
juizo; logo, é invidvel compreender o seu objeto isoladamente do contexto da
investigacdo. Para o filésofo, a selecdo elaborada pelas teorias do conhecimento da
plausibilidade a esses elementos e, embora lhes conceda poder atrativo, isola

arbitrariamente seus elementos do *“contexto-investigacdo”, dentro do qual eles

funcionam.
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Capitulo VI

Investigacdo: valoracgéo e deliberacao

No decorrer da argumentacéo feita por Dewey no Logic, encontra-se a defesa de
que ndo h& investigacdo baseada na intuicdo, conforme vimos no capitulo | deste
trabalho; isso permite a Dewey atribuir a investigacdo a funcdo de fornecer hipoteses,
como vimos em nosso capitulo Il. Essas hipoteses podem ser levantadas pelo mesmo
método Idgico, tanto em relacdo aos problemas do senso comum, quanto em relagdo aos
problemas da ciéncia, sem distincdo alguma, tal como exposto no capitulo I11. Também
encontramos a defesa de que a lIdgica aristotélica é inadequada para a ciéncia moderna,
pois foge as necessidades do modelo de conhecimento constituido por uma sociedade
cujas necessidades sdo diferentes das estabelecidas pelos gregos — o que foi explicitado
no capitulo IV. Dewey defende, também, que as teorias do conhecimento existentes sdo
invalidas quando deixam de considerar o contexto em que seus elementos funcionam —
ver o capitulo V.

Essas nog¢bes encaminham o Ultimo argumento de Dewey, exposto no presente
capitulo, cuja conclusdo é a seguinte: a investigacdo constrdi assercdes justificadas.
Para chegar a essa proposi¢cdo, Dewey utiliza duas premissas: a primeira diz que
situagdes determinadas sdo assercOes justificadas, e a segunda enuncia que a
investigacd@o constrai situaces determinadas. Essas premissas atuam, respectivamente,
como dado (D) e garantia (W) do argumento do autor.

A base (B) da garantia, por sua vez, é representada pelo enunciado que afirma
que as situacOes determinadas surgem da deliberagdo. Trata-se de um argumento cuja
solidez pode ser questionada por meio de refutagbes (R) que sustentem que as

resolucGes da investigacdo sdo indeterminadas, isto €, ndo surgem de deliberagéo.
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Quadro VI - Layout do argumento “Investigacdo e asser¢des justificadas”

(D) SituacBes determinadas sdo — » (C) Entéo, provavelmente, a investigagdo
asserc¢Oes justificadas constroi asserces justificadas

!

(W) Se, em geral, a investigacdo constrai situacdes determinadas
(B) Uma vez que as situagdes determinadas surgem da deliberacdo

(R) A ndo ser que as resolucdes da investigacdo sejam indeterminadas

Nesse argumento, Dewey néo recorre a nenhum esforco adicional para firmar o
dado (D), visto que no decorrer do livro, os argumentos ja favorecem a compreensao
dos termos de tal premissa. No terceiro argumento (capitulo Il1), vimos que o objeto
final da investigacdo sdo as proposi¢fes que formam o juizo, isto é, que formam uma
assercdo justificada. No quinto argumento (capitulo V), Dewey explicita de que maneira
se constroi uma situacdo determinada.

Para Dewey, portanto, o dado do presente argumento ja esta firmado. O que se
faz necessario, agora, é estabelecer a garantia (W) do argumento, bem como o seu apoio
(B), isto €, defender a idéia de que a investigacdo constroi situaces determinadas, e que
estas surgem da deliberacdo; ou seja, o empenho do filésofo ird concentrar-se na
explicitacdo de como as situacdes determinadas sdo estabelecidas e como se faz ali

presente a deliberacéo.
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6.1. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

Como ja sabemos, o objetivo fundamental da investigacdo é a construcdo de
juizos, ou assercdes justificadas. Os conceitos formais que surgem na investigacdo nédo
sdo a priori, mas se originam das atividades humanas que visam definir modos de
operar. Segundo Dewey (1938a, p. 104), o pensar dos homens denota a maneira como
suas investigacdes se desenvolvem em determinada época, 0 que torna inadequado nos
apropriarmos de métodos de investigacdo passados, 0s quais a experiéncia ja provou
ndo serem capazes de nos levar ao fim proposto. “Todo mundo sabe que hoje se
encontram em voga métodos de cultivo, geralmente seguidos no passado, que perdem
muito em comparagdo com os resultados que se obtém mediante préaticas ja introduzidas
e provadas”.

Assim, para Dewey (19383, p. 104-105)

a investigacdo é a transformacdo controlada ou dirigida de uma
situacdo indeterminada em outra, a qual, por sua vez, é tdo
determinada em suas distingdes e relacGes constitutivas que converte
o0s elementos da situacdo original em um todo unificado.

Para a realizagdo dessa proposta de determinagdo que a investigacdo deve
realizar, alguns passos devem ser considerados.®*

Em primeiro lugar, é preciso verificar, por meio de interrogagdes, a situagdo
indeterminada que antecede a investigacdo. E incorreto, segundo Dewey (1938a, p.
106), supor que “uma situacdo é duvidosa em um sentido unicamente subjetivo”. Nem
mesmo na existéncia real as coisas sdo completamente determinadas. A noc¢éo de uma

determinacdo acabada tem sido questionada “pelo progresso da fisica”; a resolugdo da

%4 Essas etapas da investigacdo “ndo sdo apresentadas por Dewey apenas como um esquema genérico; ao
contrdrio, ele pretende explicar por meio de sua teoria as conexdes entre elas e os tipos de atividades ou
operagdes que os individuos exercem ao longo desse processo” (DUTRA, 2005, p. 172).
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situacdo indeterminada é operativa e “o resultado final € a situacdo unificada”
(DEWEY, 19384, p. 107).

Em segundo lugar, € preciso fazer o delineamento das causas existenciais de um
problema; é o mesmo que ocorre com o desequilibrio organico provocado pela fome.
Constatada a existéncia de uma situacao problematica, a situacéo requer investigacdo. O
autor diz que esta nocdo nao se assemelha a uma tarefa a realizar, como séo as tarefas
escolares, por exemplo; “um problema representa a transformacdo parcial, pela
investigacdo, de uma situacdo probleméatica em uma situacdo determinada” (DEWEY,
1938a, p. 108). Dewey afirma que um problema bem estabelecido acha-se, j&, metade
resolvido. Mas, além disso, é preciso nos darmos conta de que suscitar um problema
ndo surgido de uma situacdo real significa iniciar “com uma obra morta”, que tem a
aparéncia, mas nao a substancia da atividade cientifica.

O terceiro passo € a determinacdo da solugdo de um problema genuino, a qual €
feita por uma “investigacdo progressiva”. Para tracar o problema, é preciso determina-
lo “na observagdo”, pois ele se encontra fixado na “existéncia” (DEWEY, 1938a, p.
109). A solucdo do problema, que é uma idéia, deve considerar a observacdo. Uma idéia
é “a antecipacdo de algo que pode ocorrer; assinala uma possibilidade (...), as idéias
diferem em grau e teor” (DEWEY, 1938a, p. 109-110). Para que uma idéia seja
funcional, deve ser capaz de estabelecer, a partir da observagéo, fatos ndo observados,
organizando-os de maneira coerente com os outros fatos. Ndo é possivel haver uma
idéia sem algum tipo de simbolo, e sdo os simbolos que nos fazem ver as id€ias; s6
assim as idéias podem ser submetidas a uma observacdo objetiva e, por conseguinte,

desenvolvidas.
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O quarto passo esta ligado ao raciocinio, ou discurso racional,®

que opera com
simbolos. Contudo, ndo devemos aceitar de imediato um sentido sugerido pelos
simbolos, pois tal sentido implica outros tantos, os quais nos remetem a outras relacdes
de sentido, e assim podemos alcancar um sentido mais significativo para o problema em
questdo. Disso resulta que “a idéia ou sentido desenvolvido no discurso dirige as
atividades que, uma vez executadas, fornecem o0 necessario material de prova”
(DEWEY, 19384, p. 112).

O quinto passo diz respeito ao carater operativo das idéias e dos fatos. Segundo
Dewey (1938a, p. 112), os fatos observados e os contetdos ideacionais expressos pelas
idéias “encontram-se relacionados entre si, oferecendo respectivamente uma
clarificacdo do problema implicado e a proposta de uma possivel solugdo”; tais fatos e
contetdos “sdo, portanto, divisdes funcionais no trabalho da investigacdo”, cooperando
na resolucdo de uma situagdo que € existencial. As idéias sdo operativas porque dirigem
operacgdes ulteriores de observacdo e sdo propostas para atuar sobre condigdes
existentes, produzindo e organizando novos fatos de maneira coerente. Os fatos s&o
operativos, interagem entre si, delineiam o problema e indicam um sentido para sua
resolucdo. Sua funcdo é servir de prova, pois ao dar suporte as idéias, as constitui num
todo ordenado.

Em sintese, os fatos apontam para uma idéia “que se apresenta como uma
possivel solugdo” (DEWEY, 1938a, p. 113). Essa idéia sugere mais observagoes; 0s
fatos observados se ligam a outros, que foram observados anteriormente, e isso elimina
outras observacdes, por causa da funcdo de prova. Conforme Dewey (1938a, p. 113), a

nova ordem de fatos sugere “uma idéia modificada (ou hipdtese) que ocasiona novas

% Em nota, Dewey (1938a, p. 111) esclarece que a palavra raciocinio é empregada, as vezes, para
designar a inferéncia, e, por isso, existe a tendéncia de identificarmos inferéncia e implicagéo, o que traz
uma “séria confuséo para a teoria l6gica”.
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observacdes que determinam uma nova ordem de fatos”, até que surja uma ordem
“unificada e completa”.

Para Dewey (1938a, p. 114), a forca operativa dos fatos e das idéias sé €
reconhecida se ambos estiverem “conectados com o experimento”. Os fatos observados
sdo existencialmente presentes, mas precisam ser manejados por meio de simbolos
formulados em proposi¢des, pois, caso contrério, perdem o carater da provisoriedade, o
que faz com que sejam afirmados de maneira categérica, 0 que, por sua vez, elimina a
possibilidade de a investigacdo prosseguir.

Perante 0 que foi exposto até aqui, nota-se 0 modo como, na investigacao,
situacdes que antes eram indeterminadas tornam-se determinadas, tal como é posto na
garantia do argumento. O apoio dessa garantia esta no fato de que, na investigacdo, é
preciso haver espaco para a deliberagdo. Segundo Dewey (1938a, p. 170), a
“deliberacdo genuina procede da instituicdo e exame de cursos alternativos de atividade
e da consideracdo de suas respectivas consequéncias”, dai resultando a “natureza
funcional das proposi¢des disjuntivas e hipotéticas”.

Dewey (1938a, p. 172) explica que as proposi¢des disjuntivas tém estreita
relacdo com os juizos praticos, pois deliberar sobre materiais de conduta requer o exame
de possibilidades alternativas, de modo que sejam comparadas entre si. Tomando por
base o raciocinio de que “se se adota tal alternativa, entdo podemos esperar que se
sigam tais consequéncias”, as consequéncias derivadas fornecem “o fundamento para
uma aceitacdo ou rejeicdo de carater provisorio”. Para a aceitacdo daquele raciocinio, é
preciso que tal disjuncéo seja exaustiva, completa.

Quando se delineiam questdes sobre as razdes adequadas para 0 aproveitamento
de um objeto, uma situacdo problematica se configura, em seguida, uma investigacao, e,

por fim surge um juizo. E esse raciocinio que leva Dewey (1938a, p. 172) a discutir o
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processo de valoracdo. “Em tais ocasifes valorar significa sopesar, apreciar, estimar, e a
valoracéo é uma operacao nitidamente intelectual”. Quando algo se faz problematico,
valoramos.

Segundo Dewey (1938a, p. 174), antes de estabelecer qualquer valoracdo, é
preciso determinar o seu significado na situacdo presente, o que é feito por uma
investigagdo. Os juizos valorativos sdo exemplos claros de juizos préaticos e “todos os
juizos préticos sdo avaliagdes”, pois sdo eles que julgam o que deve ser feito a partir das
conseqiiéncias existenciais. Assim, ndo ha investigacdo que prescinda dos juizos
praticos, muito menos da deliberacdo. Os juizos apreciativos, por sua vez, supdem
observacdo reflexiva, pois realizam sintese e analise, devendo ser utilizados como guias
para a investigagdo, e ndo como critérios de verdade. As valoracdes representam “uma
fase inerente ao proprio julgar” (DEWEY, 1938a, p. 179).

Considerando essa discussdo, firma-se a conclusdo do argumento de que a
investigacdo constroi assercdes justificadas, as quais surgem da transformacdo de
situacdes indeterminadas em determinadas, cujo processo se d& por meio de operagdes
do material conceitual, que s&o modos possiveis de solugdo, e de operacles existenciais
compostas de atividades ligadas as “técnicas de observacdo e compara¢do analiticas”

(DEWEY, 19383, p. 494).

6.2. O debate com a refutacéo

A refutacdo (R) ao argumento de Dewey é constituida pela proposicdo que

afirma serem indeterminadas as resolugdes da investigacdo, isto €, que tais resolucdes

ndo surgem de deliberacdo. A rejeicdo a essa idéia é construida mediante o
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questionamento dos fundamentos que situam uma dicotomia entre a ciéncia e o
ambiente social. Ao distanciar-se do método cientifico, o qual possibilita o
reconhecimento, a identificacdo e a resolucdo de problemas, a investigacdo produzira
resolugdes indeterminadas, visto que descuidara do que é proprio do espaco demarcado
pela atividade cientifica, isto é, a deliberacao.

O contra argumento a refutacdo € dirigido pela comparagdo entre 0s processos
de investigacdo realizados pela fisica e pela biologia e 0 que é adotado na investigacao
social. Segundo Dewey (1938a, p. 487), a investigacao social encontra-se atrasada, pois
ndo considera que o “objeto dos problemas sociais € existencial”. Toda investigacao
“procede de uma matriz cultural, a qual se encontra determinada pela natureza das
relacdes sociais”. Logo, a nog¢do que sustenta a separacdo completa entre a ciéncia e 0
ambiente social constitui “uma fal&cia que encoraja a irresponsabilidade dos cientistas
ante as consequéncias sociais de seu trabalho” (DEWEY, 1938a, p. 489).

Segundo Dewey (1938a, p. 489), as ciéncias fisicas e suas conclusfes exercem
uma enorme influéncia nas condicBes sociais. Isso diz respeito, por exemplo, as
aplicacbes tecnoldgicas e suas conseqliéncias. O fundamento final de qualquer
proposicao valida e de qualquer juizo “consiste em alguma reconstrucdo existencial”, o
que torna impossivel determinar a validade de uma proposicdo sem considerar as
consequéncias de seu emprego funcional. Também nédo se pode determinar a garantia
suficiente de um juizo que pretenda ser conhecimento, independentemente de sua
conexdo com um amplo circulo de conseqiiéncias.

No desenvolvimento de seus argumentos, mais uma vez verificamos 0 quanto
Dewey € devedor de Peirce. Em nota, Dewey (1938a, p. 490) afirma o quanto aquele
filésofo se destacou entre os escritores que discorrem sobre teoria légica, “por seu

reconhecimento explicito da necessidade do fator social na determinacéo da evidéncia e
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de sua forca probatdria”. Referindo-se a essa especificidade do pensamento de Peirce,
Dewey destaca uma passagem do Dictionary of Philosophy and Psychology que
confirma a noc¢do de que o que ha de mais vital no método cientifico moderno é que ele
se converteu em social. Esse carater social do mundo cientifico € comparado, na
referida passagem, a uma coldnia de insetos, pois nele o individuo pode produzir até
mesmo 0 que ndo deseja aproveitar para si mesmo.

A concordancia entre as atividades e suas consequiéncias constitui uma prova de
que o progresso cientifico “estd em harmonia com a posicdo de que o fim e a prova
Gltima de toda a investigagdo estdo na transformacdo de uma situagdo problematica (que
envolve confusdo e conflito) em outra unificada” (DEWEY, 1938a, p. 490-491). Dewey
(19384, p. 492) afirma que esse processo é mais dificil de ser alcangado na investigacdo
social do que na investigacdo fisica, o que nao significa haver uma diferenca lI6gica ou
tedrica entre os dois tipos de investigacdo. No entanto, é preciso entender que o
“fendmeno social ndo pode ser abordado estritamente como social”, pois ndo € possivel
compreendé-lo sem, antes, “uma prévia compreensdo das condigdes fisicas e das leis de
suas interagdes”. Esse fato “explica, em parte, o estado de atraso e imaturidade dos
temas sociais”.

A logica dos métodos da investigacdo fisica fornece uma licdo particular a
investigacao social: “a necessidade de operacdes que modifiqguem existencialmente as
condigdes reais que, tal como existem, constituem as ocasides da investigacdo genuina e
proporcionam a esta seu objeto” (DEWEY, 1938a, p. 493); e € isto o que significa a
I6gica do método experimental. Em consonancia com as idéias anteriores, Dewey
(1938a, p. 493) denuncia que a maior parte da investigacdo social é marcada pela
“separacdo entre pratica e teoria”. O resultado disso é o descuido de um trabalho

analitico necessario “para converter uma situacdo probleméatica em condigdes que
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constituam um problema definido”, gerando métodos para resolver tais situacfes. Sem
uma concepcdo clara do material sobre o qual se deve aplicar e cobrar a efetividade dos
projetos e dos planos, a investigacéo social ndo acontece, de fato. ®

Os problemas genuinos da investigacdo social sdo, segundo Dewey (1938a, p.
498), delineados por situacBes existenciais problematicas; tais situacGes sdo reais e,
portanto, “conflituosas e confusas”. Um problema de investigacdo cientifica que néo
surja dessa maneira “é ficticio; é fixado arbitrariamente pelo investigador, em vez de ser
produzido e controlado objetivamente” (DEWEY, 1938a, p. 499). Em um sentido
I6gico, a determinacdo dos fatos, na investigacdo social, serve para delimitar um
problema, oferecendo sugestdes e provas das solucbes propostas. As consequéncias sao
graves quando, nesse tipo de investigacdo, os fatos sdo tomados como acabados, pois
eles “sdo intrinsecamente histéricos” (DEWEY, 1938a, p. 501).

Um fato fisico, continua Dewey (1938a, p. 501), pode ser tratado como um caso,
mas a versdo do assassinato de Julio César envolve “concepcbes genéricas de
assassinato, conspiracdo, ambicdo politica, seres humanos, do qual é um caso exemplar,
sendo impossivel relata-lo, ou explicd-lo sem o uso de semelhantes concepces gerais”.
S&0o essas as qualidades que convertem esse fato em um fato social. Na investigacéo
social, o objeto conceitual ndo pode ser tratado como se fosse um principio Gltimo,
evidente em si mesmo.

Segundo Dewey (1938a, p. 506-507), uma maneira simples de percebermos a
diferenca légica que ha entre a investigacdo social e a investigacao fisica é que, naquela,
0 que estd em questdo é “uma pretendida verdade ou falsidade intrinseca”, enquanto

nesta, “as controvérsias tedricas versam sobre a eficicia dos diversos procedimentos”.

% George Geiger (1989, p. 339) afirma que a énfase social no pensamento deweyano surge por meio de
uma abordagem experimental, pois Dewey constatou a evidente “falha da inteligéncia humana no campo
social”. Geiger (1989, p. 341) diz que Dewey enfatizou que o conhecimento é uma forma de fazer; os
“objetos do conhecimento sdo conseqiiéncias de operacfes executadas, ndo entidades misteriosas que
existem suficientemente antes do ato do conhecimento, esperando para serem iluminadas”.
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Para Dewey (1938a, p. 508), a divisao existente dos fendmenos sociais em uma serie de
campos compartimentados e supostamente ndo interligados € um dos obstaculos
praticos que mais se opde ao desenvolvimento da investigacdo social. “E legitimo
sugerir que existe uma necessidade urgente de romper com essas barreiras conceituais
para provocar um cruzamento fecundo de ideias”, o que implicara “maior alcance,
variedade e flexibilidade das hipoteses”.

Mesmo que as dificuldades praticas do método experimental sejam
relativamente maiores no caso dos fendmenos sociais, Dewey (1938a, p. 509) explica
que o plano de acdo deve revestir-se logicamente de uma natureza de experimento, pois
representa a adocdo de uma concepcao, entre tantas outras possiveis. Sua execugdo €
seguida de consequiéncias que podem ser observadas dentro de certos limites, “de modo
que sirvam como provas da validade da concepcéo que foi aplicada”. Na introducdo de
uma determinada politica legislativa, por exemplo, a inexisténcia de uma observacéo
cuidadosa, seletiva e continua das condicGes “promove o carater indefinido das politicas
adotadas, e este carater indefinido repercute, por sua vez, obstruindo o carater definido
das observagdes relevantes para sua prova e revisdo” (DEWEY, 1938a, p. 509).

Dewey (1938a, p. 510) afirma que na logica formalista, a investigacdo social se
limita a assinalar a fungdo das formas na localizagdo das fal&cias formais do discurso.
As vezes, a logica formalista contesta isso, dizendo que “as proposicdes sobre materiais
sociais e sobre o que deve ser feito com eles encerram valoragBes (0 que é correto), e
que as proposicdes sobre valores sdo pseudoproposi¢cdes”. Mas, segundo o autor, a
I6gica formalista ndo fornece nenhuma base para decidir sobre uma politica melhor que
outra; muito menos para seguir as consequiéncias de uma politica que é posta em

andamento, como prova de sua validade.
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O ponto fundamental do exame da logica da investigacao social, segundo Dewey
(1938a, p. 510), é “sua referéncia intrinseca a pratica”, o que significa ordenar os
materiais como fatos, determinar suas relagcdes pertinentes ao problema. As concepcoes
teoricas s6 desempenham seu papel quando o problema esta claro e definido; portanto a
teoria ndo decide sozinha acerca das relaces que deverao ser estabelecidas.

Dewey (1938a, p. 511) exemplifica as afirmagdes anteriores, indicando a
maneira como um mecanico compreende as varias partes de uma maquina, o que sé
acontece quando ele sabe como essas partes cooperam. A cooperacdo supde a idéia de
consequéncias, as quais indicam o significado das coisas; assim, “o cora¢do do método
experimental estd na determinacdo do significado das coisas observadas por meio do
estabelecimento deliberado de modos de interago”.®’

O desenvolvimento de uma teoria geral do juizo tem como objetivo fundamental
escapar da condicdo desagradavel, segundo Dewey (1938a, p. 185), provocada pelas
situacOes confusas, as quais “requerem clarificacdo”; isto significa transformar situagdes
indeterminadas em situacdes determinadas.®® Uma situacéo indeterminada geralmente
evoca modos contrarios de resposta, o que provoca o conflito entre as atitudes habituais
com que os problemas séo abordados. Esse conflito pode se tornar agudo, tendo por

conseqiiéncia imediata a “reducdo a um sentido Unico, mais do que a clarificacdo”

(DEWEY, 19383, p.186).

%7 Geiger (1989, p. 342) explica que “A conviccao de que 0 método é mais importante do que a conclusio
é a exata esséncia do experimentalismo cientifico”. O experimentalismo em Dewey “significa muito mais
do que o uso de mecanismos ardilosos”; significa “oposicdo a fixar fins”, “uma recusa ao divorcio do
pensamento com a ac¢do. Representa provisoriedade e reconstrucdo, e sobretudo a confianga em trabalhar
sobre hipéteses, em vez de trabalhar sobre principios imutaveis”. Defendendo a énfase deweyana do
método experimental das ciéncias sociais, Geiger (1989, p. 344) diz que tal método, como afirma Dewey,
ndo pode ser visto de modo caricatural, como se fosse uma transposicao do que se faz nos laboratorios;
cada aspecto da experiéncia a ser examinada demanda um tipo de método, o que vai além das “platitudes
do discurso”.

% Dewey certamente sustenta essa nogo a partir de Peirce, que, no ensaio Como tornar nossas idéias
claras, afirma: “A primeira grande licdo que temos o direito de exigir que a Idgica nos ensine é como
tornar nossas idéias claras; e é uma das mais importantes, sendo desprezada apenas pelas mentes que dela
mais necessitam. Saber o que pensamos, para sermos senhores do que queremos dizer, constituira um
fundamento sélido para o pensamento” (PEIRCE, 2008, p. 64). No proximo capitulo deste trabalho,
veremos 0 quanto essa afirmagcao é essencial para a constituicdo da teoria deweyana da investigacéo.



129

Em uma investigacdo cientifica, encontramos a solicitacdo de informacgédo, mas
ela ndo nos é oferecida “por natureza”, fazendo-se por isso necessario constituir
julgamentos “para decidir quais perguntas serdo feitas a natureza, ja que se trata de
formular os melhores métodos de observacdo, experimentacdo e interpretacdo
conceitual” (DEWEY, 1938a, p. 170). Essa observacdo destaca a relacdo entre
investigacdo e juizos praticos, tal como vimos anteriormente, ja& que decidir o que
perguntar e como perguntar “equivale a julgar sobre o que deve ser feito para obter o
material, tanto factual como conceitual, necessario e suficiente para resolver uma
situacdo indeterminada” (DEWEY, 1938a, p. 170). Assim, o problema consiste em
formular as questdes mais adequadas para solucionar a situagdo que provoca a

investigacao.
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Capitulo VII

O contexto do pensamento reflexivo

Os homens precisam, ao menos, ter suficiente
interesse pelo ato de pensar por pensar, a fim
de fugirem as peias da rotina e do habito. O
interesse de saber por saber, de pensar pelo
prazer do livre jogo do pensamento, ¢é
necessario para emancipar-nos da vida pratica,
para torna-la préspera e frutifera.

(John Dewey em Como pensamos)

Nunca se negue humor e simpatia ao aluno
que luta com uma idéia cuja expressdo lhe
foge.

(John Dewey em Como pensamos)

Nos capitulos anteriores, construimos uma analise dos argumentos que
compdem o Logic, tomando como instrumento de analise o0 modelo jurisprudencial de
Toulmin (2001), com o objetivo de explicitar o conjunto de raciocinios que,
encadeados, levam a compreensdo da l6gica concebida como método, cuja funcdo €
transformar situacdes indeterminadas, confusas, em situacdes determinadas, claras.
Vimos que, como tal, a légica configura-se como um padrédo geral de investigacdo para
avaliar situac6es, tomando como ponto de partida proposicdes existenciais e universais,
visando construir assercdes justificadas.

Ainda seguindo o mesmo modelo de analise, nossa meta no presente capitulo é
mostrar a ligacdo entre o estudo de Dewey acerca da logica e a nocdo de democracia, 0
que constitui a esséncia de nossa tese. Para tanto, introduziremos elementos do
pensamento deweyano contidos em duas de suas obras fundamentais, Como pensamos e
Democracia e educacgdo, cujos raciocinios utilizaremos para situar as principais

conclus6es do Logic no corpo da filosofia educacional deweyana.
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Considerando o0s argumentos fundamentais apresentados por Dewey em
Democracia e educacdo e Como pensamos, podemos construir um silogismo cuja
conclusdo (C) é que o pensamento reflexivo s se desenvolve em uma sociedade
democrética. Essa conclusdo é estabelecida por meio de duas proposi¢bes: o
pensamento reflexivo envolve a formacgao de juizos e a formacéo de juizos s6 ocorre em
uma sociedade democrética. Respectivamente, essas proposicdes sdo o dado (D) e a
garantia (W) do argumento do autor. A base (B) da garantia, por sua vez, é representada
pelo raciocinio que afirma que uma sociedade democratica viabiliza a liberdade e a
cooperacao exigidas pela formacdo de juizos. Trata-se de um argumento cuja solidez
pode ser questionada por meio de refutagfes (R) que sustentem que a liberdade e a

cooperacao podem ocorrer em uma sociedade ndo democratica.

Quadro VII — Layout do argumento “Pensamento reflexivo e democracia”

(D) O pensamento reflexivo envolve (C) Entdo, provavelmente, o pensamento
a formacdo de juizos reflexivo sé se desenvolve
em uma sociedade democratica

(W) Se, em geral, a formac&o de juizos s6 ocorre em uma sociedade democratica

(B) Uma vez que sé uma sociedade democrética viabiliza
a liberdade e a cooperacgdo exigidas pela formacéao de juizos

(R) A ndo ser que se prove que a liberdade e a cooperacao
podem ocorrer em uma sociedade ndo democratica
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7.1. O estabelecimento do dado (D)

O dado desse argumento encontra-se nas formulacdes deweyanas feitas no livro
Como pensamos, em que o autor explica que o pensamento reflexivo envolve a
formacgdo de juizos. Dewey (1959a, p. 13) mostra que, embora existam diferentes
maneiras de pensar, a melhor é a que se denomina “pensamento reflexivo”, consistindo
em “examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragdo séria e consecutiva”. No
pensamento reflexivo, pensar ndo é s6 uma sucessao de coisas pensadas; “ha unidades
definidas, ligadas entre si de tal arte que o resultado € um movimento continuado para
um fim comum” (DEWEY, 19593, p. 14).

O pensamento reflexivo aspira a chegar a uma conclusdo e faz “um ativo,
prolongado e cuidadoso exame de toda crenga ou espécie hipotética de conhecimento,
exame efetuado a luz dos argumentos que a apOiam e das conclusdes a que chega”
(DEWEY, 1959a, p. 18). Sendo assim, o fator central de todo ato de pensar reflexivo
reside na funcdo do significado que nos permite examinar “até que ponto uma coisa
pode ser considerada garantia para acreditarmos em outra” (DEWEY, 1959a, p. 20).

Caracterizado como um processo, 0 pensar reflexivo, também denominado
investigacdo, tem fases, a comegar por um estado inicial de davida que o origina,
desencadeando um ato de inquiricdo que se destina a encontrar material suficiente para
esclarecer tal perplexidade. A investigacdo parte da elaboracdo de um problema que
significa “tudo aquilo, por simples e trivial que seja, que pde o espirito em perplexidade,
desafiando-o a tal ponto que a crenca se faz incerteza” (DEWEY, 1959a, p. 22).

De acordo com Dewey (1959a, p. 23), 0 “pensamento tem como ponto de
partida 0 que se denominou apropriadamente uma bifurcacdo de caminhos, uma

situacdo ambigua, que apresenta um dilema, que prople alternativas”. O elemento
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orientador em toda a reflexdo € a necessidade da solucdo de uma duvida: “A natureza do
problema a resolver determina o objetivo do pensamento e este objetivo orienta o
processo do ato de pensar” (DEWEY, 19593, p. 24).

Dewey (1959a, p. 26) propde, entdo, que o ato de pensar reflexivamente deva
constituir um fim educacional, pois pensar converte “uma agdo puramente apetitiva,
cega e impulsiva, em acdo inteligente”. Assim, aprender é aprender a pensar, e a
educacdo, portanto, “quanto a seu lado intelectual, estd vitalmente relacionada com o
cultivo da atitude do pensar reflexivo” (DEWEY, 1959a, p. 85). A educagéo abrange a
formacédo de disposi¢cBes morais e o cultivo de apreciac@es estéticas, pois em tudo isso
existe pensamento. A face intelectual da educacdo “consiste na formacéo de habitos de
pensar despertos, cuidadosos, meticulosos” (DEWEY, 1959a, p. 86).%°

Dewey (1959a, p. 25) insiste que o pensar reflexivo deve constituir um fim
educacional porque é ele que possibilita a acdo com finalidade consciente.”® Estarmos
dispostos a manter e prolongar o estado de duvida é o que garante pensarmos
verdadeiramente bem. Disso resulta que “o estimulo para uma investigagdo perfeita, na
qual nenhuma idéia se aceite, nenhuma crenca se afirme positivamente, sem que se lhes
tenham descoberto as razdes justificativas”.

Conduzido pelas possibilidades oferecidas pela ciéncia moderna, Dewey (19593,

p. 30) vé que, para o cientista competente, o ambito dos sentidos trazidos pelas coisas

% Gordon W. Allport (1989, 276-277) afirma que, para Dewey, “o pensamento é mais efémero do que
qualquer impulso ou habito” e, por essa razdo, “Deixado sem treino, o pensamento ndo realiza nada. Sem
treino é incapaz de resistir a idolos e crencas inadequadas que cercam todo estado de perplexidade”.
Conforme Allport (1989, p. 277), o pensamento em Dewey “é sempre mente em uso”; nao se trata de
imagens ou estados mentais, mas de “uma procura bastante ativa de significados coerentes e Uteis para a
atividade pratica. O pensamento é um instrumento virtual equiparado com a inteligéncia. Ambos sdo os
meios pelos quais antevemos o futuro, dando ordem e direcéo as nossas a¢des”.

" Como pragmatista, Dewey nega a existéncia de dicotomia entre o pensar e o agir. Os pragmatistas,
conforme Dutra (2005, p. 167-168), “afirmam que ndo podemos separar a acdo do raciocinio. Por um
lado, agir envolve necessariamente pensar: a a¢cdo genuina é aquela dirigida pelo pensamento, por idéias e
juizos. Por outro lado, pensar envolve agir: 0 pensamento genuino é uma etapa da acéo de investigar e € 0
resultado de acontecimentos nos quais o individuo se envolve e de modificagces que ele produz no
ambiente”.
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comuns expande-se grandemente. O filosofo exemplifica dizendo que uma pedra néo é
simplesmente uma pedra; é de um tipo mineraldgico, pertence a uma camada geoldgica,
que pode ajudar a conhecer a histéria da Terra. A recompensa advinda do exercicio da
capacidade de pensar “é que ndo ha limites para a possibilidade de transmitir a objetos e
acontecimentos da vida significagdes originalmente adquiridas por exame meditado”.

Ao enfatizar as potencialidades do exercicio do pensamento reflexivo, Dewey
(19594, p. 31) recorre a uma citacdo de Locke, destacando que é o pensamento que nos
liberta da submissdo ao instinto, aos apetites e a rotina; entretanto, também é o
pensamento o que nos impele a erros. Para evitar esse ultimo caminho, “cumpre que 0
pensamento receba orientacdo educacional cuidadosa e atenta”. Assim, Dewey (19593,
p. 39) considera necessario cultivar o uso dos melhores métodos de investigacdo e
verificacdo. Existem atitudes que devem ser cultivadas para que se efetive o pensamento
reflexivo: reconhecer “a probabilidade de erro mesmo nas crencgas que nos sao mais
caras”; evitar o interesse dividido, que é o maior inimigo do pensamento eficiente.
“Infelizmente, essa divisdo se produz fregiientemente na escola”.

Mas todas essas atitudes podem cair por terra porque, para Dewey (1959a, p.
41), quando os alunos estudam assuntos muito distantes de sua experiéncia, que ndo
despertam sua curiosidade, “lancam mao, para as matérias escolares, de uma medida de
valor e de realidade, diversa da que empregam fora da escola, para as questdes de
interesse vital”. Isso pode torna-los “intelectualmente irresponsaveis”, pois nhdo
perguntam sobre a significacdo do que aprendem.

Com respeito as finalidades da educacdo, Dewey (1959a, p. 42) considera que
“ndo é possivel promover-se uma separacao entre os principios de logica, impessoais,
abstratos, e as qualidades morais do carater. O que cumpre é entrelaca-los numa

unidade”. Dewey (1959a, p. 54) afirma que o pensar reflexivo se realiza pela
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observacao e direcionamento do pensar que tem em vista uma concluséo aceitavel, ou
seja, uma conclusdo baseada em investigacédo e deliberacdo, cujo juizo é uma assercédo
justificada. Entretanto, adverte que na préatica educacional é possivel verificarmos uma
oscilacdo entre dois extremos: ou a mera diversao, ou “uma fé entusiastica na eficiéncia
educativa quase magica de qualquer género de atividade” (DEWEY, 19593, p. 58), que
vai desde jogos até exercicios cerebrais que garantiriam o adestramento desejavel da
capacidade mental.

Na escola, 0 que se observa freqlientemente, afirma Dewey (19593, p. 60), séo a
monotonia e a uniformidade. A principal finalidade acaba sendo “formar habitos
mecanicos e instilar a uniformidade de conduta”, sendo “expulsas as condi¢fes que
estimulam e mantém vital e enérgica a capacidade de maravilhar-se”. A maior parte das
pessoas considera que seu modo de pensar é a regra para julgarem as demais. Os
professores ndo estdo distantes disso, pois se inclinam a preferir “as pessoas cujo
interesse tedrico € especialmente acentuado” (DEWEY, 1959a, p. 67), mas isso ocorre
porque foram selecionados por esse critério. Os habitos mentais do professor devem ser
cuidadosamente fiscalizados e guiados; caso contrario, podem levar o educando a
debrucar-se sobre suas particularidades, deixando de lado a matéria que se supde
estudar.

Para Dewey (1959a, p. 70), ndo ha na escola “a preocupacdo de fazer armazenar
conhecimentos”, tendéncia que foge “ao ideal de sabedoria ou bom julgamento”. Por
isso, devemos reconhecer que “os Unicos conhecimentos que podem ser utilizados
logicamente sdo os adquiridos durante o ato de pensar”. O problema € que toda
escolarizacdo tem, como efeito, “o ideal educativo de fazer adquirir habilidades
automaticas e acumular certa quantidade de conhecimentos” (DEWEY, 1959a, p. 71).

Isso vale também para a educacdo moral, pois hd uma tendéncia a dar maior



136

importancia ao produto do que ao processo, 0 que representa a valorizagdo de padrbes
exteriores.

O que e vital para a educacgdo, afirma Dewey (1959a, p. 92), é 0 que se situa
entre os dois polos aqui discutidos, a saber: “cuidado sistematico de salvaguardar os
processos de pensar, para que seja este verdadeiramente reflexivo”. Portanto, quando
Dewey usa o termo “logico” em relacdo a educacdo, designa o procedimento que se
aplica “ao ato de regular os processos espontaneos de observacdo, sugestdo e
verificacdo; isto é, significa pensar, como arte”. Para Dewey (1959a, p. 83-84), pensar
logicamente significa ser cuidadoso em conduzir 0 pensamento, ser atento ao fato de
que o curso do pensar deve ser conduzido reflexivamente. Um remenddo “fard uma
caixa, mas desconjuntada, torta; um perito fa-la-4 sem desperdicio de tempo nem de
material, com resultado solido e perfeito. O mesmo se da com o pensamento”.

Em sintese, Dewey (1959a, p. 84) considera que “pensar realmente é ser l6gico”,
cauteloso. Pessoas que pensam, tomando o0 pensar no sentido aqui considerado, “pesam,
comparam, deliberam — termos que indicam que provas e sugestdes sdo postas lado a
lado”, para serem examinadas a respeito de sua forca e peso, e, em seguida, colocadas a
disposicdo para a resolucdo de um problema. Dewey (1959a, p. 90) afirma que o
professor “sensivel as maneiras por que funciona o pensamento na experiéncia natural
da crianca normal” ser4d capaz de “evitar a identificacdo do légico como uma
organizacgdo j& pronta da matéria, bem como a nocdo de que o modo de esquivar-se a
esse erro e desatender as consideragdes l6gicas”.

Segundo Dewey (1959a, p. 182), pensar de modo completo, isto €, pensar
envolvendo a formacgdo de juizos, “comeca e acaba no dominio das observagoes
concretas”. O “supremo valor educativo de todos 0s processos educativos é medido pelo

grau em que estes se instituem em instrumentos de trabalho, na criagcdo e
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desenvolvimento de novas experiéncias”. A “maior parte dos erros educacionais sobre
conceitos, definicdo, generalizacdo, resulta da falsa separagédo estabelecida entre fatos e
significacbes” (DEWEY, 1959a, p. 183). Tal separacdo impede que a escola promova o
desenvolvimento do pensar reflexivo, uma vez que os “alunos ficam mergulhados em
meros pormenores”, nas “licdes de coisas”. A capacidade de observacdo dos educandos
“pode ser prejudicada, se 0 que observam se apresenta como coisa isolada, e se
nenhuma tentativa se faz para interpreta-la em relagdo a sua funcéo, a sua causa e aquilo
que representa”.

Dewey (1959a, p. 185) comenta que um erro muito comum € a tentativa de
introduzir consideracfes dedutivas, isto é, comegar por principios gerais, sem antes
permitir que o aluno conheca “os fatos particulares que criam a necessidade de
definicdo e generalizacdo”. Mas também h& equivoco quando a escola se coloca
totalmente contraria ao emprego desses principios. Por outro lado, o entendimento de
um principio geral, mesmo que corretamente demonstrado, ou repetido, continua Dewey
(19594, p. 186), s6 sera completamente compreendido quando empregado para dominar
novas situacdes. E com lentiddo, completa o fildsofo, “que nossas escolas se acomodam
ao progresso geral do método cientifico. Do lado cientifico ja se demonstrou que sé é
possivel pensar eficaz e integralmente onde, de algum modo, se faca uso do método
experimental”.

Para o exercicio do pensamento reflexivo e a consequente formacdo de juizos,
Dewey (1959a, p. 285) propde equilibrar o novo e o velho: “O mais remoto supre o
estimulo e o motivo; o mais préximo fornece o ponto de abordagem e 0s recursos
utilizaveis”. Trata-se de um processo “infinito”, em que a observacdo fornecerd o

préximo, e a imaginacdo, o remoto. Uma completa a outra; a imaginagdo aproxima a
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observacdo e “s@ a substitui, mas perdendo sua forca légica, quando se dilui em
fantasia” (DEWEY, 19593, p. 286).

Em “todos os casos de atividade reflexiva, defrontamo-nos com dada situacéo
presente, da qual temos de conseguir ou concluir alguma outra coisa ndo presente”
(DEWEY, 1959a, p. 100). A “funcdo do pensamento reflexivo €, por conseguinte,
transformar uma situacdo de obscuridade, davida, conflito, distdrbio de algum género,
numa situacao clara, coerente, assentada, harmoniosa” (DEWEY, 1959a, p. 105-106), e
“a conclusdo enunciada ou apresentada numa proposicao ndo é a conclusédo final, mas
uma chave na elaboragéo desta” (DEWEY, 1959a, p. 106)."

Dewey é enfatico em destacar a conjuncdo daquilo que obtemos por meio da
abstracdo com aquilo que atingimos por intermédio das nossas experiéncias. Nesse
processo, 0 pensamento reflexivo apresenta cinco aspectos: sugestdo, intelectualizacéo,
hip6tese, raciocinio e verificacdo da hipdtese pela acdo. Em primeiro lugar, a
observacgdo nos leva a localizar e definir a dificuldade; a situagdo que antes era ardua,
embaracosa, torna-se um problema. Inicialmente, a sugestéo ocorre espontaneamente, e
é na atividade reflexiva que se da& o processo de intelectualiza-la, isto €, conferir a ela
“uma qualidade emocional da situacdo em sua totalidade”. Essa “conversdo” se efetua
“pelo registro mais definido das condi¢Ges que constituem o embarago e causam a
cessacéo da atividade” (DEWEY, 1959, p. 113).

Em seguida, ao examinarmos o problema, corrigimos, modificamos e
expandimos a sugestdo original, a qual constitui entdo uma hipétese. O raciocinio, por
sua vez, depende da experiéncia anterior e da educagdo que o espirito recebeu, “além do

estado cultural e cientifico da época e do lugar”, e assim o “raciocinio ajuda a ampliar o

" Peirce (2008, p. 65) enfatiza o prejuizo causado pelas idéias confusas: “E terrivel ver como uma Unica
idéia confusa, uma Unica férmula sem significado, escondida na cabeca de um jovem, por vezes atuaré
como uma obstrucdo de uma artéria, impedindo a nutricdo do cérebro, condenando sua vitima a definhar
na abundéncia de seu vigor e plenitude intelectual”. Mais uma vez podemos ver a presenca de Peirce nas
reflexdes de Dewey acerca do desenvolvimento do pensamento reflexivo.
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conhecimento” (DEWEY, 1959a, p. 116). Finalmente, da-se a verificagcdo da hipotese
pela acdo, constituindo “uma espécie de prova, pela acéo exterior de corroboracdo ou
verificacdo experimental da conjetura” (DEWEY, 1959a, p. 118), até que fatos
contrarios indiguem a conveniéncia de sua revisao.

Apresentadas essas nocoes, Dewey (1959a, p. 129) explica que a elaboracdo de
um juizo, que € a tarefa prépria do pensamento reflexivo, tal como esta posto no dado
de seu argumento, requer selecdo de fatos e selecdo de principios, para sabermos o que é
importante para interpretar uma duvida. Assim, reitera o filosofo: “Pensar é avaliar
continuadamente dados e idéias”, e o juizo resultante desse processo tem duas funcdes,
analise e sintese."

A sintese ndo é uma espécie de soldagem material de pecas, mas ocorre “cada vez
que apreendemos a ligacdo dos fatos com uma conclusdo, ou de um principio com 0s
fatos” (DEWEY, 1959a, p. 133). A analise ndo é um fracionamento, é énfase, pois pde
em relevo um fato ou qualidade, enquanto a sintese é a localizacdo da coisa em seu
contexto. Esses processos ocorrem gragas a um instrumento, a idéia, concebida por
Dewey (1959a, p. 138) como instrumento Idgico, ndo podendo “ser definida por sua
estrutura, mas s6 por sua funcéo e uso”. “E uma idéia, pelo que faz para esclarecer uma
perplexidade, ou para harmonizar o que, ndo fosse ela, seria fragmentario” (DEWEY,
19594, p. 139).

Na visdo defendida por Dewey (1959a, p. 133), os métodos educativos que se

vangloriam de ser exclusivamente analiticos ou sintéticos sdo “incompativeis com a

72 Piatt (1989, p. 109) considera Dewey um “racionalista par excelence quando admite o supremo papel
da inteligéncia na conduta da vida”. A essa critica comum ao filésofo, Piatt (1989, p. 110) acrescenta algo
novo em sua caracterizacdo das concepcles deweyanas: “Poderia ser perguntado como um
instrumentalista, experimentalista e empirista pode ser um racionalista. A resposta €, por ser um
contextualista — por localizar o pensamento como investigacdo no interior do contexto da existéncia
natural, no qual sé ele pode produzir assercBes justificadas”. Certamente é o0 contexto, com suas
implicacdes na vida dos homens, o que faz Dewey dizer que precisamos ter um método que nos habilite a
vivermos de tal modo que nossos pensamentos e acoes estejam a servico de uma vida melhor, tal como é
defendido em Democracia e educacéo.
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manifestacdo normal do juizo”. No ensino da geografia, exemplifica o autor, “nao
podemos supor que 0 pedaco de terra com que a crianga esta familiarizada seja coisa téo
definida para seu espirito” (DEWEY, 1959a, p. 133).

O juizo, portanto, surge do processo reflexivo, pelo qual uma situacéo
indeterminada é transformada em determinada. Para que 0 juizo seja constituido por
meio do processo reflexivo, é preciso haver “um método de natureza sistematica, para
salvaguardar as operagOes pelas quais nos movemos de fatos a idéias e de idéias a fatos
que as provardao” (DEWEY, 1959a, p. 167). Esse método é o “método cientifico”, que
representa esse “mesmo processo, tratado com maior elaboracdo” (DEWEY, 1959a, p.
169), e inclui “todos os processos pelos quais a observagdo e coleta de dados séo
reguladas para efeito de facilitar a formacdo de conceitos e teorias explicativas”

(DEWEY, 19593, p. 171).

7.2. O estabelecimento da garantia (W) e suas bases (B)

A formac&o de juizos s6 ocorre em uma sociedade democratica. Esta é a garantia
(W) do argumento de Dewey, cuja defesa consiste em expor a seguinte base (B): sé uma
sociedade democratica viabiliza a liberdade e a cooperacdo exigidas pela formacdo de
juizos. Esse é o raciocinio central de Democracia e educacdo. Nesse livro, é muito
estreito o vinculo entre educacédo, pensamento reflexivo e de democracia. No prefacio, o
esforco que Dewey (1959b)”® diz ter realizado foi o de “penetrar e definir as idéias

implicitas em uma sociedade democratica para aplica-las aos problemas da educacéo”.”

® A edicdo brasileira, aqui citada, ndo traz a numeracéo de pégina do referido prefacio.

™ Anisio Teixeira diz que Democracia e educacéo é considerado pelo préprio autor o seu melhor livro, e
que nele encontramos uma compreensdo ampla e profunda acerca da verdadeira democracia: “Na
superficie acidentada do pensamento contemporaneo, ele é um restaurador da unidade” (TEIXEIRA,
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Para o estabelecimento de sua garantia, Dewey (1959b, p. 280) parte da critica
de uma sociedade que se mostra bipartida em uma “classe douta e outra indouta, em
uma trabalhadora e outra ociosa”. Para Dewey (1959b, p, 281), ndo é nada proveitoso
“permitirmos que perdure um estado ininteligente e de escravidao” para aqueles que
extraem utilidades da natureza, deixando a inteligéncia “que os dirige ser privilégio
exclusivo dos distantes cientistas e capitdes da industria”. S6 poderemos criticar com
honestidade a divisdo da vida e da sociedade em fungdes e classes separadas, na medida
em que nos livrarmos da “responsabilidade de perpetuar praticas educativas que
exercitam o0 maior numero para ocupagoes que exigem unicamente habilidade produtora
e poucos para adquirirem conhecimentos que s30 ornatos e requintes culturais”.”

Para Dewey (1959b, p. 282), uma sociedade verdadeiramente democratica € uma
sociedade “em que todos tomem parte em servicos de utilidade préatica e todos
desfrutem nobres o6cios”. Assim, € requerida “uma reorganizacdo educacional —
necessita-se, sim, da transformacdo educacional para fazer que produzam plenos e
manifestos resultados as mudancas realizadas na ordem social”.

O filésofo subordina a compreensdao desse problema a uma analise cuidadosa
das significacbes de “cultura e de utilitarismo”. Segundo ele, “muito mais facil seria
organizar um curso que, a0 mesmo tempo, fosse utilitario e liberal”, pois s6 “uma

espécie de supersticdo nos faz crer que as duas coisas sao necessariamente antagonicas,

1959, p. 10). Cunha (2007a, p.49), por sua vez, afirma que em “Democracia e educacdo encontram-se
praticamente todas as inovadoras concepcdes pedagdgicas do fildsofo; por isso, a obra pode ser lida como
um tratado de pedagogia e, mais ainda, como um conjunto de propostas viaveis para a
contemporaneidade”; essa, porém, “é uma leitura simplificada que desconsidera que as idéias
pedagdgicas ali expressas sdo limitadas pelo fato de ndo haver, na atualidade, uma ordem social
verdadeiramente democratica”.

7> Cunha (2007a, p. 50) diz que a “pedagogia de Dewey s6 é aplicavel onde prevalecam relagées matuas e
igualitarias entre todos os membros da sociedade, o que exige eliminar as dicotomias que separam as
classes sociais. Essas dicotomias decorrem das distingdes estabelecidas no dmbito do trabalho, quando os
que exercem atividades produtivas tém os seus objetivos determinados pelos que ndo trabalham; enquanto
0s primeiros sdo instruidos para o exercicio de atividades produtivas, os segundos sdo educados para o
lazer e a contemplagdo”. Democracia e educacdo “ndo é um tratado de pedagogia, no sentido usual, mas
um escrito que visa introduzir um novo modo de pensar as rela¢cbes do homem com o mundo, com a
intencdo de desencadear acGes que levem a construcéo de uma sociedade democratica no futuro”.
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de modo que dada matéria ndo é liberal por ser util, e outra é cultural por ser inatil”
(DEWEY, 1959b, p. 284).

Mas o maior empecilho para isso “é o fato de a grande maioria dos trabalhadores
ndo conhecer as finalidades sociais de seu labor e ndo ter nele um interesse direto
pessoal” (DEWEY, 1959b, p. 285). Isto significa que os resultados obtidos por esses
trabalhadores ndo sdo o objetivo de suas a¢bes, mas sim unicamente o0 objetivo de seus
superiores. Por isso, seu trabalho ndo é livre e inteligente. Tal circunstancia é a que
“torna iliberal o seu trabalho e esse efeito é o que torna iliberal e imoral qualquer
educacéo destinada unicamente a dar habilidade para tais trabalhos”.

Para Dewey (1959D, p. 286), uma “educacdo que unificasse a atitude mental dos
membros da sociedade contribuiria muito para unificar a propria sociedade”. Assim, “O
problema da educacdo em uma sociedade democréatica é acabar com esse dualismo e
organizar um curso de estudos que torne a reflexdo, para todos” (DEWEY, 1959b, p.
287). A reflexdo constitui, assim, um guia para o livre exercicio da atividade prética,
tornando todos capazes de pensar por si proprios, o que significa capazes de construir
Seus proprios juizos.

Percebendo os problemas gerados pela dicotomia existente na sociedade, Dewey
(1959, p. 302) manifesta-se favoravelmente a ciéncia, pois, para ele, foi o progresso da
ciéncia experimental que desferiu “o golpe mais direto contra a tradicional separacéo
entre o fazer e o saber, e contra o prestigio tradicional dos estudos puramente
‘intelectuais’”. A “principal oportunidade para a eficicia da ciéncia serd a descoberta
das relagdes do homem com seu trabalho — inclusive as relagdes com os demais que
nele tomem parte”. Assim, se 0s homens quiserem descobrir alguma coisa, “precisam

fazer alguma coisa aos objetos; precisam alterar as condi¢cdes destes (DEWEY, 1959b,
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p. 91). Esta é a licdo do metodo dos laboratorios, e é também a licdo que toda educacéo
deve aprender” (DEWEY, 1959b, p. 302).

Considerando esses antagonismos vigentes na sociedade, Dewey (1959b, p. 319)
percebe a razdo do antagonismo que se verifica entre os estudos cientificos técnicos e 0s
apurados estudos literarios, considerando que “nos vemos em face da necessidade de
acabar com essa separacdo em educacdo, se a sociedade for verdadeiramente
democrética”, pois o objetivo da educacdo reside na eficiéncia social que significa a
“capacidade para compartilhar do dar e receber da experiéncia comum” (1959b, p. 131).
Para o filosofo, a socializagdo da inteligéncia deve contribuir “para tornar a experiéncia
mais comunicavel e para derrubar as barreiras das separa¢Ges sociais que tornam 0s
individuos impenetraveis aos interesses dos demais” (1959b, p. 131). Pde-se aqui, desde
ja, parte do apoio (B) da garantia (W) do argumento em anélise, isto é, o carater de
cooperacao requerido pela sociedade democratica, com vistas a extingdo das dicotomias,
inclusive as que se encontram na educagéo.

Para Dewey (1959b, p. 356), uma sociedade que se desenvolva
progressivamente requer “a unidade essencial do método e da matéria, a continuidade
intrinseca dos fins e dos meios, o reconhecimento de ser, o espirito ou a mente, o ato de
pensar que percebe e submete & prova as significacdes do comportamento”.”® O ato de
pensar deve levar-nos a aprender mais coisas sobre nos e sobre o mundo em que
vivemos; caso contrario “sera muito pouco pensamento”, deixard 0 homem “a mercé de

seus habitos rotineiros e da direcdo autoritaria dos outros, que sabem aquilo que estéo

’® Para Dewey (1959, p. 144), “mente ou espirito ndo é denominacéo a dar-se a alguma coisa completa
em si mesma; € o nome de uma atividade em desenvolvimento na propor¢do em que seja inteligentemente
dirigida; na proporcdo, quer dizer, conforme nela entrem objetivos, fins, com a selecdo dos meios para
favorecer a realizacdo dos mesmos”. A pessoa inteligente “se empenha e toma parte”, mas “o erro
consiste em considerar o espirito uma coisa completa por si mesma, pronta a ser aplicada imediatamente a
matéria apresentada” (DEWEY, 1959b, p. 145).
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fazendo e ndo sdo muito escrupulosos quanto aos meios a empregar em suas
realizacbes” (DEWEY, 1959b, p. 167).

Dewey (1959b, p. 359) identifica a filosofia com o ato de pensar, o qual se
aplica “a coisas em perspectiva. E ocasionado por uma incerteza e visa dissipar uma
perturbacdo”. Filosofia, para ele, “é pensar o que aquilo que é conhecido requer de
nossa parte — qual a atitude de cor+respondéncia que ele exige. E uma idéia do que é
possivel, e ndo um registro de fatos consumados”. E isso que a torna “hipotética, assim
como todo o ato de pensar. Ela assinala alguma coisa a ser feita — alguma coisa a ser
tentada”.

Dewey (1959h, p. 362) entende que a “teoria que ndo influencia a atividade
educativa é uma teoria artificial”. Logo, também teria sido artificial discutir a teoria da
investigacdo se a logica ali apresentada ndo tivesse alguma relacdo com a educagédo e
com a constituicdo de uma sociedade democrética. A filosofia pode ser definida,
portanto, “como a teoria geral da educacdo”, e a “reconstrucdo da filosofia, a da
educacdo e dos ideais e métodos sociais, caminham, assim, de méos dadas” (DEWEY,
1959b, p. 364).”

O filésofo defende que as mudancas na vida social e pratica ndo podem ser
efetuadas “sem uma reforma educativa de acordo com elas, sem levar os homens a
perguntar-se que idéias e ideais existem implicitos nessas transformagdes sociais”, e,
mais ainda, “que mudancas elas requerem nas idéias e ideais herdados das velhas e
dessemelhantes culturas” (DEWEY, 1959b, p. 365).

Na escola, a atitude compreensiva, isto €, o ato de pensar, tem como principal

inimigo “o excessivo desejo de uniformidade de processos e de obtencdo de prontos

" Segundo Cunha (1999, p. 82), a teoria geral da educacio de Dewey é uma teoria “sobre o processo de
formacdo de atitudes intelectuais e sentimentais perante a natureza e 0os homens, uma teoria que nao traz
verdades aprioristicas, valores dogmaticos e arbitrarios, mas que investiga, por intermédio dos
instrumentos cientificos, os fins estabelecidos pela comunidade para suas agdes”.
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resultados exteriores”. O professor que, por sua vez, “ndo permite nem encoraja a
variedade de modos no se resolverem as questdes, coloca antolhos em seus discipulos —
restringindo-lhes a visdo a Unica trilha pela qual o professor tem predilecdo” (DEWEY,
1959Db, p. 193). Mas, se “todos os docentes compreendessem que pela qualidade dos
processos mentais, e ndo pela obtencdo de respostas certas, € que se mede o
desenvolvimento educativo, dar-se-ia quase que uma revolugcdo nos processos de
ensino” (DEWEY, 1959D, p. 194).

Compreende-se, assim, que a democracia pensada por Dewey (1959b, p. 195)
busca evitar algo que é sutil e permanentemente inibidor da eficiéncia da atividade
intelectual: “Um duplo julgamento da realidade, um para nossos interesses particulares e
mais ou menos ocultos, e outro, confessado, para usar-se em publico”, prejudicando
nossa “atividade mental, ndo a deixando tornar-se integral e completa”. Mas, diz o
filésofo, ndo é dificil “encontrar condicbes escolares favoraveis a esta divisdo do
espirito entre os fatos confessados publicos e de cumprimento de deveres sociais”, de
um lado, e os “intimos, mal regulados e recalcados v6os e divagacdes da imaginacao”
(DEWEY, 1959b, p. 196).

Dewey (1959b, p. 204) lembra que a sabedoria jamais se desconectou da
orientagdo da vida. “Somente em educacdo, e nunca na vida do agricultor, do
marinheiro, do negociante, do médico ou pesquisador de laboratério, saber significa
primariamente um lastro de informacdes separadas da agdo”. Por isso, a educacgdo
precisa construir um acervo de conhecimentos sociais.

Portanto, Dewey (1959b, p. 211) vé como fundamental “que a educagéo
(especialmente em todas as suas fases que ndo sejam as mais especializadas) adote para
essa selecdo o critério do valor social”. Defende ainda que o curriculo “deve tomar em

conta a adaptacdo dos estudos as necessidades da vida atual em sociedade”; sendo que



146

“a escolha deve ser realizada com o fito de melhorar a vida que levamos em comum, de
modo que o futuro seja melhor que o passado”.”® As coisas essenciais em educacéo

dizem respeito as socialmente mais fundamentais: “Existe verdade no dizer-se que a

educacdo deve primeiro ser humana e s6 depois profissional”.”

Por esta via, Dewey (1959, p. 317) enfatiza que “Estudo humano é todo aquele
feito de modo a aumentar o interesse pelos valores da vida; é todo estudo que acarrete
maior sensibilidade em relacdo ao bem-estar social e maior aptiddo para promover esse
bem-estar”. Articulando um discurso que nos parece 0 posicionamento mais
contundente, vivo, e integrado ao seu projeto democratico, o seguinte trecho de Dewey
permite a devida compreensdo da visdo politica e do equilibrio de seu pensamento a
respeito da educagdo. Trata-se de um excerto significativo, no conjunto dos escritos do

fildsofo, que traz a sua visdo acerca do que é 0 humano:

Mas os que assim se exprimem tém freqlentemente no espirito, ao
proferir a palavra humano, s6 uma classe altamente especializada: a
dos homens instruidos que conservam as tradicGes classicas do
passado. Eles se esquecem de que a matéria se humaniza na
proporcdo em que se relaciona com os interesses comuns dos
homens, em sua qualidade de homens.

A conservacdo das sociedades  democraticas  depende,
particularmente, do costume de organizar-se um curso de estudos de
critério largamente humano. A democracia ndo pode florescer quando
0s principais critérios para a escolha das matérias educativas sdo 0s
fins utilitarios estreitamente concebidos para as massas, e, quando se
escolhem para a instrucdo mais elevada dos outros poucos, as
tradi¢es de uma classe instruida especializada. A nogdo de que 0s
elementos essenciais da educacdo elementar sdo os trés R (ler,
escrever e contar),®’ esteia-se na ignorancia das coisas essenciais
requeridas para a realizacdo dos ideais democraticos. Presume-se,
assim, inconscientemente, serem irrealizaveis estes ideais; presume-
se que no futuro, assim como no passado, terem “um meio de vida”

78 para Dewey (1959b, p. 274), “considerar o curriculo em seu conjunto como uma espécie de agregado
formado pela justaposi¢do de valores isolados, € o resultado do isolamento dos grupos e classes sociais”.
Por isso, a educagdo tem como tarefa “lutar contra esta segregacéo, para que 0s Varios interesses possam
mutuamente reforcar-se e influenciar-se”.

" Segundo Minnich (2007, p. 150), em Democracia e educacdo Dewey repensa a educacdo para entendé-
la ndo “como transmissdo das mais altas realizacGes do passado, mas como disciplina préatica que através
de adaptacOes criativas resolve problemas para o bem de todos e cada um”.

8 Os tradutores do livro observam, em nota, que os trés R referem-se a reading, writing e reckoning.
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deve significar, para a maioria dos homens e mulheres, fazer coisas
ndo importantes, nem livremente escolhidas, ou nobilitantes para
aqueles que as fazem; coisas que obedecem a fins desconhecidos para
aqueles que as fazem e que sdo executadas sob a direcdo de outras
pessoas, tendo-se em vista uma recompensa pecuniaria. Para a
preparacdo de grande nimero de individuos para essa espécie de
vida, e s6 com este intuito, é que é essencial a eficiéncia maquinal no
ler, escrever e contar, juntamente com a obtencdo de certa destreza
muscular. Tais condi¢Bes também eivam de iliberalidade a educacéo
denominada liberal (DEWEY, 1959D, p. 212).

A educacdo que partilha de responsabilidades sociais precisa apresentar
situacBes cujos problemas sejam relevantes para a vida em sociedade. Para Dewey,
portanto, é artificial a separacdo entre a vida social e a escola.®* A escola defendida por
Dewey, conforme pudemos acompanhar neste capitulo, tem como instrumento essencial
0 método cientifico, o qual possibilita a elaboracdo do pensamento reflexivo. Dewey
(1959b, p. 218) percebe que, “Quanto mais humano for o designio, ou quanto mais se
aproximar dos fins providos de interesse da experiéncia quotidiana, mais real sera o
conhecimento”.

Dewey (1959b, p. 221-222) reitera que os fins praticos sdo sociais e que a
atribuicdo da escola é restabelecer a conexdo desses fins “com os interesses cientificos e
sociais do povo”.%? Cabe as pessoas, entdo, o direito de pensar, de construir juizos.
Dewey (1959b, p. 234) entende que “N&o se pode encontrar outro meio a ndo ser o
lembrarmo-nos constantemente de que o centro de gravidade educacional é o aspecto
cultural e humano da matéria do estudo”. Logo, “todo o material serd mais ou menos
importante, conforme seja mais ou menos necessario para ajudar a apreciar-se a
significacdo das atividades e relacbes humanas”.

Tendo uma funcédo social, o0 método da educacdo, segundo Dewey (1959b, p.

12), visa, em termos gerais, “provocar, pela agdo do meio, que as impde, determinadas

8 Minnich (2007, p. 148) acredita que teremos um entendimento mais valioso de Dewey “se 0 lermos
como um filésofo da vida que trabalhou a educacdo como a mais expressiva pratica de confluéncia de sua
visdo ontoldgica, moral e politica”.

# No original, I&-se: “with public scientific and social interests” (DEWEY, 1997, p. 201).
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reacOes ou respostas”. O meio “consiste naquelas condicGes que desenvolvem ou
embaracam, estimulam ou inibem, a atividade caracteristica de um ser vivo”. Assim,
“vida ndo significa mera existéncia passiva (a supor-se possivel tal coisa) e sim um
modo de proceder e agir”.% “Precisamos, por isso, descobrir alguma diferenca essencial
entre 0 adestramento e a educacdo”; em muitos casos, “a atividade do ser humano
imaturo € simplesmente provocada para a aquisicdo de habitos Uteis. E mais adestrado
como animal do que educado como um ser humano” (DEWEY, 1959b, p. 14).

Portanto, o ensino consciente e deliberado liberta o ser humano de algumas de
suas rudezas, fornecendo objetos que tornam sua atividade mais rica de significagao.
Dewey (1959b, p. 20) argumenta que “as coisas que aceitamos como certas sem exame
ou reflexdo séo precisamente as que determinam nosso pensamento consciente e nossas
conclusdes”. Esses habitos “que assim jazem abaixo do plano da reflexdo séo
justamente os que se formaram no incessante dar e receber de nossas relagdes com
outras pessoas”.

Conforme afirma Dewey (1959b, p. 29), se “uma pessoa ndo pode prever as
consequéncias de um seu ato, e € incapaz de compreender o que dizem as mais
experientes sobre o resultado do mesmo, é-lhe impossivel guia-lo inteligentemente”.
Partindo dessas condiges, “todos os atos Ihe teriam significagdo igual. Aquilo que a faz
mover-se limita-se a fazé-la mover-se, e eis tudo”.

Quando as coisas possuem para nés uma significacdo, e isso s6 acontece quando
construimos juizos, “temos consciéncia do que fazemos”; se isso nao ocorre,
“procedemos cega, inconsciente, ininteligentemente” (DEWEY, 1959b, p. 32). O
problema de ndo sermos capazes de formar juizos € que muitos habitos acabam nos

possuindo “mais do que nds os possuimos. Eles nos movem e dominam. E se nédo

8 Minnich (2007, p. 148) mostra que Dewey, ao lembrar 0 movimento continuo da vida (reproducéo,
nascimento, desenvolvimento e morte), “move o foco ndo, como muitos filésofos e tedlogos fazem, sobre
como o ‘Homem’ individual deve superar sua propria morte fisica, mas sobre como continuar vivendo”.
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tivermos consciéncia de sua acdo e ndo pudermos formar juizos sobre o valor dos
resultados, ndo os dominaremos”. Assim, ter idéia a respeito de uma coisa nao é ter
sensacGes com a sua presencga, mas ser capaz de “reagir a coisa tendo em vista seu lugar
em um plano de acdo, em que ela é incluida; prever as flutuacbes e a provavel
conseqiiéncia da acao da coisa sobre nos e de nossa acgao sobre ela”. Tudo isso significa
pensar, formar juizos sobre a realidade, acdo que precisa estar vinculada a um propdsito
de sociedade democratica.

Mas, segundo Dewey (1959b, p. 157), “habituamo-nos facilmente a contentar-
nos com um minimo de sentido e a deixar de notar quao restrita € nossa percepcao das
relacbes que ddo as coisas as suas verdadeiras significacbes”, exatamente por ndo
sermos capazes de formar juizos. E mais, acostumamo-nos completamente “a uma
espécie de pseudo-idéia, de meia percepcdo”, de atividade mental semimorta. Nossas
observagdes e idéias seriam mais penetrantes, se as formassemos em meio as condi¢des
“de uma experiéncia vivificante que requeresse, de nossa parte, o esfor¢o de pensar e 0
uso do raciocinio: fazendo-nos procurar as conexdes das coisas com que nos
ocupamos”.

Do ponto de vista social, ter as mesmas idéias sobre tal coisa, como 0s outros as
tém, é “assemelhar-se espiritualmente” a um grupo social, e tornar-se, “assim,
verdadeiramente, membro” desse grupo; “consiste, por conseguinte, em dar as coisas e
aos atos as mesmas significacbes que os outros ddo. De outro modo ndo haveria
compreensdo comum nem vida social” (DEWEY, 1959b, p. 32).

Dewey (1959b, p. 33) entende que o contrario disso pode ser visto no exemplo
do fabrico de um alfinete que, ao passar por diversas maos, permite que cada um faca a
sua parte de modo inconsciente: “cada qual trabalha tendo em vista dado resultado — sua

propria paga”. Inexiste verdadeira cooperagdo, ou associacdo, inexiste sociedade
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democratica, e inexiste, menos ainda, pensamento reflexivo. Para Dewey (1959b, p. 41),
entdo, o principio de que a educacdo “ndo consiste unicamente em ‘falar’ e ‘ouvir’, e
sim em um processo ativo e construtor, é principio quase tdo geralmente violado na
pratica, como admitido em teoria”.

O individuo isolado ndo compreende “a significacdo das coisas na vida de que
faz parte”, e por isso a mentalidade social s6 pode ser atingida “dedicando-se os homens
a atividade conjunta, na qual o uso de materiais e utensilios, por parte de uma pessoa, se
relaciona conscientemente com 0 uso que outras pessoas fazem de suas aptiddes e
recursos” (DEWEY, 1959b, p. 42). Esse raciocinio mostra, mais uma vez, a profunda
necessidade do estabelecimento da cooperacdo. A plena eficiéncia das escolas ocorrera
na medida em que elas déem “mais oportunidades para atividades em conjunto, nas
quais os educandos tomem parte, a fim de compreenderem o sentido social de suas
proprias aptiddes e dos materiais e recursos utilizados” (DEWEY, 1959b, p. 43).

Sob o ponto de vista social, a dependéncia gerada pela conduta guiada pela
cooperacdo denota “mais uma potencialidade do que uma fraqueza; ela subentende
interdependéncia”, embora exista “sempre o perigo de que a crescente independéncia
pessoal faca decrescer a capacidade social do individuo”. O excesso de autoconfianca
pode levar o individuo “ao insulamento e a indiferenca”, tornando-o, muitas vezes,
“insensivel em suas relacbes com os outros” e fazendo nascer nele “a ilusdo de ser
realmente capaz de manter-se e agir isolado — forma esta, ainda sem nome, de
insanidade mental que é responsavel por grande parte dos sofrimentos remediaveis deste
mundo” (DEWEY, 1959b, p. 47).

Dessa discussédo, a principal consequéncia educacional € a seguinte: 0 processo
educativo “é um continuo reorganizar, reconstruir, transformar” (DEWEY, 1959b, p.

53), e a educacdo “é uma reconstrucdo ou reorganizacao da experiéncia, que esclarece
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e aumenta o sentido desta e também a nossa aptidao para dirigirmos o curso das
experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1959b, p. 83). Uma educac¢do como reconstrucéo
“identifica o fim (o resultado) com o processo” (DEWEY, 1959b, p. 84).

A oposicdo a uma sociedade democratica concretiza-se, segundo Dewey (1959b,
p. 85), nas sociedades estaticas. Nelas, a medida de valor adotada é “a manutencdo dos
costumes estabelecidos”. Ja nas comunidades progressivas, ha o esforco para
transformar as experiéncias dos jovens, de tal modo que, “em vez de reproduzirem 0s
habitos dominantes, venham a adquirir habitos melhores”, de maneira “que a futura
sociedade adulta seja mais perfeita que as suas proprias atuais”. Felizmente, pensa o
filésofo, os homens ja vém sentindo que uma educacdo “conscientemente praticada
pode eliminar manifestos males sociais”; além disso, também ja se intui que “a
educacdo pode tornar-se um instrumento para realizar as mais belas esperancas
humanas” (DEWEY, 1959b, p. 86).

Mas, pensa também Dewey (1959b, p. 86), “estamos sem duvida longe de
compreender a eficacia potencial da educacdo como agente edificador de uma sociedade
melhor”; de entender que ela “ndo so representa o desenvolvimento das criancas e dos
adolescentes, mas tambem da futura sociedade que seré constituida por eles” (DEWEY,
1959h, p. 86). Dewey (1959b, p. 349) tem plena consciéncia da dificuldade que se
apresenta a construcao daquilo que ele considera uma sociedade democratica, delineada
pelas as caracteristicas que vimos até aqui: “E indtil dizer que estamos longe desse
estado social; e, no sentido literal e quantitativo, poderemos, talvez, jamais atingi-lo”.
Mas o filésofo considera que, embora as dificuldades sejam visiveis, “Agora, mais do
gue nunca, existem abundantes recursos para essa realizacdo. Dada a vontade inteligente

para tal empresa, nenhuns obstaculos insuperaveis se Ihe atravessardo no caminho”.
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Dewey (1959b, p. 89) alerta que “Nao podemos criar, com as nossas
imaginacOes, alguma coisa que consideremos uma sociedade ideal”. Devemos nos
basear em sociedades que existam realmente, “de modo a obtermos alguma garantia da
exequibilidade de nosso ideal”. Entretanto, “o ideal ndo pode limitar-se apenas a
reproduzir os tracos que encontramos na realidade”. O problema consiste, portanto, “em
extrair os tragcos desejaveis das formas de vida social existentes e emprega-los para
criticar os tracos indesejaveis e sugerir melhorias”.

Pelo discurso acima enunciado, fica firmada a conclusdo do argumento: o
pensamento reflexivo s6 se desenvolve em uma sociedade democratica. E por meio
deste tipo de pensamento que somos capazes de formar juizos, 0s quais nos permitem
transformar situacOes indeterminadas em determinadas. A formacéo de juizos, tal como
verificamos com a garantia do argumento, s6 ocorre em uma sociedade democratica,
cuja constituicdo, como também pudemos perceber, requer a ampla participacdo da

educacéo.

7.3. O debate com a refutacéo (R)

Conforme formulamos no inicio deste capitulo, a refutacdo (R) ao argumento de
Dewey é constituida pelo enunciado que afirma que a liberdade e a cooperacdo podem
ocorrer em uma sociedade ndo democratica. O debate com essa afirmacédo é feito por
Dewey no livro Democracia e educagéo.

Vimos que o dualismo de objetivos entre as diferentes partes do sistema social
acaba por repercutir no sistema escolar, gerando idénticos dualismos: de um lado, o

carater estreitamente utilitarista; de outro, o carater estreitamente disciplinar ou cultural.
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No combate a essa dicotomia, e no intuito de contrapor-se ao enunciado que refuta seu
argumento, Dewey (1959b, p. 149) considera que “nossas condi¢cdes econdémicas ainda
reduzem muitos homens a uma condicdo servil. A conseqiiéncia € nao ser liberal a
inteligéncia daqueles que sdo senhores da situacdo, na vida pratica”. Por isso, “Em vez
de pugnarem resolutamente pela submissdo do mundo aos fins humanos eles dedicam-
se a utilizar-se dos outros homens para fins tanto anti-humanos, quanto mais egoistas”.

No contexto analisado e vivenciado por Dewey (1959b, p. 149-150), esse estado
de coisas define o problema da educagdo hodierna, pois a “escola ndo pode refugir
diretamente aos ideais implantados pelas anteriores condi¢des sociais”. Porém “a escola
pode contribuir para a melhoria dessas condi¢fes, por meio do tipo de mentalidade
intelectual e sentimental que formar™.

Tendo em vista o papel que a escola desempenha, Dewey (1959b, p. 150) afirma
que “Aquilo que mais precisa ser feito para melhorar as condi¢des sociais é organizar a
educacdo de modo que as tendéncias ativas naturais se empreguem plenamente na
feitura de alguma coisa”, coisa esta “que requeira observacdo, a aquisicdo de
conhecimentos informativos e 0 uso de uma imaginagao construtora”.

Dewey (1959b, p. 90-91) mostra, mais uma, seu posicionamento politico ao
afirmar que uma *“separacao entre a classe privilegiada e a classe submetida impede a
endosmose social”. A cultura da classe superior “tende a tornar-se estéril, a voltar-se
para se alimentar de si mesma; sua arte torna-se uma ostentacdo espetaculosa e
artificial”. A riqueza dessa classe “se transmuda em luxo; seus conhecimentos
superespecializam-se; e seus modos e habitos se tornam mais artificiais do que
humanos”.

O primeiro resultado disso é que a “falta do livre e razoével intercambio que

promana de varios interesses compartidos desequilibra o livre jogo dos estimulos
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intelectuais” (DEWEY, 1959b, p. 91). Assim, “Variedade de estimulos significa
novidade e novidade significa desafio e provocacdo a pesquisa e pensamento”. O
segundo resultado é a escraviddo. “O escravo, no definir de Platdo, € o homem que
recebe de outro os objetivos que orientam sua conduta. Manifesta-se essa condicdo
mesmo quando ndo haja escravidao no sentido legal desta palavra”. A escravidao existe
“sempre que um homem se dedica a uma atividade, cuja utilidade social ele ndo a
compreenda e que ndo encerre para ele algum interesse pessoal”.

Dewey (1959b, p. 134) defende que “a tarefa especial da educagdo nos tempos
atuais € lutar em prol de uma finalidade em que a eficiéncia social e a cultura pessoal
sejam coisas idénticas e, ndo, antagonicas”. E mais: “a eficiéncia social, como
finalidade educativa, deve significar o cultivo da faculdade de participar-se livre e
plenamente de atividades comuns” (DEWEY, 1959b, p. 135).

Diante disso, o que Dewey afirma é que tal comportamento s6 é possivel de ser
exercido no ambiente democratico. Nas sociedades consideradas estaticas, 0 que ha,
como vimos, é conformismo, reproducao sem reflexdo, escraviddo. Os seres humanos
sdo sujeitados aos caprichos e as vontades daqueles considerados superiores. Logo, nao
ha cooperacdo, muito menos liberdade, se ndo estiver estabelecido o modo de vida
democrético.

A educacdo deve ser compreendida como necessidade da vida, cuja
compreensdo passa pela nogdo de experiéncia, cuja continuidade ocorre “por efeito da
renovacdo do agrupamento social” (DEWEY, 1959b, p. 2 ).#* Assim, a “educacdo, em
seu sentido mais lato, € o instrumento dessa continuidade social da vida”, o que requer

que os homens vivam “em comunidade em virtude das coisas que tém em comum; e a

8 Ppara Dewey (1959b, p.152), “experiéncia é tentativa”, mas a “simples atividade ndo constitui
experiéncia”, pois a “experiéncia na sua qualidade tentativa subtende mudanca”; sem significacdo, certas
atividades acabam gerando impulsos cegos que “impelem-nos irreflexivamente de uma coisa para a
outra”.
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comunicacdo é o meio por que chegam a possuir coisas comuns” (DEWEY, 1959b, p.
4).

Dewey (1959b, p. 7) enfatiza que “o verdadeiro valor de toda instituicdo é seu
efeito caracteristicamente humano”; ha o perigo permanente de “o cabedal da instrucéo
formal” tornar-se “exclusivamente a matéria do ensino nas escolas, isolado das coisas
de nossa experiéncia, na vida pratica” (DEWEY, 1959b, p. 9). Para o filésofo, é
possivel vermos que a preeminéncia dada nas escolas é aquela voltada “exatamente a
conhecimentos que sdo aplicados & estrutura da vida social e ficam em grande parte
como matéria de informacédo técnica expressa em simbolos” (DEWEY, 1959b, p. 9).
Porém, a “educacéo € para a vida social aquilo que a nutricdo e a reproducdo sdo para a
vida fisiol6gica” (DEWEY, 1959b, p. 10).

Conforme vimos, Dewey (1959b, p. 321) opde-se a filosofia que, separando
dualisticamente o espirito e 0 mundo, “subentende uma errénea concepcao das relacdes
entre 0s conhecimentos e 0s interesses sociais, entre o individualismo e a liberdade, e
entre a direcdo social e a autoridade”. As diversas teorias filosoficas “consideram o
espirito do individuo como uma entidade separada, completa em cada pessoa e isolada
da natureza e, por isso, dos outros espiritos” (DEWEY, 1959b, p. 327).

Dewey (1959b, p. 327) observa que sempre surgem idéias novas, “mas uma
sociedade governada pelo costume ndo encoraja seu desenvolvimento. Pelo contrério —
tende a reprimi-las, por se desviarem das idéias dominantes”. Em comunidades com
essa caracteristica, “torna-se suspeito 0 homem que encare as coisas diferentemente dos
outros; persistir, para ele, sera geralmente fatal”. Assim, quando a qualidade social das
operacGes mentais individualizadas é negada, “surge o problema de encontrar conexdes

que unam o individuo a seus iguais” (DEWEY, 1959b, p. 328); porém, “quando 0s
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homens agem, eles o fazem em um mundo publico e comum” (DEWEY, 1959b, p.
328).

Segundo Dewey (1959b, p. 332), “a escola foi a instituicdo que patenteou com
maior clareza o antagonismo que se presumia existir entre os métodos de ensino
puramente individualistas e a atividade social, e entre a liberdade e a disciplina social”.
Esse antagonismo “refletia-se na auséncia de ambiente e motivos sociais para aprender,
e na conseqliente separacdo, na pratica escolar, entre método de ensino e métodos
administrativos”, mas quando “o aprender é um dos aspectos de empreendimentos
ativos que subentendem mutuas trocas, o influxo social penetra no intimo do processo
de estudar”.

“Entre os partidarios e os adversarios da liberdade na escola, nota-se a tendéncia
de identifica-la com a auséncia de direcdo social ou, algumas vezes, com o simples ndo
constrangimento fisico de movimentos” (DEWEY, 1959b, p. 332). Entretanto, “a
esséncia da exigéncia de liberdade é a necessidade de condi¢des que habilitem o
individuo a dar sua contribuicdo pessoal aos interesses de um grupo”, compartilhando
das atividades do grupo “de tal modo que sua orientagdo social seja o resultado da
prépria atitude mental do individuo, e ndo uma coisa imposta por meio da autoridade”.

Dewey (1959b, p. 333) explica que “Liberdade, em sua esséncia, significa o
papel desempenhado pelo ato de pensar — que € pessoal”. No aprendizado, isto significa
“iniciativa intelectual, independéncia na observagédo, invengédo judiciosa, previsdao de
consequiéncias e engenho na sua elaboragdo”. Mas todas essas atividades que devem ser

exercidas pelo aluno “exige oportunidades para a investigagdo e experimentacdo”.®®> O

& Cunha (1994, p. 65) explica que “Liberdade, segundo a concepcéo deweyana, significa autonomia para
pensar, estabelecer relacdes entre as coisas e tomar decisdes”. Liberdade sugere “renovacdo ndo s no
ambito da metodologia de ensino e de outros aspectos do cotidiano escolar”; por isso, faz-se necessaria
“uma nova mentalidade diante do mundo. A atitude deweyana exige empenho critico voltado para a
transformacgdo das condic¢Bes atuais da sociedade, sempre no sentido da democratizacdo cada vez mais
ampla das relagdes sociais” (CUNHA, 1994, p. 65-66).
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filosofo amplia sua definicdo, recordando aspectos do pensamento reflexivo e dizendo
que “intelectualmente livre é o individuo que se vé a bragos com uma questdo, a qual,
por ser realmente uma questdo, lhe excita a curiosidade e estimula sua ansia de obter
conhecimentos que o auxiliem a solvé-la” (DEWEY, 1959b, p. 336).

Com isso, fica reforcada a garantia (W) do argumento em anélise, bem como seu
apoio (B), permitindo assim a conclusdo (C). O oposto das nocbes defendidas por
Dewey (1959, p. 336) € o servilismo intelectual. Mas, segundo ele, “Necessita-se desse
estado de serviddo mental para disciplinar as massas em uma sociedade em que se
espera do maior nimero que ndo tenham objetivos ou idéias proprias” e que “recebam
as ordens dos poucos detentores da autoridade”. E finaliza: “Esse estado de coisas ndo é
0 adequado a uma sociedade que pretende ser democrética”.

No entender de Dewey (1959b, p. 337), “uma sociedade democrética deve, em
sua interferéncia na educacao e coerente com seu ideal, permitir a liberdade intelectual e
a manifestacdo das vérias aptiddes e interesses”. Todavia, segundo Dewey (1959b, p.
343), em uma sociedade governada “autocraticamente € frequente um propdsito
consciente de evitar-se o desenvolvimento da liberdade e da responsabilidade
individual; alguns poucos planeiam e ordenam”, o restante segue instrugdes, “cingindo-
se aos estreitos limites demarcados para seus esforgos”. Esse “plano pedagdgico”,
embora fortaleca “o prestigio e as vantagens de uma classe, é evidente que restringe o
desenvolvimento da classe inferior”; além disso, “diminui, dificulta e limita, para a
classe dominante, as oportunidades de aprender por meio da experiéncia; e por esses
dois modos entrava o desenvolvimento da sociedade considerada como um todo”.

E importante destacar, no entanto, que, no entender do fildsofo, tanto a
sociedade quanto a escola democréticas sdo ideais ainda ndo realizados. Para Dewey

(1959b, p. 348), a chave das mudancas no sistema educacional estd na “gradativa
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reconstrucdo do material e dos métodos escolares, de modo a utilizar as varias
modalidades de atividades que caracterizam ocupagdes ou vocagdes sociais, e a lhes
revelar o conteudo intelectual e moral”. A escola deve utilizar os fatores vigentes no
ambito da inddstria e do comércio, ndo para se tornar um apéndice dessas praticas, mas
para ser mais ativa e incorporar significados imediatos; ha, todavia, o perigo de a
educacao perpetuar os beneficios para alguns poucos escolhidos, o que a impediria de
atuar como meio de transformacéo.

Dewey (1959b, p. 349) acredita que a transformacéo social requer que “todas as
pessoas se ocupem com alguma coisa que torne a vida das outras pessoas mais digna de
ser vivida”, tornando “mais perceptiveis os elos que ligam os individuos entre si”,
suprimindo as barreiras que os distanciam. Essa transformacdo “denota um estado de
coisas em que o interesse de cada um pelo proprio trabalho seja livre e inteligente”. Mas
tal mudanca passa por uma atitude mental compreendida como uma mudanca educativa,
0 que “ndo significa que podemos transformar o carater e o espirito com instrucao e
exortagcdes diretas, independentemente da transformacdo das condi¢Oes industrial e
politica”. Essa concepgdo “colidiria com a nossa idéia basica de que o carater e 0
espirito sdo atitudes criadas pelas nossas ‘respostas’, pela nossa cor+respondéncia em
atividades sociais participadas”.

Dewey (1959b, p. 349-350) defende “que devemos criar nas escolas uma
projecdo do tipo de sociedade que desejariamos realizar”; e, “formando os espiritos de
acordo com esse tipo, modificar gradualmente os principais e mais recalcitrantes
aspectos da sociedade adulta”. E completa, mostrando que a mudancga requer “uma
ordem social mais equitativa e esclarecida”, cuja realizacdo depende de uma

“reconstrucéo educacional” (DEWEY, 1959b, p. 352).
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Mas precisamos enfrentar o fato de que os “Homens ainda querem o apoio do
dogma, das crencas impostas pela autoridade, para se livrarem do embaraco de ter de
pensar e da responsabilidade de dirigir sua atividade pela reflexdao” (DEWEY, 1959b, p.
372). A educacdo tem uma funcdo social, e assim “o0 maior perigo que ameaga O
trabalho escolar é a auséncia de condigdes que tornem possivel a impregnacdo de
espirito social” (DEWEY, 1959b, p. 393).

Dois tracos caracterizam a sociedade democraticamente constituida: o primeiro
reconhece que 0s interesses reciprocos sdo “fatores de regulacdo e direcdo social”; o
segundo significa “uma cooperacdo mais livre entre os grupos sociais”, além da
“mudanca dos habitos sociais — sua continua readaptacdo para ajustar-se as novas
situacBes criadas pelos varios intercambios” (DEWEY, 1959b, p. 93).% Para Dewey, o
“amor da democracia pela educacdo € um fato cedico”, e uma democracia € “mais do
que uma forma de governo; € primacialmente, uma forma de vida associada”, é
“experiéncia conjunta e mutuamente comunicada”. E somente a educagdo pode criar
experiéncias como essas, de cooperacdo e interesse voluntario, préprias de uma
sociedade democrética.

Na visdo de Dewey (1959b, p. 106), a educa¢do tem um ideal genuino, que € o
de favorecer “a expansdo das aptidGes do individuo em um desenvolvimento
progressivo orientado para fins sociais. Ndo sendo assim, s6 poderia haver incoeréncia
na aplicacdo de um critério democréatico da educacdo”. Uma “sociedade indesejavel é a
que interna e externamente cria barreiras para o livre intercdmbio e comunicacdo da

experiéncia” (DEWEY, 1959b, p. 106). Uma sociedade é democratica na medida em

8 Cunha (1994, p. 66) mostra que, em Dewey, é fundamental “a concepcdo de que a verdadeira
experiéncia é aquela que se realiza junto a coletividade, por meio de a¢des que envolvem cooperagdo; so
compreendemos a natureza do conhecimento e do préprio pensamento quando enxergamos sua natureza
eminentemente social”. O processo educacional deweyano, “para ser efetivo, deve torna-se um conjunto
de praticas cooperativas; s6 assim pode se dar o tipo de experiéncia que origina o legitimo
conhecimento”.
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que “prepara todos os seus membros para com igualdade aquinhoarem de seus
beneficios e em que assegura o maleavel reajustamento de suas instituicbes por meio da
interacd@o das diversas formas da vida associada”.

Descredenciada a refutacdo ao argumento, firma-se por essa via a conclusédo de
que o pensamento reflexivo so se desenvolve em uma sociedade democratica, pois o
objetivo da educacdo em tal sociedade € “habilitar os individuos a continuar sua
educacdo — ou que o objeto ou recompensa da educacdo é a capacidade para um
constante desenvolvimento” (DEWEY, 1959b, p. 108). Contudo, para Dewey (1959b, p.
108), “esta idéia s6 se pode aplicar a todos os membros de uma sociedade quando ha
mutua cooperacdo entre os homens” e quando “existem convenientes e adequadas
oportunidades para a reconstrucdo dos habitos e das instituicdes sociais” por intermédio
de “amplos estimulos decorrentes da equitativa distribuicdo de interesses e beneficios. E

isto significa sociedade democrética”.
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Conclusoes

Nesta tese, fomos mobilizados pela firme confianca em que as proposicdes
apresentadas no campo da filosofia e da educacdo podem ser tornadas publicas,
explicitadas; podemos construir conhecimentos e confrontar uns com 0S o0utros,
tomando parte nos debates sobre as idéias. Para isso, é preciso aprender a entender o
modo como nossos interlocutores argumentam e constroem suas criticas.

A necessidade da publicizacdo e do debate é urgente em qualquer area do
conhecimento, mas quando construimos nog¢des educacionais, procedemos como se
estivéssemos num campo de batalha, numa arena, onde o Unico critério, em vasta
medida, parece ser unicamente firmar nossas opinides e vencer a contenda a todo custo.
Esbarramos na eristica®” e dispensamos a dialética; reproduzimos a ma retdrica,
deixando de lado aquilo que poderia tornar nossas crencas objetos de discusséo
continua.

Conforme procuramos mostrar ao longo deste trabalho, outro é o procedimento
de John Dewey, ao expor sua teoria da investigacdo, uma vez que a constituicdo de uma
sociedade democratica, a grande preocupacéo do fildsofo, gira em torno da competéncia
que todos podem ter, se instruidos para isso, para participar continuamente dos
processos deliberativos, tendo por fim alcancar a democracia. Para isso, todo homem,
independentemente de ser ou néo cientista, precisa aprender a pensar.

Em educacdo, um embate que ndo se desenvolva nos moldes da dialética pode

facilitar uma infinidade de slogans, preconceitos, restricbes ao pensamento do

8«0 adjetivo eristico(a) significa em grego ‘que ama a disputa, a discussdo, a controvérsia’. Na teoria

aristotélica, designa uma forma ndo vélida de silogismo, que peca, a0 mesmo tempo, por suas premissas —
que sdo apenas aparentemente provaveis (elas ndo podem ser seriamente sustentadas), e por seu modo de
deducdo errdneo” (PLANTIN, 2006b, p. 201).
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interlocutor, desleituras.?® Por isso, nos voltamos para a dimensdo constitutiva da
retorica, a qual, nos termos de Meyer (2007, p. 25), € “a negociacao da diferenca entre
os individuos sobre uma questdo dada”. Nosso objetivo nesta tese foi realizar uma
analise do livro Logic: the theory of inquiry de Dewey, no intuito de situar as reflexdes
do autor acerca dessa tematica especifica, que € a logica, no ambito de suas proposicoes
educacionais e politicas. Procuramos mostrar que as teorizacdes deweyanas sobre a
I6gica ndo tém a pretensdo de erigir uma nova l6gica, propriamente, mas uma teoria da
investigacdo integrada a uma reflexdo mais ampla sobre a educagdo no mundo
contemporaneo, 0 que, por sua vez, remete a um debate sobre a possibilidade de efetivar
a democracia e a educacdo democratica.

O cumprimento desse objetivo exigiu uma analise dos argumentos de Dewey
referentes a logica, os quais se completam com sua argumentacao acerca da educacéo e
da democracia. Verificamos que o discurso exposto no Logic ganha significado mais
amplo quando vinculado ao que se encontra nos livros Como pensamos e Democracia e
educacao, trabalhos que fazem a ampla defesa de um método, o cientifico, cujas etapas,
se aprendidas e viabilizadas na escola e na vida cotidiana, contribuem para a construgéo
de uma sociedade melhor — 0 que, no entender de Dewey, significa sociedade
democrética.

Entdo, por que falar de l6gica? Conforme procuramos deixar claro no presente
trabalho, a ldgica, nos termos de Dewey, deve ser entendida como uma teoria da
investigacdo; seu objetivo é situar um vasto contexto investigativo que permita
estabelecer um diadlogo com a realidade experienciada, resultando em conhecimentos

confiaveis e comunicaveis a todos. E o compartilhamento dos dados da realidade

8 Cunha (2007b) explica que “desleitura” consiste em interpretar um texto sem apreender a totalidade das
proposicBes do autor, e que as razGes desse fendmeno devem ser buscadas nos condicionantes impostos
ao leitor pelo contexto em que se insere, o qual difere do contexto original de producdo do texto em
causa.
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experienciada, de modo integrado as necessidades de todos e ndo somente de uma classe
privilegiada, o que cria condi¢bes para o projeto democratico deweyano. E por esse
motivo que Dewey rejeita a chamada epistemologia tradicional, uma vez que ela néo
permite atingir essas metas.®

Assim, a logica ou teoria da investigacdo deweyana constitui-se pelo mesmo
processo que forma o que Dewey nomeou de pensamento reflexivo, o qual tem como
fim Gltimo a construcdo de uma sociedade democratica. Mediante a pretensdo de
contribuir para o alargamento da compreensdo do pensamento educacional e filosofico
de Dewey, defendemos que sua discussdo acerca da logica ndo pode ser apartada de
suas reflexdes acerca da educacéo e, principalmente, da democracia.

A metodologia que utilizamos permitiu-nos posicionar o texto deweyano como
“peca de discurso”, como “um conjunto de enunciados que constituem significados
numa relacdo de interlocucdo, o que supBe a existéncia de um auditério a ser
mobilizado” (CUNHA, 2005, p. 195); desse modo tentamos “visualizar os arranjos
argumentativos” (CUNHA, 2007a, p. 48) do autor, isto é, as articula¢fes légicas de seu
discurso, para visualizarmos o contexto em que Dewey se situa, ou seja, as idéias,
teorias e condutas sociais com as quais dialoga.

Analisamos que a tese central do Logic é o vinculo entre a l6gica e as operaces
préprias do processo de investigacdo, cujo intuito ndo é outro sendo transformar
situacdes indeterminadas em situacdes determinadas, isto €, aclarar os sentidos de algo
obscuro; este proposito coincide com a definicdo deweyana de pensamento reflexivo,

que tem por objetivo contribuir para a constituicdo de uma sociedade democratica.

¥ Dutra (2001, p. 121) explica que, para a epistemologia tradicional, o conhecimento é “crenca
verdadeira e justificada”; s6 ha conhecimento se trés requisitos forem preenchidos: “a) a crenca é
verdadeira; b) certo individuo possui tal crenca; e c) ele esta justificado em possuir tal crenga”. Para
Dutra (2001, p. 122), “o problema acarretado pela epistemologia tradicional reside na separacdo dos
contextos de descoberta (ou producdo) e de justificacdo (ou prova)”. Para a epistemologia tradicional, é
0 contexto de justificacdo o que importa, isto é, “se uma cren¢a (ou teoria), depois de formulada ou
verbalizada, recebe apoio ou justificacdo e, portanto, pode ser validada por meio de procedimentos
puramente 16gicos”.
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Para chegar a esse enunciado, nosso percurso consistiu em apresentar 0s
argumentos que o fundamentam, posto assumirmos ser imprescindivel, diante de
qualquer discurso, dar visibilidade aos raciocinios que o compdem, com a intencdo de
tornar as tramas argumentativas acessiveis aos nossos pares, abrindo a possibilidade de
um debate esclarecido e honesto acerca das idéias defendidas pelo autor em questéo.

No primeiro capitulo do presente trabalho, vimos que Dewey defende no Logic a
inexisténcia de processos l6gicos e de conclusbes baseados na intuicdo, ou em pura
especulacdo, pois investigar diz respeito ao comportamento organico, tendo seus
fundamentos, portanto, no ambito bioldgico. Por isso, a logica é assumida como teoria
naturalista, tendo seu sentido expresso nas atividades vinculadas a observacédo, das quais
se excluem concepgdes derivadas de qualquer coisa tdo oculta que ndo seja aberta a
inspecdo. A logica da investigacdo ndao comporta nocles derivadas de primeiros
principios e pressupostos metafisicos; por isso é empirica, pois seu objeto € composto
de averiguacbes publicamente acessiveis, franqueadas a observacdo. Em Ultima
instdncia, ndo ha distin¢do, para Dewey, entre I6gica e método. Esse Ultimo deve ser
entendido no contexto da ciéncia moderna, no qual se exprime em primeiro plano a
duvida; a investigagdo comeca com a ddvida e termina na instituicdo de condicGes que
removem a necessidade da duvida, construindo assim um conhecimento — ou, como
prefere Dewey, uma assercdo justificada.

Em nosso segundo capitulo, vimos que a investigacdo visa estabelecer hipoteses,
ou seja, fornecer meios para a formacéo de juizos; por isso, 0 investigar ndo possui, em
si mesmo, fins. Na investigacdo, as proposi¢cdes que construimos sdo recursos que
empregamos para qualificar uma situagdo indeterminada, devendo, por isso, ser
interpretadas de maneira funcional, com carater interrogativo, como provisérias. Ignorar

isso é tomar as proposi¢cbes como mecanicas e arbitrarias. A posicdo deweyana nega,
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portanto, a teoria de verdade como correspondéncia e enfatiza que o maior inimigo da
investigacao livre e continua € o dogmatismo. Dewey rejeita todo processo metafisico,
arbitrario, como o sugerido por uma teoria que defenda a correspondéncia pontual entre
os diversos elementos que compdem a investigacao.

No terceiro capitulo, procuramos mostrar que 0 mesmo método légico —
compreendido como método de investigacdo — pode ser aplicado tanto aos problemas do
Senso comum quanto aos da ciéncia. Embora esses conhecimentos sejam constituidos
por linguagens diferentes, eles se relacionam, pois a estrutura de investigacdo é a
mesma em ambos, sendo diferentes apenas 0s problemas a que se dedicam, 0 que em
nada afeta a lI6gica empregada para enfrenta-los.

No quarto capitulo deste trabalho, expusemos o argumento favoravel a revisdo
da ldgica aristotélica, a qual, segundo Dewey, é inadequada para as necessidades da
ciéncia moderna. A ldgica aristotélica € baseada em uma concepcdo segundo a qual a
Natureza é como composta por substancias fixas, caracteres imutaveis. 1sso permite que
as formas do discurso racional sejam isoladas das operacdes que as originam, gerando o
hipostasiamento da razdo e, consequentemente, uma visdo dualista do conhecimento. A
ciéncia moderna, por sua vez, requer uma formulacdo l6gica capaz de lidar com objetos
instaveis, pois as suas operagdes dependem do relacionamento de proposices
ideacionais com proposi¢des existenciais ligadas a procedimentos experimentais. Os
objetos da ciéncia moderna movem-se em um universo formado por correspondéncias
reciprocas, o que pde em relevo a dimensdo da mudanca, afetando diretamente aquela
concepgdo de Natureza. Enquanto para Dewey o universo € concebido como aberto, em
processo, o pensamento tradicional o vé como finito, definido, perfeito.

No quinto capitulo, expusemos a defesa de que as teorias do conhecimento até

entdo existentes sdo invalidas, porque promovem o isolamento entre 0s objetos e o
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contexto de sua investigacdo. Ao selecionarem algumas condicdes e fatores da
investigacao, tais teorias tornam-se plausiveis e atrativas, mas a fonte de sua invalidade
reside exatamente no isolamento arbitrario dos elementos selecionados do contexto da
investigacdo, o que leva ao desconhecimento ou a negacdo das condi¢fes globais em
que o processo ocorre. No modelo proposto por Dewey, o postulado fundamental é que
as situacBGes problematicas, que sdo plurais, devem ser resolvidas, o que significa
transformar em inteligivel o que é ininteligivel. E € precisamente esse o propdsito que
orienta o pensamento reflexivo, que se pode desenvolver por meio da educacdo. E ndo é
o pensar reflexivo o que torna possivel a constituicdo de uma sociedade democratica?

A oposicdo de Dewey as filosofias que se dispbem a definir a Verdade
desencadeia a seguinte indagacdo: “como evitar, a partir desta concep¢do deweyana,
uma atitude relativista, em que tudo vale e nada vale, em que o bem e o mal confundem-
se ao sabor das circunstancias?” (CUNHA, 1999, p. 82). A resposta esta na crenga
democrética de Dewey, em que a verdade € determinada pela experiéncia. “Somente a
Experiéncia democratica, em que a Verdade ndo resulta de dogmas e nem da forca, mas
sim do constante debate quanto ao sentido da existéncia”, s6 uma experiéncia como essa
“pode ser a fonte dos valores humanos socialmente validos” (CUNHA, 1999, p. 82). E
na visdo deweyana, o que leva a Verdade “é a Liberdade e ndo a justificacdo prévia e
estanque de um determinado modelo de Democracia” (CUNHA, 1999, p. 83).

No Logic, Dewey propde um desafio, que é fazer do mundo algo mais razoavel,
cujas provocagOes sejam constantemente renovadas. A teoria da investigacdo deweyana
diz respeito a um processo continuo, em que todo conhecimento imediato é indesejavel
quando ndo se torna condi¢do para um conhecimento mediato; s6 assim as conclusdes

podem dar inicio a novas investigacdes, sendo toda conclusdo submetida a novos
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exames, e assim sucessivamente, desenhando um processo sem fim. E essa atitude
assumida como investigacdo o que caracteriza o pensamento reflexivo.

No sexto capitulo deste trabalho, apresentamos a nocdo de que a investigacdo
constroi assercdes justificadas, as quais advém da transformacdo de uma situacéo
indeterminada em outra, determinada, pois investigar € converter os elementos da
situacdo original em um todo unificado. Para que isso ocorra, alguns passos devem ser
considerados: delinear as causas existenciais de um problema; construir hipdteses e
testd-las; determinar a solugdo do problema e, finalmente, proceder ao exame da solucao
encontrada.

No sétimo e Ultimo capitulo, mostramos a ligacdo entre as conclusdes de nosso
estudo acerca do Logic e a no¢do de democracia, 0 que constituiu a esséncia de nossa
tese: para o filésofo, o pensamento reflexivo sé se desenvolve em uma sociedade
democrética. Para essa tarefa, elaboramos um raciocinio que, tomando os argumentos
do Logic como ponto de partida, desenvolve uma discusséo articulada com o livro
Como pensamos, em que Dewey explica 0 pensamento reflexivo, cujo desenrolar visa a
formacdo de juizos, processo que se caracteriza por permitir examinar até que ponto
uma coisa pode ser tomada como garantia para acreditarmos em outra.

Assim como a elaboragdo de uma assercao justificada, o juizo requer certas
condigBes para se constituir: um estado inicial de ddvida que o origina, desencadeando
um ato de investigacdo que se destina a encontrar material para esclarecer tal
perplexidade. No Como pensamos, Dewey defende que o ato de pensar reflexivamente
deve constituir um fim educacional, pois aprender é aprender a pensar. No Logic, vimos
que o que possibilita a investigacdo é a davida; o pensar reflexivo deve compor um fim
educacional porque é ele que possibilita a disposicdo para manter e prolongar o estado

de davida; é isso 0 que garante pensarmos verdadeiramente bem. Tendo em vista as
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finalidades da educagéo, vimos entdo que € impossivel separar 0s principios logicos, de
um lado, e as qualidades morais, de outro; cumpre entrelaca-los para compor sua
unidade.

No Como pensamos, pudemos verificar, assim como fez Allport (1989, p.
277), que “Nao héa faculdade homogénea de pensamento nem qualquer poder uniforme
da inteligéncia que pudesse, por causa de uma possessao diferencial, fazer a educagéo
para alguns alunos desnecessaria e para outros sem valor”. O fato € que “todos podem
ser ensinados a pensar mais efetivamente do que eles pensam”.

O que Dewey afirma acerca do pensamento € igualmente verdadeiro para a
inteligéncia, o juizo, a deliberaco, a reflexdo e a razdo. “Todos eles tém uma e a mesma
funcdo: restituir aquele equilibrio que, por causa da mudanca das condic¢Bes internas e
externas, estd constantemente interferindo, a despeito do que o habito possa fazer”
(ALLPORT, 1989, p. 277-278). Ao discutir o pensamento, Dewey preocupa-se téo-
somente com “o uso dos estados e processos da consciéncia a servigo da educagao”, do
pensamento ordenado, ordenamento que se exprime nos cinco passos do pensamento
reflexivo (ALLPORT, 1989, p. 278).

Diferentemente do que geralmente ocorre na escola — a monotonia, 0s habitos
mecanicos, a uniformidade de conduta, o armazenamento de conhecimentos —, 0 que
precisa ser desenvolvido pela educagdo, segundo Dewey, é o entendimento de que 0s
Unicos conhecimentos que podem ser utilizados logicamente sdo os adquiridos no ato de
pensar logicamente; o curso do pensamento deve ser conduzido reflexivamente. Em
sintese, pensar, para Dewey, é ser logico, cauteloso, é ser capaz de pesar, comparar,
deliberar. A escola, porém, erra, ao tratar de conceitos, definicbes e generalizacdes,

separando fatos de significaces.
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Pensar reflexivamente ou investigar, portanto, tal como vimos no Logic, €
transformar uma situacao de obscuridade em numa situacgéo clara, tendo em vista que a
conclusdo enunciada nunca é final, mas origem de novos questionamentos. Para que 0
juizo se institua por meio do processo reflexivo, faz-se necessario um método, o método
cientifico, que engloba todos 0s processos que regulam a observacéo e coleta de dados,
permitindo a formacao de conceitos e teorias explicativas.

O argumento que elaboramos em nosso sétimo capitulo emprega também a
discussao feita no livro Democracia e educacao, em que Dewey explicita sua nocéo de
sociedade democratica. Uma sociedade verdadeiramente democratica ndo pode ser
fragmentada: nela, 6cio e labor desfrutam do mesmo valor; teoria e pratica ocupam o
mesmo lugar; educacdo para o trabalho e a educacdo para a alta cultura ndo se
distinguem. Trata-se, em suma, de uma sociedade cuja base € o compartilhamento, ndo
0 distanciamento entre grupos ou classes sociais. Para que essa ordem social tenha
chance de existir, Dewey propde uma transformacao radical na ordem educacional, a
comecar pela eliminagdo dos dualismos, permitindo que todos pensem por si mesmos e
construam seus proprios juizos.

A educacéo proposta por Dewey é fundamentada no aprendizado do pensamento
reflexivo, inspirado, como vimos, no espirito cientifico. Mas por que o filésofo confia
tanto na ciéncia? Como poucos, Dewey viveu muito e teve a chance de acompanhar
eventos historicos que, sem duvida, tornaram 0 mundo menos esperangoso quanto ao
futuro, menos crente nas acdes humanas. A Primeira e a Segunda Guerras Mundiais, a
Alemanha nazista e todas as demais espécies de totalitarismos espalhados pelo mundo,
com suas devastadoras conseqliéncias para o individuo e para a vida coletiva firmaram
em Dewey, ao contrério do que seria de esperar, a convicgdo de que deve existir algo

que permita ao homem fugir de um destino marcado pela barbarie. Mobilizado pela fé
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no ideal democratico, Dewey acredita que é pelo meétodo cientifico, dirigido as
necessidades humanas, que o homem pode desenvolver todas as suas potencialidades
em prol de um mundo diferente, melhor.

Segundo pensa o filésofo, foi exatamente a ciéncia que desferiu o golpe mais
profundo contra a separacdo entre o fazer e o saber, pois ensinou que, se quisermos
descobrir alguma coisa, precisamos alterar as condi¢fes dos objetos. Eis a licdo do
método aprimorado nos laboratérios, a licdo que toda educacdo deve aprender. O
método cientifico se revela, para Dewey, como alternativa decisiva em favor da
construcdo de um homem e de uma sociedade melhores, na medida em que contempla o
proposito da deliberacdo, a possibilidades de troca e discernimento na organizagdo do
conhecimento, evitando promover o jugo da escraviddo, da opressdo, da desigualdade e
de todas as mazelas que Dewey mostrou existirem desde a antiguidade classica até a
atualidade.

Mediante os condicionantes sociais e econdémicos que reduzem muitos homens a
uma condicdo servil, a serviddo mental que disciplina as massas, a inexisténcia de
pensamento e acgOes livres, empecilhos reais para a construcdo de uma sociedade
democrética, Dewey encontra no método cientifico um modelo de procedimento que
permite, se implementado, promover a préatica de deliberar. Entretanto, como diz Cunha
(1999, p. 80), dada a énfase de Dewey nas proposicOes que “enaltecem as ciéncias
experimentais, como sustentaculos da civilizagio moderna, como recursos
imprescindiveis a pratica pedagdgica e, até mesmo, como fontes de método para o
pensamento”, ndo é dificil impor ao fildsofo a etiqueta de cientificista.

Tomadas a esmo, diversas passagens presentes em suas obras, também no Logic,
como vimos neste trabalho, “ddo a entender que Dewey, nos diversos ambitos em que

desenvolveu suas reflexdes, particularmente no campo educacional, relegava a plano
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secundario a discussdo sobre os valores éticos e morais”. Seguindo a provocacéo feita
por Cunha (1999, p. 81), podemos perguntar se Dewey teria prescindido de elaborar
criticas ao processo desumanizador inerente ao capitalismo, acreditando estar superada
a tendéncia de mecanizacdo do homem que vem embutida nos produtos da ciéncia? No
terreno educacional, teria o filésofo adotado um otimismo ingénuo, acreditando ser
possivel “remodelar a escola pela simples introducdo de metodologias fundamentadas
na objetividade cientifica?”.

Em resposta a essas inquietagdes, Cunha (1999, p. 81) acertadamente mostra que
Dewey “firmou uma concep¢do muito peculiar do que seja Ciéncia”, vinculando esse
conceito ao de democracia, o0 qual, por sua vez, no pensamento deweyano, “transcende
os limites de um sistema politico”. Dewey estabelece o vinculo entre um modo de saber,
a ciéncia, e um modo de vida, a democracia. Do primeiro, o filosofo conserva o que lhe
parece mais fecundo, um modo de agir que se assemelha ao que é peculiar ao espirito
democrético, isto é, a “crenca na cooperagdo, na capacidade humana para elaborar de
modo coletivo e igualitario os valores que irdo dirigir as proprias realizagdes
cientificas”. Ao retirar “a Ciéncia do dmbito estritamente técnico”, o fildsofo a coloca
“no terreno da Politica; bem entendido, no terreno da vida democrética” (CUNHA,
1999, p. 81).

Em Dewey, a nocdo de democracia assume uma dimensdo ética, remetendo a
possibilidade e a necessidade de desenvolvermos plenamente todas as nossas
potencialidades. Gregory Pappas (2008, p. 247) trata a democracia deweyana como um
“ideal moral”, uma “tentativa, parte de um programa de trabalho”, o que é difere
profundamente de uma teoria pronta e finalizada. Falar de democracia como modo de
vida, no linguajar do filésofo, ¢é falar de uma “tarefa” que diz respeito ao enfrentamento

das tensdes que compdem o ideal democratico em “situacdes concretas e particulares”;
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falar de democracia ndo implica pensar um mundo idealizado sem conflitos, mas
assumir o desafio de tentar resolver tais conflitos. A tarefa democratica deweyana se faz
“aqui e agora”, diz Pappas (2008, p. 249). Ha um “fim antevisto que indica uma direcéo
a seguir”, mas isto ndo garante chegar a um determinado lugar; a indicagédo serve apenas
para nos auxiliar na viagem, e € isso 0 que um ideal pode fazer por nés, pode servir de
“inspiracéo e orientacdo geral, mas ndo diz nada sobre o0 que devemos fazer em um caso
particular”.

Ciéncia, assim, é um valor que se define perante 0o que é eminentemente
humano, uma criacdo que traduz o esfor¢co do homem para compreender e transformar a
si mesmo e o mundo circundante; e que isto se faca em beneficio de todos, ndo em
detrimento de alguns. Mas o ideal deweyano esbarra em um enorme e problematico
obstaculo, o da ordem social vigente. No contexto da crise que marcou o inicio do
século XX, “Dewey tornou-se um critico do pensamento liberal que, segundo ele, ndo
percebia a relatividade histdrica de seus conceitos doutrinarios” (CUNHA, 1999, p. 83).
Apegados “a uma visdo paradisiaca” em que os embates entre classes sociais “seria
anulado pela crenca idilica na cooperacdo entre as pessoas”, os defensores do laissez-
faire ndo percebiam que, “sem regulagbes sobre os agentes sociais, a liberdade
econbmica e a livre competicdo tornavam-se incapazes de garantir a distribuicdo
equitativa dos bens materiais e culturais”. Fazia-se urgente criar um ambiente de
cooperacéo e solidariedade que efetivasse mudancas no sistema produtivo, colocando “a
Ciéncia e a tecnologia a servigo do bem-estar comum e da realizac&o individual”.

Nesse quadro, Dewey vé a educagdo como a Unica instancia capaz de estabelecer
o critério de cooperacdo requerido pela sociedade democratica, com vistas a extin¢éo
das dicotomias tdo combatidas por ele. E aprendendo a pensar reflexivamente que

aprendemos mais coisas sobre nds e sobre o0 mundo. O pensar reflexivo, compreendido
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como investigacdo, deve ser um componente decisivo da atividade educativa e da
constituicdo de uma sociedade democratica. Cabe as pessoas o direito de pensar, de
construir juizos, significacOes, e isso sO acontece quando agimos guiados por um ideal,
um proposito, tendo a democracia como um fim antevisto, afastando todo tipo de
isolamento e apostando na cooperacao.

Para Dewey, tanto a sociedade quanto a escola democréaticas sdo ideais ainda
ndo realizados. Nao h& democracia sem educacdo reflexiva, e ndo ha educacéo reflexiva
sem democracia. Se tomarmos tal situacdo como problema, segundo a conceituagédo
deweyana, Dewey nos apresenta uma proposta: criar nas escolas uma projecdo do tipo
de sociedade que almejamos, para que o0s espiritos ali formados transformem a
sociedade vigente. A mudanca social pretendida, para viabilizar o pensamento reflexivo,
depende da reconstrugdo educacional, pois é por meio da educacdo que se podem
formar atitudes de cooperacgdo, vida associada e experiéncia conjunta e mutuamente
comunicada.

No Como pensamos, 0 motor da transformacdo do ser humano é o pensamento
reflexivo. No Democracia e educacgéo, a democracia necessita do pensamento reflexivo.
No Logic, é o método cientifico, compreendido como método de investigagdo, o que
proporciona a garantia l6gica sobre os erros e acertos do que pensamos e fazemos. Ao
construir juizos, resultados da investigacdo, descobrimos e testamos as relacdes 0 nosso
agir e as consequéncias resultantes de nossa agdo, 0 que nos proporciona reconhecer a
continuidade desses dois campos e perceber se, no lugar de justaposicdes arbitrarias,
surgem situacdes unificadas.

No Logic, no Como pensamos e no Democracia e educacdo encontramos 0s
aspectos comuns a experiéncia reflexiva: a perplexidade ou duvida; a interpretacdo dos

elementos que compBem a situacdo; o exame de todas as consideracBes possiveis; a
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elaboracdo e o teste das hipoteses. Toda a teorizagcdo deweyana tem um fim bastante
claro, que € nos despertar para um problema e nos levar a provocar mudangas no
mundo, por intermédio da investigacdo. Dewey elegeu a escola como lugar para
desenvolver nos educandos a capacidade de pensar, 0 que em muito se distancia dos
postulados cientificistas contemporaneos.

Somos testemunhas da necessidade de transformar o mundo, encontrar uma
alternativa para a sociedade atual, em que as benesses que tornam a vida mais
confortavel — ao menos para 0s que podem pagar, e caro, por elas — tém por fundamento
a exclusdo. De nossos gabinetes confortaveis e de nossas casas acolhedoras, muitas
vezes deixamos de enxergar que 0 mundo torna-se cada vez mais um enorme campo de
desvalidos, autbmatos, que, sem nenhuma chance de participar efetivamente do mundo,
apenas obedecem. A mudanca ndo acontecera sem que nos indignemos com o estado de
coisas indesejavel em que vivemos. Mas isso ndo é o bastante. Como vimos neste
trabalho, Dewey sabia disso e nos ensinou que o futuro é uma construcdo que comeca
hoje, na concretude de nossas agoes.

Para concluir o presente trabalho, julgamos interessante retomar o seu inicio,
quando nos posicionamos no interior das tradicdes retorica e dialética, assumindo a
prioridade do debate e a linguagem como espaco de negociacdo de significados.
Conforme dissemos entdo, nosso objeto de estudo ndo se situa no campo da
demonstracdo, mas no terreno da argumentacdo, em que ndo basta ordenar
racionalmente as premissas para obter uma conclusdo, pois € preciso, sempre,
considerar a audiéncia. Por isso, cabe-nos assumir que este texto ndo representa uma
palavra final sobre o Logic, muito menos sobre a totalidade do pensamento deweyano.

Nossa pretensdo foi apenas a de contribuir para o debate académico, apresentando uma
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proposta de andlise das idéias de John Dewey — mais uma dentre muitas ja feitas, muito

mais qualificadas do que a nossa — para que a discussdo tenha continuidade.
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