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RESUMO:

As praticas e demandas sobre o papel da Geografia dentro da educacédo sédo fluidas e
seguem as condi¢bes que implicam a localizacdo geografica e temporal. Os professores
entrevistados possuem experiéncia dentro do estado de S&o Paulo, mais especificamente no
interior. A histéria oral foi a metodologia utilizada neste trabalho visando a compreensdo de
alguns recortes historicos distintos dentro do ensino de Geografia. Os assuntos levantados foram
abordados a partir da perspectiva dos entrevistados, muitos dos aspectos subjetivos focados em
detalhes seriam perdidos ao se estudar o ensino de Geografia por outras metodologias. Foi
produzido um documentario de curta-metragem que compila falas que obtiveram destaque
durante as entrevistas de professores. O modelo do documentario é o de documentério direto, no
qual os entrevistados possuem mais liberdade do que na maior parte dos documentéarios, que
direcionam mais as falas a vontade de quem o produz. Além do registro a respeito do papel da
Geografia escolar ao longo do tempo, algumas das principais questdes tratadas ao longo do

trabalho foram salientadas a partir de inquietacdes levantadas durante as falas dos professores.

Palavras-chave: Geografia escolar, Histdria Oral, Relatos.



ABSTRACT:

The practices and demands on the role of Geography within education are fluid and follow the
conditions that imply geographical and temporal location. The interviewed teachers have
experience within the state of S&o Paulo, more specifically in the interior. The oral history was
the methodology used in this work aiming at the understanding of some distinct historical cuts
within the teaching of Geography. The issues raised were approached from the perspective of the
interviewees, many of the subjective aspects focused on details would be lost when studying the
teaching of Geography by other methodologies. A short documentary that compiles speeches
highlighted during the interviews of teachers has been made. The documentary model is the
direct documentary, in which the interviewees have more freedom than in most documentaries,
which direct the speeches more to the will of those who produce it. In addition to the record
regarding the role of school Geography over time, some of the main issues addressed throughout
the work were highlighted by the concerns raised during the teachers' statements.

Keywords: School Geography, Oral History, Reports.



Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que
pode tornar-se sujeito na historia. (VESENTINI, 1992, p.15)



SUMARIO:

L INTRODUGAO ... ..coteeeeeteee ettt ettt sttt ettt n et en et s st en st s 6
2 METODOLOGIA . .ttt et et e e e b e e et e e e b e e e ebeeeenaeeesnaaeeanseas 11
2 |V =1 (oo [ F PSSRSO PSRRI 11
2.2 ProCcediment0s 08 PESOUISAL .......civueireirieiieeteeiesieetesteesteestesaesreeaesseesteateaseesraesseassessaeaeaneenrens 14
3 CARACTERIZA(}AO DOS PROFESSORES........oooiii et 17
3.1 Prof. Joseé Roberto Brolio ROAMQUES. ..........coueieiiiriiieisieiies e 17
3.2 Prof. MArio AIDEIO ZENEIO.......cc.oiuiiiiiiiieiietese ettt st 18
4 ANALISE DOS DEPOIMENTOS E DISCUSSAO ..o 19
4.1 Conteldo escolar e cotidiano: episodios da localidade............ccccooeviiiiiiiiiiiiciceee, 19
4.2 Instituicdes de ensino publico e instituicdes de ensino Privado...........ccccceevevieiecieieesieennn, 21
4.3 Momentos politicos e perspectivas para @ @UCAGAD. ...........ceevveereeiieireerieerieeeeseesie e e e e e 26
4.4 EXPEITENCIA QOCENTE. ....eiueitieeitiet itttk bbbt b bbbt bbbt 32
4.5 Papel educacional da Geografia..........cccoereiiiiiiiiiieee e 34
5 CONSIDERAGCOES FINAIS.......oeiieeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeee s enes s sens s s nesn s ness s ssneesenes 37
B BIBLIOGRAFIA. ...t e e e e e e et e e e ne e e e be e e aseeeanseeennees 41
6.1 LITEratura CITAUA. ... .cveeeeeieeie ettt e st e et e e st e sreeneeaseesneenneaneennens 41

6.2 LItEratura CONSUITATA. ... ... ettt e e e e e e e 43



1. INTRODUCAO

Hoje, ainda, as pesquisas voltadas a area da educacdo em Geografia sdo poucas em
comparagdo ao volume de pesquisas produzidas nos contextos da formagdo de um gedgrafo
bacharel, no campo da Geografia como ciéncia de referéncia.

Os paradigmas que sustentam as pesquisas no campo das ciéncias humanas, tal como a
educacdo, sdo questionados frequentemente por nao seguirem metodologias préprias do modelo
de ciéncia hegemonica. Salientamos a importancia e a necessidade do desenvolvimento de
pesquisas nesta area por sua relevancia em ambito social. Um aspecto importante de ser
registrado é o de que o corpo docente de uma escola compde o grupo de pessoas que irdo
introduzir os principios basicos das ciéncias as vidas de muitos educandos.

O principal objetivo deste trabalho é discutir a trajetdria profissional desenvolvida no
interior do Estado de Sdo Paulo dos professores de Geografia entrevistados, contando com as
contribuicdes baseadas em rememoragfes de praticas desenvolvidas no periodo compreendido
entre as décadas de 1980 a 2010 e, com isso, demonstrar a importancia da compreensdo do

contexto no qual se esta inserido, por parte dos docentes de Geografia.

Difundir uma ideologia patriética e nacionalista: eis 0 escopo
fundamental da geografia escolar. Inocular a ideia de que a forma Estado-
nacao € natural e eterna: apagar da memoria coletiva as formas anteriores
de organizagéo espacial da(s) sociedade(s), tais como as cidades-estado,
os feudos, etc; enaltecer o “nosso” Estado-nacdo (ou “pais”, termo mais
ligado ao territdrio e menos a histéria), destacando sua potencialidade,
sua originalidade, o “futuro” glorioso que o espera. (VESENTINI, 1992,

p. 11)

O trecho retirado do texto de José William Vesentini apresenta 0s principais aspectos do
inicio da Geografia escolar, referente ao final do século XIX. Os objetivos sdo expressos de
maneira a exaltar o poder estatal vigente sem abertura para questionamentos profundos e grandes
reflexdes que possam gerar dissidéncias. Este trecho nos mostra uma disciplina escolar voltada ao
adestramento da mentalidade de uma populagdo fortemente ligada a seu territorio. Este tipo de
Geografia, por sua falta de criticidade, também limita a compreensdo do territério como uma
dimensdo fundamentalmente politica fruto de uma abstracao, fruto de relagdes sociais altamente

dindmicas. N&o é esta a concepcao adotada por este trabalho.



E importante que a Geografia Escolar seja apresentada como uma disciplina que faz parte
da vivéncia dos sujeitos da educacdo. Uma vez que os educandos consigam entender que a
Geografia estd em elementos da vida cotidiana, que existe aplicacdo desses conhecimentos para

além do meio académico, a aprendizagem pode se tornar muito mais acessivel e fluida.

(...) como qualquer outro campo cientifico que faz parte dos saberes
curriculares da escola, essa disciplina busca proporcionar ao aluno um
“novo olhar” sobre seu contexto sociocultural. Para a geografia, esse
olhar estéa relacionado ao estudo do espaco. (RICHTER, 2011, p.16)

A afirmacéo de Richter corrobora com uma perspectiva trabalhada por Vigotski de que os
conhecimentos passam a fazer mais sentido, passam a tomar significado, quando construidos com
base em seu contexto social, quando se estuda também o espaco no qual os alunos estdo
inseridos.

A Geografia pode ser considerada como uma das ciéncias que compdem o estudo do
contexto, juntamente a Histéria — espaco e tempo. Retomando 0 pensamento expresso
anteriormente, podemos entdo compreender a grande importancia desta disciplina escolar para
além de seus contetdos programaticos. A Geografia pode proporcionar o entendimento do
contexto sdcio-espacial em que se vive. Todo fendmeno que apresenta a localizacdo como parte

fundamental de seu entendimento, é passivel de estudo geogréfico.

Pode-se destacar que a necessidade de desenvolvermos um estudo sobre o
raciocinio geografico se instaura na ideia de que, no processo de
aprendizagem de geografia, ¢ fundamental estabelecermos relagcbes com
0s objetos e arranjos espaciais que compdem a sociedade - a totalidade.
(SANTOS, 2005)

A fragmentacdo das ciéncias também esta relacionada a progressiva necessidade de maior
especializacdo de trabalhadores, portanto ha maior dificuldade no processo de compreensdo da
totalidade. A escola, como instituicdo integrante do processo formador da pessoa que
desenvolvera atividades no mercado de trabalho, se adequa a essa Idgica. A escola que ndo volta
seus esforcos a formacdo de mentes adequadas ao vestibular ou ao imediato ingresso na vida

profissional acaba sendo considerada inadequada.

A escola tradicional, a educacdo formal, as antigas referéncias
educacionais tornam-se obsoletas. E preciso, agora, elaborar uma nova



pedagogia, um projeto educativo de outra natureza. O discurso € claro:
ndo basta apenas educar, é preciso assegurar o desenvolvimento de
"competéncias" (transferable skills), valor agregado a um processo que,
todavia, ndo é o mesmo para todos. Para alguns, exige niveis sempre mais
altos de aprendizagem, posto que certas "competéncias" repousam no
dominio tedrico-metodoldgico que a experiéncia empirica, por si sO, é
incapaz de garantir. Para a maioria, porém, bastam as "competéncias", no
sentido genérico que o termo adquiriu hoje em dia, que permitem a
sobrevivéncia nas franjas do nlcleo duro de um mercado de trabalho
fragmentério, com exigéncias cada vez mais sofisticadas e niveis de
exclusdo jamais vistos na histéria. (DE MORAES, 2001, p.3)

A impossibilidade de construcdo de uma visdo que tenha como um dos objetivos a
integracdo de saberes tende a minar a capacidade critica de quem é educado de tal forma. O
discurso de formacdo educacional através de competéncias e habilidades segue uma ldgica
voltada somente aos interesses do mercado, dos empregadores. A mentalidade operacional que é
desenvolvida a partir da educacdo dentro destes moldes ndo favorece a articulagdo entre
conhecimentos diversos, desfavorece o entendimento da totalidade. Em outras palavras,
distancia-se dos contextos historicos, sociais e politicos aos quais estao inseridos.

A configuracdo atual das orientacdes e objetivos das politicas publicas da educacdo sao
resultado de um processo longo de mudancas de paradigmas relacionados a gestdo e a
administragdo voltadas principalmente aos interesses do mercado. Como destacamos neste
trabalho, é importante a compreensao dos contextos nos quais se esta inserido.

Tomando por referéncia o trabalho de Nadai (1988), com o objetivo de oportunizar uma
visdo processual da educacdo até o momento atual, analisaremos, como ponto de partida, o
periodo da década de 1930, quando é difundido o ideario da escola pragmatica norte-americana.
Quando se pensa na Geografia escolar, se refere, neste periodo a Geografia escolar moderna, na
qual estava presente um projeto de criacdo de identidade nacional, visto que o governo autoritario
do Estado Novo tinha esta como uma de suas principais pautas. Esta pauta foi concomitante a
aplicacdo dos Estudos Sociais em nivel escolar nos Estados Unidos em seu projeto de
reestruturacdo de sociedade em um contexto posterior a crise de 1929.

Na década de 1950 as relagcBes no &mbito do ensino entre Brasil e Estados Unidos ficaram
mais proximas, principalmente em decorréncia do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano
ao Ensino Elementar (PABAEE). Neste periodo muitos materiais didaticos foram traduzidos e

implementadas no Brasil, sendo estes obras estadunidenses.



A conjuntura brasileira a partir do Golpe Militar de 1964 se configurou, mais uma vez,
como uma expressao localizada da forga hegemonica estadunidense. No campo educacional, este
movimento materializou-se na ampliacao do ensino profissionalizante, introducéo da licenciatura
curta no ensino superior além de uma ampla reorganizacdo curricular. Neste periodo as
disciplinas de Geografia e Historia, juntamente & Organizacdo Social e Politica do Brasil
passaram a assumir um papel de difusdo do civismo. O cerne das Ciéncias Sociais na escola
passou a ser de conhecimento do Brasil intentando o molde do pensamento coletivo direcionado a

um projeto de desenvolvimento nacional.

Em 1984, no XIl Simpdsio da Associacdo Nacional de Professores
Universitarios de Histéria em Salvador, foi aprovada uma mocao pela
extingdo dos Estudos Sociais, que diz o0 seguinte: a) pela extingdo das
licenciaturas curtas e plenas de Estudos Sociais e suas habilitacGes no
ensino de 3° grau; b) pela redistribuicdo do contetdo e da carga horaria
de OSPB entre as disciplinas de Geografia e Histdria; c) pela substituicdo
de Estudos Sociais por Geografia e Histdria, nas quatro séries finais do
ensino de 1° grau, em qualquer condicdo em que sejam ministradas e,
consequentemente, necessaria ampliagdo da carga horéria. (NADAI,
1988, p.13)

Neste mesmo recorte temporal ndo s6 a Historia mudou de face no Brasil, houve a
ascensdo da Geografia Critica, que ja existia com menos projecdo desde as décadas de 1960 e
1970. Esta trabalha com perspectivas profundamente distantes das propostas pelos governos
militares do Brasil.

Em outros termos, o conhecimento a ser alcangado no ensino, na
perspectiva de uma geografia critica, ndo se localiza no professor ou na
ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no real, no meio em que
aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos
sociais. (VESENTINI, 1992, p. 15)

A crescente deste tipo de pensamento geografico se deu em meio a um momento
extremamente repressivo por parte do Estado brasileiro que tinha ideais radicalmente opostos aos
propostos por este movimento. Dentre os valores que a Geografia Critica comunga esta a
criticidade ao ler os espacos e a identificacdo de relacGes entre classes sociais.

A Geografia escolar critica é a Otica norteadora das reflexdes desenvolvidas por este

trabalho, uma vez que foi entendida como 0 pensamento que mais posiciona o aluno como sujeito
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do processo educativo e, como resultado, gera maiores possibilidades de construgdo de um
cidaddo que conhece seu espago e, portanto, se torna agente transformador de sua realidade.
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2. METODOLOGIA

2.1 Método

As perspectivas metodologicas utilizadas durante este trabalho, ndo ocasionalmente, se
encontram distantes dos principios positivistas, em decorréncia do entendimento de que néo
existe e nunca existiu neutralidade na pesquisa em suas diversas areas, tampouco na educacéo.
Métodos cartesianos quantitativos ndo seriam a melhor escolha para versar sobre o tipo de
contetdo, por se tratar de uma pesquisa focada em experiéncias pessoais e também tanger
aspectos relacionais. Utilizamos recursos metodoldgicos que possibilitam a aproximacdo do
pesquisador a vida dos que lecionam, com a intencdo de explorar suas percepcles e sensacoes

como aspectos relevantes da discussao.

(...) suscitamos o problema da subdiviséo da totalidade em suas partes e
temos de encontrar os instrumentos de trabalho adequados, para dar conta
da parle (sic) sem desintegrar a totalidade. As nogdes de estrutura,
processo, funcdo e forma, essas velhas categorias filosoficas e velhas
categorias analiticas devem ser retrabalhadas (...) esses instrumentos nos
permitem tomar como ponto de partida o concreto das coisas, sem nos
deixar todavia ofuscar pelos nossos sentidos. Da forma a estrutura e
desta, de novo, a forma, temos o caminho que conduz a uma
fenomenologia do espaco e a sua construcdo teorica. (...) Desse modo,
exorcisamos o grave risco do empiricismo, sem, todavia, deixar de partir
do empirico. (SANTQOS, 2015, p. 5)

O raciocinio geogréfico proposto por Milton Santos ao aproximar a Geografia da
Filosofia acorda vigorosamente com o pensamento aplicado ao desenvolvimento deste trabalho.
Quando o pesquisador parte da pessoa gque vivenciou o fenémeno, as informacdes, guarnecidas de
referenciais tedricos, acabam por demonstrar discussdes mais fiéis a realidade, pois, mesmo
entendendo que os estudos sdo representacdes do fato, as analises partem do concreto.

A fundamentacdo metodoldgica adotada para o desenvolvimento desta pesquisa €
orientada também pelo pensamento expresso na afirmacdo de Demartini (2006) ao apontar que:
“As metodologias qualitativas, por romperem com as formas tradicionais de pesquisa, aproximam
0s pesquisadores das pessoas, dos sujeitos, isto €, dos participantes das situacGes de

aprendizagem.”
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A historia oral é uma metodologia de pesquisa que permite aprofundamento de anélises
referentes a experiéncias cotidianas, permitindo que pesquisador se aprofunde sobre uma
realidade especifica. Muito dos processos sociais e histdricos tém sua relevancia destacada a
partir da perspectiva do entrevistado, da pessoa que vivenciou o evento. Grande parte das
informacdes conseguidas a partir das conversacGes sdo apontamentos subjetivos, que retratam
mais a perspectiva dos significados do que a perspectiva dos eventos, ou seja, um ponto de vista

nédo generalista.

Se o relato oral, obtido através da presenca do pesquisador, aumenta a
subjetividade do documento por ele construido nessa relagdo que
estabelece com o entrevistado, por outro lado permite desvendar as
subjetividades nem sempre explicitas contidas em outros documentos
datados.(...) Também se nota nos relatos dos professores a presenca de
ideologias existentes nos periodos em que trabalharam, assim como
ideologias atuais, que se mesclam a descricdo das reais condi¢des
vivenciadas. (DEMARTINI, 2006, p.7)

O trecho retirado do texto de Zeila Demartini nos ajuda a compreender a imparcialidade
como elemento irreal de qualquer estudo. As metodologias qualitativas representam uma
perspectiva diferente quando se refere a honestidade do contetdo escrito, uma vez que estas
apresentam uma relacdo mais proxima ao pesquisador e contribuintes da pesquisa, demonstrando
de maneira mais clara o posicionamento de ambos e 0s contextos nos quais as pessoas se
encontram. Este procedimento possibilita um nivel diferenciado de entendimento por parte do
leitor.

Tomando como ponto de partida para a¢fes uma visdo ndo somente consequencialista,
uma visdo preocupada com o processo, € possivel pensar de maneira diferente sobre a
metodologia e, portanto, passar a notar as intencionalidades que se expressam por este importante
segmento de um trabalho.

Se uma visdo de organizaces mais democraticas, com maiores
perspectivas de participacdo de uma diversidade de grupos ou de grupos
de empregados menos privilegiados ndo é utdpica, a histéria oral pode ser
uma maneira de criar um canal de comunicacao e ouvir esses segmentos.
(ICHIKAWA,; SANTOS, 2003, p.1)

A metodologia deste trabalho permite, como demonstrado acima, a aproximacdo do

conhecimento cientifico a pablicos historicamente distantes da academia. Os licenciados, por
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muitas vezes, ndo seguem carreiras proximas a pesquisa, consequentemente conhecimentos
relativos a educacéo séo frequentemente tomados por nédo cientificos. As ciéncias humanas como
um todo lutam no sentido de legitimar metodologias préprias de sua area.

Segundo Ichikawa e Santos, os primeiros estudos com a metodologia da historia oral se
deram nos Estados Unidos da América na década de 1940, quando Allan Nevis estudou
experiéncias de ex combatentes da Il Guerra Mundial. Eventos como a independéncia de col6nias
africanas bem como a ascensdo do movimento operario auxiliaram a difusdo desta metodologia.

A anélise dos discursos de pessoas que viveram o fendmeno estudado, uma perspectiva
ontoldgica da realidade e referéncias construidas por outros autores, quando trabalhadas de
maneira conjunta, expandem as possibilidades de compreensdo do que se estuda, uma vez que é
estabelecido o entendimento que todos os recortes analisados ndo sdo representacdes fiéis da
totalidade, mas, a0 mesmo tempo, expressam caracteristicas da totalidade sob a influéncia de

aspectos especificos de cada realidade socio-cultural.

Deve-se ainda observar que a memoria é resultante da vivéncia individual
e da forma como se expressa a interiorizacdo dos significados que
constituem a rede de significagdes sociais. (...) A memoria possibilita
resgatar as marcas de como foram vividos, sentidos, compreendidos
determinados momentos; ou mesmo o que e como foi transmitido e
registrado pela memoria individual e ou coletiva. (MONTENEGRO,
1992, p.56)

Como sugere o trecho acima, ao desenvolvermos qualquer tipo de analise sobre
depoimentos coletados para a elaboracdo de um trabalho, para que consigamos absorver
informacBes da melhor maneira possivel é preciso enxergar 0s entrevistados como partes Unicas,
porém com caracteristicas que expressam o todo, ou seja, seres integrados a sociedade.

A historia oral procura ndo compreender a totalidade da vida da pessoa consultada, mas
alguns recortes de vivéncias que contribuam ao desenvolvimento do raciocinio que estad sendo
construido durante o trabalho. (SOUZA, 2011). A pesquisa com depoimentos orais se difere da
historia de vida, uma vez que o depoimento, realizado com a historia oral, possui um carater mais
objetivo. No depoimento ha um roteiro de entrevista semi-estruturada e na histéria de vida as

entrevistas sdo mais livres.

A entrevista sendo aberta viabiliza que o pesquisador caminhe pelo
discurso do sujeito, acompanhando com ele os significados que véao
emergindo e, algumas vezes, a partir da intervengdo interrogativa do
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pesquisador, o sujeito se da conta de significados da experiéncia que ele
ainda ndo tinha se apropriado. (MACEDO; CALDAS, 2011, p.10-11)

Outro aspecto importante sobre o aporte metodoldgico do trabalho esta em classifica-lo
mais especificamente como um trabalho dentro da histéria oral hibrida, por conter, além das
entrevistas, referéncias bibliograficas em sua composicao, tomando como referéncia de utilizacdo

desta metodologia a dissertacdo desenvolvida por Souza (2011).

2.2 Procedimentos de pesquisa

Sdo dois os produtos finais deste trabalho de conclusdo de curso. O primeiro deles é o
trabalho escrito e o segundo é um documentario de curta-metragem que conta com as
contribuigdes trazidas pelos professores entrevistados.

Para uma melhor organizacdo do desenvolvimento deste trabalho, foram divididas
algumas etapas. A primeira foi a fase de coleta de dados, ou seja, a realizagdo das entrevistas.
Estas foram gravadas em video e audio. A segunda etapa foi a de transcricdo das falas dos
professores, possibilitando um aprofundamento das reflexfes propostas e a visualizagdo de novas
inquietacOes antes ndo previstas. A terceira etapa corresponde ao desenvolvimento do documento
escrito, segmento em que confluiram as falas dos entrevistados com nossa reflexdo, fruto da
discussdo realizada a luz dos referenciais tedricos da pesquisa bibliografica. Esta Gltima, a
pesquisa bibliografica em documentos de diversificada natureza, como documentos oficiais e
trabalhos académicos, permeou todo o processo de elaboragdo da pesquisa. A quarta etapa foi a
de edicdo do documentario de curta-metragem.

A motivacdo para a producdo de um material de video se deu inicialmente pela vontade de
explorar diferentes linguagens que viabilizassem a exposicdo do contetdo desta pesquisa. Os
governos atuais, principalmente nas esferas federal e estadual, possuem posi¢des no minimo
contrérias a0 bom desenvolvimento de uma educacdo publica universal e de qualidade. A
proposta de levar a producdo académica a populacdo ndo-universitaria demonstrada pelas
manifestacdes do dia 15 de maio de 2019 acresceram a aspiragdo de elaboracdo de um material

que possuisse maior facilidade de penetracdo em diversas camadas da sociedade brasileira.
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O documentério consegue trazer uma linguagem diferente da linguagem que se esta
habituado a assistir em uma producdo cinematografica. Uma das principais caracteristicas deste
tipo de producéo € a de que, a partir dela, muitas vezes é dada voz a pessoas, bem como a temas e
problematicas, que ndo sdo abordadas com tanta frequéncia pelo cinema comercial. Ao dar voz a
pessoa que viveu 0 que esta sendo estudado, se elimina um problema presente em diversos
documentarios tradicionais, a recorréncia de narrativas sobre assuntos intrinsecos a uma cultura, a
uma determinada vivéncia, desenvolvidas por um “estrangeiro”, por quem ndo participou
diretamente dos processos.

Quando se produz um documentério que busca explorar experiéncias individuais dos que
forneceram os relatos, é preciso compreender que o roteiro tem de ser menos rigido do que o
roteiro elaborado para um filme de ficcdo ou mesmo quando comparado a um roteiro voltado a

producdo de um documentario essencialmente condizente com as vontades do produtor.

A impossibilidade da escrita, na etapa de pré-producdo, de um roteiro
fechado, detalhado cena a cena, para filmes documentarios ocorre ou em
fung&o do assunto ou da forma de tratamento escolhida para a abordagem
do assunto. Documentérios de arquivo, histéricos ou biogréficos, podem
ser “escritos” antes do inicio das filmagens. O mesmo ja ndo ocorre se a
abordagem do assunto exigir o registro de um evento que ndo esteja
necessariamente vinculado a vontade de producdo do filme, como
documentarios que exploram um corpo-a-corpo com o real, aspecto que
define a estilistica do Documentario Direto. (PUCCINI, 2009, p.5)

O roteiro elaborado para esta pesquisa contou com questdes abrangentes, permitindo
assim que o0s entrevistados tivessem abertura para que expusessem apontamentos que
supostamente viessem a exceder o elementar requisitado pelo questionario, abrindo uma maior
possibilidade de integracdo de percepcdes e outros elementos relevantes destacados pelos

entrevistados para a analise de suas realidades.

Roteiro das entrevistas:

- Comente sua formacdo académica desde o ensino basico até o momento atual, escolas por
onde passou e universidade(s) que desenvolveu seus estudos superiores.
- O que o0 motivou a seguir carreira no ensino de Geografia?

- Em quais cidades ja lecionou? Quais as peculiaridades que se destacam nestas?
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- Comente sobre diferencas notadas em relacdo a instituicdes de ensino privado e
instituicbes de ensino publico (infra-estrutura, condi¢fes socio-econbmicas, autonomia
sobre o conteudo, sobre os educandos em sala de aula e possibilidade de desenvolvimento
de atividades didaticas fora da sala).

- As escolas pelas quais passaram seguiam correntes teoricas educacionais especificas?
Quais eram e como estas afetaram a pratica do corpo docente?

- Quais momentos politicos mais afetaram positiva ou negativamente sua pratica como
professor da disciplina de Geografia?

- Em que medida os anos de prética docente interferem na atuacdo do professor em sala de
aula?

- De acordo com suas concepc¢des e experiéncias, qual o papel principal da geografia

perante a educacdo como um todo?

Os materiais utilizados para a captacdo do contetido de video e &udio foram:
- Cémera Nikon D7000
- Microfone lapela BOYA By-M1
- Tripé WF - WT3750 Greika
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3. CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Foram entrevistados, durante o desenvolvimento deste trabalho, dois professores
residentes do municipio de Piracicaba, localizado no interior do estado de Sdo Paulo, a 158
quildometros da capital. Ambos tiveram a oportunidade de lecionar a disciplina de Geografia entre
as décadas de 1980 e 2010 em diversas institui¢des de ensino em algumas cidades da regido.

A caracterizagdo se faz importante dado o carater qualitativo da pesquisa. E importante o
conhecimento sobre o processo vivenciado por cada entrevistado na interpretacdo de seus relatos
sobre quaisquer dos temas abordados. A omissdo do histérico dos entrevistados pode significar a
impossibilidade de interpretacdo profunda das reflexdes aqui desenvolvidas. Ao distanciar o
leitor da fonte de dados, o trabalho toma uma postura supostamente neutra, que, como discutido

anteriormente, é irreal e impossivel.

3.1 Prof. José Roberto Brélio Rodrigues:

Natural da cidade de Piracicaba, iniciou sua formacdo basica na Escola Estadual Dr. Jodo
Conceigdo, no periodo que cursou o ginasio (atual ensino fundamental). Posteriormente estudou
no “Colégio Industrial” (ETEC Coronel Fernando Febeliano da Costa), onde cursou o ensino
médio vinculado ao curso técnico em eletrotécnica. Antes de cursar Geografia em nivel superior,
José fez cursinho e trabalhava simultaneamente. Houve um professor em seu cursinho que foi um
dos ampliadores de horizonte sobre a Geografia. Aliado ao cursinho, o engajamento em
movimentos como o dos metallrgicos de Piracicaba e 0 Movimento Ecoldgico de Piracicaba
despertaram seu interesse pela Geografia. No ano de 1982 José conseguiu passar no vestibular
para o curso de medicina no Rio de Janeiro, mas, por condic¢des financeiras limitadas ndo pode ir.
No mesmo ano ele havia prestado vestibular para o ingresso no curso de Geografia na UNESP

Rio Claro, o qual passou a cursar.

“O que motivou, 0 que me proporcionou entrar na area geografica, da ciéncia geogréfica, foi o
prazer de estar em contato com outras ciéncias também, com outros setores: econémico, politico,

>

social, cultural e assim por diante.’
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Além do interesse de estudo de diversas areas do conhecimento, o que o proporcionou
uma visdo diferenciada e favoravel ao estudo da Geografia como curso superior foram os dois
bons professores de Geografia do ensino medio e o do cursinho, que se esforcaram para fugir do
tradicionalismo do ensino desta disciplina, que mantinha-se muito dentro do que muitos chamam

de ‘decoreba’.

3.2 Prof. Mario Alberto Zenero:

Filho de mée e pai professores, comegou sua trajetoria escolar na Escola Estadual Moraes
Barros, em Piracicaba, onde sua mée dava aulas. Para cursar o antigo ginasio, Mério foi para a
Escola Estadual Prof. Elias de Mello Ayres, onde hoje existe a Diretoria de Ensino de Piracicaba.
Ele finalizou seu Ensino Médio na Escola Estadual José de Mello Moraes no ano de 1987.

Pelo apre¢o aos trabalhos de campo, foi atraido pelo curso de Geologia, mas ndo passou
na prova do vestibular. Depois do ensino médio, foi fazer cursinho em uma rede particular. Ao
prestar o vestibular, passou em sua segunda opcao de curso, Matematica, na UNESP Rio Claro,
com interesse na area de computacao.

Depois de alguns anos de curso, percebeu que a Matematica em nivel superior se
diferencia muito da disciplina escolar e que a area da computacdo também nao lhe agradara. Em
seus anos de escola, percebia a disciplina de Geografia como matéria transmitida de maneira fria
e anacrdnica; muito vinculada a ideia da ‘decoreba’. Ao ter contato com a Geografia produzida
na universidade, por conta de eventos e convivéncia com alunos da Geografia do movimento

estudantil, desenvolveu interesse por esta ciéncia.

“Geografia era um problema, pois todas as aulas tinham chamada oral sobre os assuntos da
aula anterior, e eu ndo guardava nomes, ndo era muito estudioso... era um castigo. Fui aprender

)

o que é Geografia convivendo com estudantes de Geografia na faculdade.’
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4. ANALISE DOS DEPOIMENTOS E DISCUSSAO

4.1 Conteudo escolar e cotidiano: episédios da localidade

“A Unica situacdo que me chama atencdo a partir deste questionamento que vocé me coloca é
que em cidades menores, algumas determinac¢des sdo mais fortes, como questdes relacionadas a
teoria do criacionismo. Até o padre se envolveu. Tentei mostrar que o que € proprio da ciéncia

ndo tange as religides.” (Zenero)

Zenero exemplificou, neste relato, como lecionar uma disciplina que abarca a evolugéo da
Terra e da vida pode ser uma atividade desafiadora, principalmente quando se entra em uma sala
de aula de uma pequena cidade situada no interior do estado de S&o Paulo, tendo em mente que a
populagéo de cidades menores tende a dar maior importancia a questoes de cunho religioso.

"Nao acredito na evolucdo das espécies. Tudo isso € teoria”, disse a governadora do Rio
de Janeiro, Rosinha Matheus, em entrevista a imprensa em abril de 2004.” (Martins, 2004). Este
breve excerto nos mostra que esta questdo problematica esta presente no processo educacional
brasileiro ha bastante tempo e em diversas localidades. E importante também percebermos como
o relato de Zenero ndo se expressa de maneira isolada, mas como parte de uma totalidade.

O trabalho de Martins (2004), assim como este, se propde a compreender a influéncia que
0s contextos tém sobre o que estd sendo estudado. Vivemos em uma sociedade profundamente
religiosa, isso € inegavel e fundamental para o entendimento do processo que valida os
pensamentos criacionistas. O resultado disso é a ampla difusdo da ideia de que os pensamentos
ligados a teoria desenvolvida por Charles Darwin se afastam do pensamento, o que é um fato,
porém nao necessariamente carrega consigo um valor negativo. Uma das principais preocupacoes
de fundamentalistas religiosos é o de manutencdo dos valores morais supostamente difundidos
por sua Igreja, ou seja, ha uma demanda por regulacdo de comportamentos concordantes com a
lei divina em vigor, portanto até mesmo uma teoria cientifica poderia apresentar uma ameaca a

conduta dos fiéis.

A este respeito, nunca é demais recordar que a separagdo entre estado -
poder pablico com uma pretensdo universalizante - e poder religioso foi
uma conquista arduamente obtida nos albores da modernidade. Por isso,


http://www.comciencia.br/dossies-1-72/200407/reportagens/10.shtml#nota1
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quando o governo fluminense volta a atribuir um carater religioso
confessional a educacdo publica (sob o argumento de que existe uma
crise moral na sociedade civil que precisa ser sanada), ele na verdade esta
realizando um procedimento dos mais autoritarios: impde uma visdo de
mundo religiosa mesmo aqueles que ndo concordam com ela.
(MARTINS, 2004)

No caso estudado por Martins, a posicéo do poder era abertamente favoravel ao ensino de
conteudos religiosos dentro do ambiente escolar. No caso relatado por Zenero, os pais e Igreja
local expressaram a mesma intencionalidade, mostrando entdo o respaldo que este tipo de ideal,
em ambito publico ou privado, pode ter.

As teorias cientificas passam por processos amplos de exposi¢do ao debate, averiguacgdo e
aprofundamento constantes, enquanto o discurso religioso se baseia em textos antigos de valores
metaforico e reflexivo importantes, porém distantes do conhecimento cientifico. Como ja
mencionado anteriormente neste trabalho, os professores sdo as pessoas responsaveis pela
introducdo das ciéncias na vida dos alunos. A inclusdo de preceitos religiosos nas aulas de
disciplinas como as de Geografia e Biologia € um desrespeito para com o espaco de difusdo da
ciéncia que é a escola, com os professores/ cientistas que estudaram para desempenhar sua fungéo

em sala e para com a ciéncia.

“Sempre fiquei tranquilo em relacdo a minha fala em sala de aula, independentemente de quem
esta ouvindo. O neto do secretario de transportes da cidade estava em sala de aula e, ao criticar
o transito da cidade, este levou a critica para a esfera pessoal. Uma carta foi enviada a dire¢éo
comunicando sobre aborrecimento do aluno sobre 0 assunto e a exigéncia de providéncias, ou

seja, minha demissdo.” (Zenero)

Este relato refere-se a uma aula na qual o professor Zenero fez criticas negativas a
organizacdo do transito da cidade. Esta critica gerou desconforto em um dos estudantes em sala
de aula. O aluno era neto do secretario de transportes da cidade do periodo.

N&o distante do proximo topico, que trata das implicagdes da docéncia em instituicGes de
ensino privado e publico, visto que este episodio ocorreu em uma escola particular, esta situacéo
demonstra caracteristicas do funcionamento social de uma cidade de interior. Nestas cidades, as
redes de relagdes interpessoais se cruzam com uma grande parcela da populacdo de maneira mais

intensa. A situacdo chegou a ganhar uma projecdo maior do que a esperada. Dentro de um
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periodo de poucos dias uma publicacdo foi feita no maior jornal da cidade informando sobre um
professor que teria proferido uma critica acintosa a organizag&o transito da cidade dentro da sala
de aula.

O aluno em questdo apresentava problemas pessoais que atrapalhavam suas relacdes
sociais € um dos mecanismos que este encontrava para, de alguma maneira, se expressar era
através da promocdo de acbes que teciam situacdes de desconforto. A partir deste exemplo é
simples o entendimento da importancia do conhecimento da realidade dos alunos com os quais se
trabalha.

Por fim, a escola lidou com a situacdo entendendo-a como uma parte do processo
educativo, compreendendo a critica como parte fundante das anélises conjunturais promovidas

pelas discussdes inerentes aos conteudos da Geografia escolar.

4.2 Instituicdes de ensino publico e institui¢bes de ensino privado

“No ensino publico eu trabalhava com livro didatico. Dentro do ensino privado era material
apostilado, entdo eu era engessado, tinha que fazer aquilo (determinado na apostila). No livro eu

tinha uma aula mais aberta.” (Brolio)

De acordo com a resposta do professor, durante o decorrer de sua atuacdo docente, uma
das grandes diferengas notadas entre instituicbes de ensino publico e privado foi a utilizacdo de

livro didatico e material apostilado respectivamente.

Nesse espaco de interpretacdo e no bojo desta questdo, seria ingenuidade
pretender isolar o material pedagdgico, que deve ser utilizado pelo aluno
na escola, do contexto mercadolégico de livre mercado, globalizado e
mundializado, em que se pretende a internacionalizacdo da educag&o, sob
os acordos e politicas de regulamentacdo da Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC), que incluiram a educacdo no conjunto da lista de
produtos e servicos. (CARIA, N.P; ANDRADE, N.L, 2011, p.2)

Visto que os processos de dominacdo, em especial os desenvolvidos por meios
econdmicos, se acentuam cada vez mais, principalmente apds as medidas propostas no Consenso

de Washington, em 1989, adotadas por grande parte dos paises do planeta, a mercantilizagdo da
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educacdo mostra-se uma consequéncia previsivel. Um grande expoente deste processo dentro da

educacdo é a ampla utilizacdo de materiais apostilados.

A polémica em torno da utilizacdo dos sistemas apostilados envolve
varios aspectos. Trata-se de material preparado por empresas privadas,
como COC, Positivo, Objetivo, entre outras. Sendo assim, as apostilas
ndo passam por nenhum tipo de avaliacdo oficial, como ocorre com os
livros didaticos adquiridos pelo PNLD e pelo PNLEM. Em consequéncia,
diferentes estudos identificaram sérios problemas conceituais e gréficos
em apostilas de sistemas de ensino, além da utilizagdo de abordagens
pedagbgicas descontextualizadas e excessivamente esquematicas,
herdeiras da orientacdo para o vestibular que caracterizou o surgimento
desse tipo de material. (DE BRITTO, 2011, p.14)

O material apostilado possui um historico de ser voltado as institui¢ces de ensino privado,
que sempre utilizaram como um dos principais chamarizes de seus estudantes (clientes) uma
maior possibilidade de ingresso em universidades e cursos superiores de alta concorréncia.

A partir da utilizacdo irrestrita deste tipo de material, a perspectiva de participacdo ativa
do educando no processo de constru¢do do conhecimento é minada, uma vez que, como pdde-se
perceber pelo relato do professor dado durante a entrevista juntamente a pesquisa bibliogréfica
posterior, as apostilas possuem um esquema rigido e fechado. Para que o aluno seja o sujeito da
educacdo é necessario que haja brechas que possibilitem a incorporacdo de elementos cotidianos

no processo educativo.

Outra critica & adocdo dos sistemas apostilados diz respeito a
interferéncia na autonomia dos professores, que ndo sdo consultados
sobre o material que deverdo utilizar em sala de aula e passam a ficar
presos a um rigido roteiro, transformando-se em meros aplicadores do
material didatico. (DE BRITTO, 2011, p.15)

O trecho retirado da entrevista do professor Brolio corrobora com a afirmacédo de Brito,
2011. Por objetivos mercantilistas inseridos na educacéo, instituicfes se sujeitam a fazer uso de
materiais padronizados, cheios de informagGes que pouco se conectam & realidade de cada escola.
Os textos desses materiais sdo eminentemente informativos, fato que néo contribui para promover
a reflexdo. Pelo ponto de vista educacional na Geografia, existe uma grande incoeréncia na
utilizacdo de um material tdo distante da realidade local, com caracteristica de uma educagéo

tecnicista, anacronica.
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“(...) o padre (diretor da escola) me chamou a atencéo, porque que eu falava sobre socialismo
dentro de uma escola que sé tinha filhos de capitalistas. Eu falei que a crianca precisa
compreender o todo, porque a funcéo da escola € ensinar a criancga, fazer com que ela veja todas
as perspectivas ideoldgicas. Ninguém estava direcionando, e ninguém estava promovendo uma
lavagem cerebral nas criancas. Simplesmente eu estava orientando, explicando as diferencas.”
(Brolio)

Este relato, se fosse alusivo ao periodo da Ditadura Militar brasileira, ndo seria
justificavel, porém representaria mais uma das marcas caracteristicas do contexto educacional
destas duas décadas que foi utilizado como discurso para legitimacédo de suas medidas o combate

a “iminente” ameaga comunista. Este relato se refere a um ocorrido da década de 1990.

(...) Nessa perspectiva, imagens contraditorias sdo projetadas, nos dois
casos, desenhando escolas publicas ora como nichos da elite, ora como
depositéarias de entulho burocratico, arcaismo e ineficiéncia, e escolas
privadas ora alcadas a centros exemplares de exceléncia e modernidade,
ora reduzidas a espacos de consumo rapido, imediatista e mercadoldgico,
sem o crivo de qualidade dos servigos. (DOURADO; BUENO, 1991, p.5)

A década de 1990 e as que a sucederam o pais foram marcadas pela ado¢do de politicas
neoliberais, as quais se materializaram rapidamente, bem como em outros setores, na esfera
educacional. Um dos aspectos mais importantes para a viabilidade do projeto neoliberal é a
possibilidade do molde da opinido publica, portanto este relato ndo é somente representativo de
um ideal do regime militar brasileiro, mas também da Gltima década do século XX. A ampla
difusdo do discurso neoliberal nas falas do brasileiro médio se da até hoje através da apropriacéo
de discursos embebidos em uma roupagem tecnica irrefutavel, como fazem os telejornais. Este
processo resulta, assim como em tempos de Guerra Fria, na aversdo a tudo que esteja distante dos
ideais capitalistas, entendendo qualquer outro posicionamento como subversivo e nocivo.

A possibilidade de n&o tratar de contetdos relacionados a economia politica se daria de
maneira mais facil dentro de uma instituicdo de ensino privado, onde se atende os alunos e pais
como clientes que consumirdo seu produto, no caso a educagdo. Contudo, a excluséo de tal

teméatica na formacdo de qualquer cidaddo representaria a escamoteagdo de um ensino
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comprometido com o contexto histdrico. Tal fato seria mais proprio de instituicdes destinadas a

doutrinagéo e ndo ao ensino ou a formacao de cidad&os.

“Em meu tempo dentro de escola publica, um fator que me chamou aten¢éo com o passar dos
anos foi a perda da vontade. A familia dos alunos que tém vontade de aprender ‘fazem das tripas

corag¢do’ para pagar uma escola.” (Zenero)

O desejo dos pais de colocar os filhos em institui¢gdes de ensino privado acabou por gerar
uma grande demanda que resultou na ampla oferta de escolas particulares presentes hoje no pais,
0 que beneficia pequenos grupos de grandes investidores.

Como ja demonstrado anteriormente pelo excerto do texto de Dourado e Bueno (1991), as
instituicdes de ensino publicos sofrem mudancas, hora sendo espacos frequentados pelas elites e
hora espago alvo de sucateamento que visa o fortalecimento da iniciativa privada. Principalmente
apos o Consenso de Washington (1989), as escolas publicas comecaram a assumir o papel de
alocacdo das populacdes de menor renda. As familias de maior poder aquisitivo, em grande parte
das vezes, direcionam parte dos rendimentos para a educacdo que acreditam ser de maior
qualidade. Ao invés de lutarem para que haja politicas de educacdo, que promovam a qualidade
da educacdo, melhoria das condicGes de trabalho das escolas publicas, abandonam as instituicGes
publicas e passam a pagar uma escola privada para seus filhos. Esse comportamento apenas
reforca as decisdes de abandono das obrigacGes do estado para com seus cidaddos. A populacéo,
pagadora de seus impostos, € prejudicada pelas politicas publicas, principalmente a populacdo de
menor poder aquisitivo, que passam a direcionar a gestdo com vistas a privilegiar os interesses do
mercado e ndo os dos cidaddos. A ideia muito bem moldada que toma grandes proporcdes na
midia é a de que a educacdo de qualidade s existe na esfera privada. E propagada a ideia de que
tudo que é de administracdo publica ndo € bom, porém este processo ndo € comunicado como um
projeto de beneficio a iniciativa privada, mas como uma inabilidade natural das instituicdes
publicas, legitimando assim, cada vez mais, politicas que visam a privatizacdo dos equipamentos

publicos.

Essa relacdo pouco mudou na ultima década, mas é interessante notar
como o ensino privado cresceu de forma diferente entre as faixas de
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renda. Observa-se que a participacdo do ensino privado entre as familias
mais pobres quase mais que dobrou, de 8,4% para 18,1%. O crescimento
nos demais segmentos foi relativamente menor, ainda que expressivo. (...)
A anélise mostra, entdo, que o ensino privado tornou-se mais acessivel
em S&o Paulo, principalmente para familias de classe média. Em parte,
esse fendmeno é explicado pelo crescimento real do salario minimo no
periodo analisado, mas também deve-se a uma questdo de composicao
familiar, j& que o numero de filhos tende a ser maior (ainda que
decrescente nos Ultimos anos) nas familias mais pobres. De qualquer
forma, os resultados apontam para uma mudanca no perfil dos
frequentadores das escolas privadas. (CAMELO; DIAS, 2014, p. 12 -13)

Este cenério pode ser compreendido como um reflexo da politica de crescimento
econdmico adotada pelos governos do Partido dos Trabalhadores. Estas politicas foram capazes
de mover uma populacdo expressiva da faixa da miséria e aumentaram o poder de consumo de
grande parte da populacdo. Ao mesmo tempo, estes governos nao romperam com muitas das
medidas propostas pelo Consenso de Washington. Um étimo exemplo deste processo e quem é
beneficiado por ele é a organizacdo empresarial denominada Kroton Educacional, que atua da
pré-escola a pos-graduacdo. Esta empresa brasileira € a maior empresa privada do ramo da
educacdo no mundo.

Simultaneamente ao crescimento da classe média brasileira, que alavancou o amplo
crescimento de instituicdes de ensino privado no Brasil, a década de 2000 ainda é representativa
de um pais altamente desigual, onde muitas familias ainda apresentam dificuldades relativas ao

acesso a itens e servicos basicos.

“Um exemplo que tinha era o menino. Vou descrever o perfil dele para que vocé entenda o
contexto da questao. Ele é um menino negro, o pai era ajudante de mecanico, a mae tinha seis ou
sete filhos, trabalhava como empregada doméstica. (...) “eu ganhei uma bolsa de estudos e vou
para a Franca no ano que vem, para desenvolver meu doutorado 14" (fala de um ex-aluno em

conversa com seu ex-professor). (Brolio)

Esta afirmacdo contribui de maneira positiva com este trabalho, fornecendo uma visao
mais positiva sobre as instituicbes publicas de ensino e, de certo modo, esperangosa. Apesar das
condi¢des profundamente desiguais entre escolas frequentadas por distintas faixas de renda,
existem excecbes que, em alguns casos, acabam por fortalecer e reafirmar o educador como

agente transformador de realidades.
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Retornando a questdo posta, se o limite € o céu ou se o teto € de vidro, foi
possivel formular algumas hipGteses: a expectativa em relacdo a
continuidade dos estudos é alta, o que faz pensar inicialmente que o
desejo desses jovens esta acima da avaliagdo de suas chances concretas, 0
que reproduz a ideologia do mérito e do dom, mas principalmente do
esforco individual que possibilitaria superar as condi¢cbes do ponto de
partida; nesse sentido, o céu seria o limite. Porém, hd um reconhecimento
dos percalgos derivados da posi¢do na estrutura de classes e, além disso, a
expectativa e as chances diminuem segundo diversas variaveis; nesse
sentido, o teto é de vidro. (SOUZA; VAZQUEZ, 2015)

Este estudo mostra que os Gltimos governos, que se atuaram de maneira timida visando a
insercdo de alunos de escolas publicas no ensino superior, aumentaram as expectativas dos
estudantes. Ao mesmo tempo, ajudaram na difusdo de ideais liberais como a meritocracia,
perspectiva que ignora as condicdes de competitividade em que se encontram as pessoas que

estariam em uma situacao de disputa visando um mesmo objetivo.

4.3 Momentos politicos e perspectivas para a educacao

As duas décadas da historia brasileira iniciadas pelo Golpe Militar de 1964 foram
representativas de politicas educacionais obscurantistas que limitaram o crescimento de cidadaos
bem esclarecidos que possuem uma Vvisdo empéatica para com 0 proximo. Estas décadas
aproximaram a populacdo dos opressores, de seus pensamentos, formando toda uma geracao de

opinido facilmente moldada pelos principais meios de comunicacao.

“Eu passei por um tempo no qual fui enganado em sala de aula. (...) Fui ensinado que Dom
Pedro | foi um her6i que nos libertou de Portugal (...) que a Princesa Isabel foi uma heroina (...)
Fui levado a crer de que o Brasil era um pais que ‘vai para frente’. (...) Apos esta experiéncia,
passei a ndo gostar do militarismo, do autoritarismo, por terem enganado, mentido para pessoas
e porgue humilhagdo e tortura ndo sdo atos justificaveis. 1sso ocorreu no Brasil, é lamentavel e
ndo é uma questéo de ponto de vista. Esta € uma questao complexa dos dias de hoje, pois ndo se

muda a historia.” (Zenero)

Segundo Plazza e Priori (2013), a Ditadura Militar brasileira teve como um de seus
maiores objetivos a industrializacdo do pais. Para que este projeto fosse cumprido, como ja

mencionado anteriormente, foram criadas as licenciaturas curtas. Além desta mudanca na
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educacdo houve concomitantemente um grande aumento na oferta de cursos profissionalizantes e
a obrigatoriedade de vestibular para o ingresso em instituicdes de ensino superior. O pensamento
era voltado a formacéo de mao-de-obra capacitada de modo que nédo fossem ampliados os gastos
com o ensino de nivel superior.

O esvaziamento da formagdo docente nesse periodo, enquanto outras areas mantiveram
uma formacdo integral, principalmente quando se refere & &rea das ciéncias humanas, representa

um projeto de diminuicdo da capacidade reflexiva questionadora da populagéo.

(...) como poderdao os oprimidos, que “hospedam” o opressor em si,
participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia
de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram

“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. (FREIRE, 2019, p.43)

O trecho retirado do texto de Paulo Freire € muito explicativo do contexto no qual nosso
entrevistado foi educado. Como pudemos notar através da analise do relato, a educacdo em
tempos ditatoriais buscou aproximar o0s estudantes do pensamento dos principais agentes
detentores do poder, desde o ensino dos atores historicos de maior destaque do Brasil
monarquico. Este tipo de ideologia de formacdo é propicia a inoculacdo de quaisquer ideais
pretendidos pelo poder vigente. Em outras palavras, servia muito bem aos interesses dos
governos militares.

A ultima problematica tratada por este trecho do relato de Mario Zenero é relacionada as
pos-verdades, as quais se mostram afirmacdes volateis sobre a realidade por acrescentarem um
teor alto de convicgdes pessoais pouco fundamentadas as analises.

A definicdo de pods-verdade trazida pelo dicionario de Oxford é a de que sdo
circunstancias nas quais fatos objetivos sdo menos influentes na estruturacdo da opinido publica
do que apelo emocional e crencas pessoais. Este termo foi eleito, pelo mesmo dicionario, a

palavra do ano de 2016.

Uma prética de sujeitos isolados, mas em grande quantidade, buscando
um modo de fazer parte do processo de construcdo das narrativas, sejam
elas factuais ou ndo. Uma partilha dos sentidos e o sentimento de
pertencimento dos sujeitos na (re)producdo de acontecimentos (com suas
outras versoes, outros sentidos). (ADORNO; DA SILVEIRA, 2018, p.5)
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Percebemos entdo que a divulgacao de informagdes ndo factuais é profundamente ligada a
necessidade de sentir-se incluido. Quando as afirmagBes sdo passiveis de modificagdo por
quaisquer pessoas, estas, automaticamente, se tornam sujeitos do remodelamento da historia. O
envolvimento com este tipo de discurso, seja na criacdo ou divulgacdo de informacdes falsas,
ganha forga quando as pessoas enxergam suas crengas expressas por estas.

Quando associamos as falas de Adorno e Silveira ao contexto politico atual no Brasil, é
possivel afirmar que, quando ha reconhecimento de sua opinido, ainda mais quando este
reconhecimento e perpetuacdo da informacdo errbnea se dao por meio do poder executivo
federal, a pés-verdade em forma de fake news, sdo legitimadas. Esta reflexdo é necessaria para se
compreender a fala de nosso depoente sobre grupos de pessoas que hoje negam ter havido tortura
e outros processos que denegriram a dignidade do seres humanos durante o periodo da Ditadura
Militar no Brasil.

Ainda inseridos em um contexto de Ditadura Militar brasileira, Brdlio comenta sobre uma
de suas vivéncias mais marcantes dentro deste periodo, fato ocorrido durante os anos de
presidéncia do altimo presidente militar, Jodo Figueiredo (1979-1985), quando estava cursando
Geografia na Universidade e ocorreu um movimento de confronto entre os estudantes e a

administracdo da unidade da UNESP:

“Claro que alguns colegas foram punidos. Eu ndo estava nesse dia, mas foi feita a invasdo na
reitoria (da UNESP) de Rio Claro. Muitos colegas foram fichados pelo Departamento de Ordem
Publica e Social (DOPS). Ainda existia o Servico Nacional de Informacdes (SNI) e uma série de
coisas. Estamos vivendo um periodo de constrangimento politico, parece que ainda maior do que
o0 vivido durante a Ditadura Militar. Hoje sdo ameacas atras de ameacas, tanto por parte do
patrdo, quanto por parte de governo. Sdo perseguicdes um tanto quanto virtuais. Perseguicfes

um tanto quanto indiretas, mas que existem.” (Brolio)

José Brolio comegou a dar aulas no ano de 1982, ainda no periodo da Ditadura Militar
brasileira. O que mais impressiona é a comparacdo direta com os niveis elevados de tensdo

sentidos em sala de aula no periodo atual.

A base da perseguicdo dos subversivos era a Doutrina de Seguranca
Nacional, elaborada pela Escola Superior de Guerra. Por meio dessa
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doutrina, a “revolucdo” deveria combater o inimigo interno. Para tal, foi
central o papel do Sistema Nacional de InformacGes (SNI). O SNI era o
orgdo de cupula do sistema de vigilancia politica do Brasil e um dos
servicos de inteligéncia mais bem equipados do mundo durante o periodo
em que funcionou (1964-1991). (RAMOS; STAMPA, 2016, p.257)

Durante a Ditadura Militar no Brasil houve uma grande perseguicdo a professores que se
opusessem a lecionar as disciplinas da maneira que lhes era imposta, perseguicdo feita a partir de
informacBes levantadas por 6rgdos especializados do governo, fazendo com que a ldégica militar
penetrasse ndo somente na esfera comportamental dos estudantes, mas também influenciando diretamente
nos conteudos trabalhados pelos professores, diminuindo-os a aplicadores de uma metodologia externa
sem reflexdo alguma.

A Geografia Critica, a qual é adotada como norte por Brélio, é um dos grandes agravantes para a
perseguicdo sofrida por professores da disciplina hd muitas décadas. Como apresentado pelo entrevistado,
este participou de grupos que promoveram esta Geografia pelo interior do estado de S&o Paulo. Um fator
que respalda muita preocupacao € a retomada dos valores de combate agressivo as ideias que adversam 0s
ideais do poder hegemonico estabelecido.

“Foi nesse periodo (entre final da década de oitenta e come¢o da década de noventa) que a
Delegacia de Ensino comeca a fazer, aqui na regido, debates sobre Geografia Critica, que, hoje
em dia, 0 movimento Escola Sem Partido estd querendo extinguir, mas ndo vai conseguir.”
(Brélio)

O entrevistado participou de um grupo que promoveu debates sobre a Geografia Critica
na regido, em cidades como Rafard, Mombuca, Capivari, Rio das Pedras, Charqueada, Sao Pedro,
Santa Béarbara do Oeste e Cordeiropolis. Nestas localidades, muitos dos professores que
participaram das discussdes ainda acreditavam em uma Geografia puramente descritiva e nao
reflexiva. A tonica ainda era a memorizacdo de informacgdes, 0 que podemos afirmar que gera
pouca apropriacdo das discussdes por parte dos alunos e pouca autonomia para que se pense de
maneira emancipada sobre os assuntos tratados pela disciplina.

Esta discussdo esta situada na década de 1980, sendo um ponto que merece atencao
especial. Os pensamentos dos professores de Geografia que acreditavam na disciplina como uma
mera descrigdo de paisagens volta a tomar forga nos dias atuais. Este pensamento hoje vem

travestido de imparcialidade e ndo manipulagdo dos professores sobre os alunos.
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Como demonstra Salles (2017), que discute a influéncia de orientacfes reacionarias no
campo da educacgéo, as demandas do Movimento Escola Sem Partido s&o expressas por setores
conservadores da populacgdo brasileira que ndo visam a emancipacdo do pensamento dos alunos,
mas o0 enquadramento deste aos moldes do pensamento conservador, eliminando assim as ideias

que possam vir a ser discordantes.

“Eu acho que o pior momento é o recente, com esse terrorismo criado pelos ‘coxinhas’, que,
para mim, representam os intransigentes. Os Ultimos governos, que se disseram de esquerda, se
perderam na administracdo do pais e isto aumentou a aversdao de quem nunca gostou deles
resultando neste terrorismo e no pensamento de que precisa-se acabar com algo que nédo existe
mais, 0 comunismo. N&o existe mais socialismo, Guerra Fria acabou faz tempo, teve vencedor e
vencido. Criou-se uma situacdo que parece ser proposital onde emergiu 0 movimento Escola
Sem Partido, que acredita que ha doutrinacdo, portanto é estabelecida uma perseguicéo a classe

dos professores.” (Zenero)

Este trecho do relato de Mario Zenero se aproxima da afirmacdo anterior de José Brolio.
Ambos citam o periodo atual como muito problemaético para a educacdo brasileira. Um fator
relevante para estas afirmacdes se mostra na face do movimento Escola Sem Partido.

O programa "Escola Sem Partido" reafirma os principios do pluralismo
de ideias e da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles
com os quais eles foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa
Constituicdo. A liberdade de aprender € indissocidvel da liberdade de
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0 saber; por isso,
foram reunidos no mesmo inciso do artigo em questdo. O mesmo vale
para a relacdo entre o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.
Por que excluir a liberdade de ensinar e o pluralismo de concepgdes
pedagogicas? Porque o movimento Escola sem Partido adota uma
linguagem da aprendizagem que torna mais facil excluir a dimensédo
educacional da escolarizagdo. (PENNA, 2016, p. 49-50).

Segundo Penna, a partir dos ideais pregados por este projeto, existe um grande risco de
mercantilizacdo das relagdes estabelecidas em sala de aula. A exclusdo da dimenséo educacional
da escolarizacéo representa a reafirmacao da relacdo dos alunos e familia para com a escola como

uma relacdo entre clientes e prestadores de servigo.
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A liberdade pregada por este modelo se encontra focada somente em determinados grupos
de pais de alunos. Assuntos como género, sexualidade e até mesmo questdes de cunho econdémico
sdo tratadas como questdes de mera opinido e que, portanto, ndo devem ser trabalhadas em sala
de aula. Estas discussdes deveriam ser somente tratadas pelos pais dentro de casa, configurando
um cenario repleto de ignorancia e ‘achismos’, visto que ¢ ficticio o pensamento de que os pais
podem ter dominio pleno de todos os contetidos tratados na escola por pessoas que possuem
licenciatura e formacéo especifica em suas ciéncias.

A aceitacdo dos pensamentos difundidos pelo Movimento Escola Sem Partido representa
um completo desrespeito para com o corpo docente de todo o pais. Os professores sdo 0s
profissionais que irdo introduzir o pensamento cientifico, articulado a cultura escolar e seus
valores morais, a vida dos alunos. Muitos dos temas que, segundo este movimento, ndo devem
ser tratados em sala, quando tratados em casa, se trabalhados, sdo expostos de maneira incorreta,

repleta de contradi¢es e sem rigor cientifico algum.

Os incisos desse artigo definem primeiramente que o professor “ndo se
aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0S Seus
préprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias” (I), pois os alunos s&o
entendidos como o lado mais fraco na interagdo com o professor, que
pode se aproveitar de sua posi¢do de forga e abusar de sua autoridade
para praticar algum tipo de “doutrinacdo ideologica” sobre os estudantes,
rompendo também a fronteira de um territorio de assuntos e contetdos
gue s6 poderiam ser tratados no ambiente familiar (moral, sexualidade,
religido, etc...). (SALLES, 2017, p.70)

O pensamento de que o aluno se encontra em uma posicéo inferior ao professor em sala
de aula denota a ideia de educacdo ndo libertaria, onde o professor teria 0o poder de comando
autoritario perante o corpo discente. E responsabilidade de qualquer professor a dissolucio do
poder dentro de sala e a promogéo do pensamento livre dos alunos. Para que isso se desenvolva
de maneira coerente e democratica, é indispensavel a promogéo de debates que envolvam todos
0s tipos de pensamento, ou seja, a ndo confusao entre autoritarismo e autoridade, entre respeito e
desrespeito.

A aspiracdo do movimento Escola Sem Partido encontra-se distante da liberdade. Para
que a liberdade se efetive, € preciso que o aluno compreenda todas as perspectivas, para que

assim este possa construir suas proprias concepcdes de maneira bem fundamentada. O medo da
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doutrinagdo supostamente praticada em sala de aula denota que, por parte dos apoiadores do
movimento, ha a perpetuacdo da mentalidade ligada a relagdes de poder autoritarias. O que é

proposto, na realidade, € a doutrinacdo feita em casa e na instituicdo escolar.

4.4 Experiéncia docente

“Esses anos de aula ddo uma certa seguranca, garantias em sala de aula. E impossivel, dando
aulas todos os dias, ndo aprender. O melhor destes anos lecionando é que percebe-se que

também se aprende com os alunos. E isso que nos da essa forga, essa energia.” (Brélio)

A nocdo dialética de estabelecimento das relacbes em sala e da construcdo dos
conhecimentos ndo somente inclui o aluno como ator em aula, mas acrescenta a ideia de que o
docente ndo encerra sua formacéo ao final de seu curso de graduacdo, mas que este avanga como

profissional também a partir de sua vivéncia, sua pratica docente.

Uma suposicao dessa tendéncia é de que o ensino é uma atividade incerta
e espontdnea, contextualizada e construida em resposta as
particularidades da vida diaria nas escolas e nas classes. O conhecimento
esta situado na acdo, nas decisdes e nos juizos feitos pelos professores.
Esse conhecimento é adquirido por meio da experiéncia e da deliberacéo,
e os professores aprendem quando tém oportunidade de refletir sobre o
que fazem. (MARCELO, 2010, p.5)

Parte fundamental do processo de construgdo coletiva do conhecimento € a acdo do
educando. Este agente também é responsavel, durante suas atividades, pela formacdo de uma
percepcdo criada na mente do docente. A constante aten¢do aos alunos pode agucar
progressivamente as percep¢des do professor. O resultado disso € um movimento de aprendizado
mutuo entre corpo docente e discente, como destaca nosso depoente.

Quando Brdlio menciona alunos e alunas como principal fonte de motivacdo para a
continuidade de seu trabalho, conseguimos situa-lo como parte de um grande grupo de

professores que compartilha deste sentimento.
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Diversos estudos de casos, bem como a bibliografia sobre o tema,
evidenciam que os mestres encontram a maior satisfacdo na atividade de
ensino em si mesma e no vinculo afetivo com os alunos, de modo que
muitos docentes citam como principal fonte de satisfagdo o cumprimento
da tarefa e os sucessos pedagdgicos dos alunos. (MARCELO, 2010, p.7)

Como foi destacado desde o inicio desta pesquisa, esta trata de temas que tangem aspectos
relacionais, 0s quais se ligam aos sentimentos. Tais questdes se apresentam como segmentos
importantes das analises do exercicio docente, portanto sdo relevantes para este trabalho. A
escolha da metodologia também se atentou a necessidade de discussao destes temas.

“Dentro da docéncia, nds temos que ter uma coisa, que chama-se humildade. A gente aprende no

dia a dia. E importante sempre continuar estudando.” (Brélio)

A ideia transmitida por nosso depoente, além de proporcionar novamente um
entendimento dialético da construcdo do conhecimento na escola, da destaque a questdo da

formacgéo continuada de professores.

Para motivar a formacdo continuada, € necessario gerar uma motivagdo
intrinseca relacionada a tarefa de “ser professor ou professora”, a¢do que
é muito mais dificil, se os docentes se encontram imersos em um
ambiente de desmotivagdo e passividade, educacional ou ideoldgica.
(IMBERNON, 2010, p.107)

Apesar do posicionamento temporal e locacional da publicacdo do livro de Francisco
Imberndn, em sua primeira versdo, ser o ano de 2007 na Espanha, 0 excerto acima se mostra
muito atual em um contexto brasileiro. O Brasil se encontra em um estado de profunda
incredulidade para com a escola publica. Os professores estdo imersos em desmotivacdo e a

progressiva deterioracdo da profissdo docente € um dos principais fatores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, lei n.
9.394/96) (...) em seu artigo 80, esta que o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada.
(GATTI, 2008, p.9)

De acordo com o texto de Gatti (2008), o Brasil seguiu um posicionamento internacional

favoravel a formac&o continuada dos docentes, com o objetivo de aperfeicoamento e atualizacdo
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das préaticas. Ao longo do texto destacam-se também divergéncias quanto a aplicacdo destes
programas de aprimoramento docente, principalmente quando se discute a qualidade dos cursos
oferecidos a distancia e dos formadores das atividades das iniciativas de formacéo continuada.

E sempre significativo o destaque do periodo econdmico no qual esté inserido o que se
discute. Desde o inicio da década de noventa, durante o desenvolvimento do estudo de Gatti
(2008), e estendendo-se a atualidade, o Brasil vive sobre a influéncia do neoliberalismo. A
penetracdo deste modelo se da por todas as éareas, inclusive na formacdo continuada de
professores, fazendo com que a oferta de cursos se faca muito grande em institui¢fes privadas de
ensino e muitos dos valores expressos pelos cursos oferecidos transmitam ideais altamente
competitivos. Um dos exemplos dados por Gatti (2008) deste tipo de pratica é a inser¢do do
discurso de desenvolvimento de habilidades e competéncias como metas, colocando os alunos em
um ambiente de construcdo de um ser humano produtivo, deixando a educacdo longe de uma
no¢do que a concebe como uma possibilidade de aprimoramento humano e criagdo de um mundo
mais ético.

Por fim, é possivel afirmar que a busca constante por aprimoramento de conhecimentos
sobre sua area de atuacdo é fundamental para a construcdo de uma escola viva e atualizada,
porém, assim como todas as praticas relacionadas a educacdo, esta formacdo continuada deve vir
munida de questionamentos para que seja possivel pensar para qué e para quem se desenvolvem
as atividades no ambiente escolar. Os anos de magistério ndo devem necessariamente arrefecer os

compromissos profissionais do professor, como mostra o depoimento abaixo:

“Os anos afetam muito, mas ndo mudei muito quanto ao meu animo para dar aulas. Os anos

agregam em tolerancia, talvez como o principal aspecto.” (Zenero)

4.5 Papel educacional da Geografia

Esta parte do trabalho visa demonstrar a relevancia do ensino da disciplina escolar de
Geografia para além de seus conteudos tratados de maneira isolada. Assim como é possivel
observar a partir do relato abaixo, esta ciéncia possui ampla penetracdo em diversas outras areas

do conhecimento.



35

“Geografia € tudo, é uma ciéncia ampla. Geografia € uma ciéncia de todos os setores. Por isso é
empolgante fazer Geografia.” (Brélio)

Evidentemente a Geografia se mostra como uma ciéncia que se apresenta de forma
intensamente integradora. Esta trabalha, na elaboragdo de suas andlises, com conhecimentos
advindos de diversas areas.

Para completar este quadro de mudangas paradigmaticas, pode-se afirmar
gue, doravante, a Geografia podera ver sua caracteristica disciplinar
tocada, na interface com a Historia e a Filosofia, pela necessidade de se
superar, buscando a producéo do conhecimento cientifico ndo apenas com
temario proprio, mas com base na ciéncia em sua totalidade, como
afirmara Marx: como a Ciéncia da Histéria. (SPOSITO, 2015, p. 12)

Nossos depoentes apresentam-se como parte do corpo de gedgrafos que compreendem o
compromisso da Geografia como disciplina escolar afeita a interdisciplinaridade. Praticas
orientadas por este tipo de pensamento implicam na formacéo de pessoas que buscam uma visao
da totalidade, pessoas que conseguem articular saberes de areas diversas, o que pode ser feita

para qualquer situacédo cotidiana.

“A Geografia nos permite obter uma leitura do mundo em que vivemos para que possamos Ser
um agente de transformacdo na sociedade. Entdo, para assumirmos nosso papel de agente
transformador dentro dessa sociedade, para expressarmos com inteligéncia nossas opinides, é
preciso que conhecamos as raz0es e 0s porqués dos fatos e agirmos com consciéncia e
determinacdo. Ser cidaddo pleno em nossa época significa, antes de tudo, estar integrado
criticamente a sociedade, participando ativamente de suas transformacdes. Para isso, devemos
refletir, buscando uma compreensdo ampla do mundo, desde o local no qual moramos até nosso

bairro, nossa cidade, nosso estado, nosso pais e no planeta onde estamos vivendo.” (Brolio)

“A Geografia como ciéncia deve analisar a transformacéo do espago. O espaco é dotado de um
grande dinamismo, seja em questdes naturais ou mesmo humanas. A Geografia se materializa
nos acontecimentos diarios sob uma interpretacdo questionadora da realidade. Me irrito com
meus alunos quando entro na sala de aula e eles ndo estam prestando atencdo para a

materializacdo dos fenémenos (abstracdes) trabalhados em sala, como quando hé terremotos em
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algum local e estamos estudando a dinamica interna do planeta. Faz parte da formacgéo do aluno

a capacidade de observar essas dinamicas.” (Zenero)

Ao fazerem referéncia especificamente a Geografia, as caracteristicas
mais marcantes sdo gque o aluno ndo se interessa pelos assuntos porque
ndo tém nada a ver com a sua vida; (...) tém uma viséo tradicional
baseada na Geografia Fisica. Em geral, preferem o tradicionalmente feito
pela Geografia que é descritiva e 0s questionarios, que a tornam mais
facil para estudar (decorar). (CALLAI, 2015, p.3)

Nos trechos retirados da entrevista e do texto publicado por Callai é possivel observar a
preocupacao de nossos depoentes e da autora em se ater a realidade quando se trabalha contetidos
de Geografia na escola, visando um maior envolvimento dos alunos para com as discussdes
propostas ao longo do processo educativo. A autora nos traz a percepcdo de alunos do Ensino
Médio sobre a Geografia, que mostram que, apesar da tonica de contextualizacdo de conteudos
ser recorrente em estudos académicos, em sala de aula, muitas vezes, esta preocupacdo nao é

traduzida em acoes.

Pensar 0 espaco supbe dar ao aluno condi¢cGes de construir um
instrumental que seja capaz de permitir-lne buscar e organizar
informagOes para refletir em cima delas. N&o apenas para entender
determinado contetido, mas para usa-lo como possibilidade de construir a
sua cidadania. (CALLAI, 2015, p.16)

O depoimento de Zenero demonstra preocupacdo com o desenvolvimento da capacidade
de aplicagdo do olhar geografico a situacfes cotidianas por parte dos alunos. Este posicionamento
corrobora com a ideia de Callai ao conceber junto aos alunos uma base de raciocinio geogréfico,
para que possam observar ativamente a realidade e compreendé-la criticamente. O movimento de
apropriacdo do discurso da Geografia promove a apuracdo de uma pessoa com capacidade de

atuacdo cidada, comprometida com sua realidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A profissdo docente, grande parte das vezes, é tratada de forma desvalorizada,
principalmente quando o aspecto analisado € a remuneracdo. Ao buscar o distanciamento de
generalizacGes, € preciso compreender que ha casos nos quais professores recebem bons salérios,

como grande parte do corpo docente de colégios privados, institutos federais e universidades.

“Em uma sociedade na qual se valoriza muito o dinheiro, escolher uma profissdo que se ganha
pouco, é ‘esquisito’. Muitas vezes o professor deixa de ser valorizado profissionalmente por
ganhar pouco. (...) Esta relacéo esta presente e faz com que muitas vezes o aluno te considere

menos.” (Zenero)

Assim como foi tratado em relagdo as pos-verdades, nesta afirmacgao é possivel encontrar
uma forma de ataque a profissdo docente. H& desconfianca em relacdo aos professores, sobre as
informacBes que estdo trazendo para a discussdo. Além da maior maleabilidade da realidade
apresentada pelas pos-verdades, ha o fator da expressdo social de um professor em relacdo a
outras categorias.

Estamos situados no Brasil em 2019. Isto significa que vivemos em uma sociedade
capitalista. A hierarquizacdo é inerente a este tipo de organizacdo social. O fato de sermos um
pais periférico deste sistema, alheios aos principais bénus de sua aplicacdo, € um dos fatores
geradores de uma desigualdade social muito acentuada.

De acordo com a ldgica vigente a expressdo, valorizacdo social de uma pessoa é dada a
partir de seu poder econémico. A continua desvalorizacdo profissional dos professores e
cientistas apresentada como pauta do governo atual ajuda a formar pessoas com baixa capacidade
de articulacdo de conhecimentos e desmoraliza o conhecimento cientifico, construindo um
ambiente que favorece a manipulacdo da opinido publica.

Tendo este ambiente deletério a ser enfrentado por professores de Geografia, é possivel
entender a notoriedade do professor conhecer o ambiente no qual leciona. Cultivar

constantemente uma visao clara de seu proprio contexto é tarefa fundamental desta profissao.



38

“Porque essa é a verdadeira fungdo do professor: passar alguma coisa que vocé sabe e também

aprender com o aluno, muita coisa que vocé nédo sabe.” (Brolio)

Este posicionamento revela uma postura de respeito para com os alunos. Para que este
tipo de trabalho funcione, o respeito e humildade devem fluir intensamente entre todos os atores
presentes em sala de aula.

(...) a razdo de ser da educacdo libertadora estd no seu impulso inicial
conciliador. Dai que tal forma de educacdo implique a superagdo da
contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos,
simultaneamente, educadores e educandos. (FREIRE, 2019, p. 82)

Para que haja uma educacdo de cunho dialético é preciso que as partes presentes no
dialogo estejam ativamente interessadas no que seu par tem a acrescentar a discussdao. O simples
respeito ao tempo de fala do outro ndo é suficiente, visto que este somente implica em abrir
espaco para uma exposi¢ao que ndo nos leva a construgdo de um conhecimento embasado por
experiéncias dos envolvidos mediadas por teorias e principios cientificos.

A ciéncia tem hoje como paradigma dominante o0 pensamento positivista, que faz com que
0 pesquisador se torne um mero aplicador de método. Estabelecendo uma relagdo direta com o
que foi discutido sobre material didatico apostilado, é coerente afirmar que este tipo de material é
uma grande expressao pratica da l6gica positivista no papel do professor em sala de aula. Este
tipo de material demonstra uma desvalorizacdo da formacao dos licenciados.

Os contetdos necessarios para lecionar de forma abrangente, contemplando a educacéao
como um todo, exigem que o professor considere também como conteldo de suas aulas sua
conjuntura, sem o entendimento da qual seria inviavel a atribuicdo de sentido para as informacdes
trabalhadas pela disciplina de Geografia.

A Geografia escolar, quando trabalhada de forma integrada entre suas areas, mostra-se
uma disciplina com um notavel potencial de interdisciplinaridade. Esta € uma das principais
caracteristicas desta ciéncia. Ndo somente em meio cientifico, a Geografia possui como uma de
suas ocupag0es o alastramento de um pensamento integrador dos saberes.

Este tipo de relacdo entre os alunos e ciéncias ndo é comumente difundido pelas escolas,

uma vez que a segmentacgéo € o cerne das ciéncias regidas pelo paradigma positivista. Tendo em
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mente que este € 0 método dominante na academia, 0 positivismo, através da formacgdo
académica dos docentes, transparece na construcdo do conhecimento dentro das escolas.

Um dos objetivos deste trabalho foi mostrar como um professor de Geografia também é
um geografo, um cientista, um pesquisador e, assim, ressaltar a importancia de elaboracédo de

pesquisas cientificas sobre temas caracteristicos da licenciatura.

(...) observa-se a necessidade de promover articulacbes na estrutura
curricular dos cursos, em especial a articulacdo do ensino com a pesquisa,
do ensino com o campo de atuacdo profissional, e entre as disciplinas de
conteudo especifico com as de carater didatico-pedagogico (PEZZATO,
2012, p.72)

Ao analisar os cursos de formagdo em Geografia da Universidade de Santiago de
Compostela e da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Rio Claro,
Pezzato, em suas consideracOes finais, ressalta a escassez de esforcos para a articulacdo de
conhecimentos advindos de diversas areas da formacdo de um gedgrafo professor. Este tipo de
situacdo nos mostra como, desde a formacdo académica ao entendimento social, o professor de
Geografia ndo € considerado uma pessoa que desenvolve pesquisas, ou mesmo um cientista.

Como ja destacado, temos conhecimento de que a localizagdo é uma das principais
preocupacOes de um gedgrafo no desenvolvimento de suas analises. A atuacdo de um profissional
formado em Geografia toma este aspecto como fundamental. Ao considerar-se gedgrafo, um
cientista a introduzir a ciéncia geografica na vida de diversos alunos, o professor desta disciplina
passa a incorporar esta preocupacdo a sua atuacdo profissional. Em outras palavras, quando junta
este pensamento ao entendimento de seu tempo, passa a considerar seu contexto como parte
substancial do processo de elaboracdo de préticas pedagdgicas e adequacao dos conteidos.

Retomando os pensamentos de Vesentini (1992) e Freire (2019), os contetdos, 0s
conhecimentos ganham autenticidade quando trabalhados de forma dialética entre professor e
alunos mediatizados pelo real, pela materialidade de onde estdo inseridos.

Por fim, visando um horizonte positivo, trazemos a afirmacdo de Zenero, em tom
esperangoso, para que nao seja deixada de lado a luta dos profissionais que propiciam condic¢des
basicas para o desenvolvimento de uma sociedade mais humanizada pautada em conhecimentos

solidos que podem tornar nossas relages sociais menos hierarquizadas.
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“Ainda, apesar do passar dos anos e acréscimo em idade, consigo entrar na sala de aula e me

sentir bem. Se n&o for assim, perde-se o sentido de lecionar.” (Zenero)
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