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Este artigo dispde-se a discutir a atividade do brincar como possibilidade educativa
essencial para a incluséo e interacao de criancas deficientes e criangas com dificuldades de
aprendizagem. E realizado pelos membros do GEIPEE (Grupo de Estudos, Intervencéo e
Pesquisa em Educacgéo Escolar e Especial), junto ao LAR (Laboratério de Atividades Ludo-
recreativas) da FCT/UNESP-Presidente Prudente. O referencial teorico-filoséfico que
apoiamos para discutir o processo de desenvolvimento dos sujeitos aporta-se na Teoria
histérico-cultural e da Pedagogia historico-critica tendo como base o método materialista
histérico dialético. Os sujeitos participantes do Projeto sdo criangcas na faixa etaria de 05 a
11 anos e que frequentam escolas publicas da cidade de Presidente Prudente/SP as quais,
semanalmente, participam de um Programa de Intervencdo Psicomotora (PIP) nas
dependéncias do LAR. Também o0s pais das criangcas, assim como seus professores,
também participam de forma indireta do trabalho. Nesse sentido, ao proporcionar condi¢ées
diferenciadas a partir de atividades ludo-educativas e inclusivas, para que todos os sujeitos
participantes, principalmente as criangas, encontrem condicdes de desenvolvimento na
busca de superacdo de suas dificuldades, sejam elas sociais e/ou escolares, inatas ou
adquiridas, no sentido de avancarem no seu processo de desenvolvimento pela via do
trabalho educativo humanizador. PALAVRAS CHAVE: Inclusdo social e educacional de
criancas, Atividades ludo-educativa
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Prudente.

Introducéo:

Vimos a partir desse apresentar dados de um Projeto de Extensdo Universitaria
caracterizado como processo de Pesquisa e Intervencdo em Educacéo Escolar, o qual é
desenvolvido por graduandos de curso de licenciaturas (pedagogia, educacéo fisica e
geografia) e alunos de pds-graduandos com a orienta¢do de dois professores do ensino
superior, sendo todos membros do GEIPEE-Thc (Grupo de Estudos, Intervencéo e
Pesquisa em Educacgéo Escolar — Teoria Historico-cultural). O projeto alvo de nosso texto
€ desenvolvido desde 2010 nas dependéncias do LAR (Laboratério de Atividades Ludo-
Recreativas), localizado nos espacos da FCT-UNESP, e numa escola publica Municipal
de Ensino Fundamental | (de 12 a 4 série) da cidade de Presidente Prudente/SP.

O objetivo central desse Projeto est4 em criar condi¢des de trabalho educativo e
ladico para criangas avaliadas por gestores educacionais com necessidades especiais e
possibilitar reflexdes com os professores dessas criangas, em processo de formacéo
continuada, acerca do processo de inclusdo escolar e de metodologias especiais de
ensino. Nesse sentido, defendemos e valorizamos a atividade do brincar como
fundamental ao processo de desenvolvimento humano, tendo em vista a construcdo de
condi¢Bes concretas para a efetivagdo de processos educativos emancipadores, tanto as
criangas que ndo apresentam nenhuma limitacio em seu processo de aprendizagem
escolar quanto, e principalmente, as criangas diagnosticadas com deficiéncias e criangas
gue apresentam dificuldades de aprendizagem escolar - que estdo associadas a alguma
deficiéncia intelectual quanto as que ndo se associam com deficiéncias.

Para a construcdo das atividades do Programa de Intervencao Psicomotora (PIP)
do qual as criancas sao participantes, nos apoiamos na Teoria Historico-cultural e suas
reflexdes presentes na teoria da atividade e na psicologia do jogo, assim como 0s
principios para pensarmos a psicomotricidade numa perspectiva historica, com objetivo
de criar condicbes de aprendizagem e desenvolvimento que mobilizem os sujeitos na
direcdo da sua humanizacéo, tendo em vista, contribuir de forma préatico-tedrica para a
superacao das dificuldades apresentadas pelos sujeitos, tanto aquelas de a&mbito pessoal

como as vividas no interior da educacéo escolar.
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Assim, salientamos que temos por objetivo apresentar alguns aspectos dos
fendbmenos da deficiéncia e dos processos de inclusdo escolar dos sujeitos deficientes,
tendo em vista a efetivacdo do projeto de Pesquisa e Intervencdo que é realizado pelos
membros do GEIPEE-Thc.

1. Deficiéncia e Inclus@o: compreensdes a partir da Teoria Histérico-Cultural

Os processos de educacdo e inclusdo de sujeitos com deficiéncias sao temas
atuais que se apresentam de forma polémica e contraditdria, principalmente no ambito
dos estudos cientificos e no debate politico em geral.

ReflexBes acerca da histdria das pessoas com deficiéncia, sua aceitacdo social,
as formas de compreensdo de suas incapacidades e possibilidades, as contribuicbes
educacionais para 0 avango no seu desenvolvimento, sdo alguns dos pontos abordados
nos estudos académicos e nos debates politicos e 0 que nos demonstram preocupagao
com a importancia dessa temética (GARCIA e BEATON, 2004).

Vale destacar que no Brasil muitas foram as conquistas relacionadas aos processos
de inclusdo social e escolar dos sujeitos com deficiéncia. Sobre isso, Miranda (2007, p.6)
afirma que “[...] ndo é pouco avanco ir de uma quase completa inexisténcia de
atendimento de qualquer tipo & proposicéo e efetivacdo de politicas de integracdo social”.
Para a autora, houve avancos e retrocessos nesse processo. Avangos no que tange a
preocupacdo com a inclusdo de sujeitos deficientes e retrocessos relacionada a
conquistas questionaveis que se tornaram ideoldgicas e certos preconceitos que foram
legitimados pela ciéncia de carater positivista e naturalizante.

A deficiéncia, conforme a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), é definida como
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicolégica, fisiolégica ou anatdmica
do ser humano e a expressao “pessoa com deficiéncia” ou “pessoa com necessidades
especiais” é atribuida ao sujeito que apresenta dificuldade de locomocado, percepcao,
pensamento ou de relacdo social. Tal definicdo nos permite pensar que o fator organico
ainda é predominante nas explicacbes utilizadas para compreender o0 sujeito com
deficiéncia. Muitas vezes sdo esses pressupostos que prevalecem nas instituicdes que se
dispdem a contribuir para com o processo de educacdo e desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia, como acontece na maioria das escolas de educacdo especial
(NASCIMENTO, 2011).

Defendemos que para discutirmos processos de desenvolvimento de criangcas que
apresentam deficiéncias e, simultaneamente, criancas que encontram dificuldades de
aprendizagem escolar, precisamos entendé-los como seres humanos que apresentam

suas peculiaridades naturais, sociais e historicas, os quais merecem condicdes
2
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igualitarias de desenvolvimento do seu psiquismo, considerando a sua historia vivida em
sociedade. Nesse sentido, é preciso compreender os individuos, deficientes ou n&o, e os
fendbmenos psicoldgicos enquanto mediador entre a histéria social e a forma de vida e
humanizacdo de cada membro da espécie humana (ASBAHR, 2011). Ou seja,
compreender cada ser humano e seu processo de desenvolvimento implica compreender
suas condicbes de vida em sociedade, suas relagbes e apropriacdes culturais e suas
oportunidades de participacdo como sujeito social.

Aos nos pautarmos nos estudos Vigotskianos, sobre a pessoa com deficiéncia,
conforme aponta Barroco (2007), nos posicionamos contra 0 modelo quantitativo de
desenvolvimento, o qual reduz o ser humano apenas ao seu funcionamento organico.
Vygotski (2007, p.12) enfatiza que a defectologia esta lutando pela tese basica de que
“[...] a crianca cujo desenvolvimento estd complicado pelo defeito ndo é simplesmente
uma crianga menos desenvolvida que seus contemporaneos normais, senao
desenvolvida de outro modo”.

Considerando esse contexto, Vygotsky (2007, p.131), afirma que ao invés de
definirmos esses sujeitos de forma generalizada, devemos observar as causas da sua
deficiéncia, investigarmos como a prépria crianga consegue lidar com o fenémeno. N&o
podemos desconsiderar os fatores genéticos que acompanham cada deficiéncia, mas
devemos avancar para além deles enfatizando a importancia das relacdes sociais e
apropriacbes culturais tomando-as como primordiais para o desenvolvimento do
psiquismo humano. E necesséario avancar na compreensdo do ser humano como sujeito
social e histérico — sintese de mdltiplas determinagdes (sociais, bioldgicas, econdmicas,
politicas, dentre outras) —, sujeito esse que, ao apresentar alguma necessidade especial
caracterizada como uma “deficiéncia”, precisa ser entendido na sua condi¢cdo humana, a
partir de uma perspectiva humanizadora, para poder avancar em suas maximas
possibilidades de desenvolvimento.

Apoiamos-nos nessa compreensao critica acerca da questdo da deficiéncia e da
inclusdo de sujeitos deficientes, salientamos a necessidade da luta/militAncia por uma
educacdao igualitaria e de qualidade, a qual ndo separa os sujeitos em deficientes e nao
deficientes e valoriza as apropriagdes humano-genéricas como fator decisivo para a
humanizacao de todos os seres humanos.

Assim sendo, € importante anunciar que nosso entendimento acerca do
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia vai além de discursos e a¢des ideoldgicas
gue defendem a “incluséo” social e escolar que muitas vezes acaba por fazer exatamente
0 oposto com essas pessoas. Pois, consideramos que todo e qualquer ser humano, seja
ele deficiente ou ndo, deve ter o direito garantido de participar de sua historia e constituir-

se a partir de processos educativos de qualidade e a educacéo escolar (apropriacdo dos
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elementos das vérias ciéncias e do patriménio cultural construido pela humanidade) é
essencial nesse processo, uma vez que o desenvolvimento humano n&o se limita as
reagOes bioldgicas e acontece a partir daquilo que o sujeito vivencia ao longo de sua
vida, através das maximas apropriacdes culturais.

Diante disso, defendemos o papel do professor como o sujeito responséavel pela
socializagcdo dos objetos materiais e simbdlicos da cultura humana, sobretudo os saberes
da ciéncia, das artes, da politica, e da cultura corporal dentre outros saberes cientifico-
culturais, os quais tornam-se elementos fundamentais de humaniza¢cdo dos homens e,
portanto, de superacdo da alienacdo presente na sociedade. Pois, trabalhar o
desenvolvimento do ser humano numa perspectiva critica, includente e humanizadora,
como se defende nesse trabalho, é criar possibilidades concretas para superagdo das
contradicdes geradas pela sociedade capitalista, as quais também se refletem e séo

reproduzidas no interior da prépria escola.

2. UMA TEORIA CRITICA QUE VISE UMA PRATICA PEDAGOGICA TRANSFORMADORA

Gostariamos de novamente ressaltar que o trabalho que desenvolvemos estrutura-se
com a finalidade de possibilitar condigcbes concretas de inclusdo e integracdo de criancas
deficientes e criancas n&o deficientes, as quais vivem, de acordo com as suas caracteristicas e
vicissitudes, dificuldades de aprendizagem escolar. Isso implica afirmar que para discutirmos
processos de inclusdo, necessariamente precisamos fazer a critica a uma sociedade
excludente, uma vez que sG nos preocupamos em incluir agueles que ja encontram-se em
processo de exclusdo resultante das relagdes alienadas postas nesta sociedade (SAWAIA,
1999; BARROCO, 2007). Nesse sentido, identificamos o quanto o sujeito que apresenta
deficiéncias e dificuldades de aprendizagem escolar sofre com esse processo excludente e
perverso. Este processo de exclusdo se constitui como perverso e injusto, principalmente
aqueles oriundos das classes populares os quais Ihes é negada as possibilidades de
apropriacdo de objetos culturais fundamentais ao seu desenvolvimento, como uma educacao de
gualidade e a apropriacdo da ciéncia, das artes, da cultura corporal, dentre outras objetivacdes

humano-genéricas (DUARTE, 1993).

Compreender cada ser humano e seu processo de desenvolvimento implica analisar
suas condicbes de vida em sociedade, suas relacbes e apropriagdes culturais e suas

oportunidades de participacdo como sujeito social. Martins (2008) esclarece que:

[...] as condi¢cbes objetivas de vida de cada homem encerram as apropriagdes
das objetivacdes que Ihe sdo acessiveis, ou, socialmente disponibilizadas. E no
processo ativo que vincula o homem a realidade objetiva que ele desenvolve
suas potencialidades e capacidades, apropriando-se do patriménio humano-
genérico e objetivando-se nos seus atos, enfim, que ele conquista a condi¢édo
de e para ser humano (MARTINS 2008, pag. 8).
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E na atividade vital humana que se encontra a esséncia genérica do homem. Para
Leontiev (1978), esta atividade € um processo pelo qual os seres humanos se relacionam com o
mundo a sua volta, com o objetivo de satisfazer suas necessidades e, num movimento historico
dialético, se hominizar e humanizar. Para o autor, a estrutura da atividade humana é constituida
por motivos, acdes e operagbes, sendo que toda a atividade esta orientada para um
determinado objetivo que estimula o sujeito a realiza-la e, nesse movimento, encontrar
condicdes, relacionadas a realidade objetiva, para poder se desenvolver (LEONTIEV, 1978).

Ao pensarmos que a atividade possibilita a transformacéo objetiva da natureza e do
proprio homem, a qual € caracterizada pela mediacdo de instrumentos socialmente construidos
e dentre eles a linguagem e outros objetos culturais, é imprescindivel ao processo de
humanizacdo condicdes para atividades educativas mediadas pelos professores. Contudo,
ressaltamos que a apropriacdo de instrumentos, a partir da atividade humana em direcdo a
esses objetos, implica a reorganizagdo das caracteristicas bioldégicas dos seres humanos, de
modo a possibilitar a reorganizacdo dessas caracteristicas naturais, assim como de fungdes
psiquicas elementares, em direcdo a construcdo e desenvolvimento de 6rgdos e habilidades
motoras complexas, assim como fun¢des psiquicas superiores, condicdes essenciais para a
manutencgdo e desenvolvimento da vida humana em sociedade (VIOTTO FILHO, 2009).

Neste sentido, ao discorrer sobre o desenvolvimento de érgaos superiores, Leontiev

(1978, p.271) nos esclarece que,

Existem Orgaos particulares do sistema nervoso, 6rgéos fisioldgicos ou
funcionais (...) S&o 6rgédos que funcionam da mesma maneira que 0s
orgaos habituais de morfologia constante, mas distinguem-se por serem
neoformacgdes que aparecem no decurso do desenvolvimento individual
(ontogénico), tais orgdos sdo o substrato material das aptiddes que se
desenvolvem no homem em decorréncia da apropriacdo dos objetos da
cultura humana.

Sobre a importancia da mediacdo para o processo de desenvolvimento dos humanos,
Luria (1989, p.197) defende que o desenvolvimento mental da crianga, desde os estagios mais
primitivos, ocorre sob a influéncia da realidade objetiva e, simultaneamente, sob a influéncia
constante da comunicagao social: “[...] essa comunicacdo, que exige uma participagdo intima da
linguagem, leva a formacgdo da fala na crianga, e isto provoca uma reorganizacdo radical da
estrutura total de seu processo psicolégico”. O autor enfatiza que com a aquisi¢do da linguagem,
a crianca adquire novas caracteristicas e “[...] aparece a percep¢do por intermédio da fala (...)
uma nova estrutura da memoria que se torna logica e intencional (...) surgem novas formas de
atencdo voluntaria e novas formas de experiéncia emocional da realidade” (LURIA, 1989,
p.197).
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Podemos afirmar, portanto, que é por meio da linguagem que se formam o0s processos
de regulacdo dos comportamentos humanos. Embora no inicio da vida da crianga, a linguagem
seja uma forma de comunicacéo entre o adulto e da crianga, aos poucos vai se transformando
em uma forma de organizacdo da atividade psicologica humana. Desta forma, o processo de
construcdo de formas complexas de acdo e organizacdo psicolégica humana passa,
necessariamente, por processos educativos.

Sobre a importancia da educacdo no processo de desenvolvimento humano, Saviani
(2000) afirma que o ser humano é um sujeito social que pode encontrar condigdes de superar
sua primeira natureza (natural e bioldgica), e construir sua segunda natureza (social e histérica).
Esta superacdo encontra-se calcada nos processos educativos, na relagdo com o outro e na
apropriacdo dos objetos culturais (materiais e simbolicos), essenciais para sua humanizacéo.

Discutir processos de humanizacédo é enfatizar o desenvolvimento de cada ser humano
numa direcdo superior, nesse sentido os processos de aprendizagem sdo essenciais para a
construcdo de complexos psiquicos superiores, desde que o0s seres humanos tenham
oportunidades de se apropriar e objetivar dos objetos, dos signos e simbolos da cultura humana,
pela via da apropriacdo das ciéncias, das artes, filosofia, dentre outros instrumentos do
conhecimento construidos pela humanidade.

No desenvolvimento do Projeto de intervengédo que temos realizado junto a criangas que
apresentam deficiéncias e/ou dificuldades de aprendizagem escolar, defendemos a necessidade
e a importancia da apropriacdo dos conteudos da cultura corporal de movimento, sobretudo pela
via da atividade do brincar e da constru¢cdo do brinquedo como atividades fundamentais de
apropriacdo da cultura humana, fator essencial ao desenvolvimento dos sujeitos na direcao de
sua humanizacao. Pensando em tais fatores, principalmente nas relacdes sociais e na educacao
escolar, defendemos ser imprescindivel valorizar o estar em atividade com o outro, a
comunicacao, a linguagem, as relacBes sociais pratico-tedricas, etc. como o modo mais eficaz
de transmissdo de conhecimentos e experiéncias entre os seres humanos. Nesse sentido, o
professor € imprescindivel no processo de formac¢do humana e de desenvolvimento das funcbes
psicolégicas superiores.

Com o desenvolvimento historico e cultural da humanidade, assim como, considerando o
avanco dos conhecimentos cientificos acerca dos sujeitos deficientes e as dificuldades de
aprendizagem escolar, temos hoje condi¢cdes de construir formas diferenciadas de perceber o
sujeito humano, assim como sua deficiéncia, caso exista, pois tais formas permitem pensarmos
possibilidades efetivas de educacéo e inclusdo social dos sujeitos com deficiéncia/dificuldades,
reconhecendo-os como sujeitos do seu processo educativo, orientados, logicamente, pelo
professor.

Acreditamos ser necessaria a ampliagdo dos conhecimentos cientificos sobre as criancas

gue vivem dificuldades escolares, sejam elas deficientes ou nédo. Isto porque, este conhecimento
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€ uma das condi¢cdes necessarias para possibilitar formas objetivas de desenvolvimento para
gue cada ser humano seja reconhecido na sua condigcdo humana, sem rejeicdes e/ou distin¢ao,
independente de sua condicéo fisica, intelectual ou social (NASCIMENTO, 2011).

Para podermos dar conta da maioria das possibilidades de desenvolvimento da crianca
participante do Projeto de intervencao, reconhecemos também, a necessidade de compreensao
das relacOes familiares, assim como da situacéo escolar, no contato com os seus professores,
considerando que tanto as relagbes familiares, como as relacbes escolares, séo de grande
importancia para a formacédo e desenvolvimento da crianga. Defendemos que a capacidade dos
seres humanos de criar vinculos sociais para se desenvolver, deve ser estimulada, desde as
relacdes familiares, uma vez que na familia é instituicdo central, juntamente com a escola, na
construcdo de possibilidades diferenciadas e essenciais para o desenvolvimento integral e
humanizado das criancas. Considerando a importancia da pratica no desenvolvimento dos seres
humanos, enfatizamos o trabalho integrado com os pais, assim como com os professores, como
essencial na compreenséo e criagdo de condi¢des de educacdo de qualidade para as criangas
participantes do Projeto.

Por considerarmos as brincadeiras como fontes fundamentais de desenvolvimento da
crianga, defendemos a sua realizacdo como importante estratégia de relagdo, aproximacao e
interac@o entre pais e filhos nas relagfes familiares, assim como salientamos a importancia da
atividade do brincar na escola, tendo em vista que as brincadeiras oportunizam vivéncias,
experiéncias e sensacdes de descontracdo, alegria, confianca e seguranca para os individuos,
isso tudo num clima de comunicacéao, interacéo e descontracdo, onde pais e filhos, professores
e alunos, aprendem a se respeitar e a compreender suas possibilidades e limites.

Ainda nessa direcdo da construcdo de situacBes praticas de conhecimento das criancas
e suas relacbes sociais, nhos aproximamos dos seus professores e criamos condi¢cdes para
conhecermos os professores de cada crianca participante do trabalho. Nesse movimento de
conhecimento e troca de informacdes, compartihamos com os professores as atividades que
realizamos com as criancas no interior do LAR (Laboratdrio de Atividades Ludo-recreativas da
UNESP-Pres. Prudente), assim como conhecemos as caracteristicas da escola, a relacdo com
os professores, as dificuldades encontradas pela crianca no cotidiano escolar, no sentido de
colhermos informacdes para planejarmos as atividades do Projeto e contribuirmos,
solidariamente ao professor, para a melhoria das condicdes de educacdo da crianca que
apresenta dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncia no interior da escola.

Este Projeto de Extensdo Universitaria realizado visa proporcionar condicGes ludo-
pedagdgicas diferenciadas e voltadas ao desenvolvimento de criancas que vivenciam situacoes
de dificuldades de aprendizagem escolar. Tais criancas sdo encaminhadas ao LAR (Laborat6rio
de Atividades Ludo-Recreativas) por diretores/coordenadores e professores de Escolas Publicas

de Presidente Prudente e regido. Ao chegarem no LAR as criancas sdo avaliadas segundo a
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Escala de Desenvolvimento Motor (EDM) e encaminhadas ao Programa de Intervencédo
Psicomotora (PIP) desenvolvido pelos membros do GEIPEE-Thc.

Este Programa de Intervencéo Psicomotora (PIP) estrutura-se a partir de acdes
ludo-pedagdgicas com base na realizacdo de jogos de mesa e tabuleiro, brincadeiras
educativas, desenhos e pinturas, construcdo de brinquedos, danca, teatro e mimica,
dentre outras atividades ludicas e expressivas, com a finalidade de contribuir para o
desenvolvimento de aspectos psicomotores essenciais tais como coordenacdo motora
(fina e global), lateralidade, equilibrio, esquema corporal, dentre outros aspectos
psicomotores que influenciam no processo de aprendizagem e desenvolvimento escolar
dos sujeitos.

Este Projeto é coordenado por dois professores doutores em Psicologia da
Educacéo, conta com a colaboracdo de dois mestrandos do Programa de Pds-graduacgéo
em Educacgéo e é executado por discentes dos cursos de licenciaturas de Educacéo
Fisica e Pedagogia da FCT-UNESP-Campus de Presidente Prudente. O Projeto atende,
aproximadamente 160 criangas ao ano, sendo 80 no primeiro semestre e 80 no segundo
semestre do ano, pertencentes a faixa etaria de 05 a 11 anos de idade e oriundas de
escola publica de Presidente Prudente. As criangas participantes do Projeto o frequentam
semanalmente, com duas horas de ac¢fes planejadas e coletivas. Montam-se grupos de
trés a cinco criancas para realizarem os jogos propostos pelos membros do GEIPEE-Thc,
e em outras atividades é criada condicbes para que, a partir de motivos sociais e
coletivos, as criancas possam construir brinquedos, montar expressdes artriticas e
plasticas, encenar histérias ou musicas selecionadas por elas, montar coreograficas de
musicas escolhidas. Isso tudo com 0 apoio e o incentivo dos membros do GEIPEE-Thc.

Procura-se garantir a articulacdo ensino-pesquisa desde o planejamento das
atividades do Projeto até a sua execucdo, tomando-se como referéncia tedrico-
metodoldgica os estudos realizados no interior do GEIPEE-Thc os quais sdo baseados na
Teoria histdrico-cultural, assim como nos conteudos veiculados nas aulas de graduacao
da FCT-UNESP-Pres. Prudente, especificamente nas disciplinas de Jogos e Atividades
lidicas, Psicologia da Educacdo, Psicomotricidade e Psicologia do Jogo,
Desenvolvimento e aprendizagem Motora, dentre outras relacionadas ao tema e
especificidade do Projeto. Também nas supervisdes realizadas pelos professores
coordenadores do Projeto, orienta-se os discentes da necessidade de articulacédo entre a
teoria apropriada em aula e nos estudos do GEIPEE-Thc e a pratica efetiva no

desenvolvimento das atividades do Projeto de Extensao.

Paralelamente, este Projeto visa questionar o diagndstico atribuido as criancas

como portadoras de transtornos de aprendizagem escolar e discutir tal fendmeno numa
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perspectiva historico-social, avancando e superando as concep¢fes naturalizadas e
biologizantes acerca dos problemas vividos pelas criancas na escola. Outra questdo
inerente ao desenvolvimento deste Projeto refere-se a critica aos processos
indiscriminados de medicalizagdo na escola e que psicopatologizam o fendbmeno
educacional. Defende-se que é necessario compreender as dificuldades apresentadas
pelos alunos como um fendmeno social e historico, nesse sentido busca-se a superagéo
de tais dificuldades pela via da construgéo de intervencdes pedagogicas orientadas pelo

professor no interior da escola.

CONSIDERACOES FINAIS:

Ao finalizar esse texto, queremos enfatizar a importancia de se construir uma educacao
escolar critica e inclusiva e, para a efetivacdo dessa questdo, defendemos uma educacao
baseada na Teoria histérico-cultural, e orientada pela Pedagogia histérico-critica. Defendemos
uma educagédo para as criangas que valorize a atividade do brincar, assim como a atividade de
construcao do brinquedo, com objetivo de criar condi¢des diferenciadas para que 0s sujeitos que
vivem situacdes de dificuldades de aprendizagem e/ou condicdo de deficiéncia intelectual,
encontrem, pela via da acgdo ludica e coletiva, ativa, consciente e educativa, condi¢cdes
concretas de aprendizagem e desenvolvimento na escola e na sociedade.

Considerando essa perspectiva educativa de valorizacdo da atividade ludica, do
movimento intencional, da agdo coletiva do brincar e construir brinquedos, como contetdos e
possibilidades essenciais para o desenvolvimento da crianga na educagéo escolar, reafirmamos
a importancia do professor e da escola nessa dire¢do, enfatizando a necessidade de se superar
uma educacdo adaptativa e a constru¢cdo de uma educagdo emancipatoria e voltada para a
liberdade humana.

Enfim, acreditamos que o Projeto de Extensdo Universitaria esta cumprindo seus
objetivos ao proporcionar condictes diferenciadas a partir das atividades ludo-pedagogicas para
gue 0s sujeitos participantes encontrem condicBes diferenciadas de desenvolvimento, na
direcdo de superarem suas dificuldades e, desta forma, avancarem no seu processo de
humanizacao, tendo oportunidades diferenciadas de inclusdo escolar e social.

E importante salientar ainda, para que os sujeitos participantes do Projeto, possam obter
resultados cada vez mais satisfatérios para o seu processo de desenvolvimento, se faz
necessario compreender e conhecer sua realidade histérica e social dos mesmos, desde sua
vida em familia, na escola e em outras atividades sociais, para que o trabalho torne-se cada vez
mais completo, compreendendo cada sujeito como sintese de muitas determinacdes.

Queremos salientar também, e ndo poderiamos deixar de defender, a necessidade de

inclusdo social e escolar das criancas que apresentam deficiéncias, pois somente ampliando
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suas relagbes de aprendizagem na sociedade, enfatizando a necessidade de interacdo da
criancas deficiente com a crianga ndo deficiente, sobretudo na escola regular, sera possivel a
criacdo de condicbes diferenciadas de desenvolvimento para ambas, no sentido de colocar a
crianca deficiente em contato com novos desafios na escola, sobretudo aqueles que encontrara
junto as criancas ndo deficientes, as quais oferecerdo outros modelos de pensamentos,
comportamentos, habilidades e capacidades, para que a crianca deficiente avance no seu
desenvolvimento, ndo mais limitando-se as instituicbes exclusivas para deficientes (Escolas
Especiais, APAEs), as quais, a nosso ver, apesar de contribuirem para o desenvolvimento
desses sujeitos, também estabelecem limites aos mesmos, limites impostos pelas préprias
relacdes sociais estabelecidas no interior dessas escolas, as quais, majoritariamente, mantém-
se a partir de relagbes sociais entre os proprios sujeitos deficientes, fato que compromete e
mantém as condicbes da zona de desenvolvimento potencial desses sujeitos restritas a
condi¢Bes historico-sociais deficientes, problema que sera superado ao se incluir o sujeito

deficiente na escola regular de ensino.
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