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O objetivo deste trabalho é realizar uma meta-analise dos resultados atuais do SARESP,
considerando a proficiéncia em matematica de alunos do 3° ano do Ensino Médio da rede
publica estadual. Essa meta-analise permitiu identificar descompassos no conjunto do
sistema educacional como um todo nos diversos seguimentos envolvidos, direta ou
indiretamente, que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem do individuo.
Comparando os resultados atuais do SARESP, foi possivel perceber a grande deficiéncia
apresentada pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio em resolver problemas matematicos
envolvendo conceitos simples e do cotidiano, classificando-os em niveis abaixo do
adequado, quando comparado com os niveis de desempenho esperados para a série em
gue se encontram. Diante deste fato, o qual ndo deixa de ser inaceitavel, conclui-se que ha
uma urgente necessidade de buscar explicacdes e formas de superacdo para essa situacao.
Caso contrario, o nivel educacional brasileiro permanecera “abaixo do basico”.
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1. Introducéo e Justificativa

A avaliacdo das capacidades cognitivas faz-se presente em diversas etapas da
vida do individuo durante o processo educacional, com o intuito de promover melhorias
na qualidade do ensino. E importante para avaliar os sistemas de ensino paulistas e
nortear politicas pulblicas inteiramente voltadas a area educacional do Estado. Para
Soares e Mendoncga (2003, p.421), “Os sistemas de avaliacdo desenvolvidos na ultima
década mantém um mesmo objetivo prioritario: encontrar mecanismos para melhorar a
gualidade do ensino oferecido a sociedade de forma eficaz e eficiente”.

Intensificada no inicio da década de 90, a avaliagdo dos sistemas educacionais
tornou-se, a partir dai, um ponto relevante nas propostas de politicas publicas ligadas a
educacgdo. Esta relacionada com a necessidade de uma melhor gestdo dos recursos
disponiveis, direcionando, de forma adequada, os investimentos na escola publica, e
também com a necessidade de diagnosticar o ensino publico objetivando efetivas
melhorias. Barbosa e Fernandes (2000) afirmam em seu estudo que a avaliacao profunda
e estruturada pode contribuir com o sistema promovendo correcdes e melhorias. De
acordo com Lemes (2010, p.65), por avaliacdo “entende-se a intencdo de revelar e
valorar a realidade do objeto avaliado, fundamentado em sua construcéo epistemolégica”.

Embora sob diferentes definicbes encontradas na literatura, a avaliacédo
educacional tem o seu papel voltado, principalmente, & comprovar o rendimento escolar
do aluno durante o seu percurso educacional, além de atuar estrategicamente em
processos de reformas educacionais.

Na década de 90 no Brasil, a avaliacdo educacional comeca ter um papel de
destague nas politicas publicas, na busca por melhorias dos sistemas de avaliacdo
implantados, e também visando responder e justificar o financiamento das politicas
educacionais. Nos ultimos anos, é perceptivel o avanco obtido na area educacional
considerando os recursos metodolégicos disponiveis e os atuais critérios de avaliacao,
dentre os quais estdo o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB), o
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), o

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional para o Ensino e outros.
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Os sistemas de avaliacdo tém revelado um quadro critico para a educagcdo em
relacdo ao desempenho e rendimento escolar do individuo. Para obter melhorias na
gualidade do ensino e alcancar um sistema educacional eficaz, onde o aluno aprenda,
seja aprovado e conclua a educacdo basica dotado de competéncias para armazenar,
transformar e aplicar o conhecimento, é necessario que os responsaveis envolvidos nos
processos de avaliacdo educacional entendam, decodifiquem e interpretem, a luz da
realidade, os resultados dessas avaliagdes, explicitando a verdadeira deficiéncia
evidenciada pelo aluno na avaliacdo de suas capacidades cognitivas.

Buscando contribuir com questdes referentes a compreensao desse quadro nos
sistemas de avaliagdo educacionais, o presente estudo tem por objetivo utilizar-se de
uma meta-analise’ dos resultados atuais apresentados pelo SARESP relativo ao
desempenho em matemética dos alunos da 32 série do Ensino Médio nas escolas da
rede publica. Esse procedimento possibilita a realizacdo de andlise e interpretacdo das
proficiéncias® de forma compreensiva e realista. O trabalho esta organizado em secoes,
incluindo esta introducao e justificativa. Na secéo 2 apresenta-se o Sistema de Avaliacéo
de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo. Na sec¢éo 3 os resultados do SARESP

2011 sao apresentados e discutidos. A secdo 4 contém a concluséo deste estudo.

2. Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP

O SARESP surge com a finalidade de atender melhor as avaliacbes que, até
entdo, sdo de carater mais pontual. Vem de um Programa de Avaliacdo Educacional da
Rede Estadual do inicio da década de 1990, que visava verificar a ocorréncia, ou néo, de
melhorias no desempenho dos alunos a partir de uma nova proposta pedagdgica e
metodolégica para a escola. Este Programa foi posteriormente estendido, por
amostragem, as demais escolas estaduais como Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&do Paulo — SARESP, implantado para avaliar o desempenho
escolar dos alunos em diferentes séries do Ensino Fundamental e Médio, além de
identificar os fatores internos e externos a escola que influenciam e interfferem no
rendimento e na aprendizagem na Educacdo Basica. S&o exigidas competéncias e
habilidades previstas pelas Matrizes de Referéncia da Avaliagdo do curriculo do Estado
de S&o Paulo observando-se referenciais compativeis com as exigéncias feitas pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, as quais se espera serem
plenamente desenvolvidas pelos alunos.

Posteriormente a iniciativa de 1992 de desenvolver um sistema de avaliacdo no
estado de S&o Paulo, intitulado Programa de Avaliacdo Educacional da Rede Estadual’, o
SARESP passou a compor o indice de Desenvolvimento da Educacido de S&o Paulo

(IDESP) como forma de monitorar o rendimento escolar do aluno durante sua trajetéria
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educacional. Seria também uma fonte auxiliar de indicadores para a elaboracdo de
planos visando & melhoria do ensino nas escolas publicas. Essa forma de avaliagdo foi
estabelecida para atender a necessidade de ter elementos mais consistentes para apoiar
uma politica de avaliacé@o eficaz por parte da Secretaria da Educacdo do Estado (SEE) e
também por ser uma necessidade intrinseca dos sistemas educacionais. O
desenvolvimento de politicas publicas para a educagdo baseado em indicadores
reconhecidos era necessario para que as equipes das escolas pudessem aperfeicoar
seus projetos pedagodgicos, dispondo de mais elementos para intervencdes adequadas
aos problemas identificados, para melhoria da aprendizagem e do desempenho dos
alunos. Contudo, é fundamental observar que, de acordo com os indicativos no texto
constitucional de 1988, o poder publico devera disponibilizar para a sociedade
informagbes sobre a educacdo no pais (Art. 206; item VII), o que posteriormente foi
devidamente definido e normatizado na LDB 9394/96.

O SARESP passou a vigorar em 1996 e mesmo sendo ajustado e adequado
conforme exigéncias e necessidades, desde entdo, é mantido como o Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do aluno no Estado de S&o Paulo. Iniciou com a
participacdo de algumas séries do Ensino Fundamental buscando analisar o
comportamento do aluno durante o ciclo, além de disponibilizar as escolas da rede
publica estadual dados suficientes para que possam refletir sobre seu projeto pedagdgico
e processo de ensino-aprendizagem. O Instrumento era composto por questdes
envolvendo leitura, escrita e interpretacdo de textos. Em 2003, os alunos do Ensino
Médio também passaram a ter suas competéncias e habilidades avaliadas nos mesmos
guesitos. Em 2005 foram introduzidas avaliacdes em matematica e portugués.

Atualmente, o SARESP ¢ aplicado no final de cada ciclo, isto é, na 42 e 82 séries
do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio. Usam dois instrumentos de
avaliacdo, o primeiro é caracterizado pela aplicacdo de provas em dois dias, para analisar
0 desempenho dos alunos do Ensino Fundamental e Médio em questbes envolvendo
leitura/escrita e matematica. O segundo instrumento é o questionario aplicado aos
alunos, por meio do qual sdo extraidas informacdes sobre caracteristicas pessoais,
contexto socioecondmico e cultural, trajetéria escolar, entre outras. Questbes dessa
natureza devem ser consideradas, uma vez que as desigualdades sociais tém
implicacdes diretas sobre a educacéo, como apontam os estudos de Soares e Mendonca
(2003), Barbosa e Fernandes (2001), Jesus e Laros (2004) e Soares e Collares (2006).
Nos resultados encontrados por Soares e Mendoncga (2003), por exemplo, a variavel que
mede a frequéncia do aluno a cultos religiosos exerceu efeito positivo sobre o
desempenho escolar. Para o caso de Jesus e Laros (2004, p.96), ao considerarem a

trajetoria do aluno, afirmam que “A repeténcia, a evasao e o atraso escolar sédo fatores

3
3002



com altas taxas de incidéncia nas escolas no pais, sobretudo as publicas, com reflexo
direto no rendimento do aluno”. De acordo com Laros et al. (2010), o desempenho
escolar sofre, também, influéncia de fatores relacionados com elementos e tragos que o
aluno traz consigo e com o que a escola Ihe oferece em termos de ensino, instalacoes e
ambiente. Para Soares e Collares (2006), os melhores rendimentos na escola séo
apresentados por alunos com niveis socioecondmicos mais altos.

A utilizacéo destes dois instrumentos de avaliacdo pelo SARESP tem, também, o
proposito de revelar distorgcbes no processo de seriacdo, além de obter indicadores
educacionais com fungcdo de subsidiar a elaboracdo e formalizacdo de propostas
eficientes de intervencéo técnico pedagdgica no sistema de ensino. Enquanto o primeiro
instrumento permite avaliar o desempenho e habilidades cognitivas do aluno referente as
questdes com problemas de portugués e matematica, possibilitando tracar metas para
melhoria da qualidade do ensino, o segundo possibilita a SEE caracterizar o perfil dos
alunos durante o processo educacional ao qual estdo submetidos, identificando as
interferéncias provenientes desses fatores no processo ensino-aprendizagem.

Em linhas gerais, os resultados mostrados pelos Relatérios Pedagdgicos do
SARESP tém sido insatisfatérios. O resultado do SARESP de 2007 mostrou que o
desempenho na prova de matematica de aproximadamente 71% dos alunos do 3° ano do
Ensino Médio ficou abaixo do nivel basico, apenas 3,7% dos alunos permaneceram no
nivel adequado e menos de 1% apresentou proficiéncia avancada em matematica
(TORINO E MENDES, 2009). Em 2009, a porcentagem de alunos com proficiéncia em
matematica abaixo do béasico caiu para 58,3%; somente 4,4% estiveram no nivel
adequado e apenas 0,5% teve a proficiéncia em matematica no nivel avancado®.

Embora tenha ocorrido uma leve queda no percentual de alunos abaixo do nivel
bésico, no que se refere a proficiéncia em matematica, conforme medido pelo SARESP
em 2007 e 2009, as quais foram respectivamente 71% e 58,3%, os resultados
permanecem fora do padrdo de desempenho e de dominio cognitivo aceitavel no
equivalente qualitativo descrito para esse nivel de ensino. Ao constatar que, tanto em
2007 quanto em 2009, menos de 1% dos alunos concluintes da 32 série do Ensino Médio
tiveram a proficiéncia em mateméatica enquadrada no nivel avangado, os resultados do
SARESP 2010 foram analisados com foco na proficiéncia em matematica dos alunos do
3° ano do Ensino Médio. Esses dados possibilitam uma visdo de trajetéria e tendéncia, a
partir de um estudo mais refinado dos resultados, e permitem intervengfes pontuais com

vistas a uma melhoria do aprendizado e, com efeito, do desempenho resultante.
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3. Meta-Analise dos Resultados Atuais do SARESP

Realizado nos dias 29 e 30 de novembro de 2011 pela Secretaria da Educacéo do
Estado de S&o Paulo, a décima quarta edicdo do SARESP avaliou aproximadamente dois
milhdes de alunos das escolas paulistas buscando investigar, comparar e acompanhar o
desenvolvimento da escolaridade basica na rede publica de ensino. Visou também
disponibilizar informacdes referentes a situacdo da educacdo nesse nivel de ensino de
forma a orientar os gestores na complexa, mas necessaria, tarefa de monitorar politicas
voltadas para a melhoria ha qualidade no ensino.

O Quadro 1 contém informacdes referentes aos niveis de proficiéncia, intervalos
de pontuacéo, classificacdo e descricdo, utilizados pelo SARESP. Os niveis de
proficiéncia dividem-se em quatro categorias: Abaixo do Basico, Basico, Adequado e
Avancado. Cada um dos niveis de proficiéncia possui um intervalo de pontuacéo, definido
a partir da Teoria de Resposta ao Item®. Os niveis de proficiéncia, combinados com seus
intervalos de pontuacdo, sdo classificados em Insuficiente, Suficiente e Avancado. Os
niveis de proficiéncia Basico e Adequado sé&o classificados como Suficientes. Conforme a

pontuacgdo obtida, o aluno é classificado em Insuficiente, Suficiente ou Avancgado.

Quadro 1. Niveis de proficiéncia em mateméatica do SARESP.

Niveis de Intervalos de e ..
R ~ Classificacéo Descricao
Proficiéncia  Pontuacéo
Os alunos demonstram dominio insuficiente
Abaixo do Menor que - dos contetdos, competéncias e habilidades
o Insuficiente o o
béasico 275 desejaveis para o0 ano/série em que se
encontram.
Os alunos demonstram dominio minimo dos
Igual ou acima conteudos, competéncias e habilidades, mas
Bésico de 275 e possuem estruturas necessarias para interagir
abaixo de 350 com a proposta curricular no ano/série
Suficiente subsequente.
. Os alunos demonstram dominio pleno do
Igual ou acima . A -
conteldo, competéncias e habilidades
Adequado de 350 e P L
. desejaveis para o0 ano/série em que se
abaixo de 400
encontram.
Os alunos demonstram conhecimentos e
Avancado Igual ou acima Avancado dominio dos conteldos, competéncias e
& de 400 & habilidades acima do requerido no ano/série
em gue se encontram.

Fonte: Relatorio Pedagdgico do SARESP 2011.
O comportamento da proficiéncia em matematica dos alunos do 3° ano do Ensino
Médio’, medido pelo SARESP no periodo entre 2007 e 2011, é mostrado no Gréfico 1.

Distribuigao anual, em %, dos alunos do
Ensino Médio nos niveis de proficiéncia
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Grafico 1. Evolucdo da proficiéncia em matematica no 3° ano do Ensino Médio.

Durante os cinco anos considerados, 0s niveis Adequado e Avancado nédo
sofreram alteraces, sendo alarmantes os valores referentes ao nivel Avancado, os quais
ndo atingiram nem mesmo 1%. J& as distribuicdes dos alunos nos niveis de proficiéncia
Abaixo do Bésico e Basico oscilaram substancialmente entre 2007 e 2008. Enquanto em
2007, 71% dos alunos estiveram no nivel Abaixo do Basico, em 2008 este valor sofreu
uma reducéo, igualando-se a aproximadamente 54%. Esta reducdo de 17% sugere uma
melhora na qualidade do ensino de matematica aos alunos concluintes do Ensino Médio.

Para o nivel Basico, enquanto em 2007 apenas 24,7% alcancaram este nivel, em
2008 este valor foi quase o dobro, igual a 40,5%, evidenciando maior rendimento dos
alunos do 3° ano do Ensino Médio em matematica. Para os anos de 2009 e 2010, os

valores observados apresentaram minimas diferengas entre si, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo, em %, dos alunos nos niveis de proficiéncia entre 2007 e 2011.

Niveis 2007 2008 2009 2010 2011
Abaixo do Béasico 71,0 54,3 58,3 57,7 58,4
Béasico 24,7 40,5 36,8 38,4 37,1
Adequado 3,7 4,8 4,4 3,6 4,2
Avancado 0,6 0,4 0,5 0,3 0,3

Fonte: Relatorios Pedagdgicos do SARESP (2010, 2011) e Torino e Mendes (2009).

A Tabela 1 mostra ainda que, enquanto a porcentagem de alunos no nivel
Avancado permaneceu a mesma nos anos de 2010 e 2011, houve um aumento na
porcentagem de alunos com proficiéncias no nivel Adequado, visto que de 3,6% em
2010, tal porcentagem passou para 4,2% em 2011. Essa situacdo, no periodo analisado,
parece apontar a capacidade de melhorar os conhecimentos basicos de matemética,
dentro de um determinado espectro de conhecimento, mas de n&o ir muito além dele.

O Grafico 2 mostra o comportamento temporal da proficiéncia em matematica

aferida e adequada do 3° ano do Ensino Médio, evidenciando a distancia entre ambas.

Proficiéncia anual aferida e proficiéncia
anual adequada

400
S 350 [ O o, 0 |
§ 300 . .
- ’——’—’—
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& 200

2007 2008 2009 2010 2011
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—4—Proficiéncia aferida —i—Proficiéncia adequada

Gréfico 2. Proficiéncias aferida e adequada em mateméatica no 3° ano do Ensino Médio.
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A proficiéncia Adequada é considerada para a pontuacdo minima de 350 pontos.
A distancia entre as proficiéncias aferida e adequada é surpreendente. Enquanto para os
anos de 2007, 2009, 2010 e 2011 as proficiéncias aferidas foram 263,7, 269,4, 269,2 e
269,7, respectivamente, permanecendo substancialmente distantes da média adequada,
em 2008, cujo valor da proficiéncia aferida foi 273,8, observou-se a ocorréncia da menor
distancia entre os indicies e, ainda assim, h4 uma discrepancia preocupante.

No presente estudo, a partir da meta-analise dos resultados atuais do SARESP,
buscou-se realizar uma projecéo para a distribuicdo dos alunos em niveis de proficiéncias
entre 2012 e 2014. Para a projecao, foi considerado um intervalo de confianga para a
média, com nivel de significAncia o =10% assumindo uma amostra de tamanho igual a
cinco, ja que as informacdes disponiveis sédo referentes a cinco anos, de 2007 a 2011,
conforme mostrado na Tabela 1. Inicialmente, foram calculadas a média e o desvio
padrdo para cada um dos niveis. Em seguida, as margens de erro foram obtidas e os
limites inferiores e superiores dos intervalos de confianga para a média foram calculados.

Na Tabela 2 sdo apresentadas as projecdes para as distribuicdes dos alunos nos
niveis de proficiéncia para o periodo de 2012 a 2014.

Tabela 2. Projecdo da distribui¢cdo, em %, de alunos nos niveis de proficiéncia.

Intervalos de Confianga

Anos Niveis Projecdes . _ . _
Limite Inferior Limite Superior
Abaixo do Basico 59,9 55,3 64,7
Basico 35,5 30,9 40,1
2012
Adequado 4.1 3,8 45
Avancado 0,4 0,3 0,5
Abaixo do Basico 57,7 53,5 61,9
Basico 37,7 33,6 41,7
2013
Adequado 4.2 3,9 45
Avancado 0,38 0,3 0,5
Abaixo do Basico 58,4 57,7 59,1
Basico 37,1 36,3 37,9
2014
Adequado 4.1 3,9 4.3
Avancado 0,4 0,3 0,4

Comparando as projecdes para a distribuicdo de alunos do 3° ano do Ensino
Médio nos niveis de proficiéncia entre 2012 e 2013, é possivel observar uma melhora,
pois enquanto a porcentagem de alunos Abaixo do Béasico cai de 59,9% para 57,7%,
mostrando uma quantidade menor de alunos no nivel mais baixo, ocorre um aumento nas

porcentagens de alunos classificados no nivel Bésico, de 35,5% para 37,7%.
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As projecdes para a distribuicdo dos alunos no nivel Basico mostram que em
2012, tal quantidade tende a cair 1,6%, passando de 37,1% em 2011 para 35,5 em 2012,
e estabiliza-se em torno de 37% para o periodo restante. Para os niveis Adequado e
Avancado, as projecbes mostram comportamento similar aos valores observados no
periodo entre 2007 e 2011, permanecendo proximos de 4,1% e 0,38%, respectivamente.

Na Tabela 3 sdo apresentados os valores observados no periodo de 2007 a 2011
e as projecOes realizadas para os anos de 2012 a 2014. Observa-se que entre 2007 e
2008 as diferengas entre os valores observados para as distribuicbes de alunos entre os
guatro niveis de proficiéncia considerados foram maiores. Considerando o nivel Abaixo
do Bésico, cujos valores em 2007 e 2008 foram 71,0% e 54,3%, respectivamente, a
diferenca foi de aproximadamente 16%, quase 16 vezes maior que a diferenca entre os
valores observados e projetados para os demais anos.
Tabela 3. Projecdo, em %, dos alunos nos niveis de proficiéncia entre 2007 e 2014.

Niveis 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Abaixo do Bésico 71,0 54,3 58,3 57,7 58,4 59,9 57,7 58,4
Bésico 24,7 40,5 36,8 384 37,1 35,5 37,7 37,1
Adequado 3,7 4,8 4,4 3,6 4,2 4,14 4,2 4,1
Avancado 0,6 0,4 0,5 0,3 0,3 0,4 0,38 0,4

No nivel Basico, a diferenga entre os valores observados foi de 15,8%, também
mais de 15 vezes maior que a diferenca entre os valores correspondentes aos demais
anos. Para o nivel Adequado, embora a maior diferenga tenha ocorrido entre os valores
observados em 2007 e 2008, onde foi verificado um aumento percentual de 1,1% de um
ano para o outro (de 3,7 para 4,8). Porém, em 2010 foi observado apenas 3,6% dos
alunos do 3° anos do Ensino Médio com proficiéncia Adequada em matematica. Em
relacdo ao nivel Avancado ndo é possivel fazer as mesmas afirmacdes, ja que, embora
tenha exibido o maior valor em 2007, os valores observados e projetados se mantiveram
guase que constantes para 0s demais anos.

Foi analisado também o Relatério dos Estudos do SARESP 2010, o qual
apresenta as andlises das informacdes coletadas pelos questionarios de contexto
aplicados para caracterizar o perfil de gestores, docentes, alunos e pais. Tal relatério
mostrou que, para aproximadamente 60% dos alunos, o professor de matematica
incentiva-os a melhorar o desempenho, é atencioso e auxilia os alunos a realizar suas
tarefas, e explica a matéria até que todos entendam. Adicionalmente, 50% oferecem aos
alunos a oportunidade de expressar suas opinides e propde atividades de resolucdo de
problemas variados e apenas 33% dos professores relacionam os contelddos de

matematica as situagdes cotidianas. Esse Relatorio informou também que
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aproximadamente 32% dos alunos passa entre 20 e 40 minutos fazendo licGes; 13,6%
dos alunos destinam mais de uma hora a “licdo de casa” e 10,6% dizem nao fazé-la.

A andlise desse Relatério Pedagogico e do Relatério dos Estudos, gerados a
partir da aplicacdo do SARESP, permite que se identifique, possiveis caminhos para
solucionar essa problematica dos baixos indices de rendimento escolar evidenciados

pelos alunos.

4. Concluséo

O presente estudo teve como objetivo buscar e apresentar, por meio da meta-
andlise, uma discussdo que mostrasse 0 estado e a tendéncia da situacdo dos
desempenhos observados nos resultados do SARESP entre 2007 e 2011, dos alunos da
32 série do Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual na matematica. Tais
resultados foram meta analisados, utilizando-se dados, graficos e tabelas construidos
para esse fim. Foi evidenciada a lacuna existente entre a proficiéncia em matematica
aferida e a adequada, mostrada pelos alunos no 3° ano do Ensino Médio.

Nos calculos de projecdo no tempo, foi constatada a tendéncia pela permanéncia
desses indices, 0 que indica a necessidade de revisdo e/ou melhorias nos padrbes
metodolégicos de ensino, nas condi¢cdes de trabalho docente, na dindmica da cultura
escolar, nos focos de investimentos e de gestdo nesse momento do processo escolar.
Persistindo esse comportamento no desempenho do sistema pode-se considerar que 0s
objetivos estabelecidos no atual Plano Nacional de Educagéo — 2011/2020 — pelo menos
nesse contexto analisado, ja se encontram comprometidos. Nesse sentido, é preciso que
sejam revistas as atuais politicas publicas para o ensino médio dentro do contexto
educacional, buscando melhorias na qualidade desse momento da escolarizacéo publica.

Embora ndo se possa negar que esfor¢os tém sido feitos nos ultimos 20 anos com
vistas a melhoria, ha que se perguntar: estardo tais esforcos sendo dirigidos, de fato,
para onde ha necessidade da intervencdo? Por que se mantém, de forma persistente, 0s
padrées de desempenho observados desde 20077 O periodo analisado parece apontar a
capacidade de melhorar os conhecimentos basicos em matematica dos alunos dentro de
um determinado espectro de conhecimento, mas de nao ir além dele. Por qué? Além do
mais, é preciso que as deficiéncias do sistema escolar, envolvendo alunos, pais,
ambiente escolar, gestores e todos os que, de forma direta ou indireta, participam do
processo ensino-aprendizagem, sejam identificadas e superadas. Ainda ha uma evidente
necessidade de que sejam desenvolvidos estudos correlativos que possa estabelecer
com clareza, por exemplo, a relagdo existente entre os resultados insuficientes de nossos
alunos ao sair do Ensino Médio e as condi¢Bes de trabalho do professor. Pode-se dizer

também o mesmo em relagdo ao momento da vida desses alunos — em plena
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adolescéncia — e condicBes socioecon6mica que tém. Como, e em que grau, a
complexidade da diversidade na sala de aula da escola democratica interfere ou pode
interferir no aprendizado e, com efeito, no desempenho dos educandos? A
aprendizagem, enquanto fendmeno complexo que é, exige um grau significativamente
maior de estudos e pesquisas para oferecer respostas confiaveis e, se possivel, oferecer
caminhos para superacao dos problemas aqui levantados. Contudo, para isso, ha que se
aprofundarem os estudos que aqui se desenvolve.

Estudos quantitativos de maior complexidade ndo tém sido desenvolvidos de
forma satisfatéria, ou mesmo suficiente, no Brasil, pela falta de uma base de dados
composta e organizada a partir de metodologias confidveis para evitar interpretaces
inadequadas dos resultados observados. Para isso é necessario a sistematizacdo e a
frequéncia na coleta dados. Como esses procedimentos somente foram instituidos, no
conjunto do contexto educacional brasileiro, ha muito pouco tempo, ainda ha ajustes e
complementacdes a serem feitas. Por isso, € preciso que a avaliagdo seja aprimorada,
rompa com a concepcao de valoragdo de resultados e assuma o papel de instrumento
regulador — na dimensé&o pedagdgica — no processo educativo escolar. Sendo a avaliagdo
de sistemas e desempenho uma atividade com implicacdes sociais e econdmicas por
envolver, ndo sO aspectos técnicos e/ou metodoldgicos, mas também aspectos
psicolégicos, politicos, éticos e sociolégicos, podem-se dela extrair alternativas que
proporcionem melhor entendimento sobre o desenvolvimento e desempenho do processo
e as possiveis melhorias no ensino.

Este trabalho caracteriza-se como ponto de partida para uma investigacdo mais
ampla e acurada sobre aspectos que envolvem a educacao brasileira, as condigbes sob
as guais se desenvolve, o possivel apoio ao trabalho docente e de gestdo e o uso de

técnicas estatisticas desenvolvidas e aprimoradas para esse fim.
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Notas

1. Combinagéo de técnicas estatisticas para resumir e combinar os resultados de estudos
realizados de forma independente, voltados a mesma questao.

2. Capacidade do individuo em obter resultados satisfatérios, realizar algo, ter
conhecimento ou dominio sobre determinada area.

3. Conjunto de acdes e operagdes mentais utilizado pelo aluno para estabelecer relagées

com e entre objetos e pessoas.
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4. O objetivo deste programa era aferir se havia melhoria no desempenho dos alunos que
participavam do Projeto Escola-Padréo do estado de S&o Paulo.

5. Fonte: Relatorio de Estudos do SARESP 2011.

6. Técnica estatistica utilizada na area de avaliacao de habilidade e competéncias.

7. De acordo com o Sumario Executivo SARESP 2007 e de forma especulativa, por ndo
ser objeto deste estudo, considera-se que os valores correspondentes aos niveis Abaixo
do Basico e Basico em 2007 ficam distantes dos demais anos devido, fundamentalmente,
a Matriz de Referéncia do SARESP nao estar calibrada adequadamente as questdes da
prova. Além disso, mudangas na forma de aplicacdo da prova com a utilizagdo de
avaliadores externos modifica 0 ambiente e coloca variaveis concorrentes com a atengéo

dos avaliados, contudo sem grandes alteragdes no conjunto do sistema.
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