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RESUMO

Este estudo de natureza qualitativa, objetivou compreender a percepcdo dos
professores(as) da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental | sobre a afetividade a sua
relacdo com o processo de ensino-aprendizagem. Optamos por uma entrevista semi-
estruturada via Google Forms com 22 professores(as) da rede municipal de ensino de
Marilia/SP. Este estudo fundamentou-se principalmente nos estudos de Jean Piaget(1896-
1980), bidlogo e epistemologo suico, que se dedicou a estudar como a crianga constroi
conhecimento. Nossos resultados apontam que os professores ainda percebem a
afetividade e sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem na esfera do senso
comum e apontamos a necessidade da inclusdo dos estudos de Piaget sobre as relacdes
entre a afetividade e inteligéncia serem inseridos nos curriculos do curso de Pedagogia e
nos cursos de formacdo continuada. Por meio deste estudo pudemos relacionar a
afetividade e a aprendizagem. Esperamos que o estudo traga contribui¢fes para uma
melhor compreensdo das concepcdes e percepcdes de afetividade e sua importancia nas
relacBes professor-aluno, na aprendizagem e na vivéncia escolar.

Palavras-chave: Afetividade; Ensino-aprendizagem; Inteligéncia; Jean Piaget;
Professores;



ABSTRACT

This qualitative study aimed to understand the perception of Early Childhood and
Elementary School teachers about affectivity and its relationship with the teaching-
learning process. We opted for a semi-structured interview via Google Forms with 22
teachers from the municipal school system in Marilia/SP. This study was based mainly
on the studies of Jean Piaget (1896-1980), a Swiss biologist and epistemologist, who
studied how children build knowledge. Our results indicate that teachers still perceive
affectivity and its relationship with the teaching-learning process in the sphere of common
sense and we point out the need for the inclusion of Piaget's studies on the relationship
between affectivity and intelligence to be inserted in the curricula of the course of
Pedagogy and continuing education courses. Through this study we were able to relate
affectivity and learning. We hope that the study will bring contributions to a better
understanding of the conceptions and perceptions of affectivity and its importance in
teacher-student relationships, in learning and in school experience.

Keywords: Affectivity; Teaching-learning; Intelligence; Jean Piaget; teachers;
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1 INTRODUCAO

Minha trajetéria académica e meu interesse pela Pesquisa, iniciou-se durante minha
Graduacdo em Pedagogia no ano de 2011, na Unesp de Marilia/SP. Durante a minha Graduagéo,
que foi permeada de afetividade, foi despertando em mim, a inquietacdo em compreender qual
a relacdo entre afetividade e inteligéncia. Porém, foi durante as minhas observacdes de estagio
obrigatorio, que pude acompanhar diversas turmas, criancas, professores e dentre elas situacoes
de conflitos, algumas com didlogos outras, na maioria das vezes, sem didlogos. Nestas
observacdes, raramente pude me deparar com professores preocupados ou preparados para lidar

com o aspecto afetivo das criancas.

As criangas com suas emocdes e sentimentos negligenciados, por vezes a flor da pele,
talvez por estarem lidando com alguma situacéo dificil no lar, por serem motivo de chacota dos
colegas por ler errado, por ndo conseguir resolver uma conta no quadro, por ndo serem ouvidos,
ignorados ou simplesmente por serem criancas e estarem lidando com os desequilibrios

préprios do seu desenvolvimento.

Foi a partir dessas observacgdes realizadas durante o estagio e buscando compreender
a relacédo afetividade e aprendizagem que fui movida a construir este estudo sobre o qual me
debrucei durante esses dois anos de Mestrado, diante de muitos obstaculos e uma pandemia

global, porém, segui firme ao meu propdsito e aqui esta o resultado desse trabalho.

Como objetivo geral, buscamos compreender a relacdo entre a afetividade e a
inteligéncia. Como objetivo especifico buscamos responder ao seguinte questionamento: “Qual
a percepcéo dos professores da Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental sobre a afetividade

e a sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem?”

E grande o nimero de criancas e adultos que relatam ter tido experiéncias de agressoes
e violéncias no contexto escolar que refletiram em consequéncias emocionais, causando
problemas de autoestima, relacionamento, socializagdo e aprendizagem. Em contrapartida, é
possivel que a experiéncia de aprendizado aconteca permeada pelo didlogo, gentileza,
compreensdo, coeréncia, empatia, altruismo, possibilitando ao ser humano o seu
desenvolvimento integral. A afetividade no processo de ensino-aprendizagem, tem sido um
tema recorrente no cendrio educacional atual, esse processo da afetividade ndo envolve somente
a crianca, mas sim a familia e os docentes da instituicdo escolar (CASASSUS, 2009). As
criangas passam grande parte de suas vidas na escola, sendo, importante criar um laco familiar

no ambiente escolar, sendo necessario que o professor se preocupe com o desenvolvimento de
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suas criancas, buscando entender as dificuldades, e estimulando-os para que se tornem cidadaos

criticos e autbnomaos.

Definida por muitos autores como sendo o ato de realizar algo com afeicéo, simpatia,
amizade, amor, sentimento e paixao, sendo esses 0s elementos basicos da afetividade. Porém é
possivel encontrar a defini¢do de afeto através da atencdo, do respeito ao préximo, do carinho
e do acolhimento. Para La Taille (1992), a afetividade é manifestada

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma "energia”, portanto
como algo que impulsiona as ac¢les. Vale dizer que existe algum interesse, algum
mdvel que motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida,
que a motivacdo possa ser despertada por um nimero cada vez maior de objetos ou
situacdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico permanece o
mesmo: a afetividade é a mola propulsora das agdes, e a Raz&o esta a seu servigo (LA
TAILLE, 1992, p. 65).

De acordo com Lourenco (2018, p. 11), podemos afirmar que a afetividade é “um
processo intrinseco ao ser humano que vem sendo desenvolvido desde a sua infancia através de
motivagdes”. As a¢des do ser humano motivadas pelo interesse a um objeto ou uma situacao
que se acrescentam cada vez mais com o desenvolvimento intelectual. O afeto é construido a

partir do conhecimento e no processo de educagdo do ser humano.

A afetividade esta relacionada com a aprendizagem e também com o desenvolvimento
social. Ao desenvolver essas habilidades a crianga cria lagos e estrutura a sua apropriagao de
conhecimentos. Quando falamos em afetividade a escola € um dos meios mais propicios para o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo em sociedade. Portanto, a relagdo criada entre
professor e o aluno, contribui para o desenvolvimento cognitivo, pois sem o estabelecimento
de vinculos afetivos, ndo € possivel que o aluno disponibilize energia para que seu desejo de

aprender se manifeste (SILVA, 2019).

A partir do estudo de como se da a aquisi¢do de conhecimento nos sujeitos, desde as
percepgdes sensoriais, perpassando por todos os aspectos do desenvolvimento infantil,
psicomotricidade e sociabilidade, ¢ possivel notar que o desejo de aprender estd intrinsecamente
relacionado aos aspectos afetivos vivenciados pelos alunos (FERREIRA; RIBEIRO, 2019). De
acordo com estes autores, as formas de ensinar que levam em consideragdo a afetividade, ndo
so facilitam o processo de ensino-aprendizagem, como também, ajudam aquelas criangas que
por algum motivo, seja patoldgico, endogeno ou exogeno, estdo com suas capacidades de

aprender bloqueadas.
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Krueger (2013) ressalta a importancia da curiosidade para o aprendizado, uma vez que
essa pode ser desenvolvida atraves de relacbes de afetividade, fazendo com que a crianca se

sinta amada, aceita, acolhida e ouvida.

O professor tem funcao primordial no acompanhamento do desenvolvimento da crianga
ao universo da busca e do interesse. A postura desse profissional precisa manifestar-se na
percepcao e na curiosidade da crianca que diferem o seu pensamento ¢ o modo de sentir o

mundo a cada idade (KRUEGER, 2013).

Para Piaget (1976) a afetividade é algo indispensavel para que a crianca se desenvolva
tanto no campo cognitivo quanto emocionalmente, pois sem sentimento no que se faz ndo se

pode obter éxito, pois uma auxilia a outra e vice-versa, Sdo processos simultaneos

(...) vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E s&o inseparaveis
porque todo intercambio com o meio pressupde a0 mesmo tempo estruturacdo e
valorizagdo. Assim € que ndo se poderia raciocinar, inclusive em matematica, sem
vivenciar certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo existem afeicbes sem um
minimo de compreensdo. (PIAGET, 1976, p. 16)

Segundo Lopes (2010), os prejuizos emocionais e psicologicos podem impactar no

processo de ensino aprendizagem das criangas e em seu desenvolvimento integral.

Dentro desse enfoque, o trabalho com as criancas passa a exigir que o educador possua
uma competéncia polivalente, o que equivale dizer que cabe ao educador desenvolver sua

percepgao no que se refere ao trabalho pedagdgico.

Este estudo objetivou compreender, do ponto de vista dos professores, as percepgdes
sobre afetividade e o processo de ensino e aprendizagem. Tendo em vista o objetivo do estudo,
optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa, no qual utilizamos a analise dos
conteudos, para o procedimento para a coleta dos dados elaboramos uma entrevista semi-
estruturada que foi respondida via Google Forms. Os sujeitos da pesquisa foram 22
professoras(es) que atuam na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I da cidade de

Marilia, Estado de Sao Paulo.

A relevancia do tema afetividade € nitida e prerrogativa para que as relagdes entre
professor e alunos sejam construidas e reflitam na aprendizagem das criangas, bem como
colabore para o desenvolvimento integral delas. Segundo Uller (2009) o individuo quando se
sente motivado e integrado em todas as suas dimensdes, alcanga com mais facilidade os

objetivos propostos pela escola e os objetivos tracados por ele mesmo.
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O texto esté organizado da seguinte forma: no capitulo 2, trataremos da afetividade, no
capitulo 3, trataremos da afetividade e o processo de ensino-aprendizagem, e apresentamos a
visdo de autores contemporaneos; no capitulo 4, apresentamos o método utilizado para a cons-
trucdo deste estudo. E no capitulo 5, apresentamos os dados coletados e a discussdo. Por fim,

as nossas Consideragdes Finais.
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2 COMPREENDENDO A AFETIVIDADE

Ao longo dos séculos nos deparamos com uma visao dicotdmica entre o racional e o
emocional, na qual o foco tem sido o desenvolvimento intelectual e pessoal, isolando a
inteligéncia e negligenciando as relagbes entre vida mental e afetividade (SOUZA, 2011,
ULLER, 2009). Por outro lado, estudos mais recentes tém considerado a indissociabilidade
entre estes aspectos (LEITE; TASSONI, 2001; ULLER; ROSSO, 2009; SOUZA, 2011),
confirmando implicacGes ja apontadas por Jean Piaget (2014), na década de 1950, sobre a
importancia da afetividade para o desenvolvimento da inteligéncia. A partir destas
consideracOes exporemos as abordagens que enfatizam a interacdo entre organismo e meio
ambiente, representados por Wallon, Vygotsky e Piaget. Finalizamos este capitulo

apresentando nosso entendimento da relacéo entre afetividade e inteligéncia.

2.1 Henry Wallon

Henry Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962) foi um importante filésofo, médico,
psicdlogo e politico francés, conhecido por seus estudos sobre psiquismo humano, dedicando-
se especialmente a infancia. Sua concepcdo de desenvolvimento engloba as dimensdes
intelectual, afetiva e motora.

Lev Vygotsky e Jean Piaget ja haviam destacado antes de Wallon a importancia da
afetividade, mas Wallon, por sua vez, tratou a tematica com maior profundidade, destacando a
afetividade como central na constru¢do do conhecimento e da pessoa. Para Wallon (1954, p.
288),

A afetividade é um dominio funcional cujo desenvolvimento é dependente da acéo de
dois fatores: o orgénico e o social. Entre esses dois fatores existe uma relacdo
reciproca que impede qualquer tipo de determinagdo no desenvolvimento humano,
tanto que a constitui¢do biolégica da crianga ao nascer ndo sera a lei Gnica do seu
futuro destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais da sua existéncia, em que a escolha individual ndo esta ausente.

Wallon formulou uma teoria da afetividade definida como teoria da emocdo e do
carater. A afetividade, para este autor, tem papel fundamental no desenvolvimento da
personalidade, pois € o primeiro dominio funcional percorrido pela crianga. O recém-nascido e
a crianga, no seu primeiro ano de vida, utilizam gestos e expressodes carregadas de significados
afetivos, anteriores & inteligéncia (WALLON, 1993). Conforme cita Almeida (1999, p.42),
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“[...] a afetividade manifesta-Se primitivamente no comportamento, nos gestos expressivos da
crianga”.

Para Wallon (1193) a emoc¢do nem sempre é inibitoria, por vezes, desempenha papel
excitante, particularmente no periodo sensério-motor, em que a alegria, por exemplo, é a causa
do progresso do desenvolvimento humano.

Baseando-se em Wallon (1954), Salla (2011), explica que somos afetados e
respondemos a elementos externos, que podem ser gestos, atitudes e olhares das pessoas,
objetos que nos chamam a atencdo, informagdes fornecidas pelo meio em que vivemos — e por
sensacdes que experienciamos, medo, tristeza, alegria, etc... para essa condigdo decisiva para
o desenvolvimento humano, entendemos por afetividade.

Wallon (1954), nos indica que em sua teoria ndo podemos entender a afetividade como
sinbnimos de carinho, abracos e beijos, mas, relaciona-la com estimulos e aprendizagem. Este
autor da grande importancia as emoc¢des no desenvolvimento humano e é por elas que se
externam seus desejos e vontades, ressalta ainda que, a afetividade depende de dois fatores: o
organico e o social, que possuem uma importante relacdo, tanto que as dificuldades de uma
situacdo podem ser superadas pelas condi¢cdes mais favoraveis em relacdo ao outro fator.

Durante o desenvolvimento do individuo, esses fatores, modificam a fonte de onde
provém as manifestacGes afetivas, que no inicio era uma reacdo organica, passando a sofrer
influéncia do meio social, a constituicdo biolégica da crianca ao nascer ndo sera a unica
determinante, podendo ser amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua
existéncia, em que a escolha individual ndo estd ausente, a afetividade tem uma evolucéo
progressiva, se distanciando do fator organico e tornando-se mais relacionada ao fator social
(SOUZA, 2013, p. 13-14).

O autor defende que o processo de evolugdo depende tanto da capacidade bioldgica do
sujeito quanto do ambiente, que o afeta de diversas maneiras. De acordo com o autor, o afeto
pode ser expresso de trés maneiras: a emocdo, que se caracterizada por ativar as reagoes
organicas, ndo controlada pela razdo; o sentimento, de carater cognitivo, em que o individuo
expressa 0 que sente; e a paixao, caracterizada pelo autocontrole — o individuo controla suas
emoc0es. A afetividade e 0 espaco se entrelagam, possibilitando experiéncias de sensagdes.

Desse modo, o afeto se faz presente em todos 0s momentos, movimentos e
circunstancias das a¢cdes humanas. O ambiente possibilita a proximidade ou o afastamento nas
sensacOes de bem-estar ou mal-estar (MARTINS; SANTQOS, 2020).
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2.2 Lev Vygotsky

Outro autor importante na questdo da teoria sobre a afetividade € Lev S. Vygotsky,
que discute sobre fatores biologicos e sociais no processo de formagdo do ser humano. Para
este autor, no processo de formagao de conceitos e na construcdo de significados poderemos
relacionar o papel do professor na escola na transmissé@o do contetido de cunho conceitual, ou
seja, que ndo € aprendido no dia a dia (KOHL, 1992).

Para Martha Kohl (1992), Vygotsky menciona que a mente humana ndo possui
estruturas que desde o nascimento contém conhecimento. E por meio da vivéncia na sociedade
e nas relagcGes com outros seres humanos que a pessoa construira novos conhecimentos e novas
relacBes entre os objetos de estudo. O aluno ndo nasce com o conteudo internalizado em sua
mente, o conteddo deve ser transmitido pelo professor, porém, deve considerar que a
socializacdo com o professor, a discusséo e troca de ideias é fundamental para que o conteido
se fixe de forma que o discente elabore com suas proprias palavras o que foi aprendido.

Vygotsky menciona a linguagem como instrumento fundamental para a socializacéo
entre os individuos e os objetos de estudo, possui duas funcGes basicas: a primeira é a de
intercambio social, sendo a fungdo da comunicacdo de individuo para individuo de forma a
estabelecer contato e transmitir o conhecimento; e a segunda a de pensamento generalizante,
entendida por uma funcédo que generaliza os conceitos aprendidos durante a experiéncia vivida
pela pessoa de forma a simplificar o conteddo e fixar somente o0 que € importante
(VYGOTSKY, 2002).

Este autor considera que existem dois pressupostos que descrevem o lugar da
afetividade na pessoa. O primeiro é a perspectiva declaradamente monista, que vai contra a
qualquer divisdo da dimensdo humana como, por exemplo: corpo/alma, mente/alma,
material/ndo material. O segundo é a abordagem globalizante ou holista, esta evidencia o estudo
das partes que unem uma totalidade. Tanto na abordagem monista como na abordagem
globalizante, é evidenciada a procura de um individuo como um todo, a busca da sua totalidade,
ndo separando o lado cognitivo, que analisa as informagdes recebidas com a finalidade de
responder as diversas situa¢des do lado afetivo, que representa o lado do sentimento humano
capaz de reagir de acordo com os diferentes estimulos recebidos das relacGes existentes entre
0s seres humanos. Neste caso podemos citar o aluno e o professor como participantes das

relagdes anteriormente mencionadas (NETO, 2012).
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Vygotsky (2002) entende que a base do pensamento é afetivo-volitiva, ou seja, existe
uma relacdo do afeto que os alunos tém pela matéria e/ou pelo professor com a vontade de
aprender, de entender o que € ensinado. Se ndo se sentirem bem com o professor e/ou com a
matéria que ele leciona ndo estardo aptos o suficiente para entender a matéria, para raciocinar
de forma construtiva. Esta ideia da ligacdo entre os estudos com a vontade de estudar pode ser
direcionada ao interesse dos educandos, é esta vontade que mostra o interesse de buscar
respostas com o professor ou através de outros meios que faz o aluno estar apto a entender o
conteddo.

Para Vygotsky (2002) diferentemente da psicologia tradicional que separava oS
aspectos intelectuais e os volitivos e afetivos, 0 pensamento nasce na esfera da motivacao, que
inclui afeto, emocdo, impulsos, interesses, inclinagdes e necessidades. S6 € possivel
compreender o pensamento humano quando se concebe e se compreende a sua base no aspecto
afetivo volitivo. Vygotsky (1991, p. 57) defende a indivisibilidade entre as dimensdes afetiva e
cognitiva. Comenta que o legado deixado por Descartes afetou tanto os estudos das emocdes,
guanto a psicologia como um todo; a nossa forma de pensar, imposta socialmente, exclui os
sentimentos; o sentimento pode ser percebido pelo ciime, célera, ultraje, ofensa; os sentimentos
mudam quando nominados por receberem a influéncia dos pensamentos. Destaca-se da sua
contribuicdo a relacdo direta entre os modos de vida culturalmente elaborados e o

desenvolvimento das dimensdes cognitiva e afetiva.

2.3 Jean Piaget

Jean Piaget nasceu em Neuchatel, Suica, em 1896. Aos 10 anos publicou seu primeiro
artigo cientifico sobre um pardal albino. Desde cedo se interessou por ciéncia, filosofia,
religido, psicologia. Formou-se em Biologia na Universidade de Neuchéatel e, aos 23 anos,
mudou-se para Zurique, onde comecou a trabalhar com o estudo do raciocinio da crianca sob a
Otica da psicologia experimental, desenvolvendo uma vasta investigacdo no campo da
epistemologia. Percebeu no inicio de seu percurso como cientista, que seu interesse nao se
encerraria na Biologia Classica ou na Filosofia Tradicional, mas em um campo de investigacdo
em que pudesse compreender a génese do processo de construcdo do conhecimento humano
(NUNES; SILVEIRA, 2009).

De acordo com Nunes e Silveira (2009), entre pesquisas em laboratérios de Psicologia

de base experimental, Piaget trabalhou com os Psicologos Binet e Simon, na cidade de Paris,
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onde ambos eram representantes de uma linha psicométrica de investigacdo da inteligéncia.
Nesse cenario de pesquisa, utilizava-se uma logica a época inovadora, baseada na medicdo da
inteligéncia por meio de testes. Desse modo, Piaget descobriu um modelo diferente de analise
dos processos cognitivos.

A partir dessa interagdo, segundo Nunes e Silveira (2009), o interesse de Piaget pela
epistemologia aumentou, e entdo ele decide iniciar o estudo dos processos de construcdo do
conhecimento, a Epistemologia Genética, sendo o primeiro termo referente ao estudo do
conhecimento cientifico e o segundo, a génese, a origem.

Considerando que abordagem de Piaget, € uma abordagem construtivista do
conhecimento, tendo como concepcdo de desenvolvimento o fruto de trocas
reciprocas entre sujeito e ambiente, a epistemologia genética estd situada numa
concepgdo interacionista de conhecimento, onde a ideia remete a interdependéncia
entre organismo e ambiente, que pode ser explicado na relagdo entre o conceito de

ontogénese e de filogénese, ou seja, entre a histdria do sujeito e a histdria da espécie.
(NUNES; SILVEIRA, 2009, p. 83).

Segundo a perspectiva tedrica piagetiana, existe uma tendéncia no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo e afetivo, a uma ampliacdo progressiva dos conhecimentos, ao
contrario do desenvolvimento organico, que tende a uma regressao advinda do processo de
envelhecimento. Desse modo, a visdo de Piaget se da acerca da evolucdo do intelecto a
compreensdo da consciéncia moral no sujeito. Embora suas investigacfes sobre estruturas
mentais aparegam com certa centralidade em sua teoria, ele enfatiza a existéncia de um
paralelismo entre o desenvolvimento da cognic¢éo e o desenvolvimento da afetividade (NUNES;
SILVEIRA, 2009)

Piaget (1977) afirma, portanto, que

[...] vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. Inseparaveis
porque todo o intercAmbio com o meio pressupde ao mesmo tempo estruturacdo e
valorizagdo [...]. Assim é que ndo se poderia raciocinar, inclusive em Matematica,
sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo existem afei¢cdes sem um
minimo de compreensdo [...]. O ato de inteligéncia pressupde, pois uma regulagao
energética interna (interesse, esforco, facilidade) [...]. (PIAGET, 1977, p. 16)

Para uma compreenséo desta relacao entre os aspectos cognitivos e afetivos exporemos
0s principios piagetianos sobre o desenvolvimento cognitivo e, posteriormente, sobre o0s

aspectos afetivos.

2.3.1 Aspectos desenvolvimentais da cognigéo
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Fonseca (2007) define cognicdo como sendo uma combinacdo complexa de
componentes, envolvendo conhecimento, pensamento, criatividade, resolucdo de problemas,
hipdteses, conceitualizacdo e simbolizacdo. Para que o seu desenvolvimento ocorra, utiliza de
sistemas de sobrevivéncia, de prazer e aprendizagem. De forma que a desenvolvimento
cognitivo ndo é linear, pois depende de fatores que envolvem o desenvolvimento bioldgico,

interno e fatores externos mediatizados por contextos sociais e culturais.

Na teoria piagetiana, o desenvolvimento cognitivo recebe a contribuicdo e a
complementaridade dos fatores da dindmica mental, entre eles, a afetividade. A afetividade
impulsiona o desenvolvimento cognitivo e se fortalece com as estruturas construidas e a dire¢do
da atividade intelectual (ULLER, 2007).

Para Piaget (1976, 1989) o desenvolvimento mental evolui até atingir um equilibrio
final obtido a partir de um processo de equilibracdo progressiva. Da mesma forma, o
desenvolvimento afetivo tende a uma maior equilibracdo com o aumento da idade. Tudo tende
a uma estabilizagdo gradual, até mesmo as relagdes sociais que o individuo estabelece. A
equilibragdo tem “[...] suas raizes no bioldgico, nasce no bioldgico, mas ndo ¢ somente
bioldgico; depende das experiéncias do meio fisico e social para expressar-se, constituir-se,
assimilar e manter uma independéncia crescente do meio e do bioldgico.” (ROSSO, 1998, p.
79).

Contrariando os principios biol6gicos de que na natureza tudo possui um ciclo:
nascimento, desenvolvimento, maturidade, declinio (velhice) e morte, as fungdes superiores da
inteligéncia e da afetividade “tendem a um ‘equilibrio mével’, quanto mais estaveis, mais
havera mobilidade, pois, nas almas sadias, o fim do crescimento ndo determina de modo algum
0 comeco da decadéncia, mas sim, autoriza um progresso espiritual que nada possui de
contraditdrio com o equilibrio interior.” (PIAGET, 1989, p. 12).

Em relacdo a equilibracdo, Piaget (1961) afirma que o individuo s6 age quando
experimenta uma necessidade ou um desequilibrio, mesmo que momentaneos, entre 0 meio e 0
organismo. A acao surge na tentativa de levar o organismo a reestabelecer o equilibrio, ativando
simultaneamente o funcionamento dos aspectos afetivos e cognitivos. Os aspectos afetivos
objetivam a satisfacdo da necessidade, ou seja, os fins, enquanto que 0s aspectos cognitivos

determinam o caminho para se chegar a satisfacdo da necessidade, os meios.

O desenvolvimento humano é um processo construtivo, que se da nas interagdes
continuas do sujeito (ser humano) com os objetos de conhecimento (mundo fisico ou outros

humanos) (PIAGET, 1988, p. 26). Assim, “Todas as formas de conhecimentos, como também
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a construcdo das estruturas mentais, dependem direta ou indiretamente da experiéncia do
individuo com o meio fisico ou social” (ROSSO, 1998, p. 89). Tanto a afetividade quanto o
conhecimento dependem das experiéncias atuais e das anteriores do sujeito com o objeto de

conhecimento.

Neste processo, Piaget (1988, p.28), diferencia e apresenta trés fungdes da inteligéncia:
fungbes do conhecimento, funcOes de representacdo e funcdes afetivas. As funcgdes do
conhecimento referem-se a capacidade de adaptacdo do ser humano ao seu mundo, relaciona-
se ao desenvolvimento do pensamento Idgico e a todo desenvolvimento intelectual. As funcdes
de representacéo referem-se aos simbolos ou signos atraves dos quais a crianca pode expressar
ou representar o que ela experienciou, no singular, enquanto sujeito. As funcdes da afetividade
expressam-se pela imitacdo ou pelos simbolos (construgdes individuais). A evolucdo do
pensamento da crianca e do adolescente € explicada por Piaget (1989) a partir do processo de
equilibracdo. (ULLER, 2007)

No processo de equilibracdo a crianga organizara progressivamente as experiéncias
que dao sustentacdo ao seu desenvolvimento mental e afetivo. Todas as acdes de uma pessoa
partem de um interesse que as desencadeia. Este interesse pode estar relacionado a uma
necessidade fisioldgica, afetiva ou intelectual. Enquanto as fungdes mentais sdo constantes em
todas as fases de desenvolvimento, as estruturas sdo variaveis em cada estagio, sendo que essas
estruturas séo a forma de organizacgéo da atividade mental compreendida como sendo motor ou

intelectual e afetiva. Os aspectos afetivos e cognitivos sdo coesos (PIAGET, 1988, p. 30).

Existem alguns fatores que sdo responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo, sao eles:
a maturacdo organica, a experiéncia com os objetos fisicos, a interacdo social e a equilibragdo.
A equilibracdo desempenha o papel central na articulagcdo dos outros fatores, buscando formas
de equilibrio cada vez mais estaveis. Estamos em processo de constante equilibracdo, e nossas
estruturas mentais buscam moldar-se aos desafios. Para melhor entender e estudar o processo
de equilibracéo, Piaget (1988) descreveu quatro estagios ou periodos de desenvolvimento, com
caracteristicas proprias, a saber: a inteligéncia sensorio-motora (0 a 2 anos de idade); o pré
operatorio (2 a 7 anos de idade); o pensamento operatdrio-concreto (7 a 12 anos de idade) e o

pensamento operatdrio-formal (adolescéncia/vida adulta).

Piaget (1976) denominou de invariantes funcionais a organizacgdo e a adaptagéo, o que
significa dizer que elas estdo presentes no ser humano durante todo o periodo de vida sem
apresentar qualquer alteracdo. Por este motivo, o sistema cognitivo é organizado, sistematizado

e progressivo. Os aspectos caracteristicos dos estagios do desenvolvimento ndo sdo Unicos, e
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uma pessoa pode estar no estagio das operagfes concretas em alguns aspectos e, em outros
aspectos, ainda estar no estagio sensorio-motor. A adaptacao € composta por duas propriedades:
assimilacdo e acomodacao. A adaptacdo € o equilibrio entre a assimilacdo e acomodacéo, ou
seja, ha um equilibrio das trocas entre o individuo e os objetos/meio. A adaptagdo “deve ser
caracterizada como um equilibrio entre as agdes do organismo sobre o meio € as agdes inversas”
(PIAGET, 1961, p. 28-29). A assimilacao consiste em buscar nos elementos novos que nos sao
apresentados o que ja conhecemos ou sabemos. E o aspecto tradicional ou conservador, que
reconhece no novo o velho conhecido. A assimilagdo ¢ a “[...] agdo do organismo sobre os
objetos que o rodeiam, acdo esta que depende dos comportamentos anteriores em face dos
mesmos objetos ou de outros analogos” (PIAGET, 1961, p.29). A acomodag&o, trata-se do
novo, do ndo conhecido, a novidade introduzida pela mudanca do sistema cognitivo, através do
qual busca assimila-lo e introduzi-lo, deixando de ser novo e passando a ser velho, porque ja
assimilado. Acomodacdo € entdo a acdo inversa do meio sobre o individuo. No entanto, para
existir adaptacdo € necessario que existam os instintos e os reflexos que seriam o saber fazer
hereditario ou genético (conhecimentos disponiveis pertinentes a espécie, com 0s quais ja

nascemos, sem a necessidade de um aprendizado).

Os estagios do desenvolvimento ndo sdo concebidos como estaticos e estanques, mas

em processo constante e varidvel em cada ser humano, conforme o Quadro 1:

Quadro 1- Estagios do desenvolvimento cognitivo da crianca

Caracteristica
Esté dividida em trés subestagios, sendo marcada, inicialmente, por
coordenacdes sensoriais e motoras de fundo hereditario (reflexos,
necessidades nutricionais). Posteriormente ocorre organizacéo das
percepcdes e habitos. Por Gltimo, é caracterizada pela inteligéncia
pratica, que se refere a utilizacéo de percepcbes e movimentos
organizados em “esquemas de acdo”, que gradativamente, vao se
tornando intencionais, portanto, dirigidas a um resultado. A crianca
comeca a perceber, gradativamente, que os objetos a sua volta
continuam a existir, mesmo se ndo estivessem sob seu campo de
Visdo.
Surgimento da funcdo simbolica, aparecimento da linguagem oral.
Caracteristica egocéntrica em termos de pensamento (centrado nos
préprios pontos de vista), linguagem e modos de interacdo. A
I6gica do pensamento depende da percepcdo imediata, ndo sendo
possiveis operagdes mentais reversiveis.
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Pensamento mais compativel com a légica da realidade, embora
ainda preso a realidade concreta. Reversibilidade de pensamento
(uma operacdo matematica, por exemplo, pode ser reversivel).
Compreendem gradativamente nogdes l6gico-matemaéticas de con-
servacdo da massa, volume, classificacao etc.

O egocentrismo diminui, surgindo uma moral de cooperagéo e res-
peito matuo (moral da obediéncia).

Pensamento hipotético-dedutivo. Capacidade de abstracdo.
Egocentrismo tende a desaparecer.

Construcdo da autonomia, com avancos significativos nos proces-
sos de socializacao.

Fonte: Ribeiro (2017).

Segundo Piaget (1989), cada estagio tem suas proprias caracteristicas, que sao as
originalidades das estruturas que o distingue dos estagios anteriores. Para ele, essa estrutura é
formada por uma espécie de subestruturas; elas acontecem de forma sucessiva. Assim,
considerando que a cada estagio uma nova estrutura no desenvolvimento cognitivo da crianga
acontece. Do mesmo modo, segundo o autor, cada estagio corresponde também a caracteristicas
momentaneas e secundarias, que aos poucos vdo se modificando pelo desenvolvimento
posterior.

Segundo Piaget, “ha uma inversdo nas fungdes que desempenham até entéo o real e o
possivel: o real agora serd as realizacdes efetivas dentro do possivel” (SISTO, 2000, p. 101. As
operacgdes formais resultam de uma estrutura que sintetiza as estruturas anteriores baseada na

inversdo e reciprocidade.

2.3.2 Aspectos afetivos em relagdo a inteligéncia

Em 1954, Jean Piaget, ja se interessava por pelo tema da afetividade e sua relagdo com
a inteligéncia e procurava através de seus estudos compreender melhor essa relacdo. Piaget
(1954, apud LAJONQUIERE, 1993, p. 128) mesmo ndo considerando a possibilidade de a
afetividade modificar as estruturas da inteligéncia, ndo nega a importancia de se pensar a

questao:
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Em um primeiro sentido, pode-se dizer que a afetividade intervém nas operacoes da
inteligéncia; que ela estimula ou perturba; que ela é causa de aceleragdes ou de atrasos
no desenvolvimento intelectual; mas que ela ndo sera capaz de modificar as estruturas
da inteligéncia como tal [...] Em um segundo sentido, pode-se dizer, ao contrario, que
a afetividade intervém nas estruturas da inteligéncia; que ela é a fonte de
conhecimentos e de operacdes cognitivas originais. Numerosos autores tém
sustentado este ponto de vista.

Em relacdo ao segundo sentido, ao contrario de Piaget, alguns estudiosos sustentavam
esse ponto de vista, tais como Henry Wallon, que em 1925 se dedicou ao estudo da emogéo.
Em sua obra, ressalta a unicidade psicobioldgica do ser humano, o qual defende uma analise
genética das relacBes entre os aspectos biolégico e social na formacdo da personalidade do
individuo. Piaget (2005) cita ainda Malrieu, sustentando o ponto de vista de que a vida afetiva
¢ um determinante positivo do progresso intelectual, sobretudo no periodo sensorio-motor,
sendo fonte de estruturacdo. Ribot, em sua obra Logica dos sentimentos afirma que o sentimento
perturba o raciocinio 16gico e pode criar novas estruturas. Perelman, utiliza de nocéo de retérica
para designar o conjunto de processos nao formais utilizados para gerar no outro uma
conviccdo, a retdrica seria inspirada pela afetividade (PIAGET, 2005, p. 38).

Em sintese “A afetividade desempenharia, entdo, uma fonte energética, da qual
dependeria o funcionamento da inteligéncia, mas ndo suas estruturas [...]” (PIAGET, 2005, p.
43).

Piaget (2002, p. 39) explica que alguns autores diferenciam fatores afetivos (emocdes,
sentimentos) e fatores inatos (vontade, tendéncias) mas para ele a diferenca € somente de grau.

Por concepcdes de interesse e valor, apoiados em concepgdes de E. Claparede, Piaget
ressalta que para este autor, toda conduta possui dois elementos: 1) a meta ou finalidade (ou
ainda intencdo) mais ou menos consciente e que ¢ definida pela afetividade; e 2) a técnica, que
€ 0 conjunto de meios empregados para atingir a meta e € determinada pelas fung¢6es cognitivas
(SOUZA, 2011).

Considerando o esquema de Claparéde, haveriam elementos cognitivos nas metas e
elementos afetivos nas técnicas, Piaget utiliza as concepcbes desse autor para formular
conceitos, associando os interesses as metas e conferindo a afetividade a qualidade “energética”
da conduta. Pierre Janet ja tinha utilizado a ideia de forca psicoldgica para referir-se a regulagédo
energética da conduta que teria como critério principal o custo de energia (SOUZA, 2011).

Piaget considerou que se deveria agregar ao sistema regulador proposto por Janet o
sistema de interesses, proposto por Claparéde, chegando a concepcéo de ‘valor', a qual norteia

e perpassa toda a sua proposicdo. Algumas definicdes de valor apontadas por Piaget: 1) valor é
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a expansao da atividade do eu na conquista do universo; 2) valor é o intercambio afetivo com
0 exterior (objeto ou pessoa); e 3) valor € o aspecto qualitativo do interesse. Os valores
atribuidos as pessoas sdo 0 ponto de partida para os sentimentos. Piaget concorda com
Claparéde e sintetiza sua tese; toda conduta é ditada por um interesse, que se relaciona a uma
meta para a acdo. Estes interesses se revelam sob a forma de valores e sdo constituidos em
esséncia pela afetividade. Os meios que permitirdo atingir a meta serdo constituidos pela
inteligéncia. Portanto, a vida afetiva como a vida intelectual é adaptacdo continua, paralelas e
interdependentes, visto que 0s sentimentos exprimem os interesses e os valores das agdes, das
quais a inteligéncia constitui a estrutura (PIAGET, 1945).

Buscando compreender um pouco mais sobre a afetividade e apresenta-la com clareza
nesse estudo, abordaremos as funcdes afetivas e as fun¢des cognitivas.

Piaget (2005, p. 39) diz que é importante distinguirmos essas duas funcdes pois elas
sdo de naturezas diferentes, porém, na conduta concreta do individuo sdo indissociaveis, desse
modo, ndo encontraremos condutas procedentes somente da afetividade sem elementos
cognitivos e vice-versa.

Piaget descreve que o desenvolvimento das fungdes da inteligéncia ndo acontece de
forma compartimentada ou separadamente, mas juntas, indissocidveis e complementares
(PIAGET, 1974, p. 24).

Para o autor a afetividade ndo se restringe somente as emocdes e sentimentos, pois
engloba também as tendéncias e as vontades da crianca, ou seja, a afetividade assim como toda
conduta visa a adaptacdo, pois o desequilibrio reflete em uma impressao afetiva particular e a
consciéncia de uma necessidade (PIAGET, 1974).

Sem afeto ndo existe interesse, motivacdo, busca pela aprendizagem, tampouco,
guestionamentos, sem eles, ndo ha desenvolvimento mental. Afetividade e inteligéncia se
complementam dando suporte uma a outra para que o desenvolvimento aconteca (PESSOA,
2000). Piaget reafirma esta posi¢édo ao enfatizar que

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da inteligéncia.
Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades, nem motivacdo; em
consequéncia, as interrogacdes ou problemas ndo poderiam ser formulados e nédo
haveria inteligéncia. O afeto € uma condi¢do necessaria para a constituicdo da
inteligéncia. No entanto, em minha opinido, ndo é uma condicéo suficiente. (PIAGET,
1962/1994, p.129)

O desenvolvimento cognitivo, passa pelo periodo inicial centrado na propria acéo para

a construcdo de um universo objetal e descentrado. De uma forma semelhante, a afetividade
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evolui para uma indiferenciacdo entre si propria e 0s seus pares para elaborar e construir um
sentimento unico e interindividual. Desse modo, os dois aspectos evoluem, inicialmente
centrados no sujeito e em suas proprias necessidades, para posteriormente se dirigirem ao outro
e em suas relagfes com o meio (PESSOA, 2000).

O afeto, segundo Piaget (1977) pode retardar ou acelerar a formagéo das estruturas
cognitivas, embora sendo condi¢do necessaria, o afeto ndo é condigcdo suficiente para a
formacgdo das mesmas. O afeto acelera a formacdo das estruturas, no caso do interesse e da
necessidade e retarda quando a situacéo afetiva é obstaculo para o desenvolvimento intelectual.
Piaget admite que desregulacdes de carater afetivo podem desfavorecer o funcionamento
cognitivo, ao voltar a normalidade afetiva, ficam prejuizos na area cognitiva.

Piaget (1962) considera que a afetividade precede as func¢des das estruturas cognitivas
e que os estagios da afetividade correspondem aos estagios do desenvolvimento das estruturas,
havendo entre eles correspondéncia e ndo uma sucessao.

Em seu livro Inteligencia y Afetividad Piaget (1954/2005) expde os estagios do
desenvolvimento intelectual e afetivo percorrendo os estagios do desenvolvimento humano, e
pontua as principais caracteristicas. Abordaremos primeiramente do periodo dos sentimentos
intraindividuais caracterizados pelos estagios: o primeiro trata das formacdes hereditarias; o
segundo estagio, dos afetos perceptivos e das formas diferenciadas do contentamento e da
decepcdo; e o terceiro estagio, dos afetos intencionais.

O primeiro estagio trata dos reflexos e dos instintos, Piaget (1954/2005) trata da
ambiguidade do termo instinto, para ele “Toda técnica instintiva supone necesariamente una
tendencia a la cual tiene como efecto satisfacer, pero podemos concebir "instintos"” reducidos a
la tendencia.” (PIAGET, 1954/2005, p. 36).

O autor expBe que certos autores admitem ao lado de técnicas hereditarias, 0s instintos
sem técnica, cita como exemplo Claparéde, quando fala sobre o instinto de imitagdo no qual se
reduziria a um instinto de conformidade, mas segundo ele, a técnica desse instinto seria
aprendida (PIAGET, 2005). Para Piaget (2005) toda tendéncia esta integrada, todo instinto,
mesmo hereditario, se exprime por meio de condutas complexas, onde se mesclam com
elementos estranhos, e esses conjuntos complexos se transformam.

O segundo estagio trata dos afetos perceptivos e formas diferenciadas do contentamento
e da decepcdo, do ponto de vista cognitivo trata das primeiras aquisicdbes em fungdo da

experiéncia, coordenacBes ndo hereditérias, reacdes circulares priméarias e secundarias. Do



27

ponto de vista afetivo trata dos afetos perceptivos — sentimentos ligados as percepgdes: prazer,
dor, agrado e desagrado (PIAGET, 1954/2005).
Nos dois primeiros estagios, Piaget (1954/2005) diferencia a progressiva das
capacidades e dos esquemas hereditérios:
Las percepciones se especifican y se diferencian (tamafio, distancia, etcétera); Las
primeras costumbres se constituyen, segun los esquemas de la reaccion circular,
primaria o secundaria; Entonces, aparecen los comportamientos que preparan la

inteligencia sensoriomotora, realizando la coordinacién de los médios con vista a un
fin determinado (PIAGET, 2005, p. 44).

O autor ressalta que em todas essas aquisi¢cdes ocorre a intervencdo das emocdes e dos
afetos perceptivos e critica o ponto de vista do filésofo francés Philippe Malrieu (1912/2005)
sobre as aquisi¢Oes dos trés primeiros anos de vida a crianga, na qual essas aquisicdes se devem
ndo somente a maturacdo mas também, a uma atividade orientada pela afetividade, designado
por ele naqueles termos como conjunto das emocBes em um sentido amplo, a critica de Piaget
¢ a de que Malrieu parece confundir afetividade com emotividade, a diferenciacdo de
sentimentos que o autor ndo explica e sobre a qual a maturacdo por si s6 ndo consegue dar
conta, nesses termos, Piaget considera a teoria insuficiente (PIAGET, 1954/2005).

O terceiro estagio trata dos afetos intencionais, referentes a inteligéncia sensério motora,
marcados pela apari¢do dos atos de inteligéncia, neste estagio ocorrem manifestacoes, tanto no
plano afetivo quanto cognitivo, regulacGes e coordenagdes complexas.

Do ponto de vista cognitivo ocorre diferenciacdo do meio e dos objetos, coordenacéo
dos meios para um fim pré-fixado, o comeco dos atos inteligentes. Do ponto de vista afetivo,
temos novas diferenciacdes, porém, ainda no plano intraindividual; a coordenacéo de interesses,
objetos que antes ndo tinham nenhum interesse, tornam-se interessantes em relagéo a outros,
antes valorizados; inicio da hierarquia de valores; inicio da descentralizacdo, a afetividade se
transporta a outrem, na medida em que o outro se distingue do préprio corpo (PIAGET,
1954/2005).

Nesse estagio, Piaget, trata da teoria de Janet, das regulacGes de conduta, sobre interesse,
abordando a teoria de Claparéde, e a teoria gestaltica de Kurt Lewin. Para falar sobre a
descentralizacdo afetiva e a origem dos sentimentos individuais aborda conceitos da psicanélise
de Freud e as regulacdes afetivas inconscientes e a escolha do objeto. Piaget faz criticas a Freud,
por ter sido pouco genético em sua teoria, alegando que o autor ndo foi até o fim em sua

concepcao de crianga e dos niveis que antecedem a linguagem, para Piaget (1954/2005), o
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mesmo foi dominado pelas ilusdes e atribuiu aptiddes demais ao bebé e fungdes mentais que se
desenvolvem somente mais tarde.

No periodo de sentimentos interindividuais temos o0s estagios quatro, cinco e seis. No
quarto estagio temos a linguagem e a representacdo, aparecimento da funcdo simbdlica, a
socializacdo da inteligéncia e a permanéncia dos sentimentos. Esse estagio corresponde ao
inicio da representacdo no campo do desenvolvimento intelectual. No quinto estagio temos o
aparecimento das operacGes concretas: reversibilidade e conservacgdo. O sexto estagio trata das
operacdes formais, neste estagio, Piaget (1954/2005) aponta que nesse nivel uma série de
transformacdes afetivas aparecem e sdo paralelas as transformacdes cognitivas.

Nestes estagios temos um conjunto de relacdes entre o desenvolvimento da afetividade
e o das fungbes cognitivas. Ao longo desses seis niveis, Piaget (1954/2005) constatou uma
correspondéncia estreita entre as transformac@es da conduta no d&mbito da inteligéncia e as
mesmas condutas no ambito afetivo. O autor nos recorda que nos seis estagios no nivel dos
reflexos e formacdes hereditarias com as emogdes; nas primeiras diferenciagdes em fungédo da
experiéncia, temos a diferenciacdo do afetos perceptivos, das diferentes variedades de
contentamento e fracasso em funcdo da experiéncia. Na inteligéncia sensorio-motora, temos o
sistema das regulac@es interindividuais que constituem o paralelo e o complemento dos afetos.

Na representacdo pré-operatdria, temos 0s primeiros sentimentos sociais e
seminormativos. No nivel das operacGes concretas, acrescenta-se 0s sentimentos morais
autbnomos. No nivel das operacBes formais, temos as transformacdes afetivas que
correspondem a elas (PIAGET,1954/ 2005).

2.3.3 A inteligéncia e a afetividade

Utilizando de pesquisadores que possuem a mesma compreensao e dando continuidade
nos estudos que defendem essa ideia de Piaget, temos Rosso (1998), que destaca que o
entendimento sobre afetividade ultrapassa as interpretacGes de gostar ou ndo de algo ou alguém,
ou as interpretagcdes mais proximas da emotividade, dos nossos aspectos emocionais. Segundo
ele, “a afetividade constitui a energética das condutas cujo aspectos cognitivos se referem
apenas as estruturas inexistindo conduta, por mais intelectual que seja, que ndo comporte 0s
fatores afetivos” (ROSSO, 1998, p. 89).

Portanto, segundo o autor, estados afetivos que ndo sofrem intervencéo de percepcdes

ou da compreensdo, que segundo ele, constituem uma estrutura cognitiva, seriam sem
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significado. Para que haja construcdo do conhecimento, existe um processo simultaneo da
participacdo afetiva e intelectual, caminhando ao encontro do entendimento estabelecido por
Piaget (ROSSO, 1998).

Assim como Piaget, Uller, Rosso, e outros autores, defendem a ideia de que a emocéo
é a forca mais elementar da afetividade. Que Segundo Uller (2012) entendemos a afetividade
como um termo mais abrangente que engloba a emocao, os sentimentos, os desejos, os valores
que sustentam nossas ac¢des e direcionam o0 nosso comportamento. Portanto, assim como Piaget
(1983) para que um comportamento seja instalado ou assumido, ou seja, haja o processo de

acomodacéo, depende do valor que o sujeito lhe atribui.

Uller (2012, p. 27) ressalta no processo de desenvolvimento apresentado por Piaget,
existem trés funcdes da inteligéncia, sendo elas: funcdes do conhecimento, que estdo ligadas a
capacidade do sujeito de se adaptar ao mundo, estdo relacionadas ao desenvolvimento do
pensamento l6gico e ao desenvolvimento intelectual; funges de representacédo, relacionadas
aos simbolos ou signos pelos quais a criangca se expressa ou representa através de suas
experiéncias; funcdes da afetividade, que sdo construcdes individuais estabelecidas a partir da
imitacdo ou significacdo que ele estabeleceu. Estas funcbes sdo indissocidveis, simultaneas e
complementares.

Desta forma, a afetividade é tecida junto as fun¢Bes do conhecimento e da
representacdo. O processo afetivo permeia toda acdo do sujeito sobre o objeto,
destacando-se a afetividade como centro do desenvolvimento do homem. Assim, “os
aspectos cognitivos e afetivos sdo, a0 mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis.
(PIAGET; INHELDER, 1989, p. 133 in ROSSO, 1998, p. 81)

Compreendemos portanto, que Piaget concebe a afetividade como resultado de uma
construcdo ativa, ndo estatica, que se estabelece por meio das relac6es cotidianas entre sujeito
e objeto, desse modo, a afetividade resulta de uma construcdo diaria e permanente durante toda
a existéncia humana (ULLER, 2012).

Para Piaget, a aprendizagem é um processo complexo, que requer elaboragdo interna de
um modo ativo e singular. Desde que né&o seja um ato de incorporagédo passiva, a relagcdo do
sujeito com 0s objetos externos é um exercicio da cogni¢do. Desse modo, 0 sujeito da um
sentido pessoal ao que busca conhecer. Assim, o sujeito € capaz de reconstruir as informacoes
que recebe, a partir de seus conhecimentos, na interagdo com o meio (NUNES; SILVEIRA,
2009).
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Buscando uma melhor compreensdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, focado
nos aspectos afetivo e cognitivo, Piaget (1989) denomina o desenvolvimento intelectual de
revolucdo intelectual e o define em quatro categorias como praticas para esse desenvolvimento
(Quadro 2).

Quadro 2- Categorias do desenvolvimento intelectual

12 Categoria |Esquema pratico do objeto;

22 Categoria |Evolucéo do espaco pratico;

~ |Causalidade/
32 Categoria .
Egocentrismo;

~ |Objetivacdo das  séries
42 Categoria :
temporais

Fonte: Ribeiro (2017)

De acordo com Piaget (1989), os desenvolvimentos afetivos e cognitivos funcionam
numa espécie de sincronismo, que ocorre durante os dois primeiros anos de vida da crianga,
seguindo até a adolescéncia. Acontece uma especie de separacdo entre os sentimentos e 0
pensamento, ainda superficial. Segundo o autor, o elemento que precisa de atencdo na vida
mental da crianga é a “conduta”. Presume-se, entdo, que toda conduta é um instrumento ou
técnica, que sdo os movimentos e a inteligéncia. Por outro lado, “toda conduta implica em
modificacOes e valores finais, sendo os sentimentos, a afetividade e a inteligéncia aspectos
indissociaveis da conduta humana” (RIBEIRO, 2017, p. 37).
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2.3.4 Afetividade na infancia

Segundo Piaget (1989) com o aparecimento da linguagem, ainda no periodo
sensdriomotor, as condutas sao profundamente modificadas no aspecto afetivo e no intelectual.
Existem trés consequéncias essenciais para o desenvolvimento mental: o inicio da socializagdo
da acgéo, a aparicdo do pensamento e a intui¢do. Para o autor, do ponto de vista afetivo, ainda
ocorre uma série de transformacGes paralelas, como o desenvolvimento de sentimentos
interindividuais (simpatias, antipatias e o respeito, entre outros). A afetividade interior €
organizada de maneira mais estavel do que nos primeiros estagios e como o aparecimento da
linguagem est4 ligado ao progresso do desenvolvimento sensério-motor, a mesma ocorre
quando:

[...] o lactente aprende pouco a pouco ao imitar, mesmo sem que exista uma técnica
hereditaria da imitacdo... a imitacdo senso-motora torna-se uma copia cada vez mais
precisa de movimentos que lembram movimentos conhecidos; e, finalmente a crianca
reproduz movimentos novos mais complexos. A imitacdo de sons tem uma evolugéo
semelhante. Quando os sons sdo associados as agdes determinadas, a imitacdo
prolonga-se como aquisi¢do da linguagem... Enquanto a linguagem se estabelece sob
forma definida, as relagGes interindividuais se limitam a imitacdo de gestos corporais

e exteriores, e a uma relag&o afetiva global sem comunicacéo diferenciada. (PIAGET,
1989, p. 25).

Piaget (1989) aponta trés grandes categorias que podem ser postas em evidéncia durante
a aquisicdo da linguagem espontanea e das relagcbes sociais: a primeira diz respeito a
subordinacgdo, mesmo a crianga sofrendo coacdo espiritual, por meio da subordinacéo exercida
pelo adulto; a segunda é composta por fatores denominados de troca, tanto com o adulto quanto
com a crian¢a, desempenhando um papel decisivo para 0s progressos de acdes por meio das
intercomunicacg0es, transformando as condutas materiais em pensamentos. E a terceira a crianca
tem o habito de conversar consigo propria, a linguagem dela aparece de maneira espontanea.
Sé por volta dos 7 anos, essa espontaneidade vai diminuindo, permanecendo a mostra as
primeiras condutas sociais.

Diante do desenvolvimento da linguagem e inicio da socializacdo da crianca, a
linguagem passa a ser uma estrutura do plano da comunicacdo que aos poucos vai multiplicando
sua importancia (RIBEIRO, 2017).

A infancia dos 7 aos 12 anos de idade, segundo Piaget (1993), é uma fase marcante para
o desenvolvimento cognitivo em todos os aspectos da vida psiquica, da inteligéncia e da
afetividade. Portanto nesse periodo surgem novas formas de organizagdes, que precedem as

organizacgOes anteriores, equilibrando essas novas organizagoes.
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O surgimento da afetividade na segunda infancia é acompanhado de transformacoes,
onde aparecem os sentimentos morais, como o respeito matuo e o unilateral. Além disso,
constituem também as relacdes e estabelecem regras entre si. Nesse periodo, surgem também o
sentimento da honestidade e o da justica, porém pouco praticados pelos menores. Segundo
Piaget (1989), o desenvolvimento da crianga ndo termina por volta dos onze ou doze anos de
idade, ela persiste durante a fase adulta.

Buscando compreender 0s mecanismos mentais na crianc¢a, no plano da inteligéncia, das
operacdes logicas, de espaco ou de tempo, percepcdo, das constantes perceptivas, das ilusdes
geométricas, da linguagem. Piaget abordou também o afetivo e o cognitivo para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Sua abordagem atinge o desenvolvimento humano do nascimento da crianca até na
adolescéncia, denominados por ele, os estdgios do desenvolvimento. A crianca precisa de
afetividade ndo apenas em casa, mas sobretudo na escola, lugar de aprendizado e
desenvolvimento intelectual do ser humano. Como o proprio Piaget define, afetivo e cognitivo
séo duas linhas paralelas, uma ndo pode ser desenvolvida e a outra negligenciada, ou seja, 0
desenvolvimento acontece de maneira linear. Quando separadas, a aprendizagem ficara
comprometida (RIBEIRO, 2017).

2.3.5 Afetividade e a aprendizagem

Para compreendermos a relacdo entre afetividade e aprendizagem utilizaremos os
estudos de Becker (2008, 2011) sobre desenvolvimento e aprendizagem, salientando que
compreender o processo de aprendizagem significa situd-lo no ambito do processo de
desenvolvimento do conhecimento humano, ou seja, “[...] a aprendizagem sé pode ser
compreendida em sua relacdo de dependéncia do processo de desenvolvimento ou de
construcdo do conhecimento. Conhecimento entendido principalmente como estrutura, forma,
capacidade e ndo apenas conteudo” (BECKER, 2011, p. 211).

Becker (2011) reafirma os estudos de Piaget (1972) ao destacar que desenvolvimento
e aprendizagem sdo problemas distintos. O processo de desenvolvimento acontece de maneira
espontdnea e manifesta o processo global da embriogénese, que diz respeito ao

desenvolvimento do corpo, sistema nervoso e fungdes mentais. “[...] ¢ um processo que se
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relaciona com a totalidade de estruturas do conhecimento” (PIAGET, 1972, p.1 apud BECKER,
2011, p. 216).

O processo de aprendizagem, ndo é espontaneo, mas provocado por situacdes,
experimentacdo. Refere-se a um problema simples ou a uma estrutura simples, “[...] uma
aprendizagem pode ser realizada em poucas horas e ter uma longa dura¢do enquanto que uma
estrutura, gerada pelo processo de desenvolvimento, demorara anos para ser construida; e uma
vez construida fara parte da vida do organismo, do individuo ou do sujeito” (BECKER, 2011,

p. 216).

O autor afirma que Piaget pensa no sujeito ativo para compreender 0 processo de
desenvolvimento, pensa na acdo que por forca de suas coordenagOes vai interiorizando-as,
transformando em operacOes, que ao surgir da coordenagdo das acgdes, vem munida de
qualidades novas que as a¢des ndo possuiam anteriormente e aponta a reversibilidade como a
mais importante dessas qualidades

A operacdo € a esséncia do conhecimento, na medida que o sujeito transforma o objeto
de conhecimento (assimilacdo) mediante essa transformacéo, transforma a si mesmo
(acomodac&o), podendo operar num nivel de maior complexidade. Uma operacéo nao
é apenas a interiorizacdo das a¢Ges, mas a composicao de a¢des reversiveis (BECKER,
2011, p.216)

A aprendizagem define-se como um processo de acomodagdes dos esquemas, que
implicam a assimilacdo, mas ndo se reduzindo a ela, muito menos a um condicionamento de
estimulo-resposta, também ndo podendo ser reduzida a um insight, que se resumiria a uma
visdo/percepgdo apriorista. A aprendizagem consiste em um processo que diferencia estruturas
devidas ao desenvolvimento, na medida em que o sujeito busca a exploracao de novidades, um
processo no qual, o sujeito encara a pesquisa experimental da busca de solucdes, superando as

antigas ou as impostas pelo meio (BECKER, 2011, p. 226).

O processo de aprendizagem aproxima capacidade estrutural ou inteligéncia de
experiéncia, pois é transformado em funcdo da experiéncia, desenvolvendo no tempo;
experiéncia é acdo e nao apenas percepgdo ou sensacdo, como na visdo empirista. O sujeito ao
construir novo esquema ou estrutura, passa a aplica-lo na investigagdo de novidades, antes
inacessiveis. Portanto, a aprendizagem depende totalmente dos esquemas ou estruturas,
construidas pelo processo de desenvolvimento e ambos ndo passardo imunes pelo processo de
aprendizagem, sendo progressivamente transformados na direcdo de adaptacdes em niveis mais
elevados e complexos (BECKER, 2011).
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Como vimos, a acdo esta na base do desenvolvimento do conhecimento-estrutura que,
por sua vez, garante as bases de toda aprendizagem. Becker (2008) explica baseando-se nos
estudos de Piaget que essa relacdo é sempre uma manifestacdo da estrutura cognitiva
(enddgena), ao contrario dos empiristas que a consideram como fator externo que incita
comportamentos. O autor ressalta que esta estrutura € viva, assim que se forma exige
funcionamento, exigéncia esta manifestada na afetividade, no interesse, na motivacdo e nas
emog¢des. Essas “manifestacdes essas que se traduzem em assimilacbes de assuntos, temas,
conceitos, teorias ou objetos novos para os quais o sujeito ndo se sentia até agora atraido”

(BECKER, 2008, p.65)

Concluimos que nada do que o ser humano produz cognitivamente é vazio de
afetividade. [...] se a estrutura necessita de afetividade para produzir o menor ato cognitivo, e
se a afetividade s6 se manifesta pela estrutura, entdo estrutura e afetividade sdo duas
manifestagdes da mesma realidade: a organizacao mental do sujeito” (BECKER, 2008, p. 70).

No proximo capitulo, analisaremos a importancia da afetividade no processo de
ensino-aprendizagem através de estudos publicados na ultima década e as suas contribuicdes

para a compreensao dessa relacéo.
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3 AFETIVIDADE E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: A VISAO DE
AUTORES CONTEMPORANEOS

Partindo das possibilidades que este tema oferece apresento o modo de busca o qual
essa foi realizado essa revisdo de literatura. Inicialmente, a reviséo foi realizada na ferramenta
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) abarcando trabalhados de 2012 a
2021 utilizando trés descritores definidos como busca geral (sem nenhum tipo de especificagdo
além do descritor) e expressao exata, onde € possivel buscar trabalhos de modo mais especifico,
utilizando area da Educacdo. Um modo de pesquisa semelhante foi realizado no Portal de
periodico da CAPES, utilizando o modo de pesquisa geral e avangada. Utilizamos também o
Google Académico e Scielo para tais buscas utilizando os mesmos descritores e metodologia

de busca.

Em busca na Base de Teses e Dissertagdes da Capes, que estd no endereco
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses, buscando somente a palavra “afetividade”

apareceram 2917 resultados; em seguida selecionamos o periodo de 10 anos, de 2012 a 2021,
0 resultado baixou para 1734 ocorréncias; e por ultimo selecionamos a area de conhecimento
“Educacdo”, que resultou em 426 ocorréncias. No Google Académico

(https://scholar.google.com.br/) colocamos os descritores “afetividade aprendizagem Piaget”.

A busca resultou em 34.800 ocorréncias. Restringimos para o periodo de 2012 a 2021 e
apareceram 16.500 ocorréncias. Pela busca avangada em “Artigos de revisdo” ficaram em 228

resultados.

Na Base Digital de Teses e Dissertacdes (https://bdtd.ibict.br), utilizando os

descritores “afetividade aprendizagem Piaget” vieram 79 resultados na busca geral, na busca
avancada por assunto ndo retornou nenhum resultado. Utilizando apenas o descritor
“afetividade” apareceram 52.427 resultados na busca geral, pela busca avancada restringimos
apenas a area da Educacéo e retornaram 474 resultados. Quando restringimos ainda mais, por

periodo, 2012 a 2021 resultaram em 50 trabalhos.

Utilizamos também da base eletrdnica da Scielo (https:/www.scielo.br) com os

descritores “afetividade aprendizagem Piaget” e ndao houve resultado. Quando inserimos
somente a palavra “afetividade” retornaram 179 resultados. Quando filtramos por area da

Educagéo e por periodo (2012 a 2021) retornaram 30 resultados.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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Embora a pesquisa tenha resultado em um numero significativo de trabalhos nas
buscas gerais, a busca especifica demonstrou a necessidade de aprofundar os estudos do tema
devido a escassa producdo na area da Educacdo. Além disso, também foi possivel perceber uma
maior repeticdo, tanto de trabalhos, quanto de determinadas tematicas ou assuntos, como um
maior numero de trabalhos voltados para afetividade na educacéo infantil; associa¢do simplista
da afetividade com a emocao; falta de trabalhos relacionados a afetividade com alunos de outros
segmentos escolares ou alunos com algum tipo de deficiéncia. Vale ressaltar que para este
artigo, apenas os trabalhos obtidos por meio da busca especifica/avangada foram considerados
e a partir da leitura dos mesmos foram selecionados alguns trabalhos pertinentes ao tema da
pesquisa e que podem ajudar de algum modo a ampliar a compreensao do campo da pesquisa e

observar o que vem sendo pesquisado na tematica dessa de pesquisa.

3.1 A visdo dos autores contemporaneos

Apesar de estudos realizados na Ultima década indicarem a necessidade de pesquisas
que relacionem a influéncia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem, os aspectos
afetivo-cognitivo ainda permanecem esquecidos na abordagem pedagogica, sendo o tema
afetividade ainda ignorado na Educacdo Bésica, causando questionamentos visto que o
processo de ensino-aprendizagem envolve interacbes humanas e como estes aspectos
influenciam as experiéncias de aprendizagem, o desempenho escolar e o vinculo com a

aprendizagem.

Em estudos feitos acerca da afetividade, foram identificadas duas etapas afetivas: uma
de base organica e outra de base social. A afetividade organica refere-se aquela afetividade
provocada por motivos internos proprios e a social, que se realiza no contato em sociedade e
no ambiente escolar (MELO, 2018). Marginalizar o desenvolvimento do aspecto afetivo pode
acarretar diversos problemas que impedirdo o individuo de ter prazer em sua vida, e segundo
Melo (2018), a afetividade que inicialmente é determinada, basicamente, pelo fator organico

passa a ser fortemente influenciada pelo convivio em outros espacos.

Ribeiro (2010) ao investigar a afetividade na relagdo educativa, afirma que o dominio
afetivo ainda permanece esquecido na abordagem pedagogica, sendo o tema afetividade ainda
ignorado na Educacdo Baésica, considerando que a escola constitui uma das mais importantes

fontes de socializacdo, pode-se afirmar que muitas das experiéncias vivenciadas nesse ambiente



37

geram sentimentos que afetam a forma como as relagbes sdo percebidas, definidas e

manifestadas e como influenciam as experiéncias de aprendizagem.

De acordo com a autora, a educagéo afetiva consiste na construgédo de uma escola a
partir do respeito, compreensdo, moral e autonomia de ideias. Visando formar sujeitos criticos,
honestos e responsaveis, o desenvolvimento afetivo torna-se importante no desenvolvimento
do individuo. Desse modo, a afetividade contribui para o desenvolvimento da aprendizagem de
forma critica e autbnoma, ndo se reduzindo a manifestacbes de carinho fisico, mas

principalmente em uma preparagéo para o desenvolvimento cognitivo (RIBEIRO, 2010).

A afetividade, portanto, faz parte de nossa vida e do nosso desenvolvimento, esta
presente em nossa formacdo cognitiva e processo de conhecimento. A afetividade e a
inteligéncia sdo dois aspectos inseparaveis no desenvolvimento e se apresentam de forma
antagbnica e complementar, considerando que problemas relacionados ao desenvolvimento
afetivo se manifestam no desempenho cognitivo. O afeto € o estimulante, o que excita a acdo e

0 pensamento é o fruto da acdo (RIBEIRO, 2010).

Relacionando com o estudo de Piaget (1990) reafirmamos que

O desenvolvimento cognitivo, afetivo e social encontram-se tdo imbricados um ao
outro, a ponto de uma simples mudanga circunstancial em um desses aspectos
ocasionar a transformacdo dos demais, positiva ou negativamente, dependendo da
situagdo. Enfim, “esses dois aspectos sdo ao mesmo tempo, irredutiveis,
indissociaveis e complementares”. (PIAGET apud INHELDER, 1990, p. 24).

De acordo com o autor, toda a conduta possui um aspecto afetivo (energético) e
estrutural (organico) e ambos devem ser estudados e levados em conta no desenvolvimento
infantil. Para que inteligéncia funcione, é preciso um motor que é o aspecto afetivo. Devido ao
fato de que a crianca ndo procurara resolver um problema se ele ndo lhe interessa. O interesse,

a motivacdo afetiva é o que leva a acdo (PIAGET, 1990).

No estudo de Ferreira e Ribeiro (2019) sobre a importancia da afetividade na educacao
abordam o processo de aquisi¢do de conhecimento nos sujeitos, desde as percepcdes sensoriais,
perpassando por todos os aspectos do desenvolvimento infantil, psicomotricidade e

sociabilidade, evidenciando que

[...] o desejo de aprender estd intrinsecamente relacionado aos aspectos afetivos
vivenciados pelos alunos. As formas de ensinar que levam em consideracdo a
afetividade, ndo s6 facilitam o processo de ensino-aprendizagem, como também, na
maioria das vezes, ajuda aquelas criancas que por algum motivo, seja patologico,
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endogeno ou exogeno, estdo com suas capacidades de aprender bloqueadas
(FERREIRA; RIBEIRO, 2019, p. 91).

Os autores utilizam do estudo de Piaget (1964) no qual enfatiza que a afetividade tem um
papel regulador, principalmente para o desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora, que
ocorre entre 0s 6 e 0s 8 meses de idade e da fala, aos 2 anos. No qual, explica que, ao brincar,
a crianga utiliza suas estruturas cognitivas e coloca em pratica a¢fes que estimulam sua
aquisicdo de conhecimentos (FERREIRA; RIBEIRO, 2019).

Os bebés expressam seus sentimentos através dos movimentos ou atitudes,
manifestadas através do corpo, diante de alguma situagéo de conforto ou desconforto, da mesma
forma, € possivel compreender quando os alunos estdo descontentes, ou euforicos, diante do
objeto do conhecimento que esta sendo trabalhado, pois apresentardo em seu comportamento
atitudes de passividade, agressividade, impaciéncia, euforia (FERREIRA; RIBEIRO, 2019).

Segundo os autores, nenhum conhecimento, mesmo que somente perceptivo, ndo é
uma simples cépia do real ou encontra-se totalmente determinado pela mente do individuo.
Sendo um produto de interacdo entre o sujeito e o objeto, essa interacdo é provocada pelas
atitudes espontaneas do organismo e pelos estimulos externos, sendo esse conhecimento,
portanto, aprendizagem, fruto de uma relacdo que nunca tem um sentido so, e é o resultado
dessa interacdo (FERREIRA; RIBEIRO, 2019).

Buscando relacionar a afetividade com o processo de ensino-aprendizagem, é
importante que os professores possam identificar, através do comportamento das criancas, o
que elas estdo tentando demonstrar, ao passo que a afetividade fard com que seja possivel
reconhecer 0s sentimentos e comportamentos e torna-los adequados as situagdes em sala de
aula. E por meio da afetividade que os professores ao demonstrarem sua disponibilidade de
compreensdo dos sentimentos expressados por eles, fazendo com que, de forma prazerosa e
acolhedora, o objeto de aprendizagem, ocorra o estabelecimento de um vinculo entre o aluno e
a aprendizagem, criando nele a energia necessaria para que possa aprender (FERREIRA,;
RIBEIRO, 2019).

De acordo com Nunes (2019) em seu estudo realizado com professores da Educagéo
Infantil sobre afetividade e desenvolvimento cognitivo, ressalta que os professores precisam
estabelecer relacdes pedagdgicas com as criancas para motiva-las, por meio da afetividade, para
desempenharem agdes educativas que Ihe permitam desenvolver sua inteligéncia e ampliando

sua capacidade cognitiva.
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Em sintese, cabe a escola e ao professor, prever condicGes afetivas que facilitem a
aprendizagem, considerando o organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo, como estruturas
pertencentes ao individuo, e como tal, indissociaveis visando sobretudo o desenvolvimento
integral do individuo. A forma como o professor se coloca em relagdo ao objeto de ensino, de
como ele o transmite, seu gosto por ensinar, se apresenta-se feliz, demonstrando criatividade e
interesse em cada crianga, fard com que a aprendizagem tenha um significado positivo, de

acolhimento e de sentimento de pertenca do aluno quanto ao objeto.

Os estudos selecionados ressaltam que um professor afetivo com seus alunos, que busca
a aproximacdo e realiza sua tarefa de mediador entre eles e o conhecimento, gera uma
motivacao para aprender ao atuar na reducdo da distancia entre o nivel de conhecimento real e
aqueles que os alunos poderdo construir através de sua ajuda. De acordo com Piaget (1977), a
afetividade é a mola propulsora de todo tipo de atividade, a energia que impulsiona a agdo capaz
de: mobilizar o aluno a aprender determinada disciplina; gostar do professor; comecar a fazer
ligacdo da realidade do cotidiano em que vive e a escola, buscando oportunidades de aplicar
em seu cotidiano o que aprende na escola, passando a utiliza-la para conhecer coisas novas,
deixando de frequentar a escola por obrigacdo, mas por desejo (afetividade-energética-
sentimento) de aprender (conhecimento-estrutura-acéo). No entanto, as escolas que, a principio,
deveriam ser um local de socializacéo, alegria, conhecimento e préatica, podem ser um ambiente
pouco sociavel, no qual os contetdos sdo despejados para os alunos e a competitividade ndo

gera para brincadeiras, conversas, interacdes e um bom convivio entre todos que as integram.

De acordo com Piaget (1977), a afetividade ¢ a mola propulsora de todo tipo de
atividade, a energia que impulsiona a agdo capaz de: mobilizar o aluno a aprender determinada
disciplina; gostar do professor; comecar a fazer ligacao da realidade do cotidiano em que vive
e a escola, buscando oportunidades de aplicar em seu cotidiano 0 que aprende na escola,
passando a utiliza-la para conhecer coisas novas, deixando de frequentar a escola por obrigacéo,
mas por desejo (afetividade-energética-sentimento) de aprender (conhecimento-estrutura-
acao). No entanto, as escolas que, a principio, deveriam ser um local de socializacéo, alegria,
conhecimento e pratica, podem ser um ambiente pouco sociavel, no qual os contetdos sdo
despejados para 0s alunos e a competitividade ndo gera para brincadeiras, conversas, interagoes

e um bom convivio entre todos que as integram.
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No ambito escolar, segundo Da Costa Mafra (2020), cada acéo realizada ou palavra
proferida pelos educadores interferem na constituicdo dos alunos como seres humanos. E o

professor é quem prepara, organiza e estimula o interesse nas criangas por aprender.

De acordo com Krueger (2013) podemos dizer que a escola € um ambiente onde a

crianca, recebe as primeiras regras de socializagéo.

[...] A crianga deseja e necessita ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que
possa despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado. E o professor é
guem prepara e organiza 0 microuniverso da busca e do interesse das criangas.
(KRUEGER, 2013, péag. 01)

Nesse sentido, o relacionamento afetivo da crianca no ambiente escolar, nos anos
iniciais da educacéo basica, se reveste de importancia. Os estudos de Piaget, Vygotsky e outros
pesquisadores do desenvolvimento que abordam sobre a tematica da afetividade nos anos
iniciais da Educacdo Basicas sdo unanimes ao compreenderem a afetividade como um estado
psicoldgico do ser humano que pode ou ndo ser modificado a partir das situacfes, ou seja, das
interacdes; sendo atributo essencial para a construgcdo das informacdes cognitivo-afetivo nas

criancas e consequentemente nas relacfes que devem ser estabelecidas entre professor e aluno.

As leituras de livros, artigos e teses de pesquisadores da area educacional na ultima
década, corroboram para que um bom trabalho na educacdo seja desenvolvido e favoreca a
crianca nesta fase de sua vivéncia escolar uma aprendizagem significativa e de qualidade, é
imprescindivel que o relacionamento afetivo faca parte deste contexto, pois por meio da
afetividade que sentimentos sdo desenvolvidos. Para tanto, acredita-se que é necessario também
formar o docente acerca de valores. E necessario que haja ainda o desenvolvimento de
estratégias que proporcionem, no cenario escolar, um clima de seguranca, respeito, confianca e

respeito mutuo a individualidade de cada crianca.

Sendo assim, a afetividade € capaz de determinar o modo com que as pessoas visualizam
0 mundo e também a forma com que se manifestam dentro dele. Além disso, essa capacidade
de ser afetado implica, direta ou indiretamente, no modo de aprender do ser humano. Esse
aspecto ndo poderia ser diferente quando se refere a aprendizagem na infancia, pois como
explica Rossini (2012), em seu livro Pedagogia Afetiva, as criangas precisam ter a oportunidade
de desenvolver sua afetividade e ter condi¢Oes para que o seu emocional floresca. A autora
ainda esclarece que a falta de afetividade no processo de aprendizagem pode gerar o
desinteresse, desmotivagdo, sentimentos de fracasso, que pode gerar prejuizos na

aprendizagem, podendo levar posteriormente a evasao escolar.
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Para Ribeiro (2017) a infancia é uma das mais complexas fases do desenvolvimento
humano, no que se refere aos aspectos do desenvolvimento intelectual, emocional, social e
motor. Portanto, o ato de educar ndo pode ser entendido apenas como transmissdo de i de
contetdo e informagdes, uma vez que o desenvolvimento humano esta relacionado aos aspectos
cognitivos, social, motor, mas também, aos aspectos afetivos. Diante disso, nesta pesquisa
voltamos nossos olhares para a afetividade, no que diz respeito ao desenvolvimento integral da

crianca.

Sendo assim, Piaget (2005) nos mostra que a aprendizagem se da paralela aos aspectos
afetivos, de maneira que a afetividade sera determinante para a construcdo da aprendizagem.
Os pais, professores e a escola devem entender que possuem um papel importante nesse

processo, que € colaborar para a formacao de um ser humano.

De acordo com o autor, a aprendizagem diz respeito também a forma como o sujeito
recebe e organiza os dados e situacdes a que € submetido. Logo, aprender é uma possibilidade

na interagdo com o mundo.

Tassoni e Leite (2011), ressaltam que as manifestacdes afetivas nas relacdes em sala de
aula, envolvendo os processos de ensino e aprendizagem, deve-se validar as explicacOes a
respeito do desenvolvimento das emogGes, que, juntamente com as afei¢des e sentimentos, sao

0 que constitui a afetividade.
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4 METODOLOGIA

Para responder ao problema de pesquisa proposto — Qual a percepcdo de
professores(as) sobre a relacdo da afetividade e o0 processo de ensino-aprendizagem? - foi
realizada uma pesquisa qualitativa com professores (as) da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental I, entre os anos de 2020 e 2021.

4.1 A natureza do Estudo

Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares, enfoca
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. A autora defende que qualquer
investigacdo social deveria contemplar uma caracteristica basica de seu objeto, que é o aspecto
qualitativo. Em "A pesquisa no cotidiano escolar”, André (2000), salienta que, numa abordagem
qualitativa, a teoria vai sendo construida e reconstruida no préprio processo de pesquisa, 0
mesmo se dando com as op¢des metodoldgicas, que vao sendo gradualmente explicadas e

redefinidas.

Para Mason (1997), na pesquisa qualitativa, o seu poder interpretativo, 0 emprego de
métodos flexiveis e sensiveis ao contexto, o tratamento dos fendmenos, a0 mesmo tempo, em
sua complexidade detalhe. J& Monteiro (1991), chama a atencdo para os limites das pesquisas
restritas a uma simples descricdo de situacBes e considera como aspectos importantes da
pesquisa qualitativa: a interpretacdo de dados predominantemente descritivos, a supremacia do
processo sobre o produto e a atencdo especial conferida aos significados dos processos sociais.

Em uma pesquisa qualitativa os dados ndo sdo evidentes. Segundo Gomes (1994), a
construcdo dos dados se faz a partir dos questionamentos que formulamos sobre eles. Essa
opinido e compartilhada por Liidke e André (1986), que afirmam que os dados néo se revelam
diretamente aos olhos do pesquisador. Na verdade, é preciso seleciona-los, e os mais
importantes sdo aqueles que melhor ajudam a compreender e interpretar o fenémeno estudado.
Desse modo, os dados devem ser relevantes para responder as questdes do pesquisador, e 0s
métodos de codificacdo dependerdo da natureza do problema levantado, do alicerce tedrico e

de questdes especificas da pesquisa.

Para melhor entender essa abordagem, vejamos 0 Quadro 3:



Quadro 3. Aspectos da Pesquisa Qualitativa

Fonte: PASQUALOTTI; PORTELLA.[2003], p. 6-17. (Adaptado).

Analisando seu objeto de estudo, seus objetivos e as aplicagdes do método qualitativo:
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O método qualitativo é adequado aos estudos da histdria, das representacdes e crengas,
das relacBes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacfes que
os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos

materiais e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2008, p.57).

A autora ressalta que as abordagens qualitativas sdo mais adequadas a investigagdes
cientificas de grupos, segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais sob o ponto de
vista dos atores sociais, de relacbes e para andlises de discursos e documentos. O método
qualitativo envolve a percepcdo e uma sistematizacdo progressiva do conhecimento até que a

compreensdo da logica interna do grupo seja desvelada.

4.2 Instrumento de Pesquisa

Inicialmente, nosso objetivo era coletar os dados com professores da Educacdo Infantil
e do Ensino Fundamental | pessoalmente, em uma escola do municipio de Marilia. Essa
pesquisa foi construida durante a pandemia de COVID-19, que impossibilitou a coleta de
maneira presencial. Procuramos varios diretores(as) de diversas escolas do municipio por véarias
vezes, mediante negativa de uma possibilidade de realizacdo da pesquisa nas escolas, pensamos
e estudamos a possibilidade que a mesma pudesse ser feita via formulario eletrdnico (On line).
Procuramos a Secretaria Municipal de Educacdo e pedimos uma autorizacao para que pudesse
ser feita uma entrevista semi estruturada via Google Forms e que a mesma fosse encaminhada
para todas as escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental do municipio. A coordenadora
gentilmente acolheu nossa solicitacdo e concedeu a autorizacdo para que enviassemos o
formulario. A propria Secretaria da Educacdo encaminhou esse formulario para as escolas,
sempre em cépia, para que tomassemos conhecimento de seu envio, porém, obtivemos pouco
retorno por parte dos professores comas respostas ao nossos questionamentos. Procurei a
Secretaria da Educagdo novamente e relatei o baixo namero de formularios devolvidos, ela
compreendeu a minha solicitacdo e reenviou novamente (em copia) solicitando aos professores

que colaborassem com a pesquisa. Mesmo assim, tivemos uma devolutiva de 22 formularios.

A selecdo dos professores baseou-se no interesse e disponibilidade dos mesmos em

responder ao formulario.



45

Nas EMElIs séo atendidas criancas entre 4 meses e 6 anos de idade. Os professores(as)
que trabalham nessas instituicdes podem ter ou ndo experiéncias anteriores na Educacao Infantil
e/ou cursos especificos para atuar na area, o que faz da prépria escola um espaco de formacao

para aqueles que ndo tém uma experiéncia anterior na Educacao Infantil.

Em relacdo as escolas de Ensino Fundamental, sdo atendidas criancas entre 7 a 12 anos.

Os professores do Ensino Fundamental | possuem formacoes especificas.

Para este estudo de carater qualitativo, utilizamos uma entrevista semiestruturada
(APENDICE A), seguindo os procedimentos de Manzini (2003, 2004). O instrumento de
pesquisa, desenvolvido pela pesquisadora, trata-se de um formulario que contém 10 questfes
dentre elas: informacdes pessoais e questdes sobre a relacéo entre a afetividade e o processo de
ensino-aprendizagem, objetivando analisar as percepcdes dos professores (as) da Educagéo
Infantil e do Ensino Fundamental | sobre essa relagcdo. Os professores colaboradores da pesquisa
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que respalda todas as
informagdes necessarias a serem executadas durante a pesquisa, orientando e esclarecendo o

uso de questBes éticas a serem cumpridas (APENDICE B).

A relevancia deste instrumento de pesquisa esta na importancia de compreendermos
as percepgOes dos professores(as) sobre a relagdo entre a afetividade e o processo de ensino-

aprendizagem.
Com o uso de entrevistas, segundo Lakatos e Marconi (2010), é possivel:
* averiguar fatos ocorridos;
* conhecer a opinido/percep¢ao das pessoas sobre os fatos;
* conhecer o sentimento da pessoa sobre o fato ou seu significado para ela;

* descobrir quais foram, sdo ou seriam as condutas das pessoas, sejam elas passadas,

presentes ou planejadas (futuras);
* descobrir fatores que influenciam os pensamentos, sentimentos ou agoes das pessoas.

Na entrevista semiestruturada, o roteiro pode possuir até perguntas fechadas,
geralmente de identificacdo ou classificacdo, mas possui principalmente perguntas abertas,
dando ao entrevistado a possibilidade de falar mais livremente sobre o tema proposto. Neste

estudo construimos o instrumento de pesquisa utilizando a plataforma online Google Forms.
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4.3 Organizacéo dos Dados Coletados

Em primeiro lugar, é preciso ressaltar que todo material coletado nas pesquisas
qualitativas deve ser primeiro preparado para que possa ser analisado. As etapas de preparacao

que precedem a analise dos dados foram:

a) Na organizacdo do material, registro da pergunta feita, topico ou variavel
observada, e a resposta dada ou informagdo coletada. Sugere-se
pergunta/topico em negrito e resposta/informacédo sem destaque grafico.

b) Registro escritos e comentarios anotados pela pesquisadora nos formularios
durante a organizacdo dos dados.

c) Apbs organizacdo do material, separamos 0 que seria relevante para a analise.
Essa separacdo exigiu que a pesquisadora, de posse de sua escolha
metodoldgica e tedrica, utilizasse as recomendacdes especificas para a analise
pretendida.

4.4 Analise dos dados

Considerando que o material coletado ja esta organizado, vale lembrar que a anélise
de dados qualitativos é uma etapa que exige muita aten¢do, muito tempo e muita perspicacia do
pesquisador (MINAYO, 2008). Segundo a autora sugere que dados qualitativos devem ser
trabalhados a partir de uma das trés abordagens mais conhecidas: analise de contetdo, analise
do discurso e andlise dialética/hermenéutica. A escolha da abordagem depende da corrente de
pensamento ou paradigma do pesquisador.

Neste estudo utilizamos a analise de conteido, que é uma técnica de tratamento de
dados coletados, que visa a interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando uma
descricdo objetiva, sistematica e com a riqueza manifesta no momento da coleta dos mesmaos.
Essa técnica surgiu com essa denominagdo nos Estados Unidos, durante a Primeira Guerra
Mundial e, na época, buscava assegurar a objetividade para analises qualitativas e as equiparar
as analises quantitativas. Tais intencOes e usos desta técnica se mantiveram até a Segunda
Guerra. Nas décadas de 1950 e 1960, a analise de contetdo ressurge, mas vem com a intencéo

de destacar o conteudo expresso na mensagem e suas representacdes, deixando de lado a
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preocupacdo com as quantificacbes, embora até hoje hajam polémicas entre as duas abordagens
da técnica (BARDIN, 2009).

S&o conhecidas varias modalidades de analise de contetdo: lexical, de expresséo, de
relacOes, de enunciado e temética. Dentre elas, a analise temética é a mais simples e, portanto,
considerada mais apropriada para pesquisadores iniciantes na técnica. Assim, as consideracfes
a seguir procuram focar nesta modalidade de analise.

Para Bardin (2009), a analise de contelido temaética deve ter como ponto de partida
uma organizacdo. As diferentes fases da andlise de conteudo organizam-se em torno de trés
polos:

1. a pré-andlise;

2. a exploracdo do material;

3. a tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacéo.

Para se chegar na fase trés, do tratamento dos resultados, o pesquisador deve realizar
as interpretacdes dos dados a partir da teoria escolhida. Essa interpretacdo pode fazer uso de

quantificacOes e/ou se restringir as analises qualitativas.

4.4.1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo 22 professores(as) da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental 1, que lecionam na rede pudblica municipal na cidade de Marilia/SP, o
procedimento de coleta de dados foi realizado via meio eletrdnico Online via Google Forms,
obedecendo ao cumprimento da ordem de distanciamento social devido a pandemia de COVID-
19.

Os sujeitos da pesquisa se identificaram com os géneros masculino e feminino, sendo 1

masculino e 21 feminino.

4.4.2 Tratamento dos dados

Em funcéo dessas exigéncias da natureza do objeto de estudo, a pesquisa interpretativa

se mostrou um caminho proficuo para a consecucao dos objetivos propostos, uma vez que nessa
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modalidade de pesquisa a énfase se coloca na compreensdo em profundidade de um contexto
especifico sob a Otica dos atores desse contexto. Neste estudo, privilegiou a percepcdo dos
professores (as), sujeitos da pesquisa, sobre a relacdo da afetividade e o processo de ensino-
aprendizagem; e sua participacdo nesse processo de investigacdo, sem me furtar a tarefa de

interpretacdo prépria da pesquisadora.

A revisdo bibliografica esteve presente em todas as etapas do trabalho de pesquisa,
subsidiando a definicdo das estratégias de investigacdo, as analises ao longo do trabalho e

posteriormente a ele.

No préximo capitulo, apresentaremos os resultados e a discussao.



49
5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos 0s resultados em trés secGes. Na primeira, as informacoes
sociodemogréficas dos participantes; na segunda, as respostas do questionario, que foram dadas
por 22 professores e, na terceira, uma discussao geral dos resultados.

5.1 Caracteristicas dos participantes

Para melhor compreensdo e visualizagdo, apresentamos as informacgdes pessoais e
profissionais dos sujeitos de pesquisa em forma de gréaficos, desenvolvidos pela pesquisadora,

no Gréfico 1, temos a idade dos sujeitos de pesquisa:

Gréfico 1. Idade dos sujeitos da pesquisa.
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Fonte: dados da pesquisa

O tempo de atividade no exercicio da docéncia varia de 2 a 21 anos. Conforme grafico
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Gréfico 2- Tempo de atividade docente
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Fonte: dados da pesquisa

No gréfico 3, apresentamos as etapas da Educacdo Bésica nas quais 0s sujeitos de

pesquisa lecionam:

Graéfico 3- Etapa do Ensino em que lecionam

Etapa da Educacao Bésica

B Educacéo Infantil =™ Ensino Fundamental

Fonte: dados da pesquisa

5.2 Concepcoes sobre afetividade e aprendizagem

Para analisar os dados coletados, organizamos as respostas obtidas e as categorizamos
de acordo com as palavras que mais contemplavam a ideia exposta na resposta. As respostas e
a categorizacio estdo presentes neste trabalho (APENDICE C).
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5.2.1 Como a professora deve se relacionar com seus alunos em sala de aula?

O quadro 4 apresenta os dois niveis de categorizacao, que a seguir sdo acompanhadas

de exemplos e comentarios.

Quadro 4. Categorias referentes a questdo “Como a professora deve se relacionar com seus
alunos em sala de aula?”

Categoria 1 Categoria 2
Ser afetiva. Respeitar. Afeto
Ser afetiva Afeto
Construir empatia Afeto
Acolher. Amar Afeto
Contato fisico. Ser afetiva. Dialogar Afeto. Educar
Ser educadora. Ser afetiva Afeto. Educar
Ser afetiva. Respeitar. Escutar Afeto. Interacdo
Ser afetiva. Respeitar Afeto. Interacéo
Ser afetiva. Respeitar Afeto. Interagéo
Facilitador para conhecimento e vivéncias Educar
Ensinar. Utilizar ludicidade. Educar
Postura profissional Educar
Dar atencdo. Ser afetiva. Ensinar Educar. Interacdo
Dialogar. Criar confianga Interagdo
Respeitar. Escutar. Conversar Interagdo
Respeitar Interagdo
Respeitar. Criar ambiente favoravel Interagdo
Dialogar Interagdo
Criar confianca. Ser acolhedora. Interacéo
Respeitar. Proximidade Interacéo
Atitude colaborativa. Interacéo
Dar atencédo. Respeitar Interacéo

Fonte: dados da pesquisa.
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J4

A categoria mais presente ¢ “Interacdo”, que aparece nove vezes de forma isolada, trés
vezes associada a “Afeto” e uma vez associada a “Educacdo”. Nas ocorréncias isoladas
expomos duas respostas como exemplos. A primeira, de uma professora que enfatiza o respeito.

P8: Em primeiro lugar, respeito! Respeitar e garantir os direitos da crianca é

fundamental para que haja o seu pleno desenvolvimento.

O segundo exemplo, que também acentua o respeito e, também, associa com a
construcdo de um ambiente favoravel.

P9: A professora deve estabelecer uma relagdo de respeito, de troca pois o aluno traz

consigo um conhecimento de vida e de amizade, criando um ambiente favoravel para
que todos possam interagir.

Nas associacdes “Interagdo e Afeto” apresentamos a Seguinte resposta:

P20: Com respeito, carinho e atencdo para com as dificuldades e sentimentos dos

alunos.

Na associag¢ao “Interacdo e Educar” apresentamos a unica resposta que se enquadra

nesta categoria:

P22: A professora tem que saber dar atengdo e carinho também, criar vinculos com a
turma, e com cada uma/um, para que dessa forma ela também possa proporcionar
vivéncias de aprendizados, e aprendizados esses que sejam significativos para as
criancas, que as afetem positivamente

A segunda categoria que mais aparece ¢ “Afeto”, com seis ocorréncias de forma isolada;
duas ligadas a “Educar” e trés a “Interagdo”. Nas respostas em que “Afeto” € a inica categoria,

expomos as seguintes respostas:
P5: Primeiro com afeto.

P17: Com acolhimento, amor e identificando as caracteristicas e particularidades de

cada um.
A resposta a seguir apresentada expoe a associacao “Afeto e Educagao™:
P6: muito bem, cumprindo seu papel de educadora com afeto.

A tltima categoria é “Educar”, que aparece trés vezes de forma isolada e, como ja

expomos, associada a “Afeto” e “Interacdo”. Exemplo de resposta “Educar’:

P7: Postura de facilitador, oportunizado e de conhecimentos na troca diaria de

vivencias.
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5.2.2 Para vocé em que se define o conceito afetividade?

O quadro 5 apresenta os dois niveis de categorizagdo, que a seguir sao acompanhadas

de exemplos e comentarios.

Quadro 5. Categorias referentes a questao “Para vocé em que se define o conceito afetividade?”

Categoria 1 Categoria 2

N&o relacionada

Né&o relacionada

N&o relacionada

Laco sentimental Definicéo
Laco sentimental Definicéo
Laco sentimental Definicédo
Vinculo confianga Definicéo
Sentimentos Definicédo

Ser empaética Definigdo
Reacdes emocionais Definicédo
Laco sentimental Definicédo
Laco sentimental Definicéo
Estar atento Procedimento
Respeitar. Ser empética Procedimento
Ser afetiva Procedimento
Ser afetiva Procedimento
Ser afetiva Procedimento
Ser afetiva Procedimento
Ser afetiva Procedimento
Dar atencédo. Dar carinho Procedimento
Criar vinculo Procedimento

Fonte: dados da pesquisa.

As categorias mais presentes sdo “Procedimento” e “Defini¢do”, que aparecem nove
vezes de forma isolada, as demais relacionadas ao aspecto emocional e sentimental, ndo foi

mencionado nesta questdo nenhuma percepcao relacionando a Educagdo nas respostas. Em



54

ocorréncia isolada temos “estar atento”. As respostas que descrevem o conceito de Afetividade

como procedimento temos:

P4: Na minha opinido, afetividade esta relacionada aquilo que nos afeta. Aquilo que nos
afeta, afeta por meio dos sentimentos, aquilo que nos é afetuoso, que nos traz afeicdo. Me
remete, nas questbes de comportamento, a atencdo, ao carinho, ao toque, ao respeito, ao
sentimento de confianga que as relagdes vao se configurando, seja elas com seres humanos,

objetos, animais e outros.

P9: Afetividade € respeitar a crianca, trata-la como um sujeito ativo e de direitos, falar

de forma amorosa, com movimentos delicados, para que se sinta segura em relacdo ao adulto.

O segundo exemplo, traremos a categoria “Definicd0” que aparece nove vezes, todas

abordadas no campo do sentimento:
P6: Permitir que os sentimentos permeiam a relagéo.
P11: Sentimentos.
P3-Laco que une duas pessoas por sentimentos.
P21: A afetividade esta relacionada com as emoc@es e sentimentos.
A resposta a seguir apresentada expoe a associagao “Afeto e Ser afetiva™

P12: Remete ao afeto. O modo de comportamento entre as pessoas. O cuidado e carinho

entre elas.
P6: Permitir que os sentimentos permeiam a relagéo.

Na categoria “Estar atento”, que aparece uma vez de forma isolada, apresentamos a

seguinte resposta:

P1: Estar atento as necessidades das criangas ndo somente visando o lado pedagogico,

mas também o emocional.

5.2.3 Na sua atuacdo como docente vocé demonstra uma relacdo de afetividade com os
alunos? Se vocé responder **Sim'*, como demonstra esta relagédo afetiva

O quadro 6 apresenta as categorias em relacdo a atuacdo docente.
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Quadro 6. Categorias referentes a questao “Na sua atuagdo como docente vocé demonstra
uma relacédo de afetividade com os alunos? Se vocé responder "Sim", como demonstra esta

relacdo afetiva.”

Categoria 1

Categoria 2

Interesse pelos sentimentos

Sentimentos

Escutando. Sendo empatica. Respeitando

Procedimento. Sentimentos

Transmitindo confianca

Procedimento

Dando atencéo, carinho e cuidado. Sorrindo.
Brincando. Conversando.

Procedimento

Dando carinho

Sentimentos

Dando carinho. Criando ambiente amistoso

Sentimentos. Procedimento

Dando carinho

Sentimentos

Conversando

Procedimentos

Dando carinho. Respeitando o tempo da crianca

Sentimentos. Procedimentos

Escutando. Acolhendo

Procedimento

Dando afeto

Sentimentos

Ouvindo

Procedimento

Criando vinculo afetivo

Sentimentos

Mostrando-se confiavel

Procedimento

Ouvindo. Apoiando a familia

Procedimento

Dando carinho. Sendo respeitosa. Escutando

Sentimentos. Procedimento

Respeitando o tempo da crianca

Procedimento

Acolhendo afetuosamente

Sentimentos

Dando carinho

Sentimentos

Olhar atento. Conversando

Procedimento

Fonte: dados da pesquisa.

As categorias mais presentes sao “Sentimentos” e “Procedimentos”, que aparece 13

vezes como ‘“Procedimentos e onze vezes como ‘“‘Sentimentos”, seis vezes associada a

N A2

“Carinho” e as demais associadas a “Conversando”. Obtivemos duas respostas “Nao” para essa

questdo. Nas ocorréncias isoladas expomos uma resposta relacionada ao respeito pelos

sentimentos do aluno

P3: Sim. Me interesso pela realidade da crianga e por seus sentimentos, emogdes e

reacoes.
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O segundo exemplo, acentua e descreve o “Procedimento” e o seguinte ao “Sentimento”

P1: Sim, procuro ensinar, levando atividades desafiadoras e interessantes,
apresentando uma variedades de recursos ludicos, focando no vinculo afetivo, ouvindo a

crianga, ministrando aulas fascinantes para interagir com a criangas.
P17: Sim. Uma acolhida afetuosa, de amizade e confianga com as criancas.

Nas associa¢des que demonstram segundo suas percepcdes uma relacéo de afetividade

com os alunos com a categoria “Carinho” apresentamos a seguintes resposta:

P7: sim, procuro tratar meus alunos com muito carinho e ser sempre atenciosa.

A resposta a seguir apresentada expde a associagao “Afetividade e Conversas™:

P8: Conversando com essa crianga. Olhos nos olhos.

P15: Sim por meio do dialogo carinhoso e contato fisico respeitoso e afetivo.

A categoria “Ouvindo”, que aparece duas vezes de forma isolada. Como apresentamos

a sequir:

P11: Sim. No cuidado com a crianc¢a, na forma de ouvi-la, e de se importar com o que
ela sente, com o que quer expressar.

P14: Sim, demonstrando interesse em suas falas, ouvindo, dando apoio para a familia.
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5.2.4 Em sua opini&o as interagdes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem no
nivel de motivacao de uma crianca para a sua aprendizagem? Comente sua resposta

Quadro 7. Categorias referente a questdo “Em sua opinido as interag¢des afetivas desenvolvidas
na sala de aula interferem no nivel de motivagdo de uma crianga para a sua aprendizagem?
Comente sua resposta.”

Categoria 1 Categoria 2

Afetividade aumenta autoconfianca Desenvolve o aluno
Criancas desenvolvem-se melhor Desenvolve o aluno
Criancas desenvolvem-se melhor Desenvolve o aluno
Crianca adquire confianga Desenvolve o aluno
Permite aprendizagem Desenvolve o aluno
Permite aprendizagem Desenvolve o aluno
Permite aprendizagem Desenvolve o aluno
Afeto é imprescindivel Imprescindivel

Ambiente acolhedor

Vinculo aluno/escola

Ambiente acolhedor

Vinculo aluno/escola

Ambiente acolhedor

Vinculo aluno/escola

Ambiente acolhedor

Vinculo aluno/escola

Afetividade liga crianga com escola

Vinculo aluno/escola

Ambiente acolhedor

Vinculo aluno/escola

Interagindo. Ouvindo. Brincando

Vinculo aluno/escola

Criangas sentem-se seguras

Vinculo aluno/escola

Criancas sentem-se confortaveis

Vinculo aluno/escola

Criangas sentem-se seguras

Vinculo aluno/escola

Identificacdo aluno/professor

Vinculo aluno/professor

Gostar do professor

Vinculo aluno/professor

Afetividade afeta relacéo

Vinculo aluno/professor

Relacéo aluno/professor

Vinculo aluno/professor

Fonte: dados da pesquisa.

As categorias mais presentes sdo “Vinculos aluno/escola” que aparece 10 vezes e
“Desenvolve o aluno”, aparece 7 vezes, o “ambiente acolhedor” aparece associado quatro vezes

associado, a categoria “permite a aprendizagem” aparecem trés vezes. Obtivemos quatro



58

respostas relacionando com “vinculo aluno/professor”. Nas ocorréncias isoladas expomos uma

resposta relacionada a confianga:

P16: Sim, pois o afeto permite para os pequenos adquirir seguranca, confianca e
entrega.

O segundo exemplo, esta inserido na categoria “Vinculo aluno/professor”:

P2: Sim, pois quando h& uma identificagdo do aluno com seu professor, ha uma formacao
de vinculo e admiragdo que possibilita o fortalecimento da autoestima, das emocdes e do
respeito. Como o professor é o adulto e parceiro mais experiente nessa relacdo de ensino e
mediag&o do conhecimento e da cultura humana mais elaborada, cabe a ele se portar de forma
ética e interessada no bom desenvolvimento e das qualidades da interagdo professor-aluno,
buscando alcancar ndo apenas a mente, mas também os corac6es de seus alunos.

P15: Sim, quando o aluno se sente a vontade com o professor e constréi uma relacdo; o
desenvolvimento também evolui junto.

Identificamos apenas uma associa¢do a algum autor estudado no curso de Pedagogia e
esta questdo trata do aspecto socioemocionais na relacéo professor-aluno

P11: Sim, Alguns valores como: sentir a presenca do outro, sentir-se bem, perceber o
olhar, o abraco, compreender o olhar das criangas devem ser resgatados na escola. Segundo
Libaneo, os aspectos sdcio-emocionais cooperam para a relacao professor-aluno.

As respostas a seguir apresentadas expdem a associagdo “Permite a aprendizagem”:

P1: Sim, pois a afetividade faz parte do desenvolvimento cognitivo. Sem afeto é
impossivel aprender de forma significativa.

P9: Sim, interfere! Um crianca que se sente respeitada, acolhida e querida pela
professora e demais educadores se sente segura para explorar o mundo e isso vai refletir
positivamente em sua aprendizagem e desenvolvimento.

Sobre a categoria “ambiente acolhedor” obtivemos as seguintes respostas:
P5: Com certeza, ndo ha quem ndo se motive em um lugar acolhedor e com amor.

P8: Sim. Um lugar que a crianca ndo é acolhida em suas particularidades, ndo faz parte
da sua vida.
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5.2.5 Em sua opinido, as interacdes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem na
disciplina e organizacao da sala de aula? Comente sua resposta

O quadro 8 apresenta as categorias sobre as relacdes afetivas em sala de aula.

Quadro 8. Categorias das respostas a questdao “Em sua opiniao, as interacdes afetivas
desenvolvidas na sala de aula interferem na disciplina e organizacdo da sala de aula?

Comente sua resposta.

Categoria 1

Categoria 2

Sim

Nao

Nao

Nao

Nao

Parcial

Ambiente externo

Afeto

Corre¢Bes de comportamento

Interacdo entre alunos

Desenvolve o aluno

Interacdo entre alunos

Desenvolve o aluno

Interacdo entre alunos

Desenvolve o aluno

Afeto

Desenvolve o aluno

Criancas sentem-se seguras

Vinculo aluno/escola

Rotina. Respeito

Vinculo aluno/escola

Interacao

Vinculo aluno/profesor

Demonstrar afeto

Vinculo aluno/professor

Demonstrar afeto

Vinculo aluno/professor

Comunicacao

Vinculo aluno/professor

Aprendizagem

Vinculo aluno/professor

Interacéo afetiva

Vinculo aluno/professor

Interacéo afetiva

Vinculo aluno/professor

Comunicacao

Vinculo aluno/professor

Interacéo aluno/professor

Vinculo aluno/professor

Interacéo

Vinculo aluno/professor

Interacéo

Vinculo aluno/professor

Fonte: dados da pesquisa.
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Neste questionamento sobre as percepcdes sobre as interacoes afetivas desenvolvidas
na sala de aula e se as mesmas interferem na disciplina e organizacdo da sala de aula,

obtivemos quatro respostas “Nao”, uma “Sim” sem nenhum comentario, onzes vezes aparece

como “Vinculo professor/aluno” e quatro vezes associadas como “Desenvolve o aluno”.
A seguir apresentamos um exemplo da categoria “Vinculo professor/aluno’:

P4: Sem duvida, uma sala onde a afetividade permeia a relagdo professor/aluno havera
uma disciplina amistosa, sem medos ou repressdo, havera uma organizagao prazerosa nas
atividades.

Obtivemos também associacoes a “Demonstrar Afeto™:

P5: Sim, quando existe afeto a comunicacgéo fica bem mais facil.

P13: Sim, pois com as relacGes afetivas 0 grupo se sente mais seguro e disposto a
participar das propostas.

5.2.6 Qual ou quais expectativas vocé considera que o aluno tenha em relacdo ao
professor?

Quadro 9. Categoria das respostas a questao “Qual ou quais expectativas vocé considera que
o aluno tenha em relagdo ao professor?”

Categoria 1

Conhecer a escola

Cuidado. Carinho

N&o expde

Professor escute

Professor ser modelo

Receber afeto

Receber atencéo

Receber atencéo

Receber atencgdo

Receber atencéo

Sentir-se seguro

Sentirem-se seguras

Ser aceito

Ser aceito. Ser respeitado

Ser acolhido
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Ser bem tratado

Ser cuidado. Ter seguranca

Ser respeitado. Ter vinculo

Ser respeitado

Ser respeitado

Ser respeitado

Ser respeitado

Ter apoio
Fonte: dados da pesquisa.

Em relacdo as expectativas do aluno em relacdo ao professor, aparecem
principalmente a categoria “Ser Respeitado” por cinco vezes, “receber aten¢do” aparece

quatro vezes. As demais categorias estao relacionadas com o aluno se sentir aceito e acolhido.

No exemplo, a seguir temos uma resposta relacionada ao método tradicional de ensino,

o professor como transmissor do conhecimento:

P15: Respeito, ver como 0 parceiro mais experiente com quem ira aprender.
Sobre a categoria “Ser respeitado” temos:

P14: Respeito, carinho, admiracédo.

Na categoria “Professor ser modelo” associa-se:

P3: Essas expectativas que os alunos criam sdo modificadas a partir da convivéncia com
seu professor baseado nas posturas que sdo tomadas e das referéncias que as criancas trazem a
partir de suas relacbes com outros adultos ao longo de sua vida. O comportamento dos alunos
acaba sendo influenciado a partir da frustracdo ou ndo dessas expectativas.

A associacao com “Ser Respeitado” aparece da seguinte forma e esta também associado

ao modelo tradicionalista do professor de transmissor do conhecimento:

P2: Acredito que muitos alunos acabam desenvolvendo uma admiracéo pelo seu professor
e criando uma expectativa de receber a atencdo, valorizacdo e respeito que muitas vezes Ihe
falta nas relagbes com outros adultos. Entendo que isso aconte¢a, devido ao lugar onde o
professor ocupa no imaginario social como referéncia de conhecimento e educacéo.
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5.2.7 Do ponto de vista do professor, quais sdo as expectativas deles em relacdo as
interacdes com os alunos?

Quadro 10. Categoria das respostas a questdo “Do ponto de vista do professor, quais sdo as
expectativas deles em relacdo as interacbes com os alunos?”

Categoria 1

Convivéncia harmoniosa

Convivéncia harmoniosa

Convivéncia harmoniosa

Interacdes. Brincar

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

Né&o expde

N&o expde

Né&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

N&o expde

Ser inserido no grupo

Fonte: dados da pesquisa.

Do ponto de vista do professor, quanto as suas proprias expectativas em relacdo as
interacdes com os alunos, a maioria ndo expde ou esclarece, apenas descrevem no campo da
aceitacdo professor pelo aluno, consideramos que estdo no ambito do senso comum, do
“simpatizar”. Os demais categorizam como ‘“convivéncia harmoniosa” que eStdo

exemplificadas a sequir:
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P12: Convivéncia harmoniosa sempre mediando conflitos e estabelecendo um convivio
de respeito mutuo entre pares, criancas e adultos.

P18: Uma relagédo/convivéncia de amizade rica de aprendizagens.

A maioria das questdes referentes as percepcbes dos professores sobre as expectativas do
aluno em relacdo as interacbes com os professores foram vagas e nao responderam de fato a

questéo.

5.3 Discussao

Algumas respostas demonstram maior reflexdo e profundidade, em uma delas, foi
citado, o autor Libaneo ao falar sobre como aspectos socioemocionais cooperam para a relacdo

professor-aluno.

Buscando utilizar do mesmo autor para interpretar a resposta obtida, encontramos o
seu capitulo Relacdes professor-aluno na sala de aula, do livro Didatica, Libaneo (1994), que
traz a discussdo sobre aspectos cognoscitivos da interacdo professor-aluno, aspectos
socioemocionais € a disciplina. O autor afirma que ¢ denominada “situacao didatica” a relacao
entre professor e aluno na forma de se comunicar e relacionar afetivamente tendo como
propdsito a organizagdo e a motivacdo do trabalho docente. De acordo com Libaneo (1994), os
aspectos socioemocionais cooperam para a relacdo professor-aluno. Esses, de acordo com o
autor, referem-se aos vinculos afetivos entre professor e alunos, bem como as normas e
exigéncias objetivas que regem o procedimento dos alunos.

Vale ressaltar que a afetividade a qual o autor assinala, ndo se refere ao carinho do
professor para com determinada criangca. Mas uma afetividade voltada para a relacdo do
professor em relagdo ao contexto grupal, de forma que o professor adote uma postura afetiva e
positiva com 0 mesmo, onde exerca sua autoridade (ndo autoritarismo).

Uma das fungdes da escola é ajudar a crianca a se autoconhecer, pois assim ela se
sentird apoiada em bases solidas sobre as quais construira sua vida, bem como identificar o que
precisa ser mudado e agir em prol desta mudancga. Logo, é fundamental que a afetividade esteja
presente no ambiente escolar de maneira positiva (ANTUNES, 2007 p. 21).

Dissertando sobre o processo de aprendizagem, Antunes (2007, p.33) afirma que

aprender ndo é fécil, realcando que o individuo precisa estar preparado para receber o
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aprendizado; nada mais se torna propicio para isto do que um ambiente marcado pela
afetividade, cercado de vivéncias prazerosas e de relacGes positivas, de forma que se viabilize
0 aprendizado prazeroso. Em torno deste objetivo, o processo de aprendizagem deve ocorrer
em um ambiente estimulante, onde o aluno se motive a aprender, na medida em que se sinta
bem no ambiente escolar. Num universo deste tipo o professor podera trabalhar de forma que o
aluno néo se sinta oprimido (FREIRE, 2005, p.27), o que é muito bom, visto que a opressao é
um dos fatores que interferem negativamente no aprendizado, impondo obrigacgdes ao aluno e
coibindo o prazer e a motivagao de aprender.

Por isso, conforme afirma Freire (2005, p.18), o processo de ensino-aprendizagem
envolve uma interacdo socioafetiva entre um ensinante (aquele que ensina) e um aprendente
(aquele que aprende). Esta interacdo se relaciona tanto com o ambiente sociocultural (primeira
referéncia pela qual a crianca se desenvolve com o apoio das pessoas), quanto com 0 ambiente
escolar, social e familiar. Desta forma, entendemos, a luz de Freire (2005), que:

aprender € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente,
que pode torna-lo mais e mais criador. Quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender, mais se constroi e desenvolve a curiosidade do educando e

essa curiosidade é despertada quando o aluno gosta da escola e sem sente bem em sala
de aula (FREIRE, 2005, p. 25).

Esse pensamento de Freire (2005) corrobora com La Taille (1992), que faz uma anélise
na perspectiva psicogenética, corroborando também com os estudos de Piaget sobre a relacéo
entre afetividade e inteligéncia ja mencionados neste estudo.

Com base em todas as consideracgdes acima pudemos entender que existe uma relagéo
entre a afetividade e o processo de ensino-aprendizagem. Ela sera desenvolvida através da
interacdo com outros, no qual a crianca incorporar suas herancgas culturais e construird seu
conhecimento, desenvolvendo sua inteligéncia.

Por ser considerada o primeiro agente social fora do circulo familiar da crianga, a
escola representa o cerne da aprendizagem, por isso ela deve oferecer todas as condicGes
necessarias para que a crianga se sinta amada, segura e protegida. Assim, é necessario que haja
relacOes interpessoais positivas, a fim de que a crianca se desenvolva de forma saudavel, fisica
e psicologicamente. Além disso, € necessario que haja por parte dos profissionais da escola
atitudes positivas em relacdo aos educandos, como aceitacdo e apoio, de forma a garantir o
sucesso dos objetivos educativos.

Podemos dizer que a infancia € o periodo em que a crianca se adapta progressivamente

ao seu meio social, fisico e psicologico. Piaget (1985, p.126) afirma, a este respeito, que “educar
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é adaptar o individuo ao meio social ambiente”. Através da obra piagetiana, tocamos ao longo
desse trabalho em alguns pontos principais: a significacdo da infancia e a estrutura do
pensamento da crianca.

O professor deve conhecer seus alunos ndo somente no cognitivo, mas, também, no
emocional. Conhecer e entender a crianca para melhor trabalhar suas emocgfes é para o
profissional uma tarefa dificil quando ndo se tem um preparo adequado para lidar com os
conflitos emocionais em sala de aula.

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianca. Mas deve ser
conhecida ndo apenas na sua estrutura biofisiologica e psicossocial, mas, também, na
sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri, dorme, sofre e

busca constantemente compreender o mundo que a cerca, bem como o que ela faz na
escola (SALTINI, 2002, p. 73).

Com base nos estudos utilizados, compreendemos a necessidade de rever o curriculo
do curso de Pedagogia, que em sua grade curricular ndo evidencia o estudo das emocdes e
outras especificidades das criancas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. O problema
esta no curriculo que precisa ser reformulado e se adequar a realidade da escola publica, traba-
Ihar a afetividade das criancas e do profissional em exercicio, para isso faz-se necessario que
também se utilize da Base Nacional Comum e Curricular (BNCC) no que tange aos aspectos

afetivos e emocionais.

Precisa-se de investimentos na formacao inicial, continuada e em exercicio dos profis-
sionais da educacao infantil e do Ensino Fundamental. Muitos tém caréncia em sua formacéo,

principalmente, em saber lidar com as questdes relacionadas a afetividade em sala de aula.

A afetividade do professor, assim como as das criangas deve ser trabalhada por meio
de projetos nos quais se evidenciam a importancia de trabalhar a afetividade, pois dela resulta
0 sucesso ou 0 insucesso escolar. O profissional que atua em sala de aula ou o estudante de
pedagogia néo se sente preparado para encarar os conflitos gerados pelas emocgdes. Confundir
a afetividade com demonstragdes fisicas de afeto e a falta de conhecimento sobre a sua estrutura
e desenvolvimento faz com que as criangas ndo avancem e nem desenvolvam de maneira eficaz

esse aspecto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos de Piaget constituem fonte indispensavel para o professor que deseja realizar
um trabalho proveitoso em sala de aula. Considerando-se que, no &mbito da Educacéo, a
interacdo do(a) professor(a) com seus alunos é constante na sala de aula, no patio ou nas
brincadeiras, podemos concluir que essa proximidade afetiva € muito importante, pois € atraves
dela que se da a interacdo com 0s objetos e a construcdo de um conhecimento motivador para

as criancas.

Sobre essa interacdo entre professores e alunos, Saltini (2002) afirma que “essa inter-

relagdo € o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento”. E complementa:

Neste caso, 0 educador serve de continente para a crianga. Poderiamos dizer, portanto,
que o continente é o espaco onde podemos depositar nossas pequenas construcées e
onde elas tomam um sentido, um peso e um respeito, enfim, onde elas s&o acolhidas
e valorizadas, tal qual um Utero acolhe um embrido (SALTINI, 2002, p. 89)

O professor precisa estar ciente de a afetividade é a mola propulsora da afetividade como
nos mostra Piaget (2005). Atualmente a realidade da escola publica é extremamente alarmante,
pois a afetividade das criancas se encontra no anonimato. E uma realidade totalmente obscura.
Muitas vezes, a falta de conhecimento sobre esses processos da afetividade e o desenvolvimento
da inteligéncia, causam a incompreensdo das atitudes das criangas, provocadas pelas emocdes,

geradas pela sua imaturidade e também pelos desequilibrios proprios de seu desenvolvimento.

Cada fase pela qual a crianga passa é fundamental para o seu desenvolvimento, por isso
a importancia de gque ela tenha tempo para curtir cada uma delas, usufruindo de estimulos ade-
guados podendo desenvolver sua personalidade, identidade e afetividade. Cada idade tem, em
si mesma, a identidade propria, que exige uma educacao prépria, uma realizacdo propria de
cada crianca. Contudo, estudos relacionados a psicogénese do desenvolvimento infantil, prin-
cipalmente os de Piaget, apontam para o fato de que o desenvolvimento cognitivo infantil de-
pende da maturacg&o bioldgica da crianca e, portanto, determinados estimulos devem ser ofere-

cidos de forma coerente com a idade da mesma.

Devido a isso, reforgamos, a necessidade de reviséo e inser¢do dos estudos de Piaget
sobre a afetividade e sua relagdo com a inteligéncia e o processo de ensino-aprendizagem para
melhor compreenséo e aplicacdo em seu cotidiano escolar, evitando prejuizos ao desenvolvi-

mento integral da criancga, além de proporcionar uma melhor formacgédo aos professores que
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atuardo junto as criangas e melhorara a sua percepcdo e concepcao da afetividade de maneira

critica e ndo mais na esfera do senso comum.
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APENDICES

APENDICE A
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

1. Sexo

~

) Feminino
) Masculino

~

[\

. Idade (digitar somente numeros):

(O8]

. Tempo de servigo como professor (digitar somente niimeros):

N

. Qual a série que vocé leciona?

ol

. Como a professora deve ser relacionar com seus alunos em sala de aula?

6. Como vocé define o conceito afetividade?

7. Na sua atuacdo como docente vocé demonstra uma relacdo de afetividade com os alunos?

Se vocé responder "Sim", como demonstra esta relacédo afetiva.

8. Em sua opinido as interacGes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem no nivel de
motivacao de uma crianca para a sua aprendizagem? Comente sua resposta.

9. Em sua opinido, as interacOes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem na
disciplina e organizagdo da sala de aula? Comente sua resposta.

10. Qual ou quais expectativas vocé considera que o aluno tenha em relagédo ao professor?

11. Do ponto de vista do professor, quais sdo as expectativas deles em relacéo as interacdes
com os alunos?
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APENDICE B
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Parecer n °: 4.862.370

Senhores Participantes,

Vocé esté sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa

“Concepcdes de afetividade na vivéncia escolar em professoras(es) da Educacdo Infantile
Ensino Fundamental I sob a responsabilidade dos pesquisadores Ana Tereza Caffer Cruz e
Raul Aragdo Martins. Neste estudo pretendemos investigar junto professores da Educacéo

Indantil e do Ensino Fundamental I, as suas concepcdes de afetividade na vivéncia escolar.

Para esta pesquisa vocé participara de uma entrevista semi-estruturada via formulario
devido a questdo de distanciamento social e seguindo as regras sanitarias em combate a
epidemia de Covid-19. A pesquisadora Ana Tereza Caffer Cruz é Licenciada em Pedagogia
pela Unesp, campus de Marilia, e mestranda em Educacdo pela Unesp, campus de Marilia (O

curriculo da pesquisadora pode ser acessado em:http://lattes.cnpq.br/6278179185022372 . O

Prof. Dr. Raul é Psicélogo, com Doutorado em Psicologia do Desenvolvimento pela Fundacédo
Getulio Vargas, Rio de Janeiro, e Pés-Doutorado em programas de prevencao ao uso de alcool
e outras drogas pela “The University of Washington”, localizada em Seattle , EUA (O curriculo

do professor pode ser acessado em: http://lattes.cnpg.br/8498347239701559 ).

O trabalho a ser desenvolvido envolve a aplicacdo de uma entrevista e sera garantido total sigilo
das informacdes coletadas. Para esta pesquisa vocé pergunta responder como perguntas, em que
néo especificar se identificar.

Este processo de coleta de dados é o mais adequado para este tipo de pesquisa, nao
havendo forma semelhante para metas propostas e o risco de desconforto psiquico ou outro
dano possivel para sua satde € minimo segundo a literatura cientifica atual. Vocé ndo precisa
se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso vocé deseje participar, posteriormente
vocé também estd livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. O
responsavel por vocé também pode retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacéo a
qualquer momento. Todas as informacdes por vocé fontes e os resultados obtidos serdo
coletivos em sigilo, e estes s serdo utilizados para divulgagdo em reunides e revistas cientificas.
Vocé serd publicado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes

poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé ndo tera quaisquer
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beneficios ou direitos financeiros sobre os resultados resultantes da pesquisa. Este estudo é
importante porque seus resultados fornecer informacdes para conhecer as melhores formas de
educar criancas em suas questdes afetivas e cognitivas.

Vocé ndo tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os resultados
resultantes da pesquisa. Este estudo é importante porque os resultados fornecer informacdes
para conhecer as melhores formas de educar criancas em relacdo a sua afetividade e o seu
desenvolvimento cognitivo.

A sua participacgdo € isenta de despesas e pagamentos, sua participacdo € voluntaria e
pode retirar 0 seu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a realizacdo deste, sem
penalidades ou prejuizo, assim, como concordo que os resultados desta pesquisa sejam obtidos
em Congressos ou Reunides Cientificas e, até mesmo publicado desde que preservada a minha
identidade.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Agradecemos antecipadamente a sua atengdo e compreensao.

Qualquer davida entre em contato conosco: Ana Tereza Caffer Cruz (14 99740 5074 -
ana-tereza.cruz@unesp.br ); Prof. Raul Aragdo Martins (17 3221 2317 -
raul.martins@unesp.br ); Comité de Etica em Pesquisa da FFC / UNESP (14 3402 1300).

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu

, fui suficientemente informado
sobre a pesquisa, tendo ficado claro para mim quais os propdsitos, os procedimentos e a garantia
de confidencialidade. Ficou claro também que a minha participacdo € isenta de despesas e
pagamentos. Concordo que em participar voluntariamente deste estudo e que poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a realizacao deste, sem penalidades
ou prejuizo, assim, como concordo que os resultados desta pesquisa sejam apresentados em
Congressos ou Reunides Cientificas e, até mesmo publicados, desde que preservada a minha
identidade.

Participante:

Nome: R.G.

Marilia, de de 20
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Assinatura - Participante
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Assinatura - Pesquisador(a)
responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador

Nome Pesquisador: Ana Tereza Caffer Cruz

Cargo/Funcéo: Mestranda em Educagéo

Instituicdo: Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista

Endereco: Av. Hygino Muzzi Filho, 737. Marilia, SP.
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RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Como a professora deve ser relacionar com seus alunos em sala de aula?
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Professor / Resposta Categoria 1 Categoria 2
1-Com afeto e respeito. Ser afetiva Afeto

Respeitar
2-Com respeito e afetividade, buscando sempre Ser afetiva Afeto
desenvolver as melhores habilidades de aprendizagem e R it Interacs
praticando uma escuta atenta e um olhar atencioso para espeitar nteracao
ajuda-los a superar as dificuldades que apresentarem ao Escutar
longo do processo de ensino-aprendizagem.
3-Com troca de dialogos e confianca Dialogar Interacédo

Criar confianga
4-Cada professora tem seu jeito especifico de lidar com sua | Respeitar Interacéo
turma. Mas no geral acho que temos que ter respeito pela Escut
crianga, escutar o que elas tem a dizer, conversar na altura scutar
dela, de forma que a crianga/o bebé possa ter seus Conversar
momentos de exploracéo livre, conduzida, participativa,
em conjunto com outras criangas, com os adultos.
5-Primeiro com afeto. Ser afetiva Afeto
6-muito bem , cumprindo seu papel de educadora com Ser educadora Educar
afeto .

Ser afetiva Afeto
7-Postura de facilitador, oportunizado e de conhecimentos |Facilitador para |Educar
na troca diaria de vivencias conhecimento e

vivéncias
8-Em primeiro lugar, respeito! Respeitar e garantir os Respeitar Interacédo
direitos da crianca é fundamental para que haja o seu pleno
desenvolvimento.

9- A professora deve estabelecer uma relacéo de respeito, |Respeitar Interacéo

de troca pois o aluno traz consigo um conhecimento de
vida e de amizade, criando um ambiente favoravel para que
todos possam interagir.

Criar ambiente
favoravel

10- Dialogo

Dialogar

Interacédo
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11- De forma que demonstre confianga e seguranga ao Criar confianca | Interacdo
aluno. De forma acolhedora e espontanea.
Ser acolhedora
12-Focar na aprendizagem, mas ensinar com ludicidade e |Ensinar Educar
com proposta desafiadora e com significados para a -
crianca. Utilizar
ludicidade
13-Com proximidade e respeito. Respeitar Interacéo
Proximidade
14-Postura profissional e afetiva Postura Educar
profissional
15-Contato fisico, afetividade, troca de didlogos e Contato fisico Afeto
interagOes .
¢ Ser afetiva Educar
Dialogar
16-Com empatia e ter um relacionamento mais Construir Afeto
humanizado empatia
17- Com acolhimento, amor e identificando as Acolher Afeto
caracteristicas e particularidades de cada um.
Amar
18 -De maneira colaborativa e mediadora Atitude Interacéo
colaborativa
19- Com respeito e afetividade Ser afetiva Afeto
Respeitar Interagdo
20- Com respeito, carinho e atencdo para com as Ser afetiva Afeto
dificuldades e sentimentos dos alunos. . «
Respeitar Interacdo
21- Com atencdo, compromisso e afeto. Dar atencdo Interagdo
Respeitar
22- A professora tem que saber dar atencdo e carinho Dar atencéo Educar
também, criar vinculos com a turma, e com cada uma/um, Ser afeti Interaca
para que dessa forma ela também possa proporcionar erafetiva nteragao
vivéncias de aprendizados, e aprendizados esses que sejam |Ensinar

significativos para as criancgas, que as afetem positivamente

Para vocé em que se define o conceito afetividade?
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Professor / Resposta

Categoria 1

Categoria 2

1-Estar atento as necessidades das criangas ndo somente
visando o lado pedagdgico, mas também o emocional.

Estar atento

Procedimento

2-No respeito a integridade fisica, emocional e psicoldgica
da crianca, olhando sempre com empatia sua historia,
ajudando-o a compreender e se apropriar dos codigos
sociais da sociedade em que esta inserido, mostrando os
limites que existem e ajudando-o0 a compreender e respeitar
a diversidade que o cerca, oferecendo suporte e motivagédo
para superar suas limitacoes e dificuldades.

Respeitar

Ser empética

Procedimento

3-Laco que une duas pessoas por sentimentos Laco Definigéo
sentimental
4-Na minha opinido, afetividade esta relacionado aquilo Laco Definigéo
que nos afeta. Aquilo que nos afeta, afeta por meio dos sentimental
sentimentos, aquilo que nos é afetuoso, que nos traz
afeicdo. Me remete, nas questbes de comportamento, a
atencdo, ao carinho, ao toque, ao respeito, ao sentimento de
confianca que as relacGes vao se configurando, seja elas
com seres humanos, objetos, animais e outros.
5-Uma relagdo de amor, entre tantos itens, que se tem Laco Definigéo
quando se faz o que gosta. sentimental
6-permitir que os sentimentos permeie a relagéo N&o
relacionada
7-é tratar o outro com carinho, dar atencdo, demonstrar Ser afetiva Procedimento
amor e ternura
8-Respeitar cada crianca, dentro de um grupo com sua Ser afetiva Procedimento
historia.
9-Afetividade é respeitar a crianga, trata-la como um Ser afetiva Procedimento
sujeito ativo e de direitos, falar de forma amorosa, com
movimentos delicados, para que se sinta segura em relacéo
ao adulto.
10-Afetividade, séo vinculos de confianca, construido no | Vinculo Definicéo
relacionamento de um ambiente de respeito, s&o 0s confianca
vinculos afetivos que favorecem a aprendizagem.
11-Sentimentos. Sentimentos Definicéo

12-Remete ao afeto. O modo de comportamento entre as
pessoas. O cuidado e carinho entre elas.

Ser afetiva

Procedimento
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13-Afetar motivar e brincar com a crianga e ensinar Ser afetiva Procedimento
fazendo junto com mediacao.
14-Em confianca. Nao

relacionada

15-Afetividade para mim esta ligada a empatia, sentir a
necessidade do meu aluno ndo apenas em um aspecto mas
como ser humano integral e seus direitos.

Ser empatica

Definicéo

16-Troca de atencéo e carinho

Dar atencéo

Procedimento

Dar carinho
17-A afetividade decorre de emogdes que uma pessoa pode | Reagdes Definigéo
demonstrar diante de diferentes situacdes. emocionais
18-E primordial que haja um vinculo afetivo entre aluno e |Criar vinculo  |Procedimento
professor.
19-Ao0 respeito as diferencas Nao

relacionada
20-Afetividade - relacdo de respeito, confianca, parceria Laco Definicéo
que desenvolve e fortalece os lagos afetivos sentimental
22-A afetividade esta relacionada com as emogdes e Laco Definicéo
sentimentos. sentimental

Na sua atuac¢do como docente vocé demonstra uma relacédo de afetividade com os
alunos? Se vocé responder **Sim"', como demonstra esta relacgao afetiva.

Professor / Resposta

Categoria 1

Categoria 2

1-Sim. Me interesso pela realidade da crianca e por seus
sentimentos, emocoes e reacdes.

Interesse pelos
sentimentos

Sentimentos

2-Sim, praticando um olhar e escuta atenta, empatia e
respeito por suas subjetividades, ajudando-os a
compreender os limites que existem nas relagdes
interpessoais buscando sempre o respeito e a tolerancia em
meio a diversidade. Oferecer, dentro das possibilidades, as
melhores oportunidades e estimulos para superarem suas
dificuldades.

Escutando

Sendo empatica

Respeitando

Procedimento

Sentimentos

3-Sim, com conversas, gestos, troca de olhares,
transmitindo confianca

Transmitindo
confianca

Procedimento




4-Sim. Como trabalho com bebés, as relagdes precisam ser
baseadas em confianca, atencéo, carinho e cuidado. Se o
bebé néo se sentir confiante e seguro no ambiente em que
ele esta, ele ndo ird aprender muito, pois ficara sempre em
seu estado de alerta. Por isso, para o bebé, exige-se um
longo processo de insercdo na escola. Como professora,
desde o primeiro contato com o bebé em sala até o ultimo
dia que ele vai ficar na nossa escola procuro sempre dar
atencdo, colo, observar se ha algum problema, cuidar:
trocando, dando comida, dando banho e etc. junto com as
auxiliares de sala. Procuro brincar, sorrir e conversar, criar
esse vinculo e mostrar propostas pedagogicas quando o
bebé esta bem. E claro que em uma sala cheia de bebés a
atencdo fica reduzida, mas em nossa escola temos pelo
menos 3 funcionarios (professora e 2 ADES) para 18 bebés.
Né&o é facil e nem sempre conseguimos acolher todos ao
mesmo tempo, mas eles também interagem entre eles,
brincam, se abragam, se machucam, se tocam e convivem
com o0s pares, que é muito importante, pois eles também se
acolhem, e é muito lindo de ver.

Dando atencéo,
carinho e
cuidado

Sorrindo
Brincando

Conversando
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Procedimento

5-Sim, na paciéncia, no elogio que melhora cada ser e
porque € merecido, no carinho, em pequenos gestos.

Dando carinho

Sentimentos

6-sim a afetividade é demonstrada na forma como falo com
a turma, no carinho, na intengdo em ser agradavel e
confiavel proporcionando ambiente favoravel, amistoso e
confiavel favorecendo assim a aprendizagem

Dando carinho

Criando
ambiente
amistoso

Sentimentos

Procedimento

7-sim, procuro tratar meus alunos com muito carinho e ser
sempre atenciosa.

Dando carinho

Sentimentos

8-Conversando com essa crianga. Olhos nos olhos.

Conversando

Procedimentos

9-Sim! No modo que me relaciono de um modo geral, mas
tratando também na individualidade na hora da troca, na
alimentacéo, no sono, respeitando o tempo de cada crianga,

Dando carinho

Respeitando o

Sentimentos

Procedimentos

sempre conversando de forma carinhosa, dando colo termﬁo da
sempre gue Necessario. crianca
sim, sempre demonstrando respeito pelo aluno, utilizando |Escutando Procedimento
um vocabulario simples e ndo infantilizado, promovendo
Acolhendo

momentos de escuta e acolhimento do aluno.

10-Sim, na Educacéo Infantil ndo precisa ter um momento
especifico para acontecer. A melhor maneira de uma
educacdo com afeto € quando o educador age de forma
afetiva em toda a rotina da crianga. Isso inclui criar uma
relacdo com os alunos que seja evidente o afeto em todos

Dando afeto

Sentimentos
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11-Sim. No cuidado com a crianga, na forma de ouvi-la, e [Ouvindo Procedimento
de se importar com o que ela sente, com o que quer

expressar.

12-Sim, procuro ensinar, levando atividades desafiadoras e |Criando Sentimentos

interessantes, apresentando uma variedades de recursos
ludicos, focando no vinculo afetivo, ouvindo a crianca,
ministrando aula fascinantes para interagir com a criancas.

vinculo afetivo

13-Sim, mostrando que a professora exige respeito, mas ao

Mostrando-se

Procedimento

mesmo tempo pode ser proxima e eles podem confiar. confiavel
14-Sim, demonstrando interesse em suas falas, ouvindo, Ouvindo Procedimento
dando apoio para a familia. )
POIOP Apoiando a
familia

15-Sim por meio do didlogo carinhoso e contato fisico
respeitoso e afetivo

Quando nos apropriamos nao somente do aluno como um
ndmero, mas o conhecemos como ser humano e lhe damos
a referida importancia, estamos inteiramente ligados e
conectados a sua vida, e quando a vida do aluno (seus
desejos, anseios, meio em que Vvive, etc.) tem relevancia
para o professor, ai se tem um vinculo afetivo.

Sim. Escutando e atendendo suas necessidades, 0s
acolhendo com amor , passando segurancga para a crianga .

Dando carinho

Sendo
respeitosa

Escutando

Sentimentos

Procedimento

16-Sim. Respeitando o tempo individual de cada um e

Respeitando o

Procedimento

tendo um olhar diferenciado para cada um. tempo da

crianca
17-Sim. Uma acolhida afetusosa, de amizade e confianca |Acolhendo Sentimentos
com as criangas afetuosamente

18-Sim! Acredito que, a efetividade é demonstrada sempre
gue respeito as singularidades dos meus alunos, que
demonstro carinho e respeito por seus sentimentos e
guando procuro ajuda-los a entender esses sentimentos,
muitas vezes confusos para as criangas pequenas.

Dando carinho

Sentimentos

19-Sim. Tendo um olhar atento as necessidades dos alunos
e conversando.

Olhar atento

Conversando

Procedimento

20- Nao.




21- Nao.
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Em sua opinido as interagoes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem no nivel
de motivacao de uma crianga para a sua aprendizagem? Comente sua resposta.

Professor / Resposta

Categoria 1

Categoria 2

1-Sim, pois a afetividade faz parte do desenvolvimento
cognitivo. Sem afeto é impossivel aprender de forma
significativa.

Afeto é
imprescindivel

Imprescindivel

2-Sim, pois quando ha uma identificacdo do aluno com seu
professor, hd uma formac&o de vinculo e admiracdo que
possibilita o fortalecimento da autoestima, das emocdes e
do respeito. Como o professor é o adulto e parceiro mais
experiente nessa relacdo de ensino e mediacdo do
conhecimento e da cultura humana mais elaborada, cabe a
ele se portar de forma ética e interessada no bom
desenvolvimento e das qualidades da interagdo professor-
aluno, buscando alcancar ndo apenas a mente, mas também
0s coracdes de seus alunos.

Identificacdo
aluno/professor

Vinculo
aluno/professor

Todos temos nossas atividades afetadas com nossas
interacdes afetivas. Pois, esse contato respeitoso, atencioso
e carinhoso nos motiva a continuar, a aprender e se
envolver. Os sentimentos que desprendemos para essas
relacdes nos afetal Nos motiva. E séo as lembrancas que
envolvem sentimentos que sdo as mais lembradas, sejam
boas ou ruins.

afeta relagéo

3-Sim, pois se a crianga ndo gosta do professor, se sente Gostar do Vinculo
inibida ou constrangida diante dele ndo ha troca de professor aluno/professor
informacdes.

4-Sim, passando por bebés, criangas, adultos e velhinhos. | Afetividade Vinculo

aluno/professor

relacdo entre professor e aluno maior serd a motivacdo em
aprender e vender obstaculos

aluno/professor

5-Com certeza, ndo ha quem ndo se motive em um lugar | Ambiente Vinculo
acolhedor e com amor. acolhedor aluno/escola
6-Sem davida, interfere e muito, quanto melhor for a Relagao Vinculo

aluno/professor

7-sim, acredito que quando a crianca se sente acolhida, Ambiente Vinculo
sente que seu professor o trata com carinho a acolhedor aluno/escola
aprendizagem fica mais facil.

8-Sim. Um lugar que a crianca ndo é acolhida em suas Ambiente Vinculo




83

particularidades, ndo faz parte da sua vida. acolhedor aluno/escola
9-Sim , interfere! Um crianga que se sente respeitada, Ambiente Vinculo
acolhida e querida pela professora e demais educadores se |acolhedor aluno/escola
sente segura para explorar o mundo e isso vai refletir

positivamente em sua aprendizagem e desenvolvimento.

10-Em sua maioria contribui, as vezes se a criangca vem de | Afetividade Vinculo

um ambiente hostil ela vai precisar ser alcancada pela liga crianca aluno/escola
afetividade a fim de gerar uma motivacéo. com escola

11-Sim, Alguns valores como: sentir a presenca do outro, |Ambiente Vinculo
sentir-se bem, perceber o olhar, o abragco, compreender 0 |acolhedor aluno/escola

olhar das criancas devem ser resgatados na escola.
Segundo Libéaneo, os aspectos s6cio-emocionais cooperam
para a relacdo professor-aluno.

12-Sim, pois com a afetividade a crianca se sente com mais
autoconfianca e autoestima, com isso se sentira mais
motivada.

Afetividade
aumenta
autoconfianca

Desenvolve o
aluno

13-Sim, quando vocé insere no contexto ludico afetivo, Interagindo Vinculo
interagindo, ouvindo, brincando junto, conversando mais : aluno/escola
com a criancga, aproximando mais, tendo uma relagao Ouvindo

horizontal, ou seja ndo tdo autoritaria, impondo a disciplina | Brincando

do medo. Mas sabendo se comunicar com essa faixa etaria.

Sempre como educador fazer a reflexdo de como e o que

vocé faz para levar propostas ludicas desafiadoras

condizentes com a faixa etaria.

14-Sim, pois muitas criancas se desenvolvem melhor Criancas Desenvolve o
quando nédo sentem medo do professor e criam um carinho |desenvolvem- |aluno

por ele. se melhor

15-Sim, quando o aluno se sente a vontade com o professor | Criancgas Desenvolve o
e constroi uma relacdo o desenvolvimento também evolui  |desenvolvem- |aluno

junto. se melhor

16-Sim, pois o afeto permite para os pequenos adquirir
seguranca, confianca e entrega.

Crianga adquire
confianca

Desenvolve o
aluno

17-Sim, a boa interacdo entre os alunos e o professor é
fundamental na construcdo de aprendizagens significativas.
E por meio do convivio que trocam conhecimentos,
aprendem a se relacionar com o outro e constroem valores
como cooperacdo, solidariedade e respeito.

Permite
aprendizagem

Desenvolve o
aluno

18-Sim, pois se sentindo acolhidos e amados, eles se
sentirdo seguros e felizes no ambiente escolar.

Criancas
sentem-se

Vinculo
aluno/escola
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seguras
19-A crianca quando estd bem inserida se sente confortavel | Criancas Vinculo
de expor suas opinides e assim ontem uma troca entre sentem-se aluno/escola

professor e aluno.

confortaveis

20-Sim. Pois sem uma relacdo de afetividade, confianca,
estimulo e incentivo, a crianga ndo tem a mesma a
motivacao para realizar as atividades e até mesmo seguir
com os estudos

Permite
aprendizagem

Desenvolve o
aluno

21-Sim, as criancas, principalmente as da educacao
infantil, se desenvolvem através das interacdes em sala de
aula ou fora dela. Quanto mais confianga a crianga tem no
adulto( no caso, o professor) mais ela se sentird motivada a
se expressar e aprender.

Permite
aprendizagem

Desenvolve o
aluno

22-Sim. O aluno precisa se sentir acolhido e seguro e ser
valorizado.

Criancas
sentem-se
seguras

Vinculo
aluno/escola

Em sua opinido, as interacbes afetivas desenvolvidas na sala de aula interferem na
disciplina e organizagao da sala de aula? Comente sua resposta.

de convivéncia acaba sendo contagiado por esses valores e
refletindo nas interacGes entre o aluno, seu professor e
seus colegas.

Professor / Resposta Categoria 1 Categoria 2
1-Sim. Sim
2-Sim, pois quando a relacdo entre professor e aluno se Criancas Vinculo
desenvolve de forma afetiva, democrética e respeitosa, 0s |sentem-se aluno/escola
estudantes se sentem valorizados e necessarios, 0 ambiente |seguras

3-Sim, ha parceiros experientes que podem trocar
aprendizagens e se a crianga Se recusa a interagir com
todos , a afetividade neste caso apenas por um amigo pode
prejudica-la. O professor precisa organizar estratégias para
gue todos interajam uns com 0s outros.

Interacdo entre
alunos

Desenvolve o
aluno

Interferem, e positivamente. As relagdes baseadas na
confianca e no respeito sempre serdo benéficas. Mas é
preciso ser mais firme e organizada, pois € um processo, é
preciso todo um trabalho para ensinar as criangas a
colaborarem, a trabalhar em grupos, a tomar decisfes
dentro das possibilidades que sdo sugeridas e nao é facil.
Exige paciéncia, consisténcia e conhecimento tedrico e

Interacéo entre
alunos

Desenvolve o
aluno
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pratico.

Também, e até mesmo mostrar carinho na indisciplina Demonstrar Vinculo

pode melhorar, pois tem criancas que por razdes diversas |afeto aluno/professor
chamam a atencéo.

4-Sem davida, uma sala onde a afetividade permeia a Demonstrar Vinculo
relacdo professor/aluno haverd uma disciplina amistosa, |afeto aluno/professor

sem medos ou repressdo, havera uma organizacao
prazerosa nas atividades

5-Sim, quando existe afeto a comunicacédo fica bem mais
facil.

Comunicacéo

Vinculo
aluno/professor

Em partes sim. E preciso analisar muitos pontos. O que a
crianca vivéncia fora da escola diz muito sobre ela.

Parcial

Ambiente
externo

6-Sim! As criancas se sentem parte do grupo e vao
colaborar com a organizacgdo da sala, alias, as criancas se
sentem parte do grupo quando percebem que a
participacdo delas na organizacéo de qualquer espaco da
escola é importante.

Interacdo entre
alunos

Desenvolve o
aluno

Se existe uma rotina e respeito isso é visivelmente notado
nos ambientes de tarefas e atividades,

Rotina

Respeito

Vinculo
aluno/escola

7-Com certeza. Através da relacdo professor-aluno, o
aluno é motivado a construir seu conhecimento, pois o
professor entende que ensinar € respeitar os saberes dos
alunos e suas diferencas para proporcionar novas
articulacbes com novos saberes

Aprendizagem

Vinculo
aluno/professor

8-Sim, pois com as interacdes afetivas pode-se criar uma | Interacdo Vinculo
relacdo melhor entre professor e aluno, e assim a afetiva aluno/professor
comunicacdo também sera melhor.

9-Sim, ndo significa que o professor que conversa coma |Interacdo Vinculo
crianca, ouvindo -a mais. Ela desenvolvera com vocé um |afetiva aluno/professor

vinculo afetivo, consequentemente tambem ela gostara de
de voce de permanecer e ficar feliz e tranquila e confiante
quando ambos estabelecem um convivio de respeito e
sempre acreditando e motivando a crianca. Nao é somente
abracar e beijar que compete a afetividade. Mas conhecer
0 ser crianga em todos 0s seus aspectos e colaborar com o
seu desenvolvimento em todas &s areas.

10-Sim, pois as criangas conseguem se comunicar melhor.

Comunicacéo

Vinculo
aluno/professor
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11-Sim, quando o relacionamento professor aluno € bom e |Interacéo Vinculo

afetivo as questdes disciplinares ficam mais faceis. aluno/professor |aluno/professor

12-Sim, pois em rela¢fes com afeto o cumprimento de Interacéo Vinculo

regras e limites, direitos e deveres e o0 respeito se aluno/professor

evidenciam

13-Sim, pois com as relagdes afetivas 0 grupo se sente Interacédo Vinculo

mais seguro e disposto a participar das propostas. aluno/professor

14-Néo Né&o

15-Sim.

16-Sim. E preciso corrigir com amor. Afeto Corregdes de
comportamento

17-Sim, acredito que a efetividade esta relacionado Interacédo Vinculo

principalmente com a troca a partir do dialogo, se consigo aluno/profesor

ter uma relagdo boa com os alunos, a disciplina e

organizacdo da sala serdo consequéncias desse

relacionamento.

18-Sim. As criangas com sentimento de pertenca Afeto Desenvolve o

correspondem melhor. aluno

19- NAO N&o

20- Néo Né&o

21- Néo Né&o

Qual ou quais expectativas vocé considera que o aluno tenha em relacédo ao professor?

Professor / Resposta

Categoria 1

1-Que o professor o escute, interagindo de acordo com suas
necessidades.

Professor escute

2-Acredito que muitos alunos acabam desenvolvendo uma
admiragéo pelo seu professor e criando uma expectativa de
receber a atengéo, valorizacao e respeito que muitas vezes
Ihe falta nas relagdes com outros adultos. Entendo que isso
aconteca, devido o lugar em que o professor ocupa no
imaginario social como referéncia de conhecimento e
educacéo.

Receber atencdo

3-Essas expectativas que os alunos criam s&o modificadas

Né&o expde




a partir da convivéncia com seu professor baseado nas
posturas que sdo tomadas e das referéncias que as criancas
trazem a partir de suas relagdes com outros adultos ao
longo de sua vida. O Comportamento dos alunos acaba
sendo influenciada a partir da Frustracdo ou ndo dessas
expectativas.
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Deseja que seja aceito como €, que o respeite, ouca, que 0
veja conhecendo-o por dentro e por fora e seja dindmico
em suas propostas de atividade.

Ser aceito

Ser respeitado

No meu caso, com bebés, eles/elas esperam meu cuidado,
atencdo carinho. O adultos sdo as referéncias para para 0s
bebés, séo os cuidadores que lhe garante a seguranca. 4-Se
eles ndo sentirem que podem contar com a gente para
acolhe-los vao se sentir vulneraveis e em estado de alerta
sempre.

Cuidado

Carinho

5-As criancas querem se sentir seguras pelo professor.

Sentirem-se seguras

6-No caso da educacéo infantil, acredito que a crianca
deseja a-alguem que o aceite, console, instigue,
aconchegue, um adulto que o respeite e que o faca se sentir
seguro.

Ser aceito

7-Acredito que o aluno espera que o professor seja
paciente, amoroso, uma pessoa alegre e divertida também.

Receber afeto

8-Respeito e confianca.

Ser respeitado

9-Acredito que o aluno tenha a expectativa de um
professor/a atencioso, que promova seu desenvolvimento
com carinho e atencédo, que se sintam sujeitos ativos da sua
prépria historia.

Receber atencao

10-o0 aluno espera 0 novo, espera ser desafiado, espera
espaco e oportunidade para experimentar os ambientes.

Conhecer a escola

11-Quando os professores e 0s alunos mantém um bom
relacionamento em sala de aula, o aprendizado se torna
mais eficiente e passa a existir um maior engajamento de
ambas as partes.

Ser bem tratado

12-De cuidado, seguranca, motivacao, confianca.

Ser cuidado

Ter seguranca

13-Reposta anterior, quando o professor se empenha em
conhecer a crianga, e promover o seu desenvolvimento da
personalidade, e propicia um ambiente aconchegante, de

Ser respeitada

Ter vinculo




aprendizado, e pela dindmica de seu trabalho e interagdes
entre sujeitos. Valorizando o respeito a diversidade e
construindo e estabelecendo um vinculo afetivo centrado
na aprendizagem elogiando quando for necessario e
incentivando a crianga sempre.
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14-Respeito, carinho, admiracéo.

Ser respeitado

15-Respeito, ver como 0 parceiro mais experiente com
quem iré aprender.

Ser respeitado

16-Que seja atento, comunicativo, coerente, claro e afetivo

Receber atencdo

17-Geralmente os alunos veem o professor como o
parceiro mais experiente, depois espera que este mesmo
professor seja seu porto seguro, a pessoa que ele pode
contar e quem confia.

Ter apoio

18-Todas possiveis, estamos ocupando naquele periodo o
lugar da familia, entdo eles querem se sentir seguros e
acolhidos

Sentir-se seguro

19-Respeito

Ser respeitado

20-Que o professor seja um modelo a seguir, a sua
inspiracdo.

Professor ser modelo

21-Acredito que os alunos esperam um professor
acolhedor, que respeite as suas limitagdes, e com quem eles
possam se expressar.

Ser acolhido

22-Receber atencao e ser compreendido.

Receber atencao

Do ponto de vista do professor, quais sdo as expectativas deles em relacdo as interacdes

com os alunos?

Professor / Resposta Categoria 1
1-Que o aluno escute o professor e respeite. Né&o expde
2-Acredito que o professor gera por seus alunos uma Né&o expde

expectativa de desenvolver com sucesso vinculos afetivos e
efetivos que possibilitem uma confianga mutua e favorega
um bom desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, inspirando e desafiando seus alunos pelo
exemplo e fortalecendo o auto-conhecimento e a
autoestima deles para superarem suas limitacoes e
acreditarem em suas possibilidades.




3-Desejam ser aceitos, ser respeitados e fazer amizades .

Né&o expde
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4-Como professora, espero que eles/elas confiem em mim,
que aprendam, que se desenvolvam, que sejam auténomos,
que tratem a todes com muito respeito e carinho.

Né&o expde

5-Quero que seja positiva, que consiga 0 que almeje com
eles, que a relacdo seja a melhor possivel e com carinho
sera e conseguirei.

N&o expde

6-Quero que meus alunos me conhecam , saibam de como
preciso que a sala seja para que a aprendizagem acontega.
Quero que eles

N&o expde

7-Gostem de mim e se sintam a vontade comigo, que
confiem em mim e que queiram estar comigo todos os dias,
com prazer e alegria.

Né&o expde

8- O professor deve estar sempre pronto a receber a
diversidade, ndo existem criangas ou turmas iguais, ndo
podemos fazer comparagdes, a expectativa deve ser sempre
de que vamos conseguir interagir bem com todos os
alunos, as vezes um pouco mais dificil, mas pensar sempre
positivamente.

Né&o expde

9-0 professor/a sempre espera respeito por parte dos
alunos, mas também uma relacdo de carinho!

as criangas querem estar com outras criancas, eles tem a
expectativa da troca, do brincar.

InteracOes

Brincar

10-0 relacionamento entre professor e aluno deve ser de
amizade, de troca de solidariedade, de respeito matuo,
enfim, ndo se concebe desenvolver qualquer tipo de
aprendizagem, em um ambiente hostil. ... A interagdo entre
ambos é ainda importante para a adaptacdo do aluno ao
processo escolar.

N&o expde

11-De afetividade, amizade, cuidado. Promovendo o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Né&o expde

12-Convivéncia harmoniosa sempre mediando conflitos e
estabelecendo um convivio de respeito mutuo entre pares,
criancas e adultos

Convivéncia harmoniosa

Que sejam amigos, se respeitem, entendam as diferencas
dos colegas e tenham empatia pelos mesmos.

Convivéncia harmoniosa

13-Respeito, empatia, ser humanininho que precisa de seu

Né&o expde




tutor para guia-lo e ensina-lo
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14-Que os alunos se sintam seguros e confiantes para
gostarem do local e do professor que estiver cm eles.

Né&o expde

15-Professores buscam essa relagéo de afetividade desde os
primeiros dias de aula, tentando criar um vinculo e
construir uma relagdo com o aluno para que ele se sinta
seguro ao ir na escola.

Né&o expde

16-Quanto mais vOcé conseguir interagir e entender as
peculiaridades de cada crianga, como um todo, mais facil
de criar um vinculo com ela, ajuda-la no seu
desenvolvimento e aprendizado.

N&o expde

17-Respeito

N&o expde

18-Uma relacdo/convivéncia de amizade rica de
aprendizagens

Convivéncia harmoniosa

19-Uma relacdo de respeito, construida a partir do dialogo |N&o expde
entre a partes, onde os 20-alunos tenham confianga no

professor, em expressar seus sentimentos e entender suas

emocoes.

21-Que eles se envolvam, participam e aprendam com N&o expde

alegria.

22 -Essas relagfes sao muito importantes pois estéo
inseridos dentro de um grupo e precisam estar conectados.

Ser inserido no grupo




