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RESUMO

Este trabalho — integrante do cenario das pesquisas derivadas do Projeto
Observatorio da Educacdo com Foco em Matematica e Iniciacdo a Ciéncia,
desenvolvido em parceria por trés Universidades Publicas (UNESP, UNEMAT e
UFMT), esta inserido no Eixo “Avaliacédo em larga Escala”, cujas pesquisas analisam
as condicbes favorecedoras da melhoria da qualidade da educacdo a partir da
utilizacao dos resultados da avaliacdo em larga escala — apresenta os resultados do
desenvolvimento de uma pesquisa que procurou caracterizar possiveis incidéncias
do SARESP no contexto da atuacao profissional de professoras que ministram
contetdos de ciéncias e de matematica na Educacao Basica e investigar possiveis
propriedades ou func¢des formativas de tais incidéncias na trajetoria profissional de
docentes da educacdo bésica. Participam deste trabalho, duas professoras que
ministram aulas de ciéncias e matematica em uma escola publica de uma cidade do
interior de Sao Paulo, integrantes de um pequeno grupo de pesquisa — PGP, que
foram envolvidas em entrevistas, que caracterizaram seus discursos sobre o modo
como elas percebem as incidéncias do contato com os sistemas de avaliagdo em
larga escala em suas préaticas profissionais e a um protocolo de acdes que
promoveu discussdes sobre as aprendizagens profissionais derivadas da exposi¢cao
das professoras aos sistemas de avaliacdo em larga escala. Os resultados obtidos
sobre a reflexdo das professoras sobre suas praticas pareceu salientar uma
necessidade formativa bem especifica caracterizada pela aprendizagem de
conhecimentos ou saberes definidos pelo estabelecimento de correspondéncias
entre, de um lado, as caracteristicas e propriedades das aprendizagens
preconizadas nos descritores e, de outro, as caracteristicas e propriedades das
acOes emitidas pelos alunos quando submetidos as condi¢des didaticas dispostas

pelo professor nas interacées em sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo de professores de Ciéncias, Aprendizagens
profissionais da docéncia, Avaliagdo em Larga Escala — SARESP.



ABSTRACT

This work - an integral part of the scenario derived from surveys of the Project Centre
for Education in Mathematics and Focus Home Science , developed in partnership by
three public universities ( UNESP , UNEMAT and UFMT ) , is inserted into the shaft "
Rating on a large scale " , whose research analyzing the conditions that favor the
improvement of education quality from the use of evaluation results on a large scale -
presents the results of development of a survey that sought to characterize possible
implications of SARESP in the context of professional practice of teachers who teach
science content and mathematics in Basic Education and to investigate possible
formation properties or functions of such incidences in the professional career of
teachers of basic education . Participate in this study, two teachers who teach
science and math in a public school in a city in Sdo Paulo , members of a small
research group — “PGP” , which were involved in interviews that characterized his
speeches about how they perceive the impact of contact with the systems of large-
scale evaluation in their professional practice and a protocol of shares held
discussions on professional learning derived from both the teachers evaluation
systems on a large scale . The results obtained on the reflection of the teachers
about their practices seemed to emphasize a very specific training needs
characterized by learning knowledge or knowledge defined by establishing
correspondences between , on one hand , characteristics and properties of learning
advocated in descriptors and on the other, the characteristics and properties of the
shares issued by the students when subjected to the conditions laid out by the

professor teaching the interaction in the classroom .

Keywords: Training of Science teachers, professionals teaching Learning,

Assessment in Large Scale - SARESP.
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INTRODUCAO

Este relato de pesquisa esta inserido no cenario das producbes
académicas derivadas do Projeto “Observatério da Educagcdo com Foco em
Matematica e Iniciagdo a Ciéncia”, desenvolvido em parceria entre trés
universidades publicas — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP); Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT); e Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), cujo objetivo central € o de diagnosticar as
dificuldades em Matematica e Ciéncias a partir dos resultados das avaliacdes em
larga escala realizadas nas escolas participantes do projeto, bem como coordenar
as propostas e intervengcbes dos participantes por meio de recorrentes
apresentacdes e discussdes das mesmas, em diferentes foruns (locais e gerais),
visando ao enfrentamento da problematica encontrada nos locus selecionados para

atuacao.

O projeto compreende, portanto, trés polos que concentram a execucao
das atividades, a saber, o P6lo UNESP, o P6lo UNEMAT e o P6lo UFMT. Os polos
sdo constituidos por docentes lotados em departamentos de ensino das
universidades acima mencionadas, por alunos de pos-graduacdo e de graduacéo,
bem como pelos professores bolsistas vinculados as escolas de Educacdo Basica
que integram o projeto, ou seja, escolas nas quais sdo desenvolvidas as atividades

do projeto.

As atividades desenvolvidas encontram-se distribuidas em trés eixos
tematicos: o Eixo de Formacdo de Professores, o Eixo de Questbes Socio-
Cientificas e o Eixo de Avaliacdo em Larga Escala.

Esta investigacédo, em patrticular, centra atencao no Eixo de Avaliacdo em
Larga Escala. As pesquisas realizadas dentro desse eixo tém em comum a
preocupagao com a investigacdo de condicbes que, fundamentadas na utilizacéo
dos resultados das avaliagbes em larga escala, poderdo favorecer a melhoria da

gualidade do ensino na Educacéao Basica.
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Cumpre salientar que a literatura sobre incidéncias dos sistemas de
avaliagdo em larga escala na rotina escolar e, mais especificamente, na atuagao
profissional dos professores, sustenta convergéncias em apontar insuficiéncias e
restricbes de alcance. As avaliacbes em larga escala, atualmente presentes no
cotidiano das escolas de educacdo basica, acabam assumindo o papel central da
atuacdo docente, cuja pratica acaba sendo quase sempre direcionada a obtencéo de
um indice que supostamente refletiria a “qualidade” do ensino que aquela escola

proporciona.

Entretanto, o conceito de qualidade em educacdo é complexo. Cumpre
salientar que os indicadores de aprendizagem relacionados as matrizes de
referéncia para as avaliacdes em larga escala sédo definidos a partir do conjunto de
habilidades que sé@o passiveis de serem mensuradas e, portanto, representa um
recorte das expectativas de aprendizagens salientadas no curriculo e do modelo de
gualidade ao qual esta associado, e esta associado ao desempenho dos alunos nas

avaliagbes em larga escala e o fluxo escolar.

Os reflexos da incidéncia das avaliagbes em larga escala no cenario
escolar séo relacionados as politicas de responsabilizacdo que as acompanham,
caracterizadas por incentivos financeiros ou por sansdes. Como resultado disso, os
gestores da educacao estabelecem metas e prioridades, de forma que o trabalho
pedagogico das escolas seja orientado para o cumprimento desses indices, como se
esse resultado positivo refletisse no aprendizado do aluno. Se a escola atinge a
meta estabelecida para aquele ano, os professores comemoram o resultado.
Quando as escolas nédo conseguem atingir as metas estabelecidas, o sentimento
evocado nos educadores é de derrota, como se todo o seu trabalho n&o tivesse
surtido nenhum efeito. O problema é que se observa uma apatia e falta de

resisténcia por parte dos professores, que parecem nao reagir a situacgao.

Dessa forma, estima-se, no ambito das justificativas para a realizacao
desta pesquisa, que a incidéncia dos sistemas de avaliacdo em larga escala na
rotina escolar e na pratica profissional docente evidenciou a necessidade do
planejamento e da implantacdo de programas e de estratégias formativas com a
finalidade de favorecer o desenvolvimento de aprendizagens profissionais da

docéncia relacionados as dimensfes das avaliagbes em larga escala, condi¢do
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necessdaria para proporcionar condigcdes para que o professor possa dialogar de
forma competente com as politicas avaliativas impostas as escolas com a finalidade
de usar os dados oferecidos pelas avaliacbes externas usando-os para alcancar a
esperada melhoria da qualidade de ensino, quer pela aceitacdo dos dados, quer

pela refutagdo, mediante argumentos consistentes.

Nesta perspectiva enunciamos as seguintes questdes que orientaram a
proposicdo da presente pesquisa: “Qual &€ a caracterizagdo das incidéncias do
SARESP sobre a atuacdo de professoras que participaram de todas as edi¢cdes de
tal sistema a partir das analises de tais professoras de dimensdes deste sistema de
avaliacdo em larga escala? As analises das professoras indicam ou apontam
reflexdes vinculadas com o desenvolvimento de saberes profissionais ou sugerem
gue a convivéncia com tal sistema, bem como com a¢des da escola associadas com
0 mesmo, tenham favorecido o desenvolvimento de uma perspectiva do professor

como pesquisador de sua propria pratica?”

Dessa forma, este trabalho sustenta como objetivo caracterizar possiveis
incidéncias do SARESP no contexto da atuacdo profissional de professoras que
ministram conteldos de ciéncias e de matematica na Educacédo Basica e investigar
possiveis propriedades ou funcdes formativas de tais incidéncias na trajetéria

profissional de docentes da educagéo basica.

Como hipotese, sustenta-se que a consecuc¢ao de diretrizes dos sistemas
de avaliacdo em larga escala, dentre as quais, a imperativa conversédo do trabalho
com os resultados das provas em condicdes de aprimoramento e de melhor
qualificacdo do ensino, depende do desenvolvimento de conhecimentos ou de

saberes que definem , ainda que parcialmente, a atuacdo profissional do professor.

Iniciamos este trabalho expondo uma breve apresentacdo do surgimento
e evolugéo dos sistemas de avaliagdo em larga escala no Brasil e, em especial, do
Sistema de avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP,
ressaltando seus fundamentos e suas consequéncias para as escolas e para a

atuacéao profissional dos educadores.

Em seguida, apresentamos nossos pressupostos teodricos, nos quais

baseamos nossa compreensao sobre a formacao docente, necessidades formativas,
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aprendizagens profissionais da docéncia e saberes docentes, bem como de
pesquisas sobre o desenvolvimento desses saberes pelos professores da escola

Basica em interacdo com os sistemas de avaliacdo em larga escala.

No capitulo da Metodologia de Pesquisa, realizamos uma explicacao
sobre a proposta de investigacdo, de cunho qualitativa, adotada neste trabalho.
Caracterizamos a escola e 0s sujeitos participantes da pesquisa e as condi¢cdes do
espaco fisico selecionado para a execucdo da mesma, bem como o procedimento

adotado.

Os resultados da execucdo das acdes previstas na proposta de
investigacdo sdo apresentados e analisados detalhadamente no capitulo seguinte
intitulado  “Resultados: Descricdo e Analise” Em seguida, delineamos as
consideracdes finais e apresentamos, nos apéndices, as transcricbes dos encontros

realizados e os dados obtidos.
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1. AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Neste capitulo, apresentamos um breve recorte histérico da origem e
evolugdo dos Sistemas e avaliagdo em Larga Escala, no qual apresentamos seus
objetivos e suas repercussdes nas esferas escolares, desde a década de 60 até os
dias atuais. Finalizada esta etapa, apresentamos o Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo, seus pressupostos e suas
caracteristicas, bem como as criticas que a literatura aponta sobre os impactos da
incidéncia desse sistema na escola e na pratica profissional dos professores.

1.1. Origem e evolucao dos sistemas de avaliacdo em larga escala no Brasil

Embora haja registros de iniciativas isoladas de tentativas da utilizacdo da
avaliacdo pelo Estado como parte do seu planejamento educacional, a literatura
aponta a década de 60 como o marco inicial das avaliagdes em larga escala. Nessa
década, segundo Gatti (2009, p. 8) surgiram as primeiras iniciativas de elaboragéo e
realizacdo de testes e instrumentos de avaliagdo em larga escala. Iniciou-se uma
forte preocupacéao na formacéao de profissionais na area da avaliacdo educacional.
Também foi estabelecido um Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas
(CETPP), vinculado a Fundacdo Getulio Vargas. No CETPP foram elaborados os

primeiros testes educacionais.

Nas duas décadas seguintes, embora outras iniciativas isoladas tenham
surgindo, ndo houve a preocupacdo com uma avaliacao sistémica que vinculassem
o rendimento dos alunos em testes de larga escala com formulacdes de politicas

publicas educativas. Como afirma Freitas (2007, p. 51):

[...] Foram necessarias mais ou menos cinco décadas para que a avaliagdo
(externa, em larga escala, centralizada e com foco no rendimento do aluno
e no desempenho dos sistemas de ensino) viesse a ser introduzida como
pratica sistematica no governo da educacdo basica brasileira. (FREITAS,
2007, p. 51)
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Na década de 80, inaugurou-se o que Bonamino (2012, p. 376)
denominou de “Primeira Geracédo de Politicas de Avaliagdo de Larga Escala”, cuja
finalidade da avaliacdo em larga escala constituiu-se apenas como um diagndstico
da qualidade da educacdo, sem que esta repercutisse em consequéncia direta para

as escolas e para o curriculo.

Gatti (2009) apresenta o Projeto EDURURAL como o marco inicial do
investimento governamental em estudos envolvendo avaliacdes sisteméticas de
politicas e programas educacionais. A avaliagdo neste Projeto teve como objetivo
principal um acompanhamento da implementacdo e desenvolvimento do Projeto de
Educacao desenvolvido em todos os estados do Nordeste, durante os anos de 1982
a 1986. Foram alvos da avaliacdo criancas em nivel de 22° e 42° séries do ensino
fundamental, as familias, o sistema de monitoria, os professores e as Organizacdes

municipais de Ensino.

Paralelamente a esse caso, alguns estudos isolados realizados pelo
Ministério da Educacdo — MEC ao longo dessa década culminaram na implantacéo
do “Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica — SAEB”, no ano de 1993. Os
resultados de avaliacbes amostrais antecedentes a implantagdo do SAEB,
realizadas em algumas capitais mostraram rendimentos escolares muito baixos,
despertando interesse do MEC e das Secretarias estaduais no desenvolvimento de
processos avaliativos em larga escala, fato esse que motivou 0s agentes politicos a
implantar um sistema de avaliacdo que pudesse apresentar um retrato da situacéo
da educacéo Brasileira e que servisse de subsidio para o acompanhamento dos

resultados das a¢des de melhoria da qualidade da educacao.

O SAEB constituiu-se como o primeiro sistema de avaliacdo em larga
escala. Criado com o objetivo de promover informacdes do sistema educacional
Brasileiro a partir do desempenho dos alunos das 42° e 82 séries (atuais 6° e 9°
anos) do Ensino Fundamental e 32° séries do Ensino Médio em avaliagdes por
amostragem e dados do fluxo escolar, com vistas a tomadas de decisdo em relag&o
a diversos aspectos das politicas educacionais, em 1995, apos reformulacdes

metodolégicas adota a “Teoria da Resposta ao Item” como metodologia de analise
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das habilidades dos alunos. Esta avaliacdo passa a priorizar as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemética. Além disso, adota um sistema de elaboracdo e sele¢cédo
de questbes formuladas com bases em Matrizes de Referéncia, que apresentam as
competéncias e descritores preconizados como essenciais ao desenvolvimento da

aprendizagem.

Ainda na década de 90, outras iniciativas de Estados e Municipios de
criacdo de avaliacdes sistémicas foram surgindo. Boa parte delas tinha como fator
mobilizador a necessidade de que as avaliagbes atingissem todas as escolas e
alunos, de maneira a produzir um retrato mais detalhado do sistema de ensino, uma
vez que o SAEB era censitario, ou seja, aplicado por amostragem a apenas um
pequeno grupo de alunos das escolas. Alguns exemplos dessas iniciativas sdo 0s
Sistemas: Mineiro (SIMAVE - Sistema de Avaliagdo da Educacgédo Publica) em 1991;
e Cearense (SPAECE - Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Basica) em
1992.

O crescimento dos sistemas de avaliacdo em larga escala de ambito
estadual e municipal foi acompanhado, no final da década de 90 e inicio dos anos
2000, de uma politica de responsabilizacdo das escolas e dos agentes de educacéo,
fato este que Bonamino (2012) denominou de “Segunda Geragao da Avaliacdo da

Educacao’.

Como uma das caracteristicas marcantes dessa politica esta o fato de
gestores da educacdo comecgarem a publicar relatérios publicos do desempenho das
escolas, nos quais sao estabelecidas metas de desempenho dos alunos e escolas,
alétm de usar tais resultados para formular e aplicar programas e acgdes
descentralizadas com vista a atingir tais metas. Os resultados das avaliagoes
externas sdo usados pelos governos para a definicdo das politicas educativas, dos
curriculos e da alocacao de recursos. (BROOKE, CUNHA, 2010)

Nesse cenario foi criada a “Prova Brasil’, sistema idealizado para
monitorar a “qualidade” do ensino oferecido por escolas de ensino fundamental do
ciclo I, e sistemas municipais, com a intencdo de auxiliar os agentes politicos na
alocacdo de recursos financeiros e no estabelecimento de metas e agbes

pedagdgicas.
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Embora censitaria e realizada a cada dois anos, a Prova Brasil integra o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), principal indicador adotado
pelo governo federal para tracar as metas a serem alcancadas pelas escolas e redes
de ensino. Os resultados dessa avaliacdo, sdo amplamente divulgados e 0os meios
de comunicacdo comecaram a ranquear as melhores e piores escolas (OLIVEIRA,
2011). Tais fatores acabam repercutindo diretamente nas escolas e na acao
pedagogica dos professores, pois ainda que de maneira indireta, isso acaba por
funcionar como um elemento de pressdo por melhores desempenhos e induz
perspectivas concretas de interferéncia mais direta no que as escolas fazem e como

fazem.

Esse e alguns outros sistemas de avaliacdo em larga escala implicam no
gue Bonamino (2012) denominou como “Politica de Responsabilizagdo Branda”, pois
apesar de tracar metas e expor escolas e seus professores a pressdes externas por
melhores resultados, ainda ndo estdo associadas a politicas de bonificacdo ou
sansdes a esses profissionais, caracteristicas marcantes dos sistemas de avaliacao
da “Terceira Geragado”, como o SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do estado de S&o Paulo). Reservamo-nos ao direito de apresentar 0s

fundamentos e as caracteristicas do SARESP na proxima secéo.

Os Sistemas de avaliagdo em larga escala da “Terceira Geracao da
Avaliacdo Educacional’, conforme Bonamino (2012), tem como caracteristica
principais uma forte politica de “accountability”. S&do formuladas a¢dées que visam
reformular curriculos, implantar programas, estabelecer parcerias e promover
incentivos econdmicos a escolas e aos profissionais que atingem as metas

estipuladas pelos governantes.

Atualmente, diversos sistemas de ensino tém colocado a avaliacdo em
larga escala no centro de suas politicas educacionais. Tais resultado tém amparado
uma série de mudancas ndo apenas nos curriculos, mas também nas acbes de

formacao de professores.

No caso especifico do Estado de Sdo Paulo, a preocupacéo fica evidente
em diversos momentos, desde o planejamento escolares, definicdo de um dia no

calendario letivo para a discussdo dos resultados das avaliacdes, orientacbes
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técnicas realizadas pelas diretorias de ensino, bem como, recentemente, 0S cursos
de extensao ofertados pela Escola de Formacdo de Professores — EFAP, antigo
CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas). Nesses cursos de
extensdo, sdo apresentados, discutidos e ensinados aos professores técnicas de
ensino amparadas nos documentos, matrizes e orientagdes curriculares definidos

pela prépria secretaria.

E impressionante notar uma “invas&o sistémica” nas atividades escolares,
acompanhadas de uma forte pressao e politicas de estimulo para que os agentes
escolares cumpram metas estabelecidas, como se o cumprimento de uma meta
garantisse melhoria da qualidade da educa¢ao, numa visao bastante reducionista
dos processos de ensino e aprendizagem. Mais grave ainda é notar que apesar de
tantas iniciativas de “formacgéo” oferecidas pelos sistemas, professores continuam

ndo compreendendo conceitos basicos das avaliacbes externas.

Gatti (2007) vai comentar que um dos problemas da avaliacdo externa
com relacdo a compreensao e uso dos resultados pelos professores para a melhoria
da sua pratica, reside na forma com que os resultados sdo divulgados pelas
secretarias. Ela reivindica que as informacgdes contidas em documentos e relatorios
publicados necessitam de “tradugbes” para que sirvam realmente de subsidio a
gestores e professores na melhoria do ensino. Outro problema bastante pontual
mensionado pela autora € a compreenséo por parte dos professores, de como as
“habilidades” requeridas nas avaliagcbes se relacionam com as condigdes de ensino
oferecidas pelos professores para promover aprendizagens aos alunos. Em suas

préprias palavras:

[...] com a metodologia empregada o que se pretende avaliar € o conjunto
de habilidades. Como associar essas “habilidades” enunciadas com o
trabalho cotidiano do ensino, com o0s processos envolvidos nas
aprendizagens? E preciso buscar alternativas de enunciacéo de resultados,
de modo mais detalhado e de forma que as escolas, diretores e professores
se apropriem desses resultados e os discutam, e que haja condi¢cdes de
utilizacdo dos mesmos para a melhoria do ensino. (GATTI, 2007, p. 58)

Tais politicas além de causarem grande impacto na cultura organizacional
da escola, promovem uma preocupacao excessiva dos profissionais que nela atuam,
a ponto de poder redirecionar e reorientar suas praticas em direcdo a execucao de

um curriculo minimo voltado a treinar os alunos para a avaliacdo externa.
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Um estudo realizado por Freire (2008) em uma escola publica do estado
de S&o Paulo, aponta como efeitos da incidéncia do SARESP na agao docente
daquela escola a utilizacdo dos resultados na composi¢do das notas bimestrais dos
alunos, reproducdo de questdes do SARESP nas provas dos professores, entre
outros, indicando que os agentes escolares veem o SARESP ndo como subsidio ao
aprimoramento do trabalho escolar, mas como um treino para que os alunos atinjam

melhores resultados, numa racionalidade técnica instrumental.

Outro trabalho (ARCAS, 2009), apontou que professores e coordenadores
de uma determinada diretoria de ensino parecem estar aceitando o SARESP,
embora inicialmente o tenham visto com desconfianca, e que suas praticas e
planejamentos pedagdgicos tém sido influenciados no sentido de definir habilidades,

competéncias e conteldos a serem ensinados.

A seguir, fazemos uma breve apresentacdo das principais caracteristicas
do SARESP. Resgatamos alguns recortes histéricos na perspectiva de auxiliar o
leitor na compreensdo de como o sistema interfere no dia-a-dia das escolas da rede

estadual de ensino.

1.2. O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo -
SARESP

O SARESP, implantado em 1996 pela Secretaria de Estado da Educacao
de Sao Paulo (SEE-SP), sucedeu o Programa de Avaliacdo Educacional da Rede
Estadual, que visava avaliar o modelo de Escola Padrdo, implantado em algumas
escolas paulistas em 1991. Tem como objetivos principais subsidiar politicas
educacionais da Secretaria e orientar a formulagdo da proposta pedagdgica e do
planejamento escolar. (SAO PAULO, 1996)

A primeira avaliacdo, ocorrida no inicio do ano letivo de 1996, verificou o
rendimento escolar dos alunos das 32° e 72° séries do Ensino Fundamental de todas

as escolas da rede estadual sobre contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica
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(todas as séries) e Ciéncias, Historia e Geografia (apenas para alunos das 7%°

séries) sobre contetdos do ano anterior.

As avaliacdes de 1997 e 1998 seguiram as mesmas orientacdes, exceto
pela série aplicada. Em 1997 a prova foi aplicada para alunos das 43s e 83s séries
do Ensino Fundamental. Ja em 1998, a prova foi aplicada a alunos das 52s séries do
Ensino Fundamental e 13s séries do Ensino Médio. De 1999 a até 2007 a avaliacédo
passou a ser realizada por alunos das 23s, 42, 62 e 82 séries do Ensino Fundamental

e 32 série do Ensino Médio.

A partir de 2008, com a implantacdo de uma nova proposta curricular para
a Rede de Ensino, que unificou o curriculo de todas as escolas da rede de ensino, o
SARESP e as politicas relacionadas a ele sofrem alteracdes significativas. Entre

elas:

e Elaboracdo das Matrizes de Referéncia da Avaliacdo, a partir do curriculo
estabelecido;

e Definicdo de competéncias e habilidades, em cada disciplina e ciclo, com a
indicacdo das expectativas de aprendizagem a serem avaliadas;

e Elaboracéo de Banco de Itens;

e A avaliacdo em Lingua Portuguesa e Matematica anualmente para compor a
Gestéao por resultados;

e Anualmente, alternancia entre as disciplinas das areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas

e Implantagédo dos “Caderno do Aluno”, “Caderno do Professor” e “Caderno do
Gestor”

e Escolas com desempenho Insuficiente terdo apoio pedagodgico intensivo e

receberdo incentivos especiais para melhorarem seu resultado.

Os resultados do desempenho dos alunos das séries avaliadas passaram
a ser apresentados em Boletins, publicados anualmente em Marco. O Boletim
referente ao resultado da escola onde esta pesquisa foi realizada € apresentado nos

apéndices desta dissertacdo, a titulo de exemplo. A primeira parte desse boletim
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apresenta o numero de alunos que participaram daquela edicdo da prova e as
médias obtidas pelo sistema e por cada esfera de avaliagdo. Logo apds séo
apresentados os resultados obtidos pelos alunos das escolas distribuidos na escala
de proficiéncia, em cada uma das disciplinas avaliadas, por fim sdo apresentados
indices obtidos pelas escolas e as metas para o0 ano seguinte. Excepcionalmente, o
relatério dos resultados de 2012, apresentados em marc¢o de 2013, ndo apresentou
as metas para o proximo ano letivo. A Secretaria da Educacdo alegou estar

realizando estudos para mudar a formula de calculo das metas.

Além dos boletins, a Secretaria da Educacéo passou a publicar e distribuir
os Relatérios Pedagodgicos por area do conhecimento avaliada. Esses relatérios,
produzidos em cada uma das areas do conhecimento avaliadas, apresentam
informagdes mais detalhadas dos resultados gerais obtidos pelos alunos da rede,
bem como informacdes complementares sobre as escalas de proficiéncia e seus

significados. Por fim, apresenta alguns exemplos de questdes com comentarios.

Além desta, outras inumeras publicacbes menores sdo produzidas
durante o ano letivo e distribuidas aos gestores como orientagbes para o

planejamento demais agdes a serem realizadas no ambito escolar.

Como discutido anteriormente, todo ano a Secretaria da Educacéo elege
um dia no calendario escolar para que toda equipe escolar discuta os resultados da
avaliagdo externa, chamado de “Dia do SARESP na Escola”. Ao longo do ano, as
diretorias de ensino convocam professores das disciplinas alvos da avaliagao para
orientacdes técnicas nas quais sdo feitos estudos mais especificos dentro de cada

disciplina.

Outra mudanca que causou grande impacto nas escolas paulista foi a
instituicdo da “Bonificagdo por Resultados”. Cumpre salientar que a politica de
bonificacdo aos funcionérios da educacéo ja existia desde 1999, tendo sido instituido
pelo entdo Governador Mario Covas. Essa bonificacdo seguia critérios confusos,
embora a legislacdo estabelecesse como parametros a assiduidade média da
equipe e outros indicadores de qualidade. Nao havia nesta época uma relacdo direta
do bonus aos resultados das avaliagbes do SARESP. Com a aprovacdo da Lei

Complementar 1078/08, a bonificacéo passou a estar atrelada ao IDESP (indice do
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Desenvolvimento da Educacdo de S&o Paulo) e ao cumprimento de metas a ser
estabelecido anualmente pela SEE-SP.

Estimamos que este foi 0 marco nas mudancas das préaticas escolares.
Os trés anos que se seguiram a todas essas mudancas nas politicas educacionais
do estado de Sao Paulo foram marcados por uma grande efervescéncia de impactos
nas escolas e nas praticas dos profissionais da educacéo. Estabeleceu-se a gestao
por resultados, no qual as politicas e as acdes realizadas pela Secretaria da
Educacao e implementadas nas escolas eram acompanhadas pelos supervisores de

ensino.

Mesmo diante de tantas mudancas em todas as esferas das politicas
publicas, nestes quatro primeiros anos nao se percebeu melhorias significativas no
indice do Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo — IDESP. Nos
ultimos anos, diversos programas e projetos foram e estdo sendo realizados nas
escolas da rede na tentativa de reverter o quadro da estagnacao dos indicadores de

desempenho estaduais.

Dentre eles, merece especial atencao a Avaliagdo da Aprendizagem em
Processo, implantado em 2011 através da Resolu¢do SE 81/11, que consiste em
uma avaliacdo semestral aplicada a alunos dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 123, 22 e 32 séries do Ensino Médio, sobre conteudos de Lingua
Portuguesa e Matematica de anos anteriores aos dos alunos respondentes, com a
finalidade de diagnosticar aprendizagens que nao foram desenvolvidas e

estabelecer plano de a¢des com vista ao desenvolvimento delas.

Uma caracteristica desta avaliacdo que é importante no ambito da
pesquisa refere-se as acbes que se sucedem a sua aplicacdo nas escolas. Os
proprios professores da turma/disciplina corrigem as provas. Ao final, os professores
elaboram diversos materiais de analise dos resultados, entre eles: i) uma planilha de
mapeamento dos acertos e erros dos alunos por questdes e; ii) quadro sintese, no
gual sdo planejados acdes de intervencdo. Um modelo destes dois documentos é
apresentado nos apéndices. Espera-se que o professor realize tais agbes propostas
e apresente um relatério com os resultados obtidos.
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Os resultados da Avaliacdo da Aprendizagem em processo também séo
usados pelos gestores da escola para justificar e selecionar as séries que serédo
acompanhadas por um Professor de Apoio, em cada uma das disciplinas avaliadas.
O Professor de Apoio tem funcdo de auxiliar o professor titular na realizacado da
proposta de intervencao elaborada e realiza atendimento individualizado aos alunos
gue tiveram piores desempenhos nas provas. Outra acao € a selecao de alunos para
a recuperacdo paralela, realizada aos finais de semana e no periodo de férias

escolares.
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2. SABERES DOCENTES, NECESSIDADES FORMATIVAS E APRENDIZAGENS
PROFISSIONAIS DA DOCENCIA

2.1. Saberes Docentes e Avaliacdo em Larga Escala

A avaliacdo educacional, dentre tantas fungbes, tem papel importante no
trabalho escolar e pode contribuir para promover avancos na aprendizagem dos
alunos. Constitui-se como ferramenta importante para que professores e gestores
analisem e interfiram nas condi¢bes que prejudicam ou potencializam a obtencéao
dos objetivos educacionais reorientando assim a pratica educacional e promovendo

uma mudanca na cultura escolar.

Apesar desse aspecto formativo da avaliagdo, infelizmente os estudantes se
acostumaram a vé-la como uma nota que um agente externo atribui a eles e néo
como uma possibilidade de expressao da sua apropriacdo do conhecimento. Além
disso, assumem postura passiva e veem com certa naturalidade o fato de que outro
atribua um juizo de valor ao seu ‘“rendimento” sem que a eles seja dada
oportunidade de se manifestar nesse processo, do qual, no minimo, deveriam

desenvolver agbes de co-responsabilidade.

Essa visdo parcial e deformada da avaliacdo contribui para a formacao e
manuten¢ao de uma crencga social da avaliagcdo como uma medida, um instrumento

classificatério. Sobre isso Sordi e Ludke ( 2009) comentam:
“[...] acaba por esvaziar dessa pratica o seu sentido formativo. Isso interfere
no imaginario social que associa a avaliagdo praticas repetidas nos exames
externos que geram medidas, que viram notas, que se transformam em
signos que se distribuem em mapas que permitem comparar, selecionar e,

eventualmente excluir pessoas e instituicbes. (SORDI E LUDKE, 2009,
p322)

Podemos perceber que esta crenca tem se enraizado como cultura a ponto de
a avaliacdo ser colocada no centro das politicas publicas em educacéo,
principalmente no que diz respeito ao uso de seus resultados na tomada de decisao
sobre os rumos dessas politicas, as quais, em ultima analise, procuram induzir as

escolas a buscar uma suposta “qualidade” do ensino. Para isso, sdo produzidos
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relatérios e estatisticas que informam os indices atingidos pelas escolas obtidos por
meio do desempenho de seus estudantes em avaliagcdes em larga escala e do fluxo
escolar (a porcentagem de alunos que sdo promovidos para a Série/ano

subsequente).

Essa avalanche de relatorios, classificacbes e medidas de desempenho
escolar, produzida a partir das avaliacbes em larga escala, quando chega as
escolas, causam impactos na vida escolar. Professores e gestores, que nédo estéao
suficientemente preparados para lidar com esses sistemas de avaliacdo em larga
escala, tendem a reagir de diferentes formas. Quando a escola é bem avaliada,
celebram, mas quando os resultados ndo os favorece, sentem-se bastante
ressentidos, pois acabam conscientemente ou n&o recebendo a culpa pelo
“fracasso” dos alunos nos exames. Frente a esse insucesso, podem assumir uma
postura de recusa ou aceitacdo resignada aos resultados. De uma ou de outra
forma, observa-se uma apatia dos agentes escolares que parecem nao reagir a essa
situacdo, assumindo uma postura de indiferenca com relacdo aos resultados das

avaliacdes externas.

Dessa forma, concordamos com Sordi e Ludke ( 2009), em que 0s programas
de formacgao continuada precisam construir saberes relacionados com ou definidos
pela capacidade argumentativa dos professores frente aos dados das avaliagoes

externas gque incidem sobre a escola.

A aprendizagem da avaliagdo constitui-se saber essencial para arma-lo dos
argumentos necessarios para uma interlocucéo em alto nivel com os dados
da realidade escolar informados pela avaliacgdo e que ndo podem ficar
esquecidos nos relatérios simplesmente. Qualifica-os, igualmente, para
dialogar de modo rigorosamente competente com o sistema educativo, em
prol de um melhor entendimento dos significados dos dados que ancoram
as demandas que se seguem ao processo de avaliacdo e que sdo sempre
biunivocas. A insisténcia na importancia desta aprendizagem embasa-se
nos prejuizos decorrentes da auséncia desse repertério quando processos
externos de avaliacdo invadem a escola e encontram professores e equipes
gestoras desarmados para o trabalho de traducdo de seus significados.
Sem discurso para problematizar a avaliacdo da sua escola, tendem a
receber passivamente os dados, ao que segue uma postura de indiferenca
frente aos mesmos, lesiva ao projeto pedagdgico. (SORDI e LUDKE, 2009,
pg 325)

Tais saberes sdo antagdnicos a negacéo dos resultados obtidos pela escola
em um teste, bem como a aceitacdo resignada das imposi¢cdes dos sistemas de

avaliacdo em larga escala. Ao contrario, dever-se-ia mostrar consistente com uma
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postura politicamente consciente de busca de evidéncias que sustentam ou que
guestionam as informacdes dos relatérios que, embora estejam fortemente
constituidos, mostrem inconsisténcias metodologicas, ou mesmo, enquanto
diagnostico, impdem a necessidade de analises ampliadas de fatores associados

aos resultados para a interpretacdo adequada dos mesmos.

Concordamos com a afirmacéo de Black e Wilian (2002) segundo a qual:

“Os professores frequentemente sdo capazes de prever os resultados de
seus alunos em testes externos — porque seus préprios testes os imitam —
mas ao mesmo tempo eles sabem muito pouco sobre as necessidades de
aprendizagem de seus alunos” (BLACK, WILIAN, 2002, p6)”

Ao defender a avaliacdo formativa, os autores acima citados defendem que a
avaliacao praticada pelo professor deveria contribuir para que ele conhecesse as
necessidades e/ou dificuldades de aprendizagem de seus alunos com a finalidade
de adaptar seu trabalho pedagdgico. Assim, em meio ao cenario das politicas de
avaliagdo em larga escala e a incidéncia de seus resultados na escola e no trabalho
pedagoégico do professor, entendemos que os professores se viram diante de uma
necessidade formativa bem pontual de interpretar a presenca de diferentes
qualidades de aprendizagem nas interacbes com os alunos, ou seja, de estabelecer
correspondéncias entre as aprendizagens preconizadas nos descritores e as
caracteristicas das acfes emitidas pelos alunos em interacbes com as condi¢cbes

didaticas elegidas pelos professores.

Entendemos que o desenvolvimento desse saber docente (TARDIF, 2007)
constitui-se condicdo favorecedora de uma autonomia profissional caracterizada
pela compreensdo ampliada das incidéncias/implicacoes das avaliacbes em larga

escala na sua pratica profissional, no ambiente escolar e na aprendizagem do aluno.

As necessidades formativas enunciadas acima podem ser entendidas
como conjuntos de operacdes que promovem a obtencdo de representacdes dos
professores sobre o que faz falta e o que pode ser obtido por via da formacédo. Ou,
nas palavras de Rodrigues (2006)

[...] a necessidade de formacédo é o que, sendo percebido como fazendo

falta para o exercicio profissional, é percebido como podendo ser obtido a
partir de um processo de formacao [...]. (RODRIGUES, 2006, p. 104)
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2.2. Desenvolvimento dos Saberes Docentes na perspectiva da pesquisa do
professor

A modalidade de saber profissional priorizada nesse projeto, na realidade,
expressa necessidades formativas cujo atendimento pode concretizar oportunidade
de fortalecimento de parcerias entre a pesquisa da universidade e a realidade da
escola, favorecendo o desenvolvimento de aprendizagens profissionais, através de
um ambiente de mutua colaboracdo entre um grupo de professores e pesquisador
da universidade, na perspectiva da “pesquisa colaborativa” (ZEICHNER, 2003).

Segundo Pimenta (2001), a pesquisa colaborativa “contribui para criar nas
escolas uma cultura de analise das praticas que realiza, a fim de possibilitar que os
seus professores, auxiliados pelos professores da universidade, transformem suas
praticas”, mediante um processo de reflexdo e problematizacdo destas a partir das
necessidades ou dos problemas vivenciados pelos professores.

Esta modalidade da formacéo de professores que enfatiza a importancia da
reflexdo sobre a pratica do professor e a valorizacdo dos saberes docentes esta
amparada pela vasta literatura que inclui os autores: Novoa (1992), Zeichner (1992),
Perez Gomes (1992), Gimeno Sacristan (1991), Schon (1992), Perrenoud (1993) e
Tardif (2002). Inferimos que tais “saberes da pratica” constituem uma modalidade de
saber da experiéncia profissional e escolar (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991)

que o professor adquire no dia-a-dia da sua profissao.

Nesta perspectiva concordamos com Zeichner (2003) quando afirma que
€ possivel o professor constréi saberes a partir da sua experiéncia docente,
narrando suas vivéncias, orientando-se por uma questdo de pesquisa, produzindo
novas compreensdes do trabalho pedagdgico e mobilizando mudancgas possiveis em
uma ambiente de colaboragéo de professores universitarios. Além disso, esse autor,
ao defender esta modalidade de pesquisa em formacao de professores, defende que
a universidade precisa ndo somente valorizar e respeitar os saberes advindos da
pesquisa do professor, como também incorporar os resultados nas suas proprias
estratégias formativas ( ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA, 2005).



28

Tal relacdo colaborativa entre professor e pesquisador € explicado nas
palavras de Orquiza de Carvalho (2005):
[...] somente o envolvimento dos professores da escola e dos formadores
em uma atividade Unica, que fosse ativo-investigativa, poderia preencher o
papel de conector das singularidades representadas nas situacdes reais da
escola. Essa mudanca implica ampliacdo do foco da questéo, para envolver
além dos saberes dos professores e dos conhecimentos académicos, atos
de comunicacéo, producdo e organizacdo social dos envolvidos. Dessa
forma, os professores poderiam ndo somente construir um olhar proprio
sobre as situacgdes do cotidiano escolar e um quadro tedrico epistemolégico
minimo que lhes possibilitasse o0 acesso as teorias produzidas pela
universidade, mas também elaborar um projeto pessoal, que I|hes
oferecesse uma dimensdo de racionalidade para o seu trabalho, e um

projeto coletivo de enfrentamento das imposi¢cdes das “estruturas sociais”
sobre a vida na escola. (ORQUIZA DE CARVALHO, 2005. p.1)

O pesquisador da universidade, nesta modalidade de formacéo, assume
funcdo importante e fundamental que € a de ajudar a desenvolver competéncias
investigativas e interpretativas que auxiliem o professor a transformar uma
dificuldade pratica ou uma situacao probleméatica numa questédo de pesquisa. Isso de
maneira nenhuma significa que o pesquisador universitario dite a direcdo das
mudancas e os professores meramente executem 0s passos, mas pelo contrério,

professores e pesquisadores sao parceiros.

A pesquisa colaborativa do professor reflexivo repercute em trés
dimensdes (CUNHA; PRADO, 2007): no seu desenvolvimento profissional:
possibilitando criar condigbes para que o professor adquira e aperfeicoe saberes, a
partir da “reflexdo na agao”, relacionados a um movimento de (re)significacdo das
suas praticas; na sua prética social e politica: repercutindo ha mudanca da cultura e
produtividade nas escolas além de poder aumentar o status da profissdo de
magistério na sociedade; na visibilidade de seu conhecimento produzido pelos
professores, uma vez que quando publicas, a pesquisa do professor, outros
profissionais poderiam se beneficiar dela. Além disso ajuda a mudar a relacéo
vertical existente entre a producdo e o consumo das pesquisas em educacéo,

terreno amplamente dominado pelos pesquisadores académicos.

A despeito das contribuicbes da pesquisa colaborativa ao professor e a
universidade, existe ainda muita polémica no meio académico, principalmente entre
aquele que apresentam e formulam orientagOes curriculares e de formagédo de

peofessores. Como afirma Diniz-Pereira (2009):
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O desenvolvimento de pesquisas na préatica docente é algo ainda polémico
no meio académico, especialmente entre aqueles que, abusando de uma
linguagem prescritiva, apresentam e formulam as dire¢es que os curriculos
escolares e a formagcdo de professores devem seguir. Essa polémica
provavelmente ndo existiria caso se tratasse de algo a ser mantido sob o
controle dessas mesmas pessoas, algo que pudesse ser administrado por
elas — mas, dai perguntamos: quem pode controlar a producdo de
conhecimentos do outro? A polémica no meio académico acerca da
possibilidade (ou ndo) de haver pesquisas na pratica encontra-se
relacionada a questdes de poder, e isso porque ainda ha quem olhe para a
pesquisa na pratica como algo que possa competir com a pesquisa
académica, abalando sua legitimidade. (DINIZ-PEREIRA, 2009, p. 1232)

Sobre esse cenario, Zeichner (1995) defende a necessidade de
superarmos essa divisdo entre a pesquisa do professor e a pesquisa da academia.
Para isso aponta trés estratégias: 1) Envolver os professores das escolas em
discussdes sobre o significado e a importancia das investigagdes desenvolvidas na
universidade; 2) Desenvolver projetos de pesquisa colaborativa nas escolas em que
novas hierarquias sejam priorizadas e; 3) levar muito a sério o conhecimento

produzido nesse processo.

Este trabalho, portanto, assume esta perspectiva da pesquisa colaborativa do
professor por meio de pratica continua, reflexiva e transformadora em que todos os
agentes envolvidos (ANDRE, 2010) (pesquisador da universidade e professores da
escola), constituindo um grupo ou associac¢ao livre (Pequeno Grupo de Pesquisa —
PGP), elaboram um projeto de trabalho colaborativo com a finalidade de fazer um
diagnostico da situacdo e delinear uma proposta de intervencdo na realidade, bem
como implementar e avaliar conjuntamente as acles realizadas, para serem

melhoradas e novamente implementadas, e assim por diante.

O conceito das associacoes livies (HABERMAS, 1990) nos remete a
Teoria da Acgdo Comunicativa — TAC. Elas podem ser entendidas como
“organizac¢des nao ou pouco institucionalizadas que se encarregam n&ao da tomada
de decisédo, mas da formacéo de conceitos” (ORQUIZA-DE-CARVALHO, CHAPANI,
2012). Nessas associagOes livres, pessoas em condi¢cdes de igualdade, tem a
liberdade para debater temas de interesses comuns com a finalidade de produzir

opinido publica capaz de orientar as suas acdes e de informar e criticar o sistema.

No ambito do Grupo de Pesquisa “Avaliacdo Formativa”, do qual
pertencemos, os Pequenos Grupos de Pesquisa — PGP constituem-se como

associagoes livres locais que se relacionam horizontalmente com o Grande Grupo
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de Pesquisa — GGP. Os participantes desses PGP (professores da escola e
pesquisadores da universidade) sdo convidados a desenvolver um Trabalho
Individual — TI, caracterizado pela constituicdo e desenvolvimento de um problema
particular de pesquisa sobre um tema problematico da sua realidade e pratica

profissional.

A constituicdo do PGP pressupfe a participagcdo ativa de todos os
participantes na eleicdo das questdes de pesquisa, na definicdo dos referenciais
tedricos, na autonomia das acBes e na criticidade dos sujeitos. Ao darmos um
tratamento fundamentado as atividades realizadas no éambito do PGP,
proporcionamos condi¢des formativas significativas para todos os envolvidos, por
meio da aproximacgao entre a pesquisa (legitimada pela universidade) e a realidade
escolar, no sentido de que a escola e os professores validem (ou ndo) estas
pesquisas e desenvolvam capacidades e critérios para constituir outras pesquisas

gue eles proprios legitimem.

O conceito de formacéo continuada utilizada nesta proposta de pesquisa

aproxima-se daquela, defendida por Imbernon (2010):
“A formacdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e
outras instituicbes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc,

estabelecendo de forma firme, um processo constantes de autoavaliagao do
que se faz e por que se faz.” (IMBERNON, 2010, p. 47)

A formacéo a que se refere a presente proposta de pesquisa € “em servigo” e
no proprio local de trabalho. Pretende-se com isso criar um espaco de formacao na
prépria escola onde as atividades encontrem seu pertencimento no cotidiano
daqueles professores, que se torne permanente, que seja incorporado como uma
das dimensdes do fazer docente e promova o desenvolvimento e a identidade
profissional (MARCELO, 2009)

2.3. A formacédo de um Pequeno Grupo de Pesquisa na escola
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Para compreendermos o processo de formacdo, -constituicdo e
consolidacdo do pequeno grupo de pesquisa na unidade escolar alvo desta
investigacdo, recorremos as trés fases descritas por Santos e Carvalho (2013), a

saber: fase embrionaria; génese do PGP e; desenvolvimento do PGP.

Fase embrionaria: Na fase embrionaria, houve a entrada da universidade
na escola, a definicdo de propostas de estudos e trabalhos e a afinacdo dos
discursos da Universidade e da escola.

Génese do PGP: No periodo da constituicdo do PGP, foram realizados
dois encontros da Universidade com a Escola. O primeiro ocorreu em 26 de julho de
2011. Nesta oportunidade, os professores da escola apresentaram relatos de
experiéncias realizadas e os integrantes da universidade, os objetivos do projeto. O
segundo encontro, realizado no dia 30 de setembro de 2011, por iniciativa dos
professores da escola, teve como foco o estudo dos descritores da matriz de
referéncia do SARESP. Nesta reunido, pareceu haver um primeiro indicio de que o0s
professores da escola elegeriam a Avaliacdo em Larga Escala como o objetivo de

estudo e pesquisa do grupo.

O periodo da Génese do PGP estendeu-se até meados de 2012 e foi
marcado por momentos de dificuldades para a formacdo do grupo, sendo as
principais: a compreensao dos objetivos do projeto; excesso de atividades escolares
e de trabalho do professor; c) dificuldade de estabelecer um horario comum a todos
os professores interessados. Semelhantes dificuldades também foram percebidas
nos outros PGPs estabelecidos nas escolas participantes do projeto. A dificuldade
de implementacdo do PGP parece ser reflexo da forca que as pressdes sistémicas

tém na manutencao, reproducéo e reforgo de ideologias opressoras.

Nesse periodo, as reunides de estudo aconteciam concomitantemente ao
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) da escola. No entanto era dificil

reunir todos os professores.

Desenvolvimento do PGP: O marco divisor da fase de desenvolvimento
foi o terceiro encontro do grupo com a Universidade, também realizado por iniciativa
dos professores da escola. Neste encontro, realizado no dia 30 de julho de 2012,

com o tema da avaliagdo em Larga escala, a Universidade trouxe a discussdo de
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uma pesquisa recém-concluida sobre a constru¢do de aprendizagens docentes de
professores de matemética. A discussdo em torno deste trabalho foi bastante
proficua. Nesta ocasido também foi realizada uma discusséo sobre dificuldades de
aprendizagem dos alunos. No final, os professores participaram de atividades que
objetivaram documentar as relagdes de influéncia, nas estimativas dos professores,

da avaliacdo em larga escala na pratica profissional dos mesmos.

Nas semanas que se seguiram, 0s professores, nas reunides de HTPC,
passaram a eleger leituras para serem discutidas com o grupo. Esses momentos de
estudo aconteciam em intervalos de duas semanas, eventualmente trés semanas.
Estas reunifes foram registradas em atas proprias, as quais eram lidas na reunido

seguinte.

No dia 14 de setembro de 2012, a escola organizou o quarto encontro
com a Universidade. As duas atividades desenvolvidas neste encontro foram:
apresentacdo e discussdo do desempenho escolar no SARESP nos trés anos
anteriores e realizacdo de uma atividade caracterizada pela elaboracdo de uma
situacdo de aprendizagem. Nesta atividade, os professores se organizaram em
guatro grupos, cada grupo, por area de conhecimento. As atividades realizadas e os
materiais obtidos foram devidamente registrados e as discussdes foram gravadas

em video.

Com a proximidade da realizacdo do SARESP do corrente ano, o
interesse do grupo em continuar a discussao sobre as dimensdes da avaliagdo em
larga escala permaneceu inalterada nas reunides da escola que sucederam ao
encontro com a universidade. O ano de 2012 terminou com a apresentacdo dos
trabalhos realizados no a&mbito do Projeto Observatorio da Educagédo durante o ano

em um evento do Curso de Licenciatura em Fisica da UNESP de llha Solteira.

No ano de 2013, a parceria da Universidade com a escola foi formalizada
a partir da insercdo dos objetivos do Projeto Observatorio no Plano de Acbes da
Escola. Neste ano também, os professores comecaram a se organizar segundo as
afinidades com os projetos que iam surgindo e ser colocados a mesa para a
discussédo. Dessa forma, o grupo acabou se dividindo em trés subgrupos: um grupo

de professores (quatro professores) comecou a analisar uma questdo soécio-
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cientifica; outro grupo de professores (trés professores) continuou interessado em
discutir a avaliacdo em larga escala; um terceiro grupo (dois professores), teve
atribuidas aulas no sistema prisional e comecaram a investigar temas relacionados a

isso. Outros professores deixaram de integrar o PGP.

Essa divisédo ficou bastante evidente durante um Encontro Geral do
Projeto Observatorio, realizado na cidade de llha Solteira, em maio de 2013, quando
0 PGP da escola apresentou os trabalhos desenvolvidos pelos professores.

Estes professores continuam se reunindo durante os HTPC
guinzenalmente ou mensalmente, dependendo das demais atividades da escola. Por
uma questao de foco do trabalho, estabelecemos um recorte e passamos a explicitar
a constituicdo e o desenvolvimento das atividades do grupo de professores que

optaram por trabalhar com a avaliagdo em larga escala.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa, de natureza qualitativa (Bogdan e Biklen, 1994) trata-se de
um micro-estudo de caso conforme define André (2009, p. 47), pois “aborda uma
situacdo muito especifica, com um pequeno nimero de sujeitos e pouca variedade

nos procedimentos de coleta de dados”.

Em especial, nesta pesquisa, optamos por realizar um estudo sobre as
reflexdes de duas professoras, lotadas em uma escola publica do interior do estado
de Sédo Paulo, sobre as aprendizagens profissionais da docéncia construidos em
resposta a incidéncia do SARESP sobre a escola em que atuam. Com o propdsito
de viabilizar melhores condi¢des de interagao durante a realizagao da pesquisa, bem
como de fortalecer os vinculos dos professores da escola com o projeto de pesquisa
mais amplo do Observatorio da Educacdo (CAPES/FINEP), adotou-se como critério
gue os professores participantes deste trabalho deveriam estar lotados na mesma

unidade escolar do autor desta dissertacéo.

3.2. Aspectos biograficos das professoras participantes

Inicialmente, foram convidadas cinco professoras que ministram aulas de
componentes curriculares da area de ciéncias da natureza. Feito o convite, trés
professoras o aceitaram de imediato. Duas professoras néo aceitaram alegando falta
de tempo e excesso de atividades. Durante o desenvolvimento da pesquisa, uma
professora, dentre as trés que aceitaram o convite, solicitou licenca-saude e afastou-
se das suas func¢des na escola, tendo retornado na ultima semana do calendario
letivo, inviabilizando a participagdo da mesma nos encontros nos quais foram

discutidos e preenchidos o protocolo.
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Deste modo, a presente dissertacdo concentra énfase nas interacdes
realizadas com duas professoras, Cida, e Maria (nomes ficticios, para preservar a
identidade delas). Abaixo descrevemos algumas informacgdes biograficas de ambas.
Essas informacfes foram obtidas pela observacdo da sua atuacédo profissional e

através do questionario inicial.

3.2.1. Professora Cida.

A professora Cida é formada em Ciéncias Biologicas com habilitacdo em
Matematica. Apesar de sua formacgéo especifica na area de Ciéncias da Natureza,
foi concursada no sistema de ensino do Estado de Sao Paulo na disciplina de
Matematica. E titular de cargo na escola l6cus desta pesquisa na referida disciplina.

Ja atuou em outras escolas publicas e privadas.

Tém 27 anos de magistério. Durante esses anos de carreira jA ministrou
aulas das disciplinas de Matemética, Quimica e Fisica em todas as séries do Ensino
Médio, bem como de Ciéncias Fisicas e Biologicas para os anos finais do Ensino
Fundamental. No ano de 2013, ministrava aulas de Matematica para a 12 e 22 séries
do Ensino Médio; Quimica para as 22 e 32 séries do Ensino Médio e Ciéncias para o

8° ano do Ensino Fundamental.

Embora sua formagao seja multidisciplinar, ela prefere ministrar aulas de
Matematica e € conhecida na escola por seus alunos e pelos colegas de trabalho
como uma professora de Matematica. Nas atribuicbes de aula, a maior parte da
jornada de trabalho é constituida por aulas de Matematica e as demais disciplinas
sdo escolhidas apenas para completar sua carga horaria. Antes de o autor desta
dissertacdo ingressar na escola, era esta professora quem ministrava as aulas de

Fisica para o Ensino Médio.

A relacéo da professora Cida com os demais professores da escola e com
0 autor desta dissertacdo € muito boa. No ano anterior a realizacdo desta pesquisa,
0 pesquisador atuou como “Professor de Apoio” na disciplina de Matematica,

juntamente com esta professora, em duas classes da 12 Série do Ensino Médio,
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oportunidade em que ele pdde conhecer melhor o trabalho, bem como observar as

aulas da mesma.

Nas observacdes das aulas, pudemos perceber que a professora utiliza
como estratégia didatica principal, aulas expositivas dialogadas. Ela desenvolve a
aula apresentando problemas relacionados a um tema da Matematica, na lousa,
resolve passo a passo esse exercicio e depois apresenta outro problema bem

semelhante para os alunos resolverem.

Durante as observacbes, percebemos que a professora mostrava-se
bastante empenhada em desenvolver os conteudos descritos no caderno do aluno”
para aquela disciplina. Sempre ao final de um conteldo ou bimestre, ela trazia
questdes de avaliacbes em larga escala, como ENEM e SARESP, para resolver em

sala-de-aula.

A Professora Cida participa de muitas reunides na Diretoria de Ensino
para orientacdes técnicas com os professores coordenadores da oficina pedagdgica
da disciplina de Matematica. Também participa ativamente de cursos de formacao
oferecidos por aquela instituicdo. No ano de 2013, participou de um curso de

extensdo chamado “Melhor Gestao, Melhor Ensino”.

3.2.2. Professora Maria

A professora Maria € Formada em uma Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolégicas. E professora efetiva concursada na disciplina de Biologia na mesma

unidade escolar do pesquisador. Ja atuou em outras escolas publicas e privadas.

Tem 22 anos de magistério na escola publica. Durante esses anos a
professora ja ministrou aulas de Matematica para o 8° ano do ensino fundamental; e
aulas de Quimica e Biologia nas 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio. Nos ultimos
anos, no entanto, ela tem ministrado apenas aulas de Ciéncias Biolégicas para os 9°
anos do Ensino Fundamental e Biologia para todas as séries do Ensino Médio, fato

este que se repetiu no ano letivo de 2013.
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Para completar sua carga horéria, ela escolhe aulas de Biologia em outra
escola publica da mesma cidade, pois as aulas da escola em que € lotada ndo sao
suficientes para completar sua jornada de trabalho. Este fato a incomoda muito, pois
em varias ocasifes ela confessou ter muitas dificuldades em lidar com a cultura

organizacional da outra escola.

A professora desenvolve muitos projetos educativos na escola. Dentre
esses projetos, destacam-se aqueles relacionados a “Saude Bucal”, Sexualidade e
“‘Gravidez na Adolescéncia”, “Preservacdo do Patrimbnio Escolar e do Meio
Ambiente”, entre outros. Suas aulas sdo muito bem avaliadas pelos alunos quando
conversamos informalmente com eles. Ela desenvolve muitas atividades
experimentais em sala-de-aula e realiza varias expedi¢cbes a outros lugares para

desenvolver suas estratégias didaticas.

Tem bom relacionamento com os alunos, com o0s professores e com 0
pesquisador. Com este, desenvolveu dois projetos no ano letivo de 2013: um deles
foi a “Conferéncia do Meio Ambiente” e o outro o projeto dos “Transgénicos”. E
conhecida porém como uma professora rigida com relacdo a avaliacdo de seus

alunos, pois atribui, aos finais de cada bimestre, muitas notas vermelhas.

3.3. O “locus” da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada no
interior do Estado de S&o Paulo. A escola oferece o ciclo Il do ensino fundamental
(6° ao 9° anos) e Ensino Médio regular e técnico, através da parceria com uma
escola técnica estadual que oferece, no periodo noturno, cursos descentralizados de

“Técnico Juridico” e “Técnico em Informatica”.

Em termos de estrutura, a escola constitui-se como a maior unidade de
ensino do municipio, com trés prédios exclusivos para atividades didaticas e mais
um prédio administrativo. Possui biblioteca referéncia no municipio com cerca de

vinte mil titulos a disposicdo da comunidade local. Possui laboratério de ciéncias,
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gue atualmente estd desativado. No espaco fisico funciona uma sala de video.
Possui duas quadras poliesportivas, refeitorio e palco para apresentacdes culturais.

Em termos de recursos humanos, a escola possui uma diretora e uma
vice diretora, trés professores coordenadores pedagdgicos, uma gerente
educacional (antigamente denominada secretaria) dez agentes de organizacao
escolar e uma professora que ocupa a fungéo de “Mediador de Conflitos”, além de
uma equipe docente constituida de 28 professores efetivos e um nimero variavel de
professores contratados. A escola atualmente ministra aulas para quase mil alunos

entre os dois niveis de ensino, nos trés periodos letivos.

Distante dos aureos tempos, em que o ensino oferecido pela unidade
escolar era referéncia entre 0os municipios da regido, nas Uultimas décadas,
concomitantemente ao processo de democratizacdo do acesso a educacao
promovido pelos agentes politicos em todo o Brasil, a escola comecou a acumular
diversos problemas e desafios a ela imputados, bem como teve que se adaptar ao

atual cenario social e politico.

Assim, como as demais escolas publicas estaduais de Sao Paulo, essa
unidade escolar passou por transformacdes politico/pedagogicas, dentre elas a
recente politica de matriculas dos estudantes. Por uma nova regulamentacao
estadual, as matriculas dos alunos deveriam obedecer a area de “jurisdicdo da
escola”. Assim, ap0s a implantacdo da norma, a escola, por estar localizada na
periferia da cidade, passou a atender muitos alunos com perfil socioeconémicos
caraterizado pela alta vulnerabilidade social familiar, enquanto as outras duas
escolas do municipio atendiam, na grande maioria, alunos com menor
vulnerabilidade social. Além deste fato, concorreu para o crescimento dos desafios
do ensino o fato de a escola ser a Unica entre trés municipios vizinhos a oferecer o
ensino médio no periodo noturno (reconhecidamente caracterizado por maiores
taxas de evasao) e a Unica escola publica a oferecer o ensino prisional (em quatro

unidades prisionais das cidades circunvizinhas) e a educacao de jovens e adultos.

Os problemas surgiram na década de 90, mais precisamente, a partir do
ano de 1998, ano marcado pela criagdo do Sistema de Avaliagdo do Rendimento

Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP. Nos primeiros anos de implantacao



39

desta politica de avaliacdo em larga escala, juntamente com a politica de
meritocracia e responsabilizacdo dos resultados, as escolas passaram a ser
oficialmente e extra-oficialmente classificadas em termos do rendimento dos seus
estudantes em provas realizadas ao final de um ciclo de ensino. Esta unidade
escolar, embora lograsse éxito em diversos projetos educativos, ganhasse prémios
em concursos educativos e formasse 0s estudantes para a continuidade dos
estudos, alguns deles em universidades publicas, quando comparada com outras
unidades escolares do municipio, no que se refere ao indice obtido por ela nas
provas, acabava na grande maioria das vezes ocupando o Ultimo lugar,

principalmente motivado pela alta taxa de repeténcia e evasao escolar.

O impacto causado pela incidéncia dos sistemas de avaliacéao foi bastante
negativo, durante anos, pois além da natural decepcao da equipe escolar quando do
anuncio do resultado, havia também uma espécie de preconceito criado na
sociedade local, que passou a designar a escola como “escola de malandro”. Como
efeito negativo disso, escolas do municipio passaram a transferir alunos cujo
comportamento ou rendimento escolar estivessem abaixo do esperado, para esta
unidade escolar. Os préprios alunos da escola internalizaram essa condicdo e

ajudavam a sustentar a imagem negativa da escola perante a sociedade.

Os resultados também vieram acompanhados de muita pressdo dos
orgaos superiores ligados a secretaria da educacdo. Por varios anos a escola foi
incluida na lista das “escolas prioritarias”, termo usado para designar aquelas
escolas que sofreriam uma intervencdo do estado na gestdo educacional. Os
profissionais da escola passaram por diversos cursos, oficinas e sua acéo educativa

passou a ser acompanhada pelos agentes ligados a secretaria da educacéao.

Este cenario comecou a ser revertido recentemente, a partir do ano de
2009, quando a escola obteve o0 menor indice do rendimento da sua historia (IDESP
= 1,9). No ano seguinte ao do resultado negativo, a escola, a exemplo de muitas
outras escolas do estado, passou a se preocupar em elaborar e desenvolver
estratégias para lidar com esses sistemas de avaliagdo em larga escala de maneira
a conseguir obter maiores indices nos exames de avaliacao realizados pelo governo.
Nesta época a escola e seus professores passaram a realizar atividades curriculares

voltadas para o (supostamente) aperfeicoamento de habilidades e competéncias
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importantes para melhorar o desempenho dos estudantes nas provas. A acgao
pedagodgica de muitos professores (principalmente os de lingua portuguesa e de
matematica) passaram a repercutir essa preocupacdo com o0s resultados dos
exames, mais do que com o cumprimento das atividades pedagdgicas do curriculo.
Entre as acOes constavam a aplicacao de simulados, a realizacdo de encontros com
a familia para conscientizar os filhos da importancia da prova, da iniciativa de
premiar alunos que obtiverem bons resultados. No ano seguinte ao de 2009, o
primeiro resultado positivo criou uma condicdo favoravel para que esta pratica

continuasse na escola.

Paralelamente a isso, 0s projetos (muitos deles interdisciplinares) nunca
deixaram de ser realizados. Os professores da unidade sempre tiveram bastante
liberdade para desenvolverem acles diferenciadas, apoiados pela diretoria de
ensino e pelos supervisores. A escola continuou participando de projetos educativos

e de concursos educativo/culturais, inclusive com alunos ganhando prémios.

Foi nessa época, que a unidade escolar foi convidada a integrar o quadro
de escolas participantes do Projeto “Observatério da Educagdo com Foco em
Matematica e Iniciagcao a Ciéncia”. O convite deveu-se a dois fatores: a) a escola ter
obtido indices baixos de desempenho nas avaliagbes realizadas; b) o fato de o
professor de Fisica da escola integrar o grupo de pesquisa do Pélo UNESP junto ao
Observatorio e, em contato com a participacdo de outras escolas, propor o convite

para a unidade escolar na qual encontra-se lotado.

Atualmente, a escola tem conseguido melhorar os indices obtidos nas
ultimas edicoes da avaliacdo em larga escala. De 2009 até 2013, a escola atingiu a
meta estipulada pelos proponentes do SARESP. No entanto ainda resta a discussao
com os professores da mudanca de uma condi¢do de trabalho criada nestes ultimos
anos caracterizada por uma aceitacdo resignada aos procedimentos e critérios de
execucao das avaliacOes externas e uma aparente mudanca de direcdo na sua
pratica pedagdgica, voltada mais para a obtencdo de resultados positivos nas
avaliacoes externas e menos na aprendizagem dos alunos e no cumprimento do
curriculo. A analise das entrevistas realizadas com as professoras participante dessa
pesquisa, apresentadas na proxima secao, nos ajudara a compreender melhor esse

fendbmeno.
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3.4. As Etapas da Pesquisa: Descrigdo de Procedimentos Realizados

Nesta secdo, apresentaremos o caminho metodologico definido para o
desenvolvimento da proposta investigativa, seus pressupostos e suas justificativas.
O delineamento da presente pesquisa compreende trés etapas, a saber:
Diagnostico; Proposicdo e Execucdo de Estratégias para a reflexdo sobre o
Desenvolvimento de Saberes Docentes/Aprendizagens Profissionais das
professoras em interacdo com os sistemas de avaliacdo em larga escala e; Sintese

e andlise das interacdes efetuadas e das informacdes decorrentes das mesmas.

3.4.1. Etapa 1: Diagndstico

Apoés os esclarecimentos sobre os objetivos da pesquisa, as professoras
participantes desta investigacao foram entrevistadas pelo pesquisador. A entrevista
teve como objetivo principal caracterizar, no relato desses professores, possiveis
incidéncias dos Sistemas de Avaliagdo em Larga Escala sobre a rotina escolar e,

mais especificamente, sobre a atuagao profissional das professoras participantes.

Para a entrevista inicial, utiizamos um roteiro conforme apresentado no
Quadro 1 abaixo, com questbes previamente elaboradas, que serviu de orientacao
para as discussdes ocorridas. Decidimos pela entrevista semiestruturada para poder
proporcionar as mesmas condi¢des de fala a todas as professoras, no entanto, a
conducéo da entrevista ndo seguiu rigidamente a estrutura desse roteiro. Questdes
e comentarios adicionais foram feitos em alguns momentos visando esclarecer
algum ponto ndo bem compreendido ou explorar melhor alguma situacdo que

entendemos como importante para a sequéncia da investigagao.

Roteiro da Entrevista
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1. Tempo de atuagdo como docente:

2. Tempo de atuacdo como docente na rede publica:

3. Componente curricular (e disciplinas) e anos/séries da Educacao Bésica para os(as) quais vocé ja

ministrou aulas:

4. Componente curricular e anos/séries para as(0os) quais ministra aulas em 2013:

5. Quais sdo hoje os seus conhecimentos, as suas impressfes e posicfes sobre os sistemas de

avaliacdo em larga escala?
6. Quais sado os sistemas que vocé conhece?)
7. De que modo vocé entrou em contato com 0S mesmos?)

8. O que vocé conhece de tais sistemas e, na sua avaliacdo, o que foi importante para a sua

construgdo de tais conhecimentos sobre tais sistemas?)
9. O que vocé apontaria como positivo e 0 que vocé apontaria como negativo em tais sistemas?)
10. Na sua avaliagdo, o contato com tais sistemas gera consequéncias/efeitos na rotina da escola?)

11. Se resposta positiva para a indagacdo anterior, informar: quais sdo essas consequéncias e
efeitos? O que foi importante para vocé construir conhecimentos sobre tais consequéncias e efeitos?

Como vocé avalia tais consequéncias e efeitos? Sao positivos? Sao negativos? Justifique.

12. Na sua avaliacdo, o contato com tais sistemas gera consequéncias/efeitos na sua rotina

profissional, ou seja, na sua atuagdo como professor desta escola?

13. Supondo resposta positiva para a questdo anterior: quais sdo as consequéncias e/ou efeitos de

tais sistemas para a sua atuacao profissional?

14. Na sua opinido, quais seriam as a¢fes que poderiam tornar a convivéncia com o0s sistemas de
avaliacdo em larga escala algo estimulante, desafiador e motivo de aprendizagens e de

aprimoramentos profissionais para o professor da Educacao Basica? Por que?

Quadro 1: Roteiro 1 - Roteiro da Entrevista Inicial efetuada com professoras Cida e Maria

As entrevistas, caracterizadas como um diagnéstico, tiveram como
principais objetivos analisar de que modo as professoras caracterizam as incidéncias
do contato com os sistemas de avaliacdo em larga escala em suas praticas

profissionais. Complementarmente a isso, observar nas falas das professoras se
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elas explicitam comentarios sobre possiveis necessidades formativas derivadas da
convivéncia com tais sistemas, em especial, aquelas relacionadas com a
interpretacdo das medidas das aprendizagens dos alunos em interacdo com as
condicBes didaticas em sala de aula em termos de habilidades dispostas nas

matrizes de referéncia do SARESP.

As entrevistas ocorreram na sala da coordenacdo pedagdgica da escola e
foram gravadas em &udio por um dispositivo portatil, na integra, e logo apos,
transcritas. As transcricoes dessas entrevistas encontram-se no apéndice desta

dissertacao.

Apbés a realizacdo das entrevistas, as andlises das transcricoes
priorizaram a identificacdo de elementos textuais que pudessem sustentar
correspondéncia e consisténcia com medidas de conhecimentos ou de saberes
docentes vinculados com as incidéncias dos sistemas de avaliagdo em larga escala

na escola e na atuacgéo profissional das mesmas.

3.4.2. Etapa 2: Proposicdo e Execucdo de Estratégias para a reflexdo sobre o
Desenvolvimento de Saberes Docentes/Aprendizagens Profissionais das

professoras em interacdo com os sistemas de avaliagdo em larga escala

Apds a entrevista inicial realizada com as professoras, foram realizados trés
encontros do pesquisador com cada uma das professoras individualmente. Para
orientar as discussdes nos trés encontros que se sucederam as entrevistas iniciais,
utilizamos um “protocolo de ag¢des”, constando de trés conjuntos de atividades.
Assim como no caso das entrevistas iniciais, este protocolo visava proporcionar as
mesmas condi¢cbes para que as professoras pudessem discutir os aspectos da sua
pratica profissional. Questbes adicionais e comentarios foram feitos sempre que

necessarios.

O conjunto 1, o conjunto 3 e a primeira parte do conjunto 2 do protocolo de
acOes foram entregues as professoras antes da realizagdo dos encontros, para que

elas respondessem em casa e depois trouxessem as informacdes solicitadas para
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discussdo nos encontros. Apenas a segunda parte do conjunto 2 foi realizada

durante o encontro.

Os encontros com cada professora ocorreram separadamente, gravados
em audio e transcritos na integra. Como resultado, foram obtidos, com cada
participante, dois conjuntos de dados: as fichas preenchidas pelas professoras e a

transcricdo do 4udio das discussdes ocorridas nos trés encontros.

3.4.2.1. Descricao e explicacdo dos objetivos do Protocolo de Acdes

O conjunto de acgOes orientadas pelo trabalho com os protocolos,
sustenta, como obijetivo, além da discussdo sobre as aprendizagens profissionais
derivadas da exposicdo das professoras aos sistemas de avaliacdo em larga escala,
propiciar a identificacdo dos descritores propostos: a) nos conteudos curriculares
ministrados; b) nas praticas de ensino; c) nas avaliacbes elaboradas para as
respectivas disciplinas; e subsidiar uma analise das correspondéncias entre 0s itens

das provas e 0s contetdos curriculares ministrados pelos professores.

O primeiro conjunto proposto solicita ao professor sua interpretacao de
dois descritores relacionados a matriz de referéncia para a avaliacdo do SARESP na
area de ciéncias da natureza e suas tecnologias sobre sua correspondéncia com as
situacdes didaticas oferecidas pelo professor em sala de aula na interacdo com o0s
alunos. As professores deveriam se posicionar quanto ao grau de
objetivacdo/esclarecimento da redacdo dos descritores sobre as aprendizagens

preconizadas no curriculo e subsidios a elaboragéo das aulas sobre tais temas.

Conjunto 1

PROFESSORA: ESCOLHA UMA HABILIDADE DA MATRIZ DE REFERENCIA PARA A AVALIACAO
DO SARESP
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PROFESSORA, NA SUA AVALIACAO, A REDACAO OU A DEFINICAO DOS DESCRITORES /
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENS:

- DISPOSTOS NA MATRIZ DE REFERENCIA;

- VINCULADOS COM EXEMPLOS DE ITENS DA PROVA

1) CORRESPONDEM / ESPECIFICAM AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS RELACIONADAS
COM UM DETERMINADO CONTEUDO CURRICULAR? (MOSTRAM-SE SUFICIENTES OU
INSUFICIENTES PARA “OBJETIVAR” AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS VINCULADAS COM
DETERMINADOS CONTEUDOS CURRICULARES?)

2) PERMITEM A IDENTIFICACAO INTERSUBJETIVA DE SUAS OCORRENCIAS EM
SITUACAO DE ENSINO (NAS INTERACOES EM SALA DE AULA);

3) ADMITEM / EXIGEM ALGUM TIPO DE TRADUCAO PARA SUSTENTAR AS CONDICOES
DE SUFICIENCIA E DE VISIBILIDADE?

- DO QUE DEPENDE TAL TRADUCAO?

4) SUSTENTAM VALOR OU FUNGAO INSTRUCIONAL (SAO INSTRUMENTOS) PARA A
PRATICA PEDAGOGICA E/OU PARA AS ACOES PROFISSIONAIS DO PROFESSOR?

- QUAIS VALORES/FUNCOES?

- COMO SE EXPRESSAM TAIS VALORES E/OU FUNCOES?

Quadro 2: Protocolo de a¢8es - Conjunto 1.

Na sequéncia, as interacdes objetivam discutir e propor uma simulacdo de
sequéncia didatica. O foco da discussdo nesta etapa residiu na questdo A do
protocolo — Conjunto 2. Quando o professor cita os objetivos da sua sequéncia
didatica, ele menciona as aprendizagens que considera prioritarias? Ou ao invés das

aprendizagens, ele cita os descritores das matrizes como objetivos? Ou, diante da
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indagacgéo sobre objetivos, reproduz nomes de contetdos curriculares? Outro foco
de andlise foi saber se o professor vinculou as aprendizagens com as condi¢cdes

didaticas diante das quais as mesmas deveriam ocorrer.

Conjunto 2 — Parte 1

CONSIDERANDO AS TURMAS ATUAIS PARA AS QUAIS VOCE MINISTRA AULAS EM 2013,
GOSTARIAMOS QUE VOCE SELECIONASSE DOIS TEMAS OU TOPICOS QUE, NA SUA
AVALIACAO, APRESENTAM-SE COMO DESAFIADORES PARA O DESENVOLVIMENTO DE
PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM COM OS RESPECTIVOS ALUNOS.

TEMA 1:

JUSTIFICATIVA DE ESCOLHA:

SOBRE AS UNIDADES DE ENSINO OU AS SEQUENCIAS DIDATICAS RELACIONADAS COM O
ENSINO E COM A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS SOBRE ESTE TEMA, RESPONDA:

A) QUAIS SAO OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DE CADA UNIDADE OU SEQUENCIA?

B) QUAIS SAO AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS QUE TAIS UNIDADES DE ENSINO OU
SEQUENCIAS DIDATICAS DEVERIAM APRESENTAR?

Quadro 3: Protocolo de agdes - Conjunto 2— Parte 1.

Para o Tema escolhido, o professor deveria preencher a tabela constante

no Conjunto 2 — Parte 2. Nessa tabela, nosso foco foi estimar as aprendizagens
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citadas pelos professores vinculadas com as condi¢cdes de ensino das sequéncias
didaticas do tema.

Uma vez preenchida a tabela, pretendemos caracterizar como as
aprendizagens objetivadas na tabela sdo investigadas em termos das avaliacdes
realizadas pelo professor. A hipGtese é de que, ao colocar o professor diante da
tarefa de elaborar itens ou questdes de autoria dos proprios professores,
poderiamos tentar acessar os modos como eles entendem sobre o que € possivel e

como é possivel avaliar acerca das aprendizagens previstas.

A segunda questdo foi apresentada depois da discusséo da primeira.
Assim procedendo, objetivamos construir duas medidas nesse conjunto de acdes: a
primeira é constituida pelas discussfes sobre os instrumentos de avaliacdo antes da
solicitacdo expressa na segunda questdo. A segunda medida ser4d quando o0s
professores reconsiderardo as respostas fornecidas para a primeira questdo, mas

apo6s o contato com as solicitacdes da segunda questao.

Conjunto 2 — parte 2

PARA O TEMA SELECIONADO, PREENCHER, DE MODO DIALOGADO, EM SITUACAO DE
ENTREVISTA, A TABELA 1:

TABELA (tema selecionado)

MEDIDAS DE APRENDIZAGEM 1 (MA1)

PROFESSOR(A) PARA A(S) UNIDADE(S) DE
ENSINO OU SEQUENCIA(S) DIDATICA(S)
ELABORADAS PARA @] TEMA,
GOSTARIAMOS QUE VOCE DISCUTISSE
SOBRE QUAIS SERIAM AS PRINCIPAIS
Caracteristicas da situacéo de interagao APRENDIZAGENS ENVOLVIDAS

(UNIDADE DE ENSINO OU

SEQUENCIA DIDADICA)
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PROFESSOR(A) NOS GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E DISCUTISSE COMO
VOCE AVALIA A OCORRENCIA DAS APRENDIZAGENS QUE VOCE MENCIONOU ACIMA PARA
O TEMA 1. DE MODO MAIS ESPECIFICO, GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E
DISCUTISSE:

A) QUAIS SAO OS INSTRUMENTOS (TIPOS DE AVALIACAO, MATERIAIS UTILIZADOS,
EXEMPLOS DE QUESTOES) QUE COMPOEM A SUA AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
MENCIONADAS?

B) DIANTE DAS CONDICOES QUE VOCE OFERECE, QUAIS SAO AS MEDIDAS DE TAIS
APRENDIZAGENS, OU SEJA, QUAIS SAO AS ACOES QUE OS ALUNOS EMITEM QUE SAO
INTERPRETADAS POR VOCE COMO MEDIDAS DA OCORRENCIA DAS APRENDIZAGENS
ESPERADAS?

Quadro 4: Protocolo de a¢des - Conjunto 2 — Parte 2.

O Conjunto 3 prop6s um paralelo entre as a¢des que o professor realizou
no conjunto 1 com aquelas que ele supostamente realiza ao analisar os resultados
da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo. As questdes dispostas no Conjunto 3
objetivaram expor as professoras a tarefa de descrever as acdes que atualmente
definem o trabalho com os dados da avaliacdo diagnostica e estimular reflexdes
sobre acbes com tais dados que priorizassem: (1) a tabulacdo dos resultados
obtidos em interagdo com os alunos; (2) a discussao desses resultados
considerando as condi¢des didaticas dispostas pelas professoras; (3) a proposicao

de estratégias para a superacéo dos indices obtidos.
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Conjunto 3)

Quais sdo as principais atividades executadas na analise dos resultados da avaliagao diagnostica?

O que os professores estimam que estdo fazendo quando analisam resultados da avaliagédo

diagnodstica?

Tais acBes podem ser consideradas como aprendizagens profissionais da docéncia? Justificar.

As aprendizagens expressam saberes ou conhecimentos profissionais?

Quais sdo os saberes ou conhecimentos profissionais?

O que os professores estimam ou consideram como 0s principais efeitos das acdes executadas na

analise dos resultados da avaliacéo diagnéstica?

Quadro 4: Protocolo de a¢des - Conjunto 3.

3.4.3. Etapa 3: Sintese das interacdes efetuadas e das informacgdes decorrentes

das mesmas

Apoés esse momento de interacdo com os professores, a Ultima etapa da
investigacdo consistiu em discutir se 0 modelo de protocolo consistiu em condigéo
favorecedora de interagbes que promoveram reflexdes sobre o desenvolvimento de
aprendizagens e de conhecimentos profissionais da docéncia, bem como sobre as
medidas consistentes com tais ocorréncias e analisar, fundamentado na literatura
gue discute a natureza e a constituicdo de saberes docentes e de conhecimentos
profissionais da docéncia, bem como na literatura que caracteriza incidéncia das
ALE nas unidades escolares, se os resultados obtidos na Etapa 2, considerando os
dados da Etapa 1, mostram-se consistentes com o desenvolvimento de saberes

docentes / aprendizagens profissionais definidas no objetivo deste trabalho.
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4. ANALISES E DISCUSSAO

4.1. Interacdo com a Professora Cida

Nesta secdo, apresentaremos a descricdo detalhada dos resultados da
interacao da professora Cida com o pesquisador na entrevista inicial, bem como nos

trés encontros que se sucederam.

4.1.1. Descri¢cao dos Resultados da Entrevista inicial com a Professora Cida

A professora Cida informou que conhece o SARESP e a Prova Brasil,

como avaliagdes em larga escala.

[...]JAh, estamos trabalhando o SARESP né...e mais o0 SAEB né, a Escola
Brasil, ah... a Prova Brasil. Esses sdo as que mais se falam na escola né
Marcos.

Seus conhecimentos sobre esses sistemas sao constituidos das

participacdes em orientacdes técnicas e cursos realizados.

Olha, o sistema sempre promove cursos, palestras, encontros entre o0s
professores envolvidos, principalmente aqueles que s&o mais... as
disciplinas mais cobradas. Entdo através desses cursos a gente adquire
mais conhecimentos, da... como é feito o critério da escolha dos exercicios,

essa parte né...
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Comenta que as avaliacdes em larga escala cumprem algumas funcdes,
entre elas: a) Verificar o que o aluno aprendeu; b) o desempenho da escola e; c) o

cumprimento do curriculo na escola.

Olha, os dois é pra medir assim, pra ver o conhecimento do aluno, o
desempenho da escola, como é que ‘ta” sendo a atuacdo mesmo... assim o
gue o aluno ta aprendendo. Que nem, o sistema no estado é unificado o
contetdo né...aquele curriculo... e vem a prova igual pro estado inteiro que
€ cobrado no SARESP. Entdo é a maneira deles avaliar como que esse

curriculo esta sendo desenvolvido na escola.

[...] no inicio, eu ndo sei por quantos anos ela foi assim... uma prova sem
grandes compromissos. La ndo tinha compromisso como tem hoje de
avaliar o desempenho, de classificar a escola, quem ficou em primeiro lugar,
a D.E. que ficou em melhor situacdo como tem hoje. Hoje ela, ela é assim...
um... assim, classificatéria. Quem € que ta se saindo melhor ou ndo. No
inicio era uma prova mesmo pra ver como € que estava aluno. Nao tinha
essa... esse valor numérico como tem hoje. Quem esta melhor! Era mais

tranquila a prova.

Além disso, no caso especifico do SARESP, Cida acredita que sua
existéncia contribuiu para a unificagdo do curriculo e consequentemente dos
conteudos ministrados pelos professores no estado inteiro, e que para determinados
temas regionais, acha que os alunos sao prejudicados quando séo cobrados em

guestdes das avaliagdes externas.

[...] eu senti assim, Marcos, que no comego, no inicio de carreira, vinha
um... quem coordenava era a CENP, e ela determinava o curriculo, o
contetdo que vocé ia desenvolver e... aquele curriculo, aquele conteddo
vocé desenvolvia... vocé separava em topicos, praticamente os livros
didaticos determinavam o0 que vocé ia ensinar. Com a entrada.. a
introducdo desse Saresp, o negécio ficou mais direcionado e unificado.
Entdo...quer dizer, todos os professores ficaram mais preocupados com o

Saresp em desenvolver o mesmo conteldo.][...]



52

O... como o curriculo é 0 mesmo no estado inteiro, nés vamos ver um lado
positivo por exemplo em Ciéncias... O nosso aluno aqui do interior, poucos
tem acesso pra conhecer o litoral. Entdo é uma vantagem que na apostila
deles vem situagBes que falam do mar né... mas eu ndo acho justo cobrar
iSso no Saresp. Por que ndo é a vivéncia dele... € como um menino que
mora la na praia ser cobrado uma questdo de quem mora aqui no interior,
gue tem mais contato com 0s animais, com 0s vegetais, com as plantas, do
gue aquele que vive em cidades grandes como a capital. Entdo, é
desenvolvido o conteldo, mas eles tem que abordar... assim, dar uma
abordagem néo tdo rigorosa nessa parte... entdo o aluno dependendo a
regido em que eles estd, a questdo que é cobrada no Saresp prejudica. I1sso
eu acho assim, que é um ponto negativo na... nas questdes de Saresp,
guando cobra relacionado a regides, por que principalmente, 6% série 7°
ano, eles ndo tem assim, maturidade pra distinguir pra... eles vivem... eles
respondem mais de acordo com a vivéncia deles. Entdo aqui nessa parte de
conteudos regionais eles sao prejudicados, todos eles, tanto os que estdo
na capital quanto os que estdo no interior, por que a vida deles, a vivéncia,

é outra.

[...] Antes era muito diferente. Era praticamente assim... a escola... os
setores da escola determinava, tinha uma linha e vocé, dentro daquela linha
vocé determinava o que cada série ia trabalhar. Hoje ndo. Hoje ja vem o

conteudo, as leis e vocé vai seguindo aquilo ali.

[...] como eu disse... as regifes sao diferentes, mas o aluno tem que
conhecer o basico do Brasil inteiro. Principalmente na area de ciéncias, ele
tem que conhecer , vamos supor, na parte dos seres vivos, o habitat dos

seres, ele tem que conhecer, ele tem que ta por dentro disso ai né...[...]

[...] E com essa unificacdo, eu acho assim, o aluno ele veio mais a ganhar
com isso. E apesar de ser unificado, o professor ndo ta engessado... ele
pode, na medida das possibilidades dele, ele pode introduzir contetdo, ele
pode bolar um projeto... entdo a area de ciéncias da pra ele trabalhar
diversificado pro aluno adquirir mais conhecimento, ter mais, assim...

evolucéo no conteldo, na aprendizagem.

Em suas falas, comenta sobre a maneira pela qual as provas dessas
avaliacfes sdo elaboradas e qual € o enfoque dado pelos proponentes as questdes

que sao formuladas.



53

[...]é feito um banco de questdes... esse banco é preparado pelo pessoal
gue prepara essas apostilas, esse curriculo... e é avaliadas assim, as
habilidades, as questbes é em cima de habilidades. Entdo tem os temas
gue sdo desenvolvidos e as habilidades que os alunos tém que conhecer.

Entdo, as questdes sdo em cima das habilidades.

As avaliacbes em larga escala influenciam na sua pratica profissional,
uma vez que sobre os resultados obtidos pelos alunos, seu trabalho é avaliado.
Dessa maneira a Professora Cida evidencia uma preocupacao por desenvolver

praticas educativas que estejam alinhadas com os objetivos dessas avaliacoes.

Eu vejo assim, como no final o aluno vai ser avaliado, de certa forma eu
também estou sendo avaliada. O meu trabalho esta sendo avaliado. Entéo
eu me preocupo em saber o que eles vao cobrar dos alunos pra ver o que &
gue eu tenho que ensinar os alunos. Por exemplo, se eu sei que um
contetido que nao € relevante, eu ndo vou esconder do aluno, mas nao vou
dar tanta importancia como eu sei... aquelas habilidades que vem no
curriculo, que eles pedem... que eles vao ser cobrado. Entédo, ndo quer dizer
gue eu vou esconder algumas coisas que eu acho que o aluno precisa nao
saber, mas eu ndo vou dar tanta importancia quanto outras que eu sei que o
aluno vai ser cobrado. De certa forma... é... o aluno faz a prova, mas a
resposta do aluno vai ser cobrada de mim. Entdo eu me preocupo com o
gue eles vao cobrar do aluno. E quando eu t6 desenvolvendo algum
contetdo em sala de aula, um exercicio, eu falo: O, caiu uma questédo
parecida dessa no Saresp... e trago questfes do Saresp pra eles ver como
€ cobrado. Entdo quando eu t6 desenvolvendo o conteldo eu passo essa
guestdo... entdo... ah.. eu sempre pesquiso essas questdes... eu procuro
estar sempre por dentro.

[...] De outro lado, eu direciono, passei a direcionar essa pesquisa para 0
gue o estado, de certa forma, queria que o meu aluno aprendesse. Entéo,
eu direcionei mais a minha pesquisa. Ndo concordo com tudo o que a
secretaria da educacdo impde, mas também sempre pesquisei, sempre li
muito, sempre estudei muito, ent&o... quer dizer... apenas direcionei mais as

minhas pesquisas, meus estudos.



54

Os resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes externas geram
reflexdes sobre sua atuacao profissional. Comenta que sente necessidade de novas
aprendizagens que possibilitem a ela elaborar outros instrumentos e metodologias
de ensino que a ajudem a ensinar as habilidades que os alunos precisam

desenvolver para a realizagéo das provas.

[...] Ah, Marcos, eu acho que a gente sempre tem que aprender. E a
resposta é que os alunos n&o vao... 80% bem. Entdo quer dizer que néo tao
atingindo essa.... eu... eu imagino que 80% seria um nivel razoavel, muito
bom, eu gostaria que meus alunos atingissem 80% de acertos nas
guestbes. Como eles ndo acertam é por que eu estou falhando ainda em
alguma coisa. E... eu ndo digo assim, que eu ndo td ensinando direito. De
repente estd me faltando alguns meios, algumas técnicas, alguma ajuda,

pra que eles consigam aprender a aprender.[...]

Cida afirma que os diversos momentos de reflexdo promovidos pelo
sistema de ensino, que ndo conseguem suprir essa necessidade formativa dos
professores, aliada a uma avaliacdo muito rigida, dificulta a aprendizagem dos

alunos

[...JEntdo eu acho que o sistema, apesar de todas as reunibes, de todas as
capacitacdes, eu acho que ainda falha... existe um sistema, e esse sistema
gue é cobrado agora mais rigido a cobranca, ele ainda tinha que fornecer

mais condi¢des pra nos.|...]

[...]Jainda a gente tem que melhorar ainda esse sistema de avaliagdo, por
gue ela esta muito rigida, e essa rigidez ndo veio acompanhada de auxilio
ao professor. Entdo eu digo que tem que melhorar... achar um meio de
chegar num aproveitamento melhor... nesse sistema, nessa cobranca e

fazer disso uma aprendizagem, principalmente para o aluno.
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Um possivel caminho sugerido por ela é o didlogo com os formuladores
das questdes das avaliacbes externas, no sentido de ampliar a compreensao dos

professores sobre os descritores desenvolvidos nas questfes formuladas.

Olha Marcos, o que eu acho que eu sinto falta assim... que... por exemplo,
essa avaliagdo é feita por um grupo de especialistas. Eu acho eu esse
grupo deveria ser mais aberto... deveria ter oportunidade para professores,
pelo menos aqueles que a gente mantém contato, dar acesso a esse grupo
de informacéo. N&o é que eu quero saber a questdo que vai cair no Saresp,
mas baseado em como, em quais critérios que eles tragam essas
habilidades? Entdo eu acho assim, que nas D.E. deveriam ter grupos de
professores representantes desses professores que tivessem acesso a esse
grupo que propde, que montam esses curriculos, que montam essas
avaliagBes, eu acho que isso ai seria interessante. Que ai eles voltariam,
trariam informacdes né... trariam textos pra gente estudar. Eu acho que
seria interessante isso. Nao é que eu quero as questdes que vao cair no
Saresp, mas por que aquelas questbes? Por que aquelas habilidades tém
gue ser desenvolvidas? Eu acho que seria interessante a gente saber o
porque disso. Né, por que a gente sabe o0 que vem nas pautas, nos livros...
precisa de tal habilidade... precisa de tal habilidade... mas baseado em que

gue eles definiram essas habilidades.

4.1.2. Descricao dos Resultados do Primeiro Encontro com a Professora Cida

A habilidade da matriz de referéncia escolhida pela professora Cida, para
as reflexdes sobre as condi¢cdes de suficiéncia e visibilidade da redacgdo, foi a
habilidade H42: Resolver problemas que envolvam informagdes apresentadas em
tabelas e/ou graficos. Esta habilidade estd inserida no Tema 4. Ler, construir e
interpretar informacgdes de variaveis expressas em graficos e tabelas. Fazer uso das
ferramentas estatisticas para descrever e analisar dados, realizar inferéncias e fazer
predicdes. Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos fenémenos
naturais e sociais e utilizar os conceitos e algoritmos adequados para medidas e

célculos de probabilidade.
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A habilidade, relacionada a disciplina de Mateméatica para a 82 Série (9°
Ano) do Ensino Fundamental, pertence ao grupo lll de competéncias, enunciadas
pela Matriz de Referéncias como “Competéncias para Compreender”. Este grupo de
competéncias exige esquemas operatdrios mais complexos que as competéncias do
Grupo | (Observar) e Grupo Il (Realizar). Elas envolvem a necessidade de
planejamento e escolha de estratégias para resolver problemas ou realizar tarefas
através de esquemas cognitivos complexos, em que o estudante deve usar o
pensamento proposital ou combinatorio. Envolve portanto, compreensdes proprias

do estudante a respeito do fendmeno ou fato que esta sendo estudado.

Quando indagada se a redacdo da habilidade H42 especifica todas as
aprendizagens envolvidas no Tema, a Professora Cida parece ter confundido com o
enunciado de uma questdo. A mesma impressao é ampliada quando o pesquisador
guestiona sobre as condi¢des de visibilidade da redagao da habilidade. Para os dois
casos, Cida responde em termos de enunciados de questbes que os alunos

deveriam responder.

Pesquisador: na sua avaliagdo, a redacdo dessa habilidade especifica

todas as aprendizagens envolvidas no tema?

Cida: Olha Marcos eu acho que toda vez que aparece graficos ou tabelas
ela consegue absorver do aluno tudo que ela precisa pra resolver aquele
problema. Entdo eu acredito que ela estd assim... bem... bem explicita

mesmo.

[.]

Pesquisador: Certo. E a proxima entdo seria... é..., a redacao dessa
habilidade permite que outra professora da sua area pudesse ter a mesma
compreensdo do que ela significa, ou seja, permite uma identificacdo

intersubjetiva das usa ocorréncias em situacao de ensino.

Cida: Eu acredito que sim, mesmo... o grafico.. mesmo o leigo, ele
consegue interpretar o grafico. ele sO precisa saber mesmo as

informacdes... associar e comparar as informacdes, entdo consegue sim.

Pesquisador: A proxima questao seria: Por acaso aquela redacdo precisa
de uma outra redacdo, uma outra traducdo, exige algum tipo de traducéo

para sustentar as condi¢Bes de suficiéncia e visibilidade?
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Cida: Olha, se for um gréfico do tipo fluxograma, seria relaciona o desenho
a situacdo que estd sendo pedida. Entdo tem aquele fluxograma dos
trabalhadores, que tenham os alunos trabalhando, que traga alguma
informacéo que venha a relacionar quantidade de pessoas, entdo ele tem
gue saber fazer essa comparacdo. Entdo quer dizer, ele esta relacionado

com o dia-a-dia.

Na continuidade das discussfes, 0 pesquisador pergunta se a redacao da
habilidade necessita de traducdo. O intuito da pergunta era saber se a redacdo da
habilidade permitia que qualquer professor pudesse ter a mesma compreensao da
aprendizagem desejada, ou se outro professor poderia interpretar de um modo
pessoal quais seriam as aprendizagens envolvidas. A resposta da professor
continua dissonante ao objetivo da questdo. Ela responde em termos de
interpretacéo dos alunos ao enunciado das questdes.

Pesquisador: A proxima questdo seria: Por acaso aquela redacéo precisa
de uma outra redacdo, uma outra traducdo, exige algum tipo de traducéo

para sustentar as condi¢Bes de suficiéncia e visibilidade?

Cida: Olha, se for um grafico do tipo fluxograma, seria relaciona o desenho
a situacdo que estd sendo pedida. Entdo tem aquele fluxograma dos
trabalhadores, que tenham os alunos trabalhando, que traga alguma
informacdo que venha a relacionar quantidade de pessoas, entdo ele tem
gue saber fazer essa comparacdo. Entdo quer dizer, ele esta relacionado

com o dia-a-dia.

Na proxima pergunta, pretendiamos discutir o valor instrucional da
redacdo da habilidade para a pratica do professor. Em outras palavras,
pretendiamos discutir se a maneira pela qual a Habilidade H42 estd enunciada na
matriz de referéncias para a avaliagdo do SARESP possibilita entender como
ensina-la. Novamente ha uma resposta desencontrada com os objetivos da questao,

em termos de ac¢des do aluno e ndo do professor.

Pesquisador: E ai, a redacao dessa habilidade que vocé escolheu sustenta
algum valor instrucional, ela serve pra vocé como uma orientacdo

pedagdgica do que vocé deve fazer na sala de aula?
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Cida: Serve...serve. Um que se vocé pegar... ele.. ela condiciona o fato que
acontece no dia-a-dia. Se vocé pegar uma revista, um jornal, la tem muito
grafico, muita... muitas informacdes. Entdo, é..., essa cobranca do SARESP,
faz o professor lembrar que ele tem que ler revista frequentemente. E
mostrar pro aluno que muitas vezes é mais facil entender uma informacao
observando um grafico do que se vocé ler um texto. Entdo eu acho que do
jeito que vem pro SARESP da pro aluno interpretar e associar as

informacdes.

Como percebido, este segundo encontro de discussdo com a professora
Cida foi marcado por desencontros entre 0 que se perguntava e 0 que se respondia,
sugerindo que a professora ndo compreendeu devidamente a intencao das questdes
ora feitas, ou que talvez Cida ndo quisesse se posicionar enquanto professora e

expor a sua interpretacao subjetiva sobre a habilidade da matriz de referéncia.

De uma ou de outra maneira, a conducao das discussdes do pesquisador
com a professora Cida nao possibilitou que se evidenciasse o motivo pelo qual a
professora expds tais posicionamentos. Talvez fosse necessario o pesquisador ter
reelaborado as questdes para oportunizar momentos de reflexdo coerentes com a

proposta das questoes.

4.1.3. Descri¢cao dos Resultados do Segundo Encontro com a Professora Cida

O Segundo encontro realizado com a Professora Cida teve como
objetivos discutir a elaboracdo de uma sequéncia didatica envolvendo um tema de
livre escolha da professora. As discussdes e reflexbes foram baseadas nas
informacdes prévias que a professora trouxe para 0 encontro. Embora a proposta
tenha sido explicada e as fichas distribuidas anteriormente a esse encontro, a
professora trouxe apenas um pequeno esboc¢o da sequéncia didatica para o inicio

das discussdes.

Para a discusséo sobre a sequéncia didatica, a professora Cida escolheu
o que ela chamou de tema o assunto “Numeros”. Justificou a escolha dizendo que

esse € um tema amplo, “I...] que cai em todas as séries”. Na verdade, quando Cida
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elege “Numeros” para elaborar uma sequéncia didatica, ela considera que existem
muitas aprendizagens envolvidas. A questdo problematica residia em desenvolver
um conjunto de atividades de uma Unica sequéncia didatica que abarcasse todas as
possibilidades de aprendizagens relacionadas a esse Tema. Nas interacées com o
pesquisador, Cida elege os seguintes conteudos: “Propor¢gdes Direta e Inversamente
Proporcionais”, a serem desenvolvidos para estudantes da 12 Série do Ensino
Médio.

Pesquisador: Vocé ja falou a justificativa. Sobre as unidades de ensino... a
sequéncia didatica relacionada com o tema e com a avaliacdo da
aprendizagem sobre esse tema, pra vocé quais sdo 0s principais objetivos

de cada sequéncia ou unidade de ensino que vocé iria propor.

Cida: Olha Marcos, todo contetdo que vocé vai iniciar, primeiro é feito uma
avaliagdo do que os alunos sabem, e a partir dai vocé comeca aprofundar
esse contetdo de acordo com o tema escolhido. Por exemplo, vocé pega
nameros e vocé vai seguir ai uma parte ai que envolve proporcdes,
proporcao inversa ou diretamente proporcionais. Entéo, desde o conteddo
como a sequéncia, 0 que é uma grandeza, toda essa parte que é uma

avaliacao do que o aluno ja sabe pra vocé poder aprofundar isso ai.

Pesquisador: E o que vocé pretende desenvolver de aprendizagem sobre
nameros. Podemos pensar assim, ao final de toda sequéncia didatica, que
vocé vai desenvolver, qual € a aprendizagem que vocé espera que seu

aluno tenha? O que é que vocé quer ensinar de nimeros para os alunos?

Cida: Eu quero que no final ele consiga resolver desde situacdes do dia-a-
dia, que ele consiga resolver essas dificuldades. Entéo ele saber fazer uma
regra de trés, onde ele vai ter que achar algum valor, que consiga
interpretar o problema e que ele consiga aplicar o conhecimento através de
ndmeros, eventualmente chegar até a uma proporcionalidade,

probabilidade.

Em seguida, o pesquisador pergunta sobre as caracteristicas da
sequéncia didatica da professora. O objetivo era Cida refletir sobre as condi¢gbes
metodolédgicas, as estratégias didaticas e de interacdo da professora com o0s
estudantes que caracterizavam a sequéncia didatica. Como resposta, ela comenta
sobre as acfes que os alunos deveriam executar em interacdo com as condicbes

metodolbgicas dela. Aqui se repete a impresséo obtida no relato da professora no
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segundo encontro de que ao ser questionada sobre sua pratica, ela responde em
termos das acdes dos alunos.

Pesquisador: E quais sdo as caracteristicas... as principais caracteristicas
é..., que vocé quer na sequéncia que vocé vai desenvolver? Quais as

caracteristicas de cada unidade de ensino?

Cida: Olha o aluno primeiro tem que ler, ele tem que ler atentamente. Ele
tem que relacionar e comparar as informacdes, depois de tudo aquilo que
ele for trabalhar ele tem que ler com muita atencdo e, principalmente

relacionar as informag6es que séo pedidas.

Em seguida, a tarefa era a elaboracdo da tabela contida no conjunto 3.
Para cada caracteristica da sequéncia didatica idealizada pela professora, ela

deveria refletir sobre qual seria a acéo esperada do aluno.

Para a primeira caracteristica, Cida enuncia “sequéncia numérica”. No
entanto, sequéncia numérica € o nome de um contetdo e ndo o nome da atividade,
muito menos exprime quais atividades os alunos deveriam executar. Indagada
novamente sobre a atividade, Cida apenas diz que iria “pOdr’ uma sequéncia
numérica. Podemos inferir talvez que Cida iria escrever uma sequéncia numérica na

lousa.

Em seguida, Cida comenta as a¢des que se sucederiam ao “pbér’ uma

sequéncia numerica.

Pesquisador: Tenta especificar um pouquinho a sua ac¢éo, nisso tudo vocé
estd me descrevendo o cenario em que as intera¢des iriam ocorrer. Pra
cada uma dessas... dessa sequéncia de aprendizagem que vocé estd
propondo, até chegar a aprendizagem de proporcionalidade, a sua agéo,

como vocé vai levar o aluno a chegar até esse ponto.

Cida: Entéo, pra vocé chegar...

Pesquisador: Entdo, que atividade vocé vai propor pra ele?
Cida: Eu vou por uma sequéncia numérica.

Pesquisador: Ta.

Cida: A partir dessa sequéncia numérica, fazer uma leitura e levantar dele

as diferencas entre uma sequéncia e a outra.
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Pesquisador: Isso é uma atividade dialogada com ele?
Cida: Isso.

Pesquisador: Vocé vai fazendo com eles la na lousa e eles vao ... que
acOes os alunos deveriam emitir que vocé vai poder dizer que eles estédo

compreendendo, que realmente vocé j4 estad chegando no seu objetivo?

Cida: Quando eu faco uma leitura e ele percebe que uma grandeza esta
relacionada com a outra... que ele percebe quando uma grandeza aumenta
no mesmo valor que a outra... quando ele percebe que existe uma

proporcionalidade.

Para Cida, o fato de o aluno “perceber que uma grandeza esta

relacionada com a outra”, “perceber quando uma grandeza aumenta no mesmo valor
que a outra” e “perceber que existe uma proporcionalidade” € um indicio, uma
evidéncia para ela, de que o aluno aprendeu sobre propor¢cdes. No entanto,
“perceber” ndo € uma agdo mensuravel do aluno. Na verdade, a professora so ira
identificar que o aluno percebeu quando ele demonstrar isso através de uma acao,

gue néo foi esclarecido pela professora.

A avaliagdo da professora sobre proporcdes diretas e indiretas
desenvolvidas na sequéncia didatica seria feita com questdes do dia-a-dia em que
os alunos deveriam elaborar tabelas e graficos e, a partir deles, comparar as

grandezas para determinar se sao direta ou inversamente proporcionais.

Cida: Entédo eu coloco questdes do dia-a-dia, problemas onde eles véao ter
gue montar uma tabela, e comparar os valores dessa tabela, construir um
gréfico usando régua, é..., pra tracar o gréafico eu daria uma funcédo de
primeiro grau com um valor que esta relacionado com grandezas
diretamente proporcionais ou inversamente proporcionais. Geralmente,
depois que ta construido o gréafico, a gente compara os resultados. Vé se
errou, volta e vé se ta certo. Pergunta ao aluno: Tém coeréncia o que esta
perguntando e o que vocé respondeu? Entdo eu avalio mais o aluno
fazendo do que o resultado.... avalio o aluno errado e mostrando onde ta

errando.

Cida: Ele vai responder uma questao. Naquela questdo, ele vai fazer um
levantamento de dados. Desse levantamento de dados ele pode construir o
grafico. O grafico consiste em analisar. Entao ele vai fazer uma analise do

grafico. Ou as vezes eu ja trago um grafico pronto e ele vai analisar e esse
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gréfico representa uma sequéncia de grandezas diretamente proporcionais,
e entdo ele vai interpretar o grafico. Uma tabela... ou simplesmente uma
receita de bolo. Vocé traz uma receita de bolo e fala, e se invés de uma
receita pra dez pessoas, eu preciso pra trinta pessoas? O que Vvocé vai

alterar né?

Pesquisador: No caso do gréafico, o que o aluno deve ver para saber se

aguela grandeza é diretamente ou inversamente proporcional?

Cida: Os valores numéricos. Ele vai comparar os valores numéricos,
comparar os eixos, em cada situacdo, em cada momento. ele tem que olhar

pro gréafico e comparar as grandezas

Ao discutir as acdes que os alunos deveriam realizar em interacdo com as
questdes que a professora iria propor, ela enuncia varios verbos como “comparar”,

“analisar”, “interpretar”, mas néo discute o que faz o aluno quando ele realiza essas

tarefas, tampouco o pesquisador questiona Cida acerca de tais acoes.

4.1.4. Descri¢cao dos Resultados do Quarto Encontro com a Professora Cida

O quarto encontro com a Professora Cida teve o0 objetivo de discutir sobre
as acoes realizadas pelos professores na analise dos resultados da Avaliacdo da

Aprendizagem em Processo.

A professora Cida nos revela que as questdes que compdem o banco de
dados para a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo sao enviadas pelos
professores. A escolha das questbes é feita a partir das habilidades que serao

avaliadas naquela prova.

Cida: Bom, antes de responder aqui, ndo sei se vocé sabe bem, as
qguestdes sao feitas em conjunto com os professores. Entdo aquelas
guestdes que vém... aquele banco de dados que é usado para formular a

avaliacao, sao os professores que enviam.[...]

Pesquisador: E, acho que vocé vai poder me ajudar. Vocé me disse que as

guestbes sdo selecionadas pelos professores...

Cida: Isso, cada professor envia um numero de questdes.
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Pesquisador: Eu achei interessante... €..., eu ndo sabia disso.

Cida: No6s pegamos dez questdes do SARESP, do livro didatico e

principalmente do caderninho do aluno.

Pesquisador: Por que, é dificil falar de todas as questdes, é claro, mas
vamos usar um exemplo, é..., por que uma questdo é selecionada em

detrimento de outra? O que eu quero dizer com isso é...,
Cida: Quando a gente faz...
Pesquisador: Qual o objetivo?

Cida: Quando a gente faz essa reunido onde cada professor leva essas
guestdes, ja é direcionada quais habilidades serdo contempladas naquela
avaliacdo. O que o aluno precisa saber, dentro do tema... as habilidades...
entdo sdo sugestionadas ali as questdes que concentram de maneira bem

objetiva as habilidades que estéo na referéncia né..., do SARESP.

O relato da Professora Cida sugere que durante as reunides com o0s
demais professores para a escolha das questbes que compordo a avaliacédo, séo
selecionadas questdes (extraidas de livros didaticos, caderno do aluno e do proprio
banco de dados da avaliacdo do SARESP) que supostamente expressam as
habilidades a serem avaliadas. Como um exemplo de questdo se relaciona com
determinada habilidade? Todos os professores partilham da mesma compreensao
de que tal questdo esta relacionada com determinada habiliadade? S&o questdes

pertinentes que poderiam ter sido feitas.

Sobre a tarefa de andlise dos resultados das avaliacdes, Cida afirma que
consiste em “tabular” o numero de acertos por questdo e depois verificar quais
guestdes o aluno acertou ou errou. Sabemos no entanto que ha uma planilha que
deveria ser elaborada pelos professores denominada “Quadro Sintese” (um exemplo
dessa planilha é apresentado nos apéndices) na qual o professor tracgaria o perfil da
Classe e as propostas de intervencao. Entretanto, durante o encontro, em nenhum
momento a professora comenta ter realizado essa tarefa. As acfes seguintes
enunciadas pela professora consistem na devolutiva aos alunos da avaliacdo com a
correcdo das questbes e a reunidao com outros professores na Diretoria de Ensino

para discutir “novas técnicas de Ensino”.



64

Pesquisador: Bom, o que vocés fazem, quando vocés analisam os acertos,
as quantidades de questbes que os alunos acertaram e erraram ha
avaliacdo... essas acOes podem ser consideradas como aprendizagens
profissionais da docéncia? Eu t6 chamando de aprendizagens profissionais,
a mesma coisa que a aprendizagem dos alunos, ou seja, novos

conhecimentos que vao te ajudar na sua vida, neste caso, profissional.

Cida: Olha, depois que vocé aplicou, fez a correcdo, fez a tabela, né, fez a
planilha, vocé volta pro aluno e faz as corre¢des da avaliacdo. Agora o que
eu acho mais legal é que nado fica s6 com o professor isso..., nds pra
diretoria e todos os professores vao levar so resultados. E onde h4 uma
comparacdo. Entdo onde hd uma questdo que apresenta mais acertos
numa escola a outra também... a questédo que teve maior nimero de erros a
outra escola também teve o0 mesmo resultado... isso mostra que a
dificuldade esta sendo quase que a mesma, o0 que eu tiro disso tudo ai é
gue nés estamos testando novas técnicas, entdo é feita uma capacitagédo
em torno dessas habilidades que n&do foram adquiridas pelos alunos....
entdo eu acho que pro professor a gente tem aprendido muito, mais do que
com o SARESP.

A aprendizagem de “novas técnicas de ensino” observadas pela
professora sugere uma modalidade de saber docente desenvolvida nessas acodes
poés-aplicacdo das avaliacdes, em interacdo com outros professores e com o
Professor Coordenador da Oficina Pedagogica da Diretoria de Ensino. Ainda sobre
as condicdes formativas, Cida comenta que a avaliagdo da aprendizagem em

processo oportuniza mais momentos formativos do que o SARESP.

4.1.5. Analise das interacdes da Professora Cida com o Pesquisador

Cida conhece (cita) dois sistemas de avaliacOes externas: O Saresp, e a
Prova Brasil. Demonstra compreender aspectos metodoldgicos da realizacdo do
Saresp. Por ser professora de Matematica e ministrar aulas dessa disciplina todos os
anos, acredito que 0 necessario contato com esses sistemas de avaliacdo em larga
escala tornou-se maior. Como comentado por ela, participou ao longo dos anos de

diversos momentos de formacdo com relacdo a esse tema (cursos, orientacdes
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técnicas etc.). A analise da sua fala sugere que a maior parte desses momentos de
formacao foram direcionados a formacgéo na disciplina de Matematica, pois quando
guestionada com relacdo a este aspecto, suas compreensdes voltaram-se para

aspectos dessa disciplina.

A professora Cida refere-se ao sistema de avaliacdo em larga escala
como um instrumento que possibilita a verificagdo da aprendizagem do aluno, o
cumprimento do curriculo pela escola e a atuacdo do professor. H4 uma primeira
indicacdo de uma suposta preocupacao da professora com relagéo ao que o sistema
requer dela. Esse aspecto fica mais evidente nas outras falas da Cida, que sempre
se remetem a atuacdo do professor com relacdo a preparacédo do aluno para atingir

resultados desejados pelo sistema.

A profa. Cida relata com aparente naturalidade a realidade imposta pelo
SARESP de minimizacao curricular, ou seja, de condicionar (ou restringir) o curriculo
aos conteudos exigidos nos itens do exame. Ressalta que o SARESP trouxe como
um efeito positivo a rotina escolar o fato de homogeneizar os conteldos escolares
através da implantacdo de um curriculo Unico a ser seguido por todas as unidades

escolares do estado.

Em seguida, comenta que orienta a sua pratica profissional e o
planejamento das suas aulas para temas, conteudos e competéncias exigidas pelos
sistemas de avaliagio em larga escala, de modo a selecionar
temas/conteddos/objetivos coerentes com aqueles solicitados pelos documentos
normalizadores dessas avaliacbes. O relato sugere aceitacdo, ainda que nao
completa, ao modelo ora proposto pelas matrizes de referéncia das avaliacdes
externas. A professora aponta a necessidade de ampliar o acesso as questdes, aos
itens das provas, estimando, de modo controverso, que 0 mero contato com os itens
se constitui em condicdo suficiente para o ensino adequado dos conteudos

envolvidos.

Muito distante de questionar uma possivel supressdo de autonomia
associada com a implantacdo do curriculo e do sistema de avaliagdo externa, a
professora destacou os meéritos da uniformidade curricular e dos desafios impostos

em termos da necessidade de o docente pesquisar, a partir dos itens do exame,
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guais sao os conteldos prioritarios dispostos no curriculo para a apresentacdo dos

mesmos na rotina da sala de aula.

Mostra-se interessante destacar o impacto da incidéncia do SARESP no
contexto da reflexdo de uma professora com mais de duas décadas de docéncia na

rede publica estadual da Educacao Basica.

A redacdo dos descritores, a especificacdo de aprendizagens
preconizadas em tal redacdo e a identificacdo das respectivas aprendizagens nas
acOes dos alunos em interagbes em ambiente escolar mostram-se externas e
distantes a qualquer reflexdo da profa. Cida. Sdo dimensBes que dispensam
qualquer questionamento ou reflexdo, principalmente porque ndo amparam a

constatacao de necessidades ou de lacunas de formacéo.

A professora Cida ressalta o quanto este cendrio ou realidade a instiga
para a pratica da pesquisa: mostra-se necessario ao professor pesquisar, investigar,
guais sdo as questbes mais pertinentes do SARESP, como as questdes mais
pertinentes indicardo o que a Secretaria da Educacdo espera que o0s alunos
conhecam e, em seguida, inserir 0s resultados desta pesquisa nas atividades

didaticas de sala de aula.

O relato da profa. Cida sugere que a especificacdo das aprendizagens
esperadas na redacao dos descritores € clara e isenta de controveérsias, viabilizando
a identificagdo precisa das mesmas na observagao das acgdes dos alunos. A tarefa
de interpretar as medidas de aprendizagem dos alunos em termos da redacgéo dos
descritores exposta na matriz ndo se mostra afetada pelas caracteristicas de

redacdo com a qual a matriz expde os descritores.

Este posicionamento da Profa. Cida fomenta uma grande curiosidade em
termos da continuidade dos relatos nas demais etapas deste delineamento. Dessa
forma, uma importante questdo seria analisar quais constituiriam as principais
caracteristicas do tratamento didatico que Cida forneceria para as atividades
dispostas nas etapas seguintes do delineamento. De que modo uma professora, que
admite que a redacdo dos descritores na matriz de referéncia mostra-se suficiente

para especificar as aprendizagens esperadas em termos das acfes dos alunos no
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contexto da sala de aula, iria vincular trés aspectos essenciais: 0s objetivos, as

praticas de ensino e as medidas de aprendizagem?

As andlises seguintes mostram que, apesar da reincidente e longa
convivéncia com o SARESP, o modo de expressar os objetivos do tema escolhido
prescinde da organizacdo das matrizes de referéncia, ou seja, a professora nao
dispbe os objetivos em termos de habilidades do grupo | (observar), do grupo Il

(realizar) e do grupo lll (compreender).

E interessante destacar como que, de modo espontaneo, sem qualquer
inducdo, o saber da professora quanto a enunciacdo de objetivos mostra-se
impermeavel as dimensfes da politica publica educacional da avaliagdo em larga
escala e como que a convivéncia com o SARESP sustenta caracteristicas que

mantém a impermeabilidade, a independéncia.

Em termos de analogias, a “lingua” ou idioma que define a comunicagao
no SARESP nao se torna a “lingua” da professora. Ela conviveu e ainda convive
com o idioma do SARESP, mas o que predomina, na expressao espontanea dos
seus saberes € uma lingua “nativa”, gestada e desenvolvida no ambito da escola e
distinta do idioma “ou dialeto” do SARESP.

Quando, por exemplo, a professora propde como avaliacdo da sequéncia
didatica, questdes envolvendo gréaficos e tabelas, podemos estabelecer um paralelo
das suas compreensdes da Habilidade H42 analisada no primeiro encontro. Ela cita
como acgdes dos alunos para a resolugéao do a atividade os verbos “ler”, “relacionar”,
“‘comparar”, que n&o estéo explicitos na redagao da H42 que a profa. Cida escolheu.
Ora, se a leitura atenta, o relacionar, o0 comparar, ndo estdo presentes na redacao
de H2, trata-se de habilidades adicionais da qual depende H42, mas que ndo estao
na redacdo de H42. Logo, pensando nas perguntas do conjunto 1, parece que ha
uma insuficiéncia de redacdo ndo observada pela professora. Cada professor(a)
pode entender a seu modo o que significa H42, ou seja, quais séo as aprendizagens

vinculadas.

Assim, no ambito desta dissertacdo, o que foi estimado como algo que se
constitui como necessidade formativa acentuada no contexto da implantacéo e da

convivéncia com o0s sistemas externos de avaliagdo em larga escala, a saber, a
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intepretacdo de correspondéncia entre medidas de aprendizagem derivadas das
acOes dos alunos em sala de aula e as aprendizagens preconizadas pelos
descritores das matrizes foi ignorado pela professora Cida, mostrou-se como algo
isento de qualquer controvérsia e destituido de qualquer poder para estimular
reflexbes. O relato sugere que fazer a interpretacdo mencionada mostra-se
perfeitamente inserido na rotina da professora Cida como mais uma atividade que
mobiliza saberes profissionais consolidados e meramente acionados por ocasido da

convivéncia com o SARESP.

O relato da professora Cida mostra-se claro e objetivo em assinalar que a
necessidade formativa ndo se expressa na lacuna de saberes para interagir com
esta demanda interpretativa. Diferentemente, a critica dela concentra-se em
assinalar que as iniciativas e acg0es institucionais da Secretaria do Estado foram
insuficientes para esclarecer os professores, por ocasido da implantacdao e das
sucessivas mudancas no SARESP, sobre as justificativas para as questdes que
compdem as provas (0 que justifica a escolha de determinados itens da prova) e o
gue justifica a prioridade de algumas habilidades em detrimento de outras.

Configura-se, assim, uma situacdo na qual a reflexdo do professor,
estimulada com a questdo proposta pelo pesquisador, parece concentrada na
identificacdo de condicbes e de caracteristicas do sistema que se mostram
antagbnicas ao efeito da minimizacdo curricular, ou seja, esta fora de questdo a
restricdo do curriculo aos contetdos dispostos nos itens das provas, sendo que o
gue se reveste da necessaria consideragdo sdo as justificativas e o0s
esclarecimentos sobre as escolhas dos itens e a prioridade de determinadas
habilidades.

4.2. Interagcdo com a Professora Maria

Nesta secdo, apresentaremos a descricdo detalhada dos resultados da
interacdo da professora Maria com o pesquisador na entrevista inicial, bem como

nos trés encontros que se sucederam.
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4.2.1. Descri¢cao dos Resultados da Entrevista inicial com a Professora Maria

A professora Maria demonstra ter mais conhecimentos sobre o SARESP

do que sobre outras avalia¢cdes externas, como o SAEB e o Pisa.

[...] eu sei da existéncia né, do SARESP, do PISA né, que é o programa
internacional de avaliagdo dos alunos... é... a prova Brasil, Saeb, sei te falar
gue os resultados do SARESP foram colocados na escala do SAEB. N&o

sei falar nada do PISA, so sei que ele existe...[...]

Sobre seus conhecimentos sobre o SARESP, relaciona a avaliacdo com o
curriculo oficial do Estado de Séo Paulo, cita que a prova de ciéncias da natureza é

intercalada anualmente com a prova de ciéncias humanas.

[...] em relacdo ao SARESP, o que eu sei € que eles aproveitaram a partir
de 2008, na medida daquilo que eu venho lendo, entdo eles aproveitaram
2008 que, por conta da elaboracdo da proposta curricular comum a toda a
educagdo basica, entdo eles acabaram reformulando, fazendo algumas

mudancgas...[...]

[...] outra coisa que eu sei que é o lance de fazer é... a... essa prova... todos
os anos tem, no caso, cobrando portugués, lingua portuguesa e
mateméatica, e alternadamente ciéncias da natureza e ciéncias humanas

né?

Seus conhecimentos sobre esses sistemas sao constituidos das

participacdes em orientagdes técnicas e estudos particulares sobre o assunto.
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A grande parte, ja tive orientacéo técnica, a gente acabou fazendo algumas
discussfes, mas assim, €..., mas eu acredito que meu conhecimento maior

€ por conta de leituras minhas, particulares.][...]

Esses conhecimentos sobre os sistemas de avaliacdo em larga escala a
ajudou a refletir sobre sua pratica pedagodgica. Sua fala enfatiza em diversos

momentos a sua pratica avaliativa, que em suas palavras, € classificatéria.

[...] eu tive a oportunidade de perceber os meus erros, em pra... é... na
minha pratica pedagdgica... 0s meus erros em avaliacdo... na elaboracéo de
instrumentos de avalia¢é@o.[...] as minhas avalia¢gdes ainda ndo sdo muito

coerentes com as.. com 0S meus... com os objetivos que eu proponho.]...]

[...] minhas avaliagbes sdo mais no sentido de classificar... hoje eu percebo,
trabalhando o SARESP, lendo mais sobre o SARESP, eu percebo que
minhas avaliac6es sdo mais para classificar o aluno do que pra saber o que

ele aprendeu.

[...] Eu ndo sei se é por que eu to conseguindo enxergar que o SARESP pra
mim ta sendo... é importante, nesse aspecto de pratica pedagdgica, nesse

aspecto de elaborar um instrumento de avaliacao.

[...Jeu olho como, como construcdo pra mim... enquanto elaboracdo de

avaliacéo...

[...]Ja forma de... assim... de pensar em fazer outros tipos de avaliacdes. Por
gue eu nao aceito muito fazer avaliagdo sem ser essa continua. Assim eu
posso até observar a participacdo deles, mas eu acho que tem que ser
aquela coisa nua e crua, a nota de uma prova numa data marcada. Entéo

eu acho que... ta... ta mudando a minha rotina

Entre essas reflexbes sobre as suas praticas profissionais, cita 0s
conteudos ministrados e a elaboracéao do plano de ensino. Sugere em seu relato que
a incidéncia do SARESP teve como consequéncia a revisdo dos conteudos
ministrados, com a finalidade de perceber quais temas seriam mais pertinentes do

ponto de vista do curriculo.
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[...] entdo surtiu sim efeito, justamente nessa necessidade de mudanca pra
perceber até que momento até, na elaboracdo do plano mesmo né, pra
perceber a sequencia de contetdo, se é interessante eu continuar com essa

mesma sequéncia de conteddo... é... 0 que vai pesar mais pra ele...

Reflete que em seus estudos particulares, passa a enxergar o SARESP
como oportunidade de repensar a sua pratica profissional e olhar para o aluno na

sala de aula, de maneira diferente.

[...] a partir do momento em que eu comecei a encarar e perceber, entdo a
partir desses estudos né, que essas leituras... que eu comecei a perceber
gue eu tenho mesmo que alterar a minha forma de ver... ndo s6 pensando
assim nos resultados do SARESP, sendo positivos ou n&o, pra uma
bonificagdo ou ndo, mas pra mim, pra minha mudanca como professora na
sala de aula... a maneira como eu sou na sala de aula... a maneira de...
de... observar os alunos continuamente... é... observar como é o

comportamento deles durante um conteudo, é... a concentracdo... e ai vai.

Maria cita como pontos negativos: o fato de o estudo do “SARESP” ser
feito “as vésperas” da prova; e a falta de conscientizagdo dos pais sobre a

importéncia da avaliagéo.

[...] E, eu acho que o aspecto negativo é o fato da gente trabalhar, deixar de
trabalhar questdes semelhantes aquelas que serdo cobradas né, no
SARESP, é... e serem trabalhadas nas vésperas. Eu mesmo cometo esse
erro né... eu acabo deixando... valorizando é... o SARESP mais nas
vésperas, € no entanto eu acho que ja deveria vir trabalhando questdes

nesse sentido ai...

[...] mostrar a importancia do SARESP para os pais desde o inicio... ndo so
ali naquele momento pontual. Entdo eu acho que esse € um ponto negativo:

¢é a falta de... é... de atribuir essa importancia.
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Segundo a professora Maria, a introducéo das avaliacdes em larga escala
alterou a rotina escolar, pois aumenta a pressao sobre os professores na época
anterior a realizacdo da prova. Indica em seu relato que julga necessario que o
SARESP ocorresse em todas as séries escolares e que os professores ficam

preocupados com a bonificagao.

[...] Eu ndo sei até que ponto € positivo ou negativo mas eu acho que a

pressao aumenta nessa época né...

[...] Mas que muda. Muda a presséo, a forma de olhar o SARESP, eu acho
gue comega a mudar, ai a partir de agosto o pessoal j& comegam a ficar

mais preocupado.(...)

[...] Mas, por outro lado, eu acho negativo por que pressiona sé nesse
momento. Por que a gente ndo passa a analisar desde o 6° ano do ensino

fundamental e comeca a preparar a crianca a partir dai?

[...] Em termos de ficar preocupado com o resultado... é... relacionado a

bonificacéo.

Perguntada sobre necessidades formativas, cita que sente necessidade
de compreender conceitualmente competéncias e habilidades e, a partir desse

conhecimento, poder formular questdes nos moldes do SARESP.

[...] ha necessidade de mais orientacdes técnicas... é... t& trabalhando
realmente, especificamente... talvez até saber mais ainda diferenciar
competéncia de habilidade, que € muito cobrado...eu acho que a gente... eu
tenho um conceito, mas eu ndo sei se eu uso esse conceito de forma
correta. Entdo... do que é competéncia, do que é habilidade... eu s6 nao sei
se eu tendo esse conceito eu consigo discernir direitinho uma coisa da

outra.

[...] mas eu acho interessante esse... esse trio ai... quando a gente fala nos

grupos de competéncias... eu... eu... eu figuei meio apaixonada a partir do
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momento em que eu comecei a ler... eu gostei desses...tem o grupo |, grupo

Il e grupo lll, mas eu acho que la ndo deu tempo de assimilar melhor...

[...] Mas eu acho que h4, é... necessidade de orientagfes técnicas pra que
eu possa além de diferenciar competéncias de habilidades, eu também
possa estar conseguindo elaborar questdes Marcos, é... nos moldes do
SARESP. Por que ha momentos que eu mesma me pergunto. Mas eu olho
as questbes do SARESP, eu nao sei até que ponto ela é tdo diferente de
uma questdo do ENEM. Eu acho... eu t6 achando que ndo ha muita

diferenca das questdes...

Mas acredita que estudos particulares seriam suficientes para
compreender essas dimensfes das avaliacfes externas, e que orientacdes técnicas

nao seriam tao necessarias.

[...] s6 que eu também acho que eu ndo necessitaria de uma orientacao...
eu posso assim como eu tive a iniciativa pra comecar a estudar um
pouquinho mais sobre o SARESP, eu néo sei se eu precisaria de uma
orientacdo pra comecar a elaborar uma questdo... como elaborar uma
guestdo nos moldes do SARESP (...).

[...] mas eu ndo sei se ter uma orientacdo técnica, se ter mais tempo pra
trabalhar o SARESP vai motivar? A mim motivaria, mas... apesar de que por
si sO o fato de eu querer trabalhar mais questdes dentro da minha disciplina

com o SARESP ja me motiva.

4.2.2. Descricao dos Resultados do Primeiro Encontro com a Professora Maria

A habilidade da matriz de referéncia escolhida pela professora Maria, para
as reflexdes sobre as condi¢cdes de suficiéncia e visibilidade da redagéo, foi a
habilidade H40: Relacionar as atividades econdmicas mais importantes no cenario
nacional as principais alterag6es nos ecossistemas brasileiros. Esta habilidade esta
inserida no Tema 7: A interdependéncia da vida: os seres vivos e suas interacoes;

desequilibrios ambientais.
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A habilidade, relacionada a disciplina de Biologia para a 32 Série do
Ensino Médio, pertence ao grupo Il de competéncias, enunciadas pela Matriz de
Referéncias como “Competéncias para Realizar’. Este grupo de competéncias exige
gue o aluno realize algum procedimento para executar uma tarefa que esta sendo
pedida na questdo. A matriz de referéncia enuncia os procedimentos como ‘...]
modos de estabelecer relacdes que transformam os conteudos relacionados, dando
a eles uma configuracdo diferente de acordo com essas relagdes” (SAO PAULO,
2009, p. 18). As habilidades do grupo Il de competéncias exigem portanto que o
estudante, em interacdo com dado exercicio, além de observar as informac¢fes que
nele estédo contidas, realize um procedimento (relacionar, classificar, calcular, medir)
gue transforme tais informa¢6es em dados para responder a pergunta enunciada na

questao.

A Professora Maria comenta ter escolhido esta questdo em funcédo do
assunto ser amplamente discutido na midia, ser um tema de interesse pessoal e por
ser interdisciplinar. Ela considera as questdes relacionadas com essa habilidade de
“nivel médio”.

Maria: Entéo eu... ah... a justificativa € um assunto que esta sendo sempre

trabalhado na midia e € um assunto que eu gosto.
Pesquisador: Essa questao... essa habilidade vocé ja viu cair no SARESP?
Maria: Ja, ja vi. SO ndo sei te falar quando, assim... mas ja vi sim.

Pesquisador: E ai, pra seus alunos vocé acha que é facil, dificil? Como

vocé acha que seus alunos se saem?

Maria: Eu acho de nivel médio... embora eu acho que esse tipo de questado
vai mais na area de geografia... eles acabam trabalhando muito na area de

geografia.

Neste primeiro momento, a Professora Maria afirma que a redacao da
habilidade H40 especifica todas as aprendizagens envolvidas no Tema e que da
forma como estd escrita, a leitura da redacdo se faz por si s6 compreensivel a
qualquer professor da area ou “que esteja bem informado” nao necessitando
nenhuma traducéo. Ao falar dessa maneira, parece indicar que basta o professor

relacionar as atividades econdmicas ao desequilibrio ecolégico para compreender o
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que a redacdo dessa habilidade esté solicitando. No entanto cumpre salientar que
esta acdo é o aluno que deve realizar.

Maria: Eu acredito que sim. Eu acredito que sim. Eu acho que elas séo
suficientes pra especificar essas aprendizagens considerando que, eu acho
gue quando eu faco a leitura da matriz, eu acho que eles organizam as

habilidades de forma que elas ficam bem especificadas.

Pesquisador: Ta bom. E elas permitem também essa inter... essa

identificacdo intersubjetiva...

Maria: Acredito que sim... acredito porque é um assunto comum na midia...

€ um assunto que estd sendo sempre falado na midia.

[.]

Maria: Tema... é... pode ser o desequilibrio, é..., o desequilibrio dos
ecossistemas brasileiros e..., eles teriam que, quem |é essa habilidade aqui,
eu acho que é facil, no caso de um professor, €..., que assista jornais, que
leia alguma coisa relacionada a isso aqui, ele vai compreender por exemplo
gue ele vai ter que relacionar uma atividade econémica, por exemplo, as
gueimadas, é..., ou alguma coisa relacionada a madeira..., entdo ele vai
poder associar que essa atividade econbmica vai causar algum

desequilibrio no ecossistema.

Embora a professora tenha sustentado que a redacdo da habilidade
sustenta condi¢cdes de visibilidade ao professor, quando indagada se o fato de o
aluno apenas relacionar seria suficiente para ele resolver a questdo, Maria comenta

gue h& necessidade de uma “exploragcdo maior”.

Pesquisador: Entdo neste caso vocé entende que... relacionar é o

suficiente para ele entender a questéo do desequilibrio ecolégico?
Maria: Eu acredito que no caso de professor sim.
Pesquisador: E no caso de aluno?

Maria: No caso de aluno... eu acho que ai vai ter que ter uma exploracéo
maior do que seria um desequilibrio ambiental, né, no que as atividades

poderiam causar esse desequilibrio. Acho que eu deveria explorar um

pouquinho mais em relacéo a isso.
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Ao expressar dessa maneira, a professora Maria esboca que seria
necessario que os alunos realizassem ac¢bes adicionais ao “relacionar” para
compreender o tema. Ou seja, apesar de afirmar anteriormente que a redacao
aponta todas as aprendizagens relacionadas ao tema, neste momento
espontaneamente seu discurso sugere 0 contrario, ou seja, que Sao necessarias

condicdes didaticas do professor para que o aluno construa as aprendizagens.

Pesquisador: no cenario nacional as principais alteragbes nos
ecossistemas brasileiros... como que vocé desenvolveria uma aula pra

abordar esse tema?

Maria: Eu teria que inicialmente trabalhar com eles cadeia alimentar. Entéo
eu acho que eu teria que trabalhar cadeia alimentar né... o que se alimenta
do outro... o fluxo de matéria... e 0 que..., por exemplo, 0 que eu poderia
levar o aluno a investigar o que, tirar um individuo dessa cadeia alimentar, o
gue vai causar pros outros animais... tanto que uma atividade econémica
gue a gente poderia estar falando pra eles seria aquele pessoal que pega
é..., caranguejo la do mangue, entdo a retirada de alguma espécie pode
ocasionar o que dentre as outras? E ai consequentemente pro ecossistema
como um todo? Entdo eu acho que eu tenho que explorar alguma atividade
gue o homem faga com o0 ecossistema, mas iniciando com o fluxo de

matéria nesse meio.

Pesquisador: Entdo ai a gente parte da... a gente partiria do pressuposto
de que pra ele poder resolver uma questdo do SARESP sobre essa
habilidade primeiro ele teria que ja compreender como que funciona o
ecossistema? Compreendendo como que funciona o ecossistema ele pode
entdo relacionar os impactos dos fatores externos, das atividades
econdmicas mais importantes, com as alteracdes ou esses desequilibrios

no meio ambiente.

Maria: Isso.

Neste trecho das intera¢cdes vemos o pesquisador colocando a Professora
Maria diante de uma tarefa de pensar no desenvolvimento de uma aula que
abarcasse tal contetdo. A prépria professora concorda com a evidéncia enunciada
pelo pesquisador de que o “relacionar” do aluno dependera de outras acgdes do
aluno. Dessa forma, embora ndo afirmada pela professora anteriormente, fica
evidente que na redacdo de H40 ndo estdo especificadas todas as aprendizagens

necessarias para o aluno compreender o tema.
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Quando indagada sobre o valor instrucional da redacao da habilidade, a
Professora Maria responde com base em saberes da sua experiéncia didatica. Seu
relato parece sugerir que a compreensdo da redacao depende da formacdo do

professor e do seu nivel de experiéncia.

Pesquisador: T&. A redacdo da habilidade... como esta escrito 14, ela tem
valor de instruc@o pra vocé, ou seja, permite que vocé possa desenvolver

suas atividades.

Maria: Sim eu acredito que sim... E um instrumento para que eu possa
atuar na sala de aula, desde o0 momento que eu faco o levantamento dos
conhecimentos prévios do aluno sobre cadeia alimentar, sobre o
desequilibrio ambiental, sobre a interferéncia no meio, eu acho que ela, é...,
assim, ela tem funcéo instrucional. Entdo a funcéo é essa, que eu possa
mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos para que eu possa depois
consolidar o conceito de cadeia alimentar, essa sequéncia que pode ser

modificada pela interferéncia humana.

Pesquisador: Suponha que vocé, agora seja uma coordenadora e vocé
receba uma professora que ndo é biologia, que ndo tem formagdo em
biologia, e essa professora vai se deparar com uma situagdo em que ela vai
ter que desenvolver uma atividade pedagdgica sobre algum conteldo
relacionado a essa habilidade. Se ela pegar e ela ler apenas essa
habilidade, ela vai ter condi¢cbes de desenvolver uma atividade didatica em
sala de aula de maneira satisfatoria? Pensa que ndo é vocé, que é uma

outra professora.

Maria: Eu acredito que se ela for da area ela consegue, ela é capaz de
desenvolver, e eu acho que de forma satisfatéria, talvez ndo tanto pela
inexperiéncia, se for nova, agora um professor de qualquer outra area, até
um professor de geografia eu acho que conseguiria bem... desenvolver de
forma satisfatdria, mas de outra area ela teria que instruir, especificar mais,
eu acho que ela teria que indicar um material... indicar que texto ela poderia

trabalhar.

Pesquisador: O que eu td tentando... 0 que eu t6 imaginando do que vocé
ta falando é que vai depender da formacao do professor... eu percebi muito
do que vocé falou conforme vocé falou que muito do que vocé falou vem da
sua prépria formacéo, mais do que esté escrito ali na sua habilidade. Vocé
soube desenhar um cenario de uma situacdo de aprendizagem. Vocé

construiu, foi uma criacdo sua, o caminho metodoldgico é seu e ndo estava
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necessariamente escrito em livro nenhum. Vocé a partir da sua formacao,
da sua experiéncia profissional, vocé ja sabe interpretar essa habilidade e ja
sabe o que fazer a partir dela. E ai eu fico pensando e ai eu queria que vocé
pensasse comigo, por isso que eu fiz essa pergunta. Sera que outro
professor que nado tenha essa experiéncia profissional que vocé tem, ele
teria essa independéncia, essa autonomia pra desenvolver um conjunto de
atividades didaticas a partir apenas Unica e exclusivamente de uma
habilidade.

Maria: Nao, nesse caso, unicamente a partir da habilidade ndo. Faltaria

ampliar... arrumar algum material, alguma orientacao.

Fica evidente outra vez nas falas de Maria que a redacdo nado sustenta
condicdes de visibilidade e que se faz necessario uma traducéo para garantir sua
funcao instrucional a préatica do professor. Mas tal insuficiéncia ndo se justifica pela
redacdo em si (continua afirmando que a redacao esta clara e é objetiva), mas sim
pela formacdo do professor. Ou seja, a falha, segundo o que podemos inferir das
falas da professora, ndo esta no sistema que produziu tais orientacbes e sim no

professor que deveria construir saberes para usar tais orientacdes em sua pratica.

4.2.3. Descri¢cao dos Resultados do Segundo Encontro com a Professora Maria

O Segundo encontro realizado com a Professora Maria teve como
objetivos discutir a elaboracdo de uma sequéncia didatica envolvendo um tema de
livre escolha da professora. A Professora Maria trouxe para nossa discussao as
fichas preenchidas com as atividades que ela realizaria nesta sequéncia didatica. As
discussdes e reflexdes foram baseadas nas informacdes prévias que a professora

trouxe para o encontro.

Para a discusséo sobre a sequéncia didatica, a professora Maria escolheu
o tema “Biologia das Plantas”, situado entre os conteudos a serem trabalhados na 12
Série do Ensino Médio. Justificou a escolha dizendo que esse é um tema amplo e

gue envolve o uso de termos dos quais o aluno ndo esta habituado.
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Quando questionada sobre os objetivos da sequéncia didatica, Maria
exple as principais aprendizagens que ela preconiza como importantes que o aluno
desenvolva a partir das acbBes que eles realizam que indicariam que tais

aprendizagens foram obtidas.

Pesquisador: Entdo ta bom. Quais seriam os principais objetivos de cada

unidade ou sequéncia didatica?

Maria: Bom, inicialmente ele precisa saber que existem grupos diferentes
de vegetais... entdo ele vai ter que conhecer os grupos de vegetais, como
eles se organizam, o crescimento deles e as principais caracteristicas de
cada vegetal. E aqui eu cito a filogenia do vegetais, eu acho interessante
trabalhar a filogenia dos vegetais, as caracteristicas que eles foram
adquirindo ao longo do tempo. Acho que ele precisa assimilar bem é..., as
caracteristicas principais de cada grupo de vegetais pra depois a gente

partir para a outra parte do tema.

Dessa forma, quando indagada sobre as caracteristicas de tais unidades
de ensino, Maria deveria apresentar as condi¢cdes didaticas que ela iria propor
através das quais os alunos deveriam desenvolver tais aprendizagens. O que Maria

expOs como condi¢des didaticas foram: “levar o aluno a pesquisar”, “construir para

ele [o aluno]”, “questionar”. Assim, sobre tais condi¢gdes Maria estimou que os alunos

atingiriam os objetivos propostos.

Pesquisador: Ta. E quais seriam as principais caracteristicas dessa

unidade de ensino?

Maria: Eu considero aqui... é... as principais caracteristicas, partindo das
gue eu acabei de mencionar como as mais gerais de cada grupo levar o
aluno a pesquisar outras... a diversidade dos vegetais, a funcdo de cada
parte do vegetal, pra que que serve a flor, porque ela é colorida, entdo eu
acho que esses seriam 0s aspectos... partindo do mais geral e depois
especificando, cada parte do vegetal, é..., a fungdo de cada parte do vegetal
e a interag@o que existe entre cada parte... partindo daquilo que ele pode...
gue ele pode... até estar construindo pra ele ver é... essas caracteristicas,
eu posso estra tirando dele, é..., uma lista de vegetais que ele conhece. E ai
até questionar... 0 que ele sabe e como ele consegue saber daquele
vegetal... e ai muitas vezes ele pode até falar que foi o pai ou alguém da

familia que falou.
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Na sequéncia, o exercicio realizado foi o preenchimento da tabela do
conjunto 3, na qual de um lado deveriam aparecer as acgfes que 0 professor iria
propor ou as caracteristicas da sequéncia didatica e do outro, as medidas de
aprendizagem dos alunos. Como a professora trouxe essa tabela preenchida, a

discusséo centrou-se em refletir sobre as informacdes la contidas.

A primeira unidade de ensino enunciada pela professora foi “trabalhar os
conhecimentos prévios dos alunos”. Isso seria obtido por via de um questionario que
os alunos deveriam responder. Como medida da aprendizagem dos alunos, Maria
comenta que o aluno deveria “citar os nomes dos vegetais”, “saber que existe uma
interacdo do vegetal com o ambiente” e “estabelecer a relagdo da presenca do

vegetal com o ar através da respiragéo”

Maria: Primeira coisa entdo... eu comecaria tentando trabalhar os
conhecimentos prévios do aluno. Ou seja 0 que € um ser bidtico, o que que
ele tem que o diferencia de um ser abidtico... a organizagdo celular dele,
entdo... quais seriam... pra ver pra mim o que ele sabe em relagdo a um ser
vivo, uma planta, como ele é organizado... entdo 0 que s&o eucariontes,
procariontes... como seria uma célula e como seria uma célula vegetal, o
gue ela teria de diferente de uma célula animal... entdo esse seria 0 inicio...
a apresentacdo do tema. E até poderia nesse momento... questionar o
aluno pra que ele me informe, pra que ele me diga, é..., ao apresentar o
tema, que que ele pode me falar, como ele percebe a presenca de uma
planta no dia a dia dele, eu poderia até comecar por isso dai... e ai o que
qgue o aluno faria... é..., ele iria me apresentar tudo aquilo que ele sabe

sobre as plantas.

Pesquisador: E qual o instrumento que vocé vai utilizar pra... propor essa

atividade?

Maria: E... apresentaria um questionario pra que ele pudesse responder
além de um trabalho de casa. Ai ele responderia esse questionario e depois
a gente poderia até estar esquematizando no quadro negro... 0 que ele

sabe dos vegetais, caracteristicas... nomes dos vegetais.
Pesquisador: E ai qual seria a acéo esperada do aluno?

Maria: E..., que ele soubesse, nessa primeira parte da sequéncia didatica,

gue ele soubesse me falar... citar 0 nome dos vegetais, saber que existe
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uma interagcdo do vegetal com o ambiente, e até mesmo estabelecer a

relac@o da presenca do vegetal com o ar através da respiragao.
Pesquisador: E isso tudo seria por meio do questionario?

Maria: Isso... por meio das interagdes em sala de aula.

Notamos que a acdo de tomadas dos conhecimentos prévios dos alunos
pela professora Maria ndo estd acompanhada de uma problematizacdo de como ele
chegou a esse conhecimento e o que auxilia na manutengdo do mesmo. Cumpre
salientar que a literatura em ensino de ciéncias é fértii em indicacbes de
necessidades de se conhecer e reconhecer a legitimidade dos conhecimentos
prévios dos alunos, mas ndo simplesmente por conhecer, mas para auxiliar o
planejamento do professor de estratégias de superacdo de tais concepcdes
espontaneas dos alunos. Assim, um objeto da atencdo do pesquisador seria
observar se haveria esse movimento de reflexdo na continuidade da simulacdo da

sequéncia didatica da professora Maria.

Na sequéncia das unidades de ensino a professora Maria enuncia que iria
“‘mostrar imagens dos diferentes tipos de vegetais” através de xérox aos alunos
organizados em grupos. Eles deveriam “observar’ as imagens, “registrar” o que eles
sabem sobre os vegetais e “relacionar’” as semelhancas e diferencas entre tais
vegetais. A medida que permitiria a professora inferir que o aluno desenvolveu uma
habilidade nesta etapa seria o fato de ele “estabelecer um critério para observar o
vegetal que esta analisando”. E o aluno estabeleceria um critério se ele conseguisse

agrupar os vegetais pela semelhanca.

Maria: Ai eu partiria pra mostrar as imagens dos diferentes tipos de
vegetais esperando que ele pudesse observar essas imagens relacionando

as semelhancas e diferencas.
Pesquisador: As imagens vocé iria apresentar como?
Maria: Eu apresentaria através de xérox. Folhas

Pesquisador: T4, e ai essas folhas... vocé vais pegar essas folhas e

entregar aos alunos... como vocé faria isso?

Maria: Eu organizaria os alunos em grupos. Eu entrego essas folhas...

essas imagens para os alunos ja organizados em grupo, eles vao fazer a
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observacdo dessas imagens e vao registrar o que eles concluem ja com o

gue eles conhecem dos vegetais.
Pesquisador: Ta. Entdo qual é a ac@o esperada do aluno nessa parte?

Maria: Que ele entdo realmente... que ele saiba estabelecer um critério pra
observar o vegetal que ele td analisando... pra que eu possa entao

prosseguir com a sequéncia didatica.

Pesquisador: E... o que vocé tad chamando de ele estabelecer um critério,
€..., OU seja, 0 que pra vocé vai dar um indicio de que ele utilizou um
critério? O que que vocé vai olhar na folha ou o aluno vai falar que vocé vai

me dizer: "Olha ele esta usando um critério!"?

Maria: E..., quando ele agrupa pela semelhanca, por exemplo, ele vai
pensar em todos 0s vegetais que ele tem a nocdo de fotossintese, ele vai
poder, é..., mesmo que ainda ndo seja um critério muito adequado...
acredito que ele vai colocar um grupo grande de todos aqueles que realizam
a fotossintese. Ele pode agrupar também por tamanho... Ele pode colocar
tamanho pequeno, médio e grande... e a imagem..., ele pode também olhar
pra imagem e ver aqueles que tem flor e que ndo tem... entdo ele pode
agrupar assim. Entdo eu acho que ele estabelecer critérios pra mim seria
ele conseguir montar grupos de vegetais observando alguma semelhanca...

segundo uma caracteristica que ele encontrou no vegetal.

E interessante notar que embora a professora solicite uma tarefa ao aluno
“estabelecer um critério para observar o vegetal”’, a professora ndo apresenta ao
aluno o que ele faz quando estabelece um critério. Sera que esta bem claro ao aluno
0 que ele deve fazer para agrupar os vegetais? Embora a professora tenha
explicado que esta atividade ainda faz parte da sua obtencdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, “estabelecer critério” ou classificar constitui-se como habilidade
gue o aluno deveria desenvolver. Da forma como sugerido pela professora, ela
estaria avaliando se o aluno desenvolveu tal habilidade de classificar? O que
gueremos dizer com isso é que parece ndo existir uma relacdo direta entre as
condi¢cBes didaticas oferecidas pela professora e as acdes dos alunos. Ao enunciar
tais atividades a partir dessa perspectiva, a professora Maria parece estar
desconsiderando a necessidade de desenvolver as habilidades que os alunos
precisam dominar para conseguirem obter as aprendizagens conceituais

necessarias.



83

A préxima unidade de ensino enunciada pela professora é uma “pesquisa
em grupo” das caracteristicas do grupo de vegetais que ela iria estabelecer para
cada equipe. Para esta atividade, Maria espera que seus alunos trouxessem em
cartazes e apresentassem para toda a turma as conclusdes, ou informacfes que

cada equipe encontrou sobre os grupos de vegetais estabelecidos.

Pesquisador: Ta bom. Entendi. Depois disso ent&o...

Maria: Ai eu peco uma pesquisa... em grupo eles vao pesquisar as
caracteristicas dos grupos de vegetais que eles observaram. Eu posso
também estar estabelecendo para cada grupo de alunos um grupo de
vegetal pra que depois eles apresentem o0 que eles conseguiram de cada
grupo de vegetal. E eles poderiam também trazer cartazes com essas
caracteristicas que eles pesquisaram pra eles apresentarem em sala de

aula.

Pesquisador: Entdo na outra aula... eles iriam chegar na sala de aula e

VOCé ja daria os grupos de vegetais pros alunos e eles iriam pesquisar?
Maria: Isso
Pesquisador: E ai a acdo que vocé espera deles?

Maria: Que eles tragam as conclusGes do grupo para que a gente possa
fazer a socializacdo das informacdes de cada grupo vegetal que eles
pesquisaram. Eu posso até estar estabelecendo um roteiro pra essa
pesquisa, eu posso estar especificando que caracteristica... é..., 0 que que
eu quero que eles estejam pesquisando. E ai nesse momento eles nao
precisam estar se aprofundando demais, mas eles poderiam estar falando
como € o tipo de nutrigdo para aquele grupo que ficou pra ele pesquisar....

como é o crescimento dele...

A préxima atividade de professora seria uma “coleta” de folhas, flores,
caules, raizes e sementes. Ao trazer para a aula as partes dos vegetais, 0s alunos
deveriam elaborar um relatério a partir de um roteiro elaborado pela professora
Maria. Como medidas de aprendizagem, Maria enuncia que os alunos deveriam

conseguir identificar as partes e a funcao de cada parte dos vegetais

Maria: Ai em seguida, é..., vou solicitar uma coleta de folhas, caules, raizes
e flores e sementes variadas pra que ele possa trazer numa proxima aula. E

ai ele vai..., 0 que que eu espero que ele vai fazer... com um roteiro sobre
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as partes de um vegetal, entdo ele vai... entdo numa préxima aula ele vai
trazer as partes do vegetal e recebe um roteiro, eu entrego um roteiro pra
cada grupo, ndo necessariamente pra aqueles grupos que fizeram a
pesquisa, mas eu entrego esse roteiro pra que ele diga as partes dos
vegetais e a funcé@o de cada um... Entdo ele coleta os vegetais e depois na

préxima aula ele traz e eu dou o roteiro. Ai que que....
Pesquisador: Pode falar!

[risos]

Maria: Ai vocé vai me perguntar qual é a acdo do aluno...
Pesquisador: Eu acho que vocé ja falou né, mais ou menos.
Maria: E.

Pesquisador: Eu ia perguntar do roteiro. Como seria esse roteiro?

Maria: O Roteiro? O roteiro seria perguntas relacionadas... por exemplo:
Raiz. Qual a importancia dela? Eu faria isso com cada parte... a flor: qual é
a funcéo da flor? Quais sdo as partes de uma flor? E... qual a fungéo de

cada parte de um vegetal...

Novamente se pergunta. O que o aluno deve fazer para identificar as
funcbBes de cada planta? Diante das condi¢des didaticas que a professora expde, o
gque garantiria a aprendizagem dessa habilidade? A atividade da coleta influenciaria
diretamente na obtencdo dessa habilidade? Sera que se ela distribuisse copias de
figuras com as partes das plantas, teriamos condi¢cfes didaticas diferentes. Ou seja,
a maneira como enunciada a unidade de ensino, parece ndo estar adequada as
medidas de aprendizagem que a professora preconiza como necessarias. Faltou
explorar melhor essas condi¢cdes. Sobre isso, Maria comenta que o aluno deveria
mobilizar aprendizagens desenvolvidas na atividade anterior, auxiliados pelas
orientacdes da Professora. No entanto, a discussdo ndo prossegue no sentido de

entender como seriam essas interagoes.

Pesquisador: Entdo deixa s6 eu entender. Essa parte vem depois daquela
pesquisa que eles ja fizeram e que eles deveriam entregar os cartazes com
todas aquelas caracteristicas que vocé achou que eram necessarias. Al,
esses alunos que vao pesquisar sobre as folhas, é... que, é..., que vao

trazer as partes das plantas é..., 0os grupos que fizeram aquela primeira
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parte sdo os mesmos, seriam diferentes? N&o tem problema de ser

diferente?

Maria: N&o tem problema de ser diferente. Por que ndo tem problema de
ser diferente? Porque eu acredito na socializacdo da pesquisa, pelo menos
se for bem trabalhada cada caracteristica de cada vegetal, eu acredito que
eu vou conseguir que o aluno... la mais pra frente... ndo que ele consiga me
dar o nome cientifico do vegetal, mas consiga saber de qual vegetal se
trata... por exemplo a samambaia... eu sei que a samambaia é um vegetal
gque nao tem flor, ndo tem fruto, ndo tem semente, entdo seria um

pteriddfito.

[.]

Maria: Bom, na verdade no momento em que ele socializa aquilo que ele
conseguiu encontrar de cada grupo... entdo um grupo vai falar das bridfitas,
outro das angiospermas, entdo enquanto cada grupo apresenta e vai
falando das caracteristicas de cada grupo, eu vou estar mediando, entdo eu
vou estar confirmando e acrescentando dados daquele grupo de vegetais.
Entdo eu acredito assim que ele ndo vai consolidar as caracteristicas a
ponto de identificar, nessa atividade das partes de um vegetal. Ele vai
identificar essas partes do vegetal descrevendo nesse roteiro a funcdo de
cada Orgdo e entdo eu acredito que a partir daqui... ndo daquele momento
da socializacdo, mas a partir daqui eu acho que alguns serdo capazes de

olhar para um vegetal e poder identificar o grupo a que ele pertence.

Na proxima atividade, a professora organizaria os alunos em equipes
novamente para e faria novas discussdes a partir da analise das partes do vegetal,
acompanhadas de uma exposicdo da professora sobre o reino vegetal. Depois
disso, coletivamente iriam analisar todo o material produzido pelos alunos durante a

sequéncia didatica orientado pelas questdes provocadoras da professora Maria.

Maria: E, ai continuando... novamente nds iriamos organizar oS grupos,
poderia continuar com 0sS mesmos grupos, para discutir... fazer novas
discussdes a partir da andlise das partes dos vegetais e ai eu voltaria a
discutir o reino vegetal... assim todos os grupos, todas as classes. E ai em
circulo, nés irlamos analisar todo material que a gente coletou , as partes
dos vegetais que eles trouxeram para a aula, aquilo que eles conseguiram
produzir de registros em relatério e depois de assistir um video a gente faria
um confronto de todas as informacdes, de todas atividades. Entdo... desde

o levantamento prévio do que eles sabiam a respeito dos vegetais, 0s
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critérios que ele estabeleceu pra organizar esses vegetais... € agora... 0 que
ele mudaria naquele critério que ele estabeleceu? A presenca do vegetal,
como ele percebia? E agora? Ele continua afirmando que nds interagimos
com os vegetais? Qual a importdncia do vegetal pro meio ambiente?
Quando ele olha para o vegetal, ele consegue identificar realmente aquilo

gue a gente trabalhou?

A avaliagcdo da professora Maria consiste nos materiais apresentados
pelos alunos e na participacdo deles nas aulas. A medida de aprendizagem que 0s
alunos deveriam apresentar seria conseguir classificar os vegetais nos grupos a que
eles pertencem a partir da observacdo de partes deles ou da apresentacdo das

caracteristicas de um vegetal.

Maria: Entdo, minha avaliacdo... no geral eu vou ter que olhar os cartazes
elaborados por eles né... os registros das pesquisas, o0 relatorio. Ai eu vou
avaliar como ele abordou o conteddo nesse relatdrio que ele produziu e se
houve coeréncia na producdo desse texto, nas informacdes que ele
colocou. Eu estabeleceria duas formas de avaliar: qualitativamente e
guantitativamente. Acho que qualitativamente eu ia observar o que, como
ele participou, o interesse dele nas atividades, nas discussdes, na producao
de texto, nos relatérios, nos cartazes que eles produziram, na cooperacéo,
né... se o aluno foi capaz de respeitar o outro... até nisso eu acho que é
importante avaliar. E quantitativamente eu estaria atribuindo uma avaliagdo
na producdo de texto, desse relatério, testes de mdltipla escolha... eu iria

trabalhar uma avaliacdo com testes de multipla escolha.

Pesquisador: Ta bom. Diante dessas condicBes da avaliagdo que vocé
citou, quais sé@o as ag¢fes, quais sdo as medidas de aprendizagem, ac¢bes
gue os alunos emitem que podem ser interpretadas por vocé como medidas

da ocorréncia da aprendizagem esperada?

Maria:. Bom entdo eu percebo que eles aprenderam quando eles séo
capazes de observar um vegetal e classificar analisando o todo e as partes
ou mesmo quando ele ndo olhar para um vegetal, quando ele ler sobre as
caracteristicas de um vegetal, ele vai ser capaz de chegar a essa mesma
classificagdo. Entdo eu acho que essas séo as principais acdes deles pra eu

poder perceber que realmente ele aprendeu.
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4.2.4. Descri¢cao dos Resultados do Quarto Encontro com a Professora Maria

O quarto encontro com a Professora Maria teve como objetivo refletir
sobre as acdes realizadas por professores na andlise dos resultados da Avaliacéo
da Aprendizagem em Processo. Cumpre salientar que a professora, por ministrar
ultimamente apenas disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, ndo aplicou

nenhuma vez essa avaliacao.

Quando questionada sobre o que ela estima que os professores fazem
guando analisam os resultados da avaliacdo, Maria comenta duas acbes: em
primeiro lugar, que é feito um levantamento do niumero de acertos dos alunos em
cada questdo, numa planilha e a partir de tais informac¢des, produzem um relatorio.
Todas essas acodes, nas falas da professora, deveriam subsidiar reflexdes para
reorientar as praticas dos professores em aspectos relacionados as dificuldades
identificadas nos resultados.

Pesquisador: Quais sdo as principais atividades que sédo executadas na
andalise dos resultados da avaliagdo diagnéstica, aquela que a gente faz

duas vezes por ano.

Maria: Entdo... eu acho que é feito um levantamento do nimero de acerto,
maior ou menor nimero de acertos... eles elaboram planilhas com registros

dos erros e acertos e... fazem um relatério.

Pesquisador: Ta. E que que vocé acha que os professores estimam que

estdo fazendo quando analisam os resultados da avaliagdo diagnéstica?

Maria: Provavelmente eles irdo refletir sobre o que é necessario mudar para
gue o aluno compreenda um conceito, uma questdo, um problema... e ai
buscar novos caminhos para a mudanga na pratica pedagogica, até na

guestao da avaliagdo mesmo.

A professora enxerga tais acfes como oportunidades de aprendizagens
docentes, ou seja da obtencdo de saberes docentes obtidos pela via da reflexdo da
pratica sob a perspectiva do professor pesquisador. Nessa perspectiva ela vé como
aprendizagens profissionais conhecimentos que o professor deve construir
derivados de uma teorizacdo da realidade evidenciada nos resultados da avaliacéo

realizada, e que minimamente tais conhecimentos adquiridos pelo professor o



88

capacitariam a desenvolver melhor sua pratica objetivando, em Ultima andlise, a

aprendizagem dos alunos.

Pesquisador: E essas a¢bes podem ser consideradas como aprendizagens

profissionais?

Maria: Eu acredito que sim. Muito, porque quando a gente analisa ou faz o
levantamento dos resultados de uma avaliagéo ja é... ndo eu acho que ai
ele é capaz de mudar seu jeito de pensar, sua postura, né... sua pratica em

sala de aula visando se aperfeicoar... o trabalho pedagdgico do professor.

Pesquisador: Entdo as aprendizagens profissionais seriam... é... novas
metodologias, novos instrumentos, outras possibilidades para vocé trabalhar

com aquele item que o aluno demonstrou mau desempenho?

Maria: Isso. Inclusive né... eu acredito que assim... vocé aprenda a ser um
professor pesquisador... eu acho que da margem para que a gente possa

pesquisar mais... acho que é importante.

Pesquisador: Muito bem. E... essas aprendizagens expressam saberes ou
conhecimentos profissionais? Se sim, quais sdo esses saberes ou

conhecimentos profissionais?
Maria: Marcos eu ndo sei bem assim de acordo com a literatura...
Pesquisador: Tudo bem nem é esperado.

Maria: Eu acredito que quando um conceito é consolidado, a gente percebe
gue um conceito foi consolidado, isso vai expressar alguma coisa, um
conhecimento que vai me... me capacita para realizar o meu trabalho, minha
profissdo de professor... e ai eu acho que a gente vai construindo ao longo
da carreira da gente... né... e 0s saberes e os conhecimentos profissionais
eu acho que... saber... e isso ja faz parte das minhas outras leituras né...
saber fazer, saber ser e ai envolve um monte de coisas, mas eu acho que a
partir do momento que vocé percebe que o aluno aprendeu alguma coisa,
gue... que mostra que ele aprendeu, que ele deixa isso claro pra gente, que

ele ta me mostrando que eu t6 construindo meu conhecimento também

Nas reflexdes seguintes, a professora Maria comenta a importancia de a
analise das avaliagbes encontrar pertencimento na pratica dos professores.
Reconhece que a docéncia envolve tarefas bastante complexas e que ha
necessidade de professores construirem aprendizagens para melhorar a pratica

profissional. A modalidade de saber docente que a professora Maria parece referir-
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se, no entanto, parece vir ao encontro de uma reorientacédo da pratica do professor
em direcdo as orientacfes das politicas oficiais. Nao notamos em nenhum momento
do discurso da professora algum questionamento sobre tais orientacdes, como se

ela assumisse essas orientacdes objeto da compreensao a ser atingido.

Maria: Eu acho que uma questdo de aprendizagem é que os professores
passam a prestar mais aten¢do no enunciado de uma questédo, ele passa a
guestionar mais, ele passa nessa parte de... quando ta trabalhando uma
coisa mais ampla mas ele necessita saber as partes de um todo eu acho
gue ele... a partir do momento que ele consegue fazer a articulacdo das
partes de um todo, que ele faz as relagBes, correspondéncias, enfim... eu
acho que se ele consegue aplicar alguma habilidade que ele desenvolveu

€... entdo eu acho que isso mostra meus defeitos, a minha necessidade.

[.]

Maria: Muito! Eu acho que inclusive a partir do momento que... embora eu
tenha demorado muito tempo para fazer esse tipo de andlise... entdo eu
percebi que a docéncia é muito ampla e exige muito da gente, consome
muito, mas ao mesmo tempo é... me mostra que eu tenho que melhorar...
eu acredito que essas avaliacdes, o resultado da analise dessas avaliacfes
deveria sim fazer parte da nossa pratica pedagogica em sala de aula, a
partir de... das nossas avalia¢des do dia-a-dia... acho que a gente deveria
estar revendo... fazendo um caminho pra sempre melhorar... tanto a nossa
pratica profissional, quanto a nossa forma de trabalhar conteido pra que o

aluno aprenda.

4.2.5. Analise das interacdes da Professora Maria com o Pesquisador

Maria conhece quatro sistemas de avaliagcdes externas: O SARESP, a
Prova Brasil, o PISA e o ENEM. Relaciona o0 SARESP e a Prova Brasil em alguns
momentos, indicando em sua fala que essas duas avaliacfes sao parecidas quanto:
a) a elaboracao das questdes, relacionando conteudos disciplinares com habilidades
e competéncias das matrizes de referéncia; b) a influéncia das avaliagbes externas

na definicdo do curriculo.
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Em termos de diagnéstico, a professora. Maria expds que as incidéncias
do SARESP na sua atuacéo profissional foram estimadas de modo independente do

desempenho da escola na qual a mesma encontra-se lotada.

A professora Maria salientou que o contato com o SARESP favoreceu
reflexdes sobre a sua pratica pedagodgica, em especial, em termos das suas praticas
de avaliagcdo. Ao estudar os itens do SARESP, que segundo ela se constituem em
instrumentos capazes de verificar se 0 aluno aprendeu, a professora pode constatar
gue suas préticas avaliativas eram meramente classificatérias. Assim, o contato com
0 SARESP foi instrutivo em termos de estimular necessarias revisbes sobre a

elaboracao de instrumentos de avaliacéo.

Além disso, a professora salientou, de modo difuso e pouco esclarecedor,
gue o SARESP permitiu uma revisdo nos conteidos ministrados em termos de
prioridades, de sequéncia de contetdos e salientou a necessidade de observacdes
mais continuas dos alunos. Nao se mostra claro em que extensdo as reflexdes
culminaram com a adocdo de uma perspectiva de condicionar os conteudos
ministrados aos conteddos exigidos nos itens da prova, a exemplo do explicitado no
relato da professora Cida.

A elaboracao do plano de ensino e das sequéncias didaticas relacionadas
ao SARESP pareceu indicar que uma possivel mudanca em sua pratica profissional
ocorreu na direcdo de adequar suas praticas educativas as normas exigidas nos
documentos oficiais. Nao se constata no seu relato qualquer indicio de uma suposta
resisténcia a esse movimento de mudanga de rumo, o que faz pensar que houve
aceitacdo do modelo ora proposto pelas matrizes de referéncia das avaliagbes
externas. Sua fala parece evidenciar a pratica de um curriculo reduzido, quando por
um lado cita que essas avaliagdes definem os conteddos que sdo cobrados pelas
secretarias de educacao e, por outro lado, orientam a sua selecédo de conteudos

disciplinares a serem desenvolvidos em suas aulas.

Sobre a rotina escolar, a professora Maria cita como efeitos da
implantacdo das avaliagGes externas: a) a pressado sobre os professores no periodo
anterior a realizagcdo das provas e, b) a énfase dada aos resultados para a

bonificacdo. Mas a seu modo, o primeiro efeito é visto como um aspecto positivo,
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visto que induz discussdes e focaliza a avaliagdo como centro das praticas

profissionais dos professores.

Constata-se, portanto, que o relato da professora Maria salienta o quanto

a convivéncia com o SARESP estimulou reflexdes sobre a sua atuagao profissional.

Mesmo reconhecendo a importancia do SARESP para a sua atuacao
profissional, a professora Maria destacou aspectos que, diferentemente da
professora Cida, apontam restricdes na redacdo dos descritores dispostos nas

matrizes.

De modo recorrente, a professora Maria destacou a insuficiéncia da
redacdo dos descritores, bem como de acdes da secretaria da educacdo, para

esclarecer sobre distingdes relevantes entre competéncias e habilidades.

Assim, parece que a convivéncia com o SARESP exige uma clara
distingdo entre competéncias e habilidades, sendo que a auséncia da mesma
compromete, na avaliagdo da professora Maria, uma maior autonomia da professora
expressa na elaboracdo de itens. Para a professora, a elaboracéo de itens estaria
condicionada a compreensao da diferenca entre esses dois conceitos.

Contudo, a conclusao do relato da professora Maria na etapa 1 mostrou-
se contraditoria. A professora salientou a necessidade de orientacdes técnicas
externas, provenientes da secretaria da educacéo, especialmente para instruir sobre
a distincdo entre competéncias e habilidades. Esta mesma observacéo voltou a ser

feita no terceiro encontro com a professora.

Ao expor esta critica, a professora Maria reconheceu a insuficiéncia das
condi¢cBes dispostas pelo SARESP, dentre elas a propria redacéo e especificacao

das habilidades na matriz, para efetuar tal esclarecimento.

Na analise da professora Maria, tal distingdo € condi¢cdo necesséria para
a proposicao de itens direcionados para a avaliacdo das aprendizagens

preconizadas pelas habilidades.

Mas, caberia indagar, tal distincdo ndo seria igualmente necessaria para

fundamentar a interpretacdo de correspondéncias entre medidas de aprendizagem
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derivadas das interacdes dos alunos com as condi¢des didaticas de sala de aula e

as aprendizagens previstas nos descritores?

Contudo, de modo contraditério com tais posicionamentos, a professora
Maria finalizou o relato da etapa 1 admitindo que, a exemplo de outras dimensdes do
SARESP cuja compreensao foi objeto de estudo e de pesquisa de sua parte, a
distingéo requerida entre os conceitos de competéncia e de habilidade possa ser

fruto da sua pesquisa e do seu estudo.

A professora Maria relata que a redacdo da habilidade selecionada no
segundo encontro especifica as aprendizagens esperadas de modo que professores
diferentes, em contato com a redacédo daquela habilidade identificardo as mesmas
aprendizagens. Mas de modo contraditério, quando passa a relatar uma situacao
pratica de aplicacdo dessa habilidade, ela parece revelar um importante saber sobre
a relacdo ensinar-aprender: a redacao de tal habilidade € suficiente, completa e
dispensa traducao, mas expde uma perspectiva pessoal para o ensino da habilidade
(que é a aprendizagem disposta na redacdo da H40). Ou seja, a professora esta
dizendo que o aluno ira relacionar a partir de tais e tais condicfes didaticas. Assim o
relacionar depende, como aprendizagem, de tais e tais condi¢cdes didaticas (“‘uma
exploracdo maior do que seria um desequilibrio ambiental”), ou seja, depende de
uma interpretacdo pessoal do que constitui o relacionar, mas mesmo assim a
professora defende a suficiéncia da redacéo e a justifica pela presenca do tema na
midia. Eis um saber docente a ser reconhecido e discutido: Este modo de
entendimento, este saber construido, garante condicbes adequadas de

comunicacéo, de troca de experiéncias entre os docentes?

A maneira pela qual a professora expressa 0s objetivos da sequéncia
didatica proposta, a exemplo da Professora Cida, também parece ndo ser afetada
pela sua convivéncia com o SARESP. Nao encontramos convergéncias entre as
aprendizagens priorizadas pela professora e as aprendizagens citadas na matriz
para 0 mesmo tema, sugerindo a independéncia da professora Maria a “lingua” do
SARESP. Dessa forma questionamos: estamos diante de saberes docentes
influenciados pela convivéncia com o SARESP, com a incidéncia dos sistema de

avaliacdo em Larga Escala na escola?
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4.3. Discusséo das InteracOes das Professoras com o Pesquisador

Na Etapa 1 desta pesquisa, cada professora participante foi exposta,
individualmente, ao Roteiro da entrevista, que objetivou, de modo sucinto,
caracterizar a trajetéria de formacédo das professoras vinculando tal trajetéria com a

implantacéo dos sistemas de avaliacdo em larga escala.

As duas professoras relataram conhecimentos sobre tais sistemas e, em
particular, sobre o SARESP, a partir de fontes variadas de informagcdo. Contudo,
constatou-se que 0 acesso e a obtencdo de conhecimentos mais especificos sobre o
SARESP estiveram vinculados aos materiais oficiais publicados, bem como a
participacdo em atividades de capacitacdo oferecidas pela propria Secretaria
Estadual de Educacéao (SEE/SP).

Cumpre destacar que as duas professoras reconheceram que o0 contato
com tais sistemas e, em particular, com o0 SARESP, alterou a rotina da escola, bem
como as suas respectivas atuacoes profissionais. A professora Cida, de modo
evidente, reconheceu a reducdo (ou minimizacdo) curricular efetuada com a
implantagdo do SARESP, a saber, a nitida restricdo do curriculo aos conteudos
explicitamente exigidos nas provas. A professora Maria também relata, ainda que de
modo ndo muito claro, uma reorientacdo da sua pratica com vista ao cumprimento

dos objetivos de aprendizagem enunciados nos documentos das avaliagoes.

Tais resultados mostram-se consistentes com outros estudos realizados
(FERRAROTO, 2011; RODRIGUES, 2010; NEVES, 2010; CLEMENTE, 2011,
ALVES, 2011; OLIVEIRA, 2011). Estas pesquisas apontam dois fatores: 1) a
influéncia das politicas de responsabilizacédo, entre elas, a politica de Bonificagdo
por resultados (RODRIGUES, 2010) que, entre outras causas, promoveu um
movimento dos professores em direcdo a obtencdo de indices e metas e; 2)
desconhecimento das caracteristicas das avaliacdes em larga escala por parte dos
professores, que, apesar de ndo compreenderem tais politicas, as reproduzem

acriticamente nas suas praticas escolares, além de criarem estratégias para lidarem
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com ela (ALVES, 2011). Entre tais estratégias estd o uso de questbes de provas
anteriores em suas atividades ou simulados realizados nas escolas visando preparar
o0 aluno para os testes e elevar a classificacdo da instituicdo (OLIVEIRA, 2011,
CLEMENTE, 2011, NEVES, 2010).

De modo consistente com a proposta de reducdo do curriculo aos
conteudos presentes nos itens das provas preconizados nos estudos citados acima,
os relatos das professoras evidenciaram nitida subordinacdo aos itens da prova, ou
seja, tanto Cida, como Maria, a seus modos, apontaram a necessidade de ampliar o
acesso as questdes, aos itens das provas, estimando, de modo controverso, que o
mero contato com o0s itens se constitui em condicdo suficiente para o ensino

adequado dos contetidos envolvidos.

De modo adicional e pertinente ao escopo desta investigacdo, os relatos
das professoras que acentuavam a subordinacdo ao contato com os itens das
provas parecem trazer implicita a tese, segundo a qual, 0 mero contato com os itens
mostra-se capaz de mobilizar conhecimentos ou saberes profissionais definidos pela
conversdo dos conteudos envolvidos em préaticas de ensino adequadas para tais
conteudos, a saber, em condicbes de ensino adequadas para promover as

aprendizagens especificadas nos respectivos descritores vinculados com os itens.

Além disso, e igualmente de modo consensual, as professoras
mencionaram aspectos positivos do SARESP para a avaliagdo de aprendizagens
dos alunos, tanto quanto para reafirmar praticas de estudo e de atualizacdo j& usuais

(Professora Cida) e permitir revisdes nas ac¢des de formacgao profissional (Maria).

De modo critico para a presente pesquisa, cumpre destacar que as
professoras indicaram méritos do SARESP na uniformizagdo de conteudos, nas
“orientagdes em termos de prioridades curriculares”. Talvez essa aparente aceitacdo
da incidéncia da avaliacdo externa no ambiente escolar esteja relacionada mais com
as caracteristicas da cultura escolar do que propriamente da compreensdo do
significado politico e social dos impactos das avaliagbes em larga escala (CUNHA,
2010). Ou seja, quando as professoras ressaltam a importancia do SARESP na
organizagcdo curricular, podemos inferir nos seus relatos e com base nas

observacfes das suas praticas e do ambiente escolar que a politica de avaliacao
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proporcionou uma organizagao (se nao a melhor, pelo menos uma) das condigdes

de trabalho.

As professoras também concordam em admitir a necessidade de acgdes
gque pudessem ampliar a compreensdo de dimensdes do SARESP. Sobre tais
aspectos formativos, a literatura estudada aponta que as politicas avaliativas
implantadas nas escolas sdo acompanhadas de estratégias para que o professor
construa conhecimentos distorcidos relacionados as avaliacbes. Estas estratégias
acabam funcionando como préaticas normalizadoras e controladoras do saber
docente, uma vez que esvazia sua autonomia profissional e simplifica os saberes
transmitidos aos alunos (VIEIRA, 2011), reduzindo a atuacdo dos professores ao
trabalho técnico de adestramento dos alunos para serem bem sucedidos nos testes
(PINTO, 2011).

Outrossim, diversos estudos concordam com a necessidade de investir
em programas de formacdo docente com vista ao desenvolvimento de
aprendizagens ou saberes relacionados a compreensdo da dicotomia entre as
aprendizagens preconizadas nas matrizes de avaliacdo e as aprendizagens obtidas
pelos alunos mediante as condigcbes didaticas oferecidas pelos professores
(JUCHUM, 2009; MOUTINHO, 2008; SOUZA, 2010; SOUZA, 2009). Tais estudos
apontam que o desconhecimento de tais saberes tem causado distor¢cbes na
percepcdo, compreensdo e apropriacdo das politicas avaliativas por parte dos
professores (SOUZA, 2009) e o distanciamento entre o discurso e a pratica docente
(MOUTINHO, 2008).

Quando as professoras Cida e Maria discutiram as condicbes de
suficiéncia e visibilidade da redagédo dos descritores escolhidos, ambas apontaram
gue nado havia necessidade de traducbes e que nos seus enunciados estavam
preconizadas todas as aprendizagens envolvidas no tem. Na continuidade das
discussbes, principalmente Maria apontou algumas condi¢cdes didaticas que o
professor deveria proporcionar para 0 desenvolvimento das aprendizagens
evidenciando que na prética havia sim, a necessidade de interpretacdes subjetivas
ndo evidenciadas pela professora. No relato das professoras, parece nao haver
correspondéncia entre as condicdes didaticas oferecidas por elas e as

aprendizagens preconizadas em tais descritores escolhidos
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Portanto, a convivéncia do professor com o texto das habilidades, mais
precisamente com as habilidades que ele escolheu, ndo o instruiu para a andlise
critica e reflexiva da redacdo do descritor. Complementarmente a isso, as condicdes
de interacdo proporcionadas pelo pesquisador mostraram-se insuficientes para
viabilizar condi¢cdes formativas para uma avaliacdo da redagcdo que o

instrumentalizasse para a convivéncia com tal descritor.

Semelhantemente, na atividade da elaboracdo de uma sequéncia
didatica, as duas professoras citam como objetivos as aprendizagens que
consideraram prioritarias, no entanto tais aprendizagens ndo encontram
correspondéncias com as aprendizagens preconizadas nas matrizes. Ao
estabelecerem as condicbes didaticas pelas quais tais aprendizagens seriam
desenvolvidas, as Professoras Cida e Maria ndo demonstram vincular o modo como
tais condicdes oferecidas por elas promoveriam as aprendizagens selecionadas.
Esta observacdo encontra paralelo em outros estudos realizados (JUCHUM, 2009;
SOUZA, 2010, MOUTINHO, 2008) que revelaram a auséncia de aprendizagem de
estratégias didaticas para proporcionar que o aluno desenvolva as habilidades que

os levardo a compreensao do tema trabalhado.

Dessa forma, o conhecimento ou saber profissional priorizado nesta
investigacdo, a saber, estabelecer correspondéncias entre aprendizagens
preconizadas nos descritores e as acdes dos alunos em sala de aula esteve ausente

dos relatos das professoras neste primeiro momento.

A interpretacdo que se mostra mais plausivel para compreenséo desta
auséncia e que estamos diante de professoras que ignoram a natureza de
conhecimento ou de saber das agbGes que definem praticas profissionais dos
docentes com dimensdes do SARESP. Na pratica, durante todo o processo de
reflexdo proporcionado na interacdo das professoras com o pesquisador, o discurso
das professoras manteve-se impermeavel a lingua do SARESP, mantendo as

caracteristicas de saberes advindos da pratica cotidiana na escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa das praticas das professoras relacionadas com a
incidéncia dos sistemas de avaliacdo em larga escala, cumpre tecer nossas
consideracdes sobre as caracteristicas do desenvolvimento desta investigacdo em
termos do cumprimento dos objetivos previstos, das possibilidades de investigacdes
futuras, e de nossas compreensfes sobre as limitacdes metodoldgicas impostas
pelas condicdes oferecidas pelo investigador em interacdo com as professoras do
alcance das possibilidades de investigagao .

Dessa forma, no inicio dos trabalhos, tinhamos um objetivo bem
especifico de caracterizar possiveis incidéncias do SARESP no contexto da atuagéo
profissional de professoras que ministram conteddos de ciéncias e de matematica na
Educacdo Basica em uma escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo e
investigar possiveis propriedades ou fungbes formativas de tais incidéncias na

trajetoria profissional de docentes da educacao béasica.

As questdes de pesquisa que orientaram nossas analises foram: “Qual é
a caracterizacao das incidéncias do SARESP sobre a atuacdo de professoras que
participaram de todas as edigbes de tal sistema a partir das andlises de tais
professoras de dimensdes deste sistema de avaliacdo em larga escala? As analises
das professoras indicam ou apontam reflexdes vinculadas com o desenvolvimento
de saberes profissionais ou sugerem que a convivéncia com tal sistema, bem como
com acdes da escola associadas com o0 mesmo, tenham favorecido o
desenvolvimento de uma perspectiva do professor como pesquisador de sua propria

pratica?”

As analises da interacdo das professoras com o0 pesquisador por meio
dos encontros realizados, permitiu inferir que a incidéncia do SARESP na escola
promoveu uma reorientacdo da pratica das duas professoras em dois aspectos: 1)
na elaboracdo de suas aulas e selecédo dos temas e conteldos a serem ensinados

e; 2) nas suas praticas avaliativas.
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Ambas as professoras concordaram que a incidéncia do SARESP na
escola mobilizou uma reorientacdo da selecdo dos conteldos que seriam
ministrados. Temas, conteidos e habilidades preconizados nas matrizes de
referéncia para a avaliacdo foram privilegiados na selecdo das professoras, em
detrimento de outros temas ndo contemplados nas matrizes. Em comum, também
ressaltamos a naturalidade com que ambas as professoras enxergam tal reducao
curricular, justificando por um lado a necessidade de selecionar os conteudos que 0s
alunos irdo necessitar para realizar a avaliacdo e, por outro lado, a uniformizacao
dos conteudos do curriculo para todas as escolas da rede oficial de ensino de Séo

Paulo.

Nos relatos das professoras, comentam que a incidéncia do SARESP no
ambiente escolar também salientou a necessidade de revisdo das suas praticas
avaliativas. Ambas as professoras concordam em que tais revisdes pautaram-se nos
itens das avaliacdes realizadas e que o estudo das caracteristicas dos itens das
provas constitui saberes necessarios a melhoria da pratica avaliativa e
consequentemente da aprendizagem dos alunos. As professoras apenas diferiram,
neste interim, na fonte da formacgéo para a construcdo desse saber: Cida sente
necessidade de maiores orientacdes e cursos oferecidos pelo préprio sistema de
ensino. Maria, por sua vez, acredita que 0s seus proprios estudos acerca de tais
caracteristicas cumpriria 0 papel de conector entre as necessidades formativas e as

aprendizagens necessarias.

Embora discursivamente, na fase das entrevistas, as professoras tenham
afrmado que houve uma reorientacdo da sele¢cdo dos conteudos a serem
ministrados, quando elas foram convidadas a uma atividade de reflexdo das suas
praticas em sala de aula, através do protocolo de acdes desta investigacdo e das
condi¢cdes metodologicas proporcionadas pelo pesquisador, a escolha do tema, dos
conteudos e das condi¢cbes didaticas feitas ndo encontraram paralelo com o0s

conteldos e habilidades salientadas nas matrizes de referéncia.

Além disso as professoras ndo conseguiram evidenciar, por meio das
condicbes metodoldgicas oferecidas pelo pesquisador, como as unidades de ensino
sugeridas por elas se relacionam com as aprendizagens esperadas pelos alunos em

interacdo com aquelas. De modo mais especifico, as unidades de ensino ou as
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sugestdes de atividades que consistiam nas acdes das professoras solicitavam que
os alunos realizassem alguma tarefa cognitiva ou desenvolvessem determinada
habilidade em interacdo com elas para obter a aprendizagem necessaria. Ao propor
tais unidades de ensino, as professoras negligenciaram o0 necessario
desenvolvimento de tais habilidades dos alunos, como que esperando que eles, ja
sabendo o que deveriam fazer, executassem tal tarefa de modo a construir as

aprendizagens indicadas.

Embora nédo se tenha investigado a origem desta aparente contradicéo,
esta dicotomia entre o discurso e a pratica das professoras parece salientar uma
necessidade formativa bem especifica caracterizada pela aprendizagem de
conhecimentos ou saberes definidos pelo estabelecimento de correspondéncias
entre, de um lado, as caracteristicas e propriedades das aprendizagens
preconizadas nos descritores e, de outro, as caracteristicas e propriedades das
acOes emitidas pelos alunos quando submetidos as condicdes didaticas dispostas

pelo professor nas interacdes em sala de aula.

Dessa forma, terminamos este estudo na expectativa de que tais
resultados, aliados a outros estudos e a literatura sobre formacao de professores e
saberes relacionados as avaliacbes em larga escala, sirva de justificativa para o
investimento na proposicao e investigacdo de programas de formacéo inicial e
continuada que invistam em acdes que promovam aprendizagens ou saberes
profissionais da docéncia relacionados a necessidade formativa evidenciada neste

trabalho.

Finalizada esta etapa de andlise dos resultados da investigacdo e das
aprendizagens obtidas, tecemos algumas consideracdes sobre a nossa conducgao

das investigacdes ora propostas.

As interacOes ocorridas na realizagdo das entrevistas e dos protocolos de
acao fomentaram reflexbes das professoras na acao delas em sala de aula a partir
da influéncia do SARESP na sua atuacéo pedagogica. Entretanto, a postura dessas
professoras poderia ter passado de uma reflexdo para uma problematizacdo, de
modo a eleger uma questdo problematica como uma questdo de pesquisa e realizar

uma investigacao desse problema (pesquisa do professor ou pesquisa-acdo), mas
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as condicbes metodoldgicas proporcionadas pelo pesquisador e a sua atuagao nas
interacbes com as professoras nédo foram adequadas para proporcionar tal condicao.
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APENDICE A
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA CIDA

Pesquisador: Bom, inicialmente obrigado Cida por vocé aceitar o convite pra
participar da minha pesquisa... eu gostaria de perguntar pra vocé, quanto tempo
vocé ja atua como professora?

Cida: 27 anos e alguns meses

Pesquisador: Entéo é... e desses 27 anos em que vocé atua quantos anos
vocé esta na escola publica?

Cida: 27

Pesquisador: Entdo vocé atua desde o inicio de carreira em escola publica?

Cida: Desde o inicio de carreira em escola publica... eu iniciei em escola
publica.

Pesquisador: E quais disciplinas vocé ministra ou ja ministrou nesses anos?

Cida: Matematica, Fisica, Ciéncias e Quimica, né...

Pesquisador: Ta, entdo... especificamente nos udltimos anos, é... quais
disciplinas vocé ministrou por ano e por série?

Cida: Geralmente as 4. Agora mais quimica, mas Matematica e Fisica,
sempre. Ciéncias e quimica que as vezes alterna né...

Pesquisador: E esse ano quais as séries que VOoce...

Cida: Esse ano eu tenho matematica, ciéncias e quimica

Pesquisador: Em quais séries?

Cida: Matematica tenho 12 série do ensino médio, 2° do ensino médio.
Quimica eu tenho 2° e 3° do médio e Ciéncias 72 série 8° ano do ensino fundamental
né

Pesquisador: E que que vocé poderia me dizer de conhecimentos ou de
informacgBes que vocé tem a respeito de sistemas de avaliagdo em larga escala?

Cida: Ah, estamos trabalhando o Saresp né...e mais o SAEB né, a Escola
Brasil, ah... a Prova Brasil. Esses séo as que mais se falam na escola né Marcos.

Pesquisador: E sobre esses sistemas quais conhecimentos vocé tem sobre
eles? O que vocé sabe me dizer sobre eles?

Cida: Olha, os dois é pra medir assim, pra ver o conhecimento do aluno, o
desempenho da escola, como é que ‘“ta” sendo a atuagdo mesmo... assim o que o
aluno t4 aprendendo. Que nem, o sistema no estado é unificado o contetudo
né...aquele curriculo... e vem a prova igual pro estado inteiro que é cobrado no
SARESP. Entdo é a maneira deles avaliar como que esse curriculo estd sendo
desenvolvido na escola.

Pesquisador: E como que € 0 seu contato com esses sistemas de avaliacdo
em larga escala

Cida: Olha, o sistema sempre promove cursos, palestras, encontros entre 0s
professores envolvidos, principalmente aqueles que sdo mais... as disciplinas mais
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cobradas. Entdo através desses cursos a gente adquire mais conhecimentos, da...
como é feito o critério da escolha dos exercicios, essa parte né...

Pesquisador: Isso, entdo... a proxima pergunta... ela é mais especifica sobre
como funciona esses sistemas ta? O que vocé conhece desses sistemas né? Ou
seja, €... vocé conhece como € o processo de avaliacdo? Como é formulada a
guestao? Que tipos de conhecimentos, por exemplo, sobre o Saresp vocé tem de
como é formulada uma questdo ? De como o aluno é avaliado? Como que o
resultado é produzido?

Cida: Olha, pelo menos nas nossas capacitacdes né... nos encontros que noés
temos dos professores, eles falam assim... que é feito um banco de questdes... esse
banco é preparado pelo pessoal que prepara essas apostilas, esse curriculo... e é
avaliadas assim, as habilidades, as questbes € em cima de habilidades. Entdo tem
os temas que sao desenvolvidos e as habilidades que os alunos tém que conhecer.
Entdo, as questdes sdo em cima das habilidades.

Pesquisador: E... Sobre esses conhecimentos, o que vocé julga que é
importante pra vocé? Por exemplo, na sua rotina... no seu trabalho, o que
‘importante saber sobre esses sistemas? Ou por que é importante saber sobre
esses sistemas? O que que isso vai gerar de importancia pra vocé?

Cida: Eu vejo assim, como no final o aluno vai ser avaliado, de certa forma eu
também estou sendo avaliada. O meu trabalho esta sendo avaliado. Entdo eu me
preocupo em saber o que eles vao cobrar dos alunos pra ver o que é que eu tenho
gue ensinar os alunos. Por exemplo, se eu sei que um conteddo que nédo é
relevante, eu ndo vou esconder do aluno, mas ndo vou dar tanta importancia como
eu sei... aquelas habilidades que vem no curriculo, que eles pedem... que eles vao
ser cobrado. Entdo, ndo quer dizer que eu vou esconder algumas coisas que eu
acho que o aluno precisa ndo saber, mas eu ndo vou dar tanta importancia quanto
outras que eu sei que o aluno vai ser cobrado. De certa forma... é... 0 aluno faz a
prova, mas a resposta do aluno vai ser cobrada de mim. Entdo eu me preocupo com
0 que eles vao cobrar do aluno. E quando eu td desenvolvendo algum contetdo em
sala de aula, um exercicio, eu falo: O, caiu uma questio parecida dessa no saresp...
e trago questdes do saresp pra eles ver como € cobrado. Entdo quando eu to
desenvolvendo o conteddo eu passo essa questdo... entdo... ah.. eu sempre
pesquiso essas questdes... eu procura estar sempre por dentro.

Pesquisador: Entdo, o que vocé aponta pra mim como aspecto positivo ou
aspectos positivos desses sistemas de avaliagdo e um aspecto negativo, ou
aspectos negativos desses sistemas?

Cida: O... como o curriculo € 0 mesmo no estado inteiro, nés vamos ver um
lado positivo por exemplo em Ciéncias... O nosso aluno aqui do interior, poucos tem
acesso pra conhecer o litoral. Entdo € uma vantagem que na apostila deles vem
situacdes que falam do mar né... mas eu nao acho justo cobrar isso no Saresp. Por
gue nao € a vivéncia dele... € como um menino que mora la na praia ser cobrado
uma questdo de quem mora aqui no interior, que tem mais contato com 0s animais,
com o0s vejetais, com as plantas, do que aquele que vive em cidades grandes como
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a capital. Entdo, é desenvolvido o conteido, mas eles tem que abordar... assim, dar
uma abordagem néo tao rigorosa nessa parte... entdo o aluno dependendo a regido
em que eles esta, a questdo que é cobrada no Saresp prejudica. Isso eu acho
assim, que € um ponto negativo na... nas questdes de saresp, quando cobra
relacionado a regifes, por que principalmente, 62 série 7° ano, eles ndo tem assim,
maturidade pra distinguir pra... eles vivem... eles respondem mais de acordo com a
vivéncia deles. Entdo aqui nessa parte de conteldos regionais eles sé&o
prejudicados, todos eles, tanto 0os que estdo na capital quanto os que estdo no
interior, por que a vida deles, a vivéncia, € outra. Entdo... um ponto positivo € que é
uma oportunidade pra eles conhecerem né... na hora que vocé volta com a prova
vocé vai mostrar “isso aqui vocé viu pa” mas um ponto negativo é assim, um... a
mesma questdo pode ser boa ou pode ser ruim, mas... causa problema.

Pesquisador: E vocé diz que ja4 atua a 27 anos, provavelmente...
provavelmente ndo, com certeza vocé iniciou sua carreira numa época em que nao
havia ainda a avaliagao.

Cida: N&o havia Saresp.

Pesquisador: Entdo, a préxima pergunta vai mais nesse sentido de vocé
fazer essa comparacao da rotina escolar sem a avaliagdo em larga escala, e a rotina
escolar com a avaliacdo em larga escala. Na sua opinido, esses contatos com esses
sistemas de avaliacdo em larga escala gerou um efeito, ou gerou uma consequéncia
nessa rotina escolar?

Cida: Mudou... mudou muito... eu senti assim, Marcos, que no comeco, no
inicio de carreira, vinha um... quem coordenava era a CENP, e ela determinava o
curriculo, o contetdo que vocé ia desenvolver e... aquele curriculo, aquele contetdo
vocé desenvolvia... vocé separava em topicos, praticamente os livros didaticos
determinavam o que vocé ia ensinar. Com a entrada... a introducéo desse Saresp, 0
negocio ficou mais direcionado e unificado. Entdo...quer dizer, todos os professores
ficaram mais preocupados com o Saresp em desenvolver o mesmo conteudo. Entéo,
€... acontecia muito, hoje acontece bem menos, acontecia muito... vinha um aluno,
vocé recebia um aluno no mesmo estado de S&o Paulo, mas de cidade que as
vezes ndo era nem tao distante daqui de ..., e ele tava vendo coisas completamente
diferentes do que vocé tava trabalhando. Hoje isso ndo acontece. E ndo acontece
por que? Eu vejo que € por conta do Saresp. Entdo ficou assim... se o aluno mudar
de cidade, ele ndo sofre tanto prejuizo como ele sofria antes. Antes era muito
diferente. Era praticamente assim... a escola... 0s setores da escola determinava,
tinha uma linha e vocé, dentro daquela linha vocé determinava o que cada série ia
trabalhar. Hoje ndo. Hoje ja vem o conteudo, as leis e vocé vai seguindo aquilo ali.

Pesquisador: E houve até um tempo que o saresp ele... bem no inicio da
implantacdo do Saresp, era uma prova de avaliagdo em larga escala, os alunos
também realizavam essa avaliacdo, mas essa avaliacdo ndo era utilizada ainda pra
realizar aquele indice de desempenho.

Cida: N&o, ndo. Era... no inicio, eu ndo sei por quantos anos ela foi assim...
uma prova sem grandes compromissos. La ndo tinha compromisso como tem hoje
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de avaliar o desempenho, de classificar a escola, quem ficou em primeiro lugar, a
D.E. que ficou em melhor situacdo como tem hoje. Hoje ela, ela € assim... um...
assim, classificatéria. Quem € que ta se saindo melhor ou ndo. No inicio era uma
prova mesmo pra ver como € que estava aluno. Nao tinha essa... esse valor
numeérico como tem hoje. Quem esta melhor! Era mais tranquila a prova.

Pesquisador: E como vocé avalia essas consequéncias? Elas sdo positivas,
sao negativas?

Cida: Eu avalio como positiva Marcos. Eu acho que, ah... como eu disse... as
regides sao diferentes, mas o aluno tem que conhecer o basico do Brasil inteiro.
Principalmente na area de ciéncias, ele tem que conhecer , vamos supor, na parte
dos seres vivos, 0 habitat dos seres, ele tem que conhecer, ele tem que ta por
dentro disso ai né... ndo € como a matematica que a mesma matematica vocé vai
usar até no Japao. Na area de ciéncias ndo, ja € mais especifico, né... os seres
vivos da sua regido, da sua localidade... eu acho que o aluno... ele tem que
conhecer. E com essa unificagdo, eu acho assim, o aluno ele veio mais a ganhar
com isso. E apesar de ser unificado, o professor ndo ta engessado... ele pode, na
medida das possibilidades dele, ele pode introduzir conteudo, ele pode bolar um
projeto... entdo a area de ciéncias da pra ele trabalhar diversificado pro aluno
adquirir mais conhecimento, ter mais, assim... evolucdo no conteddo, na
aprendizagem.

Pesquisador: Uhum... E agora a penultima pergunta € a mesma, s6 que ao
invés da rotina escolar, € sobre a sua rotina como professora. A introducdo do
saresp, dessas avaliagbes em larga escala, gerou algum efeito ou alguma
consequéncia na sua atuacao profissional?

Cida: O Marcos. Eu sempre fui muito critica. E pra eu poder criticar, eu tenho
que criticar e dar uma sugestado. Entdo eu sempre pesquisei muito, sempre estudei
muito. Entdo pra mim, eu vejo que ndo alterou muito por que eu sempre pesquisei,
sempre fui atras do que t4 acontecendo no mundo, o que t4 acontecendo na vida,
como eu posso fazer pra melhorar meu ambiente, entdo eu sempre procurei trazer
isso pro meu aluno. De outro lado, eu direciono, passei a direcionar essa pesquisa
para o que o estado, de certa forma, queria que o meu aluno aprendesse. Entdo, eu
direcionei mais a minha pesquisa. Ndo concordo com tudo o que a secretaria da
educacédo impde, mas também sempre pesquisei, sempre li muito, sempre estudei
muito, entdo... quer dizer... apenas direcionei mais as minhas pesquisas, meus
estudos.

Pesquisador: E... a implantacdo desses sistemas, como vocé havia dito que
estuda bastante sobre isso, ndo sO sobre isso, mas em todas as coisas, a gente
conhece vocé, de como que realmente €, mas vocé poderia me apontar dos
aspectos da avaliacdo em larga escala, alguma coisa que vocé ainda precisa
aprender? Vocé sente necessidade, vocé sente auséncia de algum conhecimento
importante pra lidar com esses sistemas, ou a partir desses sistemas lidar com a sua
atuacao profissional?
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Cida: Ah, Marcos, eu acho que a gente sempre tem que aprender. E a
resposta € que o0s alunos ndo vao... 80% bem. Entdo quer dizer que nao téo
atingindo essa.... eu... eu imagino que 80% seria um nivel razoavel, muito bom, eu
gostaria que meus alunos atingissem 80% de acertos nas questdes. Como eles nao
acertam é por que eu estou falhando ainda em alguma coisa. E... eu ndo digo assim,
gue eu nao td ensinando direito. De repente esta me faltando alguns meios, algumas
técnicas, alguma ajuda, pra que eles consigam aprender a aprender. Por que a
pessoa s aprende quando ela quer. E pra ela aprender ela precisa de ajuda. Mas
ela tem que ter vontade de aprender. Entdo eu acho que o sistema, apesar de todas
as reunides, de todas as capacitacfes, eu acho que ainda falha... existe um
sistema, e esse sistema que € cobrado agora mais rigido a cobranca, ele ainda tinha
gue fornecer mais condicbes pra nds. Por exemplo, quando a gente fala em
Ciéncias: Com tanta coisa que pode ser pesquisada pela internet, tantos sites
otimos, quer dizer, a gente trava ai nessa parte... o aluno nao tem esse acesso. Ele
tem na casa dele, mas ele ndo faz essa pesquisa. Aqui na escola € poucos
computadores, € internet que as vezes ndo pega, entao eu acho que ainda... ainda a
gente tem que melhorar ainda esse sistema de avaliacdo, por que ela esta muito
rigida, e essa rigidez ndo veio acompanhada de auxilio ao professor. Entdo eu digo
que tem que melhorar... achar um meio de chegar num aproveitamento melhor...
nesse sistema, nessa cobranca e fazer disso uma aprendizagem, principalmente
para o aluno.

Pesquisador: E pra terminar entdo, a ultima pergunta, é... Quais seriam
acOes que poderiam ser realizadas, ou que vocé poderia participar que ajudaria vocé
a tornara a convivéncia com esses sistemas de avaliagdo em larga escala algo
estimulante, desafiador e motivo de aprendizagens e aprimoramentos para O
professor da educacdo béasica? Vocé me disse que vocé ja participou de varias
capacitacfes, orientacdes técnicas, cursos, 0 que VOCé proporia se vocé tivesse
essa oportunidade de acdo pra um grupo de professores que ao mesmo tempo seria
estimulante, desafiador, que estaria de acordo realmente com o que o professor
realmente sente necessidade, sente falta? E.. e que também trouxesse
aprendizagem... uma aprendizagem profissional pra sua carreira sobre esses
sistemas de avaliagéo?

Cida: Olha Marcos, 0 que eu acho que eu sinto falta assim... que... por
exemplo, essa avaliacdo é feita por um grupo de especialistas. Eu acho eu esse
grupo deveria ser mais aberto... deveria ter oportunidade para professores, pelo
menos aqueles que a gente mantém contato, dar acesso a esse grupo de
informacdo. Nao é que eu quero saber a questdo que vai cair no Saresp, mas
baseado em como, em quais critérios que eles tracam essas habilidades? Entao eu
acho assim, que nas D.E. deveriam ter grupos de professores representantes
desses professores que tivessem acesso a esse grupo que propde, que montam
esses curriculos, que montam essas avaliacbes, eu acho que isso ai seria
interessante. Que ai eles voltariam, trariam informagdes né... trariam textos pra
gente estudar. Eu acho que seria interessante isso. Nao € que eu quero as questdes
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que vao cair no Saresp, mas por que aquelas questdes? Por que aquelas
habilidades tém que ser desenvolvidas? Eu acho que seria interessante a gente
saber o porque disso. N€, por que a gente sabe o que vem nas pautas, nos livros...
precisa de tal habilidade... precisa de tal habilidade... mas baseado em que que eles
definiram essas habilidades.

Pesquisador: Entdo t& bom! Ainda sobre esses sistemas de avaliacdo em
larga escala, sobre essas perguntas que eu elaborei, ficou algo que vocé gostaria de
colocar... ah... falar para mim... é... que seria importante, que nado foi abordado nas
questbes?

Cida: Hum, agora néo t6 lembrando de nada, mas se eu lembrar de alguma
coisa eu te falo [risos].

Pesquisador: Entdo ta bom... obrigado Cida, obrigado por participar

Cida: Desculpa se eu nao respondi do jeito como vocé esperava.

Pesquisador: T4 ok. Nao, imagina.
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APENDICE B

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA
MARIA

Pesquisador: Entdo D., a quanto tempo vocé trabalha no ensino?

Maria: A 22 anos.

Pesquisador: E ai, vocé, na escola publica, desses 22 anos, quanto tempo?

Maria: Todos os 22 anos.

Pesquisador: Entdo vocé comecou e ja trabalha na escola publica desde o
inicio?

Maria: Desde o inicio.

Pesquisador: E quais as matérias que vocé ja ministrou nesses anos?

Maria: Quimica, Matematica assim, questdo de dois meses...mas assim, pra
valer, Quimica, Biologia e Ciéncias.

Pesquisador: E vocé lembra assim, mais ou menos, em quais anos Vocé
ministrou essas aulas?

Maria: Quimica foi, é... mais ou menos no ano de 91. Matematica, 90, quimica
91 e 92, e ai em 93 foi quando passei no concurso, me efetivei e vim tomar posse
aqui em ... em Biologia.

Pesquisador: E quais séries vocé ministrou essas matérias?

Maria: matematica foi na 72 série...do ensino fundamental né, e...e quimica de
12 a 32 série do ensino médio. Biologia sempre de 12 a 32 série do ensino médio
e...ai vocé ja vai per... € que... eu j& ia comentar aqui... 0 que que eu to ministrando
agora em 2013.

Pesquisador: Isso, entdo...0 que é que vocé esta ministrando de aula em
20137

Maria: E agora eu td com duas oitavas com ciéncias pra nono ano e biologia
de 12 a 32 série do ensino médio.

Pesquisador: Entéo esse ano vocé vai ter avaliagdo do Saresp para o ensino
fundamental em Ciéncias?

Maria: Isso, isso.

Pesquisador: Entdo ta bom... Entdo quais sdo, pra vocé, conhecimentos, ou
impressdes que vocé teve, ou alguma posicdo que vocé tem sobre o sistema de
avaliagdo em larga escala? Que tipo de conhecimento vocé tem a respeito?

Maria: Marcos, na verdade, assim... é... SA0 poucos...mas gue que eu tenho...
eu sei que né... eu sei da existéncia né, do saresp, do PISA né, que é o programa
internacional de avaliacdo dos alunos... é... a prova Brasil, Saeb, sei te falar que os
resultados do saresp foram colocados na escala do SAEB. N&o sei falar nada do
PISA, sO sei que ele existe... é... em relagcdo ao SARESP, o0 que eu sei é que eles
aproveitaram a partir de 2008, na medida daquilo que eu venho lendo, entédo eles
aproveitaram 2008 que, por conta da elaboragcdo da proposta curricular comum a
toda a educacdo basica, entdo eles acabaram reformulando, fazendo algumas
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mudancas... se eu entendo... se € isso que eu entendo. E ai, é... 0 que eu conheco
dessas mudancas, eu entendi que, por exemplo, para matematica, eles estao
mudando pra tentar adequar, da melhor forma possivel, as caracteristicas de um
sistema de avaliagcdo em larga escala. E uma das mudancas foi ha matematica né,
qgue, é... no caso de itens de mudltipla escolha, ndo teria como vocé analisar o
procedimento que o aluno usa, é..., pra ir até o final. No caso, itens de mudltipla
escola acabam mostrando so o final da conta, das opera¢fes. Entdo eu sei isso dali,
essa...

Pesquisador: E por qual meio, por leitura, por livro, por orientacdo técnica,
como voceé ficou sabendo do Saresp?

Maria: A grande parte, ja tive orientacdo técnica, a gente acabou fazendo
algumas discussdes, mas assim, €..., mas eu acredito que meu conhecimento maior
€ por conta de leituras minhas, particulares.

Pesquisador: E sobre os outros sistemas de avaliacdo, também por leituras
particulares. Iniciativa propria?

Maria: Isso, iniciativa prépria. Ai, aqui, as impressfes que eu tenho, eu ndo sei
se aqui fica o que eu colocaria de positivo ou negativo, acho que chegaria aqui né
Marcos?

Pesquisador: E. Entdo...Sobre esses conhecimentos que vocé tem, sobre
esses sistemas de avaliacdo, €..., 0 que vocé indica que € importante pra a sua
construcdo desses conhecimentos... sobre os sistemas?

Maria: E... entdo que... 0 que eu acho que foi importante pra....

Pesquisador: E ... pra voce...

Maria: Pra mim....

Pesquisador: Pra vocé... por que vocé me disse que a maior parte dos
conhecimentos que vocé obteve é por iniciativa propria...

Maria: 1sso

Pesquisador: Entéo, quer dizer... Vocé, mesmo tomou a iniciativa... Vocé tinha
entdo alguma coisa que te... uma forca motriz que te empurrava pra conhecer
melhor sobre os sistemas...

Maria: Isso.

Pesquisador: Entédo, o que de importante dos sistemas, o que é importante do
sistema, que é um conhecimento pra vocé?

Maria: Entdo, é, assim, dentro dessas leituras ai, eu acho que..., dentro dessa
leitura, e o fato de que, eu acabei esquecendo de falar la atrds, que outra coisa que
eu sei que é o lance de fazer é... a... essa prova... todos 0s anos tem, no caso,
cobrando portugués, lingua portuguesa e matematica, e alternadamente ciéncias da
natureza e ciéncias humanas né? E ai o que eu consegui... 0 que eu consegui
abstrair e filtrar pra minha construcéo... é... € o fato de que eu tive a oportunidade de
perceber os meus erros, em pra... é... na minha pratica pedagdgica... 0S meus erros
em avaliacdo... na elaboracéo de instrumentos de avaliacdo... eu acho que eu tive...
embora eu ndo, embora eu nédo tenha conseguido trabalhar em cima pra falar assim:
eu melhorei! Né? Mas eu acho que ja o primeiro passo foi esse... eu consegui
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observar que eu nao... eu tenho alguns pontos... as minhas avaliagdes ainda néo
Sa0 muito coerentes com as.. com 0S meus... com 0S objetivos que eu proponho.
Entdo eu acho que, na minha construcdo, pra mudanca da minha prética
pedagogica, é..., a visdo que eu tenho, é...., dos alunos enquanto eu trabalho... e
depois é€... essa cobranca nos contetados da minha prova. Entdo eu ainda acho que
a minha avaliacdo € incoerente. Eu acho assim que até inclusive eu, €é... minhas
avaliacbes sdo mais no sentido de classificar... hoje eu percebo, trabalhando o
saresp, lendo mais sobre o Saresp, eu percebo que minhas avaliagcbes sdo mais
para classificar o aluno do que pra saber o que ele aprendeu. Por que na verdade,
0... 0 saresp... ele comeca dai, né.... o que avaliar? E ai a resposta natural seria
avaliar aquilo que o aluno aprendeu. Entéo, é... eu percebo que a minha passa a ser
mais classificatoria. E passo a observar isso... € a0 mesmo tempo eu consigo
perceber esse erro né... pra tentar ver o que ele aprendeu e reformular a minha
pratica pedagdgica.

Pesquisador: E ai vocé acha entdo que o Saresp entdo, ele te traz
informagdes muito claras sobre contetdo escolar que o aluno aprendeu ou deixou
de aprender?

Maria: Nao acho que é tdo clara, mas ha essa possibilidade da gente
conseguir enxergar.

Pesquisador: Mas pelo menos o formato pelo qual ele se propde a avaliar o
aluno é um formato a ser mais explorado, mais explorado, mais estudado...

Maria: Eu acho...

Pesquisador: Pra mudanca da sua pratica?

Maria: Isso.

Pesquisador: Entdo esse seria um dos aspectos positivos que vocé ja “taria”
na... proxima pergunta...

Maria: Isso.

Pesquisador: Eu ia fazer pra vocé, que é: qual aspecto ou quais aspectos
positivos que vocé vé nessas avaliacdes... e se vocé encontra aspectos negativos
também nesses sistemas de avaliagdo?

Maria: E, eu acho que o aspecto negativo é o fato da gente trabalhar, deixar de
trabalhar questdes semelhantes aquelas que serdo cobradas né, no saresp, é... e
serem trabalhadas nas vésperas. Eu mesmo cometo esse erro né... eu acabo
deixando... valorizando é... o saresp mais nas vésperas, € no entanto eu acho que ja
deveria vir trabalhando questdes nesse sentido ai... Outro ponto que eu nédo sei até
gue ponto, eu ndo sei se é negativo, se foge ao controle de algum segmento né,
durante todo o processo de escolarizacdo, eu ndo sei a quem caberia isso, €...
mostrar a importancia do saresp para os pais desde o inicio... ndo sé ali naquele
momento pontual. Entdo eu acho que esse é um ponto negativo: € a falta de... é...
de atribuir essa importancia. Eu ndo sei se é por que eu to conseguindo enxergar
gue o saresp pra mim ta sendo.. é importante, nesse aspecto de pratica
pedagodgica, nesse aspecto de elaborar um instrumento de avaliacao.
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Pesquisador: na sua atuacdo vocé ja teve a oportunidade de ter um certo
tempo de atuacdo em que o0 Saresp ndo era uma avaliacdo realizada na escola...
vocé... consegue ver... ah... um... uma diferenca entre o ambiente escolar, a rotina
escolar, em tempos antes do saresp e agora? Ou seja, na sua avaliacdo, o contato
da escola com esses sistemas de avaliagao: saresp, SAEB, a prova Brasil, o Pisa,
teve alguma consequéncia na rotina da escola? Ou surte algum efeito na rotina da
escola?

Maria: Eu ndo sei até que ponto é positivo ou negativo mas eu acho que a
pressdo aumenta nessa época né, entdo eu nao sei se isso... eu encaro de forma
positiva... pra mim, particularmente pra mim eu... eu vejo como positivo justamente
por conta de “tar” me dando a oportunidade de me reavaliar. Mas, por outro lado, eu
acho negativo por que pressiona s6 nesse momento. Por que a gente ndo passa a
analisar desde o 6° ano do ensino fundamental e comecga a preparar a crianga a
partir dai? Mas que muda. Muda a pressdao, a forma de olhar o Saresp, eu acho que
comeca a mudar, ai a partir de agosto o pessoal ja comecam a ficar mais
preocupado. Mas existem olhares no sentido... eu... eu olho como, como construcéo
pra mim... enquanto elaboracdo de avaliagdo... mas ele é... ele tem outros... é... no
geral olha de outras formas, eu acho.

Pesquisador: Hum. E que outras formas seriam essas?

Maria: Em termos de ficar preocupado com o resultado... é... relacionado a
bonificacao.

Pesquisador: Entdo ja que vocé citou a vocé, agora a pergunta se volta pra
vocé: E... quais sdo, entdo essas consequéncias ou os efeitos que o sistema de
avaliacdo em larga escala gerou na sua atuacéao profissional. Na professora D., hoje,
lidando com um ano letivo, com os alunos, das séries pelas quais a avaliacdo vai ser
realizada no final do ano. Isso trouxe implicagfes, trouxe... é... um olhar diferenciado
pra sua metodologia de ensino, pra sua pratica? Surtiu alguma consequéncia?
Houve uma necessidade de uma nova aprendizagem? O que vocé falaria sobre
ISS0?

Maria: E... Entdo... pra mim né... na minha rotina profissional, né, na minha
atuacdo como professor na sala de aula, entdo surtiu sim efeito, justamente nessa
necessidade de mudanca pra perceber até que momento até, na elaboracdo do
plano mesmo né, pra perceber a sequencia de conteddo, se € interessante eu
continuar com essa mesma sequéncia de conteudo... é... 0 que vai pesar mais pra
ele... a forma de... assim... de pensar em fazer outros tipos de avaliagbes. Por que
eu ndo aceito muito fazer avaliagdo sem ser essa continua. Assim eu posso até
observar a participacado deles, mas eu acho que tem que ser aquela coisa nua e
crua, a nota de uma prova numa data marcada. Entdo eu acho que... ta... ta
mudando a minha rotina, embora ja teve anos ai que mesmo sabendo que teria
Biologia eu ndo me importei, mas a partir de... de... isso ai deve ter acontecido a uns
dois anos, mas a partir do momento em que eu comecei a encarar e perceber, entao
a partir desses estudos né, que essas leituras... que eu comecei a perceber que eu
tenho mesmo que alterar a minha forma de ver... ndo sé pensando assim nos
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resultados do saresp, sendo positivos ou ndo, pra uma bonificagdo ou ndo, mas pra
mim, pra minha mudanca como professora na sala de aula... a maneira como eu sou
na sala de aula... a maneira de... de... observar os alunos continuamente... é...
observar como € o0 comportamento deles durante um conteudo, é... a
concentracgdo... e ai vai.

Pesquisador: E... A ultima pergunta que eu fago pra vocé: Na sua opiniao,
guais seriam as acgbes que poderiam tornar a convivéncia com esses sistemas de
avaliacdo em larga escala, algo estimulante, desafiador e motivo de aprendizagens e
aprimoramentos profissionais pro professor de educacdo basica? Ou seja: Em
outras palavras, é... 0 que que se poderia fazer pra aproveitar a avaliacdo, o que
poderia ser feito em relacdo a avaliacdo em larga escala pra estimular novas
aprendizagens profissionais? O que que ta faltando pra vocé aprender mais, pra
VOCE ter um... um crescimento profissional?

Maria: Eu acho que t4... t4... ha necessidade de mais orientacdes técnicas...
€... t4 trabalhando realmente, especificamente... talvez até saber mais ainda
diferenciar competéncia de habilidade, que & muito cobrado...eu acho que a gente...
eu tenho um conceito, mas eu nao sei se eu uso esse conceito de forma correta.
Entdo... do que é competéncia, do que € habilidade... eu s6 ndo sei se eu tendo
esse conceito eu consigo discernir direitinho uma coisa da outra. Mas eu acho que
h4, é... necessidade de orientacdes técnicas pra que eu possa além de diferenciar
competéncias de habilidades, eu também possa estar conseguindo elaborar
guestbes Marcos, é... nos moldes do Saresp. Por que h4 momentos que eu mesma
me pergunto. Mas eu olho as questdes do Saresp, eu ndo sei até que ponto ela é
tdo diferente de uma questdo do ENEM. Eu acho... eu t6 achando que ndo ha muita
diferenca das questdes... por que se a gente analisar acho que o ENEM como o
Saresp eles acabam pegando a... as competéncias que sao de certa forma
priorizadas no curriculo né... na proposta curricular. Entdo eu acho que os dois
acabam ... entdo eu ndo consigo. E eu ndo sei se... se... eu ndo sei se até que ponto
eu nao se discernir competéncia de habilidade. Vocé entendeu? Mas eu acho que
teria que ter mais orientacdes. Oportunidade pra gente realmente montar... s6 que
eu também acho que eu ndo necessitaria de uma orientag&o... eu posso assim como
eu tive a iniciativa pra comecar a estudar um pouquinho mais sobre o saresp, eu nado
sei se eu precisaria de uma orientacdo pra comecar a elaborar uma questdo... como
elaborar uma questdo nos moldes do saresp. Mas eu acho que assim... desafiador
eu ndo sei, mas que no meu caso pra mim, moti... é..., um aspecto motivador seria
Isso, seria ter mais momento de estudo do saresp, eu penso que faltaria pra mim.

Pesquisador: Pra compreender melhor aqueles verbos dos... das habilidades
e das competéncias.

Maria: Isso. Entdo, que eu acho interessante quando eles colocam assim é...
trabalhar com... ndo sei se vocé... sabe aquele triangulo que eles usam ... que eles
falam... trabalhar os conteudos disciplinares...€... ver se 0s alunos conseguiram 0s
conteudos disciplinares através das habilidades que ele usou e a partir das quais eu
consigo saber que nivel de competéncias eles se enquadram... ndo sei se € bem por
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ai, mas eu acho interessante esse... esse trio ai... quando a gente fala nos grupos
de competéncias... eu... eu... eu fiquei meio apaixonada a partir do momento em que
eu comecei a ler... eu gostei desses...tem o grupo I, grupo Il e grupo lll, mas eu acho
gue la ndo deu tempo de assimilar melhor... isso dai, mas eu ndo sei se ter uma
orientacdo técnica, se ter mais tempo pra trabalhar o saresp vai motivar? A mim
motivaria, mas... apesar de que por si s6 o fato de eu querer trabalhar mais questdes
dentro da minha disciplina com o saresp ja me motiva.

Pesquisador: Ok, é... Antes de encerrar, queria perguntar pra vocé se a
respeito desse assunto, vocé gostaria de acrescentar alguma informacdo que de
repende nas questdes que eu te fiz ndo ficou muito bem evidenciado, ou que eu néo
toquei no assunto, que vocé achar, acha que é interessante falar sobre?

Maria: N&o, é isso mesmo, Marcos. E, eu acho que é isso

Pesquisador: Entdo ta bom, eu agradeco pela sua colaboracdo para a minha
pesquisa ta?

Maria: Nada Marcos

Pesquisador: Entdo ta bom.



APENDICE C

119

Tabulac&o das Respostas dos professores

Questdes da Entrevista

Professora Cida

Professora Maria

Tempo de atuagdo como docente

27 anos e alguns meses

A 22 anos

Tempo de atuagdo na escola Piblica 27 Todos os 22 anos
Matematica, Fisica, Ciéncias e | Quimica, Matematica assim, questéo de
Quimica, né... dois meses...mas assim, pra valer,

Componente curricular (e disciplinas)
e anos/séries da Educacao Basica
para os(as) quais vocé ja ministrou
aulas:

Geralmente as 4. Agora mais quimica,
mas Matematica e Fisica, sempre.
Ciéncias e quimica que as vezes
alterna né...

Quimica, Biologia e Ciéncias.

Quimica foi, é... mais ou menos no ano
de 91. Matematica, 90, quimica 91 e 92,
e ai em 93 foi gquando passei no
concurso, me efetivei e vim tomar
posse aqui em .... em Biologia.

Matematica foi na 72 série...do ensino
fundamental né, e...e quimica de 12 a 32
série do ensino médio. Biologia sempre
de 12 a 32 série do ensino médio e...ai
vocé ja vai per... é que... eu ja ia
comentar aqui.. 0 que que eu to

Componente curricular e anos/séries
para as(os) quais ministra aulas em
2013:

Esse ano eu
ciéncias e quimica

tenho matematica,

Matematica tenho 12 série do ensino
médio, 2° do ensino médio. Quimica eu
tenho 2° e 3° do médio e Ciéncias 72
série 8° ano do ensino fundamental né

ministrando agora em 2013.

E agora eu t6 com duas oitavas com
ciéncias pra nono ano e biologia de 12 a
32 série do ensino médio.

Quais sao hoje 0s seus
conhecimentos, as suas impressdes e
posicdes sobre os sistemas de
avaliacdo em larga escala? Quais sao
os sistemas que vocé conhece?

Ah, estamos trabalhando o Saresp
né...e mais o0 SAEB né, a Escola Brasil,
ah... a Prova Brasil. Esses séo as que
mais se falam na escola né Marcos.

Marcos, na verdade, assim... é... sdo
poucos...mas que que eu tenho... eu sei
que né... eu sei da existéncia né, do
saresp, do PISA né, que é o programa
internacional de avaliacdo dos alunos...
é... a prova Brasil, Saeb, sei te falar que
os resultados do saresp foram
colocados na escala do SAEB. Néo sei
falar nada do PISA, s6 sei que ele
existe... é... em relacdo ao SARESP, o
que eu sei é que eles aproveitaram a
partir de 2008, na medida daquilo que
eu venho lendo, entdo eles
aproveitaram 2008 que, por conta da
elaboracdo da proposta curricular
comum a toda a educagdo basica,
entdo eles acabaram reformulando,
fazendo algumas mudancgas... se eu
entendo... se é isso que eu entendo. E
ai, é.. 0 que eu conheco dessas
mudangas, eu entendi que, por
exemplo, para matemética, eles estdo
mudando pra tentar adequar, da melhor
forma possivel, as caracteristicas de
um sistema de avaliacdo em larga
escala. E uma das mudangas foi na
matematica né, que, é... no caso de
itens de mudltipla escolha, nado teria
como vocé analisar o procedimento que
o aluno usa, é..., pra ir até o final. No
caso, itens de mdltipla escola acabam
mostrando sé o final da conta, das
operagdes. Entdo eu sei isso dai,
essa...
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Entdo, é, assim, dentro dessas leituras
ai, eu acho que..., dentro dessa leitura,
e o fato de que, eu acabei esquecendo
de falar |a atras, que outra coisa que eu
sei que é o lance de fazer é... a... essa
prova... todos os anos tem, no caso,
cobrando portugués, lingua portuguesa
e matemética, e alternadamente
ciéncias da natureza e ciéncias
humanas né?

De que modo vocé entrou em contato
com 0S mesmos?

Olha, o sistema sempre promove
cursos, palestras, encontros entre 0s
professores envolvidos, principalmente
aqueles que sdo mais... as disciplinas
mais cobradas. Entdo através desses
cursos a gente adquire mais
conhecimentos, da... como é feito o
critério da escolha dos exercicios, essa
parte né...

A grande parte, ja tive orientagdo
técnica, a gente acabou fazendo
algumas discussfes, mas assim, é...,
mas eu acredito gue meu conhecimento
maior € por conta de leituras minhas,
particulares.

Pesquisador: E sobre os outros
sistemas de avaliagdo, também por
leituras particulares. Iniciativa propria?

O que vocé conhece de tais sistemas
e, na sua avaliacdo, o que foi
importante para a sua construcéo de
tais conhecimentos sobre tais
sistemas?

Olha, os dois é pra medir assim, pra
ver o conhecimento do aluno, o
desempenho da escola, como é que
‘ta” sendo a atuagdo mesmo... assim o
que o aluno ta aprendendo. Que nem,
0 sistema no estado é unificado o
contetdo né...aquele curriculo... e vem
a prova igual pro estado inteiro que é
cobrado no SARESP. Entdo é a
maneira deles avaliar como que esse
curriculo estq sendo desenvolvido na
escola.

Olha, pelo menos nas nossas
capacitagdes né... nos encontros que
nés temos dos professores, eles falam
assim... que é feito um banco de
questdes... esse banco é preparado
pelo pessoal que prepara essas
apostilas, esse curriculo... e é
avaliadas assim, as habilidades, as
questdes é em cima de habilidades.
Entdo tem os temas que sé&o
desenvolvidos e as habilidades que os
alunos tém que conhecer. Entdo, as
questdes sao em cima das habilidades.

Eu vejo assim, como no final o aluno
vai ser avaliado, de certa forma eu
também estou sendo avaliada. O meu
trabalho esta sendo avaliado. Entédo eu
me preocupo em saber 0 que eles vao
cobrar dos alunos pra ver o que é que
eu tenho que ensinar os alunos. Por
exemplo, se eu sei que um contetdo
que nao é relevante, eu ndo vou
esconder do aluno, mas néo vou dar
tanta importdncia como eu sei...
aquelas habilidades que vem no
curriculo, que eles pedem... que eles
vao ser cobrado. Entdo, ndo quer dizer
que eu vou esconder algumas coisas
que eu acho que o aluno precisa nao
saber, mas eu ndo vou dar tanta
importancia quanto outras que eu sei
que o aluno vai ser cobrado. De certa
forma... é... 0 aluno faz a prova, mas a
resposta do aluno vai ser cobrada de
mim. Entdo eu me preocupo com o que
eles vao cobrar do aluno. E quando eu
t6 desenvolvendo algum contelido em
sala de aula, um exercicio, eu falo: O,
caiu uma questdo parecida dessa no
saresp... e trago questbes do saresp
pra eles ver como é cobrado. Entédo

E ai o que eu consegui... 0 que eu
consegui abstrair e filtrar pra minha
construgdo... é... é o fato de que eu tive
a oportunidade de perceber os meus
erros, em pra... é... na minha préatica
pedagobgica... 0sS meus erros em
avaliacéo... na  elaboracao de
instrumentos de avaliagcdo... eu acho
que eu tive... embora eu ndo, embora
eu ndo tenha conseguido trabalhar em
cima pra falar assim: eu melhorei! Né?
Mas eu acho que ja o primeiro passo foi
esse... eu consegui observar que eu
ndo... eu tenho alguns pontos... as
minhas avaliagdes ainda ndo sdo muito
coerentes com as.. COmM 0S Meus... com
0s objetivos que eu proponho. Entéo eu
acho que, na minha construgdo, pra
mudanc¢a da minha pratica pedagogica,
é..., a visdo que eu tenho, é...., dos
alunos enguanto eu trabalho... e depois
é... essa cobranga nos conteudos da
minha prova. Entdo eu ainda acho que
a minha avaliagdo € incoerente. Eu
acho assim que até inclusive eu, é...
minhas avaliagdes sdo mais no sentido
de classificar... hoje eu percebo,
trabalhando o saresp, lendo mais sobre
0 Saresp, eu percebo que minhas
avaliagcdes sdo mais para classificar o
aluno do que pra saber o que ele
aprendeu. Por que na verdade, o0... 0
saresp... ele comeca dai, né.... o que
avaliar? E ai a resposta natural seria
avaliar aquilo que o aluno aprendeu.
Entdo, é... eu percebo que a minha
passa a ser mais classificatéria. E
passo a observar isso... e a0 mesmo
tempo eu consigo perceber esse erro
né... pra tentar ver o que ele aprendeu
e reformular a minha préatica
pedagogica.
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quando eu td desenvolvendo o
contetdo eu passo essa questdo...
entdo... ah.. eu sempre pesquiso essas
questBes... eu procura estar sempre

O que vocé apontaria como positivo e
0 que vocé apontaria como negativo
em tais sistemas?

por dentro.

O... como o curriculo é 0 mesmo no
estado inteiro, nds vamos ver um lado
positivo por exemplo em Ciéncias... O
nosso aluno aqui do interior, poucos
tem acesso pra conhecer o litoral.
Entdo é uma vantagem que na apostila
deles vem situacgdes que falam do mar
né... mas eu ndo acho justo cobrar isso
no Saresp. Por que ndo é a vivéncia
dele... € como um menino que mora la
na praia ser cobrado uma questdo de
guem mora aqui no interior, que tem
mais contato com 0s animais, com 0s
vejetais, com as plantas, do que aquele
que vive em cidades grandes como a
capital. Entdo, é desenvolvido o
conteldo, mas eles tem que abordar...
assim, dar uma abordagem ndo tao
rigorosa nessa parte... entdo o aluno
dependendo a regido em que eles esta,
a questdo que é cobrada no Saresp
prejudica. Isso eu acho assim, que é
um ponto negativo na... nas questdes
de saresp, quando cobra relacionado a
regides, por que principalmente, 62
série 7° ano, eles ndo tem assim,
maturidade pra distinguir pra... eles
vivem... eles respondem mais de
acordo com a vivéncia deles. Entdo
aqui nessa parte de conteddos
regionais eles sdo prejudicados, todos
eles, tanto os que estdo na capital
guanto os que estdo no interior, por
que a vida deles, a vivéncia, € outra.
Entdo... um ponto positivo é que é uma
oportunidade pra eles conhecerem
né... na hora que vocé volta com a
prova vocé vai mostrar “isso aqui vocé
viu p&” mas um ponto negativo é
assim, um... a mesma gquestdo pode
ser boa ou pode ser ruim, mas... causa
problema.

E, eu acho que o aspecto negativo é o
fato da gente trabalhar, deixar de
trabalhar guestdes semelhantes
aquelas que serdo cobradas né, no
saresp, é... e serem trabalhadas nas
vésperas. Eu mesmo cometo esse erro
né... eu acabo deixando... valorizando
é... 0 saresp mais nas vésperas, e no
entanto eu acho que ja deveria vir
trabalhando questdes nesse sentido
ai... Outro ponto que eu ndo sei até que
ponto, eu ndo sei se é negativo, se foge
ao controle de algum segmento né,
durante todo o processo de
escolarizagdo, eu ndo sei a quem
caberia isso, é... mostrar a importancia
do saresp para os pais desde o inicio...
ndo sé ali naquele momento pontual.
Entdo eu acho que esse € um ponto
negativo: é a falta de... é... de atribuir
essa importancia. Eu ndo sei se é por
que eu to conseguindo enxergar que o
saresp pra mim ta sendo.. ¢é
importante, nesse aspecto de pratica
pedagogica, nesse aspecto de elaborar
um instrumento de avaliacéo.

Na sua avaliacdo, o contato com tais
sistemas gera consequéncias/efeitos
narotina da escola?)

Se resposta positiva para a indagagao
anterior, informar: quais séo essas
consequéncias e efeitos? O que foi
importante para vocé construir
conhecimentos sobre tais
consequéncias e efeitos? Como vocé
avalia tais consequéncias e efeitos?
Sao positivos? Sao negativos?
Justifique

Mudou... mudou muito... eu senti
assim, Marcos, que no comego, no
inicio de carreira, vinha um... quem
coordenava era a CENP, e ela
determinava o curriculo, o contetddo
que vocé ia desenvolver e... aquele
curriculo, aquele contetdo vocé
desenvolvia... vocé separava em
tépicos, praticamente os livros didaticos
determinavam o que vocé ia ensinar.
Com a entrada... a introducdo desse
Saresp, 0 negoécio ficou mais
direcionado e unificado. Entdo...quer
dizer, todos os professores ficaram
mais preocupados com o Saresp em
desenvolver o0 mesmo contetdo. Entdo,
é... acontecia muito, hoje acontece
bem menos, acontecia muito... vinha
um aluno, vocé recebia um aluno no
mesmo estado de S&o Paulo, mas de
cidade que as vezes ndo era nem tao
distante daqui de ..., e ele tava vendo
coisas completamente diferentes do
que vocé tava trabalhando. Hoje isso
ndo acontece. E ndo acontece por
que? Eu vejo que é por conta do
Saresp. Entao ficou assim... se o aluno
mudar de cidade, ele ndo sofre tanto

Eu ndo sei até que ponto é positivo ou
negativo mas eu acho que a pressao
aumenta nessa época né, entdo eu ndo
sei se isso.. eu encaro de forma
positiva... pra mim, particularmente pra
mim eu... eu vejo como positivo
justamente por conta de “tar” me dando
a oportunidade de me reavaliar. Mas,
por outro lado, eu acho negativo por
que pressiona s6 nesse momento. Por
que a gente ndo passa a analisar desde
0 6° ano do ensino fundamental e
comega a preparar a crianga a partir
dai? Mas que muda. Muda a presséo, a
forma de olhar o Saresp, eu acho que
comeca a mudar, ai a partir de agosto o
pessoal ja comegcam a ficar mais
preocupado. Mas existem olhares no
sentido... eu... eu olho como, como
construgdo pra mim... enguanto
elaborac@o de avaliagdo... mas ele é...
ele tem outros... é... no geral olha de
outras formas, eu acho.

Pesquisador: Hum. E que outras formas
seriam essas?

Maria: Em termos de ficar preocupado
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prejuizo como ele sofria antes. Antes
era muito diferente. Era praticamente
assim... a escola... os setores da
escola determinava, tinha uma linha e
vocé, dentro daquela linha vocé
determinava o que cada série ia
trabalhar. Hoje ndo. Hoje ja& vem o
conteudo, as leis e vocé vai seguindo
aquilo ali.

N&o, ndo. Era... no inicio, eu néo sei
por quantos anos ela foi assim... uma
prova sem grandes compromissos. La
n&o tinha compromisso como tem hoje
de avaliar o desempenho, de classificar
a escola, quem ficou em primeiro lugar,
a D.E. que ficou em melhor situagdo
como tem hoje. Hoje ela, ela é assim...
um... assim, classificatéria. Quem &
que ta se saindo melhor ou ndo. No
inicio era uma prova mesmo pra ver
como € que estava aluno. N&o tinha
essa... esse valor numérico como tem
hoje. Quem estd melhor! Era mais
tranquila a prova.

Eu avalio como positiva Marcos. Eu
acho que, ah... como eu disse... as
regides sdo diferentes, mas o aluno
tem que conhecer o basico do Brasil
inteiro. Principalmente na area de
ciéncias, ele tem que conhecer , vamos
supor, na parte dos seres vivos, O
habitat dos seres, ele tem que
conhecer, ele tem que ta por dentro
disso ai né... ndo é como a matematica
que a mesma matematica vocé vai usar
até no Japao. Na area de ciéncias néo,
ja é mais especifico, né... os seres
vivos da sua regido, da sua
localidade... eu acho que o aluno... ele
tem que conhecer. E com essa
unificacdo, eu acho assim, o aluno ele
veio mais a ganhar com isso. E apesar
de ser unificado, o professor ndo ta
engessado... ele pode, na medida das
possibilidades dele, ele pode introduzir
conteudo, ele pode bolar um projeto...
entdo a area de ciéncias da pra ele
trabalhar  diversificado pro aluno
adquirir mais conhecimento, ter mais,
assim... evolucdo no conteddo, na
aprendizagem.

com o resultado... é... relacionado a

bonificagéo.

Na sua avaliacdo, o contato com tais
sistemas gera consequéncias/efeitos
na sua rotina profissional, ou seja, na
sua atuacdo como professor desta
escola?

Supondo resposta positiva para a
guestdo anterior: quais sao as
consequéncias e/ou efeitos de tais
sistemas para a sua atuacdo
profissional?

O Marcos. Eu sempre fui muito critica.
E pra eu poder criticar, eu tenho que
criticar e dar uma sugestdo. Entao eu
sempre pesquisei muito, sempre
estudei muito. Entdo pra mim, eu vejo
que nao alterou muito por que eu
sempre pesquisei, sempre fui atréas do
que ta acontecendo no mundo, o que
td acontecendo na vida, como eu
posso fazer pra melhorar meu
ambiente, entdo eu sempre procurei
trazer isso pro meu aluno. De outro
lado, eu direciono, passei a direcionar
essa pesquisa para o0 que o estado, de
certa forma, queria que o meu aluno
aprendesse. Entdo, eu direcionei mais
a minha pesquisa. Nado concordo com
tudo o que a secretaria da educagdo
impde, mas também sempre pesquisei,
sempre li muito, sempre estudei muito,
entdo... quer dizer... apenas direcionei
mais as minhas pesquisas, meus

E... Entdo... pra mim né... na minha
rotina profissional, né, na minha
atuacdo como professor na sala de
aula, entdo surtiu sim efeito, justamente
nessa necessidade de mudanca pra
perceber até que momento até, na
elaboracdo do plano mesmo né, pra
perceber a sequencia de conteldo, se é
interessante eu continuar com essa
mesma sequéncia de contetdo... é... 0
que vai pesar mais pra ele... a forma
de... assim... de pensar em fazer outros
tipos de avaliagbes. Por que eu néo
aceito muito fazer avaliagdo sem ser
essa continua. Assim eu posso até
observar a participacdo deles, mas eu
acho que tem que ser aquela coisa nua
e crua, a nota de uma prova numa data
marcada. Entdo eu acho que... ta... ta
mudando a minha rotina, embora ja
teve anos ai que mesmo sabendo que
teria Biologia eu ndo me importei, mas
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estudos.

a partir de... de... isso ai deve ter
acontecido a uns dois anos, mas a
partir do momento em que eu comecei
a encarar e perceber, entdo a partir
desses estudos né, que essas leituras...
que eu comecei a perceber que eu
tenho mesmo que alterar a minha forma
de ver... ndo s6é pensando assim nos
resultados do saresp, sendo positivos
ou ndo, pra uma bonificagdo ou néo,
mas pra mim, pra minha mudanga
como professora na sala de aula... a
maneira como eu sou na sala de aula...
a maneira de... de... observar os alunos
continuamente... é... observar como é o
comportamento deles durante um
conteldo, é... a concentracdo... e ai vai.

Na sua opiniéo, quais seriam as acdes
gue poderiam tornar a convivéncia
com os sistemas de avaliagdo em
larga escala algo estimulante,
desafiador e motivo de aprendizagens
e de aprimoramentos profissionais
para o professor da Educagéo Basica?
Por que?

Ah, Marcos, eu acho que a gente
sempre tem que aprender. E a
resposta € que os alunos ndo vao...
80% bem. Entdo quer dizer que nao
tédo atingindo essa.... eu... eu imagino
que 80% seria um nivel razoavel, muito
bom, eu gostaria que meus alunos
atingissem 80% de acertos nas
questdes. Como eles ndo acertam é
por que eu estou falhando ainda em
alguma coisa. E... eu ndo digo assim,
que eu ndo t6 ensinando direito. De
repente estd me faltando alguns meios,
algumas técnicas, alguma ajuda, pra
que eles consigam aprender a
aprender. Por que a pessoa sO0
aprende quando ela quer. E pra ela
aprender ela precisa de ajuda. Mas ela
tem que ter vontade de aprender.
Entdo eu acho que o sistema, apesar
de todas as reunides, de todas as
capacitagcbes, eu acho que ainda
falha... existe um sistema, e esse
sistema que é cobrado agora mais
rigido a cobrancga, ele ainda tinha que
fornecer mais condigGes pra nés. Por
exemplo, quando a gente fala em
Ciéncias: Com tanta coisa que pode
ser pesquisada pela internet, tantos
sites 6timos, quer dizer, a gente trava
ai nessa parte... o aluno ndo tem esse
acesso. Ele tem na casa dele, mas ele
ndo faz essa pesquisa. Aqui na escola
€ poucos computadores, € internet que
as vezes ndo pega, entdo eu acho que
ainda... ainda a gente tem que
melhorar ainda esse sistema de
avaliacdo, por que ela estd muito
rigida, e essa rigidez ndo veio
acompanhada de auxilio ao professor.
Entdo eu digo que tem que melhorar...
achar um meio de chegar num
aproveitamento melhor... nesse
sistema, nessa cobranca e fazer disso
uma aprendizagem, principalmente
para o aluno.

Olha Marcos, o que eu acho que eu
sinto falta assim... que... por exemplo,
essa avaliacdo é feita por um grupo de
especialistas. Eu acho eu esse grupo
deveria ser mais aberto... deveria ter
oportunidade para professores, pelo
menos aqueles que a gente mantém
contato, dar acesso a esse grupo de
informacg&o. N&o é que eu quero saber
a questao que vai cair no Saresp, mas
baseado em como, em quais critérios

Eu acho que ta... ta... ha necessidade
de mais orientagbes técnicas... é... ta
trabalhando realmente,
especificamente... talvez até saber mais
ainda diferenciar competéncia de
habilidade, que é muito cobrado...eu
acho que a gente... eu tenho um
conceito, mas eu ndo sei se eu uso
esse conceito de forma correta. Entéo...
do que é competéncia, do que €
habilidade... eu s6 ndo sei se eu tendo
esse conceito eu consigo discernir
direitinho uma coisa da outra. Mas eu
acho que ha, é... necessidade de
orientagdes técnicas pra que eu possa
além de diferenciar competéncias de
habilidades, eu também possa estar
conseguindo elaborar questées Marcos,
é... nos moldes do Saresp. Por que ha
momentos que eu mesma me pergunto.
Mas eu olho as questdes do Saresp, eu
ndo sei até que ponto ela é tédo
diferente de uma questdo do ENEM. Eu
acho... eu td achando que ndo ha muita
diferenca das questdes... por que se a
gente analisar acho que o ENEM como
0 Saresp eles acabam pegando a... as
competéncias que sdo de certa forma
priorizadas no curriculo né.. na
proposta curricular. Entdo eu acho que
0s dois acabam entdo eu nao
consigo. E eu néo sei se... se... eu ndo
sei se até que ponto eu nao se discernir
competéncia de habilidade. Vocé
entendeu? Mas eu acho que teria que
ter mais orientacdes. Oportunidade pra
gente realmente montar... s6 que eu
também acho que eu nado necessitaria
de uma orientagdo... eu posso assim
como eu tive a iniciativa pra comecar a
estudar um pouquinho mais sobre o
saresp, eu ndo sei se eu precisaria de
uma orientacdo pra comegar a elaborar
uma questdo... como elaborar uma
questdo nos moldes do saresp. Mas eu
acho que assim... desafiador eu nédo
sei, mas que no meu caso pra mim,
moti... é..., um aspecto motivador seria
isso, seria ter mais momento de estudo
do saresp, eu penso que faltaria pra
mim.

Pesquisador: Pra compreender melhor
aqueles verbos dos... das habilidades e
das competéncias.

Maria: Isso. Entdo, que eu acho
interessante quando eles colocam
assim é... trabalhar com... ndo sei se
vocé... sabe aquele tridngulo que eles
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que eles tracam essas habilidades?
Entdo eu acho assim, que nas D.E.
deveriam ter grupos de professores
representantes desses professores que
tivessem acesso a esse grupo que
propde, que montam esses curriculos,
que montam essas avaliagbes, eu acho
que isso ai seria interessante. Que ai
eles voltariam, trariam informag6es
né... trariam textos pra gente estudar.
Eu acho que seria interessante isso.
Nao é que eu quero as questbes que
vao cair no Saresp, mas por que
aquelas questdes? Por que aquelas
habilidades tém que ser
desenvolvidas? Eu acho que seria
interessante a gente saber o porque
disso. Né, por que a gente sabe o que
vem nas pautas, nos livros... precisa de
tal habilidade... precisa de tal
habilidade... mas baseado em que que
eles definiram essas habilidades.

usam ... que eles falam... trabalhar os
contetdos disciplinares...é... ver se os
alunos conseguiram os conteldos
disciplinares através das habilidades
que ele usou e a partir das quais eu
consigo saber que nivel de
competéncias eles se enquadram... ndo
sei se € bem por ai, mas eu acho
interessante esse... esse trio ai...
quando a gente fala nos grupos de
competéncias... eu... eu... eu fiquei
meio apaixonada a partir do momento
em que eu comecei a ler... eu gostei
desses...tem o grupo |, grupo Il e grupo
IIl, mas eu acho que la ndo deu tempo
de assimilar melhor... isso dai, mas eu
ndo sei se ter uma orientacdo técnica,
se ter mais tempo pra trabalhar o
saresp vai motivar? A mim motivaria,
mas... apesar de que por si sé o fato de
eu querer trabalhar mais questdes
dentro da minha disciplina com o
saresp ja me motiva.
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APENDICE D

TRANSCRICAO DOS ENCONTROS DA PROFESSORA CIDA COM O
PESQUISADOR

TRANSCRICAO DO PRIMEIRO ENCONTRO COM A PROFESSORA CIDA PARA
DISCUTIR O CONJUNTO 1 DO PROTOCOLO.

Pesquisador: Cida, obrigado novamente por vocé me ajudar na minha... no

meu mestrado. Eu queria saber de vocé qual habilidade que vocé escolheu?

Cida: Eu escolhi a habilidade quarenta e dois que é resolver problemas que

envolvam informacgdes apresentadas em tabelas e gréficos.

Pesquisador: na sua avaliacdo, a redacao dessa habilidade especifica

todas as aprendizagens envolvidas no tema?

Cida: Olha Marcos eu acho que toda vez que aparece graficos ou tabelas
ela consegue absorver do aluno tudo que ela precisa pra resolver aquele problema.

Entdo eu acredito que ela esta assim... bem... bem explicita mesmao.

Pesquisador: Vocé... quando vocé desenvolve na sala de aula alguma
sequéncia didatica, algum conteudo que relacione aprendizagens dos alunos com
resolucdo de problemas a partir de tabelas qual seria o caminho que vocé
desenvolveria pra chegar no final dessa aula e... pensa que nds estamos falando
daquele aluno ideal, ndo o real, € l6gico que com o aluno real haveriam outros

fatores...
Cida: E.

Pesquisador: Mas supondo o aluno ideal, qual € o caminho que vocé
constroi pra chegar no final e ele aprender a resolver problemas envolvendo tabelas

e graficos.
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Cida: Marcos, eu procuro mostrar ao aluno que ele tem que associar as
informacgdes que a tabela estd mostrando com aquilo que pede no problema. Entdo
é feito uma leitura, uma interpretacdo do gréafico, olhando todos os parametros, os
eixos, pra ver o que que o gréafico traz, qual a mensagem que ele traz, qual a

informacgéao que ele traz e a partir dessas informacdes o0 que ele precisa saber.

Pesquisador: Certo. E a proxima entdo seria... é..., a redacado dessa
habilidade permite que outra professora da sua area pudesse ter a mesma
compreensao do que ela significa, ou seja, permite uma identificacdo intersubjetiva

das usa ocorréncias em situacdo de ensino.

Cida: Eu acredito que sim, mesmo... o grafico... mesmo o leigo, ele
consegue interpretar o grafico. ele s6 precisa saber mesmo as informacoes...

associar e comparar as informacdes, entdo consegue sim.

Pesquisador: A proxima questdo seria: Por acaso aquela redagdo precisa
de uma outra redacdo, uma outra traducdo, exige algum tipo de traducdo para

sustentar as condicdes de suficiéncia e visibilidade?

Cida: Olha, se for um grafico do tipo fluxograma, seria relaciona o desenho a
situacdo que esta sendo pedida. Entdo tem aquele fluxograma dos trabalhadores,
gue tenham os alunos trabalhando, que traga alguma informacdo que venha a
relacionar quantidade de pessoas, entdo ele tem que saber fazer essa comparacao.

Entdo quer dizer, ele esta relacionado com o dia-a-dia.
Pesquisador: E ai que entra a agdo do professor, né?
Cida: E.

Pesquisador: E ai, a redacéo dessa habilidade que vocé escolheu sustenta
algum valor instrucional, ela serve pra vocé como uma orientacdo pedagodgica do

gue vocé deve fazer na sala de aula?

Cida: Serve...serve. Um que se vocé pegar... ele.. ela condiciona o fato que
acontece no dia-a-dia. Se vocé pegar uma revista, um jornal, la tem muito grafico,
muita... muitas informacgdes. Entéo, é..., essa cobranca do SARESP, faz o professor
lembrar que ele tem que ler revista frequentemente. E mostrar pro aluno que muitas

vezes é mais facil entender uma informagédo observando um gréafico do que se vocé
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ler um texto. Entdo eu acho que do jeito que vem pro SARESP da pro aluno

interpretar e associar as informacdes.

Pesquisador: Ta bom. Obrigado Cida.



128

TRANSCRICAO DO SEGUNDO ENCONTRO COM A PROFESSORA CIDA:
ELABORACAO DA SITUACAO DE APRENDIZAGEM

Pesquisador: Oi Cida.
Cida: Oi Marcos

Pesquisador: Obrigado por vocé estar aqui me ajudando... Nessa atividade
a gente vai discutir, debater sobre uma sequéncia didatica que vocé iria propor a
respeito de um tema que na sua opinido seria um tema importante a ser
desenvolvido na sala de aula. Provavelmente o isso jA faca parte das suas
estratégias didaticas. E nGs vamos discutir... é..., as acdes que vocé iria propor e as
acOes dos alunos que vocé acha, vocé esperaria que ele emitisse em relacdo aquilo
gue vocé iria propor como atividade. Entdo pra iniciar... vocé ja pensou no seu

tema? Qual seria seu tema da sua...
Cida: Eu pensei em "Numeros"
Pesquisador: Nameros.

Cida: Eu pensei nesse tema por que ele € muito amplo né... cai em todas as

séries, assim, comeca em numeros e depois vai fazzendo um aprofundamento.

Pesquisador: Vocé ja falou a justificativa. Sobre as unidades de ensino... a
sequéncia didatica relacionadas com o tema e com a avaliacdo da aprendizagem
sobre esse tema, pra vocé quais sao 0s principais objetivos de cada sequéncia ou

unidade de ensino que vOcCé iria propor.

Cida: Olha Marcos, todo conteado que vocé vai iniciar, primeiro € feito uma
avaliacdo do que os alunos sabem, e a partir dai vocé comeca aprofundar esse
conteudo de acordo com o tema escolhido. Por exemplo, vocé pega numeros e vocé
vai seguir ai uma parte ai que envolve proporc¢des, proporcdo inversa ou diretamente
proporcionais. Entdo, desde o conteddo como a sequéncia, o que € uma grandeza,
toda essa parte que € uma avaliacdo do que o aluno j4 sabe pra vocé poder

aprofundar isso ai.
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Pesquisador: E o que vocé pretende desenvolver de aprendizagem sobre
nameros. Podemos pensar assim, ao final de toda sequéncia didatica, que vocé vai
desenvolver, qual é a aprendizagem que vocé espera que seu aluno tenha? O que

€ que vocé quer ensinar de nimeros para os alunos?

Cida: Eu quero que no final ele consiga resolver desde situacdes do dia-a-
dia, que ele consiga resolver essas dificuldades. Entéo ele saber fazer uma regra de
trés, onde ele vai ter que achar algum valor, que e consiga interpretar o problema e
gue ele consiga aplicar o conhecimento através de nameros, eventualmente chegar

até a uma proporcionalidade, probabilidade.

Pesquisador: E quais sdo as caracteristicas... as principais caracteristicas
é..., que vocé quer na sequéncia que vocé vai desenvolver? Quais as caracteristicas

de cada unidade de ensino?

Cida: Olha o aluno primeiro tem que ler, ele tem que ler atentamente. Ele
tem que relacionar e comparar as informacgdes, depois de tudo aquilo que ele for
trabalhar ele tem que ler com muita atencdo e, principalmente relacionar as

informacdes que sao pedidas.

7

Pesquisador: Hum. Entdo t& bom. Entdo vamos pra parte que é mais...

mais detalhada, que € preencher o quadro.
Cida: N&o sei mito bem o que colocar aqui...

Pesquisador: A gente constréi juntos, pode ficar tranquila. Bom, pra esse
tema que vocé selecionou, esse quadro reflete uma situacdo em que vocé vai dar
um conjunto de aulas. Depende do tema e das caracteristicas da sua aula pra
decidir o nimero de aulas que vocé iria propor pra desenvolver um conteddo. Entédo
agui eu vou ter que determinar um objetivo especifio dentro daquele tema pra

trabalhar.
Cida: Certo.

Pesquisador: Nada mais do que vocé ja deve ter desenvolvido em sala de
aula e que vocé vai trazer como experiéncia pra gente. Entdo pra esse tema, vocé
vai preencher nesse quadro, oralmente mesmo, num primeiro momento, quais Sao

as caracteristicas das situacdes de aprendizagem ou da situacdo de interacdo, entre
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aspas, as aglOes que voceé iria propor, as atividades que vocé iria propor para o
aluno. No segundo lado, relacionando uma com a outra, 0 que vocé espera, qual é
a... que acdes ou que atividades que o aluno executa com relacéo a essa atividade
que vocé deu... sobre nameros, vamos imaginar um contetdo especifico... uma

série....
Cida: O Primeiro. Primeira série do ensino médio.

Pesquisador: Ta bom, primeira série do ensino médio. Qual seria o0 objetivo
especifico de uma situacdo de aprendizagem?

7

Cida: Entdo... é..., pra ele chegar... eu quero que ele consiga relacionar
proporcionalidade direta e indireta. Pra chegar ai eu tenho que comecar por

sequéncia numérica.

Pesquisador: Entdo sua primeira atividade seria desenvolver um... uma

atividade com relacao a isso?

Cida: A sequéncia... numérica. Ele vai relacionar essa sequéncia né,
comparar com um exercicio... e a partir dai comecar a interpretar as
proporcionalidades. Quando as razdes entre 0s niUmeros sdo as mesmas e quando
elas sado inversamente. Entdo quando essa sequéncia é proporcional e quando ela é
inversamente proporcional. A partir dai o aluno consegue ver numa sequéncia
guando o valor estd aumentando proporcionalmente, ou quando a sequéncia esta
reduzindo inversamente ele jA& comeca a comparar as grandezas. A partir do
momento que ele comecga a comparar eu posso avangar com as situacoes problema
em que ela vai comparar essas grandezas. E com isso monta uma regra de trés,

calcular uma porcentagem.

Pesquisador: Tenta especificar um pouquinho a sua acao, nisso tudo vocé
estd me descrevendo o0 cenario em que as interagcdes iriam ocorrer. Pra cada uma
dessas... dessa sequéncia de aprendizagem que vocé esta propondo, até chegar a
aprendizagem de proporcionalidade, a sua acdo, como vocé vai levar o aluno a

chegar até esse ponto.
Cida: Entao, pra vocé chegar...

Pesquisador: Entdo, que atividade vocé vai propor pra ele?
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Cida: Eu vou por uma sequéncia numeérica.
Pesquisador: Ta.

Cida: A partir dessa sequéncia numerica, fazer uma leitura e levantar dele

as diferencas entre uma sequéncia e a outra.
Pesquisador: Isso € uma atividade dialogada com ele?
Cida: Isso.

Pesquisador: Vocé vai fazendo com eles la na lousa e eles vdo ... que
acOes os alunos deveriam emitir que vocé vai poder dizer que eles estdo

compreendendo, que realmente vocé ja estd chegando no seu objetivo?

Cida: Quando eu faco uma leitura e ele percebe que uma grandeza esta
relacionada com a outra... que ele percebe quando uma grandeza aumenta no

mesmo valor que a outra... quando ele percebe que existe uma proporcionalidade.

Pesquisador: Certo. Vamos la pra parte da avaliacdo. Professora nés
gostariamos que vocé apresentasse e discutisse como vocé avalia a ocorréncia das
aprendizagens que Vvocé mencionou acima para este tema. De modo mais
especifico, gostaria que vocé apresentasse e discutisse. Primeiro: quais sdo esses
instrumentos, tipos de avaliagdo, materiais utilizados, exemplos de questbes que

compde a avaliacdo das aprendizagens la atras que vocé mencionou?
Cida: Aqui seria como... a minha avaliagao?
Pesquisador: Isso.

Cida: Entdo eu coloco questdes do dia-a-dia, problemas onde eles vao ter
gue montar uma tabela, e comparar os valores dessa tabela, construir um grafico
usando régua, €..., pra tracar o grafico eu daria uma funcdo de primeiro grau com
um valor que esta relacionado com grandezas diretamente proporcionais ou
inversamente proporcionais. Geralmente, depois que ta construido o grafico, a gente
compara os resultados. Vé se errou, volta e vé se ta certo. Pergunta ao aluno: Tém
coeréncia o que esta perguntando e o que vocé respondeu? Entdo eu avalio mais o
aluno fazendo do que o resultado.... avalio o aluno errado e mostrando onde ta

errando.
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Pesquisador: Vocé mais ou menos respondeu a outra né? Diante das
condi¢cBes que vocé oferece, quais sdo as medidas de tais aprendizagens, ou seja,
guais sdo as acdes que os alunos emitem que sdo interpretadas por vocé como
medida da ocorréncia das aprendizagens esperadas? Entdo vamos pensar primeiro

no grafico que vocé vai fazer.

Cida: Ele vai responder uma questdo. Naquela questéo, ele vai fazer um
levantamento de dados. Desse levantamento de dados ele pode construir o grafico.
O gréfico consiste em analisar. Entdo ele vai fazer uma andlise do gréafico. Ou as
vezes eu ja trago um grafico pronto e ele vai analisar e esse grafico representa uma
sequéncia de grandezas diretamente proporcionais, e entdo ele vai interpretar o
grafico. Uma tabela... ou simplesmente uma receita de bolo. Vocé traz uma receita
de bolo e fala, e se invés de uma receita pra dez pessoas, eu preciso pra trinta

pessoas? O gue vocé vai alterar né?

Pesquisador: No caso do grafico, o que o aluno deve ver para saber se

aquela grandeza € diretamente ou inversamente proporcional?

Cida: Os valores numéricos. Ele vai comparar os valores numeéricos,
comparar os eixos, em cada situacdo, em cada momento. \ele tem que olhar pro

grafico e comparar as grandezas

Pesquisador: Entéo é isso ai. T4 bom. Obrigado mais uma vez.
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TRANSCRICAO DO TERCEIRO ENCONTRO COM A PROFESSORA CIDA PARA
DISCUTIR A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO.

Pesquisador: Ola Cida. Vamos para a nossa Ultima parte... dessa tortura

gue eu t6 fazendo com vocé, ainda mais neste final de ano
Cida: que tortura... [risos]

Pesquisador: esta atividade agora nos vamos fazer uma discussédo do que
vocé sabe daquela avaliacdo da aprendizagem em processo, que ocorre duas vezes
por ano... né? E parece que ela serve como orientacdo para... para varias coisas

gue acontecem na escola: separara alunos pra recuperacao...
Cida: Isso

Pesquisador: Professor de apoio também... e o objetivo dessa nossa
discussdo é a gente tentar... eu tentar compreender o que vocés estimam que
estejam fazendo quando vocés constroem aquele relatério que vocés tém que fazer
apos a aplicacdo do simulado. Entdo a primeira perguntinha que eu faco pra vocé é:

Quais sao as principais atividades executadas na analise da avaliacdo diagnostica?

Cida: Bom, antes de responder aqui, ndo sei se vocé sabe bem, as
guestdes dao feitas em conjunto com os professores. Entdo aquelas questbes que
vem... aquele banco de dados que é usado para formular a avaliacdo, sdo os
professores que enviam. Depois de aplicada a prova, que é 0 que Vvocé esta me
perguntando, a primeira coisa que a gente faz... a gente faz uma tabulagdo questéo
por questéo... todos os alunos, classe por classe, quais questdes o aluno acertou.
Depois € feita uma tabulagcdo... qual questdo teve mais numero de acerto e quais
questdes teve menos numero de acerto. Inclusive € essa tabulacdo que é
direcionada entdo pra direcdo. Entdo essa tabulagdo é isso, quantas questbes o

aluno acertou e quais as questdes que ele acertou.

Pesquisador: Hum. E o que os professores estimam que estdo fazendo

guando eles analisam os resultados da avaliacdo?
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Cida: Olha... na verdade ai... num primeiro momento a gente vé quantos
alunos acertaram a primeira, quantos alunos acertaram a segunda, a terceira, todas
as questdes. Entdo o nimero mesmo dos alunos que acertaram. E trabalhado

assim, em torno dos acertos pra depois virar e trabalhar por que que erraram.

Pesquisador: E, acho que vocé vai poder me ajudar. Vocé me disse que as

guestdes sao selecionadas pelos professores...
Cida: Isso, cada professor envia um numero de questoes.
Pesquisador: Eu achei interessante... é..., eu ndo sabia disso.

Cida: No6s pegamos dez questbes do SARESP, do livro didatico e

principalmente do caderninho do aluno.

Pesquisador: Por que, é dificil falar de todas as questbes, é claro, mas
vamos usar um exemplo, é..., por que uma questao é selecionada em detrimento de

outra? O que eu quero dizer com isso é...,
Cida: Quando a gente faz...
Pesquisador: Qual o objetivo?

Cida: Quando a gente faz essa reunido onde cada professor leva essas
questdes, ja € direcionada quais habilidades serdo contempladas naquela avaliacao.
O que o aluno precisa saber, dentro do tema... as habilidades... entdo sé&o
sugestionadas ali as questdes que concentram de maneira bem objetiva as

habilidades que estdo na referéncia né..., do SARESP.

Pesquisador: E, uma coisa que eu fiquei sabendo é que essa prova vai ser

bimestral, a partir do ano que vem?

Cida: Entao, eu... é..., eles tem até essa intencdo. O problema é o valor. Por
que fica caro essas avaliagfes. Além disso o professor perde um dia, perde um dia
nao..., ele sai da sala de aula pra ir pra la pra montar entdo esse banco de dados, ai
0 pessoal da diretoria... o pessoal especifico da diretoria seleciona essas
habilidades. Entdo cada professor leva entdo as suas questbes e dentro de todas
essas questdes de todos esses professores sdo selecionadas aquelas que eles vao

utilizar.
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Pesquisador: E quantas questdes sao na prova? Vinte?
Cida: Vinte questdes.
Pesquisador: E ai todas as escolas € aplicado a mesma prova?

Cida: Mesma prova, a mesma prova para aquela D.E [diretoria de ensino]. E
possivel que seja a mesma em outras D.Es., por conta do banco de dados, mas eu

acredito que ndo chega a ser a mesma pro estado inteiro.

Pesquisador: Bom, o que vocés fazem, quando vocés analisam os acertos,
as quantidades de questbes que os alunos acertaram e erraram na avaliacao...
essas acdes podem ser consideradas como aprendizagens profissionais da
docéncia? Eu t6 chamando de aprendizagens profissionais, a mesma coisa que a
aprendizagem dos alunos, ou seja, novos conhecimentos que vao te ajudar na sua

vida, neste caso, profissional.

Cida: Olha, depois que vocé aplicou, fez a correcao, fez a tabela, né, fez a
planilha, vocé volta pro aluno e faz as correcdes da avaliacdo. Agora o que eu acho
mais legal € que néo fica s6 com o professor isso..., n0és pra diretoria e todos os
professores v&o levar sO resultados. E onde ha uma comparacéo. Entdo onde héa
uma questdo que apresenta mais acertos numa escola a outra também... o questéo
gue teve maior numero de erros a outra escola também teve o mesmo resultado...
isso mostra que a dificuldade estd sendo quase que a mesma, 0 que eu tiro disso
tudo ai é que nos estamos testando novas técnicas, entéo é feita uma capacitacéo
em torno dessas habilidades que nao foram adquiridas pelos alunos.... entdo eu

acho que pro professor a gente tem aprendido muito, mais do que com o SARESP.
Pesquisador: E o que eu ia perguntar...

Cida: Por que o SARESP fica mais distante o resultado, demora pra chegar
o resultado. Esse ndo, vocé ja aplica, vocé corrige e ja compara com outras classes
da mesma série, vocé... vocé compara com outras escolas e € feito um retorno mais

rapido née.

Pesquisador: Entdo vocé acha que a avaliacdo da aprendizagem... tem

poucos anos essa avaliagao né?
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Cida: Poucos anos, acho que esse € o terceiro ou quarto ano.

Pesquisador: Entdo essa avaliacdo tem contribuido bastante pra vocé

poder fazer a leitura das aprendizagens em sala de aula.

Cida: Na hora de vocé preparar uma aula, a hora que chega um conteudo,
vocé ja sabe, isso caiu ha aprendizagem, caiu ha prova, entdo houve muitos erros,

ai vocé usa outras técnicas que vocé adquiriu na capacitacao.

Pesquisador: Ta. Bom. As aprendizagens expressam saberes ou
conhecimentos profissionais? Quais seriam esses saberes ou conhecimentos?
Saberes, é..., sdo conjunto de técnicas, conjunto de informacdes até mesmo a
formacao que o professor tem. Entdo as aprendizagens advindas desse exercicio de
a gente analisar a avaliacdo diagnostica expressam algum saber profissional? Ou...
elas repercutem em alguma mudanca na sua pratica ou na forma de vocé enxergar

0 processo de aprendizagem?

Cida: O Marcos, assim, € dificil né... a gente sempre aprende e as vezes
vocé percebe que aquilo que vocé pensa que vai dar certo ndo da. E as vezes
acontece com os colegas da area. Entdo um ajuda o outro, na hora que levanta uma
guestdo e que a gente resolve uma questao, ai cada colega da o seu parecer linha
por linha, entdo... cada procedimento... a mesma questdo, como que 0O outro
resolveria? Entdo nesse momento ha uma troca de conhecimentos, de saberes,
entdo eu acho que vocé acaba aprendendo mais, acaba melhorando seus saberes
né, entdo eu acho que essas atitudes que ndés acabemos tomando com essas
avaliacbes elas tém se desenvolvido melhor, a gente vai ficando mais apto e
habilitado para executar o seu trabalho. E como essa prova te da o respaldo de néao
s6 vocé dar a prova e corrigir, mas de vocé analisar a correcdo, analisar cada
guestdo, o comportamento do seu aluno naquele momento, entdo isso ai faz o

professor aprender mais.
Pesquisador: Interessante.

Cida: Inclusive 14, Marcos, assim... eles pegam uma questdo la e ai cada
professor... eles fazem um sorteio, cada professor vai falar sobre uma questdo. E

vocé vai resolver tal questdo. Entdo vocé resolve. Entdo os colegas vao questionar:
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Por que vocé resolveu daquele jeito? Ai outro fala: essa questédo eu resolvo... entdo

vocé comeca a... fica num paredao la.

Pesquisador: E né. Entdo quem ndo tem muita coragem, por que muitos 1a
tém medo de errar e falarem que esta errado, entdo eu ndo sofro com aquilo, mas
eu percebo muitos professores que sofrem quando ele vai l4 pro paredao. Ai a gente
vai |4 e responde a questdes e depois vem um abelhudo e pergunta: Nao tém outro
jeito de resolver a questdo? Eu sou bem cara de pau né, eu falo... deve ter, mas
esse € 0 Unico jeito que eu ser fazer. Se 0 meu colega faz e eu sei fazer diferente
entdo eu falo por colega: O, eu faco diferente, eu analiso ela assim, eu resolvo ela
desse jeito. Entdo essa troca que eu acho o mais bacana dessa prova. Tem que
contar que as vezes o professor nem é da area. Por exemplo se eu soubesse que la
fosse responder de quimica, eu ndo iria, eu iria estar com dor de barriga, por que eu
nao tenho conhecimento de quimica para debater com o colega, agora matemética
nao, se eu souber que um colega t4 errado eu nao tenho vergonha de ajudar ele a
entender onde ta o erro. Mais de uma vez Marcos, aconteceu de ter 14 "raiz
guadrada de um namero negativo elevado a um expoente par". Que que a gente faz,
corta o expoente e o resultado da negativo. Entdo € essa passagem que é discutida
na avaliacdo. O aluno errou que passagem? Primeiro vocé resolve o0 expoente
depois a raiz. Ja participei de reuniao que o professor cortou e ndo conseguiu achar

porgue que o dele estava errado.

Pesquisador: E é interessante por que eu ja vi no SARESP que as
alternativas de alguma maneira elas indicam que o aluno errou em algum

procedimento, alguma parte.
Cida: A resposta deu igual, mas ele errou algum procedimento...

Pesquisador: Por exemplo ele assinala a alternativa "C", exceto se ele
chutou, mas se ele fez as contas e chegou aquela alternativa te da um indicio que

ele ndo soube realizar um determinado procedimento.

Cida: Ai vocé pega uma questédo dessa e joga la e discute. Ai vocé aprende.
Entdo eu acho que nessa parte ha aprendizagem nesse quesito, na troca de

informacdes. N&o sei se era isso que vOCé queria, mas é isso que acontece.
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Pesquisador: Eu acho que é isso Cida. Acho que nés respondemos tudo

né?

Cida: N&ao sei se era isso que vocé queria. Se nao for eu peco que me

desculpe.

Pesquisador: Obrigado viu Cida.
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APENDICE E

TRANSCRICAO DOS ENCONTROS DA PROFESSORA MARIA COM O
PESQUISADOR

TRANSCRICAO DO PRIMEIRO ENCONTRO COM A PROFESSORA MARIA
PARA DISCUTIR O CONJUNTO 1 DO PROTOCOLO.

Pesquisador: Bom dia Maria.
Maria: Bom dia.

Pesquisador: entdo vamos comecar... Qual foi a habilidade que vocé

selecionou do caderninho?

Maria: Eu selecionei a habilidade 40 que é da competéncia da area 6 que é
relacionar as atividades econbémicas mais importantes no cenario nacional e as

alteracdes nos ecossistemas brasileiros.
Pesquisador: Por que vocé selecionou essa habilidade?

Maria: Entdo eu... ah... a justificativa € um assunto que esta sendo sempre

trabalhado na midia e € um assunto que eu gosto.
Pesquisador: Essa questao... essa habilidade vocé ja viu cair no SARESP?
Maria: J4, ja vi. S6 néo sei te falar quando, assim... mas ja vi sim.

Pesquisador: E ai, pra seus alunos vocé acha que é féacil, dificil”? Como

vocé acha que seus alunos se saem?

Maria: Eu acho de nivel médio... embora eu acho que esse tipo de questdo
vai mais na area de geografia... eles acabam trabalhando muito na area de

geografia.

Pesquisador: Entdo ela é interdisciplinar.
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Maria: Isso.

Pesquisador: Bom entdo vamos la. A primeira questdo é: essa habilidade
gue vocé escolheu, ela corresponde ou especifica todas as aprendizagens

relacionadas ao tema?

Maria: Eu acredito que sim. Eu acredito que sim. Eu acho que elas séo
suficientes pra especificar essas aprendizagens considerando que, eu acho que
guando eu faco a leitura da matriz, eu acho que eles organizam as habilidades de
forma que elas ficam bem especificadas.

Pesquisador: T4 bom. E elas permitem também essa inter... essa

identificacéo intersubijetiva...

Maria: Acredito que sim... acredito porque é um assunto comum na midia...

€ um assunto que esta sendo sempre falado na midia.

Pesquisador: Entdo vamos pra préxima... Elas exigem algum tipo de

traducao pra sustentar as condi¢des de suficiéncia e visibilidade?

Maria: Nao. Eu acho que elas estdo bem especificadas e... apesar de que
as vezes elas acabam falando de coisas bem gerais... mas mesmo assim eu acho

gue nao é preciso nenhuma... de nada pra ter condicdo de visibilidade.

Pesquisador: Entdo vamos fazer um exercicio. Volta la na sua habilidade...
pra eu entender melhor. E... qual que seria o tema que esta relacionado com essa

habilidade aqui?

Maria: Tema... é... pode ser o desequilibrio, é..., o desequilibrio dos
ecossistemas brasileiros e..., eles teriam que, quem Ié essa habilidade aqui, eu acho
gue é facil, no caso de um professor, é..., que assista jornais, que leia alguma coisa
relacionada a isso aqui, ele vai compreender por exemplo que ele vai ter que
relacionar uma atividade econdmica, por exemplo, as queimadas, é..., ou alguma
coisa relacionada a madeira..., entdo ele vai poder associar que essa atividade

econdmica vai causar algum desequilibrio no ecossistema.

Pesquisador: Entdo pra ele..., pra ele entender que o desequilibrio

ecologico, ele necessariamente precisa relacionar com esses fatores?
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Maria: Isso. Ele precisa associar uma atividade que o homem pratica e
perceber que essa atividade pode causar algum problema pra ele e pro

ecossistema.

Pesquisador: Entdo neste caso vocé entende que... relacionar € o suficiente

para ele entender a questao do desequilibrio ecologico?
Maria: Eu acredito que no caso de professor sim.
Pesquisador: E no caso de aluno?

Maria: No caso de aluno... eu acho que ai vai ter que ter uma exploracao
maior do que seria um desequilibrio ambiental, né, no que as atividades poderiam
causar esse desequilibrio. Acho que eu deveria explorar um pouquinho mais em

relacdo a isso.

Pesquisador: Lembra que eu nao estou discordando eu apenas estou
explorando pra ver em que pontos vocé esta... quais sd 0s argumentos que vocé
estd trazendo... Nao entenda como discordancia, entendeu? Eu apenas estou

investigando o quanto vocé td compreendendo dessa habilidade.

Pesquisador: Entdo... sé pra gente terminar essa primeira parte... é... entdo

relacionar as atividades econémicas mais importantes na...
Maria: No cenario nacional...

Pesquisador: no cenario nacional as principais alteracdes nos ecossistemas

brasileiros... como que vocé desenvolveria uma aula pra abordar esse tema?

Maria: Eu teria que inicialmente trabalhar com eles cadeia alimentar. Entéo
eu acho que eu teria que trabalhar cadeia alimentar né... o que se alimenta do
outro... o fluxo de matéria... e o que..., por exemplo, o que eu poderia levar o aluno a
investigar o que, tirar um individuo dessa cadeia alimentar, 0 que vai causar pros
outros animais... tanto que uma atividade econémica que a gente poderia estar
falando pra eles seria aquele pessoal que pega é..., caranguejo la do mangue,
entdo a retirada de alguma espécie pode ocasionar o que dentre as outras? E ai

consequentemente pro ecossistema como um todo? Entdo eu acho que eu tenho
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gue explorar alguma atividade que o homem fagca com o ecossistema, mas iniciando

com o fluxo de matéria nesse meio.

Pesquisador: Entdo a gente poderia afirmar mais ou menos assim... eu td
tentando traduzir o que vocé disse pra ver se vocé concorda comigo também, do

gue eu t6 entendendo da sua fala.
Maria: Ta.

Pesquisador: Ah..., um pré-requisito pra ele poder relacionar seria entédo ele

primeiro entender como funciona o ecossistema.
Maria: Isso, a estrutura dindmica de um ecossistema.

Pesquisador: Entdo ai a gente parte da... a gente partiria do pressuposto de
gue pra ele poder resolver uma questdo do SARESP sobre essa habilidade primeiro
ele teria que j& compreender como que funciona o ecossistema? Compreendendo
como que funciona o ecossistema ele pode entdo relacionar os impactos dos fatores
externos, das atividades econémicas mais importantes, com as alteracfes ou esses

desequilibrios no meio ambiente.
Maria: Isso.
Pesquisador: Ta bom... é isso ai... entdo vamos pra proxima

Pesquisador: Essa habilidade, ela tem algum valor ou alguma funcéo de
instrucdo? S&ao instrumentos para sua pratica pedagodgica ou para as acodes
profissionais suas? Se sim quais sdo esses valores e como se expressam esses

valores?
Maria: Marcos seria a habilidade ou a redacao... volta a pergunta por favor...

Pesquisador: Ta. A redacdo da habilidade... como esta escrito 14, ela tem
valor de instrugdo pra vocé, ou seja, permite que vocé possa desenvolver suas

atividades.

Maria: Sim eu acredito que sim... E um instrumento para que eu possa atuar
na sala de aula, desde o momento que eu faco o levantamento dos conhecimentos

prévios do aluno sobre cadeia alimentar, sobre o desequilibrio ambiental, sobre a
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interferéncia no meio, eu acho que ela, é..., assim, ela tem funcg&o instrucional. Entao
a funcdo é essa, que eu possa mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos para
gue eu possa depois consolidar o conceito de cadeia alimentar, essa sequéncia que

pode ser modificada pela interferéncia humana.

Pesquisador: Suponha que vocé, agora seja uma coordenadora e vocé
receba uma professora que ndo € e biologia, que nao tem formacao em biologia, e
essa professora vai se deparar com uma situacdo em que ela vai ter que
desenvolver uma atividade pedagdgica sobre algum conteudo relacionado a essa
habilidade. Se ela pegar e ela ler apenas essa habilidade, ela vai ter condi¢cdes de
desenvolver uma atividade didatica em sala de aula de maneira satisfatéria? Pensa

gue nao é vocé, que € uma outra professora.

Maria: Eu acredito que se ela for da area ela consegue, ela é capaz de
desenvolver, e eu acho que de forma satisfatoria, talvez ndo tanto pela
inexperiéncia, se for nova, agora um professor de qualquer outra area, até um
professor de geografia eu acho que conseguiria bem... desenvolver de forma
satisfatoria, mas de outra area ela teria que instruir, especificar mais, eu acho que

ela teria que indicar um material... indicar que texto ela poderia trabalhar.

Pesquisador: O que eu to tentando... o que eu td imaginando do que vocé
ta falando € que vai depender da formacéo do professor... eu percebi muito do que
vocé falou conforme vocé falou que muito do que vocé falou vem da sua propria
formacédo, mais do que esta escrito ali na sua habilidade. Vocé soube desenhar um
cenario de uma situacédo de aprendizagem. Vocé construiu, foi uma criacdo sua, o
caminho metodolégico € seu e ndo estava necessariamente escrito em livro
nenhum. Vocé a partir da sua formacgéo, da sua experiéncia profissional, vocé ja
sabe interpretar essa habilidade e ja sabe o que fazer a partir dela. E ai eu fico
pensando e ai eu queria que VOCEé pensasse comigo, por isso que eu fiz essa
pergunta. Sera que outro professor que ndo tenha essa experiéncia profissional que
vocé tem, ele teria essa independéncia, essa autonomia pra desenvolver um
conjunto de atividades didaticas a partir apenas unica e exclusivamente de uma
habilidade.
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Maria: N&o, nesse caso, unicamente a partir da habilidade ndo. Faltaria

ampliar... arrumar algum material, alguma orientacéo.

Pesquisador: Por que entenda que o objetivo desta primeira parte da
entrevista € justamente perceber a partir do que vocé fala e a partir da nossa
conversa as condicdes de suficiéncia da redacdo da habilidade. Se ela s6 é
suficiente pra vocé, Maria, deu pra entender que ela € suficiente, mas pulguinha
atras da orelha diz que é suficiente mais por conta da sua experiéncia profissional,
das aprendizagens que vocé ja tém ao longo da sua carreira e ah... da sua

formacéo.

Maria: Eu vejo por esse lado, eu acho que facilita por conta disso, até como
eu eu havia falado, como ela passa pela geografia, geografia também tem condicéo,
mas para um iniciante eu acho que vai precisar de, assim..., uma orientacdo maior.
Mas mesmo assim eu acredito que mesmo o iniciante na minha area e de geografia

€ capaz de desenvolver atividades que vao contemplar essa habilidade.

Pesquisador: Se vocé fosse a coordenador a e tivesse que dar uma
orientacado pra esse professor iniciante, ou se ele necessitasse de alguma outra, de

uma sugestao sua, vocé imagina o que vocé poderia fazer para ajuda-lo.

Maria: Acho que em primeiro momento eu pensaria em um texto pra ele
trabalhar e desse texto ele poderia colher a informacéo do que o aluno sabe daquele
assunto. E ai ja facilitaria o trabalho dele, a partir do momento que ele entrega a
questdo, a exploracdo do texto que ele faz ja vai facilitar o trabalho dele, penso por

Ve

al.

Pesquisador: Entéo ta bom; Obrigado.
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TRANSCRICAO DO SEGUNDO ENCONTRO COM A PROFESSORA MARIA:
ELABORACAO DA SITUACAO DE APRENDIZAGEM

Pesquisador: Vamos la Maria. Bom, O objetivo dessa atividade agora seria
a gente simular uma situacado de aprendizagem. Entdo ai eu pedi pra vocé em casa
fazer... escolher um tema pra gente trabalhar com ele, e... a partir dele a gente vai
ver como vai ser essa situacao de aprendizagem que vocé vai elaborar ou que vocé
ja pensou. Ta bom? Entdo... primeiro... qual é o seu tema? Qual tema vocé

escolheu?

Maria: Dentro de diversidade da vida eu acho que eu trabalharia biologia

das plantas.
Pesquisador: Entdo vamos la... O tema geral seria diversidade da vida?
Maria: Isso.
Pesquisador: Entdo um subtema seria...
Maria: Biologia das plantas.
Pesquisador: Biologia das plantas... fala um pouquinho sobre ele...
Maria: Posso ja falara a justificativa da minha escolha?
Pesquisador: Pode...

Maria: Entéo, eu escolhi esse tema pra ta trabalhando... pra passar pra vocé
por que eu acho que € um assunto que envolve... € um tema que os alunos nao tém
habito é... entdo eu acho ele desafiador... esse... a biologia das plantas, acho
complexo, extenso, por conta disso que eu acabei escolhendo... acho interessante o
tema das plantas... eu acho que esse é um ponto principal. E um assunto de ensino

meédio, do primeiro ano.

Pesquisador: Entdo ta bom. Quais seriam os principais objetivos de cada

unidade ou sequéncia didatica?
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Maria: Bom, inicialmente ele precisa saber que existem grupos diferentes de
vegetais... entdo ele vai ter que conhecer os grupos de vegetais, como eles se
organizam, o crescimento deles e as principais caracteristicas de cada vegetal. E
aqui eu cito a filogenia do vegetais, eu acho interessante trabalhar a filogenia dos
vegetais, as caracteristicas que eles foram adquirindo ao longo do tempo. Acho que
ele precisa assimilar bem é..., as caracteristicas principais de cada grupo de

vegetais pra depois a gente partir para a outra parte do tema.

Pesquisador: T4. E quais seriam as principais caracteristicas dessa

unidade de ensino?

Maria: Eu considero aqui... é... as principais caracteristicas, partindo das
gue eu acabei de mencionar como as mais gerais de cada grupo levar o aluno a
pesquisar outras... a diversidade dos vegetais, a funcdo de cada parte do vegetal,
pra que que serve a flor, porque ela é colorida, entdo eu acho que esses seriam 0s
aspectos... partindo do mais geral e depois especificando, cada parte do vegetal,
é..., a funcao de cada parte do vegetal e a interacdo que existe entre cada parte...
partindo daquilo que ele pode... que ele pode... até estar construindo pra ele ver é...
essas caracteristicas, eu posso estra tirando dele, é..., uma lista de vegetais que ele
conhece. E ai até questionar... 0 que ele sabe e como ele consegue saber daquele
vegetal... e ai muitas vezes ele pode até falar que foi o pai ou alguém da familia que
falou.

Pesquisador: a partir do que vocé disse, entdo a gente tem uma tabela aqui
onde vocé vai colocar aqui, na primeira coluna, as caracteristicas dessa situacdo de
interacdo, ou seja, quais seriam as acgles... qual seria a sua sequéncia das
atividades, das ac¢des que vocé, professora iria propor numa situagéo ideal de aula,
pra atingir todos aqueles objetivos que vocé propds para o tema. E ai na segunda
parte, na segunda coluna, vocé vai me dizer o que, é..., quais seriam as principais
aprendizagens envolvidas, pra cada acao que vocé propde, o que vVOcé espera que 0
aluno construa como aprendizagem? Ent&o... vocé vai repetir mais ou menos o que
vocé me disse s6 que agora a gente vai discutir ponto a ponto para entender melhor
como cada acéo sua reflete na aprendizagem do aluno. Certo? Entdo... primeira

coisa...
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Maria: Primeira coisa entdo... eu comecaria tentando trabalhar os
conhecimentos prévios do aluno. Ou seja 0 que é um ser bidtico, 0 que que ele tem
gue o diferencia de um ser abidtico... a organizacdo celular dele, entdo... quais
seriam... pra ver pra mim o que ele sabe em relagdo a um ser vivo, uma planta,
como ele é organizado... entdo 0 que sao eucariontes, procariontes... como seria
uma célula e como seria uma célula vegetal, o que ela teria de diferente de uma
célula animal... entdo esse seria 0 inicio... a apresentacdo do tema. E até poderia
nesse momento... questionar o aluno pra que ele me informe, pra que ele me diga,
€..., ao apresentar o tema, que que ele pode me falar, como ele percebe a presenca
de uma planta no dia a dia dele, eu poderia até comecar por isso dai... e ai o que
gue o aluno faria... é..., ele iria me apresentar tudo aquilo que ele sabe sobre as

plantas.

Pesquisador: E qual o instrumento que vocé vai utilizar pra... propor essa

atividade?

Maria: E... apresentaria um questionario pra que ele pudesse responder
além de um trabalho de casa. Ai ele responderia esse questionario e depois a gente
poderia até estar esquematizando no quadro negro... 0 que ele sabe dos vegetais,

caracteristicas... nomes dos vegetais.
Pesquisador: E ai qual seria a acédo esperada do aluno?

Maria: E..., que ele soubesse, nessa primeira parte da sequéncia didatica,
gue ele soubesse me falar... citar o nome dos vegetais, saber que existe uma
interacdo do vegetal com o ambiente, e até mesmo estabelecer a relacdo da

presenca do vegetal com o ar através da respiracao.
Pesquisador: E isso tudo seria por meio do questionario?
Maria: Isso... por meio das interagcdes em sala de aula.
Pesquisador: Ta. Depois disso... qual seria a proxima etapa?

Maria: Ai eu partiria pra mostra as imagens dos diferentes tipos de vegetais
esperando que ele pudesse observar essas imagens relacionando as semelhancas

e diferencas.
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Pesquisador: As imagens voceé iria apresentar como?
Maria: Eu apresentaria atraves de xérox. Folhas

Pesquisador: T4, e ai essas folhas... vocé vais pegar essas folhas e

entregar aos alunos... como vocé faria isso?

Maria: Eu organizaria os alunos em grupos. Eu entrego essas folhas... essas
imagens para os alunos ja organizados em grupo, eles vao fazer a observacéo
dessas imagens e vao registrar o que eles concluem ja com o que eles conhecem

dos vegetais.

Pesquisador: T4a... entdo ainda ta nos conhecimentos prévios dos alunos?
até o momento vocé ainda ndo desenvolveu outra... nenhuma aprendizagem além

daquelas que ele ja tem?
Maria: Nao.
Pesquisador: Ta. Entdo qual € a acdo esperada do aluno nessa parte?

Maria: Que ele entdo realmente... que ele saiba estabelecer um critério pra
observar o vegetal que ele ta analisando... pra que eu possa entao prosseguir com a

sequéncia didatica.

Pesquisador: E... 0 que vocé td chamando de ele estabelecer um critério,
€..., OU seja, 0 que pra vocé vai dar um indicio de que ele utilizou um critério? O que
gue vocé vai olhar na folha ou o aluno vai falar que vocé vai me dizer: "Olha ele esta

usando um critério!"?

Maria: E..., quando ele agrupa pela semelhanca, por exemplo, ele vai
pensar em todos 0s vegetais que ele tem a no¢éo de fotossintese, ele vai poder, é...,
mesmo que ainda ndo seja um critério muito adequado... acredito que ele vai colocar
um grupo grande de todos aqueles que realizam a fotossintese. Ele pode agrupar
também por tamanho... Ele pode colocar tamanho pequeno, médio e grande... e a
imagem..., ele pode também olhar pra imagem e ver aqueles que tem flor e que néo
tem... entdo ele pode agrupar assim. Entdo eu acho que ele estabelecer critérios pra
mim seria ele conseguir montar grupos de vegetais observando alguma

semelhanca... segundo uma caracteristica que ele encontrou no vegetal.
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Pesquisador: S6 por curiosidade. Por que vocé acha importante, nessa

etapa da sua sequéncia didatica, ele estabelecer um critério de selecao?

Maria: Por que € necessario ele compreender que existe um reino com
grupos menores de vegetais. Que cada um deles tem uma funcédo e ndo cabem em
um grupo sé. Que cada um pertence a um grupo devido uma caracteristica comum a
todos que estdo nesse grupo... por exemplo, grupo de vegetais que tem semente,
flores e frutos, ndo somente flor... pra ele perceber que os vegetais, embora todos
facam a fotossintese e que todos tém clorofila, mas que existem grupos menores,
por exemplo..., é..., nesse primeiro momento ele ndo vai saber quais sdo, mas ele
vai perceber que existem grupos de plantas que sdo semelhantes, e ai mais pra
frente eu vou explicar pra ele por que que elas sdo de pequeno porte e como elas
fazem pra se alimentar se elas sao diferentes das outras. E outra coisa, pra que ele
perceba que essa diferenca nas caracteristicas levaram um grupo de vegetais a

terem maior sucesso adaptativo do que outros em determinados tipos de ambientes.
Pesquisador: Ta bom. Entendi. Depois disso entéo...

Maria: Ai eu peco uma pesquisa... em grupo eles vao pesquisar as
caracteristicas dos grupos de vegetais que eles observaram. Eu posso também
estar estabelecendo para cada grupo de alunos um grupo de vegetal pra que depois
eles apresentem o que eles conseguiram de cada grupo de vegetal. E eles poderiam
também trazer cartazes com essas caracteristicas que eles pesquisaram pra eles

apresentarem em sala de aula.

Pesquisador: Entdo na outra aula... eles iriam chegar na sala de aula e

vocé ja daria os grupos de vegetais pros alunos e eles iriam pesquisar?
Maria: Isso
Pesquisador: E ai a acdo que vocé espera deles?

Maria: Que eles tragam as conclusées do grupo para que a gente possa
fazer a socializacdo das informacdes de cada grupo vegetal que eles pesquisaram.
Eu posso até estar estabelecendo um roteiro pra essa pesquisa, eu posso estar
especificando que caracteristica... é..., 0 que que eu quero que eles estejam

pesquisando. E ai nesse momento eles ndo precisam estar se aprofundando
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demais, mas eles poderiam estar falando como € o tipo de nutricdo para aquele

grupo que ficou pra ele pesquisar.... como é o crescimento dele...
Pesquisador: Ta bom. E ai?

Maria: Ai em seguida, é..., vou solicitar uma coleta de folhas, caules, raizes
e flores e sementes variadas pra que ele possa trazer numa préoxima aula. E ai ele
vai..., 0 que gue eu espero que ele vai fazer... com um roteiro sobre as partes de um
vegetal, entdo ele vai... entdo numa préxima aula ele vai trazer as partes do vegetal
e recebe um roteiro, eu entrego um roteiro pra cada grupo, nao necessariamente pra
agueles grupos gque fizeram a pesquisa, mas eu entrego esse roteiro pra que ele
diga as partes dos vegetais e a funcdo de cada um... Entdo ele coleta os vegetais e

depois na proxima aula ele traz e eu dou o roteiro. Ai que que....
Pesquisador: Pode falar!
[risos]
Maria: Ai vocé vai me perguntar qual é a acdo do aluno...
Pesquisador: Eu acho que vocé ja falou né, mais ou menos.
Maria: E.
Pesquisador: Eu ia perguntar do roteiro. Como seria esse roteiro?

Maria: O Roteiro? O roteiro seria perguntas relacionadas... por exemplo:
Raiz. Qual a importancia dela? Eu faria isso com cada parte... a flor: qual é a funcédo
da flor? Quais sdo as partes de uma flor? E... qual a funcéo de cada parte de um

vegetal...

Pesquisador: Entdo deixa sO eu entender. Essa parte vem depois daquela
pesquisa que eles ja fizeram e que eles deveriam entregar os cartazes com todas
aguelas caracteristicas que vocé acho que eram necessarias. Ai, esses alunos que
vao pesquisar sobre as folhas, é... que, é..., que vao trazer as partes das plantas
€..., 0s grupos que fizeram aquela primeira parte sdo os mesmos, seriam diferentes?

N&o tem problema de ser diferente?
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Maria: Nao tem problema de ser diferente. Por que nao tem problema de ser
diferente? Porque eu acredito na socializacdo da pesquisa, pelo menos se for bem
trabalhada cada caracteristica de cada vegetal, eu acredito que eu vou conseguir
que o aluno... la mais pra frente... ndo que ele consiga me dar o nome cientifico do
vegetal, mas consiga saber de qual vegetal se trata... por exemplo a samambaia...
eu sei que a samambaia € um vegetal que ndo tem flor, ndo tem fruto, ndo tem

semente, entdo seria um pteridofito.

Pesquisador: Por que eu também percebi que essa atividade ja seria uma

atividade avaliativa.

Maria: Eu poderia considerar. Alias tudo aqui, eu t6 avaliando, desde o

inicio, desde quando eu t6 fazendo o levantamento dos conhecimentos prévios.

Pesquisador: E... porque ah... entdo o que eu percebi que vocé fez num
primeiro momento... eu percebi que vocé fez uma problematizagéo levando o aluno
a explorar os conhecimentos prévios dele, e ai depois vocé deu um desafio pra ele:
gue era ele buscar os conhecimentos dos grupos... é..., primeiro vocé instigou o
aluno a falar de como ele pensava a respeito de como ele organizaria os grupos dos
vegetais. Ai depois vocé falou pra eles: Sera que existe um critério cientifico para
organizar as plantas? Como seria esse critério? Ai vocé dividiu entre aspas para
eles os grupos, mas nao falou nada pra eles de como eram esses grupos e pediu
para eles investigarem. Ai eles foram, investigaram... n6s estamos falando do aluno
ideal, lembra disso, ndo é aquele aluno da sala de aula que a gente sabe que
existem outros fatores que interferem. Ai ele vai, pesquisa, busca as informacdes, ai
ele expde, ai ha uma troca de ideias, um debate... eu s6 ainda nado entendi
exatamente nesse momento em que ele vai expor em sala de aula a sua agao... a
acao que vocé vai ter em relacdo a construcdo da aprendizagem que la na frente
vocé vai verificar que aquela atividade que vocé realizou em sala de aula ... se o
aluno compreendeu, entdo aquela atividade em que ele vai buscar as folhas, ele vai
ser capaz de, minimamente ser capaz de trazer algumas informagbes daquele

vegetal e de qual grupo ela pertence.

Maria: Bom, na verdade no momento em que ele socializa aquilo que ele

conseguiu encontrar de cada grupo... entdo um grupo vai falar das briéfitas, outro
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das angiospermas, entdo enquanto cada grupo apresenta e vai falando das
caracteristicas de cada grupo, eu vou estar mediando, entdo eu vou estar
confirmando e acrescentando dados daquele grupo de vegetais. Entdo eu acredito
assim que ele ndo vai consolidar as caracteristicas a ponto de identificar, nessa
atividade das partes de um vegetal. Ele vai identificar essas partes do vegetal
descrevendo nesse roteiro a funcédo de cada 6rgédo e entdo eu acredito que a partir
daqui... ndo daquele momento da socializacdo, mas a partir daqui eu acho que
alguns serao capazes de olhar para um vegetal e poder identificar o grupo a que ele
pertence.

Pesquisador: Por que? Por que alguns?

Maria: Por que alguns? Eu acredito que teria que... é..., alguns teriam mais
dificuldades por conta de que 0s nomes que a gente usa para definir os grupos a
gente sb usa na biologia, fica muito restrito a biologia. Entdo eu acho que mais pra
frente eu vou ter que trabalhar, depois da avaliacdo, novas estratégias pra esses

alunos por conta da utilizacdo de alguns termos dentro da biologia vegetal.

Pesquisador: Ai vocé terminou essa parte? Entdo valos la, vamos pra

frente.

Maria: E, ai continuando... novamente nos irfamos organizar 0os grupos,
poderia continuar com 0S mesmos grupos, para discutir... fazer novas discussoes a
partir da andlise das partes dos vegetais e ai eu voltaria a discutir o reino vegetal...
assim todos 0s grupos, todas as classes. E ai em circulo, nés iriamos analisar todo
material que a gente coletou , as partes dos vegetais que eles trouxeram para a
aula, aquilo que eles conseguiram produzir de registros em relatorio e depois de
assistir um video a gente faria um confronto de todas as informacgdes, de todas
atividades. Entdo... desde o levantamento prévio do que eles sabiam a respeito dos
vegetais, 0s critérios que ele estabeleceu pra organizar esses vegetais... e agora... 0
gue ele mudaria naquele critério que ele estabeleceu? A presenca do vegetal, como
ele percebia? E agora? Ele continua afirmando que nds interagimos com o0s
vegetais? Qual a importancia do vegetal pro meio ambiente? Quando ele olha para o

vegetal, ele consegue identificar realmente aquilo que a gente trabalhou?
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Pesquisador: Ta. Entdo vamos pra proxima parte. Bom, entdo como vocé
avalia entdo as ocorréncias das aprendizagens que vocé selecionou para esse
tema? Ou seja, eu gostaria que vocé apresentasse e discutisse quais sdo 0s
instrumentos, tipos de avaliacdo, materiais utilizados e tipos de questbes que
compOde a sua avaliagdo das aprendizagens.

Maria: Entdo, minha avaliagdo... no geral eu vou ter que olhar os cartazes
elaboradas por eles né... os registros das pesquisas, o relatério. Ai eu vou avaliar
como ele abordou o contetdo nesse relatorio que ele produziu e se houve coeréncia
na producdo desse texto, nas informacdes que ele colocou. Eu estabeleceria duas
formas de avaliar: qualitativamente e quantitativamente. Acho que qualitativamente
eu ia observar o que, como ele participou, o interesse dele nas atividades, nas
discussofes, na producéo de texto, nos relatérios, nos cartazes que eles produziram,
na cooperagdo, né... se o aluno foi capaz de respeitar o outro... até nisso eu acho
que é importante avaliar. E quantitativamente eu estaria atribuindo uma avaliacdo na
producédo de texto, desse relatorio, testes de multipla escolha... eu iria trabalhar uma

avaliacado com testes de multipla escolha.

Pesquisador: Ta bom. Diante dessas condi¢cdes da avaliacdo que vocé
citou, quais sdo as acodes, quais sdo as medidas de aprendizagem, acdes que 0s
alunos emitem que podem ser interpretadas por vocé como medidas da ocorréncia

da aprendizagem esperada?

Maria:. Bom entdo eu percebo que eles aprenderam quando eles sao
capazes de observar um vegetal e classificar analisando o todo e as partes ou
mesmo quando ele ndo olhar para um vegetal, quando ele ler sobre as
caracteristicas de um vegetal, ele vai ser capaz de chegar a essa mesma
classificacdo. Entdo eu acho que essas séo as principais acdes deles pra eu poder

perceber que realmente ele aprendeu.
Pesquisador: Entendi. Obrigado. Parabéns.

Maria: Obrigada.
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TRANSCRICAO DO TERCEIRO ENCONTRO COM A PROFESSORA MARIA
PARA DISCUTIR A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO.

Pesquisador: Oi Maria
Maria: Oi

Pesquisador: Vocé ja fez alguma vez a avaliagdo da aprendizagem em

processo?
Maria: Nao.

Pesquisador: E... mas... sobre aquela... aquele... simulado do SARESP de
ciéncias, vocé ja aplicou?

Maria: Ja... ja.

Pesquisador: Vocé ja teve que fazer algum relatério... alguma atividade
relacionada a ele?

Maria: Ja sim.

Pesquisador: Entdo esse questionario... vocé vai responder ele a partir dos
seus conhecimentos... ou da conversa que vocé teve com colegas ou da sua propria

compreensao do que vocé acha que acontece.
Maria: Uhum.

Pesquisador: Quais sdo as principais atividades que sdo executadas na
analise dos resultados da avaliagdo diagnéstica, aquela que a gente faz duas vezes

por ano.

Maria: Entdo... eu acho que é feito um levantamento do numero de acerto,
maior ou menor numero de acertos... eles elaboram planilhas com registros dos

erros e acertos e... fazem um relatério.

Pesquisador: T4. E que que vocé acha que os professores estimam que
estdo fazendo quando analisam os resultados da avaliagdo diagndstica?
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Maria: Provavelmente eles irdo refletir sobre o que é necessario mudar para
gue o aluno compreenda um conceito, uma questdo, um problema... e ai buscar
novos caminhos para a mudanca na pratica pedagogica, até na questdo da

avaliacdo mesmo.

Pesquisador: E essas ac6es podem ser consideradas como aprendizagens

profissionais?

Maria: Eu acredito que sim. Muito, porque quando a gente analisa ou faz o
levantamento dos resultados de uma avaliagdo ja €... ndo eu acho que ai ele é
capaz de mudar seu jeito de pensar, sua postura, né... sua pratica em sala de aula

visando se aperfeicoar... o trabalho pedagogico do professor.

Pesquisador: Entdo as aprendizagens profissionais seriam... é... novas
metodologias, novos instrumentos, outras possibilidades para vocé trabalhar com

aguele tem que o aluno demonstrou mau desempenho?

Maria: Isso. Inclusive né... eu acredito que assim... vocé aprenda a ser um
professor pesquisador... eu acho que da margem para que a gente possa pesquisar

mais... acho que é importante.

Pesquisador: Muito bem. E... essas aprendizagens expressam saberes ou
conhecimentos profissionais? Se sim, quais sdo esses saberes ou conhecimentos

profissionais?
Maria: Marcos eu nao sei bem assim de acordo com a literatura...
Pesquisador: Tudo bem nem é esperado.

Maria: Eu acredito que quando um conceito é consolidado, a gente percebe
gue um conceito foi consolidado, isso vai expressar alguma coisa, um conhecimento
gue vai me... me capacita para realizar o meu trabalho, minha profissdo de
professor... e ai eu acho que a gente vai construindo alo longo da carreira da gente...
né... e 0s saberes e 0s conhecimentos profissionais eu acho que... saber... e iSso j&
faz parte das minhas outras leituras né... saber fazer, saber ser e ai envolve um
monte de coisas, mas eu acho que a partir do momento que vocé percebe que o

aluno aprendeu alguma coisa, que... que mostra que ele aprendeu, que ele deixa
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isso claro pra gente, que ele t& me mostrando que eu t6 construindo meu

conhecimento também

Pesquisador: E o que vocé acha que os professores estimam ou
consideram como 0s principais efeitos das acfes que eles executam na analise dos

resultados da avaliacéo diagndstica?

Maria: Eu acho que uma questdo de aprendizagem € que o0s professores
passam a prestar mais atencdo no enunciado de uma questdo, ele passa a
questionar mais, ele passa nessa parte de... quando ta trabalhando uma coisa mais
ampla mas ele necessita saber as partes de um todo eu acho que ele... a partir do
momento que ele consegue fazer a articulacdo das partes de um todo, que ele faz
as relagdes, correspondéncias, enfim... eu acho que se ele consegue aplicar alguma
habilidade que ele desenvolveu é... entdo eu acho que isso mostra meus defeitos, a

minha necessidade.

Pesquisador: Agora vamos... deixa eu tentar fazer com vocé juntinho... se
fosse vc que fosse fazer essa... esse relatorio, essas analises, é... vocé considera

iISso importante!
Maria: Muito!

Pesquisador: Vocé, por exemplo, faria isso se fosse proposto na sua

disciplina?
Maria: Eu faria.

Pesquisador: E... saber fazer essas andlises, essas interpretacdes das
ocorréncias das aprendizagens nos alunos é uma aprendizagem importante pra

VOCE?

Maria: Muito! Eu acho que inclusive a partir do momento que...embora eu
tenha demorado muito tempo para fazer esse tipo de analise... entdo eu percebi que
a docéncia é muito ampla e exige muito da gente, consome muito, mas ao mesmo
tempo é... me mostra que eu tenho que melhorar... eu acredito que essas
avaliacdes, o resultado da andlise dessas avaliacbes deveria sim fazer parte da
nossa pratica pedagogica em sala de aula, a partir de... das nossas avaliacbes do

dia-a-dia... acho que a gente deveria estar revendo... fazendo um caminho pra
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sempre melhorar... tanto a nossa pratica profissional, quanto a nossa forma de

trabalhar conteudo pra que o aluno aprenda.

Pesquisador: E vocé Maria.. vocé saberia... €... tem dominio dessas...
desses saberes... que eu td6 chamando de saber fazer a analise das ocorréncias das
aprendizagens a partir do estudo da... das avaliacbes dos alunos? Do SARESP, da

avaliacdo diagnéstica?
Maria: Eu acho que precisaria ter mais orientagao.

Pesquisador: Entdo essa seria uma necessidade formativa sua, se a gente
pudesse chamar desse modo?

Maria: Isso.

Pesquisador: Entdo talvez... ah... e ai eu volto 14 naquele questionario

anterior que a gente fez... la naquele primeiro um tempinho atras... lembra?
Maria: Lembro.

Pesquisador: E... ao implantar todos esses sistemas de avaliagdo do
SARESP quanto de avaliacdo diagnéstica, vocé acha que é dado por alguém, seja
quem for, governo, instituicdo, faculdade, cursos, internet... vocé acha que é dado
algum suporte para vocés professores para que VOCES possam construir tais

aprendizagens pra saber interpretar essas provas?

Maria: Nao. Eu acho que deveria ter essa orientacdo... e eu acho isso

interessante.
Pesquisador: Entdo ta bom Maria. Eu agradeco por todo esse trabalho

Maria: Nada, obrigado.
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APENDICE F

FICHAS PREENCHIDAS NO ENCONTRO COM A PROFESSORA CIDA

Conjunto 1

Professora, escolha uma habibdade da matriz de referéncia para a avaliagio do
SARESF:
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NA SUA AVALIACAO, A REDAGCAO OU A DEFINICAO DOS DESCRITORES /
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENS DISPOSTOS NA MATRIZ DE
REFERENCIA E VINCULADGS COM EXEMPLOS DE ITENS DA PROVA:

1)  CORRESPONDEM / ESPECIFICAM AS PRINCIPAIS
APRENDIZAGENS RELACIONADAS COM UM DETERMINADO CONTEUDO
CURRICULAR? (MOSTRAM-SE SUFICIENTES OU INSUFICIENTES PARA
‘OBJETIVAR" AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS VINCULADAS COM
DETERMINADOS CONTEUDOS CURRICULARES? .
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2) PERMITEM A IDENTIFICACAO INTERSUBJETIVA DE SUAS
OCORRENCIAS EM SITUAGAO DE ENSINO (NAS INTERACOES EM SALA
DE AULA);
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3) ADMITEM / EXIGEM ALGUM TIPO DE TRADUGAO PARA
SUSTENTAR AS CONDICOES DE SUFICIENCIA E DE VISIBILIDADE?
- DO QUE DEPENDE TAL TRADUGAO?
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4)  SUSTENTAM VALOR OU FUNCAO INSTRUCIONAL (SAO
INSTRUMENTOS) PARA A PRATICA PEDAGOGICA E/OU PARA AS ACOES
PROFISSIONAIS DO PRUFESSUR?

- QUAIS VALORESFUNCOES?

- COMO SE EXPRESSAM TAIS VALORES E/OU FUNGCOES?
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Conjunto 2

CONSIDERANDO AS TURMAS ATUAIS PARA AS QUAIS VOCE MINISTRA
AULAS EM 2013, GOSTARIAMOS QUE VOCE SELECPONASSE DOIS
TEMAS OU TOPICOS QUE, NA SUA AVALIACAQ, APRESENTAM-SE COMO
DESAFIADORES PARA O DESENVOLVIMENTO DE PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM COM OS RESPECTIVOS AL UNOS.

TEMA 1:
Tetiom i

JUSTIFICATIVA DE ESCOLHA:

f: Ll /" IO P s Lo ‘k S 2 &i w 2 Jz“lé “3' I'S‘ g

SOBRE AS UNIDADES DE ENSINO OU AS SEQUENCIAS DIDATICAS
RELACIONADAS COM O ENSINO E COM A AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS SOBRE ESTE TEMA, RESPONDA:

A)  QUAIS SAQ OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DE CADA UNIDADE OU
SEQUENCIA?
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B8) QUAIS SAD AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS QUE TAIS
UNIDADES DE ENSINO OU SEQUENCIAS DIDATICAS DEVERIAM

APRESENTAR?
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PARA O TEMA 1 SELECIONADO, PREENCHER, DE MODO DIALOGADO,
EM SITUACAOQ DE ENTREVISTA, A TABELA 1.

TABELA 1. (Tema 1)

PROFESSOR(A) PARA A(S)
UNIDADE(S) DE ENSINO OU

Caracteristicas da siduagdo do | SEQUENCIA(S) DIDATICA(S)

interag&o ELABORADAS PARA O TEMA 1,

(UNIDADE DE ENSINO QU GOSTARIAMOS  QUE  VOCE

SEQUENCIA DIDADICA) DISCUTISSE SOBRE QUAIS SERIAM
AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS
ENVOLVIDAS
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PROFESSORA NOS GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E
DISCUTISSE COMO VOCE AVALIA A OCORRENCIA DAS
APRENDIZAGENS QUE VOCE MENCIONOU ACIMA PARA O TEMA 1. DE
MODO MAIS ESPECIFICO, GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E
DISCUTISSE:

A)  QUAIS SAO 0S INSTRUMENTOS (TIPOS DE AVALIAGAO,
MATERIAIS UTILIZADOS, EXEMPLOS DE QUESTOES) QUE COMPOEM A
SUA AVALIAGAD DAS APRENDIZAGENS MENCIONADAS?

B}  DIANTE DAS CONDICOES QUE VOCE OFERECE, QUAIS SAO AS
MEDIDAS DE TAIS APRENDIZAGENS, OU SEJA, QUAIS SAO AS ACOES
QUE OS ALUNCS EMITEM QUE SAC INTERPRETADAS POR VOCE COMO
MEDIDAS DA OCORRENCIA DAS APRENDIZAGENS ESPERADAS?
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CONJUNTO 3

QUAIS SAO AS PRINCIPAIS ATIVIDADES EXECUTADAS NA ANALISE DOS
RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA?
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O QUE 0S8 PROFESSORES ESTIMAM QUF FSTAN FAZFENNO QUIANNDO
ANALISAM RESULTADOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA?

TAIS ACOES PODEM SER CONSIDERADAS COMO APRENDIZAGENS
PROFISSIONAIS DA DOCENCIA? JUSTIFICAR.
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AS APRENDIZAGENS EXPRESSAM SABERES OU CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS? QUAIS SAO OS SABERES OU CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS?

’ A
_AL“.;’&&M PR Jrem e o AL v
L4
( - "2 e La LA y P ,tﬂ LR e -
MH -
7

Lyt [Ov- C2

O QUE OS PROFESSORES ESTIMAM OU CONSIDERAM COMO OS
PRINCIPAIS EFEITOS DAS AGOES EXECUTADAS NA ANALISE DOS
RESULTADOS DA AVALIAGAQ DIAGNOSTICA?
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APENDICE G

FICHAS PREENCHIDAS NO ENCONTRO COM A PROFESSORA MARIA

Canjunto 1

Professora, escoha uma habWidade da malriz de réfevéncia para a avalegdo do
SARESP:
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NA SUA AVALIAGAO, A REDAGAC OU A DEFINIGAO DOS DESCRITORES /
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENS DISPOSTOS NA MATRIZ DE
REFERENCIA E VINCULADOS COM EXEMPLOS DE ITENS DA PROVA;

1)  CORRESPONDEM / ESPECIFICAM AS PRINCIPAIS
APRENDIZAGENS RELACIONADAS COM UM DETERMINADO CONTEUDC
CURRICULAR? (MOSTRAM-SE SUFICIENTES OU INSUFICIENTES PARA
‘OBJETIVAR" AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS VINCULADAS COM
DETERMINADOS CONTEUDOS CURRICULARES?
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2)  PERMITEM A IDENTIFICACAC INTERSUBJETIVA DE SUAS
OCORRENCIAS EM SITUAGAO DE ENSINO (NAS INTERACOES EM SALA

AULA),
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3) ADMITEM / EXIGEM ALGUM TIPO DE TRADUCAO PARA
SUSTENTAR AS CONDIGCOES DE SUFICIENCIA E DE VISIBILIDADE?
QUE DE TAL TRA ?

4) SUSTENTAM VALOR OU FUNCAO INSTRUCIONAL (SAO
INSTRUMENTOS) PARA A PRATICA PEDAGOGICA E/OU PARA AS AGOES
PROFISSIONAIS DO PROFESSOR?

- QUAIS VALORE
. wMu SE EXPRESSAM ms VALORES EAOU FUNGOES?
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Conjunto 2

CONSIDERANDO AS TURMAS ATUAIS PARA AS QUAIS VOCE MINISTRA
AULAS EM 2013 GOSTARIAMOS QUE VOCE SELECIONASSE DOIS
TEMAS OU TOPICOS QUE, NA SUA AVALIACAO, APRESENTAM-SE COMO
DESAFIADORES PARA O DESENVOLVIMENTO DE PROCESSOS DE
ENSING E DE APRENDIZAGEM COM OS RESPECTIVOS ALUNOS.

TEMA 1 f
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SOBRE AS UNIDADES DE ENSINO OU AS SEQUENCIAS DIDATICAS
RELACIONADAS COM O ENSINO E COM A AVALIAGAO DAS
APRENDIZAGENS SOBRE ESTE TEMA, RESPONDA:

A)  QUAIS SAD OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DE CADA UNIDADE OU
SEQUENCIA?
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B] QUAIS SAC AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS QUE TAIS
UNIDADES DE ENSINO QU SEQUENCIAS DIDATICAS DEVERIAM
APRESENTAR?
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PARA O TEMA 1 SELECIONADO, PREENCHER, DE MODO DIALOGADO,

EM SITUACAO DE ENTREVISTA, A TABELA 1:
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interag8o ELABORADAS PARA O TEMA 1.
(UNIDADE DE ENSINO QU GOSTARIAMOS QUE
SEQUENCIA DIDADICA) DISCUTISSE SOBRE QUAIS SERIAM
AS PRINCIPAIS APRENDIZAGENS
ENVOLVIDAS
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PROFESSORA NOS GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E
DISCUTISSE COMO VOCE AVALIA A OCORRENCIA DAS
APRENDIZAGENS QUE VOCE MENCIONOU ACIMA PARA O TEMA 1. DE
MODO MAIS ESPECIFICO, GOSTARIAMOS QUE VOCE APRESENTASSE E
DISCUTISSE:

Al  QUAIS SAO OS INSTRUMENTOS (TIPOS DE AVALIAGAO,
MATERIAIS UTILIZADOS, EXEMPLOS DE QUESTOES) QUE COMPOEM A
SUA AVAUA?A_O DAS WHGWS MENCIONADAS?
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B) DIANTE DAS CONDICOES QUE VOCE OFERECE, QUAIS SAO AS
MEDIDAS DE TAIS APRENDIZAGENS, OU SEJA, QUAIS SAO AS ACOES
QUE OS ALUNOS EMITEM QUE SAO INTERPRETADAS POR VOCE COMO
MEDIDAS DA OCORRENCIA DAS APRENDIZAGENS ESPERADAS?
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CONJUNTO 3

QUAIS SAO AS PRINCIPAIS ATIVIDADES EXECUTADAS NA ANALISE DOS
RESUL TADOS DA AVAUAQ‘O DMGNOSTTGA?
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O QUE OS PROFESSORES ESTIMAM QUE ESTAO FAZENDO QUANDO
ANAUSAM RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA?
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TAIS AGOES PODEM SER CONSIDERADAS COMO ZAGENS
PROFISSIONAIS DA DOCENCIA? JUSTIFICAR. (paanter™
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AS APRENDIZAGENS EXFPRESSAM SABERES OU CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS? QUAIS SAQO OS SABERES OU CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS?
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O QUE OS PROFESSORES ESTIMAM OU CONSIDERAM COMO 0S
PRINCIPAIS EFEITOS DAS AGQOES EXECUTADAS NA ANALISE DOS
RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA?
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