ENCIA

OU s‘e,@
[ %

3

)

Qe
@,

INSTI7,,
2 7
J

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”

INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

AVA
AVAVAY

unesp

Trabalho de Graduacao

Curso de Graduag¢do em Geografia

As influéncias da Especializagdo Formativa na Pratica Docente dos
Egressos do Curso de Graduagdo em Geografia da UNESP- Rio Claro

Mariana Prudenciatto Ortelani

Profa. Dra. Maria Antdnia Ramos de Azevedo

Rio Claro (SP)

2013




UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas

Campus de Rio Claro

MARIANA PRUDENCIATTO ORTELANI

AS INFLUENCIAS DA ESPECIALIZACAO FORMATIVA NA PRATICA
DOCENTE DOS EGRESOS DO CURSO DE GRADUAGAO EM
GEOGRAFIA DA UNESP-RIO CLARO

Trabalho de Graduagdo apresentado ao Instituto
de Geociéncias e Ciéncias Exatas - Campus de Rio
Claro, da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, para obten¢do do grau de
Bacharel em Geografia.

Rio Claro - SP
2013



Ortelani, Manana Prudenciatto

As influéncias da especializacio formativa na pratica
docente dos egressos do curso de graduacio em Geografia da
Unesp - Rio Claro / Mariana Prudenciatto Ortelani. - Rio
Claro, 2014

152 f -1l grafs__ tabs.

370.71
O7h

Trabalho de conclusdo de curso (bacharelado - Geografia)
- Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas

Onentador: Mana Antonia Eaamos de Azevedo

1. Professores - Formag&o. 2. Especializacdo formativa. 3.
Bacharelado. 4. Licenciatura. 5. Ensino Superior. I. Titulo.

Ficha Catalografica elaborada pela STATI - Biblioteca da UNESPE
Campus de Eio Claro/SP




Mariana Prudenciatto Ortelani

As influéncias da Especializacdao Formativa na Pratica Docente
dos Egressos do Curso de Graduac¢ao em Geografia da UNESP-
Rio Claro

Trabalho de Graduacdo apresentado ao Instituto
de Geociéncias e Ciéncias Exatas - Campus de Rio
Claro, da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, para obtencdo do grau de
Bacharel em Geografia

Comissao Examinadora
Profa. Dra. Maria Antonia Ramos de Azevedo (orientador)
Profa. Dra Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho

Prof. Dr. José Gilberto de Souza

Rio Claro, 13 de Fevereiro de 2014



Agradecimentos

Agradeco, antes e acima de tudo, minha mae, Isabela, que sempre foi minha maior
incentivadora e inspiracdo. Agradeco também a minha irma Carol. Obrigada por me apoiarem
ndo apenas na realizacdo deste trabalho mas em todas as minhas outras ideias malucas. Amo
vocés demais! Vocés foram os meus primeiros referenciais de educagdo e sdo em grande parte
responsdveis pelo que me tornei hoje. Durmam com esse barulho!

“Azamiga” Talitha, Domi e JU, por todo incentivo nos momentos de cozinha coletiva e por me
acompanharem em tudo isso com toda paciéncia do mundo. Obrigada por virarem a familia
gue eu pude escolher. Amo vocés, suas lindas!

Agradeco a professora Maria AntoOnia, pela dedicacdo na orientacdo deste trabalho e pelo
grande exemplo pessoal e profissional que é; ao professor José Gilberto, pela colaboracdo na
construcdo do projeto de pesquisa que originou este trabalho; e a professora Maria
Bernadete, pois mesmo sem ter sido sua aluna, foi uma das professoras desse curso com quem
eu mais aprendi. Vocés sdo inspiracdo ndo apenas para mim, mas para muitos dos futuros
professores que estdo formando, obrigada por tantos exemplos positivos!

Agradeco as ‘fessora’ linda do grupo PIBID-PPP: Marcela, Nati, Vivi, Tati, Leticia, Ana. Por
todas as risadas, pelos almocos, pelas discussdes e pela melhor dinamica de reuniGes que eu ja
vi. Nossas freqlientes discussGes a respeito da universidade e de nossas inquietagdes enquanto
futuras professoras ndo s6 me inspiraram a comecar este trabalho, mas também estdo muito
presentes em todo conteuldo dele. E a Carol, que além de se incluir no agradecimento anterior,
ganha um especial pelo suporte que ultrapassava as reunides de PPP e continuava nos horarios
de almogo e conversas no rancho.

Maricota, Elisa e Putin, que me distrairam nos momentos em que eu precisava e me
apoiaram ao longo desses 5 anos. Nao teria sido o mesmo se ndo fosse por vocés.

Meu muito obrigado a Ditdo (supere, pois para mim nunca sera Bruna), por me tornar seu
grilo falante e por ser o meu e, principalmente, por todas as vezes que ndo se irritou com o
fato de que eu jamais perderia a piada.

Ao Gustavo, pelas diversas discussdes nos intervalos de Estadgio que ajudaram tanto na
elaboracdo deste trabalho, quanto os momentos de distracdao e Doctor Who. E acredite, isso
significa que me ajudaram muito! Fico no aguardo da concretizacdo dos nossos excelentes
planos de dominagao mundial.

Yuri, pela paciéncia durante a elaborag¢do deste trabalho, por se tornar aos poucos meu

melhor amigo, pela companhia nos momentos de alegria, tristeza e cdlicas de rim. Eu continuo



achando que a gente continua sendo muito legal! \o/

Agradeco infinitamente aos egressos que responderam ao questiondrio de pesquisa e aos
8 maravilhosos professores que participaram das entrevistas.
E por fim, agradeco a UNESP e principalmente aos envolvidos na constituicdo do curso de
Geografia — Rio Claro no periodo 2009-2013. Apesar das criticas a algumas diretrizes do curso -
e entendo que elas sdo necessarias - jamais poderei negar o quanto cresci neste curso. Foram

bons 5 anos...



6

Resumo: O presente trabalho é reflexo de estudos e andlises a respeito de questbes
envolvendo a formacgdo de professores de Geografia e tem por objetivo analisar as influéncias
da especializagdo formativa na pratica docente dos sujeitos egressos do curso de Geografia da
Universidade Estadual Paulista Campus Rio Claro. Trata-se primordialmente de uma discussao
a respeito do curriculo universitario, dos profissionais que ele forma e do modelo atual para a
formacdo de professores de Geografia . Para tanto, serd realizado um levantamento
bibliografico, e serdo aplicados questionarios e realizadas entrevistas com os sujeitos egressos

formados no curso de licenciatura e bacharelado em Geografia nos ultimos quatro anos.

Palavras — Chave: Formacao de Professores, Pedagogia Universitaria, Ensino de Geografia

Abstract: The present paper is a reflection of studies and analyzes on issues involving the
training of Geography Teachers. By realizing this projetc, we aim to analyze the influences of
specialization training in the teaching practice of the subjects who graduated in Geography at
the Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", Rio Claro Campus. This is
primarily a discussion of the university curriculum, the professionals it forms and the current
politics of training teachers of Geography. Thus, we conducted a literature review, and will be
used questionnaires and interviews with the subjects, graduated in degree course and a BA in

Geography in the last four years.

Key Words: Teachers Training, University Pedagogy, Geaography Teaching
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Introduciao

O trabalho aqui apresentado ¢ fruto de uma série de inquietagdes que me
acompanharam ao longo de meu processo de formacgdo enquanto geografa e futura
professora, tais inquieta¢des surgiram em diversos momentos dentro desta institui¢ao:
durante algumas aulas, em conversas com alguns professores e alunos, na minha
participacdo em projetos de extensdo, em momentos de participacdo movimento
estudantil deste campus, entre outros.

Logo, acho egoista pensar neste trabalho como uma realizacdo individual e
apenas minha, pois as inquietagdes que motivaram a realizagdo do mesmo e os dados e
leituras que serdo apresentados ao longo de seu desenvolvimento, sdo frutos do trabalho
de todos os envolvidos neste curso de graduagdo, que através de suas agdes me fizeram
questionar alguns aspectos da formagdo que estava recebendo.

Quando ingressei no curso de Geografia da UNESP Rio Claro, fiz esta opgdo em
virtude do que era dito fora dos muros da universidade a respeito da estrutura das
instituicdes paulistas de ensino superior, e principalmente, em virtude do que era, ¢
ainda ¢ dito a respeito deste curso. Tido por muitos como um dos melhores do pais.

Em alguns momentos durante minha formacao, confesso, me questionei se realmente as
coisas dentro das universidades sdo realmente tao belas como sao mostradas para os que
estao fora dela.

Ao optar por analisar o proprio curso em meu trabalho de conclusdo do mesmo,
ndo o fiz com a intencdo de apontar problemas, embora eu acredite que caso estes
existam as criticas devem ser feitas, mas sim com a inten¢do de verificar no discurso
dos alunos que se formaram antes de mim em quais aspectos a formagdo que nos foi
oferecida condiz com as atividades que exerceremos ao nos formarmos gedgrafos,
especificamente gedgrafos que atuam como professores.

A realizagdo deste trabalho foi ndo apenas uma pesquisa a respeito dos aspectos
relevantes do curriculo deste curso e dos efeitos desta organizacdo na pratica dos
egressos, mas foi também um importante processo de auto avaliacdo e reflexdo a
respeito das proximas etapas que trilharei ao concluir esta graduagao.

Eu pude ao longo da pesquisa, organizar ideias que haviam sido discutidas
previamente em momentos formativos mas que ndo haviam sido completamente
entendidas, e principalmente compreender o papel que assumimos ao nos colocarmos

como componentes de um curso de graduagdo no contexto da universidade publica



atualmente, seja na figura do professor ou na figura do aluno.

Na estrutura do trabalho, busquei organizar meu raciocinio ¢ minhas leituras de
forma a possibilitar ao leitor o mesmo processo que vivenciei ao construir ao pensar
esta pesquisa.

No segundo capitulo julguei necessario fazer uma retomada dos objetivos que
foram propostos no projeto de pesquisa, para que o leitor possa verificar na leitura do
texto se as opgdes metodologicas foram adequadas e se ao fim da pesquisa os objetivos
propostos inicialmente foram satisfatoriamente concluidos.

No terceiro capitulo apresento os procedimentos metodologicos utilizados na
realizagdo desta pesquisa, assim como o referencial teorico que balizou a utiliza¢ao dos
instrumentos de andlise selecionados.

No quarto capitulo inicio a revisdo bibliografica a respeito dos temas pertinentes
para a pesquisa com uma analise do contexto das universidades paulistas atualmente.
Julguei necessario comecar a revisdo de bibliografia a partir deste tema, pois para que
consigamos entender o contexto desta institui¢do e deste curso, ¢ necessdrio que
localizemos nossa realidade em um panorama geral. Como se organizam as
universidades? A quem servem? Para que servem?

No quinto capitulo optei por fazer uma revisao bibliografica a respeito dos cursos
de formagdo de professores, em especial aqueles que se organizam a partir de uma
matriz comum com os cursos de bacharelado. A necessidade de se abordar esta tematica
se dd em virtude do crescimento de uma nova dicotomia que deve ser analisada com
cuidado, em especial no caso de uma ciéncia ja tdo fragmentada quanto a Geografia.

O sexto capitulo ¢ dedicado ao caso da UNESP Rio Claro, este capitulo se
constituiu em meu projeto de pesquisa em funcdo de duas necessidades: inicialmente a
caracterizacdo e contextualizagdo do curso que foi meu objeto de estudo, mas
principalmente em virtude da necessidade de organizacdo do material a respeito do
curso em questdo, pois de maneira geral ndo se encontram muitas publicacdes a respeito
dos cursos de graduagdo em Geografia, o que se nota na revisdo bibliografica ¢ uma
vasta producdo a respeito do ensino de geografia para educacdo basica, mas pouco se
discute o ensino de geografia em nivel superior.

Novamente, a critica deve ser feita, e neste caso me parece que nds “académicos
da Geografia” pouco temos escrito e pesquisado a respeito de nossas agdes, e da

Geografia como curso de ensino superior, € em muito nos dedicamos ao apontar as
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falhas na geografia das escolas. Sera que esqueceram que os professores das escolas um
dia foram alunos das universidades, € que a maneira como atuam la ¢ reflexo, em
muitos casos, de situagdes que vivenciaram aqui?

Um dos reflexos dessa pouca produgdo a respeito dos cursos de graduagdo em
Geografia pode ser observados nos ultimos eventos da area “Encontro Nacional de
Geografos e Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia”, onde em nenhum
momento se discutiu o Ensino Superior de Geografia.

No sétimo capitulo trabalharei com o conceito da especializagdo formativa, para
que a partir de seu esclarecimento possamos verificar sua existéncia e seus efeitos na
acao dos egressos explicitada nos questiondrios e entrevistas.

O oitavo capitulo apresenta a analise do material observado através dos
questionarios, € nos possibilita um panorama geral dos alunos que se formaram no
periodo de analise, assim como um bom entendimento dos possiveis processos
formativos nos quais os alunos do curso de graduagdo em geografia se inserem na
UNESP Rio Claro.

O nono capitulo apresenta a analise das entrevistas, feitas a partir das respostas
apresentadas nos questiondrios, € com o objetivo de entender melhor a relagdo dos
sujeitos com os diferentes espacos universitarios em sua graduagao, ¢ a realidade com a
qual se depararam em sua inser¢do na carreira docente.

O décimo capitulo ¢ dedicado a redagdo de minhas consideragdes finais a

respeito dos resultados obtidos.
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Revisando os Objetivos Propostos

Destacaremos neste capitulo os objetivos que foram apresentados no projeto de
pesquisa, para que o leitor entenda o que balizou a realizagdo deste trabalho e possa
averiguar, independente de nosso direcionamento, se foi possivel ao longo da pesquisa
cumprir com os objetivos indicados

O objetivo geral da pesquisa era analisar em que medida os processos de
especializacdo formativa acontecem nos cursos de formagdo inicial de professores, e
quais seus efeitos na pratica docente dos sujeitos egressos de viveram esses processos
em suas trajetorias.

Cabe destacar a respeito de nosso objetivo geral, que embora tracemos um
panorama geral dos cursos de formacao de professores, o foco da pesquisa foi o curso
de Geografia da UNESP Rio Claro, como objeto de estudo.

Nossos objetivos especificos se dividiam em:

e Identificar os processos de especializacdo formativa presentes no curso de
geografia da UNESP de Rio Claro;

e Verificar os motivos que regem a decisdo por tais especializagdes por parte dos
alunos;

e Analisar as relagdes entre a especializacdo em determinadas areas, praticas
comum entre os alunos de bacharelado e a pratica docente dos licenciados que

vivenciam 0 mesmo processo.

Foi possivel a partir dos objetivos propostos organizar as agdes da pesquisa para
que os mesmos fossem concluidos satisfatoriamente, independente de afirmarem ou
negarem a hipotese com a qual trabalhdvamos: Existe um processo de especializacao
formativa da UNESP Rio Claro que apresenta efeitos na pratica docente de seus

egressos?
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Metodologia

Neste capitulo serdo feitos os esclarecimentos a respeito da metodologia adotada
para a realizag¢do da pesquisa, bem como a explicacdo dos procedimentos metodologicos
adotados. Para tanto, o capitulo sera dividido de acordo com as etapas de realizagdo da
pesquisa, para explicacdo dos procedimentos metodologicos, e revisdo bibliografica a
respeito da metodologia escolhida para anélise dos dados obtidos

E importante destacar que ao longo da pesquisa houveram algumas modificagdes
nos procedimentos metodologicos que foram indicados no projeto de pesquisa, tais
modificagdes serdo pontuadas e esclarecidas neste capitulo, e foram realizadas em
grande maioria para que a realizagdo da pesquisa se adequasse ao contexto dos sujeitos
que colaboraram, e para que pudessem ser observadas as pequenas particularidades do
objeto de estudo.

Ao pensar a realizagdo desta pesquisa e o contexto na qual foi feita, a primeira
ressalva que se deve ser feita € que nao se trata, apesar da inser¢ao da pesquisadora no
curso que foi objeto de estudo, de uma pesquisa etnografica (André, 1995), pois embora
a autora seja aluna do curso de graduagdo que foi analisado neste trabalho, e tenha
passado por processos formativos similares aos dos sujeitos de pesquisa, o trabalho aqui
apresentado ndo se insere em uma perspectiva etnografica de pesquisa, pois ndo houve
insercdo da autora no ambiente de trabalho dos sujeitos, ou contato prévio da autora
com os sujeitos durante seu processo de graduacao, e a autora ndo realizou até o fim da
pesquisa nenhum trabalho docente; ndo podendo, portanto se inserir nas situagdes
apresentadas pelos sujeitos a partir de suas experiéncias pessoais.

Feito este esclarecimento, destacamos que a pesquisa foi feita sob a perspectiva
de pesquisa qualitativa em educagdo apresentada por Bogdan e Biklen como “uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descri¢do, a inducdo, a teoria fundamentada
e o estudo das percepcdes pessoais” (1994, p. 11).

Azevedo (2009) explica que o processo de pesquisa sob viés qualitativo
constitui-se em um esfor¢o de planejamento e realizagdo de pesquisas para delinear um
método adequado aos seus objetivos, a autora apresenta ainda as concepcdes de Ludke e
André que se referem a abordagem qualitativa como aquela que “se desenvolve numa
situagdo natural, € rica em dados descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza
a realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE, ANDRE apud AZEVEDO,
2009, p.91).
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Deve-se, portanto, analisar o todo e buscar compreender os sujeitos em sua

totalidade, sem perder a atencao aos detalhes e singularidades de cara situagao.

Ainda segundo Azevedo,

“Essa conceituagdo nos leva a entender que, ao adotar a
pesquisa qualitativa como critica aos pressupostos € as
ideologias, esta investigacdo educacional ndo a aceita como
simples método, mas como uma op¢ao metodologica em que

a pratica implica uma teoria e vice-versa” (2009:92).

Bogdan e Biklen (1994) apresentam em sua obra algumas das caracteristicas da

investigacdo qualitativa, destacando que em nem todos os estudos considerados

qualitativos todas as caracteristicas se apresentardo com igual eloquéncia, s3o estas

principalmente:

o ambiente natural como fonte direta dos dados, que devem surgir do periodo
em campo, partindo do contato com o a agdo dos sujeitos analisados. Os autores
afirmam que tais observagdes sdo de extrema importancia para uma analise
qualitativa, pois as agdes sao mais bem entendidas quando observadas em seu
ambiente de ocorréncia, € quando se tem contato com o contexto historico das
institui¢des envolvidas. Neste ponto, destacamos que apesar de ndo ter sido
observado o ambiente de trabalho dos sujeitos, suas dificuldades e a andlise dos
relatos obtidos foi feita a partir da observacdo e entendimento do contexto

histérico de seu processo formativo, no ambiente em que este ocorreu.

A investigag¢do qualitativa é descritiva, sendo os dados recolhidos em palavras
ou expressoes ndo em numeros, € podem incluir entrevistas, diarios de campo,
fotografias, videos, documentos e outros registros. Sobre tal caracteristica os

autores afirmam que:

“A abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo
tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso

objeto de estudo” (1994: 49)
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E importante afirmar que ainda que a investigagio qualitativa seja

predominantemente descritiva ndo descarta a utilizacdo de dados numéricos na

formulacao de seu material de trabalho, visto que o estudo nao perdera sua caracteristica

devido a forma com que serdo analisados estes materiais. Neste sentido, destaca-se nesta

pesquisa a elaboracdo de graficos e tabelas que possibilitaram uma andlise qualitativa e

detalhada dos dados obtidos através da aplicagdo de questionarios, ¢ também a

organizacdo de tabelas que contemplavam a analise do conteido das entrevistas

realizadas.

O maior interesse pelo processo do que somente pelos resultados ou
produtos, podendo deste modo se utilizar de pré e pds testes para que o processo
seja descrito com maior riqueza e seus detalhes sejam melhor explorados na
explicacdo dos resultados finais. Aqui destacamos a realizagdo de um
questionario e a posterior realizacdo de entrevistas com uma porcentagem dos
sujeitos que responderam aos questionarios. Destacamos também, que embora o
resultado da pesquisa seja nosso principal interesse, os ganhos realizados com a
analise do processo formativo e averiguagdo de uma hipdtese inicial, foram
primordiais ¢ muito enriquecedores da pratica dos envolvidos, e entendimento

das relagdes tragadas no curso de graduagio.

A tendéncia dos investigadores qualitativos de analisar seus dados de forma

mais indutiva

A vital importancia do significado na abordagem qualitativa, visto que na
realizagdo das entrevistas e redagdo dos relatos os investigadores qualitativos
estabelecem estratégias e seguem procedimentos que lhes permitam considerar

as experiéncias do ponto de vista do informador.

Tomando por base as orientacdes acima explicitadas foram elaborados os

seguintes encaminhamentos metodoldgicos para a realizagdo da pesquisa:

Revisao Bibliografica
Levantamento documental
Elaborag¢ao e aplicacdo dos questiondarios

Andlise dos questionarios
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e Elaboracao ¢ realizacdao das entrevistas
e Analise das entrevistas
e Redagao

Destacamos que embora os procedimentos sejam colocados nesta redacdo em
uma sequéncia de lista, a ocorréncia de alguma etapas foi paralela. Os procedimentos

serdo explicados pontualmente nas subdivisdes abaixo.

3.1 Revisao Bibliografica e Levantamento Documental

Inicialmente foi realizada a ampliacdo do levantamento bibliografico, buscando
incluir maiores dados acerca do ensino de geografia, nos cursos de formagdo de
professores, da especializagao formativa, das concepcdes de educagdo, universidade e
escola, e um levantamento histérico detalhado da documentagao e histérico do curso de
graduacdo em Geografia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Campus Rio Claro.

O levantamento bibliografico aconteceu durante todas as etapas anteriores a
redagdo final do projeto, pois foi uma das maneiras encontradas pela autora de
confrontar diferentes visdes e incluir na pesquisa maiores informacdes a respeito de
questdes que foram pontuadas nos questionarios e entrevistas posteriores.

A partir de um levantamento bibliografico documental, realizado de acordo com

a seguinte defini¢do:

“Sdo considerados documentos ‘“quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fontes de informagdo sobre o comportamento
humano” (Philips, 1974. P 187). Estes incluem desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo, estatisticas e arquivos escolares.

(Liidke e André, 1986, p38)

Partindo desta elaboragdo foram analisadas as listas de formandos, projeto
politico pedagbgico, ementas e programas de disciplinas e portarias emitidas no periodo
de anélise, tal procedimento foi realizado por considerarmos que estes documentos sdo
uma fonte rica e estavel a respeito do curso analisado, pois surgiram em um
determinado contexto e sao reflexo das propostas e acdes tomadas neste contexto, sendo

portanto primordiais para nossa analise dos resultados destas agoes.
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Durante a andlise documental, foram observados os dados a respeito da
quantidade de sujeitos formados no curso de Geografia por ano, partindo disto foi
delimitado o universo de analise que contemplava alunos formados entre 2009 e 2011,
por garantir que os alunos que participassem da pesquisa fossem todos alunos que
cursaram a mesma grade curricular e proposta pedagogica de formagao, o universo de
analise se encerrou em 2011 para garantir que os alunos entrevistados estivessem em
atividade docente no periodo correspondente a um ano letivo.

A analise dos documentos também possibilitou a definicdo da quantidade de
sujeitos que deveriam fazer parte do universo de analise inicial desta pesquisa, para
tanto, ap6s obtengdo dos dados da quantidade total de alunos que se formaram no
periodo, foram cruzadas as listas com os nomes dos formandos para a corre¢do dos
dados em duplicidade, por dados em duplicidade neste caso sdo considerados os alunos
que obtiveram o diploma da licenciatura em 2009 e do bacharelado em 2010 e, portanto
constavam duas vezes no valor total dos formados.

Apoés tais procedimentos, obtivemos um total de 60 sujeitos que deveriam
responder ao questiondrio, cuja estrutura pode ser observada no apéndice 1 deste

trabalho, e cujo trabalho elaborado a respeito dos mesmos sera explicitado abaixo.

3.2 Questionarios

O questionario como instrumento de coleta de dados foi selecionado para esta
etapa da pesquisa por cumprir plenamente as fungdes de descri¢do de caracteristicas e
analise de varidveis de um determinado grupo social (Richardson, 1999).

Ainda de acordo com Richardson, o questionario sendo uma forma estruturada de
entrevista possibilita delimitar caracteristicas principais de um grupo definido, tais
como idade, género, nivel de escolaridade, etc., e consiste um importante instrumento
de pesquisa por possibilitar ao pesquisador que a partir do entendimento e tabulagdo
destas caracteristicas iniciais sejam delimitados aspectos centrais de seu objeto de
estudo.

Neste trabalho, o questiondrio constituia a etapa inicial de coleta dos dados, sua
estrutura possibilitava uma analise da trajetéria formativa do sujeito, das dificuldades
que encontrou no curso de graduacdo e nos anos iniciais da carreira docente, bem como

tragar um panorama geral das atividades realizadas pelos egressos desta instituicao, e se
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apresentou como opg¢ao metodoldgica viavel para essa fase do estudo, também por
possibilitar que os sujeitos fornecessem respostas preliminares que auxiliaram na
composi¢ao do universo de estudo que seria considerado na etapa de realizagdo das
entrevistas.

A etapa de aplicagdo dos questionarios foi realizada por meios digitais, sendo
que o questionario ficou disponivel para resposta através de um website o periodo de
dezembro de 2012 a marco de 2013, e o link foi disponibilizado nas listas de email dos
alunos e grupos em redes sociais, na etapa de aplicacdo dos questionarios foram aceitas
respostas de alunos que fossem formados no bacharelado, licenciatura ou ambos e ndo
foi considerada a inser¢do profissional do sujeito.

Embora facamos a ressalva de que a aplicacao dos questionarios realizada sem
contato direto com os sujeitos tenham trazido algumas dificuldades para o trabalho com
os dados, consideramos que esta foi a melhor possibilidade para evitar que o universo
de analise ndo fosse manipulado pelas dificuldades de acesso aos egressos que
atualmente vivem em regides distantes do estado ou pais.

A estrutura dos questionarios contemplava questdes abertas e fechadas e partiu

dos seguintes elementos:

e Dados gerais de identificacdo dos sujeitos, onde foram apresentadas
questdes a respeito da faixa etdria, periodo de ingresso na universidade,

atual atividade profissional, entre outros;

e Trajetéria Formativa no Contexto Universitario, para que o sujeito
exemplificasse suas experiéncias formativas durante o periodo de
graduagdo, pontuando trabalhos de extensdo e pesquisas de iniciagdo

cientifica;

e Experiéncias com o exercicio da docéncia, onde foram abarcadas
principalmente as questdes a respeito do periodo em que o sujeito realizou
atividade docente, seu contato com o ambiente escolar e percepcao de

educacao e trabalho pedagogico.

e Dominio Conceitual ou a falta dele na formagdo: organizado para
possibilitar uma relagdo entre as areas que o sujeito diz encontrar

dificuldades e as areas as quais se dedicou na graduagao.
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A conclusdo do trabalho com os questiondrios possibilitou a definicdo do

universo de analise que foi considerado na aplicagao das entrevistas

3.3. Entrevistas

A entrevista ¢ uma técnica de coleta de dados amplamente utilizada nas
pesquisas qualitativas, podendo ser realizada em grupo focal ou individualmente, como

no caso desta pesquisa. E consiste, segundo Farr:

“essencialmente uma técnica, ou método, para estabelecer ou descobrir que
existem perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatos, além daqueles da
pessoa que inicia a entrevista.

(Farr 1982, apud Gaskell 2012 p.64)

A opcdo por realizar a segunda etapa da pesquisa através das entrevistas se em
virtude das grandes possibilidades oferecidas por este instrumento na coleta de dados

variados em uma pesquisa qualitativa, como apontado por Gaskell:

“A  entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o
desenvolvimento ¢ compreensdo das relagdes entre os atores sociais ¢ sua
situagdo. O objetivo é uma compreensdo detalhada das crengas, atitudes,
valores e motivacdes das pessoas em contextos sociais especificos.”

(Gaskell, 2012. p.65)

Neste sentido, optamos pela realizagdo da entrevista por possibilitar um contato
com o0s sujeitos que nos permitisse o entendimento de suas concepgdes a respeito de
seus processos formativos e as motivagdes que os moveram na realizacdo do mesmo, a
entrevista também possibilitou entender como os sujeitos compreendem sua atuagdo
docente e as possiveis limitagdes que tenham em fungdo de praticas que tenham, ou ndo,
vivenciado durante a graduacao.

E por fim, optou-se pela realizagcdo da entrevista por possibilitar a quebra de uma
relagdo hierarquica entre pesquisador e sujeito, uma vez que o momento da entrevista

consistiu em um momento de interacdo onde o sujeito pdde discorrer a respeito de sua
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trajetoria sem a obrigatoriedade de se ater a questdes pré-definidas, e consistindo uma
relagdo de comunicagdo bilateral. (Liidke. André.,1986)

Os critérios de selecdao para os sujeitos que foram entrevistados foram, na
seguinte ordem: desejar continuar na pesquisa contribuindo com a mesma; atuar como
licenciado, sendo professor da rede publica, privada, instituicdes de ensino a distancia,
ou organiza¢des ndo governamentais e ter respondido todas as questdes indicadas no
questionario.

Foram convidados todos os sujeitos que respondiam aos dois requisitos, e foram
realizadas entrevistas com 8 sujeitos que demonstraram interesse em participar da
pesquisa.

Fizemos a op¢do metodoldgica da realizagdo de entrevistas individuais em
funcdo da inviabilidade de reunir o grupo de entrevistados em fun¢do de seus diferentes
horarios de trabalho, e por permitir aos sujeitos maior possibilidade de discorrer a
respeito de seus processos formativos individuais.

Segundo Bogdan e Bilken:

“a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.”
(1994:134)

Nesta pesquisa, buscamos a entrevista como possibilidade para complementar e
aprofundar dados obtidos anteriormente no questionario.

As entrevistas foram realizadas a partir da proposta de entrevista semi
estruturada, que consiste em uma forma de entrevista orientada a partir de questdes, mas
ndo necessariamente baseada apenas nestas, possibilita ao entrevistado que desenvolva
suas respostas da maneira que achar mais conveniente e ao entrevistador que desenvolva
ao longo da entrevista novos questionamentos ou que peca ao entrevistado para
discorrer mais a respeito de um tdpico que ndo tenha sido esclarecido, ou que possa

contribuir para o andamento da pesquisa.

“As entrevistas semi-estruturadas caracterizam-se pela
existéncia de um guido previamente preparado que serve de
orientagdo ao desenvolvimento da entrevista. Ou seja, o guido
funciona como uma lista de verificagdo sendo que a
vantagem ¢ a flexibilidade, por exemplo na ordem das
perguntas, e a gradual adaptabilidade do entrevistador ao
entrevistado. Embora haja uma defini¢do prévia de objectivos
subjacentes a elaboragdo da entrevista e a definicdo de um
planeamento relativamente & organizacdo e a acessibilidade
da linguagem das questdes, outra das vantagens de uma
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entrevista semi-estruturada ¢ garantir uma liberdade na
exploragdo dessas questdes no decorrer da entrevista.”
(Alves, 2008.p 78)

Logo, a entrevista individual foi selecionada como ferramenta para esta etapa de
pesquisa, para possibilitar uma organizagdo das questdes, mas ndo impedir que novos
questionamentos surgissem a partir das respostas apresentadas.

O roteiro inicial das entrevistas, pode ser observado no Apéndice 2 deste trabalho.
Das 8 entrevistas realizadas, seis foram realizadas pessoalmente e as outras duas foram
realizadas através de meios digitais.

As entrevistas que foram realizadas pessoalmente foram gravadas mediante
assinatura de termo de compromisso (Apéndice 3) e transcritas' para analise. Nas
entrevistas realizadas por meios digitais os sujeitos autorizaram a utilizacdo de suas
falas para elaboragdo desta pesquisa.

Na analise das entrevistas, foram consideradas trés grandes dimensoes:

e Os processos formativos vividos na academia: onde o sujeito relatava sua
experiéncia formativa na graduagdo e pontuava sua relagdo com pesquisa, ensino
e extensao. Assim como as contribuicoes destas trés esferas da vida universitaria

para seu crescimento profissional e pessoal

e Papel do Professor Formador: demonstrando a relagdo entre a pratica dos
professores universitarios e a agdo de seus alunos como docentes. Assim como o
reflexo da maneira como estes professores trabalhavam os contetidos
impactando a forma dos alunos, agora docentes, trabalham com o exercicio da

docéncia.

e Contribui¢gdes do Curso para a Formagdo do Sujeito: destacando os pontos
positivos e os pontos que devem ser revistos na constituigdo do curso de

graduacao em Geografia analisado.

A gravacao das entrevistas e material enviado por email pelos sujeitos foi
analisada de acordo com a metodologia da Analise do Contetudo, que serd explicitada

abaixo.

L Por questdes éticas a transcri¢do das entrevistas e respostas dos questionarios n3o serdo apresentadas
como apéndice deste trabalho de conclusdo de curso.
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3.4. Analise do Conteudo

Para o tratamento dos dados foi adotada a metodologia de anéalise do conteudo,
em fungdo de suas particularidades e possibilidades na realiza¢ao das pesquisas em
educacao.

Segundo Bardin, a andlise do conteudo (AC) surge como possibilidade para
pesquisas sociais € em educagado a partir da década de 1970, sendo muito utilizada
principalmente para estudos de consumo e psicologia.

Gaskell afirma que houve ao longo da historia, picos de utilizagdo da analise do
contetido nas pesquisas das ciéncias humanas, mas que esta metodologia de andlise se
distancia das mais utilizadas em fungdo da subjetividade com que pode ser realizada, e
em virtude de estudos iniciais realizados a parti dela e pouco aprofundados. Entre os
principais beneficios da utilizagdo da Anélise do Contetido como forma de trabalho com
materiais escritos o autor destaca a mesma como uma ponte entre o formalismo
estatistico e a analise qualitativa dos materiais (Gaskell, 2012)

Trata-se de uma metodologia de analise que centraliza os esforgos de pesquisa na

linguagem, seja ela verbal ou redigida.

“A Analise do Conteudo assenta-se nos pressupostos de uma
concepgdo critica e dindmica de linguagem. Linguagem, aqui
entendida, como uma construgdo real de toda a sociedade e como
expressdo da existéncia humana que, em diferentes momentos
historicos, elabora e desenvolve representagdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e agdo”
(Franco, 2003.p14)

Através da andlise do contetido, pode-se trabalhar com os dados de pesquisa a
partir dos elementos presentes na fala dos sujeitos em seus principios mais basicos, cabe
ressaltar que todo discurso e documento sdo feitos dentro de um contexto e carrega as
impressdes pessoais da pessoa que o faz, assim, através da andlise dos elementos
basicos deste discurso, podemos entender questdes centrais do momento em que este foi
elaborado.

No caso desta pesquisa, a opcao por se trabalhar os dados a partir da anélise do
conteudo se da, pois ndo se pode desvincular da fala dos sujeitos suas impressoes a
respeito dos processos vivenciados na institui¢do de ensino superior.

Neste caso, a linguagem utilizada vem carregada de valores pessoais, mas para a

manuten¢do de um processo de pesquisa que ndo se limite a repeticdo das falas



22

realizadas. Podemos através da analise do contetido utilizar estas falas como meio de se
entender os contextos em que foram realizadas. Trata-se de elaborar uma pesquisa a
partir destas falas, mas que ndo se limite apenas a elas (Bardin, 2009).

Inicialmente, o material de analise para a AC se organiza em unidades de analise,
tais como palavras, frases, temas, etc, estas unidades andlise serdo posteriormente
organizadas em unidades de contexto, que serdo a base para o processo de
categorizagao, uma das etapas mais particulares da AC.

Como unidade de andlise nesta pesquisa utilizamos o tema, pois apresenta uma
quantidade de dados condensada, diferencialmente da palavra como ponto de andlise
que resulta em uma grande quantidade de dados de dificil interpretacao.

A respeito do tema como unidade de analise Franco afirma:

“Pelo fato de que, mediante a utilizagdo do tema como
unidade de andlise, para a interpretacdo das respostas de
determinados grupos de pessoas, acabamos obtendo um
grande numero de respostas permeadas por diferentes
significados. Por isso, antes da tarefa de recodifica-las e
analisa-las, serd necessario analisar e interpretar o contetudo
de cada resposta em seu sentido individual e unico”

O tema ¢ considerado como a mais util unidade de registro
em analise do contetido. (Fontes, 2003. p.37)

A opcgdo de se trabalhar a partir do tema foi feita em virtude da quantidade de
questionarios e entrevistas, € por possibilitar que os dados se agrupassem a partir dos

processos formativos observados nas falas.

As unidades de contexto sdo segundo Bardin o agrupamento das unidades de
analise, dentro do escopo da pesquisa e situando em um contexto determinado o sujeito
ou documento na qual foram emitidas aquelas ideias.

As duas unidades de observacdo acima descritas sdo base para o principal processo de
organizagdo da AC, a categorizagdo dos elementos.

O processo de categorizagdo ¢ importante por possibilitar um tratamento
quantitativo dos dados e uma andlise qualitativa dos elementos contidos nas falas.

Como observado abaixo:

“A categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos.
“O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias tematicas:
por exemplo todos os temas que signifiquem ansiedade ficam
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agrupados na categoria ‘ansiedade’, enquanto que os que signifiquem
a descontragdo ficam agrupados sob o titulo conceitual
‘descontracdo’” (Bardin, 1977). Além disso, o critério de
categorizacdo também pode ser sintatico (os verbos, os adjetivos) ou
léxico (classificagdo das palavras segundo seu sentido, com
emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos proximos) ou, ainda,
expressivo (por exemplo categorias que podem ser classificadas como
diversas perturbagdes da linguagem)”(Fontes, 2003. P 51)

Assim, a partir dos estudos teodricos desenvolvidos sobre o tema, a organizagao
dos instrumentos de pesquisa e da analise dos dados por meio do uso da analise de

conteudos emergiram 3 categorias:

e Vida Académica. Na qual foram compiladas as informag¢des apresentadas pelos
sujeitos a respeito de seus processos formativos na graduacdo, sejam eles
referentes a ensino pesquisa ou extensao.

e Papel do professor formador. Na qual foram apontadas as reflexdes a respeito do
papel do professor universitario na atuagdo de seu aluno enquanto professor.
Esta dimensdao de andlise foi dividida para contemplar as contribui¢des do
professor formador a partir de seu trabalho com os conceitos, sua pratica docente
e em situacgdes de orientagao.

e Contribui¢cdes do curso para a pratica docente. Na qual se destacam os pontos
positivos do curso e os pontos que necessitam ser revistos para melhor
contemplarem a formacdo de seus alunos.

As dimensdes acima nos possibilitaram através do cruzamento das diferentes
dimensdes, de um mesmo sujeito e das respostas de todos os sujeitos para uma mesma
dimensao de analise, compreender quais as influéncias da especializacdo formativa na

pratica dos sujeitos que estdo atuando como professores.

A auséncia da categoria “especializacdo” foi uma op¢ao realizada em virtude do
entendimento de que a especializacdo formativa no contexto da graduagdo se dara
através da observagdo em conjunto das dimensdes acima apontadas.

Tais dimensdes foram analisadas a partir de seus aspectos sintaticos e semanticos, 0s
dois aspectos sdo centrais na realiza¢dao da analise do contetido pois se complementam
possibilitando um entendimento total da unidade de registro adotada, no caso o tema.

Gaskell define os dois aspectos da seguinte maneira:
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“Os procedimentos da AC reconstroem representacdes em duas
dimensdes principais: a sintatica e a semantica. Procedimentos
sintaticos se enfocam os transmissores de sinais e suas inter-relagdes.
A sintaxe descreve os meios de expressdo e influéncia — como algo ¢
dito ou escrito. A frequéncia das palavras e sua ordenagdo, o
vocabulario, os tipos de palavras e as caracteristicas gramaticais e
estilisticas sdo indicadores de uma fonte e da probabilidade de
influéncia sobrea alguma audiéncia. O frequente emprego de uma
forma de palavras que ndo ¢ comum pode identificar um provavel
autor e determinado vocabulario pode indicar um tipo provavel de
publico. (...) .Os procedimentos semanticos dirigem seu foco para a
relagdo entre os sinais e seu sentido normal — sentidos denonativos ¢
conotativos em um texto. A semantica tem a ver com “o que ¢ dito em
um texto?”, os temas e avalia¢Oes. Palavras, sentengas e unidades
maiores de texto sdo classificadas como exemplos de temas
predefinidos e avaliagdes. A coocorréncia frequente de palavras dentro
da mesma frase ou pardgrafo é tomada como indicador de sentidos
associativos.” (Gaskell, 2012, p. 193)

Assim, podemos concluir que a relagdo de complementacdo entre formalismo
quantitativo e andlise qualitativa proposta pelos entusiastas da AC se da a partir da
observacdo ¢ entendimento constante das diferentes unidades de observacao,
classificagdo apurada das dimensoes de analise e relacdo entre os aspectos semanticos e
sintaticos das unidades observadas.

Gaskell afirma ainda que a AC, sendo uma construcio social leva em consideragdo a
realidade, sendo esta para a AC o corpus do texto, e que serd julgada enquanto
metodologia vidvel a partir dos resultados da pesquisa, embora estes ndo devam ser os
unicos critérios para balizar a avaliagdo, mas sim meios de averiguar se o pesquisador
foi apto cumprir com as etapas de categorizagdo e observacao das diferentes dimensoes

de analise.
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4.0 Contexto das Universidades Estaduais Paulistas

No presente capitulo abordaremos o referencial tedrico a respeito das instituicoes
de ensino superior publicas do Estado de Sao Paulo.

A revisdo teorica a respeito destas instituigdes se da em fung¢dao de nossa
necessidade de entendimento do contexto em que se inserem estas instituigdes, para que
possamos entdo entender como se insere nestas universidades a pratica de
especializacdo formativa, que sera abordado em outro capitulo de revisdo bibliografica.
Steiner (2006) aponta que as instituigdes de ensino superior no Brasil sdo definidas pelo
decreto 3860 de 2001, e se diferenciam em: Universidades, Centros Universitarios,
Faculdades Integradas, Faculdades, Institutos e Escolas Superiores e Centros de
Educacdo Tecnologica.

Para que seja considerada Universidade, uma instituicdo deve obedecer ao
principio de indissociabilidade no ensino, pesquisa e extensdo como apontado no artigo

207 da Constitui¢ao federal.

Art. 207.As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Assumindo, portanto que as universidades estaduais paulistas, e a UNESP — Rio

Claro, em especifico, orientem suas praticas a partir das vias legais constitucionais,
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balizaremos a andlise dos dados obtidos no pressuposto de que dentro do curso
analisado as acdes sdo elaboradas e realizadas a partir da perspectiva da
indissociabilidade do ensino, extensao e pesquisa.

Pensando um historico da fundacdo e evolugdo destas instituigdes buscamos no
referencial tedrico entendimento da criagdo destas IES. Fagundes (2012) destaca a
diferenca do contexto das universidades brasileiras em comparagdo ao observado nos
demais paises da América Latina, pois enquanto os espanh6is fundavam universidades
em suas colonias desde o século XVI, no Brasil as universidades passaram a existir a
partir do inicio do século XIX, resgatando o ensino superior neste periodo o autor

destaca:

O ensino superior foi fortemente dominado pelo autodidatismo, e
conforme Teixeira 1989), muitas vezes empobrecido pelo uso de
apostilas, contendo resumos ou textos das aulas. Os cursos nao eram
de tempo integral e as matérias se ensinavam isoladamente. Os
professores organizavam suas disciplinas individualmente, e cabia ao
aluno estudar por si, ndo se estabelecendo relagdes académicas entre
os estudantes. A preocupagdo das faculdades centrava-se em uma
introdugdo as profissdes, visando oferecer alguma base para o preparo
profissional, que iria ser adquirido na pratica, fora da escola, na
profissdo. (Fagundes, 2012 p. 65)

Na anadlise realizada por Fagundes (2012) e em concordancia com Chaui (2007),
a universidade brasileira surge com a funcdo de suprir as necessidades da elite
dominante, copiando segundo Vieira Pinto (1994) o modelo de universidade europeu, e
“praticando a primeira e mais elementar das alienacdes, a de natureza verbal, pois
denominam com a mesma palavra realidades completamente diversas” (p.18)

O fato ¢ que o inicio das universidades brasileiras aponta que nunca houve entre
os académicos deste pais uma intencao de romper com o modelo portugués, fato que se
nota em outras coldnias que reestruturaram suas universidades ao se libertarem de suas
metropoles, neste sentido relembramos Paulo Freire ao questionar “Como poderdo os
oprimidos, que ‘hospedam’ o opressor em si, participar da elaboragdo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagdao?” (Freire, 1987, p. 32)

No capitulo seguinte abordaremos a questdo especifica da criagdo do curso de
Geografia da UNESP — Rio Claro, para este momento ¢ necessario apenas situarmos
neste contexto histérico de reproducdo do modelo portugués, a criagdo das Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) que posteriormente viriam a originar a UNESP.

Vaidergorn (2003) situa a criacdo das FFCL no interior paulista entre a necessidade real
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de criagdo de novas IES que atendessem as demandas das regides afastadas da
metropole e os interesses politicos da época, buscando atender ‘modismos’, apos a
unificacdo destas instituigdes se iniciou sob o nome de UNESP o primeiro projeto de
universidade multi-campi do pais, sob a bandeira do desenvolvimento cientifico e
econdmico esta nova instituicao se integrou ao grupo das IES paulistas.

Silva (2006) ao fazer em sua obra uma andlise da autonomia das universidades
estaduais paulistas, aponta 1988 como ano decisivo, uma vez que a partir da greve
docente deste ano foi articulada a politica de distribuicdo das verbas a partir de parcelas
fixas do ICMS estadual, com isso o poder sobre a utilizagdo destas verbas passou do
governo estadual para o grupo de reitores das trés universidades estaduais paulistas.

Se no inicio as universidades vinham a cumprir demandas da elite dominante, apos a
fixagdo das verbas a partir de parcelas do ICMS as universidades estaduais paulistas
passaram a cumprir as demandas que fossem convenientes a arrecadacao de verbas.

A bibliografia aponta (Malnic, 2006), (Steiner, 2006), (Silva, 2002) que apos esta
divisdo foi observado nas universidades estaduais paulistas uma maior mobilidade na
aplicacdo das verbas, que passaram a ser direcionadas rapidamente para os locais onde
era necessitada, entretanto foi ampliada também na gestdo universitaria a visdo
gerencial, que passa a priorizar a aplicacdo das verbas e criagdo de novos cargos e
unidades nos locais onde tera maior retorno financeiro através das parcerias com
empresas, 6rgaos publicos, fundacdes de fomento, geracdo de patentes, etc.

Atualmente, estas universidades passam por processos de internacionalizacao,
mercantilizagdo e fragmentagdo derivada principalmente do discurso do produtivismo e
formagao para o mercado de trabalho.

Santos (2004), aponta a partir deste contexto a existéncia de uma crise na
Universidade, para o autor, esta crise se da em trés esferas: a crise institucional, a crise
hegemonica e a crise da legitimidade.

Elas tem seu cerne a perda da autonomia em funcdo das politicas federias e
estatais orientadas pelo Banco Mundial, que sugerem como para problemas criados em
virtude das politicas neoliberais a ampliagao do ‘mercado universitario’ e reducao dos
custos por aluno, resultando no ponto de vista do autor o principal elemento da crise de
legitimidade: a reproducdo de um ensino fragmentado, e massificado.

Cabe aqui afirmar, que acreditamos sim na Universidade como um bem que deva

ser de livre acesso, entretanto a ampliacdo das vagas e possibilidades de acesso nao
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deve partir de politicas que reduzam a qualidade do ensino.

Num contexto geral, a crise da Universidade apontada por Santos resulta uma
institui¢ao pouco caracterizada, sem uma defini¢do nitida de sua fungdo e nem de seus
alunos. Chaui sintetiza um quadro de como a universidade se enquadra atualmente em

nosso contexto social

Se indagarmos se had alguém satisfeito com a universidade na
sociedade contemporanea, e particularmente no Brasil, a resposta sera
um sonoro ‘ndo’. (...) As grandes empresas se queixam da formacao
universitaria que ndo habilita os jovens universitarios ao desempenho
imediatamente satisfatorio de suas funcdes, precisando receber
instrugdo suplementar para exercé-las a contento. A classe médica
queixa-se do pouco prestigio dos diplomas e das carreiras que langam
os jovens diplomados ao desemprego ¢ a competicdo desbragada. Os
trabalhadores manuais e¢ dos bancos e comércios queixam-se do
elitismo das universidades (...). Os estudantes queixam se da
inutilidade dos cursos, da rotina imbecilizadora e das incertezas do
mercado de trabalho (...). Os professores estdo insatisfeitos com as
condigdes de trabalho, salario, ensino e pesquisa, ¢ com a estupidez

burocratica que cretiniza as atividades universitarias. (Chaui, 2001. P
75)

Reafirma-se entdo que as universidades brasileiras que surgiram para suprir
demandas das elites resultaram alguns focos de resisténcia e experiéncias educacionais
voltadas ao suporte aos trabalhadores na luta de classes, mas ainda se consiste uma
instituicdo que busca agradar aos mais fortes, no contexto atual estes se encontram nas

figuras das grandes empresas, fundacdes de fomento e Banco Mundial.
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5. Formacao de professores

Neste capitulo apresentaremos um breve levantamento tedrico a respeito da
formagao de professores. Esta etapa do trabalho tem a fungdo de sintetizar alguns
estudos realizados a cerca desta tematica, para que possamos contextualizar dentro dos
trabalhos tedricos da formagdo de professores, como se desenvolve a perspectiva da
especializacao formativa.

Trabalharemos ao longo do capitulo também a relagdo entre bacharelado e
licenciatura em cursos de formagdo de professores que trabalham a partir da
possibilidade de obtencdo dos dois diplomas.

Em um levantamento historico, Saviani (2009) pontua 6 importantes periodos da
formagao de professores no Brasil: os ensaios intermitentes da formagao de professores,
de 1827-1890; o estabelecimento e expansao das Escolas Normais, de 1890 — 1932; a
organizagdo dos institutos de educagdo, 1932-1939; a implementacdo dos cursos de
pedagogia e licenciatura, e concomitante consolidagdo das Escolas Normais, 1939 —
1971; a habilitacdo especifica de magistério 1971 — 1996 e por fim o advento dos
Institutos Superiores de Educagao 1996- 2006.

A nos interessa destacar principalmente os efeitos do ltimo periodo pontuado
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por Saviani, que resultaram a partir da LDB-1996, uma tendéncia de nivelamento por
baixo no que diz respeito a formacao de professores, resultando formagdo aligeirada e
de baixo custo para os profissionais da educagdo, seja no ensino publico ou privado.

O autor pontua ainda, decorrente da formagdo aligeirada e de baixo custo a
desarticulagdo entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos,

considerada por ele como um dos principais dilemas da formacao de professores.

Constata-se que as faculdades de Educagdo tendem a reunir
os especialistas das formas abstraidas dos contetudos,
enquanto os institutos e faculdades correspondentes as
disciplinas que compde os curriculos escolares reunem os
especialistas nos contetidos abstraidos das formas que os
veiculam (Saviani, 2009. P.151)

No curso analisado a separacdo pontuada por Saviani se explicita na divisdo das
disciplinas entre os Departamentos de Geografia, e Planejamento Territorial e
Geoprocessamento que assumem as disciplinas de contetido especifico, e o
Departamento de Educagdo onde se concentram os professores responsaveis pelas
disciplinas didatico-pedagogicas de todas as licenciaturas do campus Rio Claro.

Pimenta (2000) ao discorrer a respeito da formagao de professores em um
Instituto de Educag¢do onde trabalha com futuros professores de diferentes areas de
formagao pontua a importancia da constituicdo da identidade docente, pois parte do
principio de que os cursos de formagdo inicial ao descolarem curriculo formal de
atividades de estdgio e pratica de ensino ndo conseguem significar a a¢do docente a
partir de sua fungdo social e das contradi¢des presentes na acao de educar, neste sentido
a autora afirma que o distanciamento entre os contetidos especificos da area de
formagdo e a discussdo acerca do trabalho docente resulta um aluno, e futuro professor,
que ndo consegue se identificar como tal.

Katuta e Souza (2001) em trabalho reflexivo sobre a formagdo do professor,
pontuam o despreparo de alguns sujeitos para o desempenho do trabalho docente em
sala de aula, os apontamentos dos autores indicam a dimensdo de que este despreparo
resulta de uma formagdo inicial deficitaria, em fun¢cdo de uma universidade que se
ausenta de seu papel formativo. Como pontuado pelos autores, o descuido das
Universidades em relagdo a formagdo inicial e continuada de professores cria nestes

uma resisténcia as possiblidades de formacao colaborativa.
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A universidade, portanto, nfo tem assumido sua
responsabilidade na formagdo dos professores com o vigor e
a importancia social que deveria ter e poderia desempenhar
um papel crucial. Essa atitude do ensino superior faz que, em
geral, os professores manifestem certa desconfianca quanto
as  possibilidades de contribuigdo  formativa  das
universidades. (Katuta, Souza. 2001 p. 66)

Os autores pontuam ainda a necessidade de reafirmacao dos trabalhos e relagdes
de comunicacdo com o0s ambientes escolares, uma vez que serdo estes os locais de
trabalho dos alunos universitarios. Neste sentido, Libaneo (2011) apresenta propostas
similares ao analisar o atual contexto de formacao de professores.

O autor identifica nos trabalhos a respeito da formagdo de professores um
consenso nas criticas a respeito da formagao inicial com curriculo rigido e desligado da
pratica, e dos cursos de formagdo continuada impostos € em vistos pelos professores
atuantes como treinamentos, Libaneo apresenta como possibilidades para a modificagdo
deste quadro alguns elementos observados em reformas educacionais contemporaneas,

dentre eles:

e Recusa do professor técnico em favor do professor reflexivo

e Articulagdo direta da formacao inicial com as demandas praticas das escolas, de
modo que os critérios de elaboracdo do curriculo de formacao inicial sejam
buscados nas experiéncias de formagdo continuada

e Adocao da ideia de escola como unidade basica de mudanga, ou seja, a formagao
teria como referencial o local de trabalho

e (Centragao do processo de formacdo em trés dimensdes: pessoal (articular os
processo de auto formagdo e a experiéncia do professor), profissional
(professores produzindo sua profissdo juntando saberes da experiéncia com o
saber cientifico e pedagdgico), organizacional (escola como ambiente educativo
e local de trabalho coletivo, associando praticas formativas e contextos de

trabalho) (N6voa, 1992, Pimenta 1997 in Libaneo, 2011, p.84)

Neste sentido, conclui-se que uma das tendéncias para a formagdo inicial de
professores que qualifique o trabalho docente ¢ a formagao realizada em parceria entre
universidade e escola, o discurso do professor reflexivo existe de maneira muito forte na
bibliografia analisada (Libaneo 2011; Pimenta 2001, 2007; Mizukami 2005; Tardiff

2011), mas fica também muito claro um questionamento a respeito de como garantir ao
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professor, exposto as condig¢des precarias de trabalho nas escolas publicas, o habito de
reflexdo a respeito de sua pratica.

Nao se pode esperar que um professor que tenha em sua formagao inicial pouco
periodo de reflexdo a respeito da docéncia seja em sua atuagdo reflexivo e apto a
realizar uma proposta emancipadora orientada pela abordagem histoérico-cultural, ¢é
necessario que o curso de formagdo inicial se oriente em fungdo da reflexdo, desta
maneira os elementos fundantes da estrutura do curso serao refletidos na pratica de seus

€gressos.

5.1 A relacao Bacharelado — Licenciatura

O curso analisado se estrutura a partir de um ntcleo comum de disciplinas que
deve contemplar a formacao do bacharel em geografia e do licenciado.

Para entendermos a dindmica desenvolvida a partir dessa relagdo, e explicitada
nos capitulos de analise dos dados devemos entender inicialmente como ser organiza
um curso que se propde a formagao de dois profissionais tdo diferenciados.

Para Pontuschka este modelo de formagdo, considerado classico resulta da
organizagdo curricular utilizada nos cursos de formagdo 3 + 1, que contemplam um
nucleo de estudos técnico-cientifico € um nicleo de estudos didatico pedagogico.

O modelo 3 + 1, foi amplamente utilizado no periodo pontuado por Saviani
(2009) como de predominancia da habilitacdo especifica para o magistério, mas
constitui-se ainda segundo Pontuschka (2009) como o principal modelo de formagdo de
professores.

Para a autora, mesmo que os cursos de licenciatura e bacharelado coexistam em
um mesmo nucleo basico, sempre havera uma diferenciacao entre as duas formacdes:

Na universidade putblica, bacharelado e licenciatura tém-se
constituido, no decurso da histdria, como cursos separados, com pouca
ou nenhuma relagdo entre si. Neste caso, a licenciatura aparece numa
situagdo de inferioridade, ou seja, o curso técnico-cientifico ganha

maior importancia, enquanto a licenciatura caracteriza-se como um
curso complementar e secundario (Pontuschka, 2009 p. 91)

Na perspectiva da supervalorizacdo do conhecimento técnico cientifico em

detrimento das a¢des docentes, pontuamos ainda em casos em que 0OS cursos nao

partilhem da mesma estrutura formativa, a tendéncia ao aluno se encaminhar para o
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mais facil, neste caso o curso que apresente menor carga de disciplinas técnicas.
Como apontado por Caruso:
O aluno que ingressa na Universidade mal preparado, ao deparar-se,
ao final dos dois primeiros anos de curso, com a escolha entre
Bacharelado e Licenciatura, escolhe esta ultima, pela constatagdo
evidente de um curriculo muito mais facil de ser cumprido do que o do
Bacharelado. Mais facil, ndo somente pelo reduzido numero de
disciplinas da area do curso, mas também, pelo fato de que as poucas
disciplinas de 4area, que deveriam ser comuns ao Bacharelado,
possuirem, frequentemente, ementas simplificadas. Este aluno, por sua
vez, (supostamente) sabendo a didatica mas ndo o que ensinar, vai ser
professor de outros alunos que serdo forgosamente ainda mais mal

formados do que ele foi e, assim, sucessivamente, como numa reacao
em cadeia. (Caruso, Sem data. p. 4)

Ainda que este ndo seja o caso do curso analisado, uma vez que no curso de
graduacdo em Geografia da UNESP Rio Claro ndo ocorre uma diferenciacdo entre o
curriculo basico e ementa das disciplinas comuns ao bacharelado e a licenciatura.

Nestes casos, a bibliografia apresenta uma outra questdo problematica na
concomitancia dos cursos, pois neste sentido, a ndo ser que exista um PPP solido e
ementas disciplinares claras no sentido de trabalhar aspectos das duas possibilidades de
formagdo, a opcdo pela énfase que sera dada fica a cargo exclusivamente do professor,
atribuindo a este sujeito o poder de decisdo, na formagdo de seus alunos, de qual

possibilidade de titulo serd mais valorizada em sua disciplina.
Sendo vejamos, como conciliar "cursos distintos" preparando
profissionais com perfis especificos, com "cursos cujas estruturas
curriculares se desenvolvam dentro de uma linha de unidade", ficando
as diferencas apenas a énfase atribulada? Esta forma contraditoria de
conceber a "diferenciagdo" retira o critério de intencionalidade
objetiva e coloca-o na subjetividade dos professores, pois dar maior ou

menor énfase vai depender da competéncia e desejo dos mestres
(Carmo, 1988, p. 72)

Neste sentido, e considerando a diferenciacdo entre bacharelado e licenciatura
como meio de especializagdo na formagao inicial, € atribuido ao professor universitario
um papel central no incentivo ou negagado destas praticas que interfirdo na formacao dos
futuros profissionais da area .

Na realizagdo do levantamento bibliografico encontramos o relato de um
professor universitdrio da area de Educacdo Fisica ao analisar a proposta de
diferenciagdo da formacao de seus alunos a partir da alteracdo nas titulagdes, mas em

um curso que partilhe de um nticleo comum para as duas formacdes (Carmo, 1988).
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Ainda que sejam areas do conhecimento distintas, os apontamentos realizados
pelo professor contemplam a formagao de professores de Geografia, se entendermos a
centralidade da diferenca existente na proposta de formacao paralela entre bacharelado e
licenciatura, que neste caso independera da area do conhecimento, uma vez que em
qualquer uma das situagdes o “ensino de...” ficard, como pontuado por Pontuschka em

citacao anterior, abaixo dos conhecimentos técnico-cientificos da area.

“As argumentagdes contidas no documento ndo conseguem dar conta
das "diferencas existentes" entre corpo de conhecimento desenvolvido
na formacao destes profissionais. Nao fica claro se o "novo curriculo"
se pautaria na diferenciagdo completa dos cursos, em termos de
conhecimentos, método e fungio social, ou se a diferenciacdo ocorrera
apenas em partes de uma mesma grade curricular. Entendemos que,
tecnicamente, a implementacdo de uma grade curricular para formagao
destes profissionais - licenciados e bacharel - da forma como esta
apresentada no documento é mais um equivoco metodologico”
(Carmo, 1988 p.75)

Como pontuado na citagdo acima, a relagdo entre bacharelado e licenciatura era,
no periodo em que o texto foi escrito, e ainda ¢ pouco nitida. Fica claro uma
supervalorizagdo do bacharelado, principalmente em fungdo dos discursos de
depreciacdo da carreira docente decorrente da baixa qualidade nas condi¢des de
trabalho.

Entretanto, como pontuado por Carmo (1988) ndo se foi analisado ao
implementarem uma formacgdo a partir de um nticleo comum de disciplinas, em qual
momento da formacao seria diferenciada a acdo do bacharel e do professor.

O equivoco decorrente desta falta de clareza metodologica ¢ extremamente
impactante na formagao de profissionais com fungdes sociais tao diferenciadas.

Neste sentido, a formacdo a partir de um nutcleo comum priva o aluno em
formagdo de uma etapa importante de sua constitui¢do identitaria a partir da op¢ao que
fez em seu curso de graduagdo, uma vez que os professores que ministram disciplinas
para este tipo de curso devem optar entre as seguintes opgdes: ensinar sua disciplina de
maneira genérica, deixando ao aluno que a partir das praticas compreenda a relagao do
contetdo com sua area de atuacdo; ou valorizar uma das possibilidades formativas e ndo

considerar a atuacdo futura de seu aluno como profissional.
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6. Especializacdo formativa

Neste capitulo abordaremos um dos aspectos centrais desta pesquisa que servira
de base para os temas desenvolvidos ao longo do trabalho frente as analises dos dados,
pois para que entendamos a existéncia, € a influéncia dos processos de especializa¢do
formativa na pratica docente ¢ necessaria clareza conceitual do que fica entendido por
especializacao formativa.

Para o entendimento deste conceito ¢ necessario uma reflexao a respeito de dois
aspectos: a ideologia que se sustenta a partir do discurso da flexibiliza¢ao dos curriculos
e especializagdo profissional derivada disso; e o papel das universidades em uma
sociedade capitalista regida por politicas neoliberais.

Chaui (2001) define ideologia a partir do seguinte exemplo:
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Além de procurar fixar seu modo de sociabilidade através de
instituigdes  determinadas, os homens produzem ideias ou
representacdes pelas quais procuram explicar e compreender sua
propria vida individual, social, suas relagdes com a natureza e com o
sobrenatural. Essas ideias ou representa¢des, no entanto, tenderfo a
esconder dos homens o modo real como suas relagdes sociais foram
produzidas, e a origem das formas socias de exploragdo econdmica e
de dominacao politica. Esse ocultamento da realidade social chama-se
ideologia. Por seu intermédio, s homens legitimam as condicdes
sociais de exploragdo e de dominagdo, fazendo com que paregam

verdadeiras e justas (Chaui, 2001,p.9)

Eagleton (1997) chama aten¢do para a generalizagdo do termo ‘interesse’ no que
diz respeito a definicdio de um discurso ideoldgico, neste sentido reafirmamos o
posicionamento do autor de que todo discurso carrega um nivel de interesse, mas
devemos para a compreensdo de um discurso ideologico situar o interesse por tras da
fala, se através dele ¢ possivel situar uma proposta central a ordem social vigente ou
nao.

Para elucidacdo desta questao o autor exemplifica o interesse por trds de acdes
gerados pela natureza dos corpos (ex. alimentagdo, comunicagdo) como a segunda
situacdo, em que ndo se vé€ um sentido em caracterizar tal agdo como ideoldgica, e o
interesse de manutencdo dos sistemas politicos e econdmicos vigentes, se estes lhe
forem satisfatorios.

A necessidade de elucidacao a respeito de nosso entendimento de ideologia se da
pelo carater ideologico assumido pela universidade no contexto atual, como pontuado
nos capitulos anteriores, as universidades brasileiras foram constituidas a partir das
necessidades das classes dominantes, € no percurso de sua historia pouco se desligaram
desta proposta inicial.

Atualmente, afirmar que as universidades servem ao interesse das classes
dominantes ndo significa afirmar que atendem a um grupo social especifico, mas sim
que orientam suas agdes em funcdo do cumprimento de demandas geradas por um
mercado de trabalho competitivo que visa a manutengdo e reproduc¢do de um sistema

capitalista, cada vez mais orientado pela aceleragdo da produc¢do e das relagdes sociais.
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Marques, aponta como um dos efeitos das politicas neoliberais no ensino

superior o chamado movimento da ‘profissionalizagao do ensino’...

...ou seja, um ensino voltado para a pratica profissional, de base
estritamente técnica, especializada em areas do conhecimento,
fragmentando a reflexdo critica, em outras palavras, as conexdes
necessarias que uma formagdo do individuo humano e comprometido
com outras perspectivas e, principalmente, comprometido com as
questdes sociais e ambientais (Marques, 2005, p. 19)

Na perspectiva da formagdo de professores, estas politicas t€m como principal
efeito a reducao do ato de ensinar a mera reproducao de conhecimentos elaborados por
terceiros, A ideia de que o professor que atuara no ensino ndo precisard desencadear
inimeros conhecimentos referentes a area especifica correlata aos conhecimentos
pedagdgicos fica fortemente apontado por Chaui

A docéncia ¢é pensada como habilitacdo rapida para graduados, que
precisam entrar rapidamente num mercado de trabalho do qual serdo
expulsos em poucos anos, pois se tornam, em pouco tempo, jovens
obsoletos e descartaveis; ou como correia de transmissdo entre

pesquisadores e treino para novos pesquisadores. Transmissdo e
adestramento. Desapareceu, portanto, a marca essencial da docéncia: a

formagdo.”  (Chaui, 2003 p. 07)

Marilena Chaui define esse novo modelo de universidade regido por contratos
de gestdo e pela produtividade como universidade operacional. Segundo a autora essa
definicdo funciona para criar uma distingdo entre a universidade autdénoma,
comprometida com o conhecimento guiado por sua propria loégica e dona de suas
necessidades de invengdo e divulgacdo, deste novo modelo de universidade regido pela
logica de mercantilizagdo do saber, “definida e estruturada por normas e padrdes
inteiramente alheios ao conhecimento e a formagdo intelectual, estd pulverizada em
micro organizagdes que ocupam seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias
exteriores ao trabalho intelectual.” (Chaui, 2003: 07)

A heteronomia da universidade auténoma ¢ visivel a olho nu: o
aumento insano de horas/aula, a diminui¢cdo do tempo para mestrados
e doutorados, a avaliagdo pela quantidade de publicagdes, coloquios e
congressos, a multiplicagdo de comissdes ¢ relatorios etc. Nela, a
docéncia é entendida como transmissdo rapida de conhecimentos,
consignados em manuais de facil leitura para os estudantes, de

preferéncia ricos em ilustragcdes e com duplicata em CD-ROM.
(Chaui, 2003. p.07)
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Para Catani, este modelo de universidade vem carregado de um forte ideario de
ressignificagdo da Teoria do Capital Humano, neste sentindo corroboramos a visao de
Frigotto de que neste discurso se aplicam diversas formas de reducionismo do espago
universitario.

Os processos educativos ¢ formativos, que ao mesmo tempo sio
constituidos e constituintes das relagdes sociais (...), passam por uma
ressignificagdo no campo das concepgdes e das politicas. Estreitam-se
ainda mais a compreensdo do educativo, do formativo e da
qualificacdo desvinculando-os da dimensdo ontoldgica do trabalho e

da producio, reduzindo-os ao economicismo do emprego, e agora, da
empregabilidade. (Frigotto 1998 p. 14 apud Catani, 2001. P.72)

Neste sentido, nota-se uma modificagcdo do papel das universidades, que passam
a considerar em suas politicas de elaboracao curricular principalmente as demandas de
um mercado de trabalho em constantes modificagdes, a formulacao das politicas dos
cursos de graduagdo passa entdo a decorrer primordialmente da necessidade de alteragao
dos perfis profissionais, para Catani (2001) “tais dinamicas certamente ‘naturalizam’ o
espago universitario como campo de formacao profissional em detrimento de processos
mis amplos, reduzindo, sobretudo, o papel das Universidades.

Assumindo como real esta reducdo do papel das universidades a meros espagos
de formacdo profissional, a formacao inicial fica reduzida a um espaco visto pelos
professores como de pouca vantagem, visto pelos alunos como algo que ndo os prepara
para exercer a profissdo, uma vez que as modificacdes aceleradas do mercado de
trabalho capitalista ndo conseguem ser acompanhadas a partir da re-estruturacao de
cursos de formacao inicial, € que deve ser seguida rapidamente de uma pos-graduacao,
para que assim, talvez tenham tempo de se debrucar com mais calma sobre as teorias.
Transforma-se em um periodo de estudo fragmentado, onde cada professor apresenta
seus estudos e suas especialidades, as disciplinas pouco — ou nada - se relacionam, e
muitas vezes sdo esquecidas assim que o semestre letivo se encerra.

Nos discursos oficiais, este processo apresenta sob a proposta de flexibilizagao,
palavra utilizada de forma exaustiva no parecer 776/97 que orienta as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacao.

No discurso dos elaboradores deste parecer o termo flexibilizacao dos cursos de
graduacao aponta um discurso fortemente vinculado a redugdo desta etapa formativa,

eliminacdo da figura do curriculo minimo, dinamicidade das atividades docentes e
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principalmente adaptacdo as demandas do mercado de trabalho.

Assim, o que se nota ¢ uma submissdao das universidades a uma légica que
deveria ser contestada por essas instituigdes, ao assumir o discurso da flexibilizacao dos
cursos as universidades nao possibilitam ao aluno a elaboracao de sua propria formagao,
como o termo tende a sugerir, mas criam na perspectiva da formacao flexivel diversos
cursos de formagdo em periodo reduzido, com limitado quadro docente e pouquissima
contraposi¢do tedrica, uma vez que seu objetivo ¢ a inser¢dao rapida deste aluno no
mercado de trabalho, e que cabera ao aluno complementar sua formagao a partir das
necessidades de sua fungao profissional.

O idedrio de flexibilizagdo curricular presente na elaboragdo das
diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo estd associado
intimamente a reestruturacdo produtiva do capitalismo global,
particularmente a acumulacio flexivel e a flexibilizacdo do trabalho.
Esta associado, também a idéia de que s6 a formagao de profissionais
dindmicos e adaptaveis as mudangas no mundo do trabalho e as
demandas do mercado de trabalho podera responder aos problemas de
emprego e ocupagdo profissional (...) Promover a adaptacdo curricular
dos cursos de graduagdo, no formato considerado, implicara fazer, em
grande parte, jogo desta racionalidade, em beneficio do alargamento
da educacdo privada mercantil. Acreditamos que ¢ preciso colocar em
discussdo a questdo da modernizagdo tecnoldgica capitalista,
especialmente seus efeitos sobre a vida social e sobre o mundo do

trabalho, antes de ingressarmos mais uma aventura curricular (Catani,
2001. P.78)

No caso da UNESP Rio Claro, a resposta a esta proposta de flexibilizagao do
ensino surgiu a partir do desenvolvimento das énfases no bacharelado, instituidas em
2005.

O curriculo estruturado em énfases e as praticas de especializacao formativa sao
mais frequentes aos alunos de bacharelado, entretanto, ao proverem aos seus alunos uma
formacdo especializada e fragmentada, os cursos descaracterizam ndo apenas a
Geografia, mas também a fun¢do social dos mesmos enquanto cursos de formacao de
professores e a existéncia dessa proposta em seus projetos politicos pedagogicos

Ao vincularmos os cursos de bacharelado e as ldogicas produtivistas que
atualmente permeiam a produgdo cientifica, o carater complementar da licenciatura se
fortalece, nota-se um maior distanciamento entre o conteudo trabalhado nas salas de
aula da universidade e o modo como os futuros professores poderiam trabalhar este
contetido nas salas de aula das escolas.

Em um curso de formagdo de professores, definir apenas algumas disciplinas
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como pedagogicas reforca a nogdo do professor-transmissor e perde-se a no¢ao de que a
cartografia, geomorfologia e climatologia que o estudante aprende na universidade
serdo as mesmas que ele devera como professor ensinar aos seus alunos.

Como pontuado por Freitas:

No que tange as concepg¢des de formacgao, assistimos ao retorno da
concepcdo tecnicista do educador (neotecnicismo), tal como
anunciado por Freitas (1992), com énfase nos aspectos pragmatistas
da formagdo. A opcdo por esse modelo de formacdo atende aos
principios de flexibilidade, eficiéncia e produtividade dos sistemas de
ensino, negando toda a trajetdria do movimento dos educadores em
sua luta pela melhoria das condi¢des de sua formagdo profissional,
retirando das faculdades/centros de educacdo a experiéncia construida
historicamente de formagdo de professores e de producdo de
conhecimento na area educacional, sobre a escola, o ensino ¢ o
trabalho pedagoégico em suas multiplas dimensdes. (Freitas, 1999, p.
86)

Neste sentido, os processos de especializacdo formativa funcionam como um
catalizador, pois se proporciona ao estudante a oportunidade de rapidamente se tornar
um gedgrafo especialista em observar determinados aspectos de uma area, com uma
habilita¢do para dar aulas.

Nesta mesma logica, a fragmentacdo e a especializagdo surgem como condi¢ao
vital para o funcionamento dessa universidade produtivista e voltada para as logicas de
mercado, que pode ser notado através do aumento no nimero de departamentos e
comissdes. Neste contexto, a especializagdo se d4 como estratégia de funcionamento
desses departamentos e comissdes, funcionando, também, como elemento criador de
dificuldades a formacao integral dos alunos.

O fato de aderirmos a légica produtivista presente nas universidades, criando
uma ciéncia fragmentada e profissional especializados, voltada ao mercado de trabalho
em fungdes técnicas, diz muito a respeito da ciéncia que praticamos e do tipo que
geografia que buscamos desenvolver, tendo em vista principalmente que a
hiperespecializacdo da ciéncia serve a uma finalidade primordialmente mercadolédgica

(Girotto,2009)
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7. O curso de Geografia da UNESP Rio Claro

Complementando o referencial tedrico a respeito da universidade, da formagao
de professores e dos cursos de graduagdo em Geografia neste capitulo faremos um breve
recorte histdrico a respeito do curso de graduagdo em Geografia da UNESP Rio Claro,
partindo do principio de que para entendermos a situacdo atual deste curso € necessario
que entendamos sua histdria, e os processos ocorridos durante a mesma, considerando
que a situacao atual deste curso ¢ reflexo de agdes passadas, que influenciam fortemente
na histdria do curso e discurso realizado a partir de seu nome e instituicao.

Neste capitulo sera também realizada uma analise do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do curso, embasada em nossa metodologia de andlise do conteido e no
referencial tedrico adotado a respeito da constitui¢do e fungdo de um PPP em uma
instituicdo de ensino superior ¢ para tanto, o capitulo serd subdividido em dois sub-

itens.

7. 1. A Geografia de Rio Claro - reflexdes e apontamentos de sua historia.

Na década de 1950, a cidade de Rio Claro se destacava por seu processo de
desenvolvimento acelerado em virtude do centro ferrovidrio da Companhia Paulista de
Estrada de Ferro, a cidade se destacava em funcdo da industria mecéanica e metalurgica e
apresentava, em virtude das facilidades apresentadas por sua malha de transportes que
integrava diversas cidades do interior e da regido metropolitana de Sao Paulo, alguns
aspectos favoraveis para a implementagdo de uma instituicdo de ensino superior
(Garcia, 2008).

No ano de 1957, apds diversas tentativas frustradas, ¢ por fim, criada com
instituto isolado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, oficializada pela lei n°
3895/57 (Buschinelli, 1988).

O projeto de criagdo das FFCL fazia parte de uma proposta de interioriza¢ao do
ensino superior, a fim de promover integragdo territorial no estado de Sdo Paulo, e
auxiliar no desenvolvimento das cidades do interior e de algumas regides isoladas
(Vaidergorn, 2003).

Segundo Garcia, no ano de 1958 a FFCL deu inicio as suas atividades contando
com os cursos de graduacao em Pedagogia, Ciéncias Naturais, Geografia e Matematica
com a proposta de preparar professores para o ensino secundario, formar pesquisadores,

constituir em si um centro de pesquisa e elevar o indice cultural da populagdo sob sua
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influéncia (Relatorio do Dr. Jodo Dias da Silveira, 1957 in Garcia 2008).
A respeito da estrutura adotada para funcionamento da universidade e dos cursos,

ficou definido:

“A experiéncia que temos obtido na Universidade de Sao Paulo e a
que adquirimos de universidades estrangeiras, em particular europeias,
leva-nos a convic¢do de que na estruturacdo de uma Faculdade
moderna deve haver maior centralizacdo do que aquela que ocorre nos
nossos institutos de ensino superior. A excessiva multiplicacdo de
cadeiras isoladas, auténomas e, porque nao dizer, comumente
fechadas entre si, bem como o extraordinario acervo de direitos
oferecidos aos professores catedraticos sdo ao nosso ver fatores de
dispersao dos esfor¢os, confusdo nos estudos, a0 mesmo tempo em
que oneram de modo excessivo e desnecessario a atividade
educacional. A descentralizagdo [...] obriga a multiplicagdo do
patriménio...e de funcionarios burocraticos... ¢ de cadeiras, cria a
multiplicagdo de orientagdes dentro de uma mesma ciéncia e, como
consequéncia, pde o estudante indeciso, dificultando a formagdo de
escolas cientificas [...] por outro lado, cria a rivalidade entre os
docente, muito agravada...pelas disputas que se formam em torno da
obtencgdo de verbas para a ampliacdo do patrimonio particular de cada
cadeira [...]Esses fatos nos levam a preconizar um sistema diverso,
qual seja a instituicdo dos departamentos nos quais se reunem, sob
uma mesma direcdo, todas as atividades afins.

A instituigdo de departamentos ao lado de fazer baixar o custo de cada
Instituto (menor possibilidades de duplicatas desnecessarias e menor
numero de docentes e funciondrios) tem a vantagem de determinar a
formacdo de equipes homogéneas.” (Relatério do Dr. Jodo Dias da
Silveira, in Garcia, 2008 p. 59)

Assim, demonstra-se que desde o inicio de sua criagdo, o curso de Geografia da
UNESP Rio Claro, se constituiu em uma estrutura que buscava evitar multiplas
orientagdes dentro de uma mesma ciéncia, e direcionar os estudantes ao foco de criagao
de uma escola cientifica unica. Demonstra-se, também, que desde o inicio se propaga na
institui¢do analisada uma logica de corte de gastos e minimizagdo das contratagdes
docentes.

A citagdo acima, aliada ao referencial teorico estudado a respeito das
universidades atualmente e a observacao realizada no curso de Geografia de Rio Claro,
demonstra ainda que muito das preferéncias apontadas pelo professor Jodo Dias da
Silveira, sdo reproduzidas atualmente em documentos como o Plano de
Desenvolvimento Institucional da UNESP, e os relatérios de articulacao dos cursos de
mesma area, emitidos em 2010 buscando articular os cursos de Geografia de Ourinhos,
Rio Claro, Presidente Prudente e o curso de Geologia de Rio Claro, sob proposta de

incentivo ao intercambio docente e discente, mas com um forte discurso de reducao das
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contratacdes de professores.

O curso de Geografia embora existisse como curso prévio desde 1958, foi
oficializado e habilitado como licenciatura pelo parecer 481/64 e pelo decreto
44.529/65 (Garcia, 2008. UNESP, 2005) e iniciou as atividades do bacharelado em
1975, apos a aprovacdo desta nova modalidade de curso pela resolugao 746/73 e
funcionou desde seu primeiro ano de atividades com professores alocados em diferentes
departamentos. Inicialmente, e ainda fazendo parte da FFCL, os departamentos que
compunham o curso incluiam: pedagogia, ciéncias naturais e planejamento regional
(Buschinelli, 1988).

Em 1976, dando continuidade aos projetos de integracdo territorial e
descentralizagcdo do ensino superior, foi criada a Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, com sede em Ilha Solteira-SP, a qual foi incorporada os institutos
isolados de ensino superior existentes no interior, os relatos registrados por Garcia na
coleta de dados sobre a histéria da UNESP demonstram que para os envolvidos no
processo de articulacdo desta nova Universidade composta pelos institutos isolados,
agora articulados, foi complexo e retirou dos departamentos, que até entdo possuiam
relativa autonomia, grande parte do poder de decisdo, que passou a ser dos Orgaos
colegiados, ainda que estes fossem pouco adaptados e desaparelhados em funcdo da
estrutura descentralizada da recém criada universidade.

Grigoli (1990), diferente dos referenciais a respeito da histéria da criacdo desta
universidade que lhe sdo endogenos, chama atencao para a rapidez com que os tramites
para a criacdo da mesma circularam pelas instancias legais, para a pouca discussao dos
argumentos que fundamentavam os pareceres positivos e para a pouca participagdo das
comunidades municipais e académicas dos Institutos Isolados neste processo, segundo o
autor “a UNESP representou naquele momento, a materializacdo do arbitro do estado
autoritario” (Grigoli, 1990. P85).

Destaca-se na criagdo da UNESP, o processo de desativagdo de alguns cursos das
Ciéncias Humanas e formacao de professores, em virtude da necessidade de reducao do
quadro de docentes, e da necessidade de um corpo docente que fosse ‘teoricamente
coeso’(Garcia, 2008). A respeito disso, novamente apontamos as similaridades entre os
discursos implicitos nos documentos que institucionalizam a criagdo da UNESP e em
seu Plano de Desenvolvimento Institucional, e refor¢a-se a no¢do de que em sua criacao

a UNESP constituia uma Universidade com poucas possibilidades de crescimento
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concomitante de diferentes abordagens da mesma ciéncia.

A respeito da composi¢ao do curso de Geografia, ao longo de sua historia foi
articulado por diversos departamentos, embora caiba destacar que muitas das
modificacdes referentes aos departamentos responsaveis pelo curso foram oriundas da
aglutinacdo ou desmembramento de estruturas departamentais que ja existiam. O curso
tinha em sua criacdo a inten¢do de articular a Geografia Académica produzida na
Universidade de Sao Paulo, e a Geografia Técnica praticada pelo IBGE (UNESP, 2005)
e apresentou desde sua criacdo forte conexdo com a Associacdo dos Geografos
Brasileiros (AGB).

O PPP do curso destaca a posicdo de vanguarda do curso na propagacdo da
Geografia Quantitativa no Brasil, creditando a esta a notoriedade e proje¢ao nacional do
curso na Geografia brasileira.

Atualmente, o curso é composto por professores e Orgdos colegiados dos
seguintes  departamentos:  Departamento de  Planejamento  Territorial e
Geoprocessamento, Departamento de Geografia, Departamento de Educacdo e Centro
de Anélise e Planejamento Ambiental, e conta com as possibilidades de Licenciatura
(Integral e Noturno) e Bacharelado Regular, Bacharelado com énfase em Andlise
Ambiental e Geoprocessamento e Bacharelado com énfase em Analise Socio Espacial e
Planejamento Territorial (Integral), obteve e mantém divulgado em sua pagina oficial 5
estrelas no Guia do Estudante, sendo considerado um dos melhores do pais.

No ENADE de 2011, o curso obteve conceito 4 no bacharelado e 2 na
licenciatura, onde os alunos apontaram como dificuldade para a realizagdao do curso a
falta de integracdo entre os conteudos das disciplinas junto ao fato de que para 62,3%
dos alunos, que participaram da avaliacdo, o curso contribui parcialmente para o
exercicio profissional (Brasil, 2013).

Isso acaba por ser um dado interessante pois de um lado podemos observar, a
valorizagdo do curso no cendrio nacional por parte dos seus fundadores e, a0 mesmo

tempo, aspectos nevralgicos apontados por quem vive o curso na pessoa do aluno.
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8 . Analise do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Geografia da UNESP Rio
Claro

O resgate histdrico realizado previamente e a proposta de andlise do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do curso se ddo em funcdo de nossa necessidade de
entendimento a respeito de como este curso se originou € como se constitui, pois assim
poderemos observar os dados dos questionarios e entrevistas com condi¢des de situar
nossos colaboradores no contexto de sua formacao, e entendendo amplamente por quais
processos passaram em sua trajetoria formativa.

Através deste resgate historico e observando o que diz o PPP do curso,
poderemos entender quais sdo as caracteristicas presentes no curso ¢ através disso
buscar a constru¢do de uma identidade que refletird na formagdo dos egressos que
colaboraram no questionario e nas entrevistas.

O PPP foi escolhido como instrumento de analise para esta caracterizacdo do
curso em fun¢do da importancia vital deste documento na constituicdo de organizacdes
curriculares de todos os niveis que busquem em suas a¢gdes uma articulagao e orientacao
de objetivos soélida. Utilizar o PPP como forma de adentramento a realidade de uma
Institui¢do de Ensino Superior possibilita um olhar critico por dentro do processo, pois
0 projeto nos permite uma totalidade que ird demonstrar as multiplas relagdes de seus
sujeitos e com o meio, considerando nestas relagdes as construcdes historicas e
contradigdes existentes, uma vez que o projeto tem por finalidade estabelecer diretrizes
pedagbgicas, aqui entendidas como processuais € ndo como normas prescritivas, que
devem refletir a respeito do passado presente e futuro de cada curso, considerando que
os momentos de constru¢do do PPP em um curso de ensino superior, sejam idealmente
baseados no confronto entre a realidade de cada curso e as tendéncias do ensino superior
atual (em ensino pesquisa e extensao).

O PPP, quando bem elaborado e incorporado as atividades cotidianas da
instituicao sera esséncia do curso, sendo fonte de sintese dos objetivos e propostas que
unem os atores envolvidos na cotidianidade do curso, e fonte de orientacdo para as
acdes que serdo realizadas dentro do mesmo.

Os projetos politicos pedagdgicos tem a funcgdo institucional de regulamentar o
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curso perante 6rgaos oficiais e a reitoria, sio documentos publicos que devem, portanto,
se manter atualizados e em locais de facil acesso aos interessados. Neste momento
entretanto, nos interessa focar mais nas fungoes sociais deste documento.

Para Rays, todo projeto tem intencdes politicas, filosoficas, cientificas e
pedagbgicas que visam contribuir concretamente com a melhoria da qualidade do

ensino, da pesquisa e da extensao de seus respectivos cursos.

“Nesse sentido, o Projeto politico pedagdgico deve ser
entendido como um recurso metodoldgico para a busca de
acOes que contribui para a sistematizacdo da melhoria dia
qualidade do ensino, da pesquisa ¢ da extensdo. Em outras
palavras, deve ser entendido, a0 mesmo tempo, como um
recurso que auxilia na constru¢do de programas de
aprendizagem assim como um documento que reflete a vida
concreta dos cursos” (Rays, 2002, p.7)

Fagundes aponta outra caracteristica fundamental dos PPP ao considera-los como
elementos de sintese das relacdes sociais, o autor nos reforca a idéia das
intencionalidades dentro de um projeto, considerando que as agdes tomadas dentro de
uma sociedade de classes terdo como intencionalidades a quebra ou manutengdo do
status quo, dentro de um curso de graduacdo ficard explicitada no PPP a qual

proposi¢ao se destina o conhecimento ali produzido.

“Ao problematizar o PPP, a partir de uma perspectiva dialética de
conhecimento, entendendo-o como elemento que totaliza, em espago
micro, as relagdes sociais, econOmicas, politicas e ideoldgicas
desenvolvidas na sociedade. Assim, o projeto, explicitado ou ndo nas
suas intencionalidades e fazeres, reflete na formacgdo/a¢do, nas
relagdes entre os sujeitos, seja como confirmacdo dessas
intencionalidades, negagdo ou uma absor¢do acritica. Porém, sempre
contribuindo com elementos para o delineamento de uma concepgao
de mundo.” (Fagundes, 2012. P38)

“Ao compreender o PPP como uma totalidade concreta, admite-se que
sua constituicdo se da no conjunto das relagdes sociais do mundo
presente. Essas relagdes, percebidas a partir do modo de produgéo
capitalista, buscam estabelecer formas para a reprodugdo e ampliacdo
do capital. As classes dominantes, por meio do Estado, t€ém utilizado
histérica e sistematicamente a educagdo formal para alcangar seus
objetivos.” (Fagundes, 2012. P43)

Assim, podemos entender que através do PPP serdo direcionadas as agdes do
curso em funcdo do comprometimento dos envolvidos com a manutengdo ou
reproducdo do sistema vigente, neste sentido, adotamos a defini¢do proposta por Veiga
que um PPP podera ser orientado a partir da perspectiva da emancipacao dos sujeitos

envolvidos, ou da regulagdo das acdes destes sujeitos (Veiga, 2003).
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A fim de verificar com qual das possibilidades propostas Veiga se assemelha o
PPP da UNESP Rio Claro, serd necessaria uma melhor explicacdo das diferentes
situacdes.

Em uma perspectiva regulatoria do PPP, o que se nota ¢ a perpetuacdo de um
discurso instituido, a autora destaca esta como sendo a perspectiva adotada em
documentos como o Plano de Desenvolvimento da Escola, e o Plano de
Desenvolvimento Institucional, trata-se de organizar planos de agao isolados, de baixo
custo e que fornegam resultados rapidos.

A respeito desta forma de orientagdo do PPP a autora afirma:

“A inovacdo regulatéria ou técnica tem suas bases epistemologicas
assentadas no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora,
caracterizada, de um lado, pela observagdo descomprometida, pela
certeza ordenada e pela quantificagdo dos fenomenos atrelados a um
processo de mudanga fragmentado, limitado e autoritario; e de outro,
pelo ndo desenvolvimento de uma articulagdo potencializadora de
novas relagdes entre o ser, o saber e o agir” (Veiga, 2003. P269)

Nota-se nos projetos orientados a partir disso, uma grande dedicagdo a
padronizagdo das tendéncias teoricas, uniformidade das formas de atuacdo e avaliagdo,
controle das organizacdes e planejamento das atividades organizadas de forma
centralizada e burocratica, os projetos regulatorios, em pouco se dedicam a construcao
do novo e negam em sua esséncia a possibilidade de uma articulacdo entre os
envolvidos no curso em questao.

A respeito da possibilidade de modificacdo o status quo, os projetos regulatorios
em pouco contribuem, uma vez que ao serem oficializados provocam uma mudanca das
acoes e orientagdo das propostas em funcao de outros fatores, mas tal mudanca que em
muitos casos € parcial e temporaria, ndo se traduz em uma nova forma de organizagao
ou na possibilidade de modificacdo de um sistema vigente. As modificagdes de um
projeto regulatorio sdo orientadas em fungdo de reproduzir o mesmo sistema, apenas
com uma alteracio no foco de interesse. Como exemplo, se antes os projetos
reguladores dos cursos de Geografia se orientavam dos estudos do territorio e das
politicas de integracdo territorial, em virtude da manutengdo de um sistema que se
dedicava ao conhecimento do territério para potencializagdo de sua defesa e exploracao,
hoje os projetos reguladores dos cursos de Geografia se dedicam ao incentivo e
utilizacao das novas tecnologias de georreferenciamento, em func¢do da manutengdo de

um sistema orientado pela rapidez dos fluxos de informacdo e necessidade de



atendimento as demandas de mercado.

O esquema abaixo sintetiza os aspectos de um PPP regulador.

Figural
Concepgoes de Inovacio Regulatdria ou Técnica e Projeto Politico-Pedagdgico

Inovagio Regulatéria ou Técnica

Projeto Politico-Pedagégico

- Cariater regulador e normativo da ciéncia
conservadora;

- observagio descomprometida;

- certeza ordenada;

- processo de fora para dentro;

- descontextualizada;

- padronizagio, uniformidade;

- normativa e controle burocritico;

- mudanga temporiria e parcial;

- instituida.

- Conjunto de atividades que gera um
documento programatico;

- visa i eficicia;

- pode sexvir para a perpetuacio do instituido;

- Processo ndo coletivo;

- descontextualizada;

- racionalizagdo do processo de trabalho;

- preocupado com a dimensdo técnica;

- nega a diversidade de interesses;

- um instrumento de controle.

A

Instituicdo educativa regida por indicadores
de desempenho e avaliacio de resultados.

Instituicio educativa € mera cumpridora de
normas técaicas burocratizadas.

Deixa de fora quem inova: professores,

servidores técnico-administrativos e alunos.

Figura 1IFONTE: VEIGA, 2003

Projeto politico-pedagdgico construido
solitatiamente e regido pelo isolameanto ¢

saudosismo.
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Outra forma de se orientar a elaboragdo de um PPP ¢ a partir das perspectivas de

inovagdo emancipatérias ou dialéticas (Fagundes, 2012)

Lucarelli (1994) afirma que ao pensarmos um PPP a partir de uma perspectiva

emancipadora buscamos a ruptura do status quo, ndo apenas em escala social a partir da

modificacdo de nossas agdes, mas a ruptura de um status quo institucional e pouco

questionado na estrutura universitria e escolar brasileira.

Trata-se de uma perspectiva integradora de sujeitos, contetidos e acdes, na qual

se espera atingir uma superacao da fragmentagdo das ciéncias (Veiga, 2003), sendo

neste sentido muito importante na elaboragdo de um curso de Geografia, se nos
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propusermos a pensar a superacao das dicotomias histdricas de nossa Ciéncia.
Sobre isso Veiga afirma:
“Os processo inovadores lutam contra as formas instituidas e
os mecanismos de poder. E um processo de dentro para fora.
Essa visdo reforga as definicdes emergentes e alternativas de
realidade. Assim, ela deslegitima as formas institucionais, a
fim de propiciar a argumentagdo, a comunicacdo € a
solidariedade. A inovagdo emancipatoria ou edificante
pressupde uma ruptura que, acima de tudo, predisponha as
pessoas e as instituigdes para a indagacdo e para a
emancipagdo (...) ¢ de natureza ético-social e cognitivo-
instrumental (...) € produto da reflexdo da realidade interna da

instituicdo referenciada a um contexto social mais amplo”
(Veiga, 2003 p. 274)

Nesta perspectiva, as acdes sdo pensadas de maneira integrada, buscando que
tenham mesmo que partindo de bases teorico-filosoficas diferentes, uma coesdo de
propostas, para evitar que se anulem ou se enfraquecam. (Bicudo, 2001)

Assim, parte-se de um engajamento coletivo dos envolvidos na PPP desde sua
elaboracdo até os processos de avaliacdo de sua implementagdo pra que o trabalho
pedagodgico seja coerente e condizente com as possibilidades do trabalho administrativo.
Nao se pode pensar um projeto emancipatdrio que ndo desenvolva nos sujeitos
envolvidos o sentimento de pertencimento a realidade que se espera modificar, pois tais
projetos ndo existem apenas no papel, ele se constitui realidade a partir da agdao dos
envolvidos.

Um projeto serd emancipador na medida em que os atores envolvidos o
incorporem em sua pratica cotidiana, e que a existéncia desse projeto extrapole os
limites das fungdes institucionais e passe a orientar as propostas de intervengao politico-
social dos envolvidos, através da organizagdo de propostas articuladas, ainda que estas
ndo sejam necessariamente orientadas pelas mesmas bases, mas que tenham como
denominador comum os objetivos de curso pensados coletivamente.

Reafirma-se em uma proposta emancipatoria de PPP as fungdes sociais deste
projeto, explicitadas nas leituras de Fernandes e Rays no inicio deste capitulo. Deste
modo através da elaboracao de um PPP emancipador fica explicita um entendimento da
funcdo social da educagdo comprometida com a evolugcdo do sujeito e quebra de
paradigmas sociais existentes.

“A instituicdo educativa ndo ¢ apenas uma instituicdo que
reproduz relagdes sociais e valores dominantes, mas ¢
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também uma instituicdo de confronto, de resisténcia e
proposigdo de inovagdes. A inovagdo educativa deve produzir
rupturas e, sob essa otica, ela procura romper com a classica
cisdo entre concepcdo ¢ execucdo, uma divisdo propria da
organizagdo do trabalho fragmentado” (Veiga, 2003 p. 277)

A perspectiva emancipatoria, propde a partir deste entendimento de instituigao
educacional, uma revisdo dos valores para que estes passem a valorizar a singularidade,
autonomia, trabalho coletivo, gestdo democratica e coletiva do trabalho pedagogico e
fim dos discursos neoliberais de qualidade total. Um melhor detalhamento desta
perspectiva de constru¢do dos PPP pode ser observada no esquema abaixo.

Figura2

Concepcdes de Inovagiao Emancipatdria ou Edificante e Projeto Politico-Pedagédgico

! '

Inovagao Emancipatéria ou Edificante Projeto Politico-Pedagdgico

{ - E um movimento de luta em prol da

- Nio ¢ reforma, inven¢do ou mudanca; R
gr;i:;it;or;?mma’t“m' - esté voltado para a inclusdo;
] ; y - favorece o didlogo, a cooperagio; e
i ey TR cipadac ¢ - ha vinculo entrf autonomia :3 projeto
argumentativo da ciéncia emergente; A ,
i B politico-pedagdgico;
:zf; sst.lpemz a fragmentacdo das - legitinsidade Tigads a0 gran de pasticipacio
RS = p dos envolvidos;
- ndo hi separagio de fins e meios; ; oA 100
i R, - configura unicidade e coeréncia ao
- deslegitima as formas instituidas. z
processo educativo.

Instituicio educativa é uma instituicio de
«—>  confronto, de resisténcia e de proposicio [
de inovacoes.

Instituicdo educativa repensa a estrutura de
poder, suas relagGes sociais € seus valores.

Professores, servidores técnico-
administrativos e alunos unem-se e
separam-se de acordo com a necessidade
do processo; hi protagonismos.

3

Projeto politico-pedagdgico construido
coletivamente € regido pelo intercambio
¢ pela cooperagio. R

—

Fonte: Veiga, 2003

Explicitadas alguns possiveis entendimentos de PPP, passemos para os elementos
constituintes do projeto, e andlise de cada um deles no PPP do curso de Geografia da

UNESP - Rio Claro.
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Segundo Rays (2002), um projeto politico pedagdgico deve contemplar em sua

estrutura:

e Histérico da instituicdo, da area de conhecimento estudada e do curso que se

projeta; identificagdo do curso;

e organizacdo didatico-pedagogica, na qual deve constar a concepcdo de curso e
matriz curricular contemplando formacdo basica, formagdo complementar e

optativas;

e aspectos de infra-estrutura e caracterizacdo do corpo docente, contemplando

uma explicagdo a respeito das politicas de qualificagdo docente.

e anexos do projeto as ementas de disciplinas, planos de ensino e descrigdo dos
programas que compde aquele curso, tais como PET, PIBID, programas de

extensao e grupos ou laboratorios de pesquisa.

A existéncia de todos esses elementos ¢ fundamental para que o PPP cumpra sua
funcdo institucional, ao garantir que as instancias superiores da universidade tenham
dados completos e atualizados a respeito dos cursos existentes, € cumpra também sua
funcdo social ao deixar sintetizado e explicito aos alunos, professores e funcionarios que
se integrem ao coletivo de componentes do curso quais sdo as propostas que orientam as
acdes e decisdes internas, € qual ¢ o comprometimento deste curso com a manutencao
ou modificagdo da sociedade em questao.

Passaremos agora para a andlise destes itens dentro do PPP do curso de
Geografia da UNESP Rio Claro, faz-se necessario o esclarecimento de que ao
realizarmos a analise do conteudo no documento foi possivel identificar aspectos que
contemplem os itens acima listados em diferentes itens de constituicdo do projeto, na
reflexdo agora realizada os itens foram agregados de acordo com a estrutura proposta
por Rays, mas ndo necessariamente se encontrava no mesmo subitem do projeto

vigente.

e Historico da Instituicdo: O projeto vigente apresenta trés paragrafos a respeito
da historia da instituicdo, destacamos que estes itens encontram-se integrados ao
historico do curso e pouco discorre a respeito da proposta da UNESP enquanto

instituicdo de ensino superior.
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e Histérico da Area de conhecimento: Item nio encontrado no projeto. A
auséncia de um item, ou de aspectos no texto que se dedique a explicar qual
referencial de Geografia se adota na concepcdo deste curso é um ponto muito
prejudicial para analisarmos a que, ou quem, serve a Geografia e conhecimentos
produzidos neste curso. Trata-se de uma falha na fun¢do social de um PPP, pois
pouco permite ao observador externo entender com quais aspectos da Geografia
Contemporanea ou Classica se vincula este curso. Nessa direcdo, ¢ fundamental
entendermos que sem essa clareza epistemologica a cerca desta area de
conhecimento fica impossivel uma proposta formativa clara e precisa.

e Histérico do Curso: E o item melhor estruturado e explicitado no documento.
Permite-nos entender qual caminho percorrido por este curso desde sua criagao
até o ano de 2002. Entretanto, a analise do histérico do curso, e a observagao das
datas de emissdo e protocolo no PPP, abrem margem para o questionamento a
respeito da periodicidade com a qual ¢ feita a avaliagdo e revisdo deste projeto.
Trata-se de um documento datado de 2005, e aqui vale a reflexdo sobre os
seguintes questionamentos: sera que o curso ndo sofreu nos ultimos 9 anos
nenhuma modificagdo? Ainda se constitui dos mesmos sujeitos, com a mesma
proposta formativa?

e Organizacao Didatico-Pedagodgica: Fica reduzida a uma coletinea de tabelas
referentes a carga horaria das disciplinas e sequéncia aconselhada. Nao
apresenta informagdes a respeito da concepcdo de curso da institui¢do, nao
demonstra ter sido realizada ao longo da elaboracdo do projeto uma reflexdo a
respeito de qual sera a proposta coletiva de formacdo defendida pelos
professores, alunos e funcionarios que compde o curso. Este aspecto ¢ outro
aspecto nevralgico, pois a ‘“organizacdo didatico-pedagodgica” representa a
possibilidade para o professor do desencadeamento do seu trabalho docente na
perspectiva de contribui¢do efetiva e real para a formagao deste profissional

e Aspectos de Infraestrutura: Existe no projeto a menc¢do aos laboratorios de
pesquisa e ensino, entretanto nao sao mencionadas a quantidade e funcao destes
laboratorios. O projeto menciona a possibilidade de trabalhos de campos, mas
ndo apresenta uma carga horaria definida ou a existéncia de trabalhos de campo

interdisciplinares, menciona apenas:
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“Sdo atividades complementares aos contetidos de
conhecimento cientifico e especifico/técnico, podendo ser
aproveitadas para a realizacdo de Laboratérios de
Aprendizagem durante o tempo da excursdo, do trabalho de
campo ou da visita técnica.” (UNESP, 2005)

No projeto ¢ mencionado o amplo acervo da biblioteca, mas existe mengdo a
quantidade de salas de aulas, laboratérios de informatica, laboratorios de
pesquisa e demais aspectos de infraestrutura.

e Caracterizacdo do Corpo Docente: Item ndo existente no projeto. A
caracterizacdo do corpo docente seria um dos itens que garantiria uma maior
periodicidade de revisdo do PPP, ndo que deva ser o principal, ou tinico motivo
para isso, mas as modificagdes neste coletivo de pessoas resultariam novas
propostas ¢ novas visdes de mundo na composi¢do do curso, resultando
modificagao em outros aspectos do PPP. A falta de informagdes a respeito dos
docentes do curso ¢ uma lacuna irreparavel na constitui¢do do projeto, sem ela
ndo se tem uma dimensdo de quem sdo estes sujeitos, quais seus objetivos, quais
suas condigdes de trabalho e propostas formativas. A falta deste item, também
demonstra que o projeto nao foi construido por um coletivo de pessoas, uma vez
que nao se fez necessario a identificagdo dos mesmos.

e Anexos: Rays afirma que devem constar como anexos do projeto para
complementar as informacdes contidas no mesmo, as ementas de disciplinas,
planos de ensino e descri¢do dos programas que compoe aquele curso. O PPP da
UNESP Rio Claro ndo apresenta anexos, € ndo apresenta em seu corpo nenhuma
das informagdes acima, uma vez que consideramos que a ementa das disciplinas
deve incluir uma quantidade maior de informagdes a respeito das mesmas do

que apenas a carga hordaria e quantidade de créditos.

8.1 A concepc¢io de Licenciado presente no PPP do Curso de Graduag¢iao em
Geografia da UNESP - Rio Claro

Para delimitarmos melhor a leitura do PPP na busca pelo questionamento que
motiva esta pesquisa, foi feita uma andlise do documento, buscando em todo seu
contetdo qual concep¢do de licenciado este curso se propde a formar, para que na
analise do questionario e das entrevistas, possamos contextualizar os sujeitos a partir da

concepeao de educagdo que orientou sua formacao.
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Infelizmente esta etapa da pesquisa ndo pode ser realizada, pois o projeto ndo
apresenta uma concepgao de educacgao, perfil do licenciado ou objetivo de formagdo da
modalidade licenciatura, a atividade docente ndo ¢ mencionada uma uUnica vez no
projeto. Isto € algo que nos permite perceber que os processos de formagdo para a
docéncia num curso que tem a intencdo de formar professores de geografia, para a
educagdo basica, desconsidera por completo o proprio foco de direcdo da referida
proposta. Assim ¢ possivel afirmarmos que no documento norteador da proposta
formativa do curso de licenciatura ha total auséncia de uma identidade na formagao
destes futuros professores. Este documento, no entanto deixa claro o foco formativo
para a formagdo em bacharelado do futuro gedgrafo com fortes orientacdes
mercadologicas.

As informagdes listadas acima nos dio base para afirmar que se trata de um
projeto politico pedagdgico burocratizado, pouco reflexivo € que ndo proporciona
informagdes suficientes para o entendimento do observador externo a respeito da
proposta formativa do curso analisado.

Trata-se de um documento que apresenta as fundamentagdes legais para a criagdo
do curso, mas ndo organiza informag¢des que demonstrem que sua construgdo se deu em
um processo de formagao identitaria do curso analisado, logo, podemos inferir que nao
se deu em uma construcdo coletiva onde os diferentes argumentos a respeito das
decisdes que seriam incluidas no projeto foram debatidos e questionados, uma vez que
nao existe uma fundamentagdo ideoldgica para os itens ali apresentados.

Nao se questiona no projeto a sociedade na qual este curso existe, € muito menos
se apresenta um posicionamento a respeito desta instituicdo com a modificacdo ou
reafirmacgao desta sociedade.

Gadotti (1994) afirma que “projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel, para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova
estabilidade em fun¢do da promessa que cada projeto contém de estado melhor que o
presente”, se tomarmos por base esta definicdo serd necessario questionarmos se o
documento analisado ¢ efetivamente um projeto, se sim, por que ndo apresenta
comprometimento politico € muito menos a defini¢do da dimensdao pedagodgica dos

processo existentes?
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9. Analise dos Questionarios

Na etapa inicial de realizacdo desta pesquisa, foi elaborado um questionario
preliminar para futura aplicagdo com sujeitos egressos do curso de graduacdo em
geografia da UNESP — Rio Claro (APENDICE 1)?, o questionario apresentava questdes
abertas e fechadas cujo objetivo era auxiliar na organiza¢do e encaminhamento desta
pesquisa.

Foram aplicados aproximadamente questionarios com 60 sujeitos egressos do
curso de graduagdo em geografia da UNESP-Rio Claro.

A quantidade de sujeitos que responderam ao questionario foi definida em
funcdo do nimero de graduados em nosso periodo de andlise, 2009-2011, Os dados
referentes a quantidade de sujeitos formados no periodo foram obtidos na sessdao de
graduacdo da UNESP-Rio Claro, ¢ importante destacar que tais dados foram
comparados com as listas de formandos para que se corrija a duplicidade e ndo sejam
computados duas vezes os sujeitos que se formaram em modalidades diferentes em anos
consecutivos (ex:. bacharelado em 2009, licenciatura em 2010), e que a porcentagem de
sujeitos necessarios para a realizagdo desta pesquisa foi calculada apds a corregdo
desses valores, nos possibilitando uma analise com 50% dos egressos formados neste
periodo.

Toda etapa de aplicagdo dos questiondrios foi realizada em meios virtuais, 0s

2 Por questdes éticas, optamos por ndo incluir nos apéndices as tabelas de questiondrio com as
respostas dos sujeitos.
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questionarios foram organizados com auxilio de um site de coleta de informacdes’ e
divulgados através das listas de e-mail e grupos de alunos em sites de redes sociais. Faz-
se aqui o parénteses de que embora os pesquisadores reconhecam que esta ndo seria a
melhor maneira de se trabalhar com os dados em virtude de nossa metodologia de
analise, optamos pela utilizagdo dos meios virtuais devido ao pouco tempo disponivel
para a realizac¢ao da pesquisa enquanto trabalho de conclusao de curso.

Os objetivos deste questiondrio eram bastante abrangentes, pois por se tratar de
uma etapa inicial da pesquisa, eles tinham como fung¢do auxiliar na delimitagdo de um
universo de andlise para a realiza¢do das entrevistas, assim como confirmar ou negar
nossa hipotese de existéncia da especializagdo formativa no curso de graduagdo desta
institui¢ao.

Para analise das respostas, o questionario foi dividido em quatro partes cada uma
com fung¢des especificas e indicando a resolucao de objetivos especificos.

As dimensdes de andlise observadas foram: identificagdo do sujeito, identificacao
e reconhecimento dos processos formativos, dominio pedagdgico e dominio conceitual,

cada uma dessas dimensdes de andlise serd trabalhada agora em um sub-capitulo.

9.1 Identificacdo dos Sujeitos

A primeira etapa do questiondrios, apresentava 7 perguntas com caracteristicas
mais generalistas, cujos objetivos eram definir um perfil do egresso; iniciar contato com
possiveis sujeitos para as entrevistas; listar as atuais atividades profissionais dos
egressos € verificar a possibilidade de uma especializacdo inicial caracterizada pela
op¢do do sujeito em obter apenas um diploma dentre as opcdes oferecidas pela
institui¢ao.

Dos 60 sujeitos que responderam a pesquisa, obtivemos um total de 51% de
questionarios respondidos por homens e 49% respondidos por mulheres; os anos de

ingresso variavam entre 2005 e 2008 e os anos de conclusdo do curso variavam entre

2009 e 2011, atendendo a delimitacdo inicial dos anos de graduacdo indicados em nosso

3 0s questionérios foram disponibilizados em um link através do website surveymonkey.com, ficaram
visiveis para quem tivesse interesse em responder durante o periodo de 2 meses. Ap0ds a retirada dos
questiondrios, o link foi removido e as respostas encaminhadas a autora desta pesquisa.
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projeto de pesquisa.*

Nossa terceira questdo pedia que os sujeitos indicassem seu diploma de
graduacdo, era uma questdo fechada com as alternativas bacharelado, licenciatura e
ambos. O objetivo desta questdo era verificar a possibilidade de uma especializagdo
inicial, de op¢do do sujeito, ao obter apenas um diploma, garantindo assim que sua
formagdo seja destinada a atuar especificamente como licenciado ou bacharel.

Como observado no grafico 1 abaixo, a hipotese de uma especializagdo inicial foi
negada, pois os egressos em grande maioria optam por realizar as duas graduagoes.

o . ) Dentre as
Grafico 1 - Diplomas obtidos pelos

egressos do curso de geografia da
UNESP - Rio Claro explicagdo  deste  fato

encontram-se a garantia de

possibilidades para

maiores possibilidades de

inser¢do no mercado de

= Bacharelado trabalho e o grande

® Licenciatura , ..
nimero de disciplinas

s Ambos

chamadas “disciplinas de

nucleo comum”,

consideradas  disciplinas
que atendem a
necessidade tanto do bacharel quanto do licenciado, sobre tais disciplinas cabe destacar
que embora sejam positivas por considerarem a geografia enquanto ciéncia tnica, ndo a
diferenciando em fungdo das possiveis atuagdes do geodgrafo, deve-se tomar cuidado na
elaboracdo dos contetidos programaticos das mesmas, para que nenhuma das possiveis
atuagOes seja supervalorizada em detrimento da outra.

Embora a autora desta pesquisa também partilhe da opinido de que a geografia ¢
por esséncia uma ciéncia integradora, e que temos apenas a perder com divisdes, €
necessario pensar que o curso de formagdo visa garantir ao aluno o entendimento de

como lidar com os contetidos estudados em diversas situagdes, € que a maneira como

4 Os anos de andlise foram pensados em virtude de uma pratica comum no curso de geografia, onde o
aluno obtém em um ano o diploma da licenciatura e no ano seguinte seu diploma de bacharel, deste
modo alguns dos sujeitos puderam indicar no ano de conclusdo do curso 2 datas diferentes, sendo
considerada para analise da pesquisa o ano de obtenc¢do do 22 diploma.
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um professor e como um analista ambiental lidam com a geomorfologia, por exemplo,
tem suas peculiaridades e que ¢ importante garantir que tais peculiaridades sejam
trabalhadas ao longo do curso.

Outro destaque que deve ser feito ao grafico 1 ¢ em relagdo ao niimero reduzido de
graduados que optaram por concluir apenas ao bacharelado, embora o numero total de
pessoas que optam apenas pela licenciatura seja realmente maior do que o nimero de
bacharéis em virtude da existéncia do curso noturno que oferece apenas a possibilidade
da licenciatura, na andlise desta pesquisa consideramos que o nimero de bacharéis seja
tdo reduzido em funcdo da maneira com que foi realizada a divulgacdo dos
questionarios e o proprio titulo da pesquisa, que lido superficialmente dava a entender
que ndo havia a necessidade de resposta ao questionario por parte dos bacharéis.
Embora na divulgagdo dos questiondrios tenhamos tomado o cuidado de explicar a
necessidade de resposta tanto de licenciados quanto de bacharéis, esta pode ter sido uma
das perdas ao se realizar um questionario por meios virtuais.

Das questdes seguintes, obtivemos dados a respeito da atual atividade
profissional dos egressos do curso de geografia, para analise desses dados inicialmente
consideramos o conjunto total de respostas, como observado no grafico 2 abaixo.

As divisdes do grafico abaixo correspondem as atuagdes de acordo com as
respostas oferecidas nos questionarios, foram consideradas atuagdes do sujeito enquanto
bacharel a pratica da pesquisa’, atuagdo em orgdos publicos, empresas privadas e

ONG’s em que o sujeito ndo atuasse como professor, de acordo com o registro do

5> Destacamos aqui que ao caracterizar a pesquisa como pratica do bacharel ndo desconsideramos a
pesquisa como atividade docente do professor de ensino basico, entendemos o professor como agente
pesquisador e valorizamos a importancia da pesquisa na atividade docente. A op¢do metodoldgica de
caracterizar a pesquisa como atividade do bacharel se deu em funcdo da grande quantidade de
‘estudantes de pds graduacdo com bolsa’ atividade que impossibilita uma outra atividade profissional
concomitante.
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profissional gedgrafo no CREA, regulamentado pela Lei 6.664/79. Sdo considerados
geografos que atuam como licenciados aqueles que atuam como professores na rede
publica ou privada, ONG’s em que atuem como educadores, tutores em cursos de EAD
e que possuam cargo em funcdo de gestdo escolar.

Geodgrafos que apresentem atuacdo em ambas as dreas, no caso de nosso universo
de pesquisa sdo especificamente os professores que realizam pos-graduagdo sem bolsa,
fato justificado pela nossa op¢ao metodoldgica de considerar a atividade de pesquisa em
pos-graduacdo como uma atividade do bacharelado.

Dentre os que ndo atuam como geodgrafos pudemos observar diversas atividades
profissionais, tais como vendedor, auxiliar de escritorio, empreendedor, comerciante,
etc.

Em um total de 60, dois sujeitos optaram por ndo responder essa questao.

Uma analise mais aprofundada foi feita ao separarmos os sujeitos de acordo com

sua formacgao, como observado no grafico 2 ao lado

No grafico ao acima, foram separados os sujeitos de acordo com as respostas a
questdo que indicava em que haviam se graduado, apds isso os sujeitos foram
novamente separados de acordo com sua atividade profissional atual, através da mesma
classificagdo utilizada para gerar o grafico 1 acima.

Historicamente, a graduagdo em geografia é vista pelos estudantes como um

curso que formara

Grafico 2 - Areas de atuacdo do egresso professores, embora

do curso de geografia da UNESP- Rio atualmente 150
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bacharel e licenciado, a pratica docente destaca-se como principal atividade profissional

desenvolvida pelos sujeitos, deste modo, ndo podemos considerar que a maioria de
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licenciados no grafico 1 seja simplesmente em fungao da existéncia do curso noturno de
licenciatura.

Outro destaque que fazemos ¢ em relacdo a quantidade de gedgrafos formados
que ndo atuam em sua area de formagdo, considerando um universo de 60 sujeitos,
temos 10 sujeitos que atualmente exercem fungdes ndo ligadas as suas carreiras
académicas.

Assim, ao retomarmos os objetivos tracados para esta etapa de analise dos
questionarios - definir um perfil do egresso; iniciar contato com possiveis sujeitos para
as entrevistas; listar as atuais atividades profissionais dos egressos e verificar a
possibilidade de uma especializagdo inicial caracterizada pela op¢do do sujeito em obter
apenas um diploma dentre as opgdes oferecidas pela instituicdo — podemos considerar
que foram atingidos plenamente, ainda que a hipdtese de uma especializagdo que se dé

ja no ingresso do estudante ao curso de graduacao, tenha sido negada.

9.2 Reconhecimento e Identificacao dos Processos Formativos

A segunda etapa de andlise dos questiondrios consiste na identificacdo e
reconhecimento por parte dos sujeitos de quais foram os principais processos formativos
de sua trajetoria de graduagdo.

Nesta etapa do questionario foram realizadas 4 perguntas, sendo uma fechada e
trés abertas, visando fazer com que o sujeito resgatasse nas respostas quais elementos
foram cruciais em sua formacao e para quais ele deu mais destaque em seus processos
de iniciagdo cientifica, Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) ou inser¢do em projetos
de extensao.

Na primeira questdo, por se tratar de uma questdo fechada indicamos possiveis
processos formativos e pedimos aos sujeitos que os classificassem de acordo com a
importancia em sua trajetdria pessoal. A analise do grafico resultante das respostas desta
questdo serd base para a andlise das questdes abertas que compde esta etapa do
questionario.

Os processos apresentados foram: estagio supervisionado, iniciagdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, trabalhos de campo, aulas, participacdo em projetos de ensino, de
pesquisa de extensdo, Programa de Educacdo Tutorial (PET) e TCC. Tais processos
formativos foram escolhidos com o objetivo de tragar um panorama geral das atividades

desenvolvidas pelos estudantes durante seu periodo de graduagdo. Entretanto, cabe
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destacar que uma das falhas identificadas por um dos sujeitos foi a auséncia da
participagdo em movimentos estudantis entre as opcdes apresentadas, tida pelo sujeito
que apresentou esta falha como uma atividade de extrema importancia na agao do futuro
professor ou bacharel enquanto sujeito politico.

As informagdes obtidas nesta questdo, sdo extremamente amplas e apresentam

grande riqueza de dados para andlise, e podem ser observadas no grafico 3 abaixo.

Grafico 3 - Importancia dos Processos Formativos segundo
questionarios

Participacao em Projetos de Extensdo

Participacao em Projetos de Pesouisa

Participacio em Projetos de Ensino

Aulas

Trabalhosde Campo

Iniciagao a Docéndia
Iniciagao Cientifica
Estagio Supervisionado
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B Nao responderam B Nao se Aplica = Neutro ® Pouco Importante @ Importante B Muito lmportante

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos na aplicacdo dos questionarios

O estagio supervisionado foi classificado pelos sujeitos principalmente como
muito importante e importante, € ao seres questionados a respeito das disciplinas de
maior importancia em sua trajetdria formativa, o estdgio supervisionado apareceu em 16
respostas, e foi apontado como um dos elementos de maior importancia na a¢ao docente
dos sujeitos.

Algumas criticas foram feitas a0 modo como a disciplina ¢ ministrada e como

sdo realizadas as atividades nas escolas, cabe destacar que o modelo de estagio adotado
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pela UNESP ¢ orientado pelas diretrizes do MEC, embora conte com um diferencial da
existéncia de aulas durante as horas de estdgio, que nao sdo realizadas somente nas
escolas, possibilitando assim aos alunos um espago onde ocorra a relagao entre a teoria
e a pratica.

O estdgio poderia ser um espaco privilegiado para a construgdo dessas
estratégias. Nao defendemos que, ao estagiar, os alunos se tornem um pesquisador. Ao
experimentar esse contato com a escola, eles teriam oportunidades além de observar
fatos da escola, poderiam ter elementos para refletir sobre o que estdo estudando na
universidade. Dentro dessa perspectiva, o estagio € um campo de pesquisa em que esses
alunos aprendem o oficio de pesquisador.

O contato com as situagdes reais das escolas — mediados pela postura
problematizadora e investigativa — €, pois, fundamental para a formagdo dos futuros
professores. A observagdo, e o registro das praticas que nelas ocorrem, possibilitard ao
aluno da graduacao, a articulagdo entre teoria e pratica. O contexto escolar passa a ser
visto como um lugar complexo, que merece ser analisado a partir dos referenciais
tedricos estudados na universidade. O momento do estdgio proporciona aos estagiarios
o exercicio da pesquisa: ao compreender o modo como o conhecimento ¢ produzido e
distribuido tera mais elementos para se assumir como ator/produtor dos processos
educacionais.

Para que o estagio possa ser esse espago de constru¢do de conhecimento, algo ¢é
fundamental: o estabelecimento de um didlogo entre a escola e a universidade. Sem
esse didlogo, tudo que foi dito/defendido fica apenas no discurso escrito. Como o aluno
relacionara o que vé na escola e o que discute na universidade, se ndo pode ver e ler “as
entrelinhas” do que estd sendo observado? Para vé-las sera necessario que fique um
determinado tempo na escola e que tenha possibilidades reais de registrar os eventos
que 14 ocorrem.

Além disso, s6 conseguimos registrar processos, quando podemos acompanha-
los, principalmente, quando estabelecemos parcerias de trabalho com a escola. Ou seja,
sem parcerias reais, sem didlogo, sem idas e vindas as escolas e a universidade, toda
essa proposta/visao de estagio fica comprometida. Logo, ou aprendemos a “conversar”
com as escolas, trabalhando esse didlogo ou o eixo principal dos cursos de Licenciatura
— 0 estagio — ficard comprometido.

Tardif (2002), no livro Saberes docentes e formagdo profissional, discute quais
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os conhecimentos e as habilidades que os profissionais da educagdo, em especial, os
professores, mobilizam nas salas de aula e nas escolas a fim de realizar concretamente
as suas diversas tarefas, e esses conhecimentos sao adquiridos. Ao definir, o que seria a
epistemologia da pratica profissional, entre outros aspectos, aponta a importancia de os
pesquisadores universitarios ao realizarem seus estudos sobre a pratica educativa,

deveriam:

“sair de seus laboratorios, sair de seus gabinetes na universidade, largarem
seus computadores, largar seus livros e os livros escritos por seus colegas que
definem a natureza do ensino, os grandes valores educativos ou as leis da
aprendizagem, e ir diretamente aos lugares onde os profissionais do ensino
trabalham para ver como eles pensam e falam como trabalham na sala de
aula, como transformam programas escolares para torna-los efetivos, como
interagem com os pais dos alunos, com seus colegas, etc.” (p. 258).

Nesse sentido, para Tardif (2002), as pesquisas deveriam buscar uma
aproximagao com 0s espagos escolares com a intengdo de compor um repertorio de
conhecimentos para a formagdo de professores. Segundo o autor, o discurso da
universidade ainda esta mais voltado para que o professor devesse ser ou fazer do que
para o que ele faz e por que o faz.

Zcheiner e Pereira (2005), no texto “Pesquisa dos educadores e formagao docente
voltada para a transformacao social”, afirmam que infelizmente ainda presenciamos a
desconexdo entre as agdes escolares e as académicas; por isso, a importancia da
constru¢do de aliancgas entre essas duas instancias institucionais para a melhoria da
educagdo. Para os autores, o envolvimento dos profissionais das escolas em discussoes
acerca do significado e da importincia das investigagdes desenvolvidas nas
universidades e demais instituicdes poderia acontecer a partir de trés estratégias:

1- Por meio do desenvolvimento de pesquisas em colaborag¢do com os professores nas
escolas;

2- Por meio do envolvimento dos profissionais das escolas em discussoes sobre o
significado e a importdancia das investigagoes desenvolvidas nas universidades;

3 — Por meio do apoio a projetos de pesquisa-agdo desenvolvidos por educadores.

Zeichner (2010), em seu texto “Repensando as conexoes entre a formagdao na
universidade e as experiéncias de campo na formagao de professores em faculdades e

universidades ”’, usando o conceito de “terceiro espaco”, discute varias experiéncias em
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andamento em programas formativos nos Estados Unidos, promissoras quanto a
qualificac¢do da aprendizagem docente nos cursos de formagao de professores.

Para o autor, a ideia de um terceiro espaco no campo da formagdo docente vem
da teoria do hibridismo e significa a criag@o de espacos hibridos, ou seja, que reunissem
professores da educacao Bésica e do Ensino Superior.

Segundo Zeichner:

Terceiros espagos envolvem uma rejeicdo das binaridades tais
como entre o conhecimento pratico profissional e o
conhecimento académico, entre a teoria e a pratica, assim como
envolve a integracdo de novas maneiras, do que comumente ¢
visto como discursos concorrentes — em eu uma perspectiva do
isso ou aquilo ¢ transformada num ponto de vista do tanto isso,
quanto aquilo. (Zeichner, 2010, p.486).

Além de o terceiro espaco criar possibilidades para a jun¢do do conhecimento
pratico com o académico, sem que nenhum se sobreponha ao outro, ele disponibiliza
novas oportunidades de aprendizagem para professores em formacgdo. Logo, a criagdo
de terceiros espagos envolve “uma relagdo mais equilibrada e dialética entre o
conhecimento académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a
aprendizagem dos professores em formagao” (Zeichner, 2010. p. 487).

Pensamos, também, que o estagio curricular poderia estruturar-se como espaco
hibrido no qual ambas as instancias participam da constru¢do da identidade docente,
tanto do professor da escola quanto do professor universitario.

O segundo elemento formativo apontado foi a inicia¢do cientifica, onde pudemos
observar que ndo ocorreu em nenhum dos questiondrios a resposta ‘pouco importante’,
mas que aumentaram o nimero de pessoas que consideraram neutra ou ndo realizaram
iniciagdo cientifica, entretanto, a importancia do desenvolvimento do projeto de
pesquisa por parte dos estudantes ainda se apresenta como muito importante para a
grande maioria dos sujeitos. Apesar de que os processos de IC vivenciados parece nao
compor de fato a proposta formativa do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso

dentro da sua dinamica curricular.

O indicador da iniciacdo cientifica nos oferece, também, o primeiro indicio de
uma especializagdo formativa, uma vez que a analise dos questiondrios demonstra

claramente que os sujeitos tendem a apontar grande importancia as disciplinas
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ministradas por seus orientadores, ou disciplinas cuja tematica corresponde as areas de
estudo apontadas em seus temas de iniciagdo cientifica. Outro dado importante para a
constatacdo de uma especializagdo formativa se da ao analisarmos que de todos os
sujeitos que apontaram terem realizado mais de um projeto de iniciagdo cientifica,
aproximadamente 85% dos sujeitos realizou iniciacdes cientificas na mesma area de
estudo, ou com o mesmo tema de trabalho. Entendemos que aos sujeitos que objetivam
uma carreira académica a dedicagdo a um tema exclusivo ¢ uma pratica comum, e aqui
refletimos até que ponto tal pratica ¢ positiva nos anos de formagao inicial? Se por um
lado auxilia o aluno no foco de uma tematica durante seu processo formativo, por outro
limita possiveis encaminhamentos, aprendizagens e inser¢des em outros temas
igualmente importantes para a sua formagdo junto ao fato da desvalorizagdo da acdo

interdisciplinar do professor formador em ac¢des de ensino, pesquisa e extensao.

O topico seguinte diz respeito & iniciagdo a docéncia, aqui considerada como
atuacdo em projetos PIBID, insercdo profissional como professor eventual, e embora a
atuacdo como professor eventual seja considerada por alguns como uma experiéncia
‘traumatica’, em virtude da maneira como se da a inser¢ao do professor eventual no
ambiente escolar, da pouca afinidade com a disciplina que sera ministrada e da relagao
desenvolvida entre alunos e professores eventuais, tal atividade ainda ¢ considerada
importante para facilitar a formagdo do sujeito enquanto professor atuante e destacada
como ‘“‘uma experiéncia formativa completamente diferente dos estagios, por
assumirmos sozinhos uma sala que ainda ndo é nossa”.

O tema seguinte dizia respeito aos trabalhos de campo, cuja importancia ¢
praticamente uma unanime entre os sujeitos. O campo apresenta uma importancia
historica na formagdo do gedgrafo, em especial do gedgrafo egresso da UNESP-Rio
Claro, que se caracteriza por ser um curso que visava integrar diferentes geografias
através das relagdes destas com o meio. Entretanto, como pontuado em um dos
questionarios, nota-se a auséncia de aspectos praticos em algumas disciplinas, ao
afirmar-se por exemplo que “as disciplinas da geografia sdo praticamente todas
importantes, poréem acredito que para melhor aproveitamento de algumas faltem aulas
praticas e trabalhos de campo”.

Além do histérico do curso, cabe destacar a proposta de formacao presente no

Projeto Politico Pedagogico atual, que se propde a formar gedgrafos criticos e habeis a
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entender o espaco de maneira ampla (UNESP, 2005) Entretanto, o que se observa na
realidade do curso nos ultimos anos e no periodo de analise ¢ uma reducao dos trabalhos
de campo e das verbas disponibilizadas para estes, em funcdo de um projeto de
universidade exposto em documentos institucionais, como o PDI, que pode nao
contemplar os mesmos objetivos que os PPP do curso apresenta para a realizagdo desta
ciéncia. No decorrer desta pesquisa foram observados muitos pontos positivos € muitos
pontos negativos na constitui¢do deste curso de formagao de professores, a redugao dos
trabalhos de campo ¢ tida como um dos pontos negativos, uma vez que entendemos que
formar um gedgrafo sem campo ¢ como tentar formar uma casa sem bases. Nao se pode
esperar que o geografo, seja ele bacharel ou licenciado esteja apto a interpretar, analisar
ou ensinar sobre fenomenos que ele nao aprendeu na correlagdo da teoria com a pratica.

A respeito das aulas, embora a primeira vista seja um elemento crucial em
qualquer processo formativo, ndo havendo a necessidade de maiores explicagdes a
respeito de sua necessidade em um contexto universitario, entretanto alguns dos
questionarios apontam insatisfagdo dos egressos com a organiza¢cdo e andamento das
disciplinas, s3o apontados como principais motivos para uma influéncia reduzida das
aulas em seu processo formativo principalmente: “docentes que ndo possuiam de fato a
capacitagdo para ministra-las”, “contetido pouco organizado e desatualizado” e uma
das respostas afirma que “avalio que apenas 50-60% das disciplinas que cursei
contribuiram de alguma forma, creio que o aproveitamento seria melhor se a
quantidade de disciplinas obrigatorias fosse reduzida”.

No que diz respeito a relagdo dos sujeitos com a quantidade de disciplinas
obrigatérias no curso, cabe destacar que embora no ambito desta pesquisa, ao
analisarmos a relagdo dos sujeitos com as aulas que tiveram durante a graduacdo
buscamos observar principalmente a relagdo tracada entre os contetidos trabalhados nas
disciplinas e os demais processos formativos aos quais os sujeitos tenham realizado em
sua graduacdo, para deste modo verificar a existéncia de uma especializacdo através das
similaridades nas tematicas desenvolvidas.

Ao analisarmos as respostas dos sujeitos a respeito das aulas, trés fatores sdao
bastante destacados: a existéncia de um processo onde o sujeito tende a valorizar nas
disciplinas as areas de seu interesse em pesquisa; a importancia do professor orientador
neste processo de especializagdo; e finalmente, a ideia generalizada de que as

disciplinas pedagogicas sdo consideradas alheias ao contelido geografico. Falaremos
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agora a respeito de cada um destes pontos separadamente.

A respeito da valorizagdo de disciplinas cujo assunto apresente alguma
similaridade com a tematica trabalhada em projetos de pesquisa, 32 sujeitos destacaram
em seus questiondrios que a disciplina que norteava seu TCC, ou a disciplina ministrada
por seu orientador foi crucial em sua formacdo. ~ Cabe destacar, que neste momento
temos que diferenciar o interesse em um tema particular em funcdo da afetividade e
reconhecimento com a tematica (RIOS, 2000) do interesse Gnico em apesar um tema,
em detrimento dos demais assuntos referentes & ciéncia. E correto que um gedgrafo
inicie sua formacao dedicando-se apenas ao estudo da climatologia, ou do ensino, ou da
geografia politica? O modelo de universidade que incentiva esta pratica estd realmente
formando gedgrafos aptos a interpretar os espacos e as diversas relacdes presentes nele?

Estamos lidando com um curso que forma professores de uma ciéncia ampla, de
caracteristicas integradoras e em algumas situagdes generalistas, e notamos que 50%
dos egressos deste curso, ao responderem ao questiondrio pontuaram a importancia de
apenas uma das areas estudadas por esta ciéncia. Relembrando também o fato de que
50% dos entrevistados atuam como professores, que devem estar aptos a ensinarem com
competéncia ndo somente sua area de interesse especifico.

Neste contexto, destaca-se o papel do professor orientador na formagao inicial do
graduando, em aproximadamente 20% dos questiondrios ao serem perguntados a
respeito das disciplinas cursadas os sujeitos relacionaram ndo somente o contetdo
presente na disciplina, como também a pratica e as acdes do professor responsavel por
ministra-las, e destes 20%, aproximadamente 15% afirmaram ser orientados pelos
professores que ministravam tais disciplinas.

A agdo dos professores reflete nos alunos tanto nos aspectos positivos como nos
aspectos negativos, como observado na transcri¢io das respostas® “Na minha opinido as
disciplinas A, B e C foram as melhores, em razdo de professores como 1, 2 e 3.”;"“A
maneira como a professora X organizava suas aulas foi muito importante no
desenvolvimento dos meus estudos sobre o tema no TCC”; “considero importantes
todas as disciplinas da professora E”; “ndo acho que as disciplinas D e E sejam
proveitosas, pois ndo considero o professor Z apto para ministra-las”; “gostei muito da

disciplina T, mas cursei em 2009 quando ndo foi ministrada pelo professor Y que é

6 Por questdes éticas, neste momento, optamos em retirar os nomes das disciplinas e dos professores.



68

responsavel por ela”.

Pensando nisto, destaca-se que o papel do orientador neste processo de
especializacdao formativa ¢ central, como relatado no questionario “por conta das aulas
de estagio supervisionado conheci meu orientador, e até o momento desenvolvo
pesquisas com ele, principalmente de cardter pedagogico-geogrdfico”, como podemos
ver cabe a este professor entender que embora ele tenha seus motivos para se dedicar
exclusivamente as pesquisas em apenas um assunto, tal pratica pode ndo ser tdo sadia
para seus alunos de graduagdo.

Por fim, destaca-se nos questionarios a percep¢ao dos egressos de que o curso ¢
composto por disciplinas ‘da geografia’ e disciplinas ‘da licenciatura’ a respeito disso,
Girotto afirma:

“Mas, sobretudo, esta divisdo revela e expoe uma geografia também
fragmentada, que ao ndo fazer critica a esta nova divisdo, contribui
para reproduzir um modelo de ciéncia especializado e a favor da
mera reprodugdo do capital. Além disso, quando nos deparamos com
0 que de fato ocorre nos cursos de Licenciatura podemos perceber
que apesar do discurso a favor da especificidade que representa a
formagdo de professores (especificidade esta que justificaria a
criag¢do de um curso de licenciatura) o que temos visto é que 0 mesmo
ainda ndo constituiu uma identidade. No interior do saber
mercantilizado, a licenciatura surge como um mero saber técnico, no

qual o ensino e a pesquisa sdo polos distantes e desconectados”
(Giroto, 2009, p.214)

Neste caso, ao reafirmarmos este discurso reafirmamos a pratica e o discurso dos
cursos de formagdo 3+1, que definem que a formacdo de professores independe das
areas de ensino, pois deve ser pensada desvinculada dos contetidos especificos.

Os pontos de analise seguinte, dizem respeito a participagdo nos projetos de
ensino e extensao.

Dentre os projetos apontados como importantes para a formagdo dos sujeitos
destacam-se o cursinho Praxis/ATHO, o Projeto de Educagdo de Jovens e Adultos, a
Companhia Exciton, o programa de Coleta Seletiva e o grupo de teatro Bumba Meu
Baco por possibilitarem contato com o processo de planejamento e atividades com
alunos- em alguns casos fora do ambiente universitario. Tais projetos destacam-se no
campus de Rio Claro por seu historico e atuagdo além dos muros da universidade, e
ainda que em algumas situagdes assumam uma concepgao de extensdo critica, pode-se
afirmar que a existéncia da extensdo ¢ de extrema importancia para a constitui¢do de

diferentes processos formativos no contexto universitario.
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Neste sentido, a inser¢do da extensao como fun¢do académica acena com uma
nova epistemologia que estaria valorizando os contextos de praticas como ponto de
partida do conhecimento cientifico. Derruba a tese da neutralidade da ciéncia e assume a
relacdo entre os saberes de origens diversas como legitimos e necessarios. Reconhece a
dimensao politica e cultural do conhecimento e de suas formas de produgado

Quanto a participagdo nos projetos de pesquisa, nos deparamos com trés fatores
interessantes: a pouca modificacdo das tematicas de estudo na trajetoria formativa dos
estudantes, a forte relagdo com as agéncias de fomento a pesquisa e os aspectos
positivos do intercadmbio entre diferentes universidades.

Iniciando pelo intercambio entre as diferentes universidades, 6 entrevistados
afirmam terem participado de projetos colaborativos entre diferentes instituigdes de
ensino ou pesquisa, destes 6, dois continuaram a parceria com as instituicdes apos o
término da graduagdo. O intercambio, neste caso, destaca-se como uma possibilidade de
ter contato direcionado com diferentes metodologias de ensino, pesquisa e extensdo e
com tematicas com pouco espago de estudo no curso de graduagdo de origem do sujeito.
A prética do intercdmbio estudantil, embora comum para estudantes da UNESP em
fung@o do projeto de universidade adotado por essa institui¢do, demonstrou, de acordo
com os egressos que puderam participar de projetos de intercdmbio no Brasil ou no
exterior, ter sido uma experiéncia muito enriquecedora nos aspectos pessoais e
académicos.

A respeito da relagdo entre as praticas de pesquisa e as instituigdes de fomento,
embora ndo possamos negar a importancia destas agéncias no desenvolvimento das
pesquisas no pais, cabe destacar a preocupacdo dos autores com o incentivo de algumas
agéncias a temas especificos, deve-se lembrar que a fun¢do da universidade ¢ atender
demandas da sociedade ndo favorecendo tematicas que atendam somente a interesses de

mercado.
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Por fim, analisamos a participag¢do dos sujeitos nos projetos de pesquisa, ensino e
extensdo em relagdo a tematica desenvolvida nos projetos. Os dados a cerca disto,
podem ser observados no grafico 4 abaixo.

Como podemos notar, a participagdo nestes projetos, que representam grande
parte dos processos formativos exteriores as salas de aula sdo principalmente dedicadas
a projetos que tenham um unico tema, ainda que o sujeito tenha participado de mais de
um projeto, nota-se que a participagao indica um processo de dedicagdo exclusiva do
sujeito a areas especificas, trata-se de uma demonstragdo clara do processo de
especializacdo formativa no qual estdo inseridos os egressos do curso de geografia da

. o UNESP- Rio Claro, deste
Grafico 4 - Participacao dos egressos
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O processo formativo seguinte, diz respeito a participagao no grupo PET.

Os grupos PET existem dentro das universidades publicas brasileiras desde 1950
e surgiram inicialmente com o objetivo de formar futuros docentes universitarios
(Brasil, Ministério da educagd@o) no curso de Geografia da UNESP Rio Claro o
programa busca a integracdo dos processos de ensino, pesquisa € extensdo através do
desenvolvimento de projetos concomitantes.

Para Azevedo e Andrade (2012) pensar em indissociabilidade no ensino,
pesquisa e extensao exige que a tomemos numa perspectiva critica que na visao de Rays
(2003) romperia com a cultura dissociativa entre os componentes curriculares havendo

na concepcao de universidade e na organizacdo curricular papéis valorativos e

especificos do ensino, da pesquisa e da extensdo incorporados e introjetados na
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dinamica formativa dos futuros profissionais. Assim quando refletimos sobre a
indissociabilidade na verdade temos que refletir acerca da problematica e da cultura
pedagogica universitaria.

No total dos 60 questionarios obtivemos 9 ex-petianos, que foram unanimes ao
destacar a importincia do programa em sua trajetéria formativa, destacando a
importancia do aprendizado através do planejamento coletivo e dos processos de
discussao de leituras. Outros questiondrios pontuaram a importancia do programa para o
curso de geografia através da organizacdo de eventos e mini-cursos que possibilitam
espacos de discussdo e contato com professores e palestrantes de diversas partes do pais.

O TCC surge como ultimo elemento formativo na andlise dos questionarios, e
embora se destaque a importdncia do projeto de pesquisa para a conclusio do
bacharelado, fica claro que a auséncia deste elemento formativo para os cursos de
licenciatura representa uma falha na formacdo dos sujeitos que futuramente deverdo
realizar pesquisas e planejamentos para suas atividades em sala de aula.

Hé nesse sentido a idéia de quem faz licenciatura ndo precisa desenvolver os
saberes da pesquisa, pois os bacharéis devem fazer pesquisa e os licenciandos “apenas”
dardo aula.

Mais uma vez o ato profissional de ser docente ¢ visto como algo de menor valor
e prestigio .

Compreender as interfaces, interconexoes e inter-relagdes entre ensino, pesquisa
e extensdo ¢ fundamental para a organizacdo do planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo das proprias atividades curriculares sendo condi¢do primeira para nortear as
préaticas cotidianas do ensino superior.

Infelizmente temos percebido que ha muito tempo vem ocorrendo no cotidiano
universitario a hierarquizacdo de algumas atividades em detrimento de outras nos
levando a buscar entender a origem dessa dissociacdo € o quanto isso tem provocado

préaticas distorcidas na agdo profissional de professores, alunos, funciondrios e gestores.

9.2 Dominio Pedagogico

A terceira etapa de andlise dos questiondrios dizia respeito ao dominio
pedagogico dos sujeitos e a influéncia dos profissionais e processos do curso de
graduacgdo na pratica docente daqueles que atuam como licenciados.

Para tal analise foram feitas trés perguntas que diziam respeito: as necessidades
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de um professor para uma boa pratica docente; a agdo docente dos professores do curso
em relacdo aos conteudos pedagodgicos e ao tratamento pedagodgico dos assuntos da
Geografia e as relagdes entre os processos formativos do curso e suas atuais atividades
profissionais.

Ao serem questionados a respeito das caracteristicas mais importantes no
trabalho docente os principais destaques sao a respeito do conhecimento ¢ dominio dos
conteudos, capacidade de utilizacdo de diferentes metodologias em sala de aula e
melhor discussdo dos contetidos nas disciplinas consideradas de carater pedagogico,
como sintetizado na resposta transcrita abaixo.

“A iniciagdo a docéncia ¢ muito importante, claro que observar as aulas tem o
seu valor didatico, mas o mais importante sem duvidas ¢ que o aluno possa praticar a
docéncia, vivenciar os desafios de uma sala de aula, poder preparar materiais
didaticos, avaliagoes, etc. Aléem disso, é muito importante que as matérias do curso
normal de geografia, as ditas ‘ndo pedagogicas’ mas que fazem parte da licenciatura
cumprissem seu papel de trazer para o ambiente da sala de aulas as praticas didaticas

referentes ao conteudo da disciplina”.

Este aspecto ¢ importantissimo, pois traz uma importante reflexdo de que o
professor universitario precisa aprender a ensinar de tal forma que seu ato profissional
nao fique pautado apenas na sua agdo como pesquisador que em muitos casos nao

contribui inclusive para a qualificagdo da sua docéncia

Destaca-se entre os questionados também aspectos como agdo politica,
conhecimento da legislacdo, necessidade de boas condi¢des de trabalho, dedicagdo,
paciéncia, criatividade e saude mental.

Uma das respostas sintetiza a necessidade do professor de estar apto a trabalhar
com os alunos, contetdos que nao necessariamente estejam vinculados aos curriculos
oficiais, pois o professor “precisa ter em mente que a pratica docente esta intimamente
ligada a formacgdo cidada e que o professor ndo tem o direito de privar um jovem do
conhecimento, seja este qual for”, tal resposta se destaca na andlise dos questionarios ao
reforgar uma das premissas que orientou a realizacao deste trabalho, pois acreditamos
que o professor precisa estar apto para construir coletivamente com seus alunos os
conhecimentos a respeito dos mais diversos aspectos associados (ou ndo) a sua area de

formacao.
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Por fim, foi apontada pelos sujeitos a necessidade de um projeto de ensino que
seja continuo, e que deste modo oriente uma agao continua dos sujeitos formados. Fica
claro que a praxis nao deve ser apenas uma palavra usada nos trabalhos e discursos, pois
a necessidade desta ao pensarmos o curso de formacdo e a acdo dos professores no
ensino basico e superior ¢ gritante, principalmente se realmente nos dedicamos a uma
proposta de formacao que seja critica e emancipadora, como afirmado constantemente
no projeto politico pedagogico do curso de geografia da UNESP-Rio Claro.

“Ser sujeito de um projeto de ensino continuo, e ter durante a gradua¢cdo um
projeto de ensino para ser desenvolvido nos estdagios supervisionados, pois auxilia na
compreensdo de que ensinar é um processo continuo e conexo. Ter o embasamento
teorico universitario so sera valido com a presenga do discente na escola. Acredito
muito na praxis” (Resposta retirada de um dos questiondrios respondidos pelos

egressos).

- ) A A respeito da
Grafico 5 - Percepcao dos egressos a respeito

da acdo docente dos professores do curso maneira como oS
conteudos foram
trabalhados na graduagao
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= Afirmam que os conceitos foram trabalhados no curso de : . i
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Nao responderam no gréﬁco 5 ao lado.

como pode ser observado

Destaca-se  entre oS
questionados pontos em que os professores influenciaram positiva ou negativamente em
sua pratica docente, mas de maneira geral mesmo que em alguns momentos tenham sido
considerados maus professores, sdo considerados por parte dos questionados como “um
exemplo do que ndo pretendo ser”.

E importante pontuar que os sujeitos foram questionados a respeito da clareza de
esclarecimento dos contetudos e a respeito da forma com que foram trabalhados durante

as aulas, deste modo afirmar que os contetidos foram trabalhados de maneira didatica,
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implica afirmar que foram esclarecidos e discutidos de maneira a possibilitar o trabalho
com tais conteidos nao somente como fim do processo de aprendizagem, mas também
como meio para a discussdo de novos conteudos, resultando em um processo de
aprendizagem conexo e continuo durante a graduacao.

Os egressos destacaram o comprometimento dos professores com o curso € com
a ciéncia “apesar de disputas departamentais”, o comprometimendo de alguns
professores com o preparo de aulas e em trabalhar principalmente com alunos que
tenham dificuldade com a temadtica estudada.

Em relacdo a influéncia das acdes docentes na universidade na pratica dos
sujeitos, ainda se nota que a recai sobre as disciplinas pedagogicas o encargo de que
sejam ‘as que sdo responsaveis pela formagdo enquanto professor’, desvinculando
novamente das disciplinas geograficas a responsabilidade de se trabalhar o ensino de
seu proprio contetido.

Cerca de 10% das respostas pontua a dificuldade de aprofundar discussdes com o
professor em funcdo da grande quantidade de ‘professores contratados’, referindo-se
neste caso aos professores, e alunos de pds-graduacdo contratados em regime
temporario, como bolsistas ou até mesmo como conferencistas, ndo mantendo um
vinculo duradouro com a instituicdo de ensino superior. Em um dos questionarios foi
inclusive comentado que uma das professores contratadas foi uma das grandes
influéncias positivas do sujeito, por ser também professora da rede publica e trazer para

as aulas de estagio supervisionado experiéncias de seu cotidiano na escola.

Entretanto, cabe destacar que esta ¢ uma experi€ncia positiva entre diversas
dificuldades pontuadas pela falta de professores que sejam contratados efetivamente
pela UNESP e aptos a desenvolverem trabalhos continuos com os alunos em sala de

aula, bem como orientar projetos e trabalhos de extensao.

Dominio Conceitual

A tltima parte da analise dos questionarios buscava trabalhar com as respostas
dos sujeitos referentes ao dominio que consideram ter obtido durante o curso de
graduacao a respeito das grandes areas do conhecimento geografico.

Para tanto, foram realizadas duas questdes pedindo para que pontuassem quais
areas tiveram dificuldades e dentro desta area quais conceitos julgaram ndo terem

aprendido bem e consideram dificil trabalhar com seus alunos.
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Além da analise das respostas gerais das questdes, foram realizadas analises
individuais dos questionarios, para observar a co-relacdo existente entre as areas nas
quais apresentaram dificuldades e as areas as quais dedicaram maiores esfor¢os em seu
processo formativo.

Deste modo, podemos observar um efeito primario da especializagdo formativa,
novamente ressaltando que ao trabalharmos o conceito de especializagdo formativa nao
estamos considerando somente os esforcos dedicados a uma area de estudo em funcao
da afetividade do sujeito com o tema, mas sim observando como essa trajetéria de
dedicacdo exarcebada influénciou no contato do sujeito com as outras areas de

conhecimento que compde a ciéncia geografica.

Grafico & - Areas e contudos nos quais 0s egressos
apontaram dificuldades formativas
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Fonte: dados obtidos em questiondrios, grdfico elaborado pela autora

No grafico 6, acima, s3o indicadas quais areas os sujeitos indicaram maiores
dificuldades formativas.

Nota-se que as areas de maior destaque sdo a cartografia e o sensoriamento
remoto, metodologia e historia do pensamento geografico e disciplinas pedagogicas.

Na darea de cartografia e sensoriamento remoto as principais dificuldades
apontadas sdo em relacdo a utilizacdo das novas técnicas, dos softwares utilizados
durante as aulas, da pratica do sensoriamento remoto, das atividades praticas nas aulas
de cartografia, utilizagdo efetiva de GPS, aplicabilidade das novas tecnologias e

conteido matematico necessario para a realizagao das aulas.
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E importante ressaltar que a cartografia, atualmente é parte crucial no andamento
das tematicas abordadas na geografia escolar, principalmente nos contetidos
organizados de acordo com o curriculo do Estado de Sao Paulo, um indice de tantos
alunos que apresentam dificuldades formativas nesta area € preocupante se pensarmos
que estas dificuldades e mal entendidos serdo reproduzidos na pratica cotidiana destes
sujeitos nas escolas.

Em geologia e geomorfologia, as dificuldades se destacam em relacdo a
quantidade de aulas tedricas e a necessidade de mais aulas praticas e trabalhos de campo
para o bom entendimento dos conteudos, destacam-se dificuldades nos conteudos de
sistemas de referencias, topografia, relacio com a pedologia e influéncia do clima no
modelado, destaca-se também, relacionado a cartografia, a dificuldade de utilizagcdo dos
sistemas de AutoCad nos trabalhos desenvolvidos para areas de estudo geomorfologico.

Na area de biogeografia as dificuldades sdo destacadas de maneira mais
generalista, sem pontuar muitos conteudos especificos. Um dado relevante para a
analise desta area ¢ que apenas 1 dos 60 entrevistados realizou pesquisas em
Biogeografia durante sua graduagdo. Ao pontuarem as dificuldades os sujeitos apontam
principalmente o periodo do curso em que a disciplina esta localizada, pois consideram
uma area muito complexa para ser ministrada no primeiro ano de graduacao, podendo
ser melhor aproveitada ao final do curso.

Em climatologia as dificuldades surgem principalmente em func¢ao das dindmicas
de aula, que sdo consideradas macantes pelos egressos, os temas apontados sdao
circulacdo geral da atmosfera, classificacdo climatica e dinamicas atmosféricas de modo
geral, os egressos afirmam também que a disciplina apresenta muitos conteudos que sao
trabalhados no ensino fundamental e médio, mas que para melhor entendé-los e explica-
los seria necessario que a diciplina durasse mais do que um semestre.

Em geografia urbana e planejamento novamente os egressos apresentam
dificuldades em virtude das dindmicas de aula, pontuam a necessidade de diferentes
embasamentos tedricos para entender a geografia urbana, as dificuldades de relacionar a
geografia urbana e o planejamento urbano, foi pontuada por 4 egressos a dificuldade em
func¢do da disciplina ministrada por um professor contratado em regime temporario que
ndo possuia conhecimentos a respeito do contetido, e reforcada a necessidade de um
trabalho de campo na disciplina de planejamento urbano.

Na darea de geografia rural e agricultura, os alunos apontam novamente o
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problema em relagdo as dinamicas de aula, necessidade de revisdo das ementas de
disciplina e contetdo programatico que julgam desatualizados, e 3 alunos afirmam
ainda possuirem dificuldades de realizar uma analise geografica das questdes rurais. Um
dos alunos reconhece possuir dificuldades nesta area por nao ter dedicado ao longo da
graduacdo aten¢do necessaria ao tema que compde parte do projeto de curso no qual foi
inserido, “Quando cursei Territorio e Agricultura, ja no ultimo ano, pude concluir que
ndo sabia nada sobre o tema. Ndo busquei estudar o assunto ao longo do curso e nunca
dei a devida atenc¢do a tematica.”.

Na area de metodologia e histéria do pensamento geografico os egressos
apontam dificuldade em estruturar uma pesquisa, diferenciar escolas geograficas e
entender a aplicabilidade das diferentes metodologias de pesquisa, julgam que a
dificuldade ¢ principalmente em funcdo das disciplinas que trabalham com o assunto
serem ministradas no primeiro ano e de maneira condensada.

De modo geral, os egressos que afirmaram terem dificuldades formativas com a
area de metodologia de pesquisa e historia do pensamento geografico sdo unanimes em
afirmar que as dificuldades os acompanharam ao longo de todo o processo de graduacao
“..nada fez sentido para mim, o que foi um grande problema ao longo do curso, é
muito importante saber qual escola embasa tudo aquilo que vocé esta lendo, pensando
e escrevendo em sua pesquisa, o método entdo nem se fala, como escrever bem sobre
um método se ndo se sabe com firmeza nada sobre isso?!”.

Nas areas de Antropologia, Sociologia e Historia os alunos ndo pontuaram
conteudos especificos nos quais tiveram dificuldades, mas 6 alunos pontuaram que o
tratamento que se da a historia no curso de Geografia da UNESP — Rio Claro é “risivel,
uma vez que ela é completamente desconsiderada como ciéncia-irma e possivel auxiliar
na analise dos fenomenos geogrdficos”. Neste sentido, € importante ressaltar que
estamos trabalhando com outras ciéncias, que auxiliam na formagdo do gedgrafo critico
proposto pelo PPP deste curso, ndo podemos esperar do curso de graduagdo em
geografia que forme antropologos e sociologos, mas sim que possibilite ao gedgrafo
utilizar-se da antropologia, sociologia e historia em suas analises geograficas.

Nas disciplinas pedagogicas as dificuldades pontuadas pelos alunos sao
referentes a pouca aplicabilidade dos conteudos ensinados em didatica e psicologia, ao
fato de as aulas serem distantes do contetido geografico, das disciplinas serem mal-

sistematizadas e sem continuidade e o pouco entendimento dos processos cognitivos.
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De modo geral, refor¢a-se a idéia de que os assuntos pedagdgicos ndo se
vinculam a geografia, e recai sobre este grupo de disciplinas realizar a ponte entre a
universidade e a escola, onde os alunos aprendem os contetidos e onde eles deverao
transmiti-los, reproduzindo novamente uma concep¢do de ensino tradicionalista e
antiquada, desvinculdada do projeto de curso ao qual esta insitui¢do se propde.

Na area indicada como Outras, os alunos pontuaram em 8 ocasides algumas
disciplinas que ndo contribuiram em nada para a formacdo dos alunos pois ora se
mostravam com pouca rela¢do do contetido com o restante do curso; ora o pouco debate
a respeito das diferentes leituras indicadas com as atividades propostas.

Concluindo a anéalise dos questionarios, podemos afirmar que esta etapa da
pesquisa realizada nos padroes da metodologia de anélise do contetdo, nos possibilita
afirmar a existéncia de um processo de especializagdo formativa dentro do curso
estudado, este processo, se dd em funcdo da estrutura na qual o curso se fundamenta e
na relacdo desenvolvida historicamente entre os contetidos que sdo referentes ao
bacharelado e a licenciatura. Podemos afirmar que tal especializagdo tem um efeito
bastante nitido nos geografos formados nesta institui¢do, possibilitando trazer algumas
reflexdes sobre um possivel impacto dessa formagdo que podera influénciar a acao
docente destes sujeitos.

Essa pesquisa traz uma constatacdo importante de que um curso que forma, em
sua grande maioria, professores, mas onde aparentementente a fung¢do de ‘formar
professores’ recai firmemente apenas sobre um grupo muito reduzido de disciplinas que

tenta fazer 1sso de forma isolada.
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10. Analise das Entrevistas

No presente capitulo sera abordada a analise do contetido obtido através da
realizacdo das entrevistas individuais com oito sujeitos egressos do curso de graduagdo
em geografia da UNESP Rio Claro, como explicado no capitulo referente aos
procedimentos metodoldgicos.

Para a realizagdo deste trabalho, foram elaboradas tabelas que compilam em trés
diferentes dimensodes de andlise as falas dos egressos, com o objetivo de destacar os
aspectos da vida académica dos mesmos, o papel do professor formador no processo de
graduacdo destas pessoas e as contribui¢des do curso para a atual pratica docente destes
sujeitos, para organizagdo e discussdo tedrica dos apontamentos realizados pelos
sujeitos, o presente capitulo sera subdivido a partir das trés dimensdes de andlise
adotadas na constru¢ao do trabalho, e em cada uma destas dimensoes serdo observadas
as falas individuais dos sujeitos, bem como uma compila¢do das falas que se agregam
sob aquela dimensdo para que possamos contempla-la de maneira ampla, observando
em cada um dos aspectos de andlise as influencias dos processos formativos na pratica
dos sujeitos.

Ao longo do capitulo utilizaremos apoio bibliografico e legislativo para melhor
explicagdo dos paralelos tragados a partir da fala dos sujeitos.

Inicialmente devemos demonstrar a composi¢ao de nosso universo de analise.

Foram entrevistados oito sujeitos, formados no periodo entre 2009 e 2010,
atualmente todos estdo trabalhando em sala de aula, como professores da Rede Estadual
de Sao Paulo, redes municipais ou escolas particulares de cidades que serdo indicadas
Nos €asos em que isso ocorra.

Trata-se de um coletivo de professores que atualmente vivencia as dificuldades

da inser¢do profissional na carreira docente, pois sdo professores com pouco tempo de
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sala de aula e que em fun¢do desta relagdo ainda recente com o trabalho pedagdgico,

estdo em constante revisdo de suas praticas e do papel social do trabalho que praticam.

Sujeito | Sexo

Ano de
Formacao

Inicio da
Carreira
Docente

Modalidade em que
se formou

Escolas em que
trabalha

Nas entrevistas, os professores foram questionados a respeito de seus processos

de planejamento de aula, da relacio que desenvolvem nos espacos de ATPC e

planejamento, dos processos formativos que buscaram durante a graduagdo e a relacao

destes com o trabalho que hoje desenvolvem, e dos aspectos do curso de graduagdo que

destacam como positivos ou passiveis de modificagdo no curso de Geografia, na

configuracdo em que realizaram os anos de graduacao.

A tabela abaixo sintetiza um panorama geral dos sujeitos entrevistados, e servira

de guia para a analise das falas destes egressos nas dimensdes de anélise adotadas nesta

pesquisa.
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S1 Feminino 2010 2011 Bacharelado e Rede Estadual e
Licenciatura Privada de
Ensino -
Ribeirdao Preto/
SP
S2 Masculino 2009 2009 Bacharelado e Rede Estadual
Licenciatura de Ensino - SP
S3 Feminino 2009 2012 Licenciatura Rede Estadual
de Ensino — SP
S4 Masculino 2010 2008 Bacharelado e Rede de Publica
Licenciatura de Ensino - DF
S5 Masculino 2010 2012 Bacharelado e Rede Privada de
Licenciatura Ensino — Sao
Paulo/SP
S6 Feminino 2010 2012 Bacharelado e Rede Estadual
Licenciatura de Ensino - SP
S7 Feminino 2009 2010 Licenciatura e Rede Estadual
Bacharelado de Ensino
S8 Masculino 2009 2012 Licenciatura e Rede Estadual
Bacharelado de Ensino

Quadro 1 — Identificacdo dos Sujeitos de Pesquisa Entrevistados

Fonte: Elaborado pela Autora

Como podemos observar, os sujeitos se dividem igualmente em relagdo ao sexo e

ano de formacao, embora os anos de inicio da carreira docente variem de acordo com

opgoes pessoais dos sujeitos. Nota-se também que os sujeitos, em grande maioria, sao

formados no bacharelado e na licenciatura, sendo que isso reproduz em nosso universo

de pesquisa os dados observados na sessdo técnica de graduacdo da UNESP- Rio Claro,

que demonstram que poucos alunos ingressam o curso desta instituicdo e saem

formados apenas na modalidade bacharelado ou licenciatura.

Embora parega um dado de pouca relevancia, o fato de os alunos em grande

maioria se formarem nas duas modalidades indica na constitui¢do do curso uma matriz

comum que pouco diferencia a maneira como os diferentes profissionais lidardo com o

conteudo da ciéncia geografica, assim como demonstra a facilidade para que a formagao
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dupla aconteca, uma vez que como apontado por um dos sujeitos “eu me formei nos
dois por que era tranquilo, na licenciatura era so fazer os estdgios e ndo precisava nem
pensar em monografia”.

Apos esta breve identificagdo dos sujeitos passaremos para a andlise do conteudo
dentro das dimensdes de pesquisa.

Optamos pelo trabalho de andlise com dimensdes de pesquisa, pois segundo
Cunha (2010) a nocao de dimensao possibilita ao pesquisador uma maior mobilidade
entre os topicos se comparado a utilizagdo de categorias de andlise que se encerram em
sim, neste sentido cabe destacar que em momentos pode-se encontrar na mesma fala do
sujeito elementos que contribuam para a constru¢do de apontamentos a respeito de

diferentes dimensoes de analise desta pesquisa.

10.1 Vida Académica
A primeira dimensao selecionada para o trabalho com as entrevistas diz respeito
aos apontamentos do sujeitos a respeito de sua vida académica, consideramos neste
topico de analise todas as falas que indicavam aspectos relevantes a relagdo do sujeito
com disciplinas, pesquisa, extensdo, movimento estudantil, eventos académicos, etc.
A relagdo dos sujeitos com seus professores formadores, também ¢ contemplada
por esta dimensdo de analise, entretanto serd melhor explorada ao discorrermos sobre o
papel dos professores formadores em uma classificagdo separada.
Ao determinarmos o contetido desta dimensdo de analise devemos entender que
‘vida universitaria’ contempla duas esferas da instituicdo de ensino superior: uma
primeira, normativa e burocratica, regida através de estruturas que se pautam nos ideais
de eficiéncia méaxima e baixo custo de manutencdo, e orientam suas acdes para a
estreiteza da formagao profissional dos alunos.
Universidades podem ser instituicdes educacionais, mas como
corporagdes, O0rgdos governamentais ou exércitos elas fazem coro a

palavra de ordem de todos os organismos burocraticos: eficiéncia.
(Wolff, 1993 p112)

Em uma segunda esfera de anélise, dentro do contexto de vida universitaria dos

sujeitos sao observados os elementos do chamado curriculo oculto.

O Curriculo Oculto tem como fungao ideoldgica, através do critério do
"esforco pessoal", preparar os alunos ou para serem dominados ou
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para serem dominantes neste tipo de sociedade em que vivemos. Pois
numa sociedade competitiva como a nossa, a escola também ¢
competitiva, porque nela s6 se ddo bem os "melhores", e € neste tipo
de escola que os filhos da classe privilegiada descobrem, muito cedo,
a sua "superioridade" e os demais, a sua "inferioridade". Portanto, o
critério do '"esforco pessoal" tendo como conseqiiéncia a
autodesvalorizacdo e a autovalorizagdo, tem como objetivo perpetuar a
origem de classe dos alunos, eliminando, sobretudo, daquele contexto
escolar o "mau" aluno. (Silva, sem data. P.8)

Neste sentido, o curriculo oculto no contexto da universidade publica sera
composto dos elementos que vao além da formagdo profissional do sujeito,
possibilitando ao aluno da IES a formacgao pessoal para que se identifique enquanto um
sujeito historicamente situado em uma sociedade de classes e que se proponha a
manuten¢do ou quebra do status quo desta sociedade. Os elementos de curriculo oculto
na UNESP — Rio Claro poderdo ser observados na ideologia presente nos discursos
oficiais e atividades realizadas para a manuten¢ao deste discurso, ou na pratica de
alunos e professores que se propde a realizacdo de objetivos que visem uma
universidade outra, que seja reflexo da modifica¢do da sociedade a partir das praticas
destes sujeitos.

Na analise das tabelas destacamos, como podera ser observado abaixo, os
elementos correlatos ao ensino, pesquisa € extensao, partindo da perspectiva apontada
no estatuto da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” de que estes
sdo os elementos constituintes do processo educacional oferecido pela instituicao, € que
devem portanto ser constante nas praticas de seus alunos e professores.

Uma ressalva a ser feita a respeito dos elementos pontuados € a participacdo nos
movimentos estudantis, que hora podem assumir a perspectiva do ensino, da pesquisa
ou da extensdo, em virtude da maneira como o sujeito se relaciona com o processo
vivido durante sua participacdo no movimento estudantil, visto que e este abre

possibilidade para principalmente para as praticas de ensino e extensao.

Quadro 2 : Sujeito 1 — Dimensao de Analise: Vida Académica
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Ensino

Pesquisa

Extensao

Aponta as aulas e trabalhos
de campo como cruciais para
sua formacdo.

Realizou dois projetos de
Pesquisa ao longo da
Graduagdo, ambos a respeito

“Destaco entre os
importantes processos
formativos a participagdo no

de inundagdes na cidade de
Ribeirdo Preto.

grupo de extensdo Coleta
Seletiva”

A respeito de suas proprias
aulas: “Planejo minhas aulas
mentalmente, geralmente no
caminho para a escola ou
intervalos.”

Fonte: elaborada pela autora

Na fala do sujeito 1, surgem pela primeira vez elementos que serdo frequentes na
fala dos demais sujeitos, dentre eles apontamos o trabalho de campo e a extensao.

Outro aspecto interessante da fala do sujeito 1, diz respeito a sua concepgdo de
planejamento de aula, ao ser questionado a respeito das contribui¢cdes do curso para o
planejamento de suas aulas o sujeito afirmou que o curso havia lhe propiciado o
suficiente para organizacao dos conteudos, dindmicas de aula e processos avaliativos em
uma perspectiva de ensino critico, onde supde-se o planejamento enquanto “processo
continuo e sistematizado de projetar e decidir acdes em relacdo ao futuro, em fungdo de
objetivos politicos, sociais e administrativos claramente definidos. Envolve a tomada de
decisoes e avaliacdo de cada decisdo inter-relacionada” (Padilha, 2005).

Nesta perspectiva, o planejamento das aulas ¢ parte de um planejamento escolar
que deve ser realizado coletivamente, entretanto, o que se observa na fala do sujeito é
uma no¢do de planejamento efémero, concomitante a outras acdes e que em
possivelmente nao se integra acdo dos demais professores de sua unidade escolar. Neste
sentido, fica o questionamento: o curso de formacdo inicial realmente trabalhou as
diferentes perspectivas do planejamento de aula e a importancia deste processo na

atividade docente?
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Quadro 3: Sujeito 2 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino Pesquisa Extensdo

“Os grupos de discussdo, | “Eu  ndo  fiz Iniciagdo | Afirma nio ter participado de
semindrios,  apresentagoes | Cientifica (...) meu TCC foi | projetos de Extensao.

que eu tive que fazer foram | sobre Comércio e

me ajudando (...)acho que | Sociabilidade.”

tudo isso ajuda vocé a se
soltar um  pouco mais,
linha de

pensamento, organizar sua

organizar uma

fala para expor sua idéia”

“As  minhas dificuldades
sempre foram na geografia
fisica (...) e na hora que eu
fui ensinar geografia fisica
no ensino fundamental, eu
tive mesmo que sentar e
tudo novamente,
porque se eu jd tive
dificuldades na faculdade, eu
fiquei muito preocupado em
ndo passar pra eles com essa

estudar

dificuldade. Mas eu vejo isso
acontecer ndo SO comigo
mas com varios amigos, a
area em que eles tiveram

dificuldades  aqui  reflete
muito nas dificuldades a,
temas que foram  mau

trabalhados na faculdade,
eles tropecam mesmo na

il

hora de ensinar.’

Afirma utilizar o tema da
pesquisa como subsidio para
aulas em Rio Claro.

Fonte: Elaborada pela autora

Na fala do sujeito 2 destaca-se a valorizagdo das dindmicas de aula que colocam

o aluno em foco, tais como apresentagdo de seminarios e aulas dialogadas a partir da

proposta de grupos de discussdo. Fica explicito ao longo da fala dos sujeitos que um

modelo de universidade onde 80% do tempo de fala ainda se concentra na voz do

docente dificulta em muito a acdo dos alunos como futuros professores atuantes, uma

vez que os momentos de debate na universidade fortalecem, como apontado pelo sujeito
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2, a organizagdo e articulagdo da fala para trabalho didatico dos conteudos a serem
apresentados.

A importancia dos trabalhos coletivos e debatidos na universidade ¢ reforgada
também na fala do sujeito 7 “Eu acho que a melhor forma de levar os conteudos foi o
trabalho em grupo(...) e a gente passa a entender mais o trabalho em grupo na
universidade né. Essa é uma dinamica que eu aprendi aqui e que eu levo muito para a
escola e para os meus alunos” e na fala do sujeito 6, que aponta além dos trabalhos em
grupo dentro de disciplinas a importancia da participacao dos futuros professores nos
coletivos organizados dentro das universidades (ex: grupos PET/PIBID, Diretorios
Académicos, Centros Académicos e grupos de extensdao) “Os trabalhos coletivos dentro
das disciplinas foram fundamentais para que eu entendesse que sdo também uma forma
de avaliagdo. A participagdo no grupo PET me ajudou muito na organizagdo de
trabalhos e discussoes, que ainda realizo hoje nos espagos da escola. Fazer parte do
diretorio académico também me fez aprender a dialogar com pessoas com uma visao
politica diferente da minha, isso é importante para carreira docente pois a atuagdo
politica dentro da escola é frustrante”.

Assim, fica claro na fala dos sujeitos que embora ainda exista dentro das
universidades e na bibliografia especializada uma nog¢do da profissdo docente como
carreira ‘solitaria’ e de atividades realizadas individualmente, no cotidiano desses
sujeitos (aqui entendido apenas a partir de suas falas) a pratica docente se constitui a
partir de discussdes com seus pares, e de trabalhos que envolvam a acdo coletiva destes
professores com seus alunos, desta forma o curso de formagao inicial nao deve limitar a
acdo dos alunos a praticas que ocorram individualmente, mas incentivar através de
meios oficiais a participagdo destes futuros professores em formas de organizagdo
coletivas, isso pressupondo que tais cursos assumam o conhecimento como constru¢ao
realizada pelo aluno por meio de atividades de interferéncia em sua realidade social, que
resulte na compreensdo logica entre causas e consequéncias (Gomes, 2008), neste
sentido reforcamos a importancia do desenvolvimento dos trabalhos coletivos para que
o aluno de graduacao obtenha bases solidas para a no¢ao dos contetidos da ciéncia que
se propOs a estudar, mas também para que aprenda a se utilizar desta forma de trabalho

na transposi¢ao didatica com seus futuros alunos de ensino fundamental e médio.

“A caracteristica principal do trabalho realizado em grupo ¢
propiciar ao aluno a possibilidade de realizar um conjunto de
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operagdes mentais em interagdo com os colegas e com o0s
conteudos ¢ problemas apresentados em sala de aula. Tais
operagdes mentais sdo fases diferentes do processo por meio
das quais o aluno evolui pelos distintos niveis da assimilagao,
ou seja, familiariza-se, reproduz, produz e cria; deste
processo gradativo resultam a solidez dos conhecimentos e as
habilidades que delineiam a esséncia do método de ensino e
aprendizagem, que se define como um fenémeno de interagdo

entre pessoas a idéias” (Gomes in Granville, 2008. p. 126)

Quadro 4 : Sujeito 3 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino

Pesquisa

Extensao

“Os trabalhos de campo
foram fundamentais, tanto
que agora trabalho com os
trabalhos de campo no
ensino basico”

“Achei muito importante as
disciplinas optativas, mas ai
fica a cargo do ano que vocé
estd, tem que ter a sorte de
ofertarem algo que vocé
acha que vai se encaixar
melhor com aquilo que vocé
quer se formar”

“As aulas de estagio foram
fundamentais para que eu
aprendesse o planejamento
de aulas”

“Eu ndo fiz o TCC por que
ndo tinha que fazer, e ndo
pude fazer iniciacdo

cientifica pois trabalhava.
Ndo fiz nenhum dos dois.’

bl

“eu ja tinha uma outra
graduagdo, entdo como eu
tive que fazer TCC pra essa
outra graduagdo eu ndo tive
problema em ndo fazer
nessa. Mas assim, eu ndo
tivesse passado por outra
graduacdo, eu sentiria falta
de um TCC quando iniciasse
o mestrado, mas ndo sei se
sentiria isso na a¢do como
licenciada”

Afirma ter participado de
Projetos de Extensdo em
Educag¢ao Ambiental

“E assim, quando vocés
trabalham em projeto, muitas
vezes o projeto tem dinheiro,
ai vocé vai la e consegue
fazer coisas diferenciadas,
comprar equipamento. Tudo
que vocé elaborou no papel,
vocé consegue ter o dinheiro
para comprar aquilo. No
dia-dia da escola vocé ndo
vai conseguir fazer isso, né,
entdo gera também uma
frustragcdo.”

Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado no quadro abaixo, na vida académica do sujeito 3 a
participacdo em trabalhos coletivos foi de extrema importancia para a trajetéria
profissional desta professora.

A respeito do sujeito 3, destacamos um apontamento interessante a respeito do

curso, pois trata-se do unico sujeito em nosso grupo que nao se formou no bacharelado,
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portanto ndo realizou, por demanda do curso, nenhuma pesquisa ao longo da
graduacao.

Durante a entrevista, o sujeito mencionou que nao consegue ver a aplicabilidade
de uma pesquisa na formacdo do licenciado, entretanto ao relatar seu processo de
planejamento de aulas, a professora relata um processo detalhado de pesquisa a respeito
dos conteudos, e de organizagdo sistematica da reagao de cada sala a dinamica de aula
adotada, para que nas outras aulas ela utilize com cada turma as dinamicas adequadas.

Podemos afirmar que neste caso a professora ndo realiza nenhum tipo de
pesquisa, € que portanto o contato com a pesquisa académica na formagao inicial de
professores ¢ irrelevante?

Nao se considerarmos uma dimensao de pesquisa que va além daquela académica
e valorizada nas instancias universitarias.

Segundo Bastos:

“Do ponto de vista educacional dialdégico, quanto mais assumam 0s
sujeitos uma conduta ativa na investigagdo de sua tematica, tanto mais
se aprofundam suas conscientizacdes em torno da realidade e,
explicitando sua tematica significativa, apropriam-se dela (Freire,
1970). Em outras palavras, “educagdo e investigacdo tematica, na
concepcao problematizadora de educagdo, se tornam momentos de um
mesmo processo (Freire, 1970, p58 grifos nossos). Essa participagéo,
além de ndo prejudicar a objetividade da investigacdo, potencializa
que os achados da mesma sejam incorporados como objetos
educacionais dos envolvidos. Nesse processo investigativo ¢ essencial
o investigador profissional verificar indicadores empiricos dos nucleos
centrais de contradigbes, relacionados com a transformacdo dos
momentos de perceber a realidade, pois, quanto mais pedagogica se
fizer, mais critica serd para os envolvidos. Portanto, investigagdo e

pesquisa, precisam ser caracterizadas como interagdo simpatica,
constituindo-se em comunica¢io entre sujeitos em permanente vir a

th)

ser
(Bastos in Redin, 2008. P.322)

Assim, ensinar a partir de uma perspectiva dialética e problematizadora implica
investigar e agir simultaneamente com os envolvidos no processo educativo. Assumindo
esta postura enquanto educador, ¢ pouco provavel que o egresso de um curso de
licenciatura ndo tenha contato com a pesquisa em sua acdo docente cotidiana, como
podemos entdo afirmar que neste sentido o curso de Geografia da UNESP Rio Claro
possibilitara ao seu egresso o entendimento desta face da educagdo, se ao longo de sua
formagao o licenciado ndo toma contato com os processos de pesquisa?

Neste sentido, o discurso da especializagdo formativa se serve deste argumento

para novamente colocar a atividade docente em segundo plano, ao eliminar desta os
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componentes que lhe atribuiriam ‘status académico’ a atividade docente fica, ainda que
inconscientemente para os alunos, vista em um patamar de menor importancia e que
pouco pode oferecer em termos de evolugao dentro do contexto universitario.

Na fala do sujeito, € possivel notar confusdo no que diz respeito as possibilidades
de pesquisa na pratica docente, isso em virtude de uma estrutura curricular que relega
aos estagios a responsabilidade de esclarecer todas as facetas da pratica docente em
fun¢do do pouco, ou nulo se levarmos em consideragao a ementa das disciplinas, debate
a respeito disso e entendimento dessa problematica no cerne das disciplinas que
discutem metodologias de pesquisa

Pereira (2002) aponta a pesquisa na formagdo de professores como um
instrumento capaz de articular um movimento contra-hegemdnico que articule
experiéncias na constru¢do de um modelo critico de formagao de professores. Contra
hegemonico, pois possibilita uma formacao pratica, diferente dos modelos de formagao
técnico em vigor atualmente (Zeichner, 2000). Valorizar, ou no caso da UNESP Rio
Claro iniciar, a pesquisa em educacdo nos cursos de formacdo inicial significa
demonstrar ao professor em formacao, que ao se assumir docente ele ndo se torna
apenas o consumidor da pesquisa realizada por outras pessoas, mas pode ser
protagonista de suas proprias praticas de pesquisa, uma vez que esta agdo pode

possibilitar uma renovagdo constante de suas agdes em sala de aula.

Quadro S : Sujeito 4 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino Pesquisa Extensdo

- Cursinho Praxis e Cursinho
da Moradia

“As praticas e atividades do | “Trabalhei com Migragdo e
agraria pela BAAE, tive

bolsa FAPESP em uma

bacharel tiveram grande
importdancia em minhas

aulas, pois consegui tratar
com eximia propriedade dos
conteudos em aula. Assim
tambem meus alunos se
interessaram e muitos
entraram em boas
universidades e colégios
técnicos do melhor
qualidade. No entanto, ndo
subjulgo ou despezo as
disciplinas didaticas ou

pesquisa que trabalhava
Planejamento Urbano,
Produgdo do Espago e
Patrimoénio Cultural”

“creio que a pesquisa e as
aulas sempre tiveram um
papel preponderante, pois as
necessidades materiais que
tive e as possibilidades

- Levantamento de Dados
para o Plano Diretor
Municipal de Rio Claro
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ligadas a educagdo.” institucionais de fomento e
auxtlios, caminhou nesse
sentido”

Na fala do sujeito 4, observamos claramente uma naturalizagdo dos conteudos da
Geografia como parte integrante apenas da estrutura do curriculo do bacharelado.

Ao afirmar que consegue tratar com eximia propriedade os contetidos em aula
em funcdo das praticas realizadas no bacharelado e descolar a geografia dos contetudos
das disciplinas “da educacdo” o sujeito reproduz inconscientemente o discurso velado
do PPP de seu curso de formacgdo inicial, que isola os conteidos da Geografia em
praticas destinadas ao bacharelado e niao constroi relagdes entre estes € os que serdo
trabalhados nas disciplinas pedagogicas. O mesmo pode ser observado na fala do sujeito
3 que afirma ao discorrer a respeito da implementagdao das énfases no curso de
bacharelado “A primeira turma a ingressar neste curriculo novo foi a minha. Como eu
ndo cursei as disciplinas da énfase eu ndo posso falar muito disso. Acho que para a
licenciatura ndo fez muita diferenca, as disciplinas do nucleo basico foram voltadas ao
bacharelado de qualquer maneira”; na fala do sujeito 2 podemos observar uma relagdo
entre a existéncia das énfases do bacharelado e o conteudo das disciplinas comuns em
fun¢do destas “por causa dessas énfases, pode ser que as disciplinas comuns ndo sejam
tdo bem ministradas. Elas sdo ministradas de um modo até mais simples do que a gente
gostaria, e ai quando vocé faz uma disciplina da énfase vocé vé uma carga muito maior
de leitura e um discurso muito forte na defesa daquela disciplina. So6 que aquela
disciplina que era comum pra todo mundo, que deveria dar uma base boa, ja foi fraca.
(...)No curso de geografia, pelo que eu vejo hoje, melhorou muito o bacharelado, mas o
licenciado continua em segundo plano” e na fala do sujeito 1 que afirma a respeito dos
elementos do curso que contribuem para sua pratica docente “principalmente ter feito o
bacharel, apenas a licenciatura ndo me ajudaria nos conceitos geograficos, acho que a
licenciatura me ajudaria somente nas leis .

Na fala destes sujeitos se naturaliza uma nova dicotomia na Geografia, uma
dicotomia criada nos muros da universidade, que alimenta a reprodu¢do dos discursos
de especializacdo e que nada traz de positivo para a formagao de professores.

A respeito disso, Girotto afirma:
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“Ao mesmo tempo, este projeto [de especializagdo dentro da ciéncia
Geogrdfica] se revela na divisdo entre Bacharelado x Licenciatura.
Em que se baseia esta divisdo? Trata-se sobretudo, de um
aprofundamento do positivismo no interior do campo cientifico com
0s novos contornos que ganha com o avan¢o do capital em sua
dire¢cdo. A quem serve a hiperespecializagdo da ciéncia? A quem
interessa a fragmentagdo do conhecimento geogrdfico? Que tipo de
geografia efetivamente fazemos? Se ndo enfrentarmos estas questoes
corremos o risco de reproduzirmos uma logica de ciéncia a favor do
capital, contra a sociedade, sem que de fato saibamos. (...) Basta da
logica dual que marca a geografia desde o seu inicio enquanto
ciéncia moderna. Aqueles que acreditam nestas dicotomias
reproduzem falsas escolhas. Geografia Regional x Geografia Geral;
Possibilismo x Determinismo; Geografia Fisica x Geografia Humana;
Licenciatura x Bacharelado, o que estas dicotomias dizem sobre nos
mesmos? De fato, muita coisa. A principal delas, porém, é a falta de
clareza sobre a geografia que fazemos.” (Girotto, 2010. P.88)

Em um modelo de ensino onde os alunos se habituam a reproduzir praticas e

discursos observados, ¢ justo afirmar que a naturalizagdo destas diferencas observada na

fala dos sujeitos foi assimilada em seu periodo de formacao inicial.

Retomando os dados de um PPP, que ndao s6 reafirma um discurso de

hiperespecializagdo mas reduz a formagdo do licenciado ao contetido de trés linhas,

cabe a n6s questionar a proposta de formagdo de professores do curso estudado, seja a

esséncia desta proposta ou até mesmo a existéncia dela em um sistema que como

observado antes ndo considera a pesquisa como a¢ao do licenciado € que como consta

na fala do sujeito se utiliza das estruturas das fundagdes de fomento a pesquisa para

cumprir o papel da permanéncia estudantil, que deveria ser suprido pelo Estado.

Quadro 6 : Sujeito 5 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino

Pesquisa Extensdo

“Aulas, trabalhos de campo,
movimento estudantil e
extensdo foram elementos
formativos de igual
importdancia em minha
formagdo”

“Fui membro do PET
Geografia por trés anos”

“Realizei Iniciagoes
cientificas em:
assentamentos rurais,
Politicas Publicas para o
Campo e
Multifuncionalidade do
Rural”

“Meu TCC foi em transporte

>

coletivo urbano’
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Fonte: Elaborado pela autora

Na fala do sujeito 6, pode ser retomada a questao do trabalho de campo, que foi
apontada por cinco dos oito sujeitos como importante para a pratica docente e formacao
do geografo.

O sujeito 1, aponta como principais elementos formativos “aulas, trabalhos de
campo, extensdo, proximidade com o orientador e boas relagoes de amizade”, o sujeito
2 ao responder quais eram os elementos do curso que mais contribuiam para sua pratica
docente afirmou “Trabalhos de campo, a cartografia e matérias relacionadas a esse
tema”, o sujeito 6 menciona a possiblidade de realizar campos com seus alunos em
fungcdo das possibilidades das escolas estaduais “Os trabalhos de campo sdo
importantissimos e sdo projetos futuros para o ano que vem dentro da escola” , o
sujeito 4 aponta a relevancia dessa pratica em sua formagao ao ponto de tornar-se seu
objeto de estudo “Ai, com certeza os trabalhos de campo. Tanto é que eu vim trabalhar
com essa temadtica no mestrado, a importancia do trabalho de campo pro ensino
fundamental, eu acho que é muito importante.”, e a respeito da importancia do campo
na atuacdo profissional o sujeito 7 aponta a necessidade do professor saber planejar
trabalhos de campo “Por um outro lado, eu também acho que os trabalhos de campo,
que eu tive assim foi muito importante. SO que eu tive alguns que foram pouco
explorados, eu acho que é um momento que poderia ser muito melhor explorado e que
a gente deixa...a gente os alunos e os professores também né, por que as vezes a gente
fica tao animado com a possibilidade de sair, de viajar, de estar fora em um outro
lugar. Que as vezes depois que vocé se forma vocé fala ‘poxa, eu ndo... pode falar o
nome da disciplina? Por que que nem metodologia do trabalho de campo, depois
quando vocé vai trabalhar como professora essa é uma disciplina essencial, que nem
no estado vocé ndo tem tantas possibilidades de trabalhar campo, mas nas escolas
particulares eu vejo pelos meus amigos que estdo trabalhando em particulares, sdo eles
que fazem os campos né. Eles que planejam, e a gente ndo aprendeu nada disso né. E ai
vocé fala ‘meu, como que isso pode ajudar tanto a gente a entender a geografia como
ser um professor melhor né.” Campo eu acho que poderia ser melhor explorado, mas eu

’

acho que é um elemento formativo importante.’
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Reafirmando a fala do sujeito 7, encontra-se no referencial tedrico a importancia

de integrar as saidas de campo ao trabalho anterior de organizacao dos conteudos:

Fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento do
processo de producdo do conhecimento que ndo pode prescindir da
teoria, sob pena de tornar-se vazio de contetido, incapaz de contribuir
para revelar a esséncia dos fendmenos geograficos. Neste sentido,
trabalho de campo ndo pode ser mero exercicio de observagdo da
paisagem, mas partir desta para compreender a dindmica do espago
geografico, num processo mediado pelos conceitos geograficos
(Alentejano e Rocha-Ledo, 2006 p. 57)

Na formagao do licenciado a importancia dessas agdes se da ndo so6 pelo auxilio
na compreensao dos conteudos, mas pela possibilidade de se pensar o trabalho de
campo como metodologia de trabalho didatico, trabalho de campo e o ensino de
geografia sdo tio relacionados que em 1903 Eliseé Reclus ja exaltava a necessidade de
um ensino que nao se resumisse apenas a sala de aula:

“Volta a natureza! Para aprender, tratemos antes de compreender. Ao
invés de raciocinar sobre o inconcebivel, comecemos por ver, por
observar e estudar o que se acha a nossa vista, ao alcance dos nossos
sentidos e da nossa experimentag@o. Sobretudo em geografia, ou seja,
precisamente no estudo da natureza terrestre, convém proceder pela
visdo, pela observagao direta desta Terra que fez nascer e que nos da o

pao que nos alimenta.” (Reclus, 1903 p.5 in VER COM O GU COMO
FAZER REFERENCIA DISSO!)

Ainda que Reclus discorra a respeito de um outro tipo de educagdo, em um outro
modelo de escola, atualmente como afirmado pelos sujeito 7 existe um crescimento dos
trabalhos de campo realizados pelas escolas particulares, e da possibilidade de saidas de
campo com alunos das escolas publicas, em especial campos que se realizem no entorno
das escolas.

No ambito desta pesquisa, que analisa os efeitos de uma especializagdao cujo
discurso possui base nas dicotomias criadas na ciéncia geografica, o trabalho de campo
se apresenta como possibilidade de superacdo destas dicotomias, uma vez que nos
momentos de campo os alunos de graduacdo e professores em formacdo tem uma
possibilidade maior de integrar os conteudos das ditas geografia fisica ¢ humana sem a
maior valorizacdo de um dos aspectos.

Como observado nas reflexdes de Serpa a respeito dos elemento que implicam no
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trabalho de campo como um dos instrumentos de ensino e pesquisa mais importantes na

formacao do geografo.

¢ necessario também reafirmar a necessidade de superagdo das
dicotomias e ambigiiidades caracteristicas da Geografia. O trabalho de
campo ¢ instrumento chave para a superagdo dessas ambigiiidades,
ndo priorizando nem a analise dos chamados fatores naturais nem dos
fatores humanos (ou “antropicos”). O trabalho de campo deve se
basear na totalidade do espago, sem esquecer os arranjos especificos
que tornam cada lugar, cidade, bairro ou regido uma articulacdo
particular de fatores fisicos e humanos em um mundo fragmentado,
porém (cada vez mais) articulado. (Serpa, 2006. P.10)

Quadro 7 : Sujeito 6 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino

Pesquisa Extensao

Fiz parte também do
Diretdrio Académico e
isso me ajudou em sala de
aula nas discussoes mais
politicas com os 2os e 3o0s
anos do Ensino Médio e
também na eleicdo de
representantes de sala.
Todas as salas das quais
sou orientadora eu ndo
escolho o representante.
Eles se elegem, fazemos
um processo eleitoral
porque o aluno deveria ser
representante e fazemos a
eleicdo com votagdo em

papel

Ja o meu trabalho de TCC | Participei do Programa da

que é uma iniciagdo Coleta Seletiva por 5 anos
cientifica pouco me onde organizamos muitas
ajudou em sala de aula. palestras sobre

reciclagem, consumo,
gestado de residuos solidos
e que com certeza me da
uma seguran¢a muito
grande ao tratar desses
assuntos em sala de aula
por ter uma bagagem de
leitura e discussdo de
temas. Um dos projetos
que quero fazer para o
ano que vez com 60s anos
¢ o de visitar o aterro
sanitario de Paulinia e vou
escrever um projeto sobre
isso em sala de aula.
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Participei também do PET
Geografia por 3 anos e me
ajudou muito os trabalhos
e discussoes que
organizamos sobre
trabalho escravo
contemporadneo e outras
discussoes a cerca da
geografia. Em especial do
trabalho escravo me
ajudou em sala de aula no
ano passado porque
trabalhei isso com os
alunos resultando em um
folder que cada aluno fez.

No quadro 7 acima, que aponta as falas do sujeito 6 a respeito dos elementos de
maior importancia em sua vida universitaria, destacam-se a participag¢ao no grupo PET e
a participa¢do no movimento estudantil.

Dois sujeitos que participaram das entrevistas foram integrantes do grupo PET, e
este foi apontado nos questionarios como elemento de extrema importancia na formagao
dos alunos de graduagdo, como pode ser observado no capitulo anterior.

O PET foi criado em 1979 pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior- CAPES, como estratégia de fortalecimento do ensino superior, sua
gestdo passou para a Secretaria de Educag¢do Superior do Ministério da Educagdo e
Cultura — SESU-MEC em 1999 (Brasil, 2005), e se destaca pelo diferencial da proposta
de ensino tutorial, que possibilita uma maior integragdo dos processos de ensino,
pesquisa e extensao.

Para entender a importancia deste projeto na formagdo de professores ¢
necessario que entendamos a educagdo tutorial como uma metodologia de ensino com
alto grau de comprometimento epistemoldgico, social, pedagogico e ético, através de
grupos de aprendizagem cujas atividades sdo realizadas como atividades
extracurriculares. (Martins, 2004)

Nos cursos de licenciatura, a participagao nos grupos do PET engrandece a
formacdo de professores ao possibilitar ao aluno maior autonomia no processo de

elaboracdo e avaliagdo dos planejamentos de ensino-aprendizagem, uma vez que o0s
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grupos partem de uma proposta de elaboracdo coletiva deste cronograma entre alunos e
tutores, como apontado por Martins, a organizagdo do ensino tutorado permite ao aluno
um maior entendimento das formas efetivas de organizacao dos contetidos apreendidos
para posterior etapas de ensino.
A tutoria justifica-se e se consolida, fundamentalmente pela
possibilidade de elaborar coletiva e criticamente as experiéncias de
aprendizagem, como oportunidade impar para que professores e
alunos se articulem de forma efetiva e organizada para conhecer e
produzir conhecimento, potencializar capacidades individuais e
coletivas e compreender os mecanismos de superacdo das dificuldades
de aprendizagem. E inquestionavel que a tutoria proporciona ao aluno
assumir responsabilidades sobre sua propria aprendizagem e
desenvolvimento pessoal, além de ampliar a sua visdo de mundo e
dimensionar seu papel social. O manejo de conflitos e o exercicio de
comunicagdo com colegas ¢ responsaveis pelo ensino sdo também

valores inerentes e significativos do ensino tutorado (Martins, 2004.
P.6)

Neste sentido, a participacdo no grupo PET reforca também os apontamentos
realizados ao discutirmos a realiza¢do dos trabalhos em grupo durante o processo de
formagao de professores, demonstrando que a realizagao dos trabalhos coletivos durante
a formacao inicial traz resultados positivos para a pratica do professor formado neste
modelo, garantindo que o mesmo possa continuar tais praticas coletivas no ambiente
escolar.

Ainda nos apontamentos da realizagdo de trabalhos coletivos com outras
perspectivas de hierarquia, que ndo a realizada prioritariamente nos ambientes
universitarios, destaca-se o apontamento realizado pelo sujeito 6 a respeito de sua
participagdo no movimento estudantil.

Groppo aponta as dificuldades de se caracterizar o movimento estudantil
enquanto movimento social democritico e comprometido com as causas da
universidade, em funcdo de seu historico pos-ditadura militar e também pela auséncia
de um espago efetivo onde base e comando possam argumentar e contra-argumentar
propostas em questdo para posterior votagdo (Groppo, 2006), apontamos também a
dificuldade de se considerar o movimento estudantil enquanto movimento uniforme,
também justificado por seu historico pos-ditadura militar, com o ressurgimento da
Unido Nacional dos Estudantes, cuja fun¢do organizacional perdeu foco para que a
Unido se tornasse palco de disputas politicas que nem sempre representam as

necessidades dos estudantes universitarios brasileiros.
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O sujeito aponta ainda “o movimento estudantil me serviu como atuagdo politica,
apesar disso dentro da escola ser frustrante”, neste sentido destaca-se que ainda que o
movimento estudantil tenha falhas, constitui-se como importante processo de
crescimento pessoal do contexto universitario, uma vez que estes espacos possibilitam
estudos e pratica das possibilidades de constituicdo de uma universidade outra, que seja
reflexo de outro tipo de sociedade.

Na busca pela constituicdo de um sujeito que seja “critico da sociedade, e de seus
diversos aspectos” como proposto no PPP do curso, a organizagdo de um movimento
estudantil estruturado, que conte com a participagdo efetiva dos alunos e que saiba, com
base nas teorias aprendidas em sala de aula, tecer criticas coerentes e contestar verdades
dadas no micro-ambiente do curso de graduagdo e campus universitario ¢ fundamental
para a formacao deste sujeito que ao final de sua graduagdo devera ser apto a realizar
com a mesma coeréncia e embasamento tais criticas em escala ampliada.

Ainda a respeito de sua participagdo no movimento estudantil, o sujeito aponta a
seguinte experiéncia “participei de uma semana da geografia que foi discutida somente a
educacdo, professores acharam ruim, alunos acharam chata e ndo foi dada muita importdncia
para ela. Isso ilustra o que é a educac¢do para a geografia’. Fica clara neste sentido a
percepgao que o sujeito tem a respeito da valorizagdo da licenciatura no curso que a

formou como professora.

Quadro 8 : Sujeito 7 — Dimensao de Analise: Vida Académica

Ensino Pesquisa Extensao

os trabalhos de campo,
que eu tive assim foi muito
importante. SO que eu tive
alguns que foram pouco
explorados, eu acho que é
um momento que poderia
ser muito melhor
explorado e que a gente
deixa...a gente os alunos e
os professores também né,
por que as vezes a gente

“F ai paralelo a isso (as
atividades de extensdo) eu
desenvolvi um projeto de
iniciagdo cientifica, que
depois se transformou num
projeto de tcc, que foi sob
orientagdo da professora
X que foi sobre a idéia da
malandragem, e como os
planos urbanos da cidade
do Rio de Janeiro foram

“Na extensdo, que eu
participei mais até do que
das atividades de
pesquisa, eu comecei a
fazer parte do grupo da
Companhia éxiton,

de 2006 até 2010. Eu
também participei do
projeto de extensdo do
cursinho Atho que é um

7372 Semana de Estudos Geograficos, 2008 “A Geografia que se faz e a Geografia que se ensina”
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fica tdo animado com a
possibilidade de sair, de
viajar, de estar fora em um
outro lugar.

As disciplinas né, so que ai
também voltando nessa
idéia né, em algumas vocé
se espelha no professor,
na forma como ele
organiza realmente a sala
e os estudos por ser legal,
mas também tem o lado
negativo né, tem algumas
experiéncias em
disciplinas que sdo
aquelas que a gente ndo
quer repetir enquanto
professor que eu acho
importante também.

modificando a maneira de
ver o ndo-trabalhador, o
malandro e como isso foi

>

se transformando assim.’

“Mas ai quando a gente se
depara com alguns temas,
por exemplo, a questdo do
urbanismo mesmo, eu que
trabalhei na pesquisa, eu
ia trabalhando alguns
elementos que a gente ndao
teve sabe? Eu ia
trabalhando alguns
elementos que eu trouxe
da pesquisa.”

projeto de cursinho
universitario popular, que
eu dava aulas de
gramatica

Eu também participei do
inicio do projeto da
companhia teatral bumba
meu baco aqui do IGCE”

“a Cia. Exiton, que foi
fundamental
principalmente para
aprender a trabalhar com
pessoas muito diferentes

mudou a forma como eu
comecei a tratar os meus
colegas, os meus
professores, por que vocé
Vé que existe um outro
mundo do seu lado”

“(em funcao da extensao)
Eu ndo consigo pensar um
conteudo, um
planejamento de aula sem
envolver nada ligado a
arte, entdo nem que seja
um filme ou um musica”

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 8 na pagina anterior, observamos dois importantes aspectos da

trajetoria formativa dos sujeitos: o professor formador e participagdo em projetos de

extensao.

O papel do professor formador sera melhor explorado no segundo subitem deste

capitulo, uma vez que tem relagdo com o acontecimento, ou nao, dos processos de

especializa¢ao formativa na formagao inicial.

A respeito da extensdo, pontuamos sua importadncia nos processos formativos
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através da fala de quatro sujeitos, o sujeito 7 como observado no quadro acima, pontua a
importancia da participacao nestes projetos tanto em seu crescimento pessoal, como em
sua pratica docente, ao ser questionada a respeito de sua ampla participagdao nos projetos
de extensdo ligados as diferentes formas de arte e da relagdo disso com sua préatica, o
sujeito afirma “Sim, sim com certeza. Acho que até demais, alguns coordenadores ndao
gostam muito, por que acaba influenciando o trabalho de outros professores né, por
que as vezes por exemplo vocé quer fazer um projeto que vai unir historia, geografia e
matematica, entdo os outros professores também deveriam estar animados para
participar. Em algumas escolas da certo isso, em outras nem tanto. Entdo nessas que
ndo da certo isso acaba gerando um certo desconforto e vocé acaba dando um passo
para tras, mas em outras escolas acaba funcionando muito bem. Eu ndo consigo pensar
um conteudo, um planejamento de aula sem envolver nada ligado a arte, entdo nem que
seja um filme ou um musica. Eu gosto muito também de fazer atividade de eles trazerem
varias figuras e a gente tentar fazer um mural da sala”, tal fala demonstra a
importancia dos projetos no contato do sujeito com diferentes formas de expressdo e
como ela se organiza para utilizar isso em suas aulas, e na busca pela constru¢do de
projetos pedagogicos inter e/ou multidisciplinares.

O sujeito 8, como observado no quadro abaixo atribui o desenvolvimento de seu
apreco pela carreira docente a sua participagdo nos projetos de extensdo realizados em
escolas “No meu caso eu acho que foi de extrema importancia assim, eu acho que se eu
tomei bastante gosto pela questdo da docéncia, o projeto de extensdo foi bastante
importante nisso. [Mudanga de tom, mais certeza] Apesar de que o projeto de extensdo
ndo atuava em uma sala regular, era uma sala daquelas especiais. Mas eu acho que o
traquejo, a maneira como lidar com os alunos eu acho que o projeto de extensdo
ajudou bastante sim.”

E ao atribuir determinada importancia para os elementos formativos pontuados o
sujeito afirma: “Ah na minha opinido, o que eu vi assim que deu bastante diferenca foi
o projeto de extensdo, sem duvida alguma. As disciplinas, eu acho que assim, de certa
maneira elas (pausa, mudanga de tom) formaram, mas eu acho que as atividades
extracurriculares formaram mais. Principalmente a pesquisa, o projeto de extensdo e
os eventos, tanto os que eram dados aqui na universidade quanto os que eu participei
fora da universidade também. Eu acho que foram as coisas mais...os elementos mais

chave assim para minha atuagdo docente.”
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O sujeito 3 ao refletir a respeito dos projetos de extensdo que participou elenca
aspectos positivos e negativos da participacao nestes projetos, destacando positivamente
a experiéncia em sala de aula “o projeto de extensdo que eu fiz parte, ele ajudou muito!
Porque como eu estava numa escola de periferia, eu ja tive que dar algumas aulas pra
eles, ja tinha assim..[pausa] um contato mais intimo com aqueles alunos, ja da uma
nog¢do do que vocé vai encontrar na escola publica.” E pontuando com um aspecto que
necessita cuidado a falsa impressdo que os projetos de extensao podem transmitir ao
participante a respeito da carreira docente “E assim, quando vocés trabalham em
projeto, muitas vezes o projeto tem dinheiro. Que nem a gente tinha o dinheiro do
CNPQ, ai vocé vai la e consegue fazer coisas diferenciadas, comprar equipamento.
Tudo que vocé elaborou no papel, vocé consegue ter o dinheiro para comprar aquilo.
No dia-dia da escola vocé ndo vai conseguir fazer isso, ne, entdo gera também uma
frustracdo. Quando vocé faz parte de um projeto e acha que vai estar preparada para ir
la dar aulas, entdo, ndo vai! Porque vocé ndo vai ter dinheiro para ter todos aqueles
recursos que vocé tinha. Ndo vai ter a mdo de obra coletiva que a gente tinha, ndo vai
ter uma equipe”

Apesar de elencarmos um aspecto negativo do trabalho de extensdo para a pratica
dos professores, aspecto esse que deve ser trabalhado durante o periodo dos alunos de
graduacdo no projeto, coletivamente com os professores responsaveis pelos grupos de
extensdo, ¢ visivel na fala dos sujeitos a importancia de tal elemento formativo para a
pratica docente.

A extensdo segundo Bianchini (1992) ¢ um elemento constituinte do processo de
ensino-aprendizagem no contexto universitario, e possibilita aos alunos integrar
conhecimentos tedricos com agdes praticas.

Gurgel (1986), partindo de uma perspectiva Gramsciana aponta a extensao no
brasil, a partir de sua integracdo aos discursos governamentais como uma forma de
integracao e operacionalizagdo das acdes da Universidade na Comunidade, como forma
de correcdo de erros passados, a0 mesmo tempo em que auxilia na manuten¢do do
modelo de sociedade vigente e consequente reproducao de erros cometidos.

Chaluh aponta a importincia dos projetos de extensdo na formagdo de

professores:

A partir do projeto de extensdo e sua articulagdo com o projeto de
pesquisa, ¢ possivel compreender a necessidade de legitimar tanto o
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conhecimento produzido na Universidade como o conhecimento
produzido pelos professores na escola.(...) Para finalizar, destaco a
importancia de se desenvolver projetos de extensdo no contexto da
formacdo inicial de futuros professores, porque ¢ uma instancia que
efetivamente permite articular a educag@o superior com a educacdo
basica. (Chaluh, 2012. P. 23)

A importancia da participagdo nos projetos de extensdo ao longo da graduagao se
da pela possibilidade que tais projetos oferecem aos alunos de alocar sua formagao
inicial ndo apenas dentro dos muros da universidade, mas integrando os conceitos e
teorias académicos com ambientes da sociedade que serve de espelho a Universidade
existente.

Neste sentido, a extensao nao deve existir como momento isolado da formagao
dos sujeitos, principalmente se a proposta ¢ que ao fim do processo formativo o sujeito
tenha formacdo uma formagdo integral que o possibilite integrar diversos aspectos da
sociedade, como proposto pelo PPP do curso analisado. Mas sim como elemento
integrador entre a pesquisa € o ensino, que sdo por sua vez constituintes da acdo
extensionista consciente.

O que se nota, entretanto, ¢ a hierarquizag¢ao de elementos que deveriam compor

a Universidade de maneira igualitaria.

A inser¢do da extensdo como fung¢do académica acena com uma nova
epistemologia que estaria valorizando os contextos de praticas como
ponto de partida do conhecimento cientifico. Derruba a tese da
neutralidade da ciéncia e assume a relacdo entre os saberes de origens
diversas como legitimos e necessarios. Reconhece a dimensao politica
e cultural do conhecimento e de suas formas de produgao.

Entretanto, o principio da indissociabilidade na reforma constitucional
de 1988 omite o papel da extensdo como importante no contexto
universitario tendo énfase, apenas o ensino e pesquisa, ficando, neste
sentido, cada vez mais dificil instituir a concep¢do de igualdade de
valores entre ensino, pesquisa e extensdo, ja que foram criadas
descaracterizadas e desvinculadas umas das outras (Azevedo, in

Chaluh, 2012. P30)

Na citacao acima, Azevedo (2012) discorre a respeito de uma das dificuldades na
realizagdo dos projetos de extensdo em um contexto universitario que coloca tal pratica
em segundo plano, embora a extensdo ndo seja objeto de estudo principal deste trabalho,

cabe destacar que se trata de um elemento chave na constitui¢ao dos cursos de formagao
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inicial, pois a0 mesmo tempo em que podem possibilitar ao graduando outros locais de
formagdo, e um processo formativo que seja generalista e integrador dos diversos
elementos da ciéncia geografica; os projetos de extensdo podem também alimentar um
discurso de especializagdo formativa precoce se partirem de uma perspectiva
funcionalista de extensdo, que desarticula este elemento da pesquisa e ensino
(Azevedo,2012) e reafirma uma visdo assistencialista de extensao, corroborando com o
discurso da criagdo de projetos de extensdo de consultoria, empresas juniores, €
utilizagdo de escolas como laboratorios para a aplicacdo isolada e ndo reflexiva de
préticas que pouco podem contribuir para uma integracao entre escola e universidade.
Felizmente, ndo foi observada na fala dos sujeitos entrevistados a participacao
em projetos de extensdo que partissem desta perspectiva, mas faz-se necessdria a
reflexdo constante a respeito da integragdo deste elemento formativo na proposta de
curso, uma vez que embora a UNESP no capitulo 2 de seu estatuto afirme obedecer a
diretrizes da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ndo consta no PPP do
curso de Rio Claro a maneira como se desenvolve na Geografia desta instituicao tal

pratica de indissociabilidade.

Quadro 9 : Sujeito 8 — Dimensio de Analise: Vida Académica

Ensino Pesquisa Extensao

“As disciplinas, eu acho “eu fui bolsista PIBIC “eu trabalhei

que assim, de certa durante dois anos principalmente na drea da
maneira elas (pausa, desenvolvendo pesquisa na | cartografia, participando
mudanga de tom) drea da cartografia tatil. E | do projeto de extensdo em
formaram, mas eu acho o meu tcc também foi na cartografia tatil”

que as atividades drea da cartografia tatil”

extracurriculares
formaram mais.
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Principalmente a
pesquisa, o projeto de
extensdo e os eventos,
tanto os que eram dados
aqui na universidade

[0 Ld

‘A pesquisa, eu acho que
ela da um aporte, mas nao
um aporte prdtico, é um

“No meu caso eu acho que
foi de extrema importdncia
assim, eu acho que se eu
tomei bastante gosto pela
questdo da docéncia, o

aporte mais teorico. E um
pouco mais dificil aplicar
aquilo que vocé
desenvolve na pesquisa em

projeto de extensdo foi
bastante importante

1

quanto os que eu
participei fora da

universidade também”’ nisso.’

aula. Entdo acho que é
mais a questdo do ensino e

’

da extensdo mesmo.’

Fonte: Elaborado pela autora

Na fala do sujeito 9 acima, destaca-se a participagdo em outros espacos
universitarios, que nao a sala de aula.

Fugindo um pouco do rigor académico, e ousando me colocar neste momento do
trabalho, relembro a fala de alguns professores que ao longo do curso utilizaram
diversas expressdes para se referir ao curso de graduacdo como “outro colegial”
“colegidao” e aos alunos como criancgas em idade escolar.

Muita da fala de tais professores, penso eu, ndo seria necessaria se houvesse
desde o ingresso ao ensino superior um maior incentivo para que os alunos
participassem de outros espagos formativos tais como, movimento estudantil, grupos de
estudos e pesquisa, eventos, extensao, etc...

A fala de todos os sujeitos, ao analisarmos a dimensdo de andlise ‘Vida
Académica’ demonstra a importancia de um ensino na formag¢ao inicial, que ndo seja
centrado apenas na sala de aula, mas que se utilize dos outros elementos da universidade
como integradores das praticas em sala de aula.

Neste sentido, se faz necessario que alunos, professores e funcionarios entendam
as diversas possibilidades do ensino universitario, e as reafirmem, ndo limitando o
ensino superior a pratica de reprodugdo de discursos de Doutores, e aceitacdo de tais

discursos por aqueles que ainda nao possuem tal titulo.
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10.2 Papel do professor formador

Nesta proxima dimensdo de andlise, sera trabalhado o papel do professor
formador no processo de graduagdo dos sujeitos entrevistados.

Para pensarmos os processos de especializagdo formativa, a figura do professor
universitario € central, pois este poderd agir como contestador ou re-afirmador dos
discursos institucionais que incentivam tal pratica.

E importante destacar que nesta dimensdo de analise ndo consideramos como
professor formador apenas o professor que trabalhou com o aluno em orientagdes de
pesquisa, ou extensdo, mas também o professor formador em sua pratica docente
cotidiana que como apontada por um dos sujeitos “me serve de espelho para o que eu
quero, e o que eu ndo quero como docente”.

Os quadros da dimensdo de andlise do papel do professor formador, sdo
divididos em duas colunas uma primeira referente as praticas, onde pontuamos elemento
das praticas dos professores universitarios que foram importantes para os sujeito, e
acdes de tais professores que influenciam na pratica docente dos sujeitos entrevistados.

E uma segunda coluna a respeito dos conceitos, onde sdo apresentados aspectos
referentes a maneira como alguns conceitos foram trabalhados pelo professores do curso
analisado e a influéncia de tais praticas didaticas na agao dos entrevistados.

Ao longo da andlise serdo destacados pontos a respeito dos processos de
formagdo dos professores universitarios, suas condigdes de trabalho, papel na estrutura
do curso analisado e papel no processo de especializagdo formativa.

Iniciamos a analise com os elementos apontados pelo sujeito 1 no quadro abaixo.

Quadro 10: Sujeito 1 — Dimensao de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica Conceitos
Aponta como pontos importantes para “Encontrei dificuldades em ensinar os
sua formacao a proximidade e relacdo de | conteudos de Cartografia (...) ndo
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amizade com o professor orientador. precisei de formagdo continuada pois
continuei a estudar isso por conta
propria”

Fonte: Elaborado pela autora

na fala do sujeito 1 ja se destaca a figura do professor orientador, embora o
sujeito aponte a proximidade e amizade com o orientador como importantes elementos
de sua formagao inicial cabe reforcar o papel do orientador na formagao nao-especialista
dos alunos de graduagao.

Em um ambiente universitario cada vez mais centrado nas praticas de pesquisas
delimitadas em temadticas cada vez mais especializadas, surge como novo saber de
orientagdo ao professor formador, que este entenda o ponto de sua carreira académica
em que o aluno se encontra.

O papel do professor orientador deve, ser ndo de apenas orientar na pratica da
pesquisa ou extensdo, mas de trabalhar com seus alunos os demais elementos da
universidade e incentivar a participacdo em espagos que agreguem as praticas do aluno
de maneira geral, ndo apenas na 4rea especifica de orientagao.

Outro ponto importante que devemos destacar da fala do sujeito 1 ¢ a respeito de
sua nao participagdo em processos de formagdo continuada, apenas os sujeitos 2 ¢ 5
afirmaram participar de atividades de formagado continuada. A respeito disso o sujeito 7
afirma Eu “Ndo fiz nenhum curso de formagdo continuada, eu acho que também ndo fiz
por que eles acabam chegando como imposi¢do na escola tipo ‘olha, professor de
Geografia, vai ter um curso de formagdo ai tem que ir la quinta feira!’, ai fica uma
coisa muito imposta e a gente ndo vé nem a nossa propria necessidade também. Entdo
eu acho que tem muito a ver com isso, se existisse na propria universidade varios
cursos, sempre, e ai vocé recebe aquele calendario, vé quais te interessa. Acho que ai a
gente teria mais disposi¢do para a formagdo continuada.”

Neste sentido, devemos refletir a respeito da concepgao de formacao continuada
adotada pelos sujeitos, Ferreira (2003) aponta a necessidade de entendermos a formagao
continuada como um mecanismo permanente de capacitacdo reflexiva as multiplas
exigéncias/desafios impostos pela ciéncia, tecnologia e o mundo do (ndo) trabalho.

No caso da atividade docente, a formacao continuada ndo se resume apenas a

entender os novos aparatos tecnoldgicos e sua aplicacdo em sala de aula, embora isso
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seja integrante de uma formacgdo continuada, mas estar em freqiiente revisdo de sua
pratica e de seu comprometimento politico com a educacao que se propds a fazer.

Na atuacdo docente, a formagao continuada tem papel de vital importancia na
ndo-aliena¢do do sujeito em suas praticas cotidianas, pois sdo processos, ainda que
impostos como apontado pelo sujeito 7, que se observados pelo professor a partir de um
olhar critico a respeito dos elementos componentes propiciam uma renovagao em suas
praticas, que pode ou nao ser condizente com o proposto pelo Estado.

A opgdo feita pelos sujeitos entrevistados de ndo participar dos processos de
formagdo continuada, se analisada a partir do ponto de vista do sujeito 7, ¢ uma opcao
de negacdo da forma como tais cursos sdo oferecidos. Mas também demonstra por parte

deles um pouco conhecimento a respeito da importancia deste processo

Como apontado por Gatti, os cursos de formagdo na area de educacdo ndo
surgem a partir de uma iniciativa governamental gratuita, e possuem além de sua
perspectiva de constante renovagdo das praticas docentes, a fungdo de suprir auséncias

percebidas na formagao inicial.

No Brasil, assistimos a assimilagdo dessa posi¢do, porém
concretamente ampliou-se o entendimento sobre a educacdo
continuada, com esta abrangendo muitas iniciativas que, na
verdade, sdo de suprimento a uma formagdo precaria pré-
servico e nem sempre sdo propriamente de aprofundamento.
Isso responde a uma situagdo particular nossa, pela
precariedade em que se encontram os cursos de formagao de
professores em nivel de graduagdo. Assim, problemas
concretos das redes inspiraram iniciativas chamadas de
educagdo continuada, especialmente na area publica, pela
constatag@o, por varios meios (pesquisas, concursos publicos,
avaliacdes), de que os cursos de formacdo basica dos
professores ndo vinham (e ndo vém) propiciando adequada
base para sua atuagdo profissional. Muitas das iniciativas
publicas de for- magdo continuada no setor educacional
adquiriram, entdo, a feicdo de programas compensatorios e
ndo propriamente de atualizacdo e aprofundamento em
avancos do conhecimento, sendo realizados com a finalidade
de suprir aspectos da ma-formagdo anterior, alterando o
proposito inicial dessa educacdo — posto nas discussdes
internacionais —, que seria o aprimoramento de profissionais
nos avangos, renovagdes ¢ inovagdes de suas areas, dando
sustentacdo a sua criatividade pessoal e a de grupos
profissionais, em fun¢do dos rearranjos nas produgdes
cientificas, técnicas e culturais. (Gatti, 2008 p. 57)

No caso do curso de Rio Claro, na fala dos sujeitos que optam por ndo buscar

praticas de formacdo continuada e afirmam “Ndo me considero uma boa professora,
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mas ndo sei se acho que isso é culpa do curso” (Sujeito 5) fica visivel uma pouca
dimensao de quais auséncias deveriam ser supridas pelo curso de formacgao inicial de
professores, tal lapso na visao dos egressos de quais necessidades deveriam ser supridas
pelo curso para sua carreira docente, se dd novamente em fung¢do da pouca
representatividade da licenciatura no projeto politico pedagdgico do curso.

Se ndo existe uma defini¢ao clara aos participantes do curso de qual professores
planejam formar, qualquer formagdo docente ¢ valida. E se ¢ permitido ao aluno uma
formag¢ao sem um foco em sua atuacao docente, € possivel que o aluno se forme, atue e
ainda assim afirme ndo ser um bom docente.

Neste sentido, notamos a falta de uma construcao identitaria do egresso enquanto
professor, e novamente reafirmamos as problematicas derivadas da falta de foco no

docente na elaboracdo e constitui¢do do curso analisado.

Quadro 11: Sujeito 2 — Dimensao de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica Conceitos

“Com certeza, o modo como os “Eu acho que a gente tem uma boa

professores aqui avaliaram e prepararam
suas aulas, influencia minha relagdo com
a construgdo da aula né, e acho que sim,
vai influenciar na minha avalia¢do e
preparagdo das aulas. So que eu tenho
que ter em mente, sempre claro, que eu
tenho que seguir umas diretrizes Estado,
entdo eu tenho esse eterno conflito do
que eu realmente gostaria de avaliar, e
do que eles querem que eu avalie”

[pausa], ah uma boa indo para regular
aprendizagem dos conceitos de
educagdo, dos processos formativos do
professor, e da resolugdo dos problemas
em sala de aula. Mas é do bom pro
regular, depende muito de quem é que
vai estar ministrando aquela disciplina”™

“As disciplinas de estagio foram
fundamentais, a didatica foi excelente,
psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, acho que elas tinham que
ser mais refor¢adas na geografia,
trabalhar bastante isso”

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 11 acima, destacamos trés aspectos: o primeiro diz respeito a pratica

do professor formador e a reprodu¢do dos modelos docentes; no segundo destaca-se
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uma politica comum no modelo na universidade publica brasileira e que tem grande
influéncia na formacgao dos egressos, a pratica das contratagdes de professores para que
ministrem uma disciplina isolada por semestre, sem vinculo efetivo com a instituigcdo; e
a terceira questdo se foca na questdo das disciplinas pedagogicas, especificamente as
referentes aos aspectos psicopedagdgicos do ensino.

No primeiro aspecto apontado, que diz respeito as praticas do professor
formador e sua influéncia na acdo docente de seus alunos, pontuamos a fala de alguns
sujeitos que indicam a importancia de praticas docentes reflexivas no ensino superior,
na fala do sujeito 2“0 modo como os professores aqui avaliaram e prepararam suas
aulas, influencia minha relagdo com a constru¢do da aula né, e acho que sim, vai
influenciar na minha avalia¢do e preparagdo das aulas” , fica visivel a importancia dos
professores universitarios como modelos docentes para seus alunos que atuardo na
educacdo basica. Na fala do sujeito 3, “Eu acho que a B., eu lembro que ela enfatizava
muito isso: da gente saber sempre o que ia dar naquela aula e como fazer, que isso ia
facilitar muito. E realmente facilita, eu sigo a risca até hoje o que foi passado, eu acho
que foi bem é...como é que fala?...explanado isso por ela, e eu acabei seguindo a risca
o que ela falava e da certo” nota-se a reproducdo dos modelos de planejamento de aula
apresentados ao longo de sua graduacao, e na fala do sujeito 8, em que ele demonstra a
importancia que tiveram seus professores, universitarios ou ndo, em sua pratica e seu
entendimento do ambiente escolar “resgatando toda a minha vida escolar eu vejo que
alguns professores fizeram tanta diferenga positiva pra mim, e eu tento buscar isso.
Tem uns que parece que eles ndo consideram o aluno, o aluno é sé mais um elemento
na sala de aula, ele ndo é o principal elemento da sala de aula. E é bizarro isso né. O
aluno ndo pode dar um pio, e gente...falar pra aluno que ele ndo pode conversar? A
gente querer reduzir a escola so ao espago de ensino...ndo ¢é isso! Onde vocé da o seu
primeiro beijo, faz o seu primeiro amigo, faz o seu primeiro inimigo, é na escola! A
gente ndo pode desconsiderar isso...Considerar que vocé estd la so pra estudar, vocé
esta la pra viver!” e na fala do sujeito 7, que aponta os professores universitarios
como modelos em que ela prefere, ou ndo, se espelhar “muito assim da postura e da
seriedade dos professores, que a gente leva muito isso como espelho ou como um
espelho negativo né, que a gente ndo vai querer fazer. E da forma de organizar
disciplinas também né, agora pensando até na possibilidade de dar aula no ensino

superior, é dificil a gente organizar um pensamento de tantos anos, de tantos séculos e
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ter que falar isso em sei la, quatro horas semanais, ¢ dificil a gente organizar isso né, e

’

também se é melhor eu professor falar, ou o aluno.” , o sujeito 5 aponta novamente a
importancia desses professores como modelos docentes “didatica dos professores
(quais se espelhar e quais ndo se espelhar), aulas dentro da educagdo e do curriculo
especifico de geografia também foram importantes, mas claro que a forma de passar e

’

o aprofundamento sdo diferentes.’

Neste sentido, cabe uma ressalva, pois ao realizarmos o levantamento
bibliografico encontramos uma ampla coletinea de livros e artigos que indicam a
importancia do professor observado nas aulas de estagio, para a formacao inicial do
futuro professor. Nao pretendemos, de modo algum, subestimar o valor da experiéncia
dos estagios supervisionados, mas é necessario que os professores universitarios se
identifiquem enquanto modelos profissionais aos seus alunos de licenciatura.

Enquanto a formacgao e atua¢do do aluno como professor for relegada somente ao
que acontece nas aulas de estagio supervisionado sera impossivel que os cursos de
licenciatura realmente qualifiquem a profissdo docente, pois ainda que as atividades
pontuais dos estagios sejam importantes para o futuro professor, ndo sdo elas que
constituem a maior parte de sua formagdo, e ndo sera a partir daquelas 8 aulas
semestrais que o aluno aprendera a refletir os processos de ensino, planejamento e
avaliagdo.

Como apontado pelo sujeito 8, e por diversos pesquisadores que trabalham com a
formagdo de professores a partir da perspectiva da histéria oral, o resgate da vida
escolar e as praticas que voc€ absorve enquanto aluno, sdo elementos centrais de sua
pratica enquanto professor.

Assim, € necessario que os professores formadores de cursos de licenciatura se
identifiquem como tal, admitam que seus alunos serdo um dia professores no mesmo
nivel que eles e ndo considerem que suas praticas nao terdo relagdo com a acao docente
de seu aluno.

O segundo ponto elencado no quadro 11, aponta a politica da contratacdo de
professores para que supram a auséncia de docentes com vinculo institucional com a
Universidade, a pouca estabilidade do quadro docente do curso surge na fala dos
sujeitos 1 “Que haja mais professores da propria UNESP trabalhando e ndo

contratados para um periodo ou outro.”, ao sugerir melhorias para o curso; do sujeito
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4 que aponta em sua propria formagao a identificagdo com professores com quem ndo
pode trabalhar em funcdo da auséncia de estabilidade, e ainda aponta como sorte
encontrar em sua formagdo bons professores “pensar metodologias de aula vai
depender muito do professor que vocé teve. Porque que nem, eu tive aula com uma
professora que era muito voltada para a questdo da inclusdo do aluno cego, entdo teve
varias metodologias que ela abordou com a gente que ela colocava isso “ah, entdo no
aluno cego, ou no aluno surdo, o que vocé vai fazer”, entdo eu naquele momento tive
uma professora que enfatizou isso, porque ela trabalhava com isso. Mas ai eu acho que
vai depender do professor que vocé tem. E na UNESP a gente ndo tem uma grade muito
fixa de professores né, principalmente na educagdo. As vezes vocé conhece o cara
pensa que daria pra fazer um trabalho com ele, mas ele é contratado e no final do
semestre perde o vinculo. Entdo sempre depende da sorte né, de na sua graduagdo
encontrar bons professores de estdagio, e didatica e até das psicologias, que vdo te

1

auxiliar nesse caminho como futuro professor.”; na fala do sujeito 2 “Eu acho que a
gente tem uma boa [pausa], ah uma boa indo para regular aprendizagem dos conceitos
de educagdo, dos processos formativos do professor, e da resolugdo dos problemas em
sala de aula. Mas é do bom pro regular, depende muito de quem é que vai estar
ministrando aquela disciplina” que novamente destaca a instabilidade no conhecimento
de quem sera o professor responsavel pela disciplina da formativa naquele ano; na fala
do sujeito 6 que aponta em sua propria formacdo defasagem em algumas areas em
funcdo do modo de contratacdo dos professores “Eu comsidero que foi um pouco de
defasagem do curso mesmo, porque algumas disciplinas foram ministradas por
professores que ndo eram especificamente da darea e acabaram ndo me formando
completamente.”; e na fala do sujeito 8 ao elencar os problemas que encontrou no curso
“As disciplinas de educagdo para geografia ndo tém professores concursados, muitas
vezes nao ha professor e ndo ha preocupa¢do nenhuma para o ensino de geografia.”

Além da visivel influéncia desta forma de precarizagdo do ensino superior
publico na formagdo de professores, ao analisarmos a bibliografia a respeito das
condigdes de trabalho dos professores universitarios encontramos diversos outros
pontos negativos nesta pratica, dentre eles destacam-se a pouca identificacdo entre o
professor e a proposta formativa do curso onde ird lecionar, as dificuldades de
articulacdo entre aquela disciplina ministrada pelo professor contratado e as praticas de

pesquisa e extensdao e a auséncia de uma devolutiva entre alunos e professores apos
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conclusdo da disciplina, onde o professor ¢ privado de analisar o crescimento intelectual
de seu aluno, e o aluno perde a oportunidade de desenvolver maiores vinculos
profissionais com o professor com quem trabalhou.

Pimenta (2002) aponta que no periodo em que escreveu sua obra os professores
contratados em regime ‘horista’ representavam 24% do total de contratados nas
universidades publicas brasileiras, ¢ pontua os efeitos desta forma de contratacdo na

articulacdo do ensino com os outros momentos de aprendizagem na Universidade.

Nesses casos, o papel docente centra-se na hora/aula, pois esse ¢ o
tempo para o qual ¢ pago. Como o valor obtido por esse trabalho
costuma ser insuficiente para a sobrevivéncia, o professor obriga-se a
ampliar os turnos e trabalhar em mais de uma instituigdo para obter
uma renda mensal basica, ficando todo o seu tempo disponivel
utilizado para deslocamento e sala de aula.

Reforca-se, nessas circunstancias, a visdo do senso comum de que
ensinar se restringe a passar um tempo numa sala de aula dizendo o
contetdo a um grupo de alunos, que deve ser mantido
disciplinadamente ouvindo. Retira-se da instituicdo e do proprio
profissional — que acaba por ndo se sentir ligado a nenhum projeto
educacional e/ou estimulado a refletir como docente - a—
responsabilidade de decisdes colegiadas e de crescimento profissional
das equipes docentes. (Pimenta, 2002. P. 126)

Masseto (2003) ao pontuar a importancia da participagdo do professor
universitario na elaboragdo dos PPP dos cursos de graduagdo destaca essa pratica como
uma das que possibilitam a ndo efetivagdo do PPP, uma vez que o professor contratado
por um semestre ndo se apropria dele, e que amplia a fragmentacdo dos cursos de
formacao inicial.

A pratica costumeira de se contratar professores no ensino
superior para “ministrar uma disciplina” colocar o docente
imediatamente “em aula daquela disciplina”, ndo lhe
oferecendo condi¢cdes de perceber a inter-relacdo de sua
disciplina com as demais que integram o curriculo do curso.
Tal fato estd sendo percebido como uma das causas mais

sérias da fragmentagdo do conhecimento nos cursos de
graduacao (Masseto, 2003. P. 59)

Neste caso, apontamos ainda a influéncia desta pratica nos processos de
especializacdo formativa, uma vez que o curso oferecerd ao seu aluno maiores
possibilidades de pesquisa, extensdo e continuidade em seu processo de ensino e
aprendizagem nas areas em que o professor € contratado com vinculos institucionais e

efetivo na IES.
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A contratagdo de professores por periodo limitado sucateia a profissao docente a
nivel superior, uma vez que coloca em situacdo de pouca estabilidade profissional
sujeitos que passaram por todo processo de graduacdo e pods-graduacdo e sucateia o
ensino superior uma vez que observamos nas entrevistas nossos sujeitos afirmarem que
¢ ‘uma sorte’ encontrar bons professores na graduagdo, entretanto, ndo podemos
vincular esta pratica as instancias inferiores de Instituto ou Departamento, trata-se de
uma pratica que surge a mando dos verdadeiros responsaveis pela IES, reitoria e
governo estadual.

No entanto, e a critica deve ser feita, podemos sim questionar o
comprometimento politico de professores, coordenadores de curso, diretores de instituto
e reitores que afirmam em seus documentos oficiais oferecerem “formacgao integral do
aluno” mas sdo coniventes com tais praticas que resultam na desarticulagao do curriculo
proposto.

O terceiro elemento pontuado no quadro 11 ¢é bastante especifico da formagao de
professores, e interessante por ser elemento de discordancia entre os sujeitos
entrevistados. Trata-se da efetividade das disciplinas consideradas pedagdgicas na acao
docente.

Ainda que a autora desta pesquisa considere que todas as disciplinas de um curso
de formagdo de professores deva ser considerada pedagdgica, neste sentido foi
considerado no procedimento metodologico a visdo comumente disseminada entre os
egressos de que as disciplinas do curso de formacdo se dividem em disciplinas da
geografia, aquelas que trabalham conceitos e temdaticas da Ciéncia e disciplinas
pedagdgicas: estagio, psicologias, politica educacional brasileira e didatica.

Neste momento em especifico abordaremos apenas as disciplinas de Psicologia
do Desenvolvimento e Psicologia da Aprendizagem, em func¢do da discordancia entre os
sujeitos da efetividade destas disciplinas para a acdo docente, creditada principalmente
pela falta de articulagcdo das mesmas com o restante do curriculo.

Na fala de um dos sujeitos nota-se uma pouca observagdo da utilizacdo destas
disciplinas em sua pratica “Por exemplo, as psicologias. Eu ndo consigo ver aplica¢do
daquilo na escola, ainda mais agora dando aula, ndo tem, aquilo la ta muito na teoria,
ndo tem nada a ver”, na fala do sujeito 2 observa-se que estas disciplinas ndo s6 foram
importantes em sua formag¢do como docente mas influenciaram também seu modo de

entender a universidade “psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, acho que
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elas tinham que ser mais refor¢adas na geografia, trabalhar bastante isso. Até porque
acaba influenciando até no modo académico de pensar né, vocé vé algumas coisas da
psicologia e percebe que da pra usar aquilo na Academia, eu acho que essas

’

disciplinas poderiam ser melhores trabalhadas na geografia.”, e na fala do sujeito 6
nota-se as dificuldades que a auséncia de um boa integragdo destas disciplinas com as
demais componentes do curriculo podem causar “Mas o que eu ndao aprendi no curso,
que eu ndo sei se foi falha do professor ou falta de maturidade minha na época, mas foi
aquela ideia da psicologia do desenvolvimento, das idades, entdo as vezes eu faco uma
atividade que eu acho que vai ser muito legal, e na pratica vocé vé que eles ainda nao
tem a maturidade para entender sabe? Ai vocé tem que mudar a pratica toda na hora,
fica uma coisa super esquisita, que vocé tenta fazer fazer sentido na hora, mas poxa eu
tava esperando um tipo de abstra¢do que talvez aquela crianga de 11 anos, 12 anos ndo
tenha, e ndo é porque eles ndo esta com vontade é porque ele realmente ndo estd
entendendo nada do que vocé esta falando™

A questdo que colocamos em foco aqui, apresenta outro aspecto da separagdo
entre os conteudos geograficos e os componentes da pratica docente, pois enquanto os
dois forem entendidos desvinculadamente surgirdo situagdes como a apontada pelos
sujeito 6, a critica feita pelo sujeito 3 de que as psicologias na constitui¢do do curso sio
muito tedricas tem muito mérito, mas deixa para os leitores de sua fala o
questionamento: como podemos em um curso de formacdo de professores articular as
teorias psico-pedagogicas com os conteudos da ciéncia de formacdo, para que ambas
deixem de ser apenas teoria e qualifiquem a pratica do aluno egresso?

Ainda que a resposta para este questionamento resulte em uma novo trabalho de
pesquisa, ousamos a partir de nosso referencial tedrico, afirmar que existe uma
probabilidade muito maior de encontrarmos a solugdo deste problema se pensarmos o
curso de licenciatura como unidade formativa integrada, € ndo como seqiiéncia de
disciplinas e créditos a serem cumpridos..

Na sequéncia da andlise das entrevistas, e observando o quadro 12 abaixo
destacamos os seguintes elementos na fala do sujeito: a importancia de entendermos a
formacgdo do professor que atuara nos cursos de licenciatura, uma vez que este sujeito
trard para a formagdo de professores suas proprias experiéncias formativas;, a
naturalizagdo de uma predominancia do bacharelado em detrimento do curso de

licenciatura, em uma instituicdo que se compromete a realizar as duas possibilidades
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formativas; e por fim o comprometimento dos alunos egressos, pontuados em nossa
amostra, do curso de graduagdo em Geografia da UNESP- Rio Claro com a escola
publica de qualidade, e a maneira como ¢ trabalhado ao longo do curso com estes alunos
a importancia e o papel politico que se assume ao se tornar professor de uma escola
publica brasileira em nossa sociedade capitalista regida constantemente a partir da luta
de classes.

O primeiro elemento que trabalharemos do quadro acima diz respeito a formagao
dos professores que atuam nos cursos de licenciatura, na fala do sujeito ele pontua
momentos de sua formagdo em que professores que ministravam disciplinas referentes
aos aspectos elementares da andlise do espaco geografico demonstravam diferentes
maneiras de trabalhar este conteido com alunos de ensino fundamental e médio, outras
falas dos demais sujeitos vem no sentido de demonstrar que “a geografia que fazemos
na universidade ¢ muito distante da que eu ensino em sala de aula”, neste sentido
destacamos que as diferentes concepcdes da relagdo entre a Geografia que se faz e a
Geografia que se ensina sdo criadas pelos sujeitos ao longo de sua trajetoria formativa e
docente, principalmente em fun¢ao do que pretendem obter com seus alunos em termos

de construcao do conhecimento.

Quadro 12: Sujeito 3 — Dimensao de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica Conceitos

“Mas varios assim, aspectos que foram (A respeito da existéncia das énfases)
trabalhados nas disciplinas vocé “Acho que para a licenciatura ndo fez
consegue utilizar como professor, teve muita diferenca...as disciplinas do nucleo
professores que eles até tentavam dar basico foram voltadas ao bacharel de
essa énfase na aula. Por exemplo o qualquer maneira.”

professor T., ele terminava de dar a
explanagdo sobre a climatologia e depois
ele falava “Quando vocés forem dar
aula, talvez pra vocés aplicarem desta
forma, utilizem tal coisa”, entdo ele dava

“As que ndo atendem (as necessidades do
professor ) sdo justamente as mais

[pausa] pedagogicas. Por exemplo, as

essa énfase, eram muitos exemplos. psicologias. Eu nio consigo ver

’

Outro por exemplo é o P., que eu tive aplicagdo daquilo na escola.’
geologia, ele também falava “o que
vocés estdo vendo aqui, talvez, depois

quando vocés forem ser professores seja

“FEu acho que ndo encontro dificuldade
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legal levar amostras , partir para parte
mais ludica.” Entdo, eu tive professores
que tiveram esse cuidado, ndo todos. Mas

’

uma grande parte deles tinha sim.’

“Eu acho que a B., pelo fato de eu ter
feito a maioria dos estagios com ela, e

em relagdo ao conteudo que tenho que
passar para os alunos (...)Ndo na escola
publica. Por que assim, como a gente tem
que dar o minimo do minimo pra eles...
Talvez se eu desse aula em uma
particular, ou tivesse maiores exigéncias
dos proprios alunos, que eles tivessem
maiores conhecimentos, talvez sim eu

teria dificuldades em climatologia, em
pedologia, que foram disciplinas que eu
tive dificuldade em aprender”

ela ser uma pessoa que trabalhou muitos
anos na coordenagdo, eu lembro que ela
enfatizava muito isso: da gente saber
sempre o que ia dar naquela aula e como
fazer, que isso ia facilitar muito. E
realmente facilita, eu sigo a risca até
hoje o que foi passado”

Fonte: Elaborado pela autora

Mas como pontuado pelo sujeito, ¢ importante na formagao de professores que o
docente que esteja ensinando a teoria a respeito dos elementos de analise do espaco
sabendo como trabalhar estes elementos com alunos da educagdo basica, devemos
questionar neste sentido, qual € a coeréncia se de permitir na formagao de professores,
sujeitos que nunca atuaram em uma sala de aula de ensino basico, devemos assumir que
tais sujeitos por terem sido alunos, ou pais de alunos, sabem o que ¢ necessario para
formar um professor? E ainda, devemos assumir que uma ampla formagdo académica,
distante da realidade escolar torna o sujeito apto a ensinar futuros professores?

Como apontado por Pimenta (2002), o ingresso ao nivel superior como docente ¢
feito através de concursos, nestes processos seletivos sdo analisados: publicagdes,
curriculo Lattes, aula expositiva publica e prova escrita. E na analise do curriculo Lattes
sdo atribuidos pontos para: publicacdes, experiéncia docente em nivel superior,
apresentagdo de trabalhos, titulos de pos-graduacao, etc.®

Logo, assume-se que para se tornar professor universitario ndo € necessario
nenhuma pratica no ensino basico. Entretanto, nos cursos se formacdo de professores

existe a premissa de que a fun¢do da universidade ¢ tratar a ciéncia e auxiliar o aluno a

8 Dados retirados do edital do concurso para professores de Biogeografia realizado em 2013 pelo curso
de Graduac¢do em Geografia da UNESP — Rio Claro.
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transformé-la em saber escolar, fica novamente o questionamento, um sujeito que nunca

trabalhou o saber escolar na pratica sabera efetiva-lo na formagao de professores?
Pimenta aponta uma possibilidade para a alteragdao deste quadro, ndo a partir da

modificacdo nos modelos de contratagio de professores universitarios, como

acreditamos ser efetivo, mas na alteragdo dos curriculos dos cursos de formacao inicial.

A Universidade cabe tratar o conhecimento/ciéncia,
transformando-o em saber escolar, fazendo com que a sintese
apresentada nas disciplinas em agdo interdisciplinar seja
traduzida ao nivel de apreensdo dos alunos e efetivada em
praticas pedagdgicas que garantam a aprendizagem. Para
isso, impde-se uma mudanga nas formas de organizacdo de
seus curriculos que supere as caracteristicas da ciéncia
fragmentada (justaposicdo das disciplinas, organizagdo
hierarquica, = pré-requisitos,  disciplinas  basicas e
profissionalizantes, tedricas e praticas), herdadas do modelo
napoleonico, ¢ avange para processos interdisciplinares e para
a integracdo disciplinar, com base na complexidade dos
fendmenos que constituem seus objetos de estudo e apontam
para uma abordagem tematica, endendo que “os temas sdo
galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro
uns dos outros” (Santos, 1989) (Pimenta, 2002 p.225)

Isaia e Bolzan (2007) ao analisarem a aula no contexto universitario da formacao
de professores, assumem como ideal um modelo de formagao que se constitua a partir
da rede de relagdes, composta por diversos elementos que devem propiciar ao futuro
professor, e ao professor em servigo apoio € recursos necessarios para a aplicacdo de
seus conhecimentos prévios na obtencdo de novos conteudos. Neste sentido, ¢
necessario que o professor universitario se assuma enquanto Professor, e entenda os

elementos constituintes da aula.

Logo, pensar a formagdo como rede de relagdes implica
necessariamente comprendé-la dos seguintes pontos: a
atencdo ao papel da reflexdo; as relagdes entre a teoria € a
pratica pedagogica; a andlise de situagdes pedagdgicas; a
transformagcdo das representacdes e das praticas; as
observagdes entre professores; a percep¢do de como acontece
a acdo pedagdgica — o saber-fazer e o saber-saber; a
metacomunicacgdo entre professores e entre professores e seus
alunos; os modos de interagdo por meio da rede de relagdes
estabelecida para a apropriagdo dos conhecimentos; as
historias de vida dos professores- andlise das trajetdrias
docentes; a experimentagdo € a experiéncia; interacdes e
mediagdes possiveis sobre o saber e o saber-fazer (Isaia,
Bolzan in Cunha, 2007. P. 163)
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Partindo disso, concluimos este item com uma constatacdo um tanto quanto
obvia: em um modelo de formacao ideal, professores formariam professores. Do mesmo
jeito que médicos formam médicos, advogados formam advogados e engenheiros
formam engenheiros. No modelo de formagao vigente, e observado ao analisarmos os
dados do curso de Geografia de Rio Claro, que apresenta em seu quadro de professores
um grupo seleto de sujeitos que atuou no ensino fundamental e médio, o que
constatamos ¢ que a formagao de professores ainda ¢ dominada por Pesquisadores, que
devem por obrigagdo institucional, ensinar.

O segundo ponto de andlise do quadro 12, ¢ a naturalizacdo da maior valorizagdo
do bacharelado ao observarmos na fala do sujeito que “as disciplinas do nucleo bdsico
seriam voltadas ao bacharelado de qualquer maneira”, a mesma coisa se nota na fala
de outro sujeito entrevistado que afirma “No curso de geografia eu ndo sei como estd muito
o lance do bacharel, mas pelo que eu tenho visto assim de conversa eu vejo que melhorou
bastante o bacharel, mas que o licenciado continua em segundo plano. Falta um
destaque para essa parte do curso (...)Eu acho que o curso de geografia daqui foi muito
focado no bacharel e agora ainda ta né, com a criagdo das empresas juniores e afins,
mas isso eu acho bom. So que ta sendo em detrimento das outras dreas que merecem
um excelente foco também, e ndo tem.”

Fica visivelmente naturalizado nos alunos a maior importancia do bacharelado,
em func¢do das pesquisas, dos investimentos, das contratagdes e do discurso do
crescimento do mercado de trabalho para o bacharel em Geografia, este quadro se
refor¢a ainda mais ao refletirmos que a proposta pedagdgica do curso dedica paginas ao
perfil do bacharelado, e ndo apresenta uma proposta formativa ao licenciado.

Esta ¢ a maior constata¢do da especializacdo formativa neste curso, e ela ndo se
da na especializagdo formativa dentro de uma area especifica da geografia, como nos
programas de pds-graduacdo, onde essa pratica faz um pouco mais de sentido, ela se da
ao direcionarem o aluno a desvalorizagdo da agdo docente, incentivando através da
proposta de curso e do modelo de ingresso ao mesmo a pratica da “licenciatura plano
B”.

Isso nos leva ao terceiro ponto destacado do quadro 12, o comprometimento
politico com a escola publica de qualidade, questionado a partir da fala do sujeito que
afirma nao sentir dificuldades pois deve ensinar o minimo, neste sentido, fica a reflexao:

um curso que visivelmente ndo apresenta proposta formativa, ndo apresentava no
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periodo analisado linhas de didlogo com escola-publica e relega ao infimo nucleo das
disciplinas pedagogicas a funcao de formar os professores de Geografia, possibilita ao
sujeito o entendimento do papel politico que assume com professor? Possibilita
entender que como apontado por Saviani (1996) o papel politico do professor em uma
sociedade de classes, e ensinando os filhos da classe trabalhadora ¢ fundamental para a
contestacdo oreafirmacgdo do status quo? E acima de tudo, da margem para que o aluno
compreenda que uma acdo docente consciente ¢ extremamente importante na
transformagdo da sociedade que aprendemos tdo bem a criticar?

A resposta para essa pergunta, como foi dito anteriormente recai no infeliz
apontamento de que nao podemos entender qual professor sera formado pelo curso de
Geografia da UNESP- Rio Claro, uma vez que os proprios componentes do curso se
ausentaram desta discussdo na elaboracdo de sua proposta formativa, e na premissa que
se ndo sabemos para onde vamos, qualquer lugar serve. Se ndo sabemos o que

pretendemos formar, qualquer formagao serve.

Quadro 13: Sujeito 4 — Dimensio de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica

Conceitos

“meu planejamento se baseia desde
temas e metodologias mais classicos
(exposigdo oral, lousa e giz, mapas...) até
a inclusdo de tecnologia. Ndo podemos
estar alheios a um mundo cada vez mais
regulado/instrumentalizado por esses
instrumentos técnicos tdo avang¢ados.
Vejo que ainda ha grande resisténcia
nisso, inclusive na minha formagao foi
assim.”

“passei por uma fase em que os docentes
do DEPLAN/DG ja estavam com o “pé
no freio”, a maioria se aposentando.Vejo
que isso ndo gerou uma
diversidade/heterogeneidade de
abordagens, vivéncias.. "abordagens,
vivéncias..”

“Creio que as vezes em cartografia
escolar, pois discutiu-se muito pouco,
lembro que no fim da graduacgdo ainda
ndo tinha claro por exemplo a diferenca
e semelhancga entre mapas, mapas
mentais, desenhos .... e outras nocoes
espaciais associadas a linguagem
cartogrdfica nas mais diferentes fases de
desenvolvimento do aluno... Talvez tenha
outros, poderia escrever e pensar muita
coisa aqui, pois nossa disciplina é muito
rica e permite mesmo que sempre
estejamos em busca de “continuagdo’
dos estudos.”

i)

No quadro 13, acima notamos novamente a importancia do professor formador,
desta vez na perspectiva de que este € o profissional responsavel, dentro dos cursos de

graduacdo em Geografia, por demonstrar aos seus alunos a existéncia e a importancia
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das diversas correntes de pensamento geografico, ainda que alguns digam que isso nao

Quadro 14: Sujeito 5 — Dimensio de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica Conceitos

“Tive professores que foram muito bons ao “Cartografia, Pedologia e Planejamento

sera utilizado em sala de aula por ser componente da ‘geografia académica’, tais linhas
tem formas diferentes de pensar o ensino € o espago, ¢ conhecé-las propicia ao futuro
professor diversas formas de elaborar sua aula, e a possibilidade de trabalhar com seus
alunos os conceitos a partir de diferentes perspectivas.

Neste sentido, um ponto positivo deve ser destacado a respeito do curso de
Geografia de Rio Claro, pois seu quadro docente ¢ composto por profissionais que
trabalham diversas vertentes da Ciéncia, o curso apesar de sua origem fortemente
vinculada a geografia quantitativa e teorética, apresenta atualmente dentre seus docentes
pessoas que adotam em aula perspectivas da Geografia Critica, Cultural, Quantitativa,
entre outras.

Neste sentido, como apontado por um dos sujeitos “o curso me propicia, dentro
das vertentes geogrdficas, o suficiente para trabalhar bem qualquer conteudo da
proposta curricular”

O sujeito aponta também dificuldades em relagdo ao ensino de cartografia, a
mesma dificuldade surgiu como destaque na andlise dos questionarios, foi apontada
pelos sujeitos 1, 3, 4, 6, 7, 8, e sera melhor trabalhada ao refletirmos a respeito das

contribuig¢des do curso para a formagao do sujeito.
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explicar coisas da Geografia Fisica, e que Urbano sdo trés areas que eu tive muita

hoje eu uso muito com os meus alunos” dificuldade. E que do planejamento urbano a
gente usa pouca coisa em sala de aula, entdo
“Tem professor que da aula pras disciplinas | eu consigo me virar. Mas pedologia e

que sdo do bacharel e da licenciatura e cartografia foram muito dificeis no primeiro
parece que esquece que também tem que ano que dei aula”

contemplar a licenciatura no programa”

Para o planejamento das aulas, a habilidade
de leitora adquirida na universidade é
essencial. Porque tenho o habito de sempre
estudar os temas da aula com livros e

Quadrod3Suigitn anPimensio de Analise: Papel do Professor Formador
duvidas

A fala do sujeito 5, destacada no quadro abaixo reforca a importancia das boas
praticas docentes na formacao inicial de professores, apontada anteriormente como
ponto chave para, em uma situagdo ideal, o ingresso de professores no ensino superior.

De maneira geral, ao analisarmos o quadro acima reforcamos alguns aspectos
destacados na analise de quadros anteriores, tais como: a grande importancia do
professor formador, o discurso explicito de que o bacharelado sobrepde a licenciatura
neste curso, na visdo de seus egressos como pontuado na fala destacada no quadro
acima, onde novamente fica naturalizado para o sujeito que alguns professores
“esquecem que também devem contemplar a licenciatura” em, pasmem, um curso de
formagao de professores.

Neste sentido, constatamos que neste curso a especializagdo formativa ndo ocorre
de forma explicita, mas ¢ incentivada nos momentos cotidianos, a partir de uma pratica,
consciente ou nao, dos docentes universitarios que nao valorizam em suas atividades
didaticas e a formagdo pedagogica dos seus alunos.

O curso se torna, nesta perspectiva, uma reproducdo do modelo 3+1.

(Pontuschka, 2007), ndo apresenta relagdo entre Geografia e Ensino de, e deixa ao

nucleo das pedagogicas a fungdo de fazer a formacao de professores.
Neste sentido, € como sera observado na fala dos demais sujeitos, muito fica a cargo das

disciplinas de estagio supervisionado, como observado no quadro 15 abaixo.
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Pratica

Conceitos

Penso que tudo foi importante: didatica
dos professores (quais se espelhar e
quais ndo se espelhar), aulas dentro da
educagado e do curriculo especifico de
geografia também foram importantes,
mas claro que a forma de passar e o
aprofundamento sdo diferentes. Os
trabalhos de campo sdo importantissimos
e sdo projetos futuros para o ano que
vem dentro da escola, o projeto de
extensdo me serviu até em ver outras

O estagio é de fundamental importancia
para que a prdtica ndo seja tdo diferente
como quando saimos da universidade e
caimos na realidade. Mas para isso
precisa haver comprometimento com a
educacgdo dentro da geografia e um
programa sério do estagio com auxilios
aos professores, acompanhamento e nao
o ridiculo que é feito hoje.

“As disciplinas que mais me ajudam hoje

oportunidades de emprego e de atuagdo dentro de sala de aula so

geomorfologia, geografia do Brasil,
Geografia Urbana, Geografia Agraria,

dentro da escola.

“Para o planejamento das aulas, a Geopolitica, algumas optativas que fiz,

habilidade de leitora adquirida na planejamento urbano e cartografia.”

universidade é essencial. Porque tenho o

habito de sempre estudar os temas da A principal lacuna, eu acho que estd

. . . . nos conceitos geograficos de paisagem
aula com livros e artigos. Assim consigo geogrdfi p gem,

sanar minhas dividas” lugar, territorio. Essenciais na geografia,

mas muito mal discutidos em sala de aula
com os textos”

O sujeito 6, pontua o estadgio supervisionado como elemento fundamental em sua
formacgao, ainda que tenha criticas a respeito de como este se desenvolve no curso.

O estagio como elemento formativo ¢ pontuado pelos sujeito 3 ao discorrer a
respeito da importancia desta atividade e de seu tempo limitado “Eu acho que o estagio
era o mais importante. [pausa longa] so que eu acho também [pausa] que o estdgio,
[respirac¢do profunda] é muito pouco o que a gente tem que fazer né. Eu acho que
assim, quem ¢ licenciado deveria ter desde o primeiro ano muito mais carga de estagio,
por que o que vocé fez no estigio que ¢ muito pontual, ndo da nog¢do do que é a
escola.”; pelo sujeito 2 ao afirmar que o estagio foi fundamental em sua formagao, e
creditar a este um pouco da diminui¢do das distancias entre a geografia académica e a
geografia escolar “Eu acho que o curso tem a necessidade de uma atualizagdo, de rever
o que que o Estado, no caso o Estado de Sdao Paulo, ta pedindo no ensino de Geografia,
para que a gente possa discutir isso aqui. Porque vocé chega na sala de aula e percebe

que “Cara, o que eu trabalhei na faculdade que eu vou conseguir trabalhar aqui?” ta
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bem distante aqui. (...) O estagio até que [pausa] consegue suprir essa parte, porque
vocé consegue ver como é que ¢ e tal. Mas acho que falta na geografia uma disciplina
para discutir o curriculo né!”’; pelo sujeito 8 que discorre a respeito da importancia
deste processo para o entendimento de toda dinamica do ambiente escolar “Eu percebi
que quando eu fiz os estagios, por mais que a gente tivesse assim uma aproximagao
maior da sala de aula, essa aproximagdo é um pouco superficial. E a relagdo que vocé
estabelece com os alunos na hora que vocé vai dar uma regéncia ¢ diferente da rela¢do
que vocé estabelece quando vocé vai de fato dar aula né. (...)Mas eu vejo que o estagio
que a gente faz ele é importante para o processo burocrdtico de saber como funciona
uma aula, como vocé tem que planejar, quais sdo os materiais disponiveis.” e do sujeito
7 que pontua nas dindmicas do estdgio, em oposi¢do ao sujeito 8, uma pouca relacdo
com os ambientes da escola além da sala de aula “Entdo eu acho que esse tipo de coisa
a gente ndo aprende né, e a gente tinha que saber para saber como lidar e se proteger
um pouco também. Ver que a escola nao é so a sala de aula, e eu acho que isso a gente
ndo vé no curso nem nas disciplinas de estdagio supervisionado né, fica muito uma coisa
de reclamagdo né ‘ai meu Deus foi horrivel, a escola é horrivel’ e ndo evolui muito
disso né, eu acho que isso é uma coisa que a gente precisa melhorar muito né, o estagio
ser realmente uma pesquisa do que é a sala de aula, a educagdo e a escola.”

O estagio supervisionado, regulamentado atualmente pelos pareceres CNE/CP 2
de 19 de fevereiro de 2002, e CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002, que instituem
respectivamente a obrigatoriedade de 400 horas de estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, e a integracdo deste com os demais componentes da estrutura curricular,

como pode ser observado nos incisos destacados no parecer CNE/CP 1 abaixo:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,

que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formac¢do

do professor (CNE, 2002)

Partindo disto, os alunos e professores que desejam realmente articular as
praticas de estdgio supervisionado com os demais componentes do curso tem amparo
legal para que isso aconteca, no caso da UNESP- Rio Claro fica nitido no discurso dos

egressos que esta articulagdo ndo acontece.
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O que se nota na fala dos egressos, ¢ uma sobrecarga dos contetidos que julgam
pertinentes para comporem o programa das disciplinas de estagio supervisionado, uma
vez que ao longo das entrevistas foi atribuido ao estagio suprir: legislagdo de trabalho
docente, inclusdo de alunos deficientes, curriculo bésico, teorias da aprendizagem,
tecnologias da informagdo no ensino, transposi¢ao didatica dos contetidos, discussao
dos diversos aspectos do ambiente escolar e iniciacao a pesquisa em educacao.

Desnecessario afirmar que nem que as 400 horas obrigatorias de estagio fossem
cumpridos em sala de aula dentro da Universidade, os professores responsaveis por esta
disciplina teriam temo habil para trabalhar com seus alunos todas as tematicas
propostas.

Na estrutura curricular do curso analisado, o que observamos ¢ a auséncia de
disciplinas que se proponham a trabalhar com tais temas, ainda que Politica Educacional
Brasileira e Didatica assumam alguns dos contetdos acima listados.

Em uma grade curricular composta em aproximadamente 80% por disciplinas
obrigatorias e de contetido voltado as praticas do bacharelado, ou simplesmente
alienados da pratica docente, sobra ao aluno pouco tempo para a realizacao de optativas
que poderiam suprir essa auséncia, ¢ fica como encargo dos professores de Estagio que
resolvam todos esses problemas.

Neste sentido, € como se a estrutura curricular do curso se voltasse a formacao do
geografo, e destinasse ao estdgio a formagdo do professor.

Na bibliografia analisada a respeito dos estdgios encontramos um forte
movimento dos pesquisadores na area em re-atribuir ao estagio supervisionado a funcao
de momento formador de conhecimento e reflexdo sobre as praticas, o que se nota no
referencial tedrico também ¢ o forte vinculo entre esta visdo do estagio como facilitador
de novas praticas e a necessidade de integracao deste momento com o desenvolvimento
do aluno em sua ciéncia de formacao. Nao devemos como apontado por Saviani (1995)
esperar que o aluno vivencie a teoria, entenda como aplica-la e ao final do curso

aplique-a nos estadgios com sucesso.

Barbosa nos aponta a mesma perspectiva, ao demonstrar que os estagios, em
tese, impossibilitam a dicotomia entre teoria e pratica:
Entdo, pensar em estagio ¢ falar em projeto de curso, em curriculo, em

formagdo dita especifica e formagdo pedagogica — a formagdo
pedagodgica nao tem especificidade? Compreendo que pensar o estagio
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¢ tocar no calcanhar de Aquiles dos processos educativos: teoria e
pratica; conteudo e¢ forma; modos de producdo do conhecimento:
conhecimento novo e conhecimento existente (FREIRE e SHOR:
1987), que incidem sobre a relagdo com a pratica como componente
curricular, desde o inicio do curso. As praticas vividas revelam
concepcdes de conhecimento, de aprendizagem e de sociedade, que se
situam em um paradigma dominante (SOUSA SANTOS: 1987), que
privilegiam as dicotomias: sujeito e objeto; teoria e pratica;
consciéncia e matéria; conteudo e forma; alma e corpo.
(Barbosa ,2005 p. 37)

A criagdo de uma nova dicotomia no curso de formacdo de professores de uma
ciéncia ja tdo cheia destas como a Geografia, pouco tem a trazer de bom para a
formacgdo destes sujeitos, entretanto, diz muito a respeito da proposta formativa e
concepg¢do de Geografia adotada pelas instituicdes que reafirmam essa pratica.

Novamente, fica claro, que dificilmente uma boa pratica de formacdo de
professores acontecerd em um curso pensado sem linearidade, ndo se trata de pensar
contetdos em um momento e pratica em outro, nao € a partir disto que a acdo docente se
efetiva.

Nao ¢ suficiente, para ser professor, saber os contetdos; conhecer as teorias da
aprendizagem; as técnicas de ensino e avaliagdo. Para ser professor € preciso conhecer
sua proposta de educacdo, tomar como objetivo a acdo de ajudar os alunos a ver e
compreender a realidade, descobrir e assumir a responsabilidade de ser elemento de
mudanga dessa realidade (Nidelcoff, M.T. 1985 pag. 6). Para ser professor ¢ preciso,
também, vivenciar o ambiente escolar , esta instituicdo que ¢ o espago de sua pratica
profissional, e que se encontra povoado de praticantes de um mesmo afazer, e mais, de
um afazer que s existe enquanto pratica coletiva - € isso que o Estdgio permite mas
que, infelizmente, nao garante.

O carater complementar, ou mesmo suplementar, conferido a pratica
de ensino/estagio supervisionado, ou ainda no dizer de Azevedo, uma
teoria colocada no comego dos cursos e uma pratica colocada no final
deles sob a forma de Estagio Supervisionado constituem a maior
evidéncia da dicotomia existente entre teoria e pratica. Dessa forma,
as orientagdes do estagio tém sido dirigidas em funcdo de atividades
programadas a priori, sem que tenham surgido das discussdes entre
educador—educando, no cotidiano da sala de aula, da escola. Assim, o
conhecimento da realidade escolar através dos estdgios ndo tem
favorecido reflexdes sobre uma pratica criativa e transformadora nem

possibilitado a reconstrucao ou redefini¢do de teorias que sustentem o
trabalho do professor. (Piconez, 1991 p. 20)

O estéagio supervisionado constitui, portanto elemento de extrema importancia na

formacao docente, mas ainda seu ponto fraco, uma vez que as praticas realizadas neste
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espaco sdo pouco discutidas pelos professores do curso que nio se responsabilizam por
ministrar a disciplina, ainda no caso de Rio Claro, a dificuldade em articular a pratica
realizada nestas aulas com agdes de outros momentos do curso, torna-se pouco viavel
em fun¢do da auséncia de professores para essas algumas destas disciplinas nos ultimos
anos de curso, como apontado neste mesmo capitulo.

Na perspectiva da especializacdo formativa, o estdgio ¢ uma poderosa

possibilidade de pensarmos além desta visdo, uma vez que essencialmente possibilitara

ao aluno uma prética integradora da acdo docente com os contetdos especificos, espera-
se entdo que os cursos de formagdo de professores cumpram os incisos legais indicados

neste capitulo e articulem este momento formativo com os demais conteudo do curso.

O quadro 16 abaixo sintetiza muito das ideias abordadas ao longo desta analise.
Reforga a importancia das boas praticas docentes na formagdo de professores, e indica
que o sujeito em questdo aparentemente considera ter tido ao longo do curso bons
exemplos no que diz respeito as dindmicas de aula e processos avaliativos.

O sujeito aborda novamente a questao dos trabalhos de campo na pratica docente,
observados por nos ao analisarmos a dimensdo de Vida Académica dos sujeitos, na
perspectiva da importancia do professor formador a questdo do campo ganha nova
dimensdo ao pensarmos a necessidade de planejamento e elaboragdo destes trabalhos,
que como apontado pelo sujeito, devem ser realizados também pelos alunos, para que
estes entendam quais dimensdes considerar e estejam aptos a elaborar propostas de
trabalho de campo para ensino fundamental e médio, alocando assim o processo de
ensino em outros locais que ndo a sala de aula.

O suyjeito aponta ainda, em citagcdo ja destacada a importancia do entendimento
da psicologia para a pratica docente, e destaca no curso a auséncia do entendimento das
formas de inclusao.

Um curso que se proponha a formar professores, deve ter em seu quadro docente
pessoas que estejam a par das politicas publicas educacionais, no Estado de Sao Paulo

estao se ampliando, como apontado pelo sujeito, as politicas de inclusdo.
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Quadro 16: Sujeito 7 — Dimensao de Analise: Papel do Professor Formador

Pratica

Conceitos

mas muito assim da postura e da
seriedade dos professores, que a gente
leva muito isso como espelho ou como
um espelho negativo né, que a gente ndo
vai querer fazer. E da forma de organizar
disciplinas também né, agora pensando
até na possibilidade de dar aula no
ensino superior, é dificil a gente
organizar um pensamento de tantos anos,
de tantos séculos e ter que falar isso em
sei la, quatro horas semanais, é dificil a
gente organizar isso né, e também se é
melhor eu professor falar, ou o aluno.

a gente passou a entender mais o que é o
trabalho em grupo, que é uma coisa que
eu levo muito para a escola tambéem, de
acompanhar de ter as reunioes de grupo
em sala, de passar de grupo em grupo,
pensar qual que é o objetivo, todo mundo
sabe o que que esta pesquisando? Até na
hora de apresentar sabe, mesmo que um
aluno goste de falar mais de uma coisa
ou de outra, eu gosto de perguntar para
0S Outros um pouco

Outra que eu acho legal é aquela questdo
também da roda, de sentar em roda e
todo mundo falar do texto um pouco, que
funciona, claro que ai so funciona mais
para alunos mais velhos eu acho, que ai
eles sentam, ficam um pouco mais
tranquilos

tem professores nossos também né que
trazem experiéncias muito boas, filmes,
muitos trazem filmes que a gente usa até
hoje né, que sao filmes muito bons, ou até
o interesse de ir atrds dos filmes, de ir
atras de outros tipos de atividades.

“metodologia do trabalho de campo

¢ uma disciplina essencial, que nem no
estado vocé ndo tem tantas
possibilidades de trabalhar campo, mas
nas escolas particulares eu vejo pelos
meus amigos, sdo eles que fazem os
campos né. Eles que planejam, e a gente
ndo aprendeu nada disso”

“eu me deparei enquanto professora foi
uma situagdo de ter um aluno deficiente
auditivo, que eu ndo sabia o que fazer
com ele na sala eu ndo tinha a minima
idéia.

Eu acho que a gente nem tem né essa
formagdo especifica no curso

Por que eu acho que a gente fica de maos
atadas, e agora com as politicas de
inclusdo isso vai acontecer sempre ne,
praticamente todo mundo vai ter um ou
outro aluno deficiente na vida né

, e a gente ndo sabe muito o que fazer
com ele né. Isso é uma falha muito
grave.”

“Na minha turma foi muito fraca a
questdo da cartografia e da cartografia
digital”

“Eu ndo aprendi no curso a questdo da
psicologia do desenvolvimento, entdo as
vezes eu faco uma atividade que eu acho
que vai ser muito legal, e na prdtica vocé
vé que eles ainda ndo tem a maturidade
para entender”

Nao ¢ objeto desta pesquisa questionar a veracidade da inclusdo proposta pelo
Estado, e nem as possibilidades reais que ela se efetive, mas se faz necessario que o
curso de formacdo de professores se atenha a este novo desafio da acdo docente, e que

esta acdo ndo seja discutida somente nas aulas de Estdgio, uma vez que a Geografia
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trabalha com materiais didaticos essencialmente visuais, devemos ao longo do curso de

formacao inicial aprender formas de desenvolvimento de novos recursos didaticos.

O quadro 17 acima, conclui nossa andlise a respeito do papel do professor
formador encerrando um resgate dos apontamentos ja realizados ao longo desta
dimensao de analise, e deixa uma reflexdo acerca da centralidade do aluno nos processo
de ensino-aprendizagem.

No ambito do ensino bdasico, o aluno como sujeito ativo na constru¢do de seu
conhecimento representa uma agao louvavel e amplamente discutida pelos tedricos das
praticas de ensino. No ambito do ensino superior, onde tal pratica deveria ser inerente
ao processo de graduagdo, pouco se tem escrito a respeito disso, € em um modelo de
universidade cujo professor ainda ¢ detentor dos discursos e da razao torna-se um pouco
mais complicado para o aluno que este se assuma sujeito protagonista em sua formacao.

Neste sentido, e voltando ao aspecto central desta pesquisa, conclui-se que nas
praticas de especializacdo formativa, o professor universitario ¢ ainda uma figura central
neste processo, pois os alunos buscardo em suas praticas a reproducdo do que observam
em seus mestres, logo, cabe ao professor universitario a partir de sua visdo de mundo e
comprometimento com a formacao de seus alunos, assumirem para si a

responsabilidade de posicionar-se contra ou a favor destas acgoes.

10.3 Contribui¢des do Curso para a Formacao do Sujeito

Na terceira dimensdo de andlise, pontuaremos a partir das falas dos sujeitos os
aspectos do curso que contribuiram para sua formag¢ao docente.

Neste quesito, abordaremos os aspectos positivos do curso e os aspectos nos
quais os sujeitos consideram que o professores, funciondrios e atuais alunos do curso
necessitam uma maior organizacao coletiva para revisdo das praticas.

Na perspectiva de buscarmos no curso as influéncias da especializagao formativa,
este item de andlise ¢ importante para observarmos através da fala dos sujeitos ao
pontuarem os pontos positivos e passiveis de revisdo do curso, onde se localizam os
elementos que incentivam a especializa¢do formativa, a partir disso poderemos observar
se a especializagdo formativa, para os sujeitos entrevistados, se encontra em foco nos
aspectos positivos do curso, tendo influéncia benéfica em suas agdes. Ou se encontra
entre os pontos fracos do curso, podendo assim prejudicar a pratica docente.

Adiantamos que trata-se de uma dimensao de andlise mais pratica, e mais sucinta
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que as anteriores pois 0s sujeitos apresentaram em suas andlises muitos pontos em
comum a respeito das contribui¢des do curso. E importante ressaltar também, que ainda
que a ultima questao das entrevistas fosse “Quais suas sugestdes para que os cursos de
formagao inicial qualifiquem melhor a pratica docente dos alunos egressos?” em
momento algum das entrevistas os sujeitos foram induzidos a apontar defeitos no curso
de formacao inicial, as falas aqui apresentadas foram obtidas a partir da analise do
conteudo de todas as entrevistas, e dos relatos que os sujeitos fizeram de seus processos

formativos individuais.

Quadro 18 : Sujeito 1 — Contribuicoes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados
“O curso contribuiu para minha pratica, | “Politica Educacional Brasileira foi uma
mas principalmente por ter feito o disciplina mal trabalhada e que faz

Bacharel, apenas a licenciatura nao me | falta”
ajudaria nos conceitos geogrdficos
apenas nas leis e cia”

“Que haja mais professores da propria
UNESP trabalhando, e nao contratados
“O curso me propiciou o suficiente para | por um periodo ou outro. Também que os
saber planejar minhas aulas” professores se dediquem nas suas aulas e
ndo apenas nas pesquisas, como muitos
fazem”

“Didatica foi uma disciplina muito
importante”

Fonte: Elaborado pela autora

O sujeito 1, apresenta no quadro acima como ponto positivo do curso de
formagdo de professores a concomitancia com o bacharelado, pois acredita que apenas
as disciplinas da licenciatura ndo qualificariam sua pratica docente, trata-se novamente,
da visdo discutida nas duas dimensdes de andlise trabalhadas ao longo deste capitulo de
que as disciplinas do nucleo basico do curso sdo pertencentes ao bacharelado, ndo a
licenciatura.

Aponta-se como efeito da especializacao formativa neste curso, principalmente a
ndo identificagdo por parte de alguns sujeitos, dos elementos de conteudo geografico,

como parte constituintes do curso de licenciatura, e, portanto, constituintes de sua
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identidade docente.
O sujeito 1 aponta como aspecto a ser revisto no curso a contratacdo de
professores efetivos, € a maior dedicacdo dos professores ja contratados ao

planejamento e desenvolvimento de suas aulas.

Quadro 19: Sujeito 2 — Contribui¢cdes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos a serem repensados

“O que eu acho fraco aqui, é que a geografia ela ta muito distante do que esta sendo

’

pedido em sala de aula.’

“«

as acho que falta na geografia uma disciplina para discutir o curriculo

o curso de geografia é falho em formar um professor para a sala de aula e todo um
processo que envolve isso. Eu acho que o curso de geografia daqui foi muito focado
no bacharelado e agora ainda tda né, com a criagcdo das empresas juniores e afins,
mas isso eu acho bom. So que ta sendo em detrimento das outras areas que merecem
um excelente foco também, e ndo tem.”

“..por causa dessas énfases, pode ser que as disciplinas comuns ndo sejam tdo bem
ministradas. Elas sdo ministradas de um modo até mais simples do que a gente
gostaria, e ai quando vocé faz uma disciplina da énfase, vocé vé como é forte na
disciplina o discurso e as leituras que sdo propostas.”

“Mas também maior dedicagdo (..) Por que assim, eu acho g ndo adianta a gente
falar o que pode melhorar num curso se a gente ndo der uma melhorada na posi¢dao
dos alunos [risos], por que assim a gente pode ressuscitar o Aziz e falar “Aziz, vai
dar aula la!” mas se vocé tiver um cara que ndo quer estudar, um cara que td ali pra
qualquer coisa e um curso que permita essa postura do aluno, ndo vai dar certo.”

Fonte: Elaborado pela autora

Nao foram identificados na fala do sujeito dois, pontos em que ele considera que
o curso tenha agregado elementos positivos a sua formagdo docente. O sujeito,
entretanto apresenta contribuigdes valiosas para a revisdo de alguns aspectos do curso
analisado.

Ele pontua a distancia entre a geografia escolar e a geografia académica,
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explicitada em sua fala pela expressdo “a geografia que se faz e a geografia que se
ensina”, embora a autora desta pesquisa ndo concorde com a premissa de que se trata de
Geografias diferentes, o material coletado para andlise do conteido nao proporciona
dados suficientes para afirmar que dentro do curso ¢ realmente explicitada esta
diferenciagdo entre o que ¢ dito na universidade e o que ¢ cobrado do professor no
ensino basico, o que se pode afirmar a partir dos dados coletado ¢ que existe no curso
uma falha no que diz respeito a transposicao didatica dos contetidos elementares do
ensino de Geografia.

Nas duas falas seguintes do sujeito sdo pontuados elementos que estdo
intimamente relacionados com a especializacdo formativa. O sujeito credita a existéncia
das énfases uma redu¢dao dos conteudos abordados nas disciplinas de nucleo basico,
denotando portanto um efeito negativo desta pratica de especializagdo na formagao do
professor que cursa somente as disciplinas do nucleo basico de formagdo e afirma
claramente uma supervalorizacdo do bacharelado em detrimento da licenciatura.

Neste caso, temos que destacar que todos os sujeitos que pontuam essa pratica
sdo alunos do curso integral, entraram na Universidade a partir de um Unico vestibular
para as duas modalidades de formagdo, e vivenciaram ao longo de sua formacdo a
dicotomia licenciatura x bacharelado, de maneira mais nitida do que os alunos do curso
noturno, cujo vestibular destina-se apenas a licenciatura, embora como observado nos
questionarios uma grande parte dos alunos do curso noturno se formam também no
bacharelado.

O sujeito apresenta ainda uma proposta de disciplina, onde ocorra a discussdao
dos curriculos oficiais. Neste sentido, o curso apresenta o empecilho de sua grade
curricular majoritariamente fixa, e composta por disciplinas que sdo comuns tanto ao
bacharelado quanto a licenciatura. Nao se trata de uma proposta inviavel, mas para que
seja aplicada seria necessario um esforco coletivo de revisdo da divisdo atual dos
créditos.

E por fim, o sujeito pontua a necessidade dos alunos se colocarem como sujeitos
ativos em sua propria formacdo. Pratica que deve ser incentivada dentro do curso, e
cobrada dos alunos, entendendo que a formacgdo a nivel de ensino superior ndo se da
apenas nos momentos em sala de aula, mas também nas vivéncias de pesquisa,
extensao, movimento estudantil, etc.

Abaixo, observaremos os aspectos pontuados pelo sujeito 3, onde destacam-se os
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trabalhos de campo, a carga horaria dos estagios e¢ a metodologia de aula dos

professores do curso.

Quadro 20: Sujeito 3 — Contribuicoes do Curso para a Formacio do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados
“Alguns professores que apresentaram “Eu acho que assim, quem é licenciado
boas metodologias de aula™ deveria ter desde o primeiro ano muito

mais carga de estdgio, por que o que
vocé fez no estagio que é muito pontual,

“Bons trabalhos de campo, como ndo dd nogao do que é a escola.

Cananéia e Prata”

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro ponto destacado no quadro acima ¢ a sugestdo de maior carga horéria
dos estagios, novamente a fala do sujeito traz uma dimensdo de que este elemento
formativo deve individualmente ser responsavel pela relagdo universidade-escola.

Inicialmente, destacamos que como pontuado anteriormente a carga horaria dos
estagios € prevista por lei, e deve segundo a mesma lei, ser cumprida a partir da metade
do curso de formagdo de professores. Entretanto, ndo seria necessario ampliar a carga
horaria do Estagio Supervisionado, se outras disciplinas ou projetos e grupos de
extensdo supervisionados, assumissem em conjunto com o Estagio o papel de introduzir
os alunos de graduagdo ao ambiente escolar. Basta da dicotomia teoria x pratica, uma
sem a outra ¢ vazia, e esta ¢ uma nocdo que devemos incutir nos alunos desde sua
formacao basica.

O sujeito aponta como aspectos positivos do curso para sua formagdo docente a
realizagdo de dois trabalhos de campo especificos. O trabalho de campo para Prata —
MG, realizado na disciplina de Biogeografia, e o trabalho de campo para Cananéia — SP,
realizado na disciplina de Hidrogeografia.

Tratam-se de duas praticas de campo tradicionais no curso, entretanto fortemente
vinculadas aos professores responsaveis pelas disciplinas podendo portanto se perder a

partir de acontecimentos corriqueiros como aposentadorias, licencas, etc.
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O trabalho de campo para Cananéia, por exemplo, pontuado por mais de um
sujeito como elemento importante de formagdo, ndo acontece no curso de graduagao
desde 2009. Nao houve nenhuma explicacao ou esclarecimento a respeito da auséncia
deste campo nos ultimos anos, mas esta auséncia ndo apresenta nenhum
comprometimento da proposta formativa oficial do curso, uma vez que o PPP apresenta
a possibilidade de trabalhos de campo, mas ndo elenca em quais disciplinas ou
momentos do curso os trabalhos de campo acontecerdo. Neste caso parafraseando um
dos sujeitos de pesquisa “vocé tem que ter sorte de encontrar na sua formagdo bons
professores” que possibilitardo esta experiéncia didatica a partir do reconhecimento da
necessidade desta para o desenvolvimento de sua disciplina. Sorte ndo ¢ um conceito
elaborado. Nao ¢ racional. Nao ¢ passivel de reproducdo. Nao ¢ cientifica. E ndo deve

ser um dos elementos norteadores da formagao docentes elaborada

Quadro 21: Sujeito 4 — Contribui¢oes do Curso para a Formacao do Sujeito
Pontos Positivos Pontos a serem repensados

a aprendizagem de entender as Maior liga¢do com a escola, trabalhos
diferentes experiéncias, temporalidades e | integrados entre Universidade e Escola,
espacialidades dos alunos e agentes trabalhos integrados entre alunos de
escolares. Sem cair num relativismo graduagdo e os professores escolares e
extremo, aprendemos que o universitarios. COOPERACAO acho que
conhecimento estd sempre em é a palavra chave. Ou passamos a nos
movimento, numa dialética de unir e lutar por uma educagado de
construgdo-desconstrugdo, que permeou qualidade, organizados e juntos com
sempre meu olhar em estimular escolas, universidades e outras
aprendizagens e habilidades trazidas institui¢oes, ou veremos a continuidade
pelos préprios alunos em convergéncia de uma politica/pratica precarizadora de
com uma produgdo cientifica mais ampla | nosso sistema de educacdo.

e coletiva de nossa sociedade.

O suyjeito quatro apresenta o que consideramos o principal aspecto a ser
repensado ndo apenas no curso analisado, mas no contexto da formagao de professores
de maneira geral: cooperacdo universidade-escola.

Os problemas observados nas escolas de nivel fundamental e médio sdo
relacionados com a maneira como os profissionais que trabalham nestes espacos foram
formados pelas universidades, e as dificuldades encontradas pelos professores
universitarios com seus alunos ingressantes sdo relacionadas com a educagdo basica

destes alunos. Universidade e Escola sdo espagos intimamente relacionados, as politicas
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aplicadas a um deles apresentam resultados no outro, portanto, ndo devem ser
analisados de maneira desconectada. Sao dois ambientes complexos, mas sao locus de
formacao inicial do professor, e formagao do professor a partir de sua pratica.

O reconhecimento da relagdo entre estes dois espacgos, € a busca por formas
efetivas de cooperacdo, e por efetivas pontuamos: aquelas em que universidade-escola
sao reconhecidas como detentoras e produtoras do saber em uma relacao de igualdade, ¢

a melhor forma de qualificar a agdo docente dos alunos de graduacgao.

O sujeito 5 demonstra de maneira geral uma boa impressao de seu curso de
formagdo, durante seu relato demonstrou boas percepcoes a respeito dos ambientes
escolares em que atua, e um entendimento das etapas de um planejamento de aula, bem
como da importancia deste processo.

Ao ser questionado a respeito das maneiras de qualificar a formagao docente o
sujeito propde maiores atividades praticas ao fim da graduacao.

Neste sentido, pontuamos como um aspecto positivo de transformacgdo, ainda que

pontual, da formagdo de professores no curso analisado a instituicdo de um edital do

Quadro 22: Sujeito 5 — Contribui¢cdes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados

“Todas as disciplinas foram | Instituir um periodo de seis meses de
fundamentais, nao apenas as | ATIVIDADE ~PRATICA docente no

contempladas pelo curso de | ultimo  semestre  da  graduagdo.

’

Atualmente o graduando faz 3 ou 4

semestres de OBSERVACAO da pritica

Licenciatura’

“O planejamento das aulas é dindmico,
docente. Seria uma maneira de tornar
muda de tempos em tempos a fim de
_ pratica a teoria/observagao.
ajustar os dados e os fatos recentes ao
universo da Geografia. O curso me
proporcionou conteudos e formas de
pesquisar e fazer andlise dos fatos e

fenomenos”

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que contemple

alunos da Geografia.
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Ainda que este modelo de formacdo que implica grande periodo de vivéncia
escolar e praticas em sala de aula seja privilégio de um pequeno grupo de alunos da
licenciatura do curso analisado, a existéncia do programa nesta instituicdo abre
possibilidades para um maior destaque da licenciatura e da formagao de professores.

Os grupos PIBID de maneira geral tem apresentado grande visibilidade na
producao bibliografica, reinserindo a pratica docente e a formagao de professores no
contexto dos eventos académicos.

Outro aspecto positivo deste programa ¢ a alocacdo da formacdo docente no
ambiente escolar, sob responsabilidade partilhada de professores universitarios e
professores atuantes na rede de ensino fundamental e médio, neste sentido pode-se
observar uma reducao dréstica da reafirmagdo entre os graduandos da dicotomia teoria x
pratica, uma vez que ambas sdo compreendidas e elaboradas de maneira concomitante e

complementar.

Quadro 23: Sujeito 6 — Contribui¢cdes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados

“0 movimento estudantil me serviu como
atuagdo politica que dentro da escola é
frustrante. E a vivéncia toda do campus
me deu diferentes perspectivas da
educacdo.”

“Levem a sério a formagado do professor
dentro da geografia, porque ndo ha
projeto politico pedagogico dentro da
geografia para isso. Os departamentos
ndo tém relagado, e a Geografia
[departamento de] ndo da espago para a
educagdo ocorrer. As disciplinas de
educacgdo para geografia ndo tém
professores concursados, muitas vezes
ndo hd professor e ndo hd preocupagdo
nenhuma para o ensino de geografia.
Enquanto dentro da geografia houver
esse bloqueio para a formagdo de
professores cada vez mais serd formado
um professor sem conexdo dentro da
pratica e ele sentird muita dificuldade a
ndo ser que ele procure os meios sozinho
para sua propria formagao.

Fonte: Elaborado pela autora

O sujeito 6 apresenta sob os aspectos positivos do curso para sua formagao as
atividades realizadas em participacdo no movimento estudantil, fica reafirmada a
importancia dos espagos formativos extra-sala de aula, a participagdo em movimento

estudantil, projetos de extensdo, grupos de estudo e pesquisa, etc, deve ser elemento
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fundante do modelo de formagao que é proposto no estatuto desta universidade, PDI, e
PPP do curso analisado.

Nas trés instancias a UNESP se propde a fornecer aos seus alunos ensino
integral, articulado a partir da correlagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, partindo
disto reafirmamos a necessidade de valorizagdo dos trés aspectos em mesma
intensidade, a ndo compreensdo da extensao e participagao politica como momentos de
ensino incute nos alunos uma no¢ao de ensino tradicional e realizado apenas a partir da
relacdo hierarquizada entre professores e alunos. A pesquisa neste sentido também deve
ser compreendida como momento de ensino, neste caso a partir das discussdes a
respeito da mesma, e da relacio desenvolvida entre professores e alunos no
desenvolvimento dos trabalhos, cabe ao professor e ao aluno neste caso, ndo permitir

que a pesquisa se torne instrumento de especializagao.

Quadro 24: Sujeito 7 — Contribui¢cdes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados

“a contribui¢do da participagdo nos “os trabalhos de campo

projetos de extensdo com a minha prdtica | a gente tem verba né, o problema é que
docente” ela é muito mal explorada, eu acho que a

gente poderia ter até mais verba mas o

r »
“Levo muito das dindmicas de aula que | 94€ @ gente tem e mal explorado.
tive aqui para minhas aulas na escola. o d . )
. . . a respelto da formagao continuada) ~se
Vivenciar essas metodologias de aula me (aresp I ¢ )

.. . existisse na propria universidade varios
propicia base para realiza-las na escola . .
cambém” cursos, sempre, e ai vocé recebe aquele
ambém

calendario, vé quais te interessa. Acho
que ai a gente teria mais disposi¢do para
a formagdo continuada.”

“Falta ver que a escola ndo é so sala de
aula, isso a gente ndo vé no curso”

“os estdagios supervisionados, deles
abrangerem mais esferas da escola né, o
PPP, que a gente acaba olhando pra
fazer o relatorio mas a gente ndo pensa
muito sobre ele né, até o do nosso curso
que a gente esquece que existe, até essa
questdo que vocé levantou muito bem do
ATPC, dos diarios, da relacdo com o
coordenador, o que pode ser feito na
escola né.”
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‘um incentivo maior a pesquisa em
educacdo”

“a gente falou de formagdo continuada,
muitos dos nossos professores
precisavam de formagdo continuada, por
que até no caso da docéncia deles,
muitos ndo estdo preocupados em como
sdo como docentes, por que é aquela
coisa de nao valorizar o ensino né, e isso
transparece para os alunos”

O sujeito 7 apresenta também como contribuicdo para a efetiva qualificacdo
docente a partir da formagao inicial alguns elementos que ja foram pontuados na andlise
das entrevistas, pois reafirma a importancia dos trabalhos de campo, da necessidade de
maiores relagdes entre a universidade e a escola e pontua uma nova dimensdo para os
estagios supervisionados, sugerindo que estes contemplem outros ambientes escolares
além da sala de aula.

O sujeito traz ainda dois novos elementos para a discussdo: o incentivo a
pesquisa em educacdo e a formacao continuada dos professores universitarios.

A respeito da pesquisa em educagdo abordaremos os seguintes aspectos: as
metodologias de pesquisa em educagdo, a questdo ética envolvida nestes trabalhos e a
auséncia da necessidade de pesquisa para obtencao do diploma de licenciatura no curso
analisado.

Gatti (2010) aponta alguns elementos importantes a serem considerados a
respeito da pesquisa em educacdo, para a autora esta area de pesquisa tem caracteristicas
especificas por trabalhar especificamente com seres humanos e com algo inerente ao seu
processo de vida, mas diferente das pesquisas na area da saiude, biologia ou quimica, o
conhecimento produzido nas pesquisas em educagao “raramente — e bem ortodoxamente
poderiamos afirmar nunca — pode ser obtido por uma pesquisa estritamente
experimental onde todos os fatores da situacdo podem ser controlados.” (Gatti, 2010. P.
12), partindo disto a autora afirma ainda a existéncia de diversas metodologias que
possibilitem a realizagdo destas pesquisas, reafirmando a necessidade de que a pesquisa
tenha seu ponto de partida e de chegada no ato de educar.

Bogdan e Biklen (2006) apontam em uma unica perspectiva de pesquisa, a

qualitativa, diversas possibilidades e métodos de pesquisa e analise para a pesquisa em
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educacao.

A revisao bibliografica nos aponta um consenso entre os pesquisadores de que a
pesquisa deve ser parte integrante do trabalho docente, Demo (1994) defende que a
pesquisa € principio cientifico e educativo; André (1994) discute o papel didatico que a
pesquisa desenvolve na articulagdo entre saber e pratica; Geraldi (1998) enfatiza a
importancia da pesquisa na reflexdo sobre a acdo docente; Garrido (2000) mostra em
seu trabalho as possibilidades do trabalho conjunto entre universidade-escola em
pesquisa colaborativa e Ludke (1993; 2001) defende a formacgao de professores a partir
de uma articulag@o entre pesquisa e pratica.

Ficando clara a importancia deste elemento na acdo docente, espera-se que seja
contemplado na formagdo de professores. Entretanto, no curso analisado apenas uma
disciplina contempla aspectos da metodologia de pesquisa’, e trata-se de uma disciplina
voltada especificamente para a pesquisa em Geografia, cuja ementa disciplinar e
conteudo programatico analisado n3o contemplam os aspectos da pesquisa em
educacao.

Novamente, recai a disciplina de Estagio Supervisionado suprir uma auséncia
que ndo lhe seria atribuida caso houvesse uma distribui¢do regular dos contetidos entre
bacharelado e licenciatura. De fato, era de se supor que para uma efetivagdo dos
trabalhos realizados nas escolas em Estidgio Supervisionado os alunos ja tivessem
anteriormente nogdes de pesquisa em educagdo, uma vez que as praticas de Estdgio
devem ser reflexivas e partir da agdo docente (Gatti, 2010).

Os efeitos, em um curso de licenciatura da auséncia de discussoes tedricas a
respeito da pesquisa em educa¢do tem uma implicagdo ética de grandes dimensdes na
relagdo universidade-escola, pois partindo de agdes que ndo consideram elementos
fundantes da pesquisa na elaboragdo das praticas aplicadas, o espago do estagio que
deveria ser colaborativo e agregar novos elementos aos dois locais formativos fica
reduzido a um laboratério. Alunos universitdrios aplicam atividades com pouca
fundamentagdo, ndo existe uma devolutiva para a unidade escolar respeito da andlise
das atividades propostas € em poucos e raros casos essas atividades realmente partem da
observagao da pratica docente.

Neste sentido, e tomando como base a importancia da pesquisa na formacgao de

*Teorias e Métodos em Geografia , ministrada no segundo semestre do primeiro
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professores, reafirmamos a importancia da obrigatoriedade dos trabalhos de pesquisa
para a obtencao do diploma de licenciatura. Como esperar que o professor da escola
basica realize pesquisas a partir de sua pratica, e se utilize deste instrumento para
reflexdo de suas agdes, se este instrumento formativo ndo lhe foi possibilitado na

formagao inicial?

Quadro 25: Sujeito 8 — Contribui¢cdes do Curso para a Formacao do Sujeito

Pontos Positivos Pontos a serem repensados
Mas eu vejo que o estdagio que a gente Eu acho que falta um pouco de pratica,
faz ele é importante para o processo eu vejo assim. Eu percebi que quando eu

burocratico de saber como funciona uma | fiz 0s estagios, por mais que a gente
aula, como vocé tem que planejar, quais | tivesse assim uma aproximag¢do maior da
sdo os materiais disponiveis. sala de aula, essa aproximagdo é um
pouco superficial. E a rela¢do que vocé
estabelece com os alunos na hora que
vocé vai dar uma regéncia é diferente da
relagdo que vocé estabelece quando vocé
vai de fato dar aula né. Por que de certa
maneira, quando vocé vai dar a regéncia
tem outro professor ali do lado, vocé

Eu acho que a minha formagdo me deixa
a vontade para trabalhar com os alunos
qualquer assunto dentro da area de
geografia. Assim, tanto que eu vejo que
as vezes quando eu vou substituir alguma

aula, de algum professor, eu nao ficou seis meses preparando aquela aula.
considero que eu fico em maus lengois Os alunos te veem como uma pessoa
com algum assunto especifico que eu ndo diferente, que vai dar uma atividade
vou saber dar diferenciada, entdo o tratamento que eles

te dao é diferente

Fonte: Elaborado pela autora

A fala do sujeito 8 conclui esta etapa de analise pontuando novamente a questao
dos estagios, e demonstrando efetivamente a importancia deste elemento formativo na
a¢ao docente.

Cabe a reflex@o: os estagios se efetivam como principal elemento formativo do

professor pela maneira como se organizam, ou por se tratar do Unico momento na



139

formacao inicial em que o futuro professor entrara em contato com o ambiente escolar e
as dinamicas que ali se desenvolvem?

E interessante destacar que na analise das entrevistas em momento algum o
Estadgio Supervisionado foi pontado como elemento formativo importante para o
entendimento dos conceitos geograficos, fica expresso na fala dos sujeitos um
entendimento de que a pratica do estagio auxilia a entender o ambiente escolar, adquirir
alguma pratica em sala de aula e ter contato com possiveis metodologias de aula, mas
em momento algum os sujeitos aparentam relacionar o estigio com o contetido
especifico de sua Ciéncia, reafirma-se a no¢do de que os conteidos da Geografia ndo
sao componentes da licenciatura, e reafirma-se a nogdo de que a formagdao de
professores aplicavel em sua pratica se da exclusivamente a partir de disciplinas ditas

pedagobgicas.

10. 4Analise das Entrevistas e Aporte para o Entendimento da Especializacao

A guisa de conclusdo da andlise das entrevistas, observaremos na fala dos
sujeitos os elementos que indicam efeitos de uma especializagdo formativa em seu
discurso ou em sua pratica relatada.

Nosso entendimento a respeito da especializagdo formativa foi abordado no
inicio deste trabalho, mas a fim de reforcar esta ideia destacamos que nesta analise serdo
considerados efeitos da especializagdo formativa aqueles em que o sujeito aponte
dificuldades ou beneficios em sua a¢ao docente em fun¢ao da co-existéncia do curso de
licenciatura e bacharelado, da existéncia de énfases na estrutura do bacharelado, ou em
funcdo da especializagdo formativa voluntaria ou induzida onde o sujeito afirma ter
dedicado grande parte de sua formacao inicial ao estudo e aplicagdo de uma unica
tematica da Geografia.

Esta analise antecipa alguns elementos trabalhados em nossas consideragdes
finais, uma vez que servira de base para a conclusdo da uma das perguntas que orientou
nosso trabalho de pesquisa “Quais sdo os efeitos da especializagcdo formativa na pratica
docente dos egressos?”

Uma vez que a partir do referencial tedrico e analise dos questiondrios e
entrevistas ficou claro que passamos por um processo de especializagdo nos cursos de
Graduacdo em virtude de uma mercantilizacdo do ensino superior publico, devemos

agora refletir quais sdo efeitos desta pratica na agdo docente, que em momento algum
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deve ser vista como especialista.

O entendimento destes efeitos na acdo docente em geografia dos egressos da
UNESP- Rio Claro abre possibilidade para a reflexdo a respeito dos mesmos efeitos na
acao do bacharel formado por esta institui¢do, ¢ do docente e bacharel formado pelos
demais cursos de Geografia da UNESP, uma vez que buscando o incentivo a
mobilidade docente e discente existe em andamento na Reitoria desta instituicdo uma
proposta de articulagdo entre os curriculos das trés unidades, para que tenham a maior
similaridade possivel'’.

Os dados extraidos das entrevistas a respeito dos efeitos das diversas praticas de

especializacdo podem ser observado no quadro 26 na pagina seguinte.

10 Dados retirados da anélise do Relatério de Articulacdo dos cursos de Geografia e Geologia da UNESP
— Elaborados pelos coordenadores e vice coordenadores dos 4 cursos (Geografia: Rio Claro, Presidente
Prudente e Ourinhos; Geologia — Rio Claro) no ano de 2010
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Quadro 26 — Influéncias da Especializacao Formativa Destacados no Discurso dos Sujeitos — Parte 1

“Principalmente ter feito o bacharel, apenas a licenciatura ndo me ajudaria nos conceitos geograficos, apenas nas leis e cia” (Sujeito 1)

“Todas as disciplinas foram fundamentais, ndo apenas as contempladas pelo curso de Licenciatura.” (Sujeito 2)

“creio que a pesquisa e as aulas sempre tiveram um papel preponderante, pois as necessidades materiais que tive e as possibilidades
institucionais de fomento e auxilios, caminhou nesse sentido, no entanto isso ndo faz de ambos elementos mais importantes que os outros.”

(Sujeito 3)

“As praticas e atividades do bacharel tiveram grande importancia em minhas aulas, pois consegui tratar com eximia propriedade dos contetidos
em aula. Assim também meus alunos se interessaram e muitos entraram em boas universidades e colégios técnicos do melhor qualidade mas

nao desprezo ou subjugo as disciplinas didaticas ou ligadas a educagdo” (Sujeito 3)

“Sim, j4 existiam as énfases, a primeira turma a ingressar com este curriculo novo foi a minha. Como ndo cursei as disciplinas do bacharel, nao
posso afirmar. Acho que para a licenciatura nao fez muita diferenca...as disciplinas do nicleo basico foram voltadas ao bacharel de qualquer

maneira.” (Sujeito 4)
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Quadro 27 — Influéncias da Especializacio Formativa Destacados no Discurso dos Sujeitos — Parte 2

“o que eu achei que foi importante na graduacao, €...acho que as disciplinas optativas que foram ofertadas, mas ai fica a cargo do ano em que
voceé estd, tem que ter a sorte de ofertarem algo que vocé acha que vai se encaixar melhor com aquilo que vocé quer se formar. Por exemplo,
no meu caso a disciplina de educagdo ambiental, que se ndo tivesse sido ofertada a disciplina como optativa, talvez eu ndo tivesse ido atras
depois de ir, no proprio departamento de educagdo, estudar isso. Que eu acho que s6 o que estd na grade, fica um pouco limitado. Mas ¢é que a

gente tem que ter sorte né, de no ano em que vocé estd fazendo oferecerem alguma coisa que vocé goste.” (Sujeito 4)

“Nao ¢ a formagao, ndo sei se eu fui clara, mas acho que nao ¢ a formagao. Eu ndo me considero uma boa professora mas nao ¢ a formagao. Eu
acho que ¢ o despreparo mesmo de /pausa longa] nao saber, como lidar com uma escola publica, por que eu sai faz muito tempo né, como
estudante, fazia muito tempo que eu estava fora da escola publica, entdo pra mim foi muito impactante. Talvez pra quem tenha estudado na

escola publica, e comece a lecionar mais novo, seja diferente.” (Sujeito 4)

“As minhas dificuldades sempre foram na geografia fisica, sempre foi complicado e na hora que eu fui ensinar geografia fisica no ensino
fundamental, eu tive mesmo que sentar e estudar tudo novamente, porque se eu ja tive dificuldades na faculdade, eu fiquei muito preocupado
em ndo passar pra eles com essa dificuldade. Mas acho que no caso sou eu né, eu e a geografia fisica nunca fomos muito amigos. Mas eu vejo
1sso acontecer ndo s6 comigo mas com varios amigos, a area em que eles tiveram dificuldades aqui reflete muito nas dificuldades 14, temas que
foram mau trabalhados eles tropecam mesmo na hora de ensinar. Por que fica aquela certa dificuldade pra poder passar o contetido basico né,

porque ja na faculdade houve aquela dificuldade de compreensdo, entdo imagina na sala de aula que vocé precisa pegar aquilo que vocé ja
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achou dificil na faculdade e passar de um modo facil, vocé sente um baque mesmo” (Sujeito 5)
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Quadro 28 — Influéncias da Especializacao Formativa Destacados no Discurso dos Sujeitos — Parte 3

“. Eu ndo sei como td agora, mas se de 2009 pra ca ndo houve mais nenhuma mudanca no conteudo e organizacao das disciplinas, ¢ novamente
aquilo que eu te falei no comego: o curso de geografia ¢ falho em formar um professor para a sala de aula e todo um processo que envolve

1ss0.” (Sujeito 5)

“Falta um destaque para essa parte do curso, talvez um acordo maior com o departamento de educacdo, para que se melhore o trabalho dos

contetidos da geografia, por que ai acaba desestimulando alguns gedgrafos que poderiam se tornar professores” (Sujeito 5)

“(sobre os conteudos que apresenta dificuldades para ensinar) Eu acho que sdo aqueles que ndo estavam de alguma maneira ligados a minha
pesquisa. Por que, € claro que os conteudos que estavam mais ligados a minha pesquisa sdo aqueles que eu tenho mais facilidade de ensinar.”

(Sujeito 6)

“No sexto ¢ basicamente so cartografia, que € a area da geografia que eu tenho mais afinidade, e 14...1a eu nem preparo aula, por que vocé vai
por exemplo e ‘ah, latitude’ e ¢ uma coisa que eu tenho mais tranquilidade de ensinar. Em compensacao, nos oitavos anos, no primeiro
bimestre o contetudo foi globalizacdo que ¢ um assunto que eu ndo tenho tanta afinidade. Entdo era uma coisa que exigia um preparo melhor da

minha parte” (Sujeito 6)
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Quadro 29 - Influéncias da Especializacao Formativa Destacados no Discurso dos Sujeitos — Parte 4

“E o que eu falo ndo lembro ¢ assim, 6bvio que vocé vai pensar antes de montar a aula, estudar, mas ¢ que nesses casos por exemplo de
cartografia, sensoriamento e cartografia digital eu acho que a nossa formacao foi muito corrida e pouco profunda, por que a gente vé que tipo,
pode usar esse ou aquele programa, mas vocé ndo sabe o aprofundamento daquilo, vocé decorou, vocé€ ndo sabe exatamente o caminho, pra
que que serve, o que vocé pode usar sabe? Entdo acho que isso foi falho...” (Sujeito 7)

“Entdo fica aquela coisa né “a educacdo vai mudar o mundo, mas ndo vai ser eu, vamos deixar para o outro por que se ndo dé pregui¢a”. Entdo
€u vejo no nosso curso a licenciatura muito como segunda opcao né, do tipo “vou tentar trabalhar e se ndo der certo eu viro professor” , como
se ndo fosse trabalho e que eu acho que os nossos professores que passaram essa idéia. Por que eu convivo muito com pessoas formadas na
PUC, na USP, e eles ndo tem essa idéia de educacdo as tragas. Por que ndo ¢ s6 pelo dinheiro né, por ser pouco valorizado, por que eu tenho
colegas do meu ano que estdo dando aula e estdo ganhando mais do que...por que colégios particulares que pagam bem, ganhando muito mais
do que pessoas que estao trabalhando em empresas, com sensoriamento remoto que todo mundo diz que ¢ o “aaahhhh”. Entdo ¢ uma coisa a se
pensar né, sera que nao atividade rentavel? Sera que ndo ¢ um trabalho? Eu acho que isso tudo faz diferenca quando a gente se forma sem fazer
um trabalho de pesquisa em educagdo, mesmo que ndo seja em tcc, mas que disciplina que a gente faz um trabalho sobre pesquisa em

educagdo? Os trabalhos que a gente faz em educagdo sdo copiar e colar, quem pensa pra fazer isso?” (Sujeito 7)

“As disciplinas de educacao para geografia ndo tém professores concursados, muitas vezes nao ha professor e nao ha preocupagao nenhuma
para o ensino de geografia. Enquanto dentro da geografia houver esse bloqueio para a formagao de professores cada vez mais serd formado um
professor sem conexao dentro da pratica e ele sentird muita dificuldade a ndo ser que ele procure os meios sozinho para sua propria formagao
Lembro de uma semana da geografia que foi discutida somente a educagado e professores acharam ruim. Alunos acharam chata e nao foi dada

muita importancia para ela. Isso ilustra o que € a educacao para a geografia.” (Sujeito 8)
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A fala dos sujeitos nos apresenta as trés possibilidades de especializagdao
formativa pontuadas no inicio desta analise, pois observamos a existéncia das énfases
dificultando a formacdo inicial de professores; observamos ex-alunos que afirmam
dedicar-se a um topico de estudo ao longo de toda sua graduagao, e maneira como esta
especializacao possibilita ao egresso que desvalorize a importancia do planejamento de
atividades em funcdo do conforto que sente em relaciao ao tema.

E por fim, notamos na fala de todos os alunos uma percep¢do clara da
desvalorizac¢ao da licenciatura neste curso de formacao inicial, neste sentido a primeira
forma de especializagdo formativa observada vai além da existéncia das énfases e sua
influéncia na estrutura curricular, mas se inicia no discurso de que os alunos devem
obter os dois diplomas, mas que valorizem preferencialmente as atividades do
bacharelado em funcdo de seu status e promessa de retorno financeiro.

Neste sentido, retomamos os dados analisados nos questionarios: mais de 60%
dos egressos se formam nas modalidades bacharelado e licenciatura, e sdo portanto
receptores diretos deste discurso da sobreposicdo de uma modalidade em fungdo da
outra, outros 25% que se formam apenas na licenciatura, ndo obtém em sua formagao
um contetido programatico diferenciado daquela disciplina que ¢ ministrada para o
bacharelado, logo passam ao longo do curso por diversos discursos de desvalorizagdo de
sua futura profissdo, € ndo podem nem ao menos se identificar com o que lhes ¢
transmitido como “a melhor op¢do” (sujeito 3).

E por fim, o resgate do ultimo dado dos questionarios: 52% dos alunos formados
nesta institui¢do contemplados em nossa amostra de analise atuam como professores, e
aproximadamente 20% ndo atuam em sua area de formagao.

Esta amostra de 52% onde se contemplam os oito sujeitos entrevistados,
representa um coletivo de ex-alunos e atuais professores que em seu processo formativo
vivenciou desvalorizagdo da pratica docente e alienagdo dos conteudos especificos com
as praticas pedagogicas, fortemente vinculado nos discursos da “licenciatura plano b”.

Conclui-se que a principal influéncia da especializacdo formativa, oriunda da
supervaloriza¢do do bacharelado em um curso que deveria aliar as duas formacdes ¢ a
desvaloriza¢do da carreira docente, ainda que ao final do curso de graduacdo 52% dos

egressos se torne professor.
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11. Consideracoes Finais

Como afirmei na introdugdo deste trabalho a andlise de meu proprio curso de
formagdo como objeto de estudo na conclusao do mesmo, me foi a0 mesmo tempo uma
experiéncia positiva, pois pude observar na fala dos sujeitos egressos, que atualmente
exercem a profissao que escolhi os aspectos positivos da formagdo que vivenciaram e
pude a partir disso analisar detalhadamente os modelos de formagdo que me foi
proporcionado.

Entretanto, por outro lado a andlise detalhada do curso de formagdo de
professores apresentado pela UNESP — Rio Claro, apresenta para uma pesquisadora
formada nesta instituicdo alguns elementos que nos fazem avaliar e questionar a
qualidade formativa vivenciada no decorrer de anos.

Compreendi através da realizagdo deste trabalho, que o discurso e as praticas de
especializa¢ao formativa sao pouco frequentes na formacao do licenciado, mas que sao
fortemente vinculados ao processo formativo do Bacharel em Geografia, no caso do
curso de Rio Claro, as duas formagdes partilham a mesma estrutura curricular,
resultando essa particularidade nada positiva da formacdo de professores especialistas

em determinadas areas da Geografia.

Em fungdo disso, concluo que os cursos de Bacharelado e Licenciatura nao
devem ser concomitantes, a0 menos ndo na institui¢do analisada, uma vez que os
organizadores deste curso ndo conseguiram articular as duas formagdes e situam a
licenciatura como apéndice do Bacharelado.

Assim arrisco afirmar ao concluir esse trabalho de pesquisa que a universidade, e
0s sujeitos que a compde neste caso alunos e professores, passam tempo demais
criticando a escola e a sociedade e tempo de menos olhando para o proprio umbigo e
analisando a propria pratica.

Digo isso, ap6s perceber que com a pretensdo de assumir a carreira profissional
de professora fui submetida ao longo dos 5 anos de graduagdo, assim como os sujeitos

que colaboraram com a pesquisa, a diversos momentos em que a profissao docente, que
147
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assumo como minha, foi relegada ao segundo plano. E que eu, assim como alunos e
professores com quem convivi, € os sujeitos entrevistados na realizagao deste trabalho,
fomos coniventes com esta pratica de desvalorizacao da Licenciatura.

Acredito que isso se deve a varios fatores: desvaloriza¢ao da Licenciatura com a
existéncia de um bacharelado com énfases que engessam a estrutura curricular; a carga
horaria disponivel para aulas dos professores efetivos; e a concentracdo nos
investimentos em infraestrutura e atividades didatico-pedagodgicas, e que sinceramente,
apesar de tudo isso continua apresentando uma aplicabilidade questionavel, uma vez
que se volta o curso de bacharelado em fun¢do de um mercado de trabalho que, como
demonstrado na analise dos questiondrios apresenta poucas possibilidades ao bacharel
em geografia.

Ao longo do trabalho foram apontadas diversas problematicas ‘do curso. O curso
de Graduagdo ndo ¢ uma entidade vivente, ndo ¢ estavel e se efetiva diariamente a partir
das praticas dos sujeitos que o compdem, logo, as falhas formativas apontadas ao longo
deste trabalho sdo sim falhas do curso, mas que resultam em falhas na articulagdo entre
discurso e pratica dos professores, alunos e funcionarios que compunham este curso no
periodo analisado.

Por tras das praticas de especializagdo formativa, pude observar um modelo de
universidade altamente submisso a um mercado de trabalho em constantes
modificacdes, e que faz coro as politicas publicas estaduais que resultam na
desvalorizac¢do do professor de ensino fundamental e médio.

Eu conclui no andamento deste trabalho, que a Universidade deveria em teoria
ser o local onde as praticas de desvalorizagdo da carreira docente encontrariam
resisténcia, que de dentro dos muros da universidade sairiam pessoas dispostas a lutar
por um ensino basico de qualidade, que resultaria em um ensino superior de qualidade.
Reafirmando a infeliz méxima de que ‘na pratica, a teoria ¢ outra’ eu concluo que as
pessoas dentro da universidade analisada - e aqui tomo a liberdade de me referir aos que
elaboraram o PPP vigente, uma vez que reconhego no corpo docente e discente um
nucleo de pessoas comprometidas com a transformacgao da Educagao, embora questione
o posicionamento destes alunos e professores perante as praticas aqui relatadas - nao

vao lutar por uma educacdo de qualidade até que isso lhes seja realmente necessario na
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estrutura de universidade vigente.

Eu questiono a formacao docente oferecida por uma institui¢cao que torna publico
um PPP que ndo aborda a formagdo de professores, ¢ me sinto no direito de fazer isso
pois tive dentro deste curso professores que me ensinaram a questionar as coisas que
julgo estarem sendo feitas de maneira errada.

No ambito da especializagdo formativa, a principal influéncia deste processo
encontrada nos dados obtidos através da analise feitas, ¢ a massificagao dos diplomas de
bacharelado e licenciatura, que formam em grande maioria professores que ndo
conseguem se identificar enquanto tais.

A fala dos sujeitos, e em alguns momentos a minha préopria, vem carregada da
forte percepcao de que licenciatura corresponde ao nucleo de disciplinas pedagogicas, e
bacharelado corresponde a tudo que diz respeito ao bacharelado e a propria Geografia,
nesta logica assumimos conhecimentos como Hidrogeografia, Biogeografia, Geografia
Politica, Histéria do Pensamento Geografico, Sociologia e tantos outros como alheios
da préatica docente, isto ¢ resultado de ementas disciplinares e contetidos programaticos
que nao tratam de vincular estes conteudos especificos com formas de ensino dos
mesmos. E sinceramente, se o0 dominio dos contetdos proprios da disciplina ndo forem
parte central da pratica docente, eu ndo consigo entender o que seria entdo.

Durante as entrevistas, um dos sujeitos trouxe em diversos momentos a nogdo de
que teve ‘sorte de encontrar bons professores’ e ‘sorte de terem ofertado boas optativas
durante minha graduagdo’, nenhum aluno de IES tem que acreditar ser ‘uma sorte’
encontrar bons professores, € profissional nenhum tem que creditar sua boa formacao a
sorte, em especial o professor.

Uma boa formagdao docente ndo deve resultar da sorte, deve resultar de um
trabalho colaborativo entre professores-professores, professores-alunos e que tenha
como base uma proposta formativa soélida, para a melhor qualificagdo do trabalho
docente de seus egressos. O curso de Geografia da UNESP — Rio Claro precisa de uma
definicdo do professor que pretendem formar assim como, também, da qualidade da
docéncia dos seus professores independente deles atuarem em cursos de bacharelado e
licenciatura.

Que se rompa com esta dicotomia entre licenciatura e bacharelado, e que se
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integrem os conteudos da geografia e a pratica de ensino. S6 a partir disto poderao ser
formados Geografos com a possibilidade de se identificarem como bacharéis,
licenciados ou ambos .

A conclusdo deste trabalho, ndo me traz boas perspectivas a respeito de meu
curso de graduagdo, a auséncia do ensino nos documentos ¢ ementas disciplinares, € a
percepgao de que os discursos de desvalorizagao do professor que ainda escuto 8 anos,
sa0 0s mesmos que alguns entrevistados escutavam em 2002 quando ingressaram. Esse
quadro me faz questionar se as pessoas envolvidas neste curso realmente querem formar
professores, ou se o fazem pela clausula de contratacdo que impde aos pesquisadores
universitarios a obrigatoriedade da docéncia nos cursos de graduacao.

A realizagdo deste trabalho ndo se encerra com a conclusao deste, pois pode ser
utilizada para novas analises deste curso ou de outros, e fago votos de que estas novas
analises ndo se foquem apenas na perspectiva da formagao de professores. Afinal, se eu
concluo um trabalho afirmando que a Licenciatura em Geografia ¢ desvalorizada em
fun¢do do Bacharelado, tenho que confessar que seria um conforto ler um trabalho que
me demonstrasse que esta desvalorizagao tem ao menos um efeito positivo, resultando
na formacgao de bons bacharéis em Geografia.

A realizagdo deste trabalho também abre possibilidade para a revisdo das praticas
exercidas neste curso. Um momento de reestruturagdo do PPP como o vivenciado
atualmente, ¢ uma possibilidade de mudanga, assim concluo o trabalho com a
expectativa de que os docentes e discentes deste curso se apropriem dos espagos que
vivenciam, € assumam para si a luta de qualificar este curso para a melhor formagdo de

bacharéis e licenciados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr/sra esta sendo convidado/a a participar enquanto sujeito entrevistado da pesquisa
“As influéncias da Especializagdo Formativa na Pratica Docente do Professor de
Geografia Egresso da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Campus de Rio Claro”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvida como Trabalho de
Conclusdao de Curso da Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — UNESP/ Rio Claro, vinculada ao Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas e sob orientagdo dos professores doutores Maria Antonia Ramos de

Azevedo e José Gilberto de Souza.

Este estudo objetiva compreender se e em que medida a especializagdo formativa nos
cursos de formagdo inicial interfere na condicdo docente dos professores de geografia
formados por esta instituicdo. Um dos instrumentos de coleta de dados sera a entrevista,
que sera gravada e posteriormente transcrita, para analise dos dados com maior

precisao.

A sua participagdo ndo acarretard em nenhum tipo de risco ou gasto financeiro. A
qualquer momento e por qualquer motivo, esclarecido ou ndo, o sr/a pode negar-se a
participar sem prejuizo pessoal algum. O sr/a poderd, a qualquer momento, excluir parte
ou a totalidade das informacdes na gravagdo ou na posterior transcricdo das

informacdes.

Em qualquer tempo estarei disponivel para quaisquer esclarecimentos sobre os
objetivos, procedimentos metodoldgicos, resultados e demais duvidas existentes sobre a

investigagdo em questao.

Comprometo-me em manter anonimato total e sigilo sobre as informagdes obtidas para

este estudo através da entrevista ou conversa informal com esta finalidade.

Desde ja agradeco a sua participagdo e valiosas contribuigdes para compreensdao do

tema.

159



160

Eu, , estou de acordo em participar da

pesquisa acima. Estou ciente que os dados coletados serdo utilizados pela autora e
posteriormente publicados em produgdes cientificas com os resultados da pesquisa

explicitada.
Nome:

RG:

Endereco/telefone:

Participante

Mariana Prudenciatto Ortelani — pesquisadora

Dados da Pesquisa

Titulo do Projeto: “As influéncias da Especializacdo Formativa na Pratica Docente do
Professor de Geografia Egresso da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” Campus de Rio Claro”.

Pesquisador Responsavel: Maria Antonia Ramos Azevedo

Cargo/funcao: Professora Assistente Doutora
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Instituigdo: Instituto de Biociéncias — Departamento de EducacaoEndereco: Av. 24 A,
1515 — Bela Vista , Rio Claro

Dados para Contato: Fone: (19) 3526-4253 e-mail: razevedo@rc.unesp.br

Aluno/Pesquisador: Mariana Prudenciatto Ortelani
Institui¢do: Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
Endereco: Rua 11 A, 38 — Bela Vista, Rio Claro

Dados para Contato: fone (16) 81526238 e-mail: mariprudenciatto@gmail.com
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Questionario

Vocé foi convidado a responder o presente questionario que ¢ parte da pesquisa “As
influéncias da Especializacdo Formativa na Pratica Docente do Professor de Geografia
Egresso da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” Campus Rio
Claro”. Este estudo objetiva compreender se, ¢ em que medida, a especializacdo
formativa nos cursos de formagao inicial interfere na condigao docente dos professores
de Geografia formados por esta instituigdo. A sua participagdo ndo acarretard em
nenhum tipo de risco ou gasto financeiro e a qualquer momento e por qualquer motivo,
esclarecido ou ndo, o sr(a) pode negar-se a participar sem prejuizo pessoal algum. O
sr(a) podera, a qualquer momento, excluir parte ou a totalidade das informacgdes
apresentadas no questionario. Comprometo-me a prestar qualquer esclarecimento
através do contato mariprudenciatto@gmail.com .

Desde ja agradeco a ajuda e colaboracdo para a compreensao do tema.
1° ETAPA — Identificagdo do Sujeito

E-mail para contato:

Sexo ( )M ( )F

Graduado em () Bacharelado ( ) Licenciatura ( )Ambos

Ano de Inicio do Curso

Ano de Conclusao do Curso

Cidade de Residéncia e Trabalho Atual

Atividade Profissional Atual

2* ETAPA — Identificacao dos Elementos Formativos

Como vocé classifica a importancia de cada um dos seguintes elementos em sua
trajetoria formativa na graduag¢do, como Muito Importante,Importante, Indiferente,
Nada Importante ou Nao se Aplica.

Estagio Supervisionado

Iniciacao Cientifica
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Iniciagdo a Docéncia

Trabalhos de Campo

Aulas

Participagdao em Projetos de Ensino
Participagdao em Projetos de Pesquisa
Participacao em Projetos de Extensao
PET

TCC

A respeito das aulas, aponte os nomes das disciplinas que vocé julga terem sido de
maior importancia em sua trajetoria formativa

Qual foi o tema de sua iniciagao cientifica ¢/ou TCC?

Em quais projetos de ensino, pesquisa e extensao vocé participou?

3* ETAPA — Dominio Pedagogico

Quais aspectos vocé considera importante para a agao profissional de um licenciado?

Vocé considera que os professores do curso souberam ensinar conceitos de forma
pedagogica? Porque?

E possivel afirmar que a pratica docente desses professores tenham influenciado sua
acao profissional? Como?

4* ETAPA — Dominio Conceitual

Identifique, considerando o espectro de formagdo da Ciéncia Geografica, quais areas em
que Sr (a) encontrou maiores dificuldades formativa

Cartografia e Sensoriamento Remoto
Geologia e Geomorfologia
Biogeografia

Climatologia

Geografia Urbana e Planejamento

Geografia Rural e Agricultura
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Metodologia e Pensamento Geografico
Antropologia, Sociologia e Historia

Pedagogica

Com base nas alternativas assinaladas na questdo anterior, indique dentro das areas que
assinalou quais foram os conceitos e contetidos em que encontrou maiores dificuldades:

Roteiro de Entrevista

Ano de formagao:

Qual formacao (Bacharel, Licenciado, Ambos):
Periodo em que atua como docente:

Onde trabalha atualmente:

Quais foram os temas de trabalho ao longo da graduagdo? (em projetos de extensdo,
iniciacdo cientifica e trabalho de graduagdo)

- Quais elementos formativos caracteriza como importantes em seu processo de
graduacdo? (dentre aulas, trabalhos de campo, extensao, pesquisa, movimento estudantil
ou outros que julge importantes)

- Quais disciplinas ou processos vé hoje, como importantes durante a graduacao para a
pratica docente do professor? (pontuar quais julga terem sido bem trabalhadas e quais
necessitavam maior atengao)

- Em quais contetidos e conceitos geograficos vocé encontrou dificuldades e necessitou
formagao continuada?

- Como professor de geografia, quais sdo os conhecimentos e habilidades do curso de
formacao inicial que mais contribuem para sua pratica?

- Vocé considera ter dificuldades para trabalhar com seus alunos tematicas que nao
foram bem esclarecidas durante a formagdo inicial? Se sim, como tenta corrigir tais
dificuldades?

- Como se da o seu processo de planejamento das aulas? Considera que o curso lhe
propiciou conhecimentos para trabalhar contetidos de diferentes maneiras?

- Quais suas sugestdes para que os cursos de formagdo inicial qualifiquem o processo
formativo e o trabalho docente.
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