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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo pesquisar em uma escola de educagéo especial
se 0 cinema pode desenvolver algumas das Inteligéncias Multiplas? A teoria das
inteligéncias mdaltiplas foi desenvolvida pelo psicélogo Howard Gardner (1983) e
questiona o conceito de inteligéncia como uma Unica faculdade intelectual. Parte do
principio que o ser humano pode apresentar mais de uma inteligéncia e desempenhar
habilidades e competéncias em diversas areas de conhecimento. Para o desenvolvimento
dessa pesquisa foram selecionados 14 alunos deficientes intelectuais leves para
participar de um grupo. Esta pesquisa foi realizada na Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), na cidade de Rio Claro. A proposta da pesquisa é compreender o
estudo das Inteligéncias Mdltiplas e a contribuicdo que o cinema pode desempenhar aos
alunos deficientes intelectuais. Pautados nesse principio, destaca-se a importancia do
cineasta francés Alain Bergala que tem inspirado educadores, pois discute
possibilidades metodolégicas para a utilizacdo de filmes dentro da escola que visam
trabalhar o cinema como arte e como hipdtese de alteridade. A partir dessas concepgoes,
foram desenvolvidas com o grupo de alunos na APAE atividades de exibi¢do de filmes.
A escolha desses filmes aconteceram por meio de uma selecdo com alguns critérios. Os
filmes selecionados possuem personagens deficientes intelectuais e sdo filmes que
podem representar conteddos relevantes para o aprendizado desses alunos. Por isso
foram selecionados cinco filmes e tematicas para serem discutidas com o grupo. Os
filmes selecionados e as tematicas foram: Simples como Amar, que discute as relacdes
amorosas/sexualidade/constituicdo familiar, De porta em porta que discute trabalho /
autonomia e independéncia, Meu nome é radio que discute discriminacdo e o0
preconceito, o quarto filme escolhido Colegas para discutir a importancia dos vinculos
sociais (a amizade) e O guardido de Memorias, que aborda o tema da rejeicao familiar e
preconceito sobre o deficiente intelectual/ Sindrome de Down. A metodologia utilizada
¢ a pesquisa de intervencdo, sendo desenvolvidas atividades praticas com os alunos.
Desta forma, a pesquisa visa discutir a teoria das Inteligéncias Mdltiplas na area da
educacéo especial e o cinema por meio da perspectiva de Alain Bergala.

Palavras Chave: Cinema; Educacao Especial; Inteligéncias Mdltiplas.



ABSTRACT

This study aims to search for a special education school if cinema can develop some of Multiple
Intelligences? The theory of multiple intelligences was developed by psychologist Howard
Gardner (1983), which questions the concept of intelligence as a unique human faculty. It
assumes that a human being can have more of an intelligence and play skills and expertise in
various fields of knowledge. For the development of this survey were selected 14 mild
intellectual disabled students to participate in a group. This research was conducted in the
Association of Parents and Friends of Exceptional (APAE) in the city of Rio Claro. The purpose
of the research is to understand the study of Multiple Intelligences and the contribution that
cinema can play in intellectual disabled students. Our hypothesis is that teachers working in
APAE understand the film only as an entertainment, disregarding other ways, such as: language,
art and learning. As asks Silva (2007, p.52), "Does the movie is just fun without any educational
value?". Guided by this principle, we highlight the importance of French filmmaker Alain
Bergala that has inspired educators, it discusses methodological possibilities for the use of film
in school aimed at working cinema as art and as otherness hypothesis. From these concepts
were developed with the group of students in APAE film screenings activities. The choice of
these films took place through a selection of some criteria. The selected films have intellectual
disabilities are characters and films that may represent relevant content for the learning of these
students. So we selected five films and themes to be discussed with the group. The selected
films and the themes were: Simple as Amar, discussing love relationships / sexuality / family
constitution, Door to door discussing work / autonomy and independence, my name is radio
discussing discrimination and prejudice, the chosen room movie colleagues to discuss the
importance of social ties (friendship) and The Memoirs of guardian, which addresses the issue
of family rejection and prejudice on the intellectual disabled / Down Syndrome. The
methodology used is the intervention research, being developed practical activities with the
students. Thus, the research aims to discuss the theory of Multiple Intelligences in the field of
special education and film by Alain Bergala perspective.

Keywords: Cinema; Special Education; Multiple Intelligences
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de dissertacdo de Mestrado busca discutir o cinema na
educacdo especial. Para isso, a pesquisa foi realizada em uma escola de educagao
especial, a Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Rio Claro.

Na APAE de Rio Claro o atendimento educacional na modalidade de Ensino
Fundamental é dividido em duas fases. Na fase | sdo matriculados os alunos da faixa
etaria a partir dos 6 anos de idade até os 14 anos e 11 meses de idade (Escolarizagdo
inicial) e a fase Il sdo os alunos acima dos 15 anos de idade até os 30 anos de idade que
estdo matriculados no Programa Socioeducacional chamado de oficinas pedagdgicas,
que sdo as salas de artesanatos e tem como o objetivo a insercdo ao mercado de
trabalho. Ha também os alunos acima dos 30 anos de idade que sdo matriculados na
escola no Programa Socioeducacional, porém ndo tem como objetivo a qualificacdo
profissional. O objetivo € apoiar o desenvolvimento pessoal dos alunos tanto no ambito
social e afetivo, como familiar.

A motivacdo para essa dissertacdo é desenvolver atividades com os alunos por
meio de filmes, onde eles possam se expressar e relatar suas experiéncias e compartilhar
no grupo seus pensamentos, sentimentos, sonhos, desejos, angustias a partir de temas
abordados em cada filme, ou seja, oportunizar para esses alunos uma experiéncia com o
cinema diferente da qual eles tem contato com as pedagogas da instituicdo.

Desse modo, a partir da experiéncia profissional da pesquisadora enquanto
psicologa na instituicdo, foram observadas algumas das praticas pedagdgicas que
chamaram atencdo, a maneira de como eram utilizados os filmes e que era desconhecido
0 cinema com o intuito educacional. Outro fator observado é que as escolhas dos filmes
eram realizadas sem a pretensdo de promover algum tipo de complemento sobre os
contetdos dos filmes em relacdo aos planos de aula, ou seja, ndo eram utilizados como
recurso didatico pedagogico.

Muitas vezes os filmes exibidos eram de animacges e infantis (mesmo para 0s
alunos da oficina pedagdgica que sdo alunos acima dos 15 anos de idade) e também
ocorria a repeticdo da exibicdo do mesmo filme. Apos a exibicdo desses filmes ndo
havia nenhum tipo de encerramento ou alguma discusséo sobre o que os alunos

acabavam de assistir.
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Por isso, muitas vezes os filmes sdo utilizados dentro da escola apenas para
passatempos e entretenimentos ao invés de fins educativos. Sendo que, essa pratica
poderia ser explorada e compreendida de outra maneira, como contribuir de forma mais
reflexiva, sendo um espaco para dialogos e trocas de experiéncias entre os alunos.
Sendo que muitos desses alunos compreendem as histdrias dos filmes e isso poderia ser
explorado para possibilitar aprendizado entre eles.

E ao se falar em cinema nas escolas, podemos mencionar a importancia do
cineasta francés Alain Bergala que tem inspirado educadores, pois discute
possibilidades metodoldgicas para a utilizacdo de filmes dentro da escola que visam
trabalhar o cinema como arte e hipétese de alteridade.

talvez fosse preciso comecar a pensar — mas ndo é facil do ponto de
vista pedagogico — o filme ndo como objeto, mas como marca final de
um processo criativo, e o cinema como arte. Pensar o filme como a
marca de um gesto de criacdo. Nd8o como um objeto de leitura,
decodificavel, mas cada plano, como a pincelada do pintor pela qual
se pode compreender um pouco seu processo de criacdo. Trata-se de
duas perspectivas bastante diferentes (BERGALA, 2008, p.33-34).

Outro fato que contribuiu para o interesse dessa dissertacdo foi que o projeto
politico pedagdgico da APAE ¢é baseado na Teoria das Inteligéncias Multiplas
desenvolvido pelo psicologo Howard Gardner. A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas
consiste em valorizar as habilidades e competéncias do individuo. Gardner (1983)
desenvolveu com sua teoria a possibilidade de conceituar sete tipos de inteligéncias,
sendo elas:

as duas primeiras — a linguistica e a l6gico-matematica — sdo as que
tém sido tipicamente valorizadas na escola. A inteligéncia linguistica
envolve sensibilidade para a lingua falada e escrita, a habilidade de
aprender linguas e a capacidade de usar a lingua para atingir certos
objetivos. [...] A inteligéncia légico-matematica envolve a capacidade
de analisar problemas com logica, de realizar opera¢Ges matematicas e
investigar quest@es cientificamente. [...] As trés inteligéncias seguintes
sdo particularmente notaveis nas artes, embora cada uma possa ser
usada de muitas outras maneiras. [...] A inteligéncia musical acarreta
habilidade na atuacdo, na composi¢do e na apreciacdo de padrdes
musicais. [...] A inteligéncia fisico-cinestésica acarreta o potencial de
se usar o corpo (como a mao ou a boca) para resolver problemas ou
fabricar produtos. [...] A inteligéncia espacial tem o potencial de
reconhecer e manipular os padrdes do espaco (aqueles usados, por
exemplo, por navegadores e pilotos) bem como os padrfes de &reas
mais confinadas (como os que sdo importantes para escultores,
cirurgides, jogadores de xadrez, artistas graficos ou arquitetos). [...]
As duas Ultimas inteligéncias sdo: a inteligéncia interpessoal denota a
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capacidade de entender as intengdes, as motivacOes e os desejos dos
préximos, consequentemente, de trabalhar de modo eficiente com
terceiros. [...] e a inteligéncia intrapessoal envolve a capacidade de a
pessoa se conhecer, de ter um modelo individual de trabalho eficiente-
incluindo ai os préprios desejos, medos e capacidades — e de usar
essas informacdes com eficiéncia para regular a prépria vida
(GARDNER, 1983, p. 56 -57-58).

Por isso 0 meu interesse nessa dissertacdo é de pesquisar na APAE se o cinema
pode desenvolver algumas das Inteligéncias Mdltiplas?

A proposta dessa dissertacdo € de compreender o estudo das Inteligéncias
Multiplas e a contribuicdo que o cinema pode desempenhar aos alunos deficientes
intelectuais. Acreditamos que o cinema pode contribuir para um novo olhar na educagéo
especial, provendo a estimulacdo de outras inteligéncias nos alunos como a interpessoal
e a intrapessoal. Partimos da hipoOtese de que os pedagogos que atuam na APAE
compreendem 0 cinema apenas como um entretenimento, desconsiderando outras
formas, tais como: a linguagem, a arte e o aprendizado. Como indaga Silva (2007,
p.52), “Sera que o cinema ¢ apenas diversao, sem nenhum valor educativo?”.

Sendo assim, para compreendermos a instituicdo pesquisada serdo descritas a

caraterizacdo da APAE, no Municipio de Rio Claro/SP.

1.1 Caracterizacéo da Instituicéo pesquisada

O historico dos movimentos das APAESs comecou por meio da influéncia da mée
de uma crianca com sindrome de Down, de origem norte-americana que Visitou o Brasil
e constatou que ndo havia uma instituicdo de apoio ao deficiente, pois no seu pais, ja
havia participado da fundacdo de mais de duzentas e cinquenta associacdes de pais e

amigos e apos sua visita e o seu apoio foi fundada a primeira APAE no Brasil.

em 1954 ¢é criada a primeira escola especial da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, sob influéncia
do casal de norte-americanos Beatrice Bemis e George Bemis,
membros da National Association for Retarded Children e a atual
National Association for Retarded Citizens (NARC), que em visita ao
Brasil tentou estimular a criagdo de associacdes deste tipo (MENDES,
2010, p.99).

O movimento logo se expandiu para outras capitais e depois para o interior dos

Estados. Atualmente sdo mais de duas mil APAEs espalhadas pelo Brasil.
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Em relacdo ao histérico da instituicdo pesquisada, a APAE de Rio Claro,
segundo Jornal Cidade (2014), foi fundada em 28 de setembro de 1964 e ocupou salas
em outras instituicdes, como, o Instituto ALLAN KARDEC e Unido de Amigos do
Menor (UDAM) e a partir de 1978, inaugurou seu proprio espago com o primeiro
pavilhdo onde funciona até hoje e foram construidos mais trés pavilhdes, além do teatro,
Centro de Equoterapia, Centro de Hidroterapia e Hidroginastica, setor administrativo,
Loja Artesania, Centro de Capacitacdo Aniz Buchdid e residéncia do caseiro.

De acordo com projeto politico pedagdgico (2014), a instituicdo inicialmente
organizou-se, para atender deficientes mentais, auditivos e visuais com atividades
artesanais. Em 1982 o governo estadual autorizou o funcionamento da Escola de
Educacdo Especial e de 1982 a 1991 seguia 0 modelo clinico educacional da deficiéncia
com visdo segregadora. Atualmente a visdo da instituicdo é ser referéncia para o
desenvolvimento social do pais, sua missao é promover a¢des que busquem a realizacao
plena de pessoas com deficiéncia, seguindo os principios de respeito a dignidade da
pessoa, ao direito de igualdade de oportunidades, ao direito a liberdade de aprender e de
ser diferente e ao direito a qualidade de vida.

De acordo com o projeto politico pedagogico (2014) a APAE possui em torno de
80 funcionarios que estdo divididos nas funcbes de assistente social, cozinheiras,
cuidador, equipe administrativa, fisioterapeuta, fonoaudiologa, médica neurologista,
médica pediatra, mensageiros, motoristas, operadoras de telemarketing, pedagogas,
psicologas, servicos gerais, técnico em marketing e terapeuta ocupacional.

10s servigos oferecidos estdo divididos em quatro areas, na area de assisténcia
social 0s objetivos estdo voltados em sistematizar servicos da habilitacdo e reabilitacdo
especializados, visando dar Assisténcia Social para deficientes intelectuais, maltiplos e
com transtornos globais do desenvolvimento e outros comprometimentos, de qualquer
idade, realizando atendimento, assessoramento, defesa e garantia de direitos dos
assistidos e suas familias, bem como assessoramento para comunidade, equipes e
gestores de entidades que buscam desenvolvimento social.

De acordo com os dados da entrevista com a vice-diretora, existem alguns
projetos de direitos e auto defensoria, projeto de acessibilidade (arquitetdnico,
mobilidade, 6nibus adaptado), projeto de inclusdo (comunicacdo com a familia,

promogédo dos direitos a educagdo, profissionalizagdo e socializagdo) e o centro de

! InformacGes retiradas da entrevista realizada com a vice-diretora da APAE no dia 14 de abril de 2014.
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convivéncia do idoso (trabalha com a qualidade de vida do assistido). Nessa area existe
também o nucleo de diagndsticos que visa por meio da avaliacdo diagndstica, subsidiar
equipes que precisam deste diagndstico para encaminhar corretamente criancas,
adolescentes e jovens para programas e projetos que atendam a seu perfil, evitando
riscos advindos de encaminhamentos insustentaveis esse servico é oferecido para a
comunidade de Rio Claro e regiéo.

Segundo os dados da entrevista com a vice-diretora, a outra area que a
instituicdo possui é da Educacdo que visa sistematizar servicos especializados, visando
oferecer Educacdo Especial para deficientes intelectuais, multiplos e com transtornos
globais do desenvolvimento e outros comprometimentos. Atualmente esse servico é
oferecido para 286 alunos. Para efetivar essas praticas a APAE segue 0 projeto politico
pedagdgico, que atua em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB 9394/96, visando construir e reconstruir, a cada dois anos, seu projeto
politico pedagogico.

Segundo o projeto politico pedagdgico (2014), a APAE Rio Claro prevé um
trabalho pedagogico que tem como base tedrica as “Inteligéncias Multiplas”, de Howard
Gardner, trabalho este desenvolvido pela equipe pedagdgica da APAE Rio Claro, desde
1996, e enriquecida, hoje com as Diretrizes para Cooperagdo Técnica entre as APAES e
a Secretaria de Estado da Educacdo. A partir desta teoria, organiza 0s processos de
avaliacdo diagnostica do aluno, planejamento, execucdo das atividades e avaliagdo do
desenvolvimento do aluno. Outra proposta do PPP é o calendario cultural, que foi
elaborado pela equipe da escola, que trabalha atividades com os alunos semanalmente
de acordo com os temas e as festividades de comemoracg6es do calendario (por exemplo:
semana da arte, semana do folclore, semana do outono, semana do indio, semana da
agua, entre outros).

De acordo com os dados da entrevista com a vice-diretora, dentro da area da
educacdo existe a area da educacao especial para o trabalho, esse espaco é chamado de
oficinas pedagdgicas, nessas salas sdo desenvolvidas habilidades gerais e especificas,
sendo realizadas atividades de artesanato como pintura em madeira, papel maché,
pintura em ceramica e papel reciclado, esses produtos sdo vendidos na Loja Artesanato
que fica dentro da APAE.

Segundo os dados da entrevista com a vice-diretora, ainda na area da educacéo
existem alguns projetos que sdo: Prd Arte: Artes Cénicas, Educacdo Artistica, Danca

(Grupo Talento), Pr6 Cultura e Lazer que sdo 0s passeios como (visita na radio, passeio
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no Lago Azul, passeio pela cidade com o trenzinho, entre outros), Pro Esporte — Pro
Atletismo, Projeto 3 A (Autismo, Acrobatica e Artistica), os alunos frequentam uma
academia no municipio onde sdo realizadas essas atividades fisicas, na educacéo fisica
existe 0 PROEFA que é a educacdo fisica adaptada que é realizada com a parceria da
UNESP do Campus de Rio Claro, também existe o projeto na equoterapia
socioeducacional e a hidroginastica.

Conforme os dados da entrevista com a vice-diretora, a terceira area de atuacdo é
a da Saude que propde oferecer atendimentos de salde para deficientes intelectuais,
multiplos e com transtornos globais do desenvolvimento e outros comprometimentos,
visando melhor qualidade de vida. Nesta area a equipe esta composta por fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, psicélogo, terapeuta ocupacional, dentista, médico e enfermeira. Esses
servicos sdo oferecidos para os usuarios da APAE e para a comunidade de Rio Claro
com deficiéncia. E a Gltima area é a gestdo que realiza o trabalho administrativo e

oferece suporte as outras areas e aos beneficiados.
1.2 Procedimentos metodoldgicos

A presente dissertacdo de mestrado utilizou-se do método da pesquisa qualitativa
que tem como objetivo analisar o fendmeno pesquisado de maneira minuciosa e
descrever esses dados particulares. A expressdo qualitativa segundo Bardin (1977,
p.115), objetiva apresentar “certas caracteristicas particulares. E vélida, sobretudo, na
elaboracdo das deducOes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de
inferéncia precisa, € ndo em inferéncias gerais”. Para isto, ao pensarmos metodologia,
podemos compreender que é o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e estd sempre referida a elas, ou seja, € uma visdo e um modo de
abordagem, que visa a discutir o fen6meno estudado (MINAYO, 1987/2010).

A pesquisa qualitativa busca pesquisar a singularidade e a producéo de sentidos

sobre determinado fendmeno.

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas e valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 1987/2010, p.21-22).
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A partir disso, compreende-se que a pesquisa qualitativa abrange desenvolver
seu estudo por meio de teoricos que discutem o fenbmeno observado e desta maneira
discorrer esta discussdo com essas analises bibliogréaficas. Para coleta e investigacao
desta pesquisa sera utilizado o trabalho de campo. Para Minayo (1987/2010, p.51) “o
trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma
aproximacdo com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um
conhecimento, partindo da realidade presente no campo".

Bodgan e Biklen (1994) definem que a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas:

1*) Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal: Bodgan e Biklen (1994, p.47), “ os
investigadores disponibilizam grande quantidade de tempo em escolas, familias, bairros
e outros locais tentando elucidar questdes educativas”. Os autores discutem a
importancia do trabalho de campo e nas investigacdes realizadas pelo pesquisador por
meio de observacdes, registros e anota¢es em diario de campo, entrevistas entre outros.

2%) A investigacdo qualitativa é descritiva: os autores explicam que as
inferéncias ndo sdo dados quantitativos e numéricos e sim as descri¢fes coletadas por

meio do trabalho de campo.

os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nao de
nameros. Os resultados escritos da investigacdo contém citacGes feitas
com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os
dados incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registros oficiais (BODGAN, BIKLEN, 1994, p.48).

3% Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos: Bodgan e Biklen (1994, p.49), “as
estratégias qualitativas patentearam o modo como as expectativas se traduzem nas
atividades, procedimentos e interagdes diarias”. Ou seja, a finalizacdo da pesquisa ¢
muito importante e a analise dos dados pesquisados, porém a construcdo de todo esse
processo muitas vezes € mais valioso para o pesquisador, pois S0 nesses momentos que
existem o aprendizado e as analises dos dados coletados, valorizagdo das observacdes e
anotag@es do diario de campo.

4% Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma

indutiva. Segundo Bodgan e Biklen (1994, p.50), “ndo recolhem dados ou provas com o
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objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés disso, as
abstracOes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se
vao agrupando”. Por isso ¢ realizada as analises dos dados e verificada as hipoteses
iniciais da pesquisa para confrontar esses dados. Para Bodgan e Biklen (1994, p.50), “o
investigador qualitativo planeja utilizar parte do estudo para perceber quais sdao as
questdes mais importante ndo presume que se sabe o suficiente para reconhecer as
questdes importantes antes de efectuar a investigagao”.

5% O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os autores
explicam a importancia das expectativas dos participantes da pesquisa e as informagdes
coletadas por meio deles, pois podem apresentar conteldos que estavam neutros ou

invisiveis para a instituicdo e podem colaborar com a pesquisa.

os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos
que Ihes permitam tomar em consideracao as experiéncias do ponto de
vista do informador. O processo de conducdo de investigacdo
qualitativa reflete em uma espécie de dialogo entre os investigadores e
0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de
uma forma neutra (BODGAN; BIKLEN, 1994, p.51).

Nessa dissertacdo os registros e os dados coletados durante as atividades com os
alunos serdo analisados por meio da andlise de conteudo (BARDIN, 1979). A
organizacdo da andlise de contetdo possui algumas fases, sendo elas: a pré-andlise, a
exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Para Bardin (1979, p.121), na pré-analise deve ocorrer “[...] a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e
a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final”. A pré-analise

consiste em todo esse processo de organizacdo durante a pesquisa.

é a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo
de intuicBes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar
as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esguema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.
(BARDIN, 1979, p.121).

Devido a isso, serdo analisados os conteudos registrados durante 0s encontros
com 0 grupo, ou seja, as falas dos participantes, os comportamentos, as opinides deles

sobre os filmes e os conteudos dos filmes como, as histérias dos personagens
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deficientes intelectuais e as temaéticas escolhidas, trabalho, amizade, constituicdo

familiar, preconceito, autonomia e independéncia, entre outras.

[...] a fase de anélise propriamente dita ndo é mais do que a aplicagdo
sistematica das decisGes tomadas. Quer se trate de procedimentos
aplicados manualmente ou de operagdes efectuadas por computador, o
decorrer do programa completa-se mecanicamente. Esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em operacGes de codificacéo,
decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas. (BARDIN, 1979, p.127).

Para Bardin (1979) a exploracdo do material; resulta na administracdo das
técnicas; codificacdo do material, que corresponde a transformacdo do processo dos
dados brutos em representacdes de conteldos; a categorizacdo que classifica os
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género, com critérios previamente definidos para analise de
conteudos.

Segundo Bardin (1979) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo; sdo as operacOes estatisticas, sintese e selecdo dos resultados, provas de
avaliacdo, inferéncias, interpretacéo utilizando os resultados de analise com fins tedricos

ou utilizando com outras orientacdes para uma nova analise.

1.3 Pesquisa Interventiva

A técnica utilizada para essa dissertacdo é a pesquisa interventiva, que segundo
Aguiar e Rocha (2003, p.64), “[...] viabiliza a constru¢do de espagos de problematizacao
coletiva junto as praticas de formacdo e potencializando a producdo de um novo
pensar/fazer educagdo”. A pesquisa interventiva tem como proposta refletir sobre a
propria atuacdo realizada pelo pesquisador. Aguiar ¢ Rocha (2003, p.72), “[...] na
pesquisa-intervencdo, a relacdo pesquisador/objeto pesquisado é dindmica e determinara
0s préprios caminhos da pesquisa, sendo uma produc¢édo do grupo envolvido. Pesquisa é,
assim acdo, construcdo e transformacdo coletiva”. Por isso sera utilizada a pesquisa
interventiva com o grupo de alunos da APAE com o intuito de promover didlogos
reflexivos por meio dos filmes e interacdo entre o grupo que terd a oportunidade de
compartilhar as suas vivéncias a partir das histdrias exibidas dos personagens do filme e

da mediacdo da pesquisadora com perguntas pontuais sobre cada temética escolhida.
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[...] as estratégias de intervencédo terdo como alvo a rede de poder e o
jogo de interesses que se fazem presentes no campo da investigacgéo,
colocando em anélise os efeitos das praticas no cotidiano institucional,
desconstruindo territérios e facultando a criacdo de novas praticas
(AGUIAR, ROCHA, 2003, p.71).

Para isto, foram selecionados alunos que apresentam deficiéncia intelectual leve
para compor 0 grupo, pois entende-se que esses alunos estdo em processo de autonomia
e inser¢do no mercado de trabalho.

os portadores de deficiéncia mental leve, séo capazes de crescer,
aprender e se tornarem aptos, a desenvolver suas potencialidades e
habilidades, obtendo resultados escolares muito interessantes. E
importante que ele tenha oportunidade para praticar atividades que
possa desenvolver suas competéncias sociais de exploragdo e
consciéncia do mundo em que estd inserido, vivendo de forma
satisfatdria sua vida adulta (FERNANDES E AGUIAR, 2010, p.5).

Desta maneira esse grupo teve como proposta desenvolver atividades a partir de
filmes que contextualize situagdes sobre deficiéncias, nas quais eles poderdo
compartilhar suas vivéncias e a pesquisadora podera estimular a discussdo de contetudos
que possam contribuir para o desenvolvimento de potencialidades e elaboracdo de
conflitos.

A realizacdo do grupo permite desenvolver com os alunos dialogos sobre suas
experiéncias e oportuniza um espaco para discutir e esclarecer suas duvidas sobre
conteddos e informagdes relacionadas ao nosso cotidiano, que sédo as interagdes entre as
pessoas, a comunicagdo, expressar sentimentos e pensamentos, que muitas vezes sdo
esquecidas ou ndo sdo validadas, ou seja, muitas vezes o discurso dos deficientes

intelectuais ndo é considerado pelas pessoas a sua volta, sendo a familia e a escola.

1.4 Pesquisa Documental

Para a realizacdo desta pesquisa, aconteceu um processo de coletas de
informacGes elaboradas a partir de alguns documentos da instituicdo (Projeto Politico
Pedagogico do ano de 2014, o Plano Anual de trabalho e o mapeamento das matriculas),
como os dados da quantidade de funcionarios, alunos, os contedos do planejamento
pedag0Ogico, ou seja, a partir desta caracterizacdo podemos compreender melhor o

funcionamento da instituigéo.
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0 uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica
0 Seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque
possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo
necessita de contextualizagio histérica e sociocultural (SA-SILVA,
ALMEIDA E GUINDANI 2009, p.2).

A partir da andlise desses documentos, foram realizadas, a caracterizagdo e o
esclarecimento do funcionamento da escola e o levantamento da amostra dos

participantes dessa pesquisa.

quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e
procedimentos; organiza informagfes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as a¢Bes dos investigadores — cujos objetos sdo documentos
— estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos, técnicos e analiticos
(SA-SILVA, ALMEIDA E GUINDANI 2009, p.3).

Em relacdo ao local do estudo, a APAE de Rio Claro, foi escolhida para a
realizacdo dessa pesquisa, pois desenvolve trabalhos na area da educacdo especial e a
coleta de dados em um ambiente escolar facilitaria o levantamento desses dados para
compor este trabalho, por ser no cotidiano da escola o aparecimento do fendmeno a ser

investigado e também a disponibilidade e abertura da escola para esta pesquisa.

1.5 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica nessa dissertacdo foi realizada pelo site BVS-Psi.
(Biblioteca virtual de Psicologia). Nele sdo encontrados materiais da SciELO (Scientific
Electronic Library) e Pepsic (Periddicos eletrdnicos em Psicologia) e de outras
bibliotecas eletrdnicas, como o Banco de Teses sobre Cinema Brasileiro (Mnemocine).

Também foram realizadas pesquisas na biblioteca da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, a biblioteca virtual PARTHENON, que contém sites
direcionados para as principais bibliotecas eletrénicas e banco de teses e dissertacfes
nacionais e internacionais, sendo eles, Banco de Teses (CAPES), Dominio Publico,
FAPESP, Biblioteca Digital da USP, Biblioteca Digital da UNICAMP, entre outros.

Os levantamentos de dados também se deram nas bibliotecas da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCAR), na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
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e na propria instituicdo que a pesquisadora esta matriculada Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP — Campus de Rio Claro).

O material foi selecionado utilizando-se 0s seguintes descritores, Educagéo
Especial, Inteligéncias Multiplas, Cinema e Educacdo. A pesquisa bibliogréfica tem o
objetivo de estudar e analisar conte(dos por meio de textos e materiais bibliogréficos
cientificos da area. Sendo assim, as amostras tedricas foram obtidas em outras pesquisas

da &rea que abordam contetdos tratados aqui.

1.6 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo dessa dissertacdo foi composta por um grupo de 14 alunos
da APAE, sendo realizados cinco encontros e exibidos filmes que contém personagens
com deficiéncia intelectual. Apds a exibicdo desses filmes o grupo realizou dialogos a
partir dos contetdos dos filmes, temas selecionados e relataram suas vivéncias.

Neste trabalho, a pesquisa de campo aconteceu por meio de algumas etapas:

12 Etapa: Para selecionarmos os alunos participantes dessa pesquisa, foram
analisados alguns documentos da instituicdo, como 0 mapeamento de matriculas que
contém informacbes de todos os alunos e é atualizado mensalmente, entre essas
informacBes constam, nome completo, idade, data de nascimento, nimero do cartdo
Sistema Unico de Saude (SUS) e o nimero da Classificacdo Internacional de Doencas
(CID), sendo que a classificacdo para deficiente intelectual leve é o codigo F.70,
deficiente intelectual moderado F.71, deficiente intelectual grave F.72 e deficiente
intelectual severo F.73.

A partir desses dados, identificamos os alunos que apresentam deficiéncia
intelectual leve e idade acima de 18 anos. Desta forma, foram selecionados alunos que
estdo matriculados no programa das oficinas pedagogicas. Na APAE de Rio Claro tem
cinco salas destinadas as oficinas pedagogicas e possui aproximadamente 15 alunos por
sala a cada periodo, dividido entre o periodo da manhd e tarde. Os alunos matriculados
no projeto das oficinas pedagdgicas necessitam ter no minimo 15 anos de idade, pois o
programa tem o intuito de inserir os alunos ao mercado de trabalho. As atividades
desenvolvidas sdo trabalhos artesanais, como, pintura em ceramica, papel reciclado,

papel maché, pinturas em madeira MDF, prendedores e depois de confeccionados sdo
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vendidos na loja Artesania que esta localizada dentro da APAE e é aberta para a
comunidade.

2% Etapa: Ap0s a escolha desses 14 alunos, houve um encontro na préopria escola
com os pais dos participantes e os participantes, a pesquisadora esclareceu a pesquisa.

Durante esse encontro foram apresentados os documentos utilizados na pesquisa,
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o Assentimento Livre e Esclarecido e a
exibicdo do video explicativo da pesquisa para os alunos, pois a maioria dos alunos
matriculados na APAE de Rio Claro ndo sdo alfabetizados ou reconhecem apenas
algumas palavras e escrevem o préprio nome, mas nao sdo letrados, por isso a
pesquisadora realizou esse video que contém as etapas e 0 processo da pesquisa.

3% Etapa: Foram realizados cinco encontros na escola de educacdo especial
APAE de Rio Claro. Os encontros tiveram a presenca de 14 alunos, pois uma aluna ndo
pode participar porque a méde nao pode comparecer na escola para assinar os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os encontros aconteceram semanalmente, sendo
exibido um filme a cada encontro.

42 Etapa: Apos a exibicdo desses filmes, o grupo realizou discussbes sobre 0s
filmes e didlogos pautados nas experiéncias de cada aluno e seus relatos a respeito de
suas percepcOes e opinides sobre as deficiéncias e suas trajetorias de desempenhos ou
dificuldades, por meio da facilitadora/pesquisadora que direcionou 0 grupo com
questdes relativas aos contetidos planejados nessa dissertacdo. O grupo foi dirigido por
trés pessoas, uma facilitadora que foi a pesquisadora e duas pesquisadoras auxiliares
que realizaram os registros das falas dos participantes e as filmagens dos encontros.

5% Etapa: Depois do primeiro encontro, alguns dos alunos participantes dessa
pesquisa procuraram pela pesquisadora na APAE para falar que gostaram do filme e
para conversar mais sobre o filme e suas experiéncias semelhantes aos personagens do
filme. E uma das participantes entregou um desenho, ilustrando o grupo. A partir disso
outros alunos quiseram realizar desenhos e escrever sobre o filme.

Conforme essa iniciativa do grupo, foi realizada pela pesquisadora a sugestao do
caderno de registro coletivo para que eles pudessem escrever (com auxilio de outra
pessoa) ou desenhar algo sobre o filme. Ao longo da semana eles dividiram esse
caderno e também tiveram a oportunidade de realizar esses registros nos dias que
aconteciam os encontros em folhas de sulfites que foram coladas depois no caderno.

Isso acontecia antes da exibi¢do do filme ou depois da discusséo do grupo.
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6 @ Etapa: Os cinco encontros e os conteldos do grupo, serdo descritos e

analisados nessa dissertacao.

Compreendemos que o cinema tem um papel importante na aprendizagem do
individuo e essa pesquisa se propds, com as exibi¢des dos filmes, promover dialogos
que possibilitaram reflexbes de autonomia, formagcdo humana, valores,
responsabilidades, inser¢do ao mercado de trabalho e potencialidades que eles possam
vir a desempenhar e ndo séo discutidas e estimuladas frequentemente no cotidiano
escolar.

Nessa perspectiva, utilizar filmes da temética da educagdo especial dentro da
instituicdo, promove varias possibilidades e a oportunidade de conhecimento e
informacdes, pois sabemos que os deficientes intelectuais também necessitam de
informacdes e orientagdes sobre os conhecimentos do cotidiano desde as atividades da
vida diaria, como sair sozinho, utilizar um 0nibus, passear, ir a um restaurante,
frequentar espacos publicos e até mesmo ter acesso a cultura, teatro, cinema e também
os conflitos sociais, como violéncia, desemprego, preconceito, ou seja, os deficientes
intelectuais podem ser incluidos em dialogos que permeiam as relagfes sociais, tanto
como acontecimentos positivos como negativos, mas que contribuiram para sua
formacdo e constituicdo humana. A partir disso, podemos observar que o cinema pode

oferecer momentos de cultura, arte e aprendizado.

pode-se obrigar alguém a aprender, mas ndo se pode obriga-lo a ser
tocado. Todos sabemos que os livros, filmes, masicas que contaram
em nossas vidas foram encontrados individualmente, na esfera da
intimidade, cada um consigo mesmo (BERGALA, 2008, p.61).

Dessa maneira € importante discutir a possibilidade de inserir o cinema nas
praticas pedagdgicas na area da educacdo especial. Para isto é necessario utilizar o

cinema para fins educativos.

a sétima arte, além de entretenimento e cultura, tem se estabelecido
como um modo de pensar a vida e de apresentar problematizac¢bes
pertinentes ao convivio social. E assim que classicos e
contemporéneos juntam-se para compor um caleidoscépio de questdes
fundamentais & formacdo reflexiva de qualquer sujeito atento as
questdes de seu tempo (GURSKI, DINIZ, PEREIRA, 2013, p.232).
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Desse modo, o cinema pode ser utilizado como arte, cultura, formagdo humana,
linguagem e as escolas devem refletir sobre a importancia de promover essa pratica com
os alunos. Para Silva (2007, p.53), “O cinema traz possibilidades infinitas, no sentido de
promover a contemplagdo de valores, a partir dos pontos de vista politico, estético e

ético”.

1.7 Estrutura da dissertacao

A presente dissertacdo estd organizada entre quatro secdes a partir dessa

introdugdo, como veremos.

Secdo | — A educacdo Especial — é apresentado o levantamento da historia da
deficiéncia intelectual, com a intencdo de apresentar como ocorreram as transformacgoes
de conceitos e pensamentos da antiguidade para que se chegasse as caracteristicas
encontradas na contemporaneidade. Na sequéncia, abordamos algumas questfes
pertinentes a avaliacdo neuropsicologica.

Secdo Il — A teoria das Inteligéncias Multiplas — é realizada a discussdo dos
conceitos da Teoria das Inteligéncias Multiplas. A partir disto, procuramos esclarecer
como essa teoria pode contribuir no campo educacional.

Secdo Il — Cinema e Educacdo — é discutida as descobertas do cinema bem
como a relacdo entre Cinema e Educacéo. E apresentada a proposta do Cinema para fins
educativos e de como os filmes podem ser utilizados para praticas que promovam
cultura, formacdo humana e de valores, opinides, entre outras.

Secdo IV — Pesquisa de Campo: Cinema e Educacdo — sdo apresentadas as falas
dos participantes do grupo, em relacdo aos filmes exibidos.

Secdo V - Resultados e DiscussGes — sdo apresentadas as inteligéncias
mobilizadas e a alteridade dos alunos a partir dos filmes exibidos.

Secdo VI — Consideracdes Finais — sdo apresentadas as principais contribuictes
do estudo, procurando-se articular os resultados observados com a abordagem teorica
defendida.
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2. EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial abrange uma modalidade de ensino para deficientes fisicos
e intelectuais e aos alunos com altas habilidades e superdotagéo, sendo assim, para a
modalidade de ensino da educacéo especial revigorar, necessitou existir uma demanda,
por isso, primeiramente a educacao especial comega a ser pensada para as criangas que
necessitavam de apoio para as praticas de ensino por apresentarem dificuldades de
aprendizagem como os deficientes, por isso a educagdo especial percorreu uma
trajetoria de lutas e reivindicacdes, a partir das solicitacbes de pais e cuidadores de
deficientes fisicos e intelectuais, e ao engajamento de educadores e comunidade, para
garantir politicas publicas, leis e diretrizes da educacdo para essas criangas. Como
explica Mazzota (2001, p.15) “a defesa da cidadania e do direito a educagao das pessoas
portadoras de deficiéncia ¢ atitude recente em nossa sociedade”.

Atualmente a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que segundo
Mazzota (2001), € destinada aos educandos com necessidades educativas especiais no
campo da aprendizagem, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais,
intelectuais, multiplas ou caracteristicas e desempenhos acima do padrdo, como altas
habilidades ou superdotados. Mas, ndo foi sempre que houve uma modalidade de ensino
destinada aos deficientes ou altas habilidades.

Nessa dissertacdo vamos enfatizar alguns dos processos histdricos da educacéo
especial para os alunos com deficiéncia intelectual, por tratar-se dos participantes da
pesquisa de campo. Porém, alguns marcos historicos da educacdo especial foram
alcancados e legitimados por causa das primeiras escolas destinadas aos deficientes
fisicos, 0 que antecedeu a luta pelos direitos do deficiente intelectual.

Devido a isso, podemos notar que a Educacdo Especial ainda estd em processo
de discusséo, aceitacdo, compreensao, e principalmente em processo de transformacéo e
ainda ndo contempla todos os individuos inseridos no contexto educacional, pois na
atualidade ainda existem dificuldades de entendimento tanto dos familiares, educadores,
sociedade, Estado e outras instituicGes para atuar com os deficientes intelectuais.

Os primeiros relatos que constam na literatura a respeito da educacdo especial,
segundo Smith (2008) ocorreu em 1799, quando uma crianga com tracos de deficiéncia
intelectual fora abandonada em uma floresta no Sul da Franga e encontrada por
fazendeiros, que preocupados com o seu bem estar, a levaram para um médico

especialista em surdos em Paris, chamado Jean Marc G. Itard.
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De acordo com Smith (2008), o médico Itard colocou o nome do garoto de
Victor, mas ficou conhecido pela populagdo como 0 menino selvagem de Aveyron. Aos
poucos Itard preocupou-se de ensinar Victor com atividades e técnicas de
aprendizagem, como estimular para a vida social, ampliar a bagagem intelectual,
orientar para o uso da fala e estimular para exercitar as operacbes mentais basicas. Com
0 tempo os resultados dessas estimulagcfes foi que Victor aprendeu habilidades basicas

na vida e apresentou dificuldades na linguagem oral, pronunciando algumas palavras.

Edouard Seguin, um aluno de Itard, trouxe tais ideais para os Estados
Unidos. Seguin publicou, em 1846, The Moral Treatment, Hygiene,
and Education of Idiots and Other Backword Children, o primeiro
tratado da educacdo especial voltado as necessidades das criangas com
deficiéncia (SMITH, 2008, p.32).

A0S poucos 0s conceitos e as concepgdes foram sendo reformulados e por meio
das observacOes e da convivéncia com os deficientes intelectuais os profissionais da
area da salde e da educacdo perceberam que os deficientes intelectuais poderiam
compreender as informacdes e memorizar esses conteudos, identificando aspectos
positivos de aprendizagem. Para Mendes (2006, p.387), “a historia da educacdo especial
comecou a ser tracada no século XVII, com médicos e pedagogos que desafiando os
conceitos vigentes na época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entéo
considerados ineducaveis”. Desta forma podemos compreender que houve um processo
historico de entendimento e de aceitacdo da sociedade para considerar que os deficientes

intelectuais eram capazes de aprendizado e acesso a convivéncia social.

[...] cabe alertar que, tanto na literatura educacional quanto em
documentos técnicos, é frequente a referéncia a situagbes de
atendimento a pessoas deficientes (criancas/adultos) como sendo
educacionais, quando uma analise mais cuidadosa revela tratar-se de
situacBes organizadas com outros propositos que ndo o educacional
(MAZZOTA, 2001, p.15).

Observa-se que os deficientes tinham acesso aos atendimentos clinicos e
assistenciais sendo que nas leis vigentes existem dizeres a respeito do direito a educacéo
para todos e direitos iguais entre os individuos, porém como vamos promover direitos

iguais para individuos diferentes?
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sob o titulo de Educagdo de Deficientes encontram-se registros de
atendimentos ou atengdo com Vvarios sentidos: abrigo, assisténcia,
terapia etc. Dai dever revestir-se de extremo cuidado a selecdo das
medidas e acOes educacionais destinadas aos deficientes (MAZZOTA,
2001, p.17).

Como explica Mendes (2006, p.389), “[...] a institucionalizacdo em asilos e
manicdmios foi a principal resposta social para tratamento dos considerados
desviantes”. Os deficientes intelectuais eram depositados em asilos ou instituicdes de
salde mental com o intuito de cura e tratamento para as suas diferencas, sendo
considerados 0s desviantes, pois ndo apresentavam 0s comportamentos padrdes tidos
como os normais. Segundo Smith (2008, p.33), “o preconceito contra pessoas com
deficiéncia resistiu até meados do século XX. [...] Do inicio do século XX até o final da
Segunda Guerra Mundial, a proposta era proteger a sociedade daqueles que eram
diferentes”.

Desta forma os deficientes intelectuais passaram por um longo periodo afastado
da convivéncia social, cultural e educacional. Para Mendes (2006, p.389), “[...] Foi uma
fase de segregacdo, justificada pela crenca de que a pessoa diferente seria mais bem
cuidada e protegida se confinada em ambiente separado, também para proteger a
sociedade dos “anormais”. Os deficientes intelectuais foram aos poucos sendo retirados
das instituicdes que ficavam internados e comegaram a retornar para 0 contato com as

suas familias, sociedade e para a escola.

paralelamente a evolugdo asilar, a institucionalizacdo da escolaridade
obrigatéria e a incapacidade da escola de responder pela
aprendizagem de todos deram origem, ja no século XIX, as classes
especiais nas escolas regulares, para onde os alunos dificeis passaram
a ser encaminhados. Assim, 0 acesso a educacgdo para portadores de
deficiéncias vai sendo muito lentamente conquistado, na medida em
que se ampliaram as oportunidades educacionais para a populagdo em
geral (MENDES, 2006, p.387-388).

No entanto, esses foram alguns relatos historicos sobre a Educacdo Especial em
outros paises, porém no Brasil, segundo Januzzi (2004) a educacéo especial no Brasil, é
marcada com a primeira escola para os deficientes visuais e auditivos, por meio da
implantacdo do Instituto Benjamin Constant em 1890, (anteriormente chamado de
Instituto dos Meninos Cegos) e na mesma época também foi criado o instituto dos
Surdos Mudos, atualmente chamado de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,

sendo que os deficientes intelectuais eram encaminhados para asilos e hospitais
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psiquiatricos. Desta maneira, a educacgdo especial comegou a ser implantada aos poucos,
mais ainda ndo era para todos os deficientes. De acordo com Montoan (2003, p.33),
“essas iniciativas ndo estavam integradas as politicas publicas de educagdo e foi preciso
0 passar de um século, aproximadamente, para que a educagdo especial passasse a ser
um dos componentes de nosso sistema educacional”.

Devido a isso, segundo Januzzi (2004), os primeiros atendimentos aos
deficientes intelectuais, advém dos atendimentos da area médica que eram realizados
em hospitais, pois o deficiente intelectual ndo era considerado apto para a
aprendizagem. Os deficientes eram tidos como pessoas doentes que necessitavam de
cura ou cuidados somente da area da saude, por isso por muitos anos os deficientes
receberam atendimentos terapéuticos e ndo educacionais. Desta maneira a educacao
especial traz um historico do modelo médico e algumas instituicdes educacionais
preservavam a ideia de tratamento, cura e reabilitagdo para “normalidade”. Algumas
instituicbes como hospitais psiquiatricos, implantaram posteriormente classes para o

atendimento educacional.

a influéncia da Medicina na educacdo destas pessoas perdurou até por
volta de 1930. Atrelada aos pressupostos higienistas da época, 0
servico de saude do governo orientava 0 povo para comportamentos
de higiene e salde nas residéncias e nas escolas. Dentro desse
principio, a deficiéncia mental foi considerada problema de salde
publica e foi, entdo, criado o Pavilhdo Bourneville, em 1903, no Rio
de Janeiro, como a primeira Escola Especial para Criangcas Anormais.
Mais tarde, foi construido um pavilhdo para criancas no Hospicio de
Juquery. A medicina foi sendo gradualmente substituida pela
Psicologia e a Pedagogia. (MEC/SEE, 2008, p.16).

Desse modo, a partir dos atendimentos clinicos na area da saude que oS
estudiosos observaram a importancia de implantar a modalidade educacional para

atender as criancas com deficiéncias fisicas e intelectuais.

o0 desenvolvimento historico da educacgdo especial no Brasil inicia-se
no século 19, quando os servigos dedicados a esse segmento de nossa
populagdo, inspirados por experiéncias norte-americanas e europeias,
foram trazidos por alguns brasileiros que se dispunham a organizar e a
implementar agdes isoladas e particulares para atender a pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.(MONTOAN, 2003,p.32).

E apenas em 1988 com a Constituicdo Federal Brasileira que é implantada a

politica educacional que visa garantir a todos os cidaddos tratamento igualitario quanto
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ao acesso a educagdo formal e a partir dai surgem novas leis e resolugdes que

contribuem para a educacéo especial.

art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988, p.121).

Desta forma, outras legislacdes brasileiras e de outros paises que influenciaram o
Brasil e tornaram-se possivel a implementacdo da educacdo especial nos dias atuais.
Podemos destacar a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos de 1990,
Declaracdo Mundial de Salamanca de 1994, Leis e Diretrizes Basicas da Educagdo
(LDB) de 1996, Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1996 e o Plano Nacional de
Educacéo e Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacéo Bésica de 1998.

A partir disso, a educacao especial trabalha para fornecer recursos especializados
para 0os alunos que necessitam de materiais adaptados de acordo com a sua
especificidade e para promover atividades que desenvolvam autonomia e independéncia

que contribuirdo na vida adulta.

a educacdo especial foi desenvolvida para ajudar os alunos com
deficiéncias a fim de que conquistassem habilidades e conhecimentos
gue serdo necessarios na idade adulta, fase da vida em que
participardo efetivamente da sociedade do lado de pessoas sem
deficiéncia (SMITH, 2008, p.28).

Em suma, a educacdo especial oportuniza complementar o trabalho realizado
pelo ensino regular, desta maneira o atendimento educacional especializado nao
substitui a escolarizacdo comum, mas consolida essas atividades que pretende
implementar a formacdo dos alunos. De acordo com as diretrizes curriculares nacionais

da educacdo basica.
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em janeiro de 2008, a nova “Politica Nacional de Educagdo Especial
na perspectiva da educagdo inclusiva” da SEESP/MEC ¢ publicada,
passando a orientar os sistemas educacionais para a organizacdo dos
servicos e recursos da Educacdo Especial de forma complementar ao
ensino regular, como oferta obrigatéria e de responsabilidade dos
sistemas de ensino. Essa Politica resgata o sentido da Educacdo
Especial expresso na Constituicdo Federal de 1988, que interpreta esta
modalidade ndo substitutiva da escolarizacdo comum e define a oferta
do atendimento educacional especializado — AEE em todas as etapas,
niveis e modalidades, preferencialmente no atendimento a rede
publica de ensino (BRASIL, 2013, p.299).

O atendimento educacional especializado (AEE) deverd acontecer no periodo
inverso que o aluno estiver matriculado com a finalidade de ampliar e complementar a

formac&o dos alunos do ensino regular.

essas Diretrizes Operacionais baseiam-se, entdo, na concepcdo do
atendimento educacional especializado e ndo devem ser entendidas
como substutivo a escolarizacdo realizada em classe comum das
diferentes etapas da educacao regular, mas sim como mecanismo que
viabilizard a melhoria da qualidade do processo educacional dos
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacdo matriculados nas classes comuns
do ensino regular, a0 mesmo tempo em gue orienta a organizacdo da
escola e as demandas dos sistemas de ensino (BRASIL, 2013, p.301).

De acordo com o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira INEP (2011), os atendimentos do AEE concentra-se na modalidade de
educacdo especial e atende alunos que apresentam: surdez, cegueira, baixa visdo,
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, surdocegueira, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

Na resolucéo n° 4, de outubro de 2009, sdo descritos alguns artigos que explicam

e estabelecem as diretrizes para o funcionamento do AEE.

artigo 1° [...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2013,
p.302).
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Nesta dissertagdo serdo discutidas algumas definicbes como, Deficiéncia,
necessidades educativas especiais (NEE), deficiente intelectual, transtorno global do
desenvolvimento e Deficiéncias Multiplas.

Em relacdo ao termo deficiéncia compreendemos que é algo dificil de ser
definido, pois envolvem vérios aspectos como a visdo do modelo médico e a visdo do

modelo social. Segundo a Organizacdo Mundial de Satde — OMS (2011)

a deficiéncia faz parte da condicdo humana. Quase todas as pessoas
terdo uma deficiéncia temporaria ou permanente em algum momento
de suas vidas, e aqueles que sobreviverem ao envelhecimento
enfrentardo dificuldades cada vez maiores com a funcionalidade de
seus corpos (OMS, 2011, p.3).

Dessa maneira a deficiéncia esta relacionada a varios fatores, como € abordado
na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) e
classifica os problemas de funcionalidade humana que sdo categorizados em trés areas

interconectadas que explica com maior clareza o termo deficiéncia.

alteracGes das estruturas e fungdes corporais: significa problemas
de fungdes corporais ou alteracdes de estruturas do corpo, como por
exemplo, paralisia ou cegueira; limitacdes: sdo dificuldades para
executar certas atividades, por exemplo, caminhar ou comer;
restricbes a participacdo em certas atividades: sdo problemas que
envolvem qualquer aspecto da vida, por exemplo, enfrentar
discriminacdo no emprego ou nos transportes. A deficiéncia refere-se
as dificuldades encontradas em alguma ou todas as trés &reas da
funcionalidade (OMS, 2011, p.5).

Essas sdo algumas das alteracdes que sdo consideradas como deficiéncias, outro
termo utilizado na educacdo especial é as deficiéncias multiplas que estdo associadas
aos individuos que apresentam deficiéncias concomitantes, ou seja, mais de uma
deficiéncia. Segundo Smith (2008, p.381) “as pessoas com deficiéncias multiplas graves
requerem apoios continuos e intensivos durante 0s anos escolares e normalmente
durante sua vida”.

Desta forma existem varias classificacdes para determinar a deficiéncia de uma
pessoa. Como explica a OMS (2011), os deficientes se dividem em: deficiéncia fisica
(tetraplegia, paraplegia e outros), deficiéncia intelectual (leve, moderada, severa e
profunda), deficiéncia auditiva (total ou parcial), deficiéncia visual (cegueira total e

visdo reduzida) e deficiéncia multipla (duas ou mais deficiéncias associadas).
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Outro termo utilizado, segundo Smith (2008, p.357) “Os Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) estdo associados aos diferentes transtornos do espectro
autista, as psicoses infantis, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner e a
Sindrome de Rett”. Podemos notar que os TGD apresentam algumas caracteristicas e
comportamentos semelhantes. Como esclarece Smith (2008, p.357) “estes disturbios
tém tragos comportamentais similares, caracterizados por problemas com comunicagéo,
habilidades sociais, padroes de comportamento ou grupos de interesses”. Vale ressaltar
que cada individuo pode apresentar comportamentos distintos de acordo com o
transtorno, pois ndo séo todos 0s casos que apresentardo comportamentos similares.

No que se refere a deficiéncia intelectual podemos compreender que ndo se trata
de uma doenca, mas sim da falta de aptiddo na cognicdo e no funcionamento mental,
que podem afetar habilidades como a comunicagdo, interacdo social, aprendizado.
Podemos destacar que a deficiéncia intelectual pode ser classificada em leve, moderada,
grave e severa de acordo com as especificidades de cada individuo.

a deficiéncia mental ndo é uma doenca, mas uma falta de aptiddo
intelectual em determinadas areas, de acordo com o comprometimento
de cada pessoa. E uma condi¢do em que se encontram alguns seres
humanos. E primordial que a familia e o programa de educagio ao
deficiente mental lhe proporcionem um ambiente de crescimento e
desenvolvimento para seu bem estar (FERNANDES e AGUIAR,
2010, p.5).

Outro termo que utilizaremos nesta dissertacdo é a necessidade educativa
especial (NEE) e € empregado para descrever quando o aluno necessita de um curriculo
adaptado como apontam Marchesi e Martin (1995, p.11) “o aluno que apresenta algum
problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, que exige alguma atencéo
mais especifica e com maiores recursos educacionais do que 0S necessarios para 0S Seus
colegas de sua idade”.

As terminologias dos transtornos mentais sofreram alteracdes de acordo com as
mudancas de pensamentos e estudos, sendo que determinados conceitos poderiam
acarretar em preconceito ou discriminacdo, devido a isso podemos encontrar diferentes
termos na literatura, dependendo da evolucdo dessas terminologias. De acordo com a
Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD,
2010), a deficiéncia intelectual e comportamento adaptativo, expressas nas habilidades

praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos 18 anos de idade.
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No Brasil, ndo existe uma definicdo especifica sobre a Deficiéncia Intelectual,
por isso € utilizada a definicdo da AAIDD. Mas como definir e identificar uma pessoa
com deficiéncia intelectual? Para que serve o diagndstico? E qual a relevancia desses
dados para a educacdo? Na subsecdo que segue, trataremos de discutir o processo da

avaliacdo neuropsicolégica, para compreendermos essas questoes.

2.1 Avaliacao Neuropsicoldgica

A avaliacdo neuropsicoldgica atualmente é realizada por meio de um processo
de vérias etapas que visa identificar diversos aspectos do individuo e habilidades, como,
a comunicacdo, autocuidado, vida familiar, vida social, autonomia, habilidades
adaptativas conceituais, sociais e pratica.

Existem alguns critérios de diagndsticos sobre a deficiéncia intelectual que
podem ser encontrados nos manuais de classificacdo. Podemos destacar: Classificacdo
Internacional de Doencas (CID-10) e o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM V).

A diferenca entre esses manuais, segundo a OMS (1993), é que a CID-10, foi
publicada pela Organizacdo Mundial de Saude, para padronizar a codificacdo de
doencas e outros problemas de salde e para fornecer cddigos referentes sobre sintomas,
variedades de sinais, aspectos anormais, queixas e doencas. Para ser atribuida uma Gnica
categoria e codigo.

E segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION — APA), o (DSM V), ¢ um manual utilizado para os
profissionais da area da satide mental que descreve diferentes categorias dos transtornos
mentais e 0s critérios para diagnostica-los.

Ambos 0s manuais esclarecem que a deficiéncia intelectual somente pode ser
diagnosticada a partir da avaliacdo de dois déficits do funcionamento intelectual
adaptativo. Segundo a Associacdo Americana de Retardo Mental (AMERICAN
ASSOCIATION ON MENTAL RETARDATION- AAMR), atualmente denominada
como AAIDD, “O comportamento adaptativo ¢ a reunido de habilidades conceituais,
sociais e praticas que foram aprendidas pelas pessoas para funcionarem em suas vidas
diarias” (AAMR, 2006, p.50).

Nesse sentido, de acordo com a AAMR (2006) as habilidades conceituais estéo

relacionadas a: linguagem (receptiva e expressiva), leitura e escrita, conceitos de
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dinheiro, auto direcionamento, as habilidades sociais estdo relacionadas a: interpessoal,
responsabilidade, auto-estima, credibilidade (probabilidade de ser enganado ou
manipulado), ingenuidade, seguir regras, obedecer as leis, evitar a vitimizagdo, as
habilidades préaticas estdo relacionadas a: atividade da vida diaria como: comer,
transferéncia/mobilidade, usar o banheiro, vestir-se, atividades instrumentais da vida
diéria: preparar refeicdes, cuidados da casa, transportar-se, tomar remédios, lidar com
dinheiro, usar o telefone, habilidades ocupacionais e de lazer, uso da comunidade, satde
e manter 0s ambientes seguros e trabalho.

De acordo com APA (2003), consta no DSM-V, trés aspectos importantes para a
deficiéncia intelectual.

deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é
um transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui
déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico. Os trés critérios a seguir devem ser
preenchidos: A. Déficits em funces intelectuais como raciocinio,
solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela  experiéncia
confirmados tanto pela avaliacdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados. B. Déficits em funcdes
adaptativas que resultam em fracasso para atingir padrdes de
desenvolvimento e socioculturais em relacédo a independéncia pessoal
e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades
diarias, como comunicacao, participacdo social e vida independente, e
em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho
e nacomunidade. C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos
durante o periodo do desenvolvimento (APA, 2013, p. 33).

Contudo, podemos encontrar varias terminologias ao longo da histéria que

categoriza a deficiéncia intelectual com palavras pejorativas.

0 termo diagnéstico deficiéncia intelectual equivale ao diagnostico da
CID-10 de transtornos do desenvolvimento intelectual. Embora o
termo deficiéncia intelectual seja utilizado em todo este Manual,
ambos os termos sdo empregados no titulo para esclarecer as relagfes
com outros sistemas de classificacdo. Além disso, uma Lei Federal
dos Estados Unidos (Public Law 111-256, Rosa’s Law) substitui o
termo retardo mental por deficiéncia mental, e periddicos de pesquisa
usam deficiéncia intelectual. Assim, deficiéncia intelectual é otermo de
uso comum por médicos, educadores e outros, além de pelo pablico leigo e
grupos de defesa dos direitos. (APA, 2003, p. 33).
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Segundo a AAMR (2006), a etiologia da deficiéncia intelectual pode estar
associada a iniumeros fatores desde causas pré-natais e de origem genética ou fatores
externos como: prematuridade, Infeccbes maternas (HIV, toxoplasmose, sifilis), causas
toxicas (drogas, élcool, tabaco e drogas medicinais e poluentes), ambientais
(desnutricdo, estresse extremo e problemas emocionais da mae, violéncia doméstica),
causas perinatais: Infecces e problemas durante o parto (anoxia, aspiracdo de liquido
amniotico) e causas pds natais: psicossociais (privacdo “desnutrigdo € negligéncia”,
problemas psicolégicos da mée.

A avaliacdo neuropsicoldgica consiste em avaliar varios quesitos para definir um
diagnostico. Comumente as etapas da avaliagdo neuropsicolégicas sdo: anamnese
familiar, medida de (QI — aptiddo), saude fisica, mental e emocional, funcdes
adaptativas e atividades da vida diaria (AVD’S), relatério escolar (desempenho) e a
avaliacdo neuroldgica. Importante ressaltar que o uso dos testes psicoldgicos sdo apenas
um dos instrumentos utilizados durante o processo da avaliacdo neuropsicologica, sendo
que ndo é apenas o teste que ira pontuar e identificar o diagnostico.

Desta forma a avaliacdo neuropsicoldgica ndo consiste apenas em testagens
psicoldgicas. Devido a isso é verificado habilidades do individuo que ultrapassa apenas
mensurar aspectos légicos matematicos e linguisticos. A avaliacdo neuropsicoldgica nao
¢ apenas para dizer o que o individuo tem, mas para apontar suas potencialidades e suas
dificuldades.

Portanto, o processo da avaliacdo neuropsicoldgica consiste em identificar varios
fatores, porém a classificacdo do resultado do Quociente de Inteligéncia (Q.I) contribui
para definir o diagnostico. De acordo com os manuais CID-10 (OMS, 1993) e DSM-V
(APA, 2003), o funcionamento intelectual ¢ medido quantitativamente pelo quociente
intelectual e adaptativo.

Essa classificacdo de resultados que identifica a deficiéncia intelectual segundo
CID-10 (OMS, 1993) é dividida entre: classificacdo F70 - deficiente intelectual leve: QI
50 a 69, F 71 - deficiente intelectual moderado: QI 35 a 49, F72 - deficiente intelectual
grave: QI 20 a 40, F 73 - abaixo do QI 20, considera-se como deficiente intelectual
severo E F79 — deficiente intelectual ndo especifico, (ndo mensuravel). Segundo a
AAMR (2006, p.47), “embora estejam longe da perfeigdo, as pontuagdes do teste de QI
ainda sédo a melhor forma de representar o desempenho do funcionamento intelectual,

quando obtidas por meio de instrumentos de avalia¢do apropriados”.
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Segundo a AAMR (2006, p.47), “o critério para o diagnostico € de
aproximadamente dois desvios-padrdo abaixo da média, considerando o erro-padréo da
mensuracao para o instrumento de avaliacdo especifico usado e as potencialidades e 0s
pontos fracos do instrumento”.

Para determinar o diagndstico da deficiéncia intelectual é considerado todo esse
processo de avaliagdo que é realizado por uma equipe de profissionais capacitados. Na
avaliacdo neuropsicolégica os psicologicos contribuem para esse processo das
anamneses e avaliacdo do QI, porém o diagndéstico é realizado por meio do médico,
sendo neurologista ou neuropediatra, e sdo eles que irdo definir se hd ou ndo a
deficiéncia intelectual e especificar o grau da deficiéncia intelectual.

Ao se falar do diagnostico da deficiéncia intelectual, muitas vezes, é identificado
a deficiéncia intelectual, porém ndo especificado qual € a sindrome ou a etiologia da
deficiéncia, sendo que as baterias de exames para detalhar essas caracteristicas exigem
um alto investimento financeiro da familia, que comumente ndo consegue realizar todos
esses exames que consistem desde mapeamento genético, caridtipo, exames de
neuroimagens (tomografias computadorizadas), entre outros, que contribuem para
definir todas as etiologias da deficiéncia.

Devido a isso a maioria das familias dos deficientes intelectuais tem acesso ao
resultado do diagnostico de deficiéncia intelectual e a especificidade do grau, porém
muitas vezes, ndo conseguem identificar a causa da deficiéncia intelectual.

Na instituicdo pesquisada, a APAE de Rio Claro, para que o aluno possa ser
matriculado ele deve apresentar o diagnéstico de deficiéncia intelectual. Sendo que
alguns casos as familias possuem esse laudo do filho deficiente, porém quando a familia
ainda ndo tem o diagnostico do filho, as criancas ou os adolescentes sdo atendidos no
nucleo de diagndstico da deficiéncia dentro da prépria instituicdo, para que haja essa
avaliacao.

Porém, nem todos os tedricos concordam com as avaliagbes neuropsicoldgicas,

pois acreditam que esta € uma maneira de limitar o desenvolvimento humano.

2.2 Criticas as Avaliagdes Psicoldgicas e Neuropsicologicas e 0 mau uso dos

testes psicoldgicos

A avaliacdo psicologica é um processo que visa identificar, observar e analisar

as caracteristicas e os comportamentos do individuo. Como aponta Primi (2010, p.26),
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“A avaliacdo psicologica é uma atividade mais complexa e constitui-se na busca
sistematica de conhecimento a respeito do funcionamento psicoldgico das pessoas, de
tal forma a poder orientar acdes e decisdes futuras”.

As avaliacBes psicoldgicas sdo utilizadas em vérias areas e contexto como, a
avaliacdo forense que pode ser utilizada para progresséo de pena ou para determinar a
guarda dos filhos; avaliacdo psicolégica para o trénsito que pode ser utilizada para a
obtencdo da carteira nacional de habilitacdo; avaliacdo Organizacional e do Trabalho
que pode ser realizada nas empresas tanto para processo seletivo e admissdes de novos
funcionarios ou como para identificar o clima organizacional da empresa a satisfacdo ou

desempenho dos funcionérios, entre outros.

tradicionalmente, a avaliacdo psicoldgica estrutura-se a partir de
técnicas, instrumentos e métodos considerados psicoldgicos. Dentro
da area da salde mental, torna-se importante atingir o objetivo do
diagndstico e, para tal, o psicélogo deve estar bem qualificado e
instrumentalizado. Sob estes aspectos, a utilizacdo da avaliacdo
psicoldgica em um contexto hospitalar psiquiatrico ou de saude
mental visa a englobar areas de investigacdo da personalidade e
aspectos neuropsicoldgicos envolvendo 0s processos cognitivos
subjacentes ou ndo a atividade do sistema nervoso em condigdes
normais e patoldgicas (VIEIRA, FAY, NEIVA-SILVA, 2007, p.182).

A presente dissertacdo visa discutir o contexto da area da neuropsicologia, que
tem como objetivo identificar se uma pessoa apresenta ou nao a deficiéncia intelectual e
quais caracteristicas apresentam tanto de desempenho como de dificuldades de
aprendizagem. Segundo Vieira, Fay, Neiva-Silva (2007, p.185) “O objetivo da
avaliacdo neuropsicologica € identificar distarbios das funcbes superiores produzidos
por alteragdes cerebrais, desencadeando respostas comportamentais”.

Entretanto, historicamente a Psicologia recebe algumas criticas em relacdo as
avaliacGes psicologicas devido a responsabilizacdo dos resultados que sdo apresentados
que podem interferir na vida das pessoas beneficamente ou ndo. A Psicologia tem um
papel fundamental durante o processo da avaliacdo neuropsicolégica, pois compete ao
psicologo realizar um parecer sobre o laudo psicolégico do individuo, muitas vezes

criancas ou adolescentes em periodo escolar.
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a questdo dos laudos psicologicos e sua finalidade é bastante
complexa e questionavel, pois o para qué se avalia pode determinar
caminhos, as vezes irreversiveis, para o outro. Embora amplamente
realizados pelos psicdlogos clinicos e educacionais, os laudos acabam,
em sua maioria, determinando classificacBes as criancas avaliadas.
Isso implica uma extrema responsabilidade de quem avalia e merece
uma reflexdo critica (MAIA, 1997, p.123).

Desta forma essa atitude exige uma conduta profissional ética e de
responsabilidade, pois sabemos que na atualidade existem varios problemas sociais em
relacdo ao diagnostico como, a frequéncia abusiva de prescricbes medicamentosas na
infancia, diagndsticos imprecisos para constatar que a crianga apresenta algum
problema e devido a isso apresenta dificuldades e desempenho escolar denominados de
transtornos de aprendizagem. Como aponta Diniz (2008, p.8) “depoimentos de
professoras e diretoras vdo sendo apresentados e as criancas vao recebendo os rotulos:
"dificuldade de aprendizagem”, "dislexia”, "disturbios”, "disfuncdes neuroldgicas”,

"desnutricdo™, "disfuncédo cerebral”.

a avaliagdo psicologica é uma atividade profissional bastante
questionada e controvertida na Psicologia. A avaliacdo ndo teve um
inicio que lhe conferisse simpatia: comecou com a rotulacdo dos
doentes e débeis mentais e foi muito criticada por seus métodos
psicofisicos e pela pouca precisdo cientifica de seus resultados
(NORONHA, 2002, p.135).

As avaliacdes psicologicas sdo criticadas pelos fatores que envolvem o manuseio
dos testes, que estdo atrelados ao mau uso desses testes, desde a aplicacdo incorreta, e a
utilizacdo de versdes traduzidas de testes estrangeiros que ndo condiz com a realidade
brasileira, além da falta de precisdo de resultados que estdo embasados somente em

testagens psicoldgicas, e ndo no contexto de um processo avaliativo.

a analise critica dos psicdlogos deve ser tdo priorizada gquanto os
dados fornecidos pelos instrumentos, pois eles tém limites e isso ndo
poderia ser diferente, pois em qualquer ciéncia, os instrumentos tém
funcdo auxiliar. A formacdo e atuacdo adequadas do profissional, ao
lado de sua experiéncia, deveriam, evitar tais inconvenientes
(NORONHA, 2002, p.141).

Devido a isso é importante salientar que o uso dos testes psicolégicos é apenas

um dos instrumentos que compdem as avaliagcbes psicoldgicas, sendo necessario o
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psicélogo avaliar a necessidade do uso do teste e a escolha do mesmo e a fungdo do uso
desse instrumento de acordo com o que o psicélogo pretende avaliar.

o fato mais basico a respeito dos testes psicologicos é que eles sdo
ferramentas. Isso significa que sempre sdo um meio para alcangar um
fim, e nunca um fim em si mesmos. Como outras ferramentas, 0s
testes psicolégicos podem ser extremamente (teis — e até mesmo
insubstituiveis - quando usados de forma apropriada e habil. No
entanto, também podem ser mal - aplicados, podendo limitar ou anular
sua utilidade e, por vezes, até mesmo resultam em consequéncias
prejudiciais (ANASTASI; URBINA, 2000, p.14-15).

A utilizacdo dos testes psicoldgicos deve estar pautada em critérios de validacao,
normatizacdo e fidedignidade do teste, que sdo previamente conferidos pelo Conselho
Federal de Psicologia (CFP), como apresentado na Resolucao n°2/2003, que confere ao
psicologo o uso privativo dos testes psicologicos e que antes de serem comercializados

devem ser aprovados pelo CFP.

para uma apreciacdo do que significa uma atuacdo competente em
avaliacdo psicoldgica, precisamos examinar a relagao entre o teste e a
avaliacdo psicologica. O termo avaliagdo psicolégica aponta para a
complexidade do ser humano, enquanto o teste psicoldgico oferece
uma visao parcial deste, um angulo ou fragmento de sua realidade
psiquica e contexto. Avaliagdo psicologica é um procedimento
complexo com a finalidade de descrever ou diagnosticar aspectos
significativos do funcionamento psiquico de uma pessoa ou de um
grupo de pessoas, a partir do exame de um conjunto de atividades
relacionadas aos construtos relevantes para os objetivos da avaliacao.
Essas atividades podem ser testes, entrevistas ou observacGes
sistematicas escolhidas com base em seu potencial de por em relevo as
qualidades psiquicas de interesse. O teste, por outro lado, existe
apenas como um elemento da avaliacdo psicoldgica. Portanto, para o
psicologo ndo deve existir aplicagdo de testes fora do contexto da
avaliacdo psicoldgica: uma aplicacdo mecénica ou isolada, puramente
técnica, € uma descaracterizacdo do processo do que deve ser
entendido como avaliagdo psicoldgica [...] (TAVARES, 2010, p.43-
44).

Dessa forma a Psicologia contribui para realizar avaliacbes que serdo utilizadas
para segmentos e decisdes sobre a vida do individuo, por isso existe uma
responsabilidade e um exercicio ético para elaboracdo desses pareceres. Cabe ao
psicologo, além de seguir as instrugdes sistematizadas no manual para a aplicacdo da
testagem, se atentar a outras informagdes observadas durante o processo avaliativo, que

podem envolver condices do ambiente, fisicas, emocionais e, a partir dessas
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informacdes, o psicologo é responsavel pela construcdo de um parecer que vise
fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

a acdo ética pressupde o respeito pela dignidade e pelos direitos das
pessoas; 0 cuidado com o bem-estar das pessoas; 0 zelo pelos dados
coletados e pelo modo de armazena-los; o cuidado com 0 modo como
a informagdo ou os resultados derivados da avaliagéo serdo utilizados
(para evitar 0 mau uso dessas informacges); o zelo pela seguranca e
preservacgdo dos testes [...] (TAVARES, 2010, p.42).

Os dados coletados sdo referéncia para uma boa avaliagdo, ou seja, qualquer
informacdo tanto na fala, como no comportamento ou situacdo do ambiente, deve ser
registrada para compor a analise do resultado. Deve se ter um compromisso com as
informacOes e respeitar o individuo, pois se houver inadequacdes durante a testagem,
como falhas do aplicador ao apresentar algum estimulo em momento errado, falta de
percepcdo das condigdes envolvidas, como barulhos que atrapalhem a atencdo do
individuo durante o teste, podem alterar os resultados que ndo serdo fidedignos, e
consequentemente prejudicar o individuo quanto aos resultados inconclusos ou

enviesados pelo aplicador.

em todos os lugares onde a avaliacdo psicoldgica se faz presente, ela
pode ser utilizada para ajudar pessoas ou ser um instrumento de
exclusdo. O resultado de avaliacBes pode trazer noticias que abrem
oportunidades para as pessoas, mas também pode trazer informacdes
gue ndo sdo nem bem-vindas nem desejadas. O uso dos testes de
avaliacdo pode promover o desejo de autoconhecimento e favorecer a
autoimagem; pode também ter efeitos deletérios ou iatrogénicos. Esse
uso pode estigmatizar uma pessoa e marca-la por toda uma vida
(TAVARES, 2010, p.36).

Portanto a avaliacdo psicologica deve estar pautada no compromisso ético e na
reflexdo de todo o processo avaliativo, para que esse exercicio profissional da
Psicologia ndo sofra descrédito, pois é uma area que deve respeitar as responsabilidades
de atuacdo e o compromisso de apresentar resultados confiaveis e a veracidade dessas
informac0es.

Diante dos fatores apresentados pode-se verificar as contradicGes das testagens,
visto essas poderem contribuir para um bom encaminhamento do individuo no qual
garanta seus direitos sociais e educacionais, mas também poderem prejudicar esse

desenvolvimento dependendo de como o diagnéstico é elaborado, contendo rétulos
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simplistas pelo avaliador, ndo problematizando os dados e informagdes colhidas durante
0 processo avaliativo, invalidando a seriedade do processo avaliativo, que depende de
instrumentos avaliativos, incluindo os testes padronizados de acordo com o CFP, que
legitima esse exercicio na atuagdo profissional da Psicologia.

Na APAE de Rio Claro sdo realizadas avaliagdes e reavaliagdes
neuropsicoldgicas tanto de pessoas da comunidade, como dos alunos matriculados para
identificar desde deficiéncia intelectual até dificuldades de aprendizagem, porém séao
avaliagdes que consistem preservar o cédigo de ética profissional do psicologo,
realizando devidos encaminhamentos de acordo com os resultados obtidos durante o
processo avaliativo.

Este questionamento com relacdo as primeiras testagens desenvolvidas pela
psicometria para identificar a inteligéncia ou ndo do individuo € interrogada pelo
psicologo Howard Gardner (1983), que contestava estudiosos que consideravam apenas
um anico modelo de inteligéncia, e a partir desse questionamento 0 mesmo desenvolve
a teoria das Inteligéncias Multiplas.

A APAE de Rio Claro trabalha com o projeto politico pedagdgico baseado na
teoria das inteligéncias multiplas de Gardner e desenvolve as atividades para os alunos
mediante a essa visdao de desenvolver as habilidades dos individuos por meio dos
recursos sensoriais, musicais, naturalisticos, matematicos, linguisticos e de estimulacdes
dentre essas areas, por isso é importante destacarmos a teoria das inteligéncias multiplas
para compreender o funcionamento dessa teoria e pensar como essa pratica pedagogica

esta sendo desenvolvida dentro da APAE.
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3. ATEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

A teoria das Inteligéncias multiplas desenvolvida por Howard Gardner surgiu a
partir do processo de experiéncias e estudos realizados durante anos de pesquisa.
Segundo Nunes (2014), em 1967, Gardner comeca a fazer parte de um grupo de
pesquisa chamado Projeto Zero e tinha como objetivo investigar o desenvolvimento do
potencial artistico dos individuos. Paralelamente ao Projeto Zero, Gardner ingressa em
outra equipe de pesquisadores no Centro de Pesquisa de Afasia da Universidade de
Boston e comega a pesquisar e a compreender como sdo desenvolvidas as habilidades
artisticas em pessoas que sofreram lesdes cerebrais. Em 1979, Gardner ganha uma bolsa

de estudos da Van Leer Foundation para pesquisar o potencial humano.

seus estudos em psicologia sobre desenvolvimento cognitivo tomaram
um primeiro impulso baseados no potencial artistico dos individuos e
como esse potencial se manifesta ou € trabalhado, mesmo em presenca
de lesdes cerebrais. Destes estudos, Gardner verificou que a utilizacdo
e adaptacdo do cérebro as diversas atividades desempenhadas pelos
individuos, pressupunha um conjunto de habilidades e conhecimentos
associados a inteligéncia, porém ndo no conceito formal de
inteligéncia (NUNES, 2014, p.861-862).

Gardner (1995) dividia seu tempo como pesquisador em dois centros de
pesquisa, Boston Veterans Administration Medical Center, onde trabalhava e
desenvolvia estudos com individuos que haviam sofrido alguma forma de dano cerebral
e no Projeto Zero em Harvard, onde despertou seu interesse em se aprofundar aos
estudos sobre a inteligéncia, o desenvolvimento humano e a cognicdo. A respeito do

Projeto Zero:

[...] eu trabalhava com criangas comuns e superdotadas, tentando
entender o desenvolvimento das capacidades cognitivas humanas. [...]
A oportunidade diaria de trabalhar com criangas e com adultos com
lesGes cerebrais impressionou-me com um fato bruto da natureza
humana: as pessoas tém um leque de capacidades. A capacidade numa
area de atuacdo ndo indica nenhuma capacidade comparavel em outras
areas (GARDNER, 1999, p.43).

Devido a isso, a teoria das .M, possuem influéncias da abordagem cognitivista,
que preocupa-se em compreender os processos desenvolvidos por meio do cérebro e

como essas informacdes contribuem para desenvolver o processo de aprendizagem. De
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acordo com Sternberg (2010, p.10) a abordagem cognitivista é “o estudo de como as
pessoas aprendem, organizam, armazenam e utilizam o conhecimento”.

Desta forma, de acordo com Sternberg (2008, p.42), “Os psicologos cognitivos
estdo preocupados, sobretudo com a forma como a anatomia (as estruturas fisicas do
corpo) e a fisiologia (as fungdes e os processos do corpo) do sistema nervoso afetam e
sdo afetados pela cognigdo humana”. Devido a isso os estudos de Gardner (1983),
estavam pautados na relacdo entre as inteligéncias e o desempenho de cada individuo
em relacdo a essas capacidades, pois observava que alguns individuos obtinham sucesso
escolar, na vida adulta e muitas vezes ndo conseguiam obter um sucesso promissor na
carreira profissional ou na vida pessoal.

Gardner questionava a maneira que era realizada a testagem de Inteligéncia do
individuo, por meio de testes que avaliavam as categorias l6gico-matematico e a
linguistica. A inteligéncia era considerada como uma Unica faculdade de inteligéncia, ou
seja, o individuo apresentava ou ndo inteligéncia.

Desta maneira, comecou a questionar o conceito de Inteligéncia entre os
individuos e a desafiar os conceitos ja existentes na area da psicometria. Segundo
Pasquali (2009, p.993), “Etimologicamente, psicometria representa a teoria € a técnica
de medida dos processos mentais, especialmente aplicada na area da Psicologia e da
Educagido”. Gardner contestava a maneira que eram aplicados os testes psicolégicos e 0s
fins, ou seja, 0 mau uso dos resultados desses testes que classificavam os individuos
inteligentes daqueles que ndo atingiam os resultados previstos dos testes, como sendo 0s
individuos que ndo apresentavam inteligéncia. Por isso ocorria a separacdo dos
individuos que eram capazes de aprender e daqueles que ndo eram, por meio desses

resultados.

0 século XIX testemunhou um intenso despertar do interesse pelo
tratamento humano das pessoas mentalmente retardadas e insanas.
Antes desta época, a negligéncia, o ridiculo e inclusive a tortura eram
0 destino comum desses individuos. Com a crescente preocupagdo
com o cuidado adequado das pessoas que apresentavam problemas
mentais, foi percebido que eram necessarios alguns critérios
uniformes para identificar e classificar esses casos (ANASTASI e
URBINA, 2000, p.42).

Para Pasquali (2009, p.993) “a psicometria procura explicar o sentido que tém as
respostas dadas pelos sujeitos a uma série de tarefas, tipicamente chamadas de itens” €

por meio dessas respostas considera-se 0s conteldos que o individuo consegue
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resolucionar, porém Gardner enfatizava que os contetdos avaliados eram baseados nas
areas linguisticas e l6gico matemético, sendo assim ndo haviam possibilidades de
avaliar outros quesitos que sdo fundamentais na construgdo do pensamento e na
constituicdo do individuo. Como por exemplo, a inteligéncia cinestésica corporal, que
atribui & consciéncia corporal dos nossos movimentos e a maneira pela qual nos
relacionamos com essa interacdo da mente e 0 corpo para exercemos as atividades da
rotina diaria. Para Gardner eram descartados e desconsiderados outras habilidades e

competéncias do individuo e que poderiam ser valorizadas.

uma vez que esses testes medem habilidades valiosas no desempenho
das tarefas escolares, eles oferecem uma confiavel predicdo do
sucesso ou fracasso na escola.[...] Os testes ndo sdo tdo confiaveis
para predizer o sucesso fora das tarefas escolares.(GARDNER, 1995,
p.40).

Para compreendermos a origem da teoria das 1.M, necessitamos compreender as
concepcOes dessa abordagem que esta pautada na ciéncia cognitivista. Segundo
Sternberg (2010, p.1), “A Psicologia cognitiva é o estudo de como as pessoas percebem,
aprendem, lembram-se e pensam sobre a informagao”.

De acordo com Eysenck e Keane (2007), existem quatro importantes
abordagens da cognicdo humana, sendo, a psicologia cognitiva experimental,
neuropsicologia cognitiva, ciéncia cognitiva computacional e neurociéncia cognitiva.
Dentre essas abordagens Gardner estava apoiado nos estudos referente a neurociéncia
cognitiva. Para Sternberg (2010, p.29), “A Neurociéncia Cognitiva é o campo de
estudos que vincula o cérebro e outros aspectos do sistema nervoso ao processamento
cognitivo e, em ultima andlise, a0 comportamento”.

Desta maneira a psicologia cognitiva enfatiza a constituicdo do individuo e a
representacdo do mesmo a cerca do mundo e da maneira que ele armazena suas
memorias e pensamentos e como organiza as informagdes e reestrutura no seu
mecanismo cognitivo. Segundo Papalia, Olds, Feldman, (2006, p.75), “A perspectiva
cognitiva preocupa-se com 0S processos de pensamento e com 0 comportamento que
reflete tais processos”. Porém para compreender esses processos necessita identificar
essas fungdes cerebrais. Como aponta Sternberg (2010, p.29), “Um objetivo importante
do atual trabalho sobre o cérebro € estudar a localizacdo das fungdes. A localizacdo da
funcgdo refere-se as areas especificas do cérebro que controlam os comportamentos e as

habilidades especificas”.
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Em meios a esses estudos Gardner foi influenciado pelos pensamentos de Jean
Piaget. Para Dessen e Costa (2005, p.55), “As teorias cognitivas receberam uma grande
contribuicdo dos conceitos piagetianos que enfatizam a interacdo do ambiente e do

desenvolvimento cognitivo da crianga”.

meus “alvos” particulares eram as influentes teorias de Jean Piaget,
que via todo o pensamento humano como lutando pelo ideal do
pensamento cientifico; e a prevalente concepcao de inteligéncia que a
vinculava a capacidade de dar respostas sucintas, de modo rapido, a
problemas que requerem habilidades linguisticas e logicas.
(GARDNER, 1995, p.3).

Entretanto a abordagem da neurociéncia cognitiva, segundo Sternberg (2008,
p.42) “A neurociéncia cognitiva é o campo de estudo que vincula o cérebro e outros
aspectos do sistema nervoso ao processamento cognitivo e, em ultima analise, ao

comportamento”.

na maior parte da histéria da psicologia, tedricos e pesquisadores
estudaram processos cognitivos sem considerar 0s mecanismos fisicos
do cérebro em que esses processos ocorrem. Hoje, quando novos
instrumentos tornam possivel ver o cérebro em acgdo, os partidarios
da abordagem da neurociéncia cognitiva afirmam que uma
compreensdo precisa do funcionamento cognitivo deve ser relacionada
aos processos que ocorrem no cérebro. (PAPALIA, D.; OLDS, S;
FELDMAN, R, 2006, p.78).

Em 1983, Gardner lanca seu primeiro livro Estruturas da mente fruto do seu
trabalho em alguns projetos tais como, a pesquisa sobre o Potencial Humano promovido
na Graduate School in Education em Harvard em 1979, e tinha como objetivo avaliar o
estado do conhecimento cientifico referente ao potencial humano, chamado tambem
como Harvard Project Zero. No mesmo periodo Gardner estava envolvido nos estudos
sobre o colapso de capacidades cognitivas em individuos com lesdes e danos cerebrais
no instituto Boston Veterans Administration Medical Center e na Boston University
School of Medicine.

Desta forma o primeiro trabalho de Gardner da Estrutura da Mente descreve um
estudo sobre os potenciais humanos por meio de pesquisas psicolégicas, biologicas e de
contribuigdes sobre o desenvolvimento e o uso do conhecimento em diferentes culturas.

Em meio aos estudos de Gardner, as pesquisas de individuos com lesdes

cerebrais contribuiram para identificar as areas do cérebro que foram atingidas e a
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relagdo das potencialidades desses individuos que ainda obtinham respostas positivas de
aprendizado nas areas nao afetadas.

a psicologia cognitiva costumava consistir quase exclusivamente de
estudos de laboratério realizados com individuos normais. Hoje em
dia, no entanto, muitos psicélogos estudam individuos com lesdo
cerebral, outros constroem elaborados modelos de cognigdo humana
baseados em computador e outros, ainda, fazem uso de muitas
técnicas de escaneamento cerebral (EYSENCK, M, KEANE, M. p.13,
2007).

Gardner explica as distingdes entre as abordagens de seus estudos. Gardner
(1995, p.13), “[...] a ciéncia cognitiva (o estudo da mente) e a neurociéncia (o estudo do
cérebro)”. Entretanto os estudos iniciais de Gardner eram para contestar a psicometria
que validava o individuo por suas capacidades de raciocinio légico e exatidao
matematica e linguistica. De acordo com Gardner (2005) a teoria era uma critica a visao
padréo, pois afirmava que a inteligéncia € uma entidade Unica e as pessoas nascem com
uma certa quantidade de inteligéncia.

Podemos compreender que Gardner define distintamente dos outros autores o
conceito de Inteligéncia e essa teorizacdo trouxeram novos modelos de pensamentos,
onde Vvarias areas e pessoas podem utilizar esse conhecimento para entender ou expandir

alguma habilidade humana.

[...] as inteligéncias ndo sdo objetos que podem ser vistos nem
contados. Elas sdo potenciais — neurais presumivelmente — que
poderdo ser ou ndo ativados, dependendo dos valores de uma cultura
especifica, das oportunidades disponiveis nessa cultura e das decisdes
pessoais tomadas por individuos e/ou suas familias, seus professores e
outros (GARDNER, 2001, p.47).

Desta forma, apds a formulacdo da teoria das Inteligéncias Multiplas mudou-se a
concepcdo de alguns estudiosos da época que mensurava ou acreditava que a

inteligéncia poderia ser identificada apenas por testagens l6gicas ou linguisticas.

[..] ao afirmar que certas faculdades eram relativamente
independentes entre si, eu estava desafiando a crenca difundida —
adotada por muitos psicélogos e arraigada em nossas muitas linguas —
de que a inteligéncia é uma faculdade Unica e que ou a pessoa é
“inteligente” ou “burra” (GARDNER, 2001, p.47).
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A partir disso, Gardner argumenta seu trabalho em identificar e valorizar as
potencialidades dos individuos.

a escola brasileira, salvo algumas admiraveis exceges, ainda trabalha
0 conceito de inteligéncia que se vale do referencial sugerido por
Alfred Binet ha bem mais de cem anos. Segundo nessa época se
acreditava, a pessoa inteligente era a que sabia se expressar com
clareza e apresentava competéncia para dominar desafios da
matematica. Os saberes corporais, emocionais, artisticos, naturalistas e
outros “moravam” fora da escola, pois na sala de aula apenas se
exaltavam essas propriedades (ANTUNES, 2006, p.14-15).

Podemos compreender que Gardner teve que consolidar um conjunto de distintas
teorias para defender a sua prépria teoria e para isso necessitou de alguns critérios para
validar as inteligéncias da Teoria das I.M.

Para formular a teoria das inteligéncias multiplas, Gardner descreveu alguns
critérios que colaboraram para definir quais eram as possiveis inteligéncias que podem
ser atribuidas ao ser humano. Por isso considerou oito requisitos. Segundo Gardner
(1983, p.46), “Os pré-requisitos sao um meio de assegurar que uma inteligéncia humana
deve ser genuinamente util e importante, pelo menos em determinados cenarios
culturais”.

Podemos compreender que Gardner valoriza as aptiddes do individuo em meio a
sua cultura e de como o individuo desenvolve essas aptiddes. Para Gardner (1983, p.46),
“Estes pré-requisitos representam meu esforco em focalizar as poténcias intelectuais que

tém alguma importancia dentro de um contexto cultural”.

ao criarmos nossa lista, nds procuramos evidéncias de varias fontes
diferentes: o conhecimento a respeito do desenvolvimento normal e do
desenvolvimento em individuos talentosos; as informagdes sobre o
colapso das capacidades cognitivas nas condi¢cdes de dano cerebral; 0s
estudos sobre populagdes excepcionais, incluindo prodigios, idiotas
sébios e criangas autistas; os dados sobre a evolugdo da cognicdo ao
longo do milénio; as consideragBes culturais cruzadas sobre a
cognicgdo; os estudos psicométricos, incluindo exames de correlagbes
entre testes; e os estudos de treinamento psicoldgico, particularmente
as medidas de transferéncia e generalizacdo através das tarefas.
Somente as inteligéncias candidatas que satisfaziam todos ou a
maioria dos critérios foram selecionadas como inteligéncias genuinas.
(GARDNER, 1995, p.21).

Gardner (2001) apresenta 0s oitos sinais de uma inteligéncia. A primeira

evidéncia é o isolamento potencial por dano cerebral, que por meio dos estudos
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neuropsicolégicos consiste em observar as faculdades intelectuais que estéo
prejudicadas e os danos cerebrais, para identificar se ha ou ndo alguma manifestacéo de
inteligéncia, pois quando h4 uma lesdo no cérebro o sistema nervoso tende a delinear
uma via de conexdo neural alternativa, e pode desempenhar esse processo natural de
desenvolvimento. De acordo com Brennand; Vasconcelos (2005, p.26), “Esse processo
alternativo de conexdo neural pode ser chamado de plasticidade regenerativa, que € a

possibilidade de reposicdo espontanea de células neurais afetadas por alguma lesdo”.

[...] por exemplo, uma area especifica do cérebro, chamada “Centro de
Broca”, é responsavel pela producdo de sentengas gramaticais. Uma
pessoa com dano nesta area pode compreender palavras e frases
bastante bem, mas tem dificuldade em juntar palavras em algo além
das frases mais simples. A0 mesmo tempo, outros processos de
pensamento podem estar completamente inalterados. (GARDNER
1995, p.25).

A partir dessas observacdes Gardner pode verificar uma possivel inteligéncia
que podia ser desvinculada de outras faculdades intelectuais que estavam afetadas.
Segundo Gardner (2001, p.49) “Tanto a separacdo da linguagem das outras faculdades,
como sua semelhanca essencial em formas orais, auditivas, escritas e de sinais, apontam
para uma inteligéncia linguistica independente”.

O segundo requisito apontado Gardner (2001) é a existéncia de idiots savants,
prodigios e outros individuos excepcionais. S&0 0s casos de pessoas que apresentam
algum tipo de desenvolvimento notério em algumas das areas de habilidades e
desempenha extraordinariamente uma tarefa, como por exemplo, desenhos,
memorizacdo de datas, habilidades musicais, porém em outros quesitos ndo. Desta
forma observa a independéncia das faculdades das inteligéncias, em alguns casos de
pessoas autistas ou savants que podem apresentar altas habilidades em uma determinada
area, ou seja, desenvolvem algum tipo de inteligéncia. Desta maneira a inteligéncia é
entendida de uma maneira isolada da outra.

O terceiro requisito € uma operacdo central ou conjunto de operacdes
identificaveis, por mais que exista o isolamento de cada inteligéncia para se desenvolver
em cada uma dessas faculdades de inteligéncias, existe uma operagdo central que

contribui para desempenhar as demais inteligéncias.
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O quarto requisito analisa o desenvolvimento de uma inteligéncia em pessoas
expert, sdo verificados os mecanismos e a desenvoltura desses desempenhos e a partir
disso sdo analisados as interdependéncias entre as inteligéncias.

O quinto requisito sdo os dados historicos da evolu¢do humana, pesquisas sobre
a localizacdo das raizes dos nossos ancestrais e dos antecedentes evolutivos. Nesse
requisito foi considerada a evolugdo da cognicdo humana. De acordo com Gardner
(2001, p. 50), “como a inteligéncia que perscruta 0 mundo das plantas e animais, ou a
inteligéncia que computa os motivos de outros membros da espécie”.

O sexto requisito ¢ o apoio na psicologia experimental, utiliza a pesquisa no
meétodo cognitivo, onde pode contribuir e descrever o funcionamento da inteligéncia e
como ela se manifesta ou ndo, uma com a outra, as suas facilidades ou dificuldades que
um individuo apresenta. Por exemplo, um individuo pode realizar a traducdo de um
texto em outro idioma, porém apresenta dificuldades para realizar a tradugdo simultanea
de um idioma para outra pessoa.

O sétimo requisito é a analise dos achados da psicometria, sendo a contribuigéo
dos resultados dos testes psicologicos que podem identificar dados de identificacdo e
resolucdes de problemas para responder os itens existentes em cada teste psicologico.
Podendo ser identificado a compreenséo e a inteligéncia do individuo durante os testes.

O oitavo requisito é a codificacdo de sistemas simbdlicos, os individuos
utilizam-se de simbolos para interagir um com o outro € com 0 mundo em si, esse
requisito consiste em analisar a representacdo e comunicacdo humana, por exemplo, as
expressdes faciais, e esses sistemas de informacdes sdo utilizados do raciocinio para
identificar os sinais que envolvem uma compreensdo do que esta acontecendo a nossa
volta. Por exemplo, no transito eu observo alguém acenando com uma bandeira para
reduzir a velocidade, logo desperta um estado de atencdo para um provavel acidente ou
obras na rodovia.

Apos elencar esses critérios Gardner conseguiu constatar sete inteligéncias. Para
Gardner (2001) as inteligéncias existentes séo, a linguistica que envolve a facilidade no
uso da linguagem falada e escrita, podendo ser observadas em pessoas que apresentam,
a facilidade para aprender outro idioma, escritores, palestrantes, entre outros.

A inteligéncia l6gico-matematica envolve a capacidade de se mover habilmente
no mundo dos numeros, calcular consideracdes financeiras, estimar perdas e ganhos,

ordenar, reordenar e avaliar a quantidade de objetos.
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A inteligéncia musical envolve a facilidade na percepcéo e producéo da musica,
apreciacdo da melodia e da harmonia, sensibilidade ao ritmo, capacidade de reconhecer
variagdes no timbre e na tonalidade.

A inteligéncia espacial envolve a capacidade de criar representacfes ou imagens
mentais espaciais e operar sobre elas de modos variados, operagdes necessarias para o
piloto de avido, o cientista espacial, 0 navegador.

A inteligéncia corporal-cinestésica envolve a capacidade de resolver problemas
ou criar produtos usando o corpo todo, ou partes do corpo, como as maos ou a boca.

As inteligéncias pessoais que sdo: a inteligéncia intrapessoal que é dirigida para
dentro de nds. E a pessoa que possui um bom modelo funcional de i mesma, é capaz de
identificar sentimentos, objetivos, medos, forcas e fraquezas pessoais e pode utilizar
esse modelo para tomar decisdes mais sensatas em sua vida.

A inteligéncia interpessoal envolve a facilidade para discriminar uma pessoa de
outras, identificar contrastes em seu estado de animo, temperamentos, compreender suas
motivacdes e intengdes, trabalhar efetivamente com elas e, se necessario, manipula-las.

Gardner em 2001 propde mais uma inteligéncia. A inteligéncia naturalista e
complementa explicando que essa nova inteligéncia preenche 0s requisitos necessarios
dos oitos critérios que as I.M sd@o avaliadas. A inteligéncia naturalista envolve as
capacidades de fazer discriminagdes consequenciais no mundo natural, por exemplo,
entre uma planta e outra, entre um animal e outro, formacg6es rochosas, configuracGes de
mares, entre outras.

Neste caso os alunos de necessidades educativas especiais podem desempenhar
algum tipo dessas inteligéncias ou mais de uma e devido a isso € importante o educador
se aproximar dessas individualidades para se pensar em um trabalho coletivo que

contemplam a todos.

ao trabalhar com pessoas portadoras de deficiéncia, devemos
privilegiar a relagdo, sem o que, corre-se o risco de atingirmos apenas
0 organismo ou partes do sujeito, despedagando-o, enquanto pessoa. O
fato de a crianca nascer portadora de deficiéncia ndo é determinante
do seu futuro, mas, sim, condicionante. Ou seja, a reproducédo
bioldgica ndo garante a reprodugdo do ser humano como ser completo;
ele se completa pela aprendizagem. O homem é um ser histérico e se
torna humano porque aprende com os outros humanos. Decorre dai
que a inteligéncia, do mesmo modo, ndo é herdada biologicamente; o
que é inscrito no coédigo genético € a possibilidade de aquisi¢do das
estruturas inteligentes. Esta aquisicdo dependera da aprendizagem.
(FERREIRA, 1998, p.24).
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Portanto a aprendizagem esta relacionada com a maneira que essa crianca sera
estimulada durante o seu processo de desenvolvimento, tanto para os contetdos
pedagdgicos como para 0s contetdos das atividades da vida diaria. A partir disso, €
importante esse reconhecimento e valorizagdo da estimulacdo dessas habilidades, sendo
que a teoria das I.M considera esses principios de estimular todas essas inteligéncias
para expandir as competéncias e as habilidades de cada individuo. Por isso faz-se

necessario discutirmos a teoria das .M nas préaticas educacionais.

3.1 Inteligéncias multiplas e educacao

A APAE de Rio Claro que faz parte dessa pesquisa utiliza as Inteligéncias
Mdltiplas de Gardner nas atividades pedagOgicas e em outras propostas de
aprendizagem e por outros profissionais da instituigdo como terapeuta ocupacional,
psicologo, fonoaudidlogo e fisioterapeuta, tambeém utilizam as Inteligéncias Mdltiplas
em suas praticas profissionais.

Da mesma maneira que a APAE de Rio Claro implantou no seu projeto politico
pedagdgico as atividades educacionais baseadas nas IM, outras escolas discutem a
aplicabilidade da teoria no campo educacional. Como aponta Gardner (1995, p.35), “Na
area da educacdo, as aplicacdes da teoria estdo sendo atualmente examinadas em muitos
projetos”.

Uma das aplicacdes praticas da teoria das I.M. no contexto educacional pode ser
encontrada nos projetos mencionados por Gardner, e descreve a experiéncia realizada
no projeto Spectrum que foram pesquisas realizadas por uma equipe durante nove anos
no periodo de 1984 a 1993. De acordo com os colaboradores da pesquisa Chen; Isberg,
Krechevsky (2001) o projeto Spectrum consistia em pesquisas sobre o desenvolvimento
cognitivo da crianca e observacdes de atividades de aprendizagem na primeira infancia.
E a partir dessas atividades de aprendizagem o objetivo era desenvolver novas formas
de avaliar os contetdos curriculares de criancas na faixa etaria dos 4 aos 6 anos de
idade.

O projeto também realizou testes de campo em uma série de atividades de
avaliagdes promovidas pela propria equipe, que foi co-dirigido por David Feldman e
Howard Gardner nas escolas publicas de Somerville, Massachusetts. Outro objetivo era

determinar se podiam ser identificadas habilidades relativas em uma populagéo de
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primeira série “em risco de fracasso escolar” e, caso isso fosse possivel, se estimular tais
habilidades ajudaria as criangas a melhorarem seu desempenho escolar.

Segundo Gardner (1995), as atividades aconteciam dentro de uma sala de aula
do Spectrum, sendo que a equipe ndo tentava estimular as inteligéncias diretamente
usando materiais rotulados como “espaciais” ou “logico matematicos”. A equipe
utilizava materiais que exploravam combinaces relevantes de inteligéncias. A pesquisa
do Projeto Spectrum foi desenvolvida com duas turmas de pré-escola na Eliot Pearson
Children”’s School, na Tufts University, em Medford, Massachutes.

A equipe de pesquisa do projeto Spectrum planejou uma série de atividades por
meio de jogos, exercicios de montagem, tabuleiro de histérias, entre outros. A equipe
observava a utilizacdo desses materiais e instrumentos apropriados para cada disciplina.

No quinto ano do projeto foram expandidas essas pesquisas em criangas mais
velhas com dificuldades de aprendizagem. Em 1990, o Projeto Spectrum iniciou suas
pesquisas com quatro salas de aulas de diferentes escolas. O objetivo do Projeto do
Centro de Aprendizagem era descobrir se a abordagem do Spectrum poderia ser usada
em um ambiente de escola publica para promover melhoras no desempenho e
ajustamento escolar.

No final do projeto a equipe descreveu os avancos das pesquisas, descrevendo
que treze dos quinze alunos considerados com dificuldades de aprendizagem,
conseguiram melhorar alguns aspectos, como, o desempenho e interesse nas realizacdes
das tarefas do centro de aprendizagem, sendo que a equipe procurou identificar e
estimular as areas de competéncia de cada aluno.

Desta maneira o0 projeto possibilitou estudar atividades educacionais
direcionadas para cada uma das inteligéncias e a partir disso, a equipe pode apurar 0s
resultados de desempenhos e as fragilidades presente nos alunos e aplicar atividades
pensando nas especificidades de cada aluno, por exemplo, um aluno que apresenta
dificuldades de resolver problemas na matematica sobre proporcdes, peso, massa e
volume, porém aplicados esse mesmo exercicio, mas realizando uma receita de bolo
com os colegas, o aluno podera explorar outras Inteligéncias, como, a corporal
cinestésica, interpessoal, o raciocinio légico e a linguistica e desenvolver os
conhecimentos na area da matematica de maneira divertida e explorando outras
inteligéncias.

Nesse sentido, comecaram a utilizar as inteligéncias multiplas no campo

educacional, valorizando outras maneiras de ensino e aprendizagem, pois a principio
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Gardner formulou a sua teoria implicado na reformulagdo dos pensamentos dos tedricos

da época sobre a visdo reducionista de Inteligéncia e depois voltou seus estudos para a

area da educacdo. De acordo com Gardner (1995 p.5), “[...] Dediquei a maior parte de

minhas energias, desde 1983, a exploracdo das implicacGes educacionais da teoria das

Inteligéncias Multiplas™.

Gardner fala da utilizacdo da teoria na area educacional no individuo normal e a

capacidade desse individuo para explorar suas inteligéncias, mas se tratando de

individuos deficientes intelectuais como podemos aplicar sua teoria em uma escola de

Educacéo especial?

conforme o nome indica, acreditamos que a competéncia cognitiva
humana é melhor descrita em termos de um conjunto de capacidades,
talentos ou habilidades mentais que chamamos de “Inteligéncias”.
Todos os individuos normais possuem cada uma dessas capacidades
em certa medida; os individuos diferem no grau de capacidade e na
natureza de sua combinagdo. (GARDNER, 1995, p.20).

Podemos considerar que essas habilidades e capacidades desempenhadas em

meio a essas inteligéncias podem ser estimuladas e aplicadas na educacao especial?

segundo a teoria das inteligéncias maltiplas (teorias das I. M.), todos
o0s individuos apresentam todas as inteligéncias, mas diferem na forma
como essas inteligéncias se desenvolvem, presumivelmente por razdes
hereditarias e ambientais. Experiéncias educacionais ricas sdo
essenciais para o desenvolvimento da configuracdo de interesses e
capacidades exclusiva de cada pessoa. (GARDNER, 2001, p.13).

Gardner ndo especifica a educacdo por meio das inteligéncias multiplas para os

alunos com necessidades educativas especiais, mas menciona a observacdo e o estudo

com alunos autistas e valoriza 0s meios e oportunidades de aprendizado que esses

individuos podem desempenhar com estimulacdo e interacdo. De acordo com Gardner.

a crianga autista € um exemplo prototipico de um individuo com a
inteligéncia intrapessoal prejudicada; na verdade, essas criangas talvez
nunca tenham sido capazes de se referirem a si mesmas. A0 mesmo
tempo, elas frequentemente apresentam notaveis capacidades nos
dominios musical, computacional, espacial ou mecénico. (GARDNER
1995, p.29)

Como vimos, as inteligéncias multiplas podem inferir resultados positivos no

acompanhamento e desenvolvimento do aprendizado de autistas. Como apontam
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Monteiro; Smole (2010, p.15), “Da perspectiva de Gardner, a esséncia da Teoria das
Inteligéncias Multiplas para a educacdo € respeitar as muitas diferencas entre as
pessoas, as multiplas variagcbes em suas maneiras de aprender e 0s varios modos pelos
quais elas podem ser avaliadas”.

De acordo com Gardner (1995, p.22-23), “Outras populagdes especiais, como a
das criancas autistas que conseguem tocar maravilnosamente um instrumento musical,
mas nao conseguem falar, enfatizam a independéncia da inteligéncia musical”.

Ao pensarmos sobre a formacgdo escolar que estd inserida na atualidade,
deparamos com um curriculo adaptado para o mercado de trabalho e enfatiza valores de
competi¢cdo entre os pares. Como aponta GARDNER (1995, p.64), “Nao ¢ exagero dizer
gue nos deixamos a testagem controlar o curriculo. Também ndo € exagero dizer que o
teste de QI conduziu inexoravelmente ao atual entusiasmo com a escola uniforme”.

Mediante a isso, nds educadores temos a responsabilidade de refletir sobre a
qualidade e as melhorias educacionais que desenvolvemos no cotidiano escolar. Por
isso, a pesquisa propde compreender a aplicabilidade das inteligéncias multiplas na

educacéo especial.

como nos podemos educar as maltiplas inteligéncias? Como seria uma
escola de Inteligéncias Mdltiplas? [...] A curta resposta- e, todavia, a
correta- é a de que ndo existe nenhuma receita para a educacdo das
multiplas inteligéncias. A teoria das Inteligéncias Multiplas foi
desenvolvida numa tentativa de descrever a evolucao e a topografia da
mente humana, e ndo como um programa para desenvolver um certo
tipo de mente ou estimular um certo tipo de ser humano. (GARDNER
1995, p.62).

Podemos observar que as teorias das inteligéncias maltiplas podem ser refletidas
em diversas areas, ndo somente na educacdo. Essa teoria contribuiu para muitos

estudiosos, porém apresentou criticas de outros, como discutiremos a seguir.

3.2 Criticas da teoria das inteligéncias multiplas

Como qualquer outra teoria cientifica, a teoria de Gardner foi refutada por outros
colegas estudiosos que questionam a relevancia da Teoria das Inteligéncias Multiplas.
Dentre esses guestionamentos sobre a teoria de Gardner podemos encontrar na

sua prépria obra Inteligéncias Multiplas a teoria na préatica de 1995, um capitulo
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destinado a perguntas e respostas sobre a teoria das Inteligéncias Multiplas, realizado
por Joseph Walters.

Uma das criticas encontradas na teoria de Gardner é sobre o termo Inteligéncia,
pois alguns tedricos questionam a utilizacdo do termo Inteligéncia é empregada a outras
caracteristicas que ndo sao inteligéncias e sim habilidades ou talentos do individuo.

ndo existe nada de magico na palavra “inteligéncia”. Eu escolhi
intencionalmente para entrar em controvérsia com aqueles psic6logos
que consideram o raciocinio légico ou a competéncia linguistica como
estando num plano diferente do da solugdo de problemas musicais ou
da aptidao corporal-cinestésica. Colocar a légica e a linguagem num
pedestal reflete os valores de nossa cultura ocidental e a grande
importancia dada aos conhecidos testes de inteligéncia. Uma visdo
mais holistica considera todas as sete como igualmente validas.
Chamar algumas de “talento” e outras de “inteligéncia” revela este
preconceito. Chame todas de “talentos”, se desejar; ou as chame todas
de “inteligéncias” (GARDNER, 1995, p.27).

Gardner defende-se das criticas sobre o uso do termo inteligéncia acrescentando
a importancia de olhar as habilidades dos individuos mediante as outras dimensdes que
ultrapassa 0s pensamentos de alguns tedricos que consideram apenas testes de
inteligéncias e avaliam as competéncias linguisticas e raciocinio logico matematico.
Assim sendo, podemos observar que Gardner discute o conceito e a interpretacdo de

inteligéncia desde o livro Estruturas das Mentes de 1983.

todo determinado um contexto que, conforme espero, permitira aos
leitores aceitar — pelo menos provisoriamente — a perspectiva de
Estruturas da Mente, agora volto-me para algumas criticas frequentes.
Estruturas foi visto como um proveitoso estudo dos talentos humanos,
mas ndo como um exame valido da inteligéncia. Conforme afirmo no
proprio livro, ndo atribuo qualquer valorizacdo particular a palavra
inteligéncia, mas, de fato, atribuo grande importancia a equivaléncia
de diversas faculdades humanas. Se os criticos desejassem rotular a
linguagem e o pensamento l6gico como talentos também, e retira-los
do pedestal que presentemente ocupam, entdo eu ficaria feliz em falar
sobre talentos multiplos. Mas resisto fortemente a qualquer tentativa
velada de ignorar ou minimizar a gama de capacidades criticas
humanas (GARDNER, 1995, p.x-xi).

Gardner reformula o conceito de inteligéncia e segundo as criticas, suas ideias
foram construidas por meio de estudos de outros teodricos, no qual ndo apresenta

nenhuma inovagéo.
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0 que Gardner (1995) deixa de destacar € que os fundamentos que
apresenta para afirmar o que é a inteligéncia, ndo se sustentam em
suas pesquisas, mas na revisdo de pressupostos de diferentes
abordagens teodrico-metodoldgicas, tdo distintas e incompativeis do
ponto de vista conceitual, que talvez o autor devesse anunciar "as
maltiplas teorias da inteligéncia" ao invés da "teoria das inteligéncias
multiplas”. (SILVA, 2005, p.9).

Como podemos observar existem criticos que ndo concordam com o método que
Gardner utilizou para concluir os seus estudos e afirma que tal teoria ndo foi
previamente testada e comprovada e sim formulada por meio de constructos teoricos

pré-existentes, mas de maneira enviesada.

a retérica de Gardner (1994), que ndo encontra ressonancia em suas
pesquisas empiricas, busca a adesdo do leitor no plano teérico, o qual
é levado a concluir que a revisao bibliografica feita pelo autor das
abordagens anteriores da inteligéncia — principalmente pelas pesquisas
neuropsicoldgicas — sdo evidéncias suficientes para legitimar as
conclusdes de Gardner e a formacdo de um corpo de proposicdes
consistentes e coerentes entre si, 0s quais podem ser utilizados para
confirmar o real, denominado pelo autor de "teoria”. A concepg¢do de
teoria proposta por Gardner (1994) passa pelo principio de que, como
nas ciéncias naturais, a possibilidade de aplicacdo é inquestionavel.
(SILVA, 2005, p.10).

Em relacdo a esse questionamento e outros, Celso Antunes apresenta algumas
consideracOes sobre as criticas das Inteligéncias Multiplas. Antunes (2006) explica que
as inteligéncias ndo podem ser testadas e também ndo podem ser confundidas como
disciplinas escolares, pois sdo organizacGes de saberes aglutinado por pessoas. Em

qualquer disciplina é possivel trabalhar-se uma ou varias inteligéncias.

¢ um erro supor que possa se avaliar inteligéncias por testes,
quantificando esse potencial. Uma avaliacdo coerente da inteligéncia
espacial, por exemplo, deve permitir que o aluno explore uma area e
perceba se consegue se orientar de maneira confidvel, transferindo
essa aprendizagem para areas desconhecidas. Os estimulos, dessa
forma, devem conduzir a um progressivo aperfeicoamento que um
criterioso diagnostico, acompanhado pelos relatérios da agdo do aluno
(e ndo testes padronizados), revelard (ANTUNES, 2006, p.36).

Desta forma a aplicabilidade da teoria deve ser analisada no dia a dia nas
praticas escolares, pois o desenvolvimento de cada individuo acontece por meio da

estimulacdo de cada inteligéncia durante as atividades propostas pelos educadores,
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sendo assim, as respostas sdao mais significativas do que reduzir a testes psicologicos
que ndo havera a mesma precisdo que essas avaliacfes e acompanhamento diarios dos
desempenhos.

Mediante a essa discussdo sobre as habilidades do individuo e a diferenca de
conceituar como Inteligéncia, outra critica que estéa relacionada com essa questdo é a

quantidade de inteligéncias que um individuo possa desempenhar.

as idéias de Gardner recebem muitas criticas de psicologos. Uma delas
€ que, ao se "enraizar" as aptiddes intelectuais em sete grupos
predefinidos, esquece-se do enorme papel que 0 meio pode ter, ao
abrir diversos caminhos de desenvolvimento. A critica mais comum é
do tipo "Por que ndo 10, 15, 18 tipos de inteligéncia?" Outros dizem
que Gardner confunde "inteligéncia" com "habilidade”, o que
empobrece 0 conceito. A maioria dessas objecdes é abordada pelo
préprio Gardner em seus livros (MATTOS, 2005, p.12).

Gardner (1995) explica que consequentemente, a teoria das IM tenta articular
apenas um numero manejavel de inteligéncias que parecem constituir tipos naturais.
Existem todas as razdes para esperarmos que cada tipo natural tenha varios (ou mais)
subcomponentes.

O psicologo Thomas Armstrong apresenta alguns criticos da teoria com intuito
de esclarecer alguns equivocos sobre a teoria.

De acordo com Armstrong (2001), uma das criticas esta relacionada ao “fator g”

ou a inteligéncia geral concebida pelo psic6logo Spearman.

na primeira metade do século passado os estudos fatoriais da
inteligéncia debatiam a estrutura (quantas) e definicdo (quais) das
capacidades intelectuais. Duas posi¢Oes extremas existiam: a de
Spearman (1927) definindo que toda a atividade intelectual se exprime
num fator geral (g) e a de Thurstone (1938) chamada Teoria das
Aptiddes Primarias defendendo a inexisténcia de um fator geral e, no
lugar disso, um conjunto de habilidades basicas ou primarias (PRIMI,
2003, p.68).

Para Armstrong (2001), a teoria do “fator g”, significa a inteligéncia que ¢
comum, ou seja, igual entre os individuos, e destaca que foi descoberta nos testes
psicométricos, ao avaliar alguns quesitos como, o vocabulario, raciocinio, palavras,
imagens e entre outros. As pessoas avaliadas que obtinham um bom resultado em
qualquer um dos testes mentais, provavelmente se sairiam bem em todos os outros

testes cognitivos.
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a analise fatorial por sua vez baseia-se nas diferengas individuais
reveladas por uma centena de testes criados para avaliar as
capacidades cognitivas. O propdésito da analise fatorial € identificar
subgrupos de testes que avaliam uma mesma capacidade cognitiva. A
I6gica deste procedimento é que, se dois testes requerem uma mesma
capacidade cognitiva, entdo pessoas que tiverem esta capacidade
desenvolvida tenderdo apresentar escores mais altos nos dois testes
simultaneamente (PRIMI, 2003, p.68).

Segundo Armstrong (2001), a teoria das Inteligéncias maltiplas concorda com a
existéncia do “fator g”, porém contesta que seja superior a outras inteligéncias e explica
que ela pode ser encontrada nas inteligéncias multiplas principalmente na Inteligéncia
Logico matematico.

Armstrong (2001) explica que os criticos discutem o fato de que a palavra
inteligéncia ¢ destinada ao “fator g”, e 0S outros sete fatores seriam os talentos,
habilidades, capacidades ou faculdades. Enfatiza que quando Gardner utiliza a
expressdo inteligéncias multiplas ao invés de talentos mdltiplos é porque quer ser
provocativo e causar reflexdes nas pessoas para que possam pensar sobre o que significa
ser inteligente.

De acordo com Armstrong (2001), explica que estabeleceu oito critérios para
serem analisados e estudados para fazer parte de sua teoria, ou seja, antes de denominar
cada inteligéncia, cada uma das inteligéncias teve que cumprir esses critérios de
avaliacao.

eu NAo nego que g exista; em vez disso, eu questiono sua importancia
explicativa fora do ambiente relativamente estreito da instrucdo
formal. Por exemplo, a evidéncia de g é proporcionada quase
inteiramente por testes de Inteligéncia linguistica ou l6gica. Uma vez
gue esses testes medem habilidades valiosas no desempenho das
tarefas escolares, eles oferecem uma confiavel predicdo do sucesso ou
fracasso na escola. Com relagéo a isso, 0 mesmo vale para as notas do
Ultimo ano. Os testes ndo sdo tdo confiaveis para predizer o sucesso
fora das tarefas escolares (GARDNER, 1995, p.40).

Gardner defende-se com o argumento que as inteligéncias multiplas possibilitam
avaliar o desempenho do individuo mais amplamente e identificar outros quesitos que
alguns testes cognitivos ndo avaliam como outras habilidades que utilizamos no nosso
dia a dia e sdo fundamentais para nossa sobrevivéncia, como as nossas relagdes e
interacbes com as outras pessoas e estdo interligadas com as inteligéncias interpessoais

e intrapessoais.
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mesmo que g seja um conceito valido para descrever as capacidades
de certos individuos, ele parece ignorar muitos outros que possuem
notaveis talentos individuais. Consequentemente, de um ponto de vista
social, um foco em g é preconceituoso e geralmente improdutivo.
(GARDNER, 1995, p.41).

Essas sdo algumas das criticas levantadas por alguns estudiosos da area, mas
como aponta Armstrong (2001) a teoria das Inteligéncias Multiplas repercutiu em varios
ambitos e muitas criticas no contexto educacional foram realizadas por jornalistas e
académicos, sendo pessoas que estdo distantes da sala de aula.

Nessa perspectiva o psicdlogo Willingham (2004) faz algumas criticas desde a
conotacdo de que a teoria ndo apresenta dados empiricos, afirmando que a teoria é uma
descricdo inexata da mente, e fala sobre um estudo realizado por Mindy Kornhaber,
uma colaborada de Gardner que aplicou alguns testes em 41 escolas para saber sobre a
aceitacdo da teoria, e nesses estudos sdo apontados o resultado de 78% das escolas que
utilizam e apostam na teoria. Willingham (2004) afirma que esses dados estdo confusos
e que ndo havia grupo controle e também ndo houve comparacdes entre as escolas para
poder dizer que as teorias das inteligéncias multiplas podem ser benéficas no campo da
educacéo.

Outro fator de criticas para alguns tedricos é a utilizacdo das Inteligéncias
Mdltiplas nas escolas, em relacéo a ineficacia de substituir uma inteligéncia pela outra,
por exemplo, o aluno apresenta dificuldades e falta de empenho em exercicios na
matematica, porém ele apresenta desempenho na inteligéncia musical e por isso ele toca
piano, ou seja, descaracteriza uma inteligéncia e substitui por outra. Para Antunes
(2006, p.9), “[...] estimular-se esta ou aquela inteligéncia de forma mais acentuada ndo
exclui a intengdo de desenvolver a pessoa de forma integral”.

Portanto, as Inteligéncias Mdltiplas ainda percorrem um caminho de criticas e
aceitacdo, porém na atualidade existem estudos na area da educacdo que descrevem a
importancia dessa nova concepcao.

Como discutimos anteriormente, na APAE de Rio Claro, o projeto politico
pedagdgico é baseado na teoria de Gardner, com o intuito de valorizar as
potencialidades do aluno em meio as dificuldades de aprendizagens devido as suas

limitagdes por causa da deficiéncia intelectual.
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Desta forma, a APAE poderia consolidar as propostas de Gardner sobre
estimular essas inteligéncias e valorizar a utilizagao de filmes, pois por meio do cinema
0 aluno pode mobilizar inteligéncias e aprendizado.

A APAE obteve um olhar inovador ao implantar a teoria de Gardner na escola,
porém o cinema nao é visto ou entendido como potencial de educagdo, sendo que
poderia contribuir para promover conhecimentos voltados para as estimulacdes de
inteligéncias, algo que é enfatizado na instituicéo.

A partir disso, podemos refletir o cinema como proposta de estimular as
inteligéncias multiplas no processo de aprendizagem, como discutiremos na pesquisa de

campo.
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4. CINEMA E SUAS DESCOBERTAS

A partir do ano de 2000, criangas, adolescentes e o publico em geral, tem a
facilidade de ter acesso aos filmes em langamento, sem necessariamente ter que ir ao
cinema, mas por meio de aplicativos da internet, sendo assim, as pessoas podem ter
acesso aos filmes e assisti-los nos computadores, celulares e iphones. Mas nem sempre
essa tecnologia e facilidade de acesso foram possiveis para a sociedade.

O cinema constitui-se de uma série de invencdes e para aperfeicoar esse novo
conhecimento passou por inimeras etapas. A primeira delas foi um marco importante, a
exibicdo publica de filmes em um cinematdgrafo. Ela aconteceu em (1895) pelos irméos

Lumiére que utilizavam fotografias de cenas do cotidiano.

em 28 de dezembro de 1895, no Saldo Indiano do Gran Café, no n.14
do Boulevard des Capucines, em Paris, 33 espectadores assistiram,
pasmos, as primeiras projecdes de filmes feitos pelos inventores do
cinematografo — os irmaos Lumiére. Eram filmes curtos, com cerca de
50 segundos cada, que retratavam cenas do cotidiano da cidade.
(DUARTE, 2009, p.21).

Mas a historia do Cinema comegou um pouco antes, a partir de pesquisas
cientificas. De acordo com Faria (2011, p. 13), “O nascimento do cinema teve como
marco a exibicdo promovida pelos irmdos Lumiere é o resultado de uma série de
pesquisas cientificas anteriores”. Para Faria (2011) houve varios colaboradores para a
evolucdo do cinema propriamente dito, denomina-se esse periodo como pre-cinema e

descreve todo esse processo.

um dos primeiros pesquisadores a analisar o0 movimento a partir da
fotografia foi Muybridge (1830-1904) que, para responder questfes
sobre o deslocamento do cavalo durante a sua corrida, registrou
fragmentos do movimento com cameras dispostas lado a lado,
disparadas em sequéncia e que proporcionavam varias imagens fixas
de etapas do movimento (FARIA, 2011, p.13).

Segundo Faria (2011), anos depois 0 médico fisiologista Dr. Marey construiu um
aparelho chamado de fuzil fotogréafico, onde era possivel capturar dezesseis imagens por
sequéncia, onde criava o efeito de movimento. Esse estudo era chamado de
cronofotografia. Em 1890 Thomas Edison e o engenheiro William Kennedy Dickson

inventaram os primeiros equipamentos de gravacédo e visualizagdo de filmes, chamados
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de cinetografo e cinetoscopio. O cinetoscdpio era uma maquina na qual a pessoa ficava
em pé e assistia & exibi¢do do filme por meio de um visor semelhante ao do microscopio
e observava apenas com um olho dentro da maquina a projecdo das imagens. E o
cinetégrafo era o aparelho para a obtencao das peliculas fotograficas do cinetoscépio.

Segundo Faria (2011, p.16), “Em seguida, comegou a produzir filmes que eram
cenas de vida familiar, cenas cmicas, de pessoas e veiculos nas ruas, acontecimentos
esportivos e artisticos e varios outros registros do movimento”. Faria (2011), explica
que posteriormente em 1894, ocorreu o uso comercial do cinetoscépio.

Mas foram os fotdgrafos irmdos Lumiére que inventaram o cinematdgrafo e
deram a oportunidade das exibicbes filmicas em um cendrio mais amplo e na
coletividade, onde todos poderiam assistir juntos aos filmes projetados na parede.

De acordo com Bernadet (2000, p.136), “Consta que, j& em 1896, Lumicre
formou vérias dezenas de fotografos cinematograficos, equipou-0s e mandou-0s a varios

paises europeus”.

esses cacadores de imagens colocavam suas cameras fixas num
determinado lugar e “registravam” o que estava na frente. Também
guando teve inicio a ficcdo, a cAmera ficava fixa e registrava a cena,
Acabada a cena, seguia-se outra. O filme era uma sucessdo de
"quadros", entrecortados por letreiros que apresentavam
dialogos e davam outras informagbes que a tosca linguagem
cinematografica ndo conseguia fornecer. A relacdo entre a tela e o
espectador era a mesma do teatro. A camara filmava uma cena como
se ela estivesse ocupando uma poltrona na plateia de um teatro.
(BERNADET, 2000, p.136).

Como podemos observar na citacdo acima a camera era posicionada fixa no
mesmo lugar e 0s personagens se movimentavam nas cenas, COmo em uma peca teatral.
Bernadet (2000), explica que em 1896, aconteceu o primeiro movimento, mas de
maneira involuntaria na gravacdo de um filme em Veneza. Essa é uma das etapas
histéricas do cinema, a camera comeca a se deslocar do seu ponto fixo e passa a
registrar os movimentos, dos artistas e dos acontecimentos das cenas.

A partir desse momento, sdo descaracterizadas as semelhancas que o cinema
mantinha com as pecas teatrais, pois 0 cinema comeca a captar 0S movimentos das
imagens e registrd-los, por meio das cAmeras. Para Bernadet (2000, p.126), [...] “s6 o
cinema realizou o sonho do movimento, da reproducdo da vida”.

A partir disso, 0 cinema comeca a ser elaborado por meio de varias cenas em

movimento e angulos que aproximava os atores dos expectadores e assim propiciando
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veracidade nas imagens Bernadet (2000, p. 126), “Em quase todos os paises europeus ¢
nos Estados Unidos no fim do século XIX foram-se acentuando as pesquisas para a
producdo de imagens em movimento”. Desta forma o cinema se transforma da simples
reproducdo de fotografias e evolui a capacidade de registrar os acontecimentos e a

contar estorias e narrativas.

ao invés de apenas registrar em imagem habitos e costumes de povos
distintos, os filmes de ficgdo passariam a inventar costumes, criar
modas e difundir habitos, tornando-se o entretenimento nimero um de
milhGes de pessoas em todo o mundo, pelo menos até meados dos
anos de 1950 (DUARTE, 20009, p.24).

O cinema comeca a imperar de outra maneira na sociedade, onde anteriormente,
buscava-se exibir as imagens do cotidiano e registrar a realidade, porém aos poucos
esses registros foram sendo a partir das invencdes de historias e discussdes que eram
pertinentes da realidade da sociedade. Ou seja, transformar e criar historias ficticias com

nuances de realidades.

a linguagem desenvolveu-se, portanto, para tornar o cinema apto a
contar estorias; outras opg¢des teriam sido possiveis: que o cinema
desenvolvesse uma linguagem cientifica ou ensaistica, mas foi a
linguagem da ficcdo que predominou. (BERNADET, 2000, p.136).

O cinema ganha espaco em varias partes do mundo, mas ele se concentra na
producdo cinematografica americana, sendo constituido com a predominancia da

valorizacao da sua nacgéo.

nos Estados Unidos, cresce e ganha forca ao longo de todo o século
XX um modelo de cinema que viria a se tornar dominante — o
chamado cinema indlstria. Narrativas de facil compreenséo,
construidas de forma linear (com comego, meio e fim), quase sempre
com final feliz (o famoso happy end, caracteristico do cinema
realizado em Hollywood), apoiadas em recursos técnicos cada vez
mais sofisticados e produzidas em escola industrial ajudaram a
configurar, mundialmente, um padrédo de gosto e de preferéncia muito
dificil de ser quebrado (DUARTE, 2009, p.25).

Na atualidade acompanhamos as transformacgdes histéricos-sociais e
compreendemos que 0s avangos tecnolégicos trazem mudangas no nosso cotidiano e o
homem atual estd interligado nessas novas a¢des que sdo audiovisuais. De acordo com

Favaretto (2004, p.13), “O cinema propde uma experiéncia das imagens totalmente
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diversa daquelas da pintura e da literatura, s6 para falar nas formas de expressdo ai mais
diretamente fundidas”.

Como afirma Bergala (2008, p.75), “O cinema, mais do que nunca, tornou-se um
veiculo de comunicagdo social e todos sabem que hoje, o que alguém diz dos filmes
participa, na sua pequena rede de relagcBes sociais, da construcdo da sua prépria
imagem”.

J& no Brasil as primeiras acdes e descobertas do cinema comegaram a surgir no
Rio de Janeiro por volta de 1896. De acordo com 2Salles Gomes (1980), a historia do
cinema no Brasil, comeca em 1896, com uma maquina chamada Omniographo, que
exibia filmes na cidade do Rio de Janeiro. Logo ap6s, no ano de 1897, surgiram outros
aparelhos como: Cineographo, Vitascopio e Cinematographo que eram utilizados no
Rio de Janeiro, S&o Paulo e outras cidades. A primeira sala fixa de cinema foi instalada
em julho de 1897, chamado de “Saldo de Novidade” e ficou conhecido como “Saldo
Paris no Rio”. O principal dono era Paschoal Segreto, que tinha outros irmaos: Gaetano,
Afonso e Luiz, também conhecidos como 0s irmaos Segreto.

Como explica Salles Gomes (1980), em 1890, Afonso Segreto viajava para Paris
para buscar as novidades e informacGes do pais e trazer para o Brasil e trouxe consigo
uma camara. Em 19 de junho de 1898, Afonso Segreto registra “as vistas” da Baia de
Guanabara, dai por diante nasce o cinema brasileiro, a partir das pequenas filmagens
registradas por Segreto. Ja para Bernadet (1995), a historicidade do cinema brasileiro é
remontada com criticas e reflexdes sobre os dados que outros autores trazem para
descrever o cinema brasileiro. Em relagdo ao marco inaugural do nascimento do cinema
brasileiro, Bernadet (1995) discute a diferenca entre uma exibicdo publica e paga como
se fosse um espetaculo e o filme na tela diante do espectador e de apenas uma
filmagem. De acordo com Bernadet (1995, p. 26), “a escolha de uma filmagem como
marco inaugural do cinema brasileiro, ao invés de uma projecdo publica, ndo é
ocasional: € uma profissao de fé ideologica”.

Para Salles Gomes (1980), até 1900 os irmdos Segreto eram 0s Unicos a manter
salas fixas de exibicdo de filmes, o atraso brasileiro em relagdo aos outros paises,
ocorreu devido a falta de eletricidade, porém em marco de 1907, propagou-se a

producéo de energia pela usina de Ribeirdo das Lages e no Rio de Janeiro e em poucos

2 Paulo Emilio Salles Gomes realizou muitas contribuicGes para o cinema brasileiro, em 1965, fundou o
primeiro curso de cinema no Brasil e lutou em defesa do crescimento do cinema brasileiro por meio de
criticas ao sistema politico do periodo da censura e repressao cultural do pais. (Livro Cinema trajetoria no
subdesenvolvimento, 1980).
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meses foram instaladas mais de vinte salas de exibicdo de filmes. E todas as filmagens
brasileiras realizadas até 1907 eram sobre assuntos naturais.

Desta forma a historia do cinema brasileiro come¢a como uma cultura popular,
distante das elites e de carater educativo. De acordo com Faria (2011, p.20), “Nos
primeiros anos, a novidade motivou sua veiculagdo como entretenimento, mas as
discussdes sobre seu emprego na educacio aconteciam paralelamente”.

Segundo Simonard (2009), em 1941 surge a produtora de filmes Atlantida e em
1949, foi fundada a companhia cinematogréfica de Vera Cruz, onde eram produzidas
imitagdes de filmes hollywoodianos. Esses filmes ficaram conhecidos como as
chanchadas e receberam criticas de outros movimentos devido ao fato de ndo abordarem
contetdos que explorassem as mudancas politicas do pais. A partir desse cenario alguns
cineastas organizaram-se para mudar essa realidade do cinema brasileiro.

De acordo com Salles Gomes (1980), em 1960, ocorreu o chamado, Cinema
Novo, que eram filmes documentarios e ficcdo, sendo que os principais diretores desses
filmes foram: Glauber Rocha, Paulo Cesar Serraceni, Joaquim Pedro de Andrade, Ruy
Guerra, Sergio Person, entre outros. O cinema novo foi responsavel por quase todos 0s
filmes nacionais mais importantes, porque expressavam contetdos politicos e

econdmicos que estavam sendo vivenciados no pais, com criticidade.

o Cinema Novo € parte de uma corrente mais larga e profunda que se
exprimiu igualmente através da misica, do teatro, das ciéncias sociais
e literatura. Essa corrente composta por espiritos chegados a uma
luminosa maturidade e enriquecida pela explosdo de ininterrupta de
jovens talentos foi por sua vez a expressdo cultural mais requintada de
um amplissimo fendmeno histérico nacional. (GOMES, 1980, p.78).

A partir do cinema novo, foram criados filmes que mostravam a realidade
brasileira, desde movimentos politicos e também a cultura do pais. Para Simonard
(2009, p.14), “O Cinema Novo foi um movimento artistico e cultural que pretendeu
revelar a identidade do povo brasileiro. Para isso, propunha a criacdo de um cinema
nacional, anti-hollywoodiano, que alicergasse suas bases sobre a cultura popular”.

O cinema novo surgiu com a proposta de discutir por meio dos filmes a
realidade politica brasileira que passava por um regime ditatorial militar (1964 -1985).
E a cultura brasileira. Segundo Carvalho (2006, p. 288), “Foi em clima de otimismo e
crenga na transformacdo da sociedade que nasceu o cinema brasileiro moderno, do qual

o Cinema Novo foi um exemplo maior”.
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a intencdo principal era de perspectivas histdricas, discutir a realidade
em seus diversos aspectos — social, politico e cultural. De modo mais
ou menos explicito, os filmes do Cinema Novo, em particular os
primeiros longas-metragens do ndcleo fundado, apresentam um
panorama rico e diversificado da historia brasileira, desde o periodo
colonial escravista do séc. XVII até as mudancas de comportamento
nas grandes cidades, sobretudo na segunda metade da década de 1960.
Além disso, o0s jovens cineastas acreditaram que, ao realizarem seus
filmes, também escreveriam um novo capitulo da histéria do Brasil
(CARVALHO, 2006, p.291-292).

O cinema novo contribuiu para expor criticas, pensamentos politicos, as
dificuldades que o pais enfrentava tanto na politica como economicamente e

apresentado por Glauber Rocha a realidade nordestina em meio a miséria do sertéo.

o Cinema Novo se dividiu em trés fases: a primeira de 1960 até 1964;
a segunda de 1964 até 1968; e, a terceira e Ultima, de 1968 até 1972.
Durante a primeira fase, o sertdo 1964 nordestino e as favelas cariocas
tinham maior desta que nas producdes. Em 1964, o Cinema Novo
ganhou destaque internacional com o filme Deus e o Diabo na Terra
do Sol, de Glauber Rocha. Na segunda fase, a situacdo politica, pela
qual o pais estava passando ganhou destaque e, a preocupacao passou
a ser qual a resposta do publico para os filmes, que buscavam
conscientizd-los. Na terceira e Gltima fase, o Cinema Novo voltou-se
para as origens do cinema brasileiro, com as influéncias recebidas
pelo Tropicalismo, dando énfase ao exotismo do Brasil e utilizando
todos os simbolos ligados a ele, como plantas, aves, frutas e indios. E,
teve como destaque o filme Macunaima, de Joagquim Pedro de
Andrade, gue teve como ator principal Grande Otelo, conhecido pelas
chanchadas da década de 1950. (MOURA, COSTA, PRESTES, 2010,
p.193-194).

Segundo Simonard (2009, p.33), “O Cinema Novo propunha um cinema anti-
industrial”. Glauber Rocha (1981) denuncia por meio dos filmes o cendrio brasileiro

atravessado por um governo rigoroso e de censuras.

a definicdo é esta e por esta definicdo o Cinema Novo se marginaliza
da inddstria porque o compromisso do Cinema Industrial é com a
mentira e com a exploracdo. A integracdo econdmica e industrial do
Cinema Novo depende da liberdade da América Latina (ROCHA,
1981, p. 32-33).

O cinema brasileiro teve um papel importante para 0s demais paises na expansao
cinematogréfica. De acordo com Bernadet (2000, p.128) “Entre os varios cinemas novos
que se desenvolveram pelos anos 60, o brasileiro foi um dos mais destacados, ndo sé

pela importancia que teve internamente, como também pela repercussdo internacional”.
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com o Cinema Novo, as elites — ou parte delas - passam a encontrar no
cinema uma forga cultural que exprime suas inquietacfes politicas,
estéticas, antropoldgicas. Externamente, o Cinema Novo permitiu que
se estabelecesse com outros paises um didlogo cultural; é raro que isto
ocorra por parte de um pais subdesenvolvido (BERNADET, 2000,
p.130).

De acordo com Carvalho (2006), o cinema novo destaca-se entre duas fases: a
primeira de 1960 a 1964 e a segunda entre 1964 a 1968, onde se encontrava um
contexto agitado da instalagéo da ditadura militar no Brasil. Segundo Carvalho (2006, p.
296), “Periodo no qual as condicGes politicas no Brasil tornaram-se cada vez menos
favoraveis a liberdade de expressao artistica”. Por isso o cinema novo comega a passar
por um periodo conturbado, pois o objetivo inicial era de retratar por meio das
producdes dos filmes a realidade brasileira e apds a censura ditatorial torna-se ameagado
pela represséo.

Como discute Carvalho (2006, p.297), “Como outros segmentos artisticos, o
Cinema Novo também foi surpreendido pelo golpe militar de 1964. Muitas pessoas
foram presas, perseguidas, promovendo-se um clima generalizado de apreensdo e

medo”.

0 golpe militar, portanto, inviabiliza o projeto original dos
cinemanovistas de discutir o Brasil abertamente, enfatizando
segmentos sociais sem direito a voz, com a proximidade da cAmera na
mao, do som direto, da ida dos cineastas aos locais onde o real seria
enquadrado, ou seja, de desenvolver um modo brasileiro de fazer
"cinema-verdade" (CARVALHO, 2006, p.297).

Paralelamente ao periodo do cinema novo, podemos encontrar na historia do
cinema brasileiro outros movimentos: como o udigrudi, também conhecido como

cinema marginal de contracultura®.

entre 1967 e 1969 — é bom esclarecer — o0 cinema nacional
experimentou todos os géneros e dai nasceram dois movimentos
notérios: o chamado Cinema Marginal, que terminou se
autodestruindo, e a pornochanchada, que conseguiu vingar gragas aos
apelos que trazia (FERREIRA, 2000, p.163).

Segundo Bernadet (2000) desenvolveu-se nos anos 60 e 70 um cinema

experimental que lutou para ndo ser recuperado e ndo ser transformado em mercadoria.

3 Movimento cultural, cujo ocorria manifestaces contra o regime ditatorial brasileiro por meio de
representacdes culturais, como a masica, poesia e o0 cinema.
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O mais conhecido é o movimento americano underground, que trabalha com temas e

formas de linguagem absolutamente alheias ao cinema comercial, renovado ou néo.

underground (transformado em "udigrudi” pelo complexo de
inferioridade tupiniquim) é a palavra que se aplicou ao grupo de
cineastas brasileiros que se op6s ao Cinema Novo e do qual pessoas
como Bressane, Sganzerla, Tonacci, Trevisan foram figuras de
destaque. Em realidade, seus filmes agressivos, e 0os de mais uns trinta
cineastas que trabalharam no fim da década de 60 e que o sistema de
producdo, de comercializagdo e as varias censuras acabaram
liquidando, ndo pretendiam ficar @ margem do mercado. Ao contrario,
queriam ser vistos nas salas (BERNADET, 2000, p. 137).

J& o outro movimento, foi da pornochanchada, eram filmes influenciados pelas
comedias italianas e contendo um teor erotico, sendo que, alguns criticos do cinema
destacam que esse erotismo passou a ser encarado como vulgaridade, devido as cenas
mais explicitas de sexo. Para Ferreira (2000, p.164) “A partir de 1972, as
pornochanchadas comecaram a ficar mais ousadas eroticamente na mesma medida em
que se alienavam socialmente”. O movimento durou em torno de quinze anos e se
enfraqueceu por falta de novas histérias e por produzir filmes com contetdos
repetitivos.

Em 1969 surgiu a companhia Empresa Brasileira de Filmes (Embrafilme) que
era responsavel pela distribuicdo e producbes de filmes brasileiros. A Embrafilme

atuava com o Departamento de filmes Cultural (DFC).

em 1969, a junta de ministros militares no poder criou a Empresa
Brasileira de Filmes S/A (Embrafilme), uma empresa de economia
mista que tinha como objetivos principais a promocéao e distribui¢do
de filmes no exterior, em cooperacdo com o INC. Do capital social da
Empresa 70% eram subscritos pela Unido, representada pelo MEC, e
0S restantes por outras entidades de direito publico e privado
(AMANCIO, 2008, p.175).

Segundo Gatti (2007, p.177), “O Instituto Nacional de Cinema ¢ extinto em
1975, e os bens e as atribuigdes da Embrafilme sdo ampliados”. Segundo Amancio
(2008, p. 181), ”Em fungdo da necessidade de uma instancia reguladora foi criado o
Conselho Nacional de Cinema (Concine), em 1976, subordinado diretamente ao MEC,
com muitos representantes oficiais”. O Concine colaborava com a politica nacional do
cinema e tinha como objetivo normatizar e fiscalizar as atividades cinematograficas do

pais, trabalho esse exercido antes pelo INC. A Concine fazia jungdo com a Embrafilme.
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Segundo Amancio (2008), a Embrafilme ird produzir financiar, promover,
distribuir os filmes brasileiros e entre 1970 e 1975 foram produzidos 106 filmes.

a crise econdmica instalada no pais, no fim da década, seré o elemento
diluidor do crescimento da atividade, e os anos 1980 véo revelar a
outra face da moeda: desmobilizado o projeto cultural do Estado,
imerso principalmente nas dificuldades econdmicas que se abatem
sobre as sociedades periféricas ao grande capital, a atividade
cinematografica retroage sensivelmente, adequando-se a uma escala
menor (AMANCI0,2008, p.180).

Nos anos de 1990 o governo Collor privatiza a Embrafilmes e acarreta uma
queda significativa na producdo cinematografica. Conforme afirma Amancio (2008,
p.181), “Em 1990, na coroagdo do pleno retorno a sociedade civil, o presidente eleito,
Fernando Collor de Mello, em sua ansia privatista, extingue sumariamente a
Embrafilme e os 6rgaos afins do cinema”. Apenas 1991 sdo implantadas duas leis que

favorecem a cinematografia brasileira.

anos mais tarde, em 1991 foi criada pelo Governo Federal a Lei
Rouanet e, em 1993, a Lei do Audiovisual. Essas duas leis, baseadas
em renuncia fiscal, propiciaram que, em 1995, o cinema brasileiro
voltasse a aparecer e ganhasse novos contornos culturais, politicos e
economicos. A partir de entdo, a denominacao “retomada do cinema
brasileiro” passou a acompanhar os filmes nacionais (BAHIA, 20009,
p.17).

De acordo com Amancio (2008), a partir de 1993 ha uma retomada da producao
nacional por meio do Programa Banespa de Incentivo a Industria Cinematografica e do
Prémio Resgate Cinema Brasileiro, instituido pelo Ministério da Cultura. Diretores
recebem financiamentos para a producéo, finalizacdo e comercializacéo dos filmes. Para
(Borges, 2007, p. 89), “Na segunda metade da década, filmes brasileiros voltam a ser
realizados, chamando a atencéo da critica internacional, no periodo que fica conhecido
por Cinema da Retomada”.

Em 2001 surge a Agéncia Nacional de Cinema (ANCINE) é uma agéncia
reguladora que tem como atribuicbes o fomento, a regulacdo e a fiscalizacdo do
mercado do cinema e do audiovisual no Brasil. Entre seus objetivos estdo ainda

reorganizar a informacédo sobre o setor, perdida com a extin¢gdo da Embrafilme.



73

de todas as formas, apesar de que nem todos os filmes estreados
fossem considerados produgdes de éxito, é fato que a producdo
brasileira de cinema aumentou entre 1995 e 2005, quando foram
lancados 300 filmes nacionais nas salas de cinema de todo o pais
(BORGES, 2007, p. 107).

Por isso, podemos compreender um pouco da histéria do cinema no Brasil que
enfrentou conquistas e também dificuldades para financiamento e produgdes de filmes.
Dentro dessa trajetoria a partir do ano de 2000, alguns filmes ficaram mais conhecidos
pela populagdo como, Cidade de Deus (2002) de Fernando Meirelles, Carandiru (2003)
de Hector Babenco, Tropa de Elite (2008) de José Padilla, Tropa de Elite 11 (2010),*
filmes que retratam a realidade das favelas brasileiras, dos presidios e da relacdo entre a
policia e os criminosos. Sendo que é importante descrevermos essa trajetoria nacional
do cinema para compreendermos 0s possiveis avancos da cinematografia brasileira.

Na proxima secdo sera discutido o percurso histérico do cinema e educagdo com
intuito de nos aproximarmos dos marcos mais importantes que contribuiram para a
pratica pedagogica da utilizacdo do cinema nas escolas. Percurso esse, que ainda €

discutido para ser incluido no atual sistema educacional.

4.1 Cinema e educacao

As primeiras reflexdes sobre cinema e educacdo comecaram a surgir por volta de
1920. Segundo Franco (2004) na década de 20 ocorreu uma reforma na educacgéo
brasileira, com o intuito de criar bases para a construcdo de um pais moderno e
progressista, sendo apoiados pelas ideias de varios educadores, a partir do pensamento
da Escola Nova® que partia do principio de uma educagdo publica e obrigatdria, laica e

gratuita.

“Informagbes  retiradas do site  Tunel do tempo do cinema. Disponivel em:
www.telabr.com.br/timeline/brasil

5> A Escola Nova foram as mudancas educacionais ocorridas em 1930 que tinha como objetivo as ideias de
igualdade entre os homens e do direito de todos & educagdo, a partir de um ensino publico e de livre
acesso para todos com a finalidade de acabar com as desigualdades sociais no pais.


http://www.telabr.com.br/timeline/brasil
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essa linha, hd também as analises que elegeram com o personagem
central na formulacdo das propostas do cinema educativo, no Brasil, a
Escola Nova. Este movimento reuniu, nos anos de 1920, um grupo de
educadores como Heitor Lira, Antonio Carneiro Ledo, Francisco
Venancio Filho, Edgar Sussekind de Mendonga, Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, entre outros, que defenderam a modernizacéo
da sociedade brasileira via educagdo. Vigorava a ciéncia como
procedimento de inovacdo, como a psicologia e a pedagogia.
Pretendiam ser identificados com o florescimento de uma sociedade
capitalista, liberal e de livre-mercado no Brasil (FRANCO, 2004,
p.27).

Para Franco (2004), a partir da reforma da Escola Nova, o cinema com fins
educativos, se fortalece e comeca a ser mais discutido pelos educadores. Em 1927 surge
a “Commissao de Cinema Educativo” no Rio de Janeiro que impulsiona seus
pensamentos por meio de textos e trabalhos que sdo apresentados em 1929 na
“Exposicdo de Apparelhos de Projec¢do Fixa e Animada”, e obteve uma boa
repercussdo nos jornais da época e em 1931 aconteceu a “Semana do Cinema

Educativo”, ¢ teve como objetivo discutir a importancia do Cinema no ensino brasileiro.

a histéria do cinema educativo brasileiro comeca, portanto, antes da
criagdo do INCE, entre as décadas de 1910 e 1920. Nesse periodo,
alguns educadores realizaram experiéncias com o cinema educativo
e escreveram artigos nos quais analisavam as caracteristicas e o
potencial do novo instrumento de difusdo de informacdes que poderia
se transformar em importante auxiliar do ensino (GALVAO, 2004,
p.32).

Apos esse periodo, podemos enfatizar o importante marco da historia do cinema

para a educagdo. Em 1935, surge o Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE).

o0 inicio do século XX, intelectuais, politicos, educadores e cineastas
passam a escrever sobre o possivel vinculo entre o cinema e a
educacédo e sobre a viabilidade de implementacdo deste recurso nas
escolas. [Essas propostas de um cinema educativo foram
implementadas a partir das reformas educacionais que ocorreram em
diversos estados brasileiros no final dos anos de 1920, e em 1937, no
Estado Novo, foi criado o Instituto Nacional de Cinema Educativo
(INCE), sob a direcdo de Roquette Pinto. A elaboracdo dos filmes
educativos foi designada ao cineasta Humberto Mauro, tendo este
realizado mais de 400 documentarios até os anos de 1960, quando o
INCE deixa de existir. (CATELLI, 2005, p. 2).

O INCE produziu grandes filmes educativos, com a colaboracdo de Humberto

Mauro, e foram utilizados nas escolas brasileiras. Segundo Galvao (2004, p.32), “seu
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objetivo central era promover e orientar a utilizagdo do cinema como auxiliar do ensino
e servisse dele como um instrumento voltado para a educagdo popular”.

Desta maneira, 0 cinema comega a contribuir nas atividades dentro do espacgo
escolar. Como aponta Catelli (2013, p.145), “O cinema foi eleito por Roquette-Pinto
como um instrumento de educacdo, assim como o radio. A educacdo para Roquette-
Pinto era a agdo mais eficaz do pais”.

E importante destacarmos a participacdo de Edgard Roquette Pinto na educacio
brasileira. De acordo com Galvdo (2004), em 1923 Roquette Pinto foi o criador da
radiodifusdo no Brasil e fundou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro. Em 1936 foi
doada ao Ministério da Educacdo e atualmente chamada de Radio MEC. O objetivo da
radio era transmitir e difundir a educacdo para a populacdo brasileira, sendo que em
1923 ndo eram todas as pessoas gque tinham acesso a educacéo, por isso a radio poderia
ser um veiculo de transmissdo de informacdes e de conhecimento para a populagédo
brasileira. E em 1926 Roquette Pinto foi diretor do Museu Nacional e conseguiu reunir
a maior colecdo de filmes cientificos no Brasil. Em 1935 Roquette Pinto foi diretor
administrativo do INCE e sua funcdo era documentar todas as atividades brasileiras em

ciéncia, educacéo, cultura e de carater popular para difundi-las na rede escolar.

seu objetivo central era promover e orientar a utilizacdo do cinema
como auxiliar do ensaio e servir-se, dele como um instrumento
voltado para a educacdo popular. No seu periodo de existéncia, entre
1936 e 1966, o INCE viria a produzir centenas de filme dentro deste
proposito geral (GALVAO, 2004, p.30).

De acordo com Galvdo (2004) Humberto Mauro fazia parte da direcdo técnica
do INCE e colaborou na producéo dos filmes educativos. Segundo Galvao (2004, p. 30),
“Ao longo de sua existéncia o INCE produziu 407 filmes entre curtas e médias, dos
quais a direcdo de 357 ¢ atribuida ao cineasta Humberto Mauro”. Alguns desses filmes
educativos retratavam as historias e 0s acontecimentos do nosso pais, como o filme: O
descobrimento do Brasil, realizado em 1937 e dirigido por Humberto Mauro. Segundo
Catelli (2013, p.153), “O filme documentédrio educativo, para grande parte dos
educadores envolvidos na formulacdo do INCE, parecia ser entendido como um arquivo
documental, como um registro de provas cientificas, como amostras do real”.

Para Catelli (2013), durante mais de trinta anos o INCE contribuiu para a
educacdo brasileira, porém em 1966 o instituto integrou-se ao Instituto Nacional de

Cinema (INC) que continuou produzindo documentarios, porém ndo teve a mesma
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repercussao publica devido a vérias dificuldades para se manter. O INC era subordinado
ao MEC e ao Departamento de filmes Educativos (DFE), que continuaram com as
atividades do INCE, porém, o trabalho do INC era na produc&o e distribui¢do de filmes
brasileiros de véarios géneros, diferente do INCE que era voltado para a producdo do
cinema educativo.

Desta maneira o INCE foi importante para contribuir com as producdes de
filmes educativos e também para fortalecer posteriormente a discussdo entre estudiosos
da importancia do cinema dentro das escolas, ou seja, de utilizar filmes com carater
educativo. Em relagcdo as leis brasileiras que promovem essa discussdo podemos
encontrar na LDB n° 9394/96, os PCN’s (parametros curriculares nacionais), que trazem
0 cinema como tema transversal para ser utilizado em sala de aula. De acordo com
SEE/SP (2008), pretende-se a ampliagdo da experiéncia estética e cultural dos alunos,
de forma que a interacdo com esse material contribua para o trabalho da escola de
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico.

E recentemente foi promulgada a Lei federal 13006/14, que orienta as escolas a
exibir filmes nacionais, com carga horaria de duas horas mensais nas escolas brasileiras.

Portanto foram descritos alguns momentos historicos do cinema educativo e a
seguir na proxima secdo, esse debate sera ampliado entre dialogos de alguns autores e

estudiosos que acreditam na possibilidade do cinema nas escolas.

4.2 A importancia do cinema e educacéo

A instituicdo pesquisada, APAE de Rio Claro, utiliza as inteligéncias maltiplas
nos planejamentos diarios de aula e no plano de ensino. Nessa perspectiva, como
mencionado anteriormente, o cinema poderia ser utilizado para proporcionar atividades
de estimulacédo das inteligéncias.

Por isso devemos discutir o Cinema dentro da APAE, para que possamos
permitir outro olhar nesse processo de educacao e assegurar o direito do educando de
conhecer novas formas de conhecimento. A partir disso, é necessario compreendermos
de que Cinema estamos falando?

Para isso, é importante destacarmos as contribuic@es de Alain Bergala, professor
de cinema e cineasta francés que, a convite do Ministro da Cultura Jack Lang, e a

colaboracdo do Ministério da Educagdo, implantou um projeto relacionado ao cinema
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nas escolas entre o periodo de junho de 2000 e 2005, onde participou desse grupo como
conselheiro.

O projeto era da area de educacdo artistica de agdes culturais na Educacdo
Nacional da Franca, chamado “A missdo” e teve como proposta ampliar o ensino das
artes nas escolas publicas para as classes primarias. O projeto foi apoiado pelo
Ministério da Educac¢do e Ministério da Cultura da Franga e foi chamado de “Plano de
cinco anos”, periodo destinado ao projeto.

Bergala (2008) relata suas experiéncias no contexto escolar e traz reflexdes
sobre os métodos que acompanham os estudos do cinema para a préatica educacional, ou
seja, olhar os filmes a partir de uma metodologia e a partir disso, torna o cinema como
uma disciplina dentro da escola, tendo como proposta um local apropriado para a
exibicdo dos filmes e também materiais disponiveis para que os alunos possam escolher
os filmes para assistir.

A proposta de Bergala é introduzir o cinema nas escolas como arte, porém
considera que a maioria das escolas, ndo estdo preparadas para desempenhar essa nova
pratica, pois ndo ha recursos, como espaco fisico e ndo sdo todos os professores que
apresentam o mesmo olhar para o cinema, porém a escola pode ser um dos poucos

espacos para ocorrer atividades que promovam arte e cultura.

[...] pensando antes de tudo, nas criancas que devem se encontrar,
hoje, mais ou menos na mesma situacdo em que eu estava na infancia:
deserdados, distantes da cultura, a espera de uma improvavel salvacao,
com poucas chances sociais de se dar bem sem a escola e ndo
dispondo de um objeto preferido ao qual se apegar. (BERGALA,
2008, p.13).

A importéancia do cinema nas escolas é de introduzir o pensamento critico e
mostrar que o0 cinema ndao é uma mera pratica de entretenimento, pois podemos
descobrir outras possibilidades por meio dele e aprender a valorizar essa arte a partir de
todos os elementos que constitui 0 cinema, para que aos poucos 0s alunos possam
identificar cada filme, seu género, suas especificidades, seus diretores, atores e enfim
adquirir outro modo, outro contato, de maneira diferente da qual eles possuem.

Bergala (2008) discute a pratica pedagogica em relacdo ao cinema dentro das
escolas e explica: Bergala (2008, p.27), “Toda pedagogia deve ser adaptada as criancas
e aos jovens que ela visa, mas nunca em detrimento do seu objeto”, ou seja, a maneira

que os pedagogos podem tratar esse objeto, no caso aqui 0 cinema, pode prejudicar sua
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pratica e desempenhar algo ruim, por isso, Bergala (2008) discute os cuidados que
devem ser tomados para ndo modificarem o objetivo no decorrer da sua prética
pedagogica, que é o cinema como arte.

Como aponta Bergala (2008, p.27), “Sobretudo no caso do cinema, em que as
criangas nao esperaram que se lhes ensinassem, como se diz, a “ler” os filmes para
serem espectadores que se vivenciam como totalmente competentes e satisfeitos, antes
mesmo de quaisquer aprendizagem”. A partir dessa aproximacgdo dos alunos com 0s
filmes possibilita a aprendizagem de maneira processual até os alunos poderem
constituir esse olhar critico e apreciativo da arte. Em relacdo aos cuidados que devem
ser tomados nas préaticas pedagdgicas, Bergala (2008), enfatiza que a utilizacdo dos

filmes ndo deve ter como objetivos ideais de produtor de sentidos.

0 que é decisivo, estou cada vez mais convencido, ndo € nem mesmo
“o saber” do professor sobre o cinema, € a maneira como ele se
apropria de seu objeto: pode-se falar muito simplesmente, e sem
temores, do cinema, desde gque se adote a boa postura, a boa relacédo
com o objeto-cinema (BERGALA, 2008, p.27).

Observamos que o autor defende a ideia de que os educadores devem participar
do processo de construcdo da insercdo da arte, da cultura, da linguagem do cinema nas
escolas, mas ndo cabe ao educador tentar transmitir significados e sentidos de algo que é
individual de cada ser, como realizar uma andlise critica da obra de arte, ou seja, 0
educador ndo vai ensinar o que o diretor do filme estava sentindo ou planejando quando
criou determinada cena do filme, por isso Bergala fala da relacdo da alteridade do

sujeito em relacéo ao filme.

em um filme pode haver elementos que sdo completamente
heterogéneos e diferentes. Era menos o caso ha pintura ou na masica,
porque o cinema captura a alteridade do mundo. [...] O cinema
permite confrontar, no mesmo quadro, no mesmo filme, coisas que
sdo radicalmente heterogéneas. Entdo é evidentemente muito
importante que, através do cinema, sendo crian¢a ou adulto, pode se
fazer a experiéncia direta da alteridade. Quer dizer, em um filme, por
exemplo, um homem pode se identificar completamente com uma
mulher, com seus pensamentos ou com 0s problemas de uma mulher,
enquanto que na vida real é muito mais dificil (BERGALA, 2012).
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Bergala (2012) comenta a importancia de introduzir a experiéncia do cinema na
infancia, para que as criangas possam aprender com os filmes, significados de formagao

humana e de alteridade.

o cinema nos fala de nés, sobre coisas que ndo conhecemos ainda, mas
sabemos que sdo para ndés e sabemos que sdo nossas. Ha filmes que
criangas compreendem o que veem ainda que no momento sejam
muito pequenas, mas elas compreendem que aquilo tem a ver com
elas. E por isso que o cinema é extremamente formador, mas muito
profundamente na relagdo com o mundo que se pode ter. (BERGALA,
2012).

Em relacdo a alteridade que a crianca possa desenvolver por meio dos filmes,
Bergala (2012) explica que o cinema € extremamente importante para as criangas.
Porque as criancas vivem em um pequeno mundo. E s6 a casa, a familia e a escola e 0
cinema lhes da acesso a experiéncias que eles ndo conhecem. Eles conhecerao talvez
mais tarde, quando forem adultos, quando comecarem a viver. Isto significa que o
cinema permite as criancas terem uma ideia muito mais ampla da alteridade do que seu

proprio lugar na vida, que é bem pequena no nivel de experiéncia.

Bergala propicia um novo comeco. Ele nos leva ao inicio do cinema e
sugere que ele comece de novo, com cada crianca, em cada
experiéncia simples de producdo de um plano vivenciado com a
intensidade de uma primeira vez. Essa vivéncia tem a forca da
descoberta, a intensidade do tempo, de sentir o tempo e o mistério da
surpresa do que emerge com O novo encontro com o mundo
(FRESQUET, 2010, p.2).

Essas sdo as ideias de Bergala (2008) a respeito de introduzir o cinema ainda na
infancia nas escolas para que sejam desenvolvidas aproximac@es com as criangas por
meio dos filmes, e que possam entrar em contato com a alteridade do mundo.

E em relacdo ao cinema como arte, Bergala (2008) discute a importancia do
papel da escola de utilizar atividades por meio de filmes com as criancas, que visem a
descoberta por si préoprios dessa interacdo com o filme, sem a intencdo de ensinar 0s
contedos do filme. Segundo a SEE/SP (2008, p. 30), em relacdo a metodologia de
Bergala “[...] sugere, num primeiro momento, uma aproximacdo mais criativa do que
analitica e critica. Ou seja, antes de se propor entendimentos e significados sobre o
filme, instigar a percepcdo das impressdes que a obra deixou em cada um”. Para Bergala

(2008, p.69), “Existe um prazer individual da crianga, no qual a escola ndo deve mexer.
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Mas existe um prazer mais construido da relagdo com a obra que ndo é necessariamente
imediato e sem esforco, e em cuja aprendizagem a escola pode ter um papel

importante”.

uma das principais funcdes da escola, hoje mais problematica do que
nunca, consiste em tecer alguns fios condutores entre as obras do
presente e do passado formando lagos a serem asfixados. Sem esses
lacos, nunca formardo uma cultura. Pertencer a humanidade através de
uma obra de arte é inserir-se a si mesmo nessa corrente em que a obra
se inscreve. (BERGALA, 2008, p.68).

Essas foram as contribuices do cineasta Alain Bergala que traz algumas
descricdes metodologicas de como fazer cinema dentro das escolas, sobre as
perspectivas do cinema como arte e de produtor de alteridade, porém existem outros
estudiosos como Rosélia Duarte, Adriana Fresquet e outros que contribuem com
reflexdes sobre cinema na educagéo.

No Brasil temos a contribuicdo da professora Rosalia Duarte que discute o
carater educativo do cinema.

Nessa perspectiva, as historias retratadas nos filmes contribuem para que exista
um despertar dos alunos em relacdo a temas nos quais convivem e que ndo podem ser
compartilhado dentro da escola com o educador e com colegas de sala, pois na escola as
praticas pedagdgicas estdo implicadas a outros conteldos que muitas vezes ndo cessam
as demandas da realidade dessa populacdo, que sdo criancas e adolescentes que
necessitam de orientacdes e discussdes que envolvam praticas de ensino voltadas para o
desenvolvimento moral e de formacdo humana. De acordo com Duarte (2009, p. 92),
“Ver e interpretar filmes implica, acima de tudo perceber o significado que eles tém no
contexto social do qual participam”.

Por isso € interessante refletirmos que dentro das escolas brasileiras o cinema é
pouco discutido e apresentado aos alunos e quando utilizado € de forma recreativa e de
entretenimento, sendo que poderia ser muito mais aproveitado e com outros sentidos e

proposta.

a linguagem cinematografica usada como fator de alfabetizacdo
audiovisual na vertente da produgdo de filmes ainda é rara nos
programas escolares e pouco se sabe sobre as formas de utilizagdo
deste procedimento e sobre as potencialidades desse modelo no
contexto da aprendizagem. (FARIA, 2011, p.31).
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Como podemos ver o cinema na escola ainda é um tema que causa duvidas sobre
a sua funcdo e com essa utilizacdo pode contribuir ou ndo para as préaticas pedagogicas.
De acordo com Duarte (2009, p.70), “Embora valorizado, o cinema ainda ndo € visto
pelos meios educacionais como fonte de conhecimento”. Mas em pratica, como isso

pode ocorrer? Como devemos inserir o Cinema nas escolas?

do mesmo modo como temos buscado criar, nos diferentes niveis de
ensino, estratégias para desenvolver o interesse pela literatura,
precisamos encontrar maneiras adequadas para estimular o gosto pelo
cinema. Nesse caso, gostar significa apreciar os filmes no contexto em
que eles foram produzidos. Significa dispor de instrumentos para
avaliar, criticar e identificar aquilo que pode ser tomado como
elemento de reflexdo sobre o cinema, sobre a propria ter acesso a
diferentes tipos de filmes, de diferentes cinematografias, em um
ambiente em que essa pratica seja compartilhada e valorizada
(DUARTE, 2009, p.72).

No caso dessa pesquisa, uma das questdes a serem estudadas e esse outro olhar
que podemos compreender do cinema dentro da escola. Algo que desperte a
criatividade, emoc0es, pensamentos e apreciacdo de sentidos.

Observamos que muitos acontecimentos ou fatos sociais que ocorrem ao longo
da trajetoria da vida humana séo repercutidos em filmes e por meio da exibi¢do desses
filmes podemos entrar em contato com situacGes e cenas que nos levam a refletir e a
construir novas formas de pensar ou de elaborar sentidos que ainda ndo haviamos
experienciado.

No caso especifico dessa pesquisa, a oportunidade de exibir filmes para
promover estimulacdo de inteligéncias e didlogos sobre tematicas que possam contribuir
para 0 desenvolvimento humano é um fato muito importante, sendo que a maioria dos
deficientes intelectuais ndo sdo alfabetizados e inserir a linguagem cinematogréafica
pode resultar em maiores ganhos, ou seja, muitos deficientes intelectuais apresentam
dificuldades para realizar leituras de livros e escrever, por isso apresentam dificuldades
para se expressarem e mostrarem o que entenderam e por meio dos filmes, eles poderéo
ter acesso a essas informacbes e interpretar imagens, criar sentidos, proximidade,

identificacdo e elaborar conhecimentos.
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diferente da escrita, cuja compreensdo pressupde dominio pleno de
codigos e estruturas gramaticais convencionados, a linguagem do
cinema esté ao alcance de todos e ndo precisa ser ensinada, sobretudo
em sociedades audiovisuais, em que a habilidade para interpretar os
cddigos e signos proprios dessa forma de narrar é desenvolvida desde
muito cedo. A maior parte de nds aprende a ver filmes pela
experiéncia, ou seja, vendo (na telona ou na telinha) e conversando
sobre eles com outros espectadores. (DUARTE, 2009, p. 33-34).

Nessa perspectiva, a utilizacdo dos filmes pode ser uma experiéncia muito rica
para estimular aprendizado e potencialidade aos deficientes intelectuais e promover
outras habilidades como as inteligéncias interpessoais e intrapessoais.

A prética pedagbgica muitas vezes estd centralizada em cumprir com 0s
contetdos pedagdgicos propostos pela instituicdo, devido a isso 0s professores nédo
podem avancar com outros contetidos que sdo de extrema importancia para os valores
humanos, como exercitar praticas culturais e inserir conteudos que reflitam sobre
criatividade, imaginacdo e apreciacdo de obras de artes, como pintura, musica, poesia,

cinema entre outras.

entretanto, para que a atividade seja produtiva é preciso ver o filme
antes de exibi-lo, recolher informacdes sobre ele e sobre outros filmes
do mesmo género e elaborar um roteiro de discussdo que cologue em
evidéncia os elementos para o0s quais se deseja chamar atencdo.
(DUARTE, 2009, p.73).

Como podemos compreender o cinema traz varias inovacdes e dentro do
cotidiano escolar isso poderia ser mais explorado, valorizado e discutido, por isso
utilizar o filme e ap6s exibicdo do filme dialogar e utilizar os conteudos dos filmes para
ampliar o repertorio de comunicacdo, criatividade e espaco para 0s alunos se
expressarem e desenvolverem ideias e criticidade sobre os acontecimentos do mundo e
de si proprios.

Como mencionamos anteriormente outra estudiosa de cinema e educacdo é a
professora Adriana Fresquet que trabalha com projetos de cinema nas escolas do Rio de
Janeiro.

Fresquet (2007) discute a importancia do cinema e as possibilidades de trabalho
na educagdo de maneira criativa. Para (Fresquet, 2007, p.1), “Nao existe uma teoria do
cinema universalmente aceita. Existem sim, teorias diversamente fundamentadas que

nos permitem pensar o cinema de diferentes formas”.
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a educacdo mostra seus limites e suas possibilidades também ao
dialogar com o cinema no espago escolar. A aproximagdo da arte
cinematografica e a escola possibilita reconfigurar a aprendizagem e
suas relagbes, mudar a rotina das atividades e do uso do espago-tempo
escolar, viabiliza o trabalho coletivo e criativo, quebra a fronteira da
escola com o mundo das artes. O cinema traz em si um grande
potencial critico, reflexivo e educativo, habitualmente citado como
“instrumento” ele tem sido reduzido de seu status artistico ao de
recurso didatico. Diversas iniciativas superam essa instrumentalizacdo
e abrem novas possibilidades que alcancam inclusive o processo
criativo tanto na visualizagdo quanto na pratica de producdo
audiovisual com inspiragdo cinematografica (BARRA, FRESQUET,
LEITE, 2012, p.15-16).

O cinema abre esse espago para propiciar momentos e praticas de reflexdes e
descobertas da criatividade por meio da invencdo e do imaginario na realizacdo de

atividades de producdes filmicas e nas visualizac6es de filmes.

nada como o cinema para sintetizar a compreensdo, 0s sentimentos e
as sensagOes. Na vivencia do cinema enriquecemos nossa imaginacao,
ativamos sua capacidade combinatdria, ela é afetada emocionalmente
e também mobiliza emog¢bes. A experiéncia do outro (cinema como
um outro coletivo, diverso, multiplo) amplifica sem par nosso
horizonte, conhecimentos, ideias, sentimentos, sensacdes e desejos
(FRESQUET, 2007, p.13).

O cinema pode mobilizar as atividades grupais com os alunos, sendo que cada
aluno pode ter a oportunidade de aprender com o outro por meio das visualizagdes dos

filmes e compartilhando dessas vivéncias no coletivo.

descobrimos, entdo, a capacidade do cinema como condicdo de
possibilidade, mediador e até amplificador da vivéncia, entanto o
expectador se identifica com as personagens e via imaginagao
consegue projetar-se em diversos papéis, locais, tempos, estados de
animos gue nos aproximam de diversas realidades, as vezes até muito
diversas das conhecidas (FRESQUET, 2007, p.14).

Por isso, o cinema pode ser compreendido e utilizado de diferentes formas na
educacdo, porém Fresquet (2007) critica a utilizacdo dos filmes como recurso
pedagogico. Segundo (Fresquet, 2007, p.13), “Vale destacar que nunca temos
mencionado 0 cinema como recurso pedagdgico para aprender tal ou qual conteldo,

criticamos essa forma de reducionismo didatico”.
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ndo acho que o cinema seja uma ferramenta pedagdgica, nem acho
que os filmes educativos tenham o que de mais pedagdgico o cinema
possa oferecer. O que me parece essencialmente pedag6gico no
cinema € a possibilidade que ele nos da em termos de constituicdo de
subjetividades, em termos de conhecimento de n6s mesmos e do
mundo. 1sso me parece pedagogico no cinema — alargar a minha visao
de mundo através do conhecimento de outras culturas, através do
olhar de outros diretores. Trata-se de uma possibilidade de ver o
mundo de diferentes pontos de vista, tanto material quanto
simbolicamente [...] Entdo, se o cinema tem alguma coisa de
pedagdgico me parece que passa muito mais por esse conhecimento de
mundo e de si préprio, assim como pela experiéncia que esta entre o
que significa descobrir e inventar o mundo. O cinema oferece essa
possibilidade. De alguma maneira, ele traz uma descoberta de algo
que ja esta posto e, a0 mesmo tempo, do que pode ser criado,
produzido, reinventado, 0 que me parece positivamente pedagdgico.
Penso o pedagdgico como um ponto de vista favoravel, como algo
relacionado ao aprender, a construcdo do conhecimento de um saber
(FRESQUET, 2012, p.3).

A proposta de apresentar o cinema como arte, pratica cultural e reflexiva para os
deficientes intelectuais é um desafio, porém busca aproximar os deficientes intelectuais
a uma nova forma de aprendizado, elaboracdo de ideias, construcdo de valores e
identidade humana. Ao falarmos de Cinema e Educacdo, vale a pena trabalhar com
filmes dentro das escolas para pessoas que ndo compreendem essa linguagem
cinematografica? Como promover esses espacos?

Esse é o desafio dessa pesquisa, utilizar o cinema para discutir possibilidades de
mudanca na vida desses alunos por meio do grupo e de aproximar esses alunos com a
utilizacdo dos filmes para promover cultura e dialogos reflexivos. Para Duarte (2009,
p.73), “o cinema é um instrumento precioso, por exemplo, para ensinar o reSpeito aos
valores, crencas e visbes de mundo que orientam as préaticas dos diferentes grupos

sociais que integram as sociedades complexas”.

0 cinema € tido como um dos mais poderosos meios de comunicagdo
de massa do século XX, razéo pela qual ndo se pode ignorar a forca,
nem malbaratar o grande poder de educagdo, oferecido por esse meio.
Os filmes sdo uma fonte de conhecimento e se propdem, de certa
forma, a “reconstruir a realidade” (SILVA, 2007, p.50).

O cinema contribui para trabalhar dentro das escolas varias questdes como, a
socializago, respeito ao proximo e as diferencas. E uma aprendizagem que pode
significar ao aluno uma interpretacdo e aproximacgédo de outras realidades e contextos

gue ainda né&o foram vivenciados por eles.
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0 cinema possibilita o encontro entre pessoas, amplia 0 mundo de cada
um, mostra na tela o que é familiar e o0 que é desconhecido e estimula
0 aprender. Penso que o cinema aguca a percepgao a torna mais agil o
raciocinio na medida em que, para entendermos o conteido de um
filme, precisamos concatenar todos os recursos da linguagem filmica
utilizados no desenrolar do espetaculo e que evoluem com rapidez.
(ALENCAR, 2007, p. 137).

Desta maneira € fundamental compreendermos as caracteristicas proprias do

cinema, os elementos que compdem e a construcdo da linguagem cinematografica.

4.3 A linguagem cinematografica

O cinema possui algumas caracteristicas proprias, que transmite ao espectador
sentidos, provoca sentimentos e constituem pensamentos, isso se deve a linguagem.
Para Carriére (2006, p.27), “No comeco, o cinema escrevia antes de saber como
escrever, antes mesmo de saber que estava escrevendo”. Mas que linguagem ¢ essa que
estamos falando? De acordo com Bernadet (2000, p.126), “Aos poucos, a linguagem
cinematogréafica foi-se construindo e é provavelmente aos cineastas americanos que se
deve a maior contribuicdo para a formacgéo desta linguagem, cujas bases foram lancadas
até mais ou menos 1915”.

O cinema americano investiu em suas producdes e repercutiu no mundo esse
trabalho, e com isso as producdes cinematograficas americanas obtiveram um bom
retorno financeiro e foram revertidos também em mais tecnologia e desempenho na

qualidade dos efeitos e de toda trajetoria que consiste na elaboracédo de um filme.

ndo s6 a linguagem é complexa, ja que se dirige a cada espectador
individualmente e a plateia como um todo (com reagdes que podem
variar de uma proje¢do para outra), como também todos falam de seu
proprio jeito, com seus proprios recursos e idéias, se possivel com seu
proprio estilo, suas proprias limitacdes e idiossincrasias (CARRIERE,
2006, p.31-32).

A linguagem cinematografica traz os elementos do Cinema, a camera e seus
efeitos, os movimentos, a luminosidade das cenas, a estética, as cores, 0 som e a
montagem de todos esses elementos. De acordo com Duarte (2009, p.34), “Os
elementos de significacdo de que o cinema se utiliza para estruturar sua linguagem sao,

basicamente: cadmera, iluminagdo, som e a montagem ou edi¢ao”. Para isso todos esses
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elementos de estruturagdo consistem na imagem. Segundo Martin (2003, p.21), “A

imagem constitui o elemento de base da linguagem cinematografica”.

convertido em linguagem gragas a uma escrita propria que se encarna
em cada realizador sob a forma de um estilo, o cinema tornou-se por
iSs0 mesmo um meio de comunicacgdo, informagdo e propaganda, o
que ndo contradiz, absolutamente, sua qualidade de arte (MARTIN,
2003, p. 16).

Desta forma o Cinema é compreendido como arte porque traz elementos de
apreciacdo e conhecimento, porém muitos desconhecem esses signos. Como explica
Martin (2003, p.27), “[...] tal significagdo da imagem ou da montagem pode escapar ao
espectador: € preciso aprender a ler um filme, a decifrar o sentido das imagens como se
decifra o das palavras e 0 dos conceitos, a compreender as sutilezas da linguagem
cinematografica”.

A linguagem cinematografica consiste de todas essas etapas e interpretacdes e o
modo de como iremos ler esse filme, pois cada elemento contribui de maneira
significativa para se compor, sendo que cada um tem sua relevancia, como as cameras.
Segundo Martin (2003, p.31), “A camera torna-se movel como o olho humano, como o
olho do espectador ou do her6i do filme”. Sendo algo fundamental, onde todos os
registros acompanham uma ficcdo que se torna realidade. De acordo com Bernadet
(2000, p.137), “outro fato basico para a evolu¢ao da linguagem foi o deslocamento da
camera que abandona sua imobilidade e passa a explorar o espago”.

Para Martin (2003, p.32), “Muito cedo, portanto, a camera deixou de ser apenas
a testemunha passiva, 0 registro objetivo dos acontecimentos, para tornar-se ativa e
atriz”.

A importancia de todos esses registros e como utilizar a camera para captar esses
movimentos e torna-los os mais préximos da realidade sdo caracteristicas fundamentais
na elaboragdo dos filmes. Para Duarte (2009, p.35), “Um dos elementos mais
complexos da gramdtica cinematografica envolve as praticas de uso da camera”.

A linguagem do cinema envolve compreender cada componente que engloba
toda a producdo e traduz para as imagens, essa obra que contempla um arranjo de

conhecimentos desde cenario, iluminagdo, som, efeito, a musica e o enredo da historia.
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um certo niumero de fatores cria e condiciona a expressividade da
imagem. Esses fatores sdo, numa ordem que vai do estdtico ao
dindmico: os enquadramentos, os diversos tipos de planos, os angulos
de filmagem, os movimentos de cdmera (MARTIN, 2003, p.35).

Para obter maior veracidade nas cenas séo utilizados alguns movimentos com a
camera sendo eles, de cima para baixo, para frente e recuo e as lateralidades. Como
aponta Bernadet (2000, p.137), “Hoje considera-se que ha dois tipos de movimentos: 0s
travellings, ou carrinhos, e as panoramicas’.

Desta forma, os travellings sdo os movimentos utilizados pela cadmera que pode
estar fixada no carrinho que estd em movimento e a panordmica que proporciona a
camera girar parada sem se deslocar no seu préprio eixo. Para Bernadet (2000, p.138),
“Filmar entdao pode ser visto como um ato de recortar o espaco, de determinado angulo,
em imagens, com uma finalidade expressiva. Por isso, diz-se que filmar é uma atividade
de analise”.

Por isso a linguagem cinematografica é realizada por meio de todos esses
elementos e para isso existe todo um conhecimento e estudo para que esse processo
possa ser reproduzido. Segundo Bernadet (2000, p.138), “E algo que se foi construindo
aos poucos; o cinema levou tempo para encontrar a sua localizacdo na sociedade, suas
formas de produg¢do sua ou suas linguagens”.

Por isso os elementos da linguagem cinematografica podem contribuir para o

contexto escolar trazendo a apreciacao da arte nos filmes.

ora, a arte em suas diferentes expressfes, seja na pintura, escultura,
literatura, cinema ou outra, constitui o paradigma daquilo que se pode
denominar como um “patriménio” da humanidade; sdo producdes
construidas na esteira do tempo e pelo acumulo de sucessivas
geracgdes. Nesse sentido, teriam de ser acessiveis a quaisquer sujeitos
gue empreendem um processo educacional (GURSKI, VASQUEZ,
MOSCHEN, 2013, p.240).

Para isso iremos dialogar sobre as vantagens e as possibilidades da arte na
educacdo especial e a importancia dos professores desempenharem atividades que

promovam o aprendizado estético e de identificacdo sobre os contetdos arte.
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4.4 Educacéo e arte

Na educacdo especial sdo trabalhados nos curriculos pedag6gicos varios eixos e
tematicas para o aprendizado do aluno, sendo que, a arte também pode ser utilizada para
aproximar os alunos com necessidades educativas especiais de contetdos educativos
para produgdo de conhecimentos. Para Martins (2001, p.46), “[...] conhecer Arte
pressupde mais do que experimentar técnicas consideradas expressivas em Arte: recorte
e colagem, desenho livre, apresentagdes em datas comemorativas, etc”. Desta forma, a
arte pode contribuir para que os deficientes intelectuais possam participar e realizar
outras atividades dentro da escola, como apreciar e desenvolver habilidades de
identificacdo dos elementos que a arte pode transmitir, sendo eles, reconhecimento de

sentimentos, emocdes, producdes histdricas e culturais, entre outras.

a educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepcdo estética, que caracterizam um modo proprio
de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve
sua sensibilidade, percepcdo e imaginacdo, tanto ao realizar formas
artisticas quanto na acdo de apreciar e conhecer as formas produzidas
por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas.
(BRASIL, 1998, p.19).

Segundo Martins (2001, p.46), “Conhecer Arte envolve 0 ato cognitivo de
apreciar, compreender, interagir com obras de Arte nas varias linguagens artisticas
disponiveis na sociedade contemporanea (danca, musica, teatro, artes visuais, cinema,
fotografia, e tantas outras) [...]”.

Dentro das escolas o professor pode desenvolver inimeras atividades com 0s
alunos, para que todos possam obter conhecimentos sobre os conteidos que a arte pode
representar para cada um. De acordo com os parametros curriculares nacionais (PCNS)
sobre a arte, Brasil (1998, p. 35), “Cabe ao professor escolher os modos e recursos
didaticos adequados para apresentar as informacGes, observando sempre a necessidade
de introduzir formas artisticas, porque ensinar arte com arte ¢ o caminho mais eficaz”.

Portanto, para que os alunos possam compreender e apreciar uma obra de arte
ele deve ter contato sobre as diversas caracteristicas estéticas e dos elementos de
significacbes que contemplam a arte. Nos PCNs podemos encontrar no eixo da temética

arte visual, a possibilidade de cinema nas escolas como arte e conhecimento.
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as artes visuais, além das formas tradicionais (pintura, escultura,
desenho, gravura, arquitetura, artefato, desenho industrial), incluem
outras modalidades que resultam dos avangos tecnol6gicos e
transformacdes estéticas a partir da modernidade (fotografia, artes
graficas, cinema, televisdo, video, computacdo, performance).
(BRASIL, 1998, p.45).

Mas ao se falar em arte é importante compreendermos qual a sua relevancia
dentro da escola. De acordo com o parédmetro curricular nacional, BRASIL (1998) o
ensino da arte contém trés eixos de desenvolvimento educacional: produzir, apreciar e
contextualizar.

A arte estabelece vérios sentidos de significacdes e contém em si signos e
simbolos caracteristicos que corresponde cada obra de arte. No cinema, por exemplo,
podemos encontrar na linguagem cinematografica varios elementos que classificam
como a sétima arte, sendo eles, musica danga/coreografia, pintura, escultura/arquitetura,
teatro e literatura, sendo que cada uma dessas artes engloba os elementos do cinema.

Nessa perspectiva, podemos refletir que cada elemento da sétima arte, pode ser
fundamental para estimular as inteligéncias multiplas, por isso a utilizacdo de filmes na
APAE pode contribuir para atingir os objetivos propostos pelo projeto politico
pedagdgico da instituicdo. Segundo Silva (2007, p.52), “Cinema ¢ arte, ¢ diversdo, ¢é
industria e, desde o final do século passado, vem encantando pessoas de todas as idades.
Se mergulhar no universo do cinema € poder viver uma grande emocdo, por que ndo
aprender também?”.

Desta maneira a arte contribui para que os alunos desenvolvam sentidos estéticos
e de percepcoes, sobre as diferentes culturas, dados historicos, explorar novas ideias,
expandir habilidades de criatividade, entrar em contato com o imaginario e acdes que

despertem emocdes ja vividas e sentimentos.

ao aprender arte na escola, o jovem poderd integrar os multiplos
sentidos presentes na dimenséo do concreto e do virtual, do sonho e da
realidade. Tal integracdo é fundamental na construcdo da identidade e
da consciéncia do jovem, que podera assim compreender melhor sua
insercdo e participacdo na sociedade. (BRASIL, 1998, p.20).

Para que o aluno possa desenvolver criticidade e compreensdo sobre arte, a
escola deve oportunizar aproximac6es com conteudos e diversidades de obras, para que
aos poucos sejam construidas essas relagcdes de interesse pelo aluno para gostar e

apreciar conteudos que envolvam arte.
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assim, é papel da escola estabelecer os vinculos entre o0s
conhecimentos escolares sobre a arte e 0os modos de producéo e
aplicacdo desses conhecimentos na sociedade. Por isso um ensino e
aprendizagem de arte que se processe criadoramente podera contribuir
para que conhecer seja também maravilhar-se, divertir-se, brincar com
o0 desconhecido, arriscar hipdteses ousadas, trabalhar muito, esforcar-
se e alegrar-se com descobertas. Porque o aluno desfruta na sua
prépria vida as aprendizagens que realiza (BRASIL, 1998, p.31).

Cada obra de arte traz consigo sua particularidade de sentidos que cabe ao
receptor identificar seus elementos e caracteristicas, algumas delas podem ser captadas e
interpretadas e outras somente o idealizador que sabera seu real sentido, sendo que cada
receptor apreciara a obra de arte de distintas maneiras. Brasil (1998, p.33), “O processo
de conhecimento advém, entdo, de significagdes que partem da percepcdo das
qualidades de linhas, texturas, cores, sons, movimentos, temas, assuntos, apresentados
e/ou construidos na relagdo entre obra e receptor”.

Por isso é discutido neste trabalho a importancia do cinema como arte, a partir
das concepcdes de Bergala (2008) e explica que o cinema deve ser apresentado ainda na
primeira infancia dentro das escolas, para que os alunos possam desenvolver um olhar
critico e estético de apreciacdo da arte por meio do cinema. Por isso & importante
desenvolvermos atividades que despertem o interesse do aluno para que 0s mesmos se
envolvam no processo de aprendizagem.

Em suma, criar novos métodos e hipdteses para a aprendizagem esta atrelado aos

estudos dos autores Howard Gardner e Alain Bergala, que iremos discutir na sequéncia.

4.5 Diélogos entre os autores: Howard Gardner e Alain Bergala

A discussdo entre esses autores corrobora para refletirmos as atividades
desenvolvidas por meio de filmes e a importancia do cinema na educacgdo na perspectiva
de Alain Bergala e também como essas atividades podem estimular ou desenvolver
algumas das inteligéncias multiplas propostas por Howard Gardner.

Os estudos desses autores sdo bem distintos, porém apresentam algumas
perspectivas semelhantes no que se trata promover alternativas de aprendizado nas
escolas, como argumenta Bergala (2008) a hipdtese do cinema nas escolas, contribui
para refletir sobre novas praticas, ou seja, novas ideias e mudancas do olhar pedagdgico

em relagdo ao cinema e a educacgao.
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No entanto, Gardner (1995) discute a possibilidade de utilizar atividades para
estimular as inteligéncias multiplas. Segundo Gardner (2001, p.47), “as inteligéncias
maltiplas poderdo ser ou ndo ativadas, dependendo dos valores de uma cultura
especifica, das oportunidades disponiveis nessa cultura e das decisdes pessoais tomadas
por individuos e/ou suas familias, seus professores e outros”.

Inicialmente a proposta das inteligéncias multiplas de Gardner foi desenvolvida
para refutar a ideia de alguns tedricos que classificavam apenas uma Unica inteligéncia
ao individuo, porém aos poucos a teoria de Gardner foi se expandindo e sendo utilizada
na area da educacdo. Nessa dissertacdo utilizamos as inteligéncias multiplas para
dialogar na area da educacdo especial. Desse modo, Gardner (1998) discute a
importancia da estimulacdo de criancas com necessidades educativas especiais e
explica que por meio das estimulagdes das inteligéncias maltiplas, possibilita aumentar
a cognicdo do individuo, como a percepgdo, atencdo, memoria, linguagem e
pensamento. E afirma que alguns problemas e dificuldades apresentados pelos
deficientes intelectuais estdo associados pela falta de estimulagéo e ndo pela deficiéncia.

A partir disso, a pesquisa de campo dessa dissertacéo foi realizada por meio de
atividades com filmes e foram discutidas tematicas como, constituicdo familiar,
trabalho, preconceito, amizade, rejeicdo familiar, entre outros. E essas tematicas foram
mobilizadas acdes, sentimentos, pensamentos que permitiram momentos de reflexao e

de interacdo entre os alunos.

a necessidade humana de vencer a angustia, lidar com os temas
da vida e com os seus valores sdo importantes motivacdes para
assistir a um filme. O filme atrai, muitas vezes, ndo pelo que ele
tem de ficcdo, mas pelo que ele tem de real, resgatando aspectos
da nossa realidade. Obviamente somos tocados por aquilo que,
para nés, € importante e/ou problematico. (SILVA, 2007, p.129-
130).

Desta forma, os filmes possibilitaram discussdes acerca de temas que
vivenciamos no dia a dia e sdo importantes problematiza-los dentro da escola. Os filmes
contribuiram para os alunos dialogarem sobre situacdes que muitas vezes os deficientes
intelectuais ndo participam, mas tem conhecimento e capacidade para se expressarem e
opinarem. Para Gardner (1998) as atividades com estimulagdes das inteligéncias
multiplas estdo voltadas para desenvolver as capacidades e resolver os problemas da

vida real, ou seja, Gardner ndo esta focado apenas com os aprendizados dos curriculos
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didaticos pedagogicos, mas também com os aprendizados relacionados & formacao
humana.
Assim como Bergala (2008) que propde a utilizacdo do cinema na educagéo para
a formacdo humana da alteridade. Como salienta Dinis (2005, p.68), “O espago do
cinema torna-se um espacgo de irrupcdo do diferente, um campo de imanéncia para o
exercicio do pensamento e da alteridade”. A cada cena exibida durante o filme, cria-se a
oportunidade do espectador entrar em contato com uma historia, um lugar, um
personagem, um dilema, um romance, uma alegria, uma frustacdo, uma injustica, uma
liberdade, uma emocdo, um olhar diferente sobre uma opinido, uma duvida, uma
curiosidade, ou seja, entrar em contato com o0 outro e se colocar em situagdes e
sentimentos diferentes que contribui para refletir, interagir e a enxergar o outro como
humano, e de se aproximar do outro como algo de n6s mesmos.
[...] confirmava-se nele essa verdade, a de que 0s encontros
importantes, no cinema, sdo quase sempre com filmes que estdo um
tempo a frente da consciéncia que temos de n6s mesmos e de nossa
relacdo com a vida. No momento do encontro, nos contentamos em
recolher com espanto o enigma e reconhecer seu impacto seu poder
desestabilizador. O momento da elucidacdo vira mais tarde e podera
durar vinte, trinta anos, ou toda uma vida. O filme trabalha em

surdina, sua onda de choque se propaga lentamente. (BERGALA,
2008, p.61).

O cinema pode sensibilizar as pessoas e a mudar suas percepcdes sobre a vida,
como aponta Bergala (2008, p.62), “pode-se obrigar alguém a aprender, mas ndo se
pode obriga-lo a ser tocado”, portanto o cinema mobiliza as pessoas a vivenciar

situacOes e emocdes que contribui para a formacdo humana da alteridade.

0 cinema e a educacdo talvez possam fazer aliancas pela
capacidade de cada um desses campos afetar o outro, nao
ilustrando, 0 que seria a repeticdo do mesmo, mas porque o
cinema pode conduzir a educagdo a novos lugares, a pensar o
diferente, pode afetar produzindo um estado de ruido, de
estranhamento na funcdo comunicativa da educacdo de modo a
leva-la a novos devires, a emergéncia de um novo tempo
(DINIS, 2005, p.69).

Bergala (2008) também discute o cinema como arte, ou seja, 0 cinema pode ser
outra possibilidade para a escola promover aprendizado aos alunos ainda na infancia.

Segundo Bergala (2008, p.38), “a grande arte no cinema ¢é o oposto do cinema que exibe
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uma mais-valia artistica [...]. Ela se d& a cada vez que a emocao e pensamento nascem
de uma forma, de um ritmo, que ndo poderia existir sendo através do cinema”. E ressalta
que a utilizagéo dos filmes na educacdo apresenta o objetivo de entrar em contato com a
experiéncia que o filme transpde e ndo para dar sentidos e interpretacdes. Para Bergala
(2008, p.19), “aceitar ver as coisas, com a sua parte de enigma, antes de sobrepor-lhes
palavras e sentidos”. Desse modo o cinema possibilita essa abertura para a arte e a

apreciacdo dos nuances de cada cena.

a abordagem do cinema como arte pode levar em conta outras
habilidades que o sistema escolar deixa escapar e que para se manter
coerente, estas ndo podem ser olvidadas. Ha outras formas de
inteligéncia, de iniciativas, de modos de expressao de si que podem se
revelar na passagem a realizacdo — que tem como mérito ampliar o
campo desses novos possiveis para cada aluno envolvido. Dentro de
um coletivo de cartas marcadas, ele se refere aqueles alunos menos
“eleitos” pela turma, que s6 podem trabalhar com a escrita e a lingua
falada, e poderdo ser eleitos pelo ndo dito ou o inefavel, sobretudo,
porque so através da arte se pode dizer de outra maneira. (BERGALA,
2008, p.204).

A arte do cinema esta na relacdo do espectador ao assistir o filme, mas tambem
pode ser utilizada na escola como opcéo de fazer o filme e a partir desse ato de criagéo €
movida a arte de construir com os colegas de sala a aprendizagem de apreciar cada

detalhe para a construcéo do filme.

(...) talvez fosse preciso comecar a pensar — mas ndo é facil do ponto
de vista pedagogico — o filme ndo como objeto, mas como marca final
de um processo criativo como arte. Pensar o filme como a marca de
um gesto de criagdo. Nao como um objeto de leitura, descodificavel,
mas, cada plano, como a pincelada do pintor pela qual se pode
compreender um pouco seu processo de criacdo. Trata-se de duas
perspectivas bastante diferentes. (BERGALA, 2008, p. 33-34).

Desse modo a arte para Bergala (2008) consiste em algo criativo, que envolve
sentimentos e emocdes. Algo que pode ser manifestado por meio do cinema. A arte que
mobiliza o individuo e ndo apenas que transmite uma mensagem ou uma interpretacédo
da mensagem do filme. Como explica Dinis (2005, p.69), “Se o cinema pode ser um
interessante aliado da educacdo, ndo € porque possa ilustré-la, traduzir didaticamente

em imagens e sons 0s contetdos formativos da cultura letrada”.
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0 que é proprio da arte é referir-se a uma certa concepgdo da
experiéncia, no sentido do vivido; é isso que permite & obra de arte
tocar diretamente seu destinatério, suscitar-lhe afectos e fazer com que
estes afectos ndo fiqguem inoperantes nem simplesmente subjetivos,
mas que possam se juntar a uma concep¢do mais ampla da vida
humana. (AUMONT, 2008, p.27).

A ideia de Bergala (2008) sobre o cinema como arte parte do principio de
apresentar os filmes para os alunos desde a infancia, ou seja, aproximar as criancas para
criacdo estética e cultural sendo semelhante com as ideias propostas por Gardner (1997)
onde discute que a arte contribui para o desenvolvimento da personalidade humana e
aborda a importancia da estimulagdo na infancia. Segundo Gardner (1997, p.53), “[...] A

arte pode ser usada para elucidar todo o desenvolvimento humano”.

apesar da personalidade humana variar acentuadamente atraves das
culturas e de o pensamento cientifico diferir em status e sofisticacdo
em varias regides, as artes aparecem em formas aproximadamente
comparaveis em todas as civilizacbes conhecida e, portanto, sdo
pertinentes para o desenvolvimento humano no mundo todo.
(GARDNER, 1997, p.47).

Devido a isso, a arte desenvolve um aprendizado estético e cultural, segundo
Gardner (1997, p.57), “Nas artes, todavia, € feita uma tentativa de comunicar aspectos
subjetivos da vida, através da criacdo de um objeto capaz de capturar esses fatores
subjetivos”. A arte envolve mecanismos de criacdo e apreciacao estética, a recepcdo da
arte contribui para o desenvolvimento da imaginacao e da subjetividade. De acordo com
Gardner (1997, p.53), “Todas as formas de arte envolvem comunicagdo por parte de
uma pessoa (ou sujeito) para outra, atraves de um objeto simbdlico que o primeiro
sujeito criou e que o segundo, de alguma maneira, é capaz de compreender, apreciar ou

a ele reagir”.

J& que as artes envolvem comunicagdo entre sujeitos, 0s seres
humanos precisam estar envolvidos no processo artistico. [...] o
trabalho de arte contém numerosas implicagdes, e cabe ao receptor
deduzir esses significados, independentemente daqueles que o artista
pretendia comunicar. (GARDNER, 1997, p. 54).

A arte é apreendida por meio da subjetividade do individuo quando entra em
contato com alguma obra de arte na qual ele é tocado de alguma maneira e pode

despertar em si uma apreciagdo sobre determinadas caracteristicas que sdo percebidas.
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Para Gardner (1997, p.346), “a arte possui um potencial singular para fazer o homem se
aproximar dos outros homens [...]”, o encontro do receptor com a arte promove
questionamentos, sentimentos, contemplacdo, admiracdo, reflexao, critica, ou seja, cada
receptor sera captado de alguma maneira. Conforme aponta Gardner (1997, p.178),
“[...] as artes, embora ndo sejam o0s principais modos de desenvolvimento, tendem a

integracdo e organizacdo da experiéncia [...]".

partindo do pressuposto de que o homem é capaz de empregar
inimeros sistemas simbdlicos para se integrar e compreender 0 mundo
que o cerca, a arte, também se constitui de sistemas simbdlicos que o
individuo utiliza para se comunicar e se relacionar com o mundo, dar
significado as suas vidas privadas e sociais, e correlacionar a
consciéncia subjetiva com os objetos materiais (GARDNER, 1997, p.
40).

O cinema € uma importante poténcia para visualizarmos a arte, porém os filmes
colaboram para intensificar a nossa relagdo com o outro e com o mundo. Bergala (2008)
explica a utilizagcdo dos filmes na educacdo, que pode contribuir para discutir sobre o
mundo a partir dos filmes, diferente da utilizacdo dos filmes para explicar um conteddo

sobre um tema.

essa proeminéncia do aspecto linguageiro do cinema muitas vezes foi
promovida por professores bem intencionados, legitimamente
preocupados em evitar a ameacga permanente de instrumentalizacdo do
cinema nas salas de aula, que consiste em escolher os filmes e assisti-
los unicamente em funcdo da possibilidade de explorar seus temas nas
aulas de histéria ou de literatura, por exemplo. (BERGALA, 2008,
p.37).

Nessa dissertacdo utilizamos os filmes para dialogar sobre o mundo, a partir dos
filmes discutimos sobre seus sentimentos, emocdes, experiéncias, opinides, dificuldades

e superacoes.

[...] perde-se também uma parte essencial do cinema se ndo se fala do
mundo que o filme nos faz ver a0 mesmo tempo em que se analisa o
modo como ele nos mostra e reconstroi esse mundo. O linguagismo
amputa o cinema de uma de suas dimensdes essenciais, que 0
distingue das outras artes, a de “representar a realidade através da
realidade”. (BERGALA, 2008, p.38).
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Dessa maneira, os filmes exibidos para os alunos da APAE contribuiram para
que eles pudessem dialogar sobre suas vivéncias a partir da realidade dos filmes que
pertenciam para alguns dos alunos a sua propria realidade. Segundo Bernadet (2000,
p.12), “o cinema da a impressdo de que ¢ a propria vida que vemos na tela, brigas
verdadeiras, amores verdadeiros”. O cinema desloca e provoca os alunos para refletirem
e a se colocarem no lugar do outro em varias situacdes a partir das cenas, das histérias e

dos personagens.

[...] para mim, o cinema que “educa” ¢ o cinema que faz pensar, ndo
sO 0 cinema, mas as mais variadas experiéncias e questdes que coloca
em foco. Ou seja, a questdo ndo € “passar contetidos”, mas provocar a
reflexdo, questionar o que, sendo um constructo que tem historia, €
tomado como natureza, dado inquestionavel (XAVIER, 2008, p.15).

A proposta de utilizar o cinema em uma escola de educacéo especial possibilita
promover entre os alunos deficientes intelectuais dialogos reflexivos, questionamentos e

construcdo de aprendizado na coletivamente.

partir do conhecido para abordar 0 menos conhecido é o contrario da
exposicdo a arte como alteridade, e geralmente conduz a um
afastamento da verdadeira singularidade do cinema. O medo da
alteridade muitas vezes nos leva a anexar um territorio novo aos
antigos a moda colonialista, ndo enxergando no novo sendo aquilo que
ja se sabia ver no antigo: Ora, 0 cinema tem exatamente a vocacao
contréria a de nos fazer compartilhar experiéncias que, sem ele, nos
permaneceram estranhas, nos dando acesso a alteridade. (BERGALA,
2008, p.38).

Bergala utiliza-se a expressdo da alteridade que pode ser desenvolvida no
individuo por meio do cinema, durante as atividades nas exibi¢6es dos filmes na APAE,
podemos observar nos didlogos dos alunos varios momentos nos quais eles se
emocionaram e conseguiram relatar suas experiéncias de relacionamento, de trabalho,
de amizade, de convivéncia familiar a partir dos personagens, historias,
questionamentos e reflexdes, ou seja, momentos de alteridade, de ouvir o outro,
respeitar a opinido do outro, aprender com o outro, discordar e compartilhar com o
outro.

Entretanto Gardner (1983) discute as inteligéncias multiplas e a capacidade dos

individuos de aprimorar uma ou mais habilidades por estimulacbes de aprendizado,
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sendo que, a partir das atividades utilizadas com filmes na APAE, podemos observar
que foram mobilizadas algumas das inteligéncias maltiplas.

Para Gardner (1998) o individuo ndo possui apenas uma Unica inteligéncia, mas
um conjunto de diversas inteligéncias que estdo interligadas, por isso discute a
possibilidade de trabalhar com atividades que possam desenvolver e valorizar varias
inteligéncias. Segundo Gardner (2005, p.104), “os individuos aprendem mais
efetivamente quando recebem a mesma mensagem de maneiras diferentes, pois cada
uma das representagdes recebidas vai estimular uma inteligéncia diferente”.

Iremos observar a seguir na proxima secao, que durante a pesquisa de campo 0s
alunos exercitaram algumas habilidades que envolvem lidar consigo mesmo e com 0s
outros que sdo chamadas de inteligéncias pessoais, que sdo a inteligéncia interpessoal e
a intrapessoal. E, além disso, os alunos conseguiram expor que sdo capazes de
compreender a historia de cada filme e a proposta de discutir temas relacionados a esses
filmes.

Por isso as inteligéncias pessoais mobilizadas foram a inteligéncia interpessoal
que esta relacionada com as atitudes de aproximacdo e de interacdo com o outro. Para
Gardner (1995) a inteligéncia interpessoal, é a capacidade e a facilidade de relacionar-se
com outras pessoas ou grupo, sendo que essas habilidades foram exploradas entre os
alunos da APAE que participaram dessa pesquisa.

Desta forma, durante esses didlogos podemos observar por meio das falas desses
alunos a interacao entre eles e os relatos sobre 0s sentimentos, opinides e pensamentos
que foram conduzidos a partir das exibicdes de cada filme.

De acordo com Gardner (1995, p.29), “A inteligéncia interpessoal nos permite
compreender os outros ¢ trabalhar com eles”. Desse modo, a partir da utilizagdo dos
filmes, a inteligéncia interpessoal foi mobilizada em alguns momentos durante a

pesquisa de campo, nas situacdes de ouvir e respeitar a opinido do outro.

a inteligéncia interpessoal estd baseada numa capacidade nuclear de
perceber distinges entre os outros; em especial, contrastes em seus
estados de animo, temperamentos, motivacdes e intengdes. Em formas
mais avancadas, esta inteligéncia permite que um adulto experiente
perceba as intengOes e desejos de outras pessoas, mesmo que elas os
escondam (GARDNER, 1995, p.27).

Assim como, a inteligéncia intrapessoal que engloba a capacidade de refletir

sobre o0s proprios sentimentos, pensamentos e emocdes para se relacionar com
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facilidade com o outro, sendo que os temas discutidos com o grupo de alunos exigem
uma compreensdo de si proprio para poder refletir e dialogar sobre cada assunto e se
expressar. Para Gardner (1995, p.29), “a inteligéncia intrapessoal nos permite
compreender a nds mesmos ¢ trabalhar conosco”. Devido a isso a inteligéncia
intrapessoal colabora para a auto compreensao e interpretacdo dos préprios sentimentos

e emogdes, sendo fundamental para poder relacionar-se com as outras pessoas.

[...] a inteligéncia intrapessoal ilustra 0 conhecimento dos aspectos
internos de uma pessoa: 0 acesso ao sentimento da prépria vida, a
gama das proprias emocdes, a capacidade de discriminar essas
emoc0es e eventualmente rotula-las e utiliza-las como uma maneira de
entender e orientar o proprio comportamento. (GARDNER, 1995,
p.28).

Ambas as inteligéncias pessoais cooperam para a autonomia do individuo, e
nessa pesquisa de campo foram discutidas questdes sobre a autonomia dos alunos,
sendo algo essencial para a vida dos deficientes intelectuais, a estimulacdo de

habilidades que possam desenvolver uma vida mais autbnoma e independente.

[...] essa autonomia € um precursor da capacidade de uma pessoa de
comandar a si mesma levando em conta 0s pontos de vista ao seu
redor. Para nos, a inteligéncia pessoal, a autonomia e o0s agentes de
mudancas estdo inter-relacionados. Por exemplo, é dificil, se ndo
impossivel, falar de autonomia se ndo houver apropriacdo e apreciacao
da pessoa por ela mesma — seus sentimentos, pensamentos e a¢des. Da
mesma forma, € esse sentido de autonomia que possibilita que uma
pessoa va além de si mesma para entender outras: como elas pensam,
sentem e agem. (GARDNER, CHEN, MORAN, 2010, p.284).

Em suma, a partir das inteligéncias pessoais, 0s alunos podem desenvolver
habilidades de cooperacdo entre os colegas, de decisdo e serem protagonista das suas
escolhas. Segundo Gardner, Chen, Moran (2010, p.284), “Vemos as inteligéncias
pessoais como competéncias e habilidades especificas que permitem que 0S seres
humanos se descubram e transformem sua realidade para fazer do mundo um lugar
melhor”. As discussdes realizadas na pesquisa de campo abrangem reflexdes sobre o
mundo e sobre conduta de comportamento em relagdo a outras pessoas e foram
estimuladas as inteligéncias pessoais a cada apontamento, questionamento e relatos de

vivéncias.
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Outras inteligéncias mobilizadas durante a pesquisa de campo, foi a inteligéncia
linguistica, durante os momentos em que os alunos conseguiram desempenhar alguns
fatores como, compreender e relatar a historia do filme aos colegas, memorizar algumas
cenas e discuti-las, explicar algumas situacdes dos filmes e compara-las com as suas
préprias historias de vida, dar exemplos de situacGes semelhantes que haviam vivido ou
que conheciam. Segundo Armstrong (2001, p.14), “a inteligéncia linguistica é a
capacidade de usar as palavras de forma efetiva, quer oralmente, quer escrevendo”.
Nesse caso os alunos participantes mobilizaram essa inteligéncia a cada momento de
fala, expressédo e comunicacgéo.

Em geral, foram mobilizadas algumas manifestacGes e interagdes entre os alunos
como, realizar comentarios sobre o filme, risadas, criticas e acompanhar o ritmo das
trilhas sonoras com movimentos e batidas com os pés e a cabeca, sendo habilidades
relacionadas a inteligéncia musical, segundo Armstrong (2001), “inteligéncia musical é
a capacidade de perceber, discriminar e expressar formas musicais. Esta inteligéncia
inclui sensibilidade ao ritmo, tom ou melodia e timbre de uma pe¢a musical”.

Podemos observar também a inteligéncia corporal durante a pesquisa de campo,
quando os alunos acompanhavam as musicas dos filmes com dancas. Para Antunes
(1998) a inteligéncia corporal cinestésica esta relacionada com o movimento fisico e
com o conhecimento do corpo. E a habilidade de usar o corpo para expressar uma
emocao (danca e linguagem corporal).

Podemos identificar que durante o processo da pesquisa esses alunos tiveram o
contato com aprendizado tanto por meio do cinema como alteridade e preocupagdo com
0 que 0 outro sente, pensa, sonha, questiona, como pelas estimulac6es das inteligéncias
que foram mobilizadas a cada encontro dessa pesquisa, como mostraremos em

sequencia na pesquisa de campo.
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PESQUISA DE CAMPO: FILME SIMPLES COMO AMAR

A pesquisa de campo foi realizada com um grupo de 14 alunos da instituicéo e

aconteceram cinco encontros. Cada encontro foi realizado com a exibi¢do de um filme e

de uma tematica. Sendo eles:

1)

2)

3)

4)

5)

Simples como Amar: encontro realizado no dia 22 de outubro de 2015,
tiveram presentes 13 alunos e teve como objetivo discutir a questdo da
sexualidade e relagdes amorosas/constituicdo familiar de pessoas com
deficiéncia intelectual.

De porta em porta: encontro realizado no dia 29 de outubro de 2015, tiveram
presentes 14 alunos e teve como objetivo discutir a insercdo do deficiente
intelectual no mercado de trabalho/autonomia e independéncia.

Meu nome é radio: encontro realizado no dia 05 de novembro de 2015,
tiveram presentes 12 alunos e teve como objetivo discutir a questdo da
discriminacdo e preconceito contra os deficientes intelectuais.

Colegas: encontro realizado no dia 19 de novembro de 2015, tiveram
presentes 11 alunos e teve como objetivo discutir a importancia das relacdes
de amizades e vinculos sociais entre os deficientes intelectuais.

O guardido de memorias: encontro realizado no dia 28 de novembro de 2015,

tiveram presentes 12 alunos e teve como objetivo discutir a rejeicdo familiar.

Desta forma, segue as andlises e as discussdes dos encontros com 0 grupo.

5.1 Descricéo do primeiro encontro: filme Simples como Amar

O primeiro encontro ocorreu no dia 22 (vinte e dois) de outubro de 2015, no

periodo da manha e estiveram presentes 13 alunos.

Os alunos chegaram aos poucos, pois a escola possui trés 6nibus e cada um faz

uma linha de transporte diferente para buscar todos os alunos. Conforme chegavam, se

cumprimentavam e se olhavam curiosos para saber quem era a outra moca que estava

presente junto com a pesquisadora, que € a outra pesquisadora auxiliar que contribuiu

com as filmagens e registros das anotacgdes das falas. E ao chegar todos, foi realizada a

abertura do encontro e apresentada a pesquisadora auxiliar e realizados o0s

agradecimentos pela presenga e participacdo de todos. Em sequencia foi realizada a

explicacdo da atividade, esclarecendo que primeiramente assistiriamos a um filme
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“Simples como amar” e apos a exibic¢ao do filme fariamos um grupo para conversarmos
sobre o filme.

A proposta do primeiro filme Simples como amar na dissertacdo € de dialogar
com 0s alunos sobre a tematica das relacbes amorosas e constituicdo familiar, porém

esse filme possibilita discussoes e reflexdes sobre outros temas.

Imagem 01 — Foto do grupo durante a exibicao do filme “Simples como amar”, no
anfiteatro da escola APAE.

Tivemos também a presenca do orientador que acompanhou o primeiro encontro
junto com o grupo. Antes da exibicdo do filme, conversamos com os alunos
participantes dessa pesquisa e explicamos que ap0s a exibicdo do filme, aconteceria o
grupo, onde conversariamos sobre o filme e que essa conversa seria filmada e algumas
falas seriam mencionadas no trabalho da dissertacdo e a pesquisadora ndo poderia
utilizar o nome veridico deles na escrita da dissertacdo. Desta maneira a pesquisadora
pediu para que eles pensassem em um nome que gostariam de ser mencionados na

pesquisa e cada um fez a sua escolha.
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Iniciais dos Nome Idade Iniciais dos Nome Idade
participantes | fantasia participantes | fantasia
G.LP Gustavo | 29anos | T.L.P Cinderela 24 anos
AA. Capitdo | 25anos | AS.A. Jadson 32 anos
Gancho
P.C.A.C. Didi 46 anos M.R.P Gisele 27 anos
Mocd Biindchen
F.M. M Homem 19 anos C.CS.0O Juliana Paes | 37 anos
Aranha
A.LA Raje 22 anos | J.V.S. Guerreiro 19 anos
A.C.C. Rosa 49 anos L.A.S Sheila  do | 21 anos
Tchan
R.L.S. Rato 28 anos S.AL Branca de | 33 anos
Neve

Para compreendermos melhor, descreveremos a ficha técnica do filme Simples

como Amar, que contém as informacdes do filme.

Quadro 1- Ficha técnica filme Simples como Amar

Titulo Simples como amar 2 o 2 N
Titulo The other sister :
original

Direcéo Gary Marshall

Pais Estados Unidos

Ano 1999

Género Comédia dramatica

Duracéo 129 minutos

O filme “Simples como Amar”

O filme “Simples como Amar” é uma comédia dramatica estadunidense, de

1999, dirigida Gary Marshall, (titulo original “The Other Sister”) e narra & historia de
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uma familia constituida por um casal que tem trés filhas, sendo que uma das filhas
apresenta deficiéncia intelectual. A partir disso, discutiremos algumas das cenas com 0s

alunos participantes deficientes intelectuais.

5.2 Dialogos no grupo: filme Simples como Amar

Apo6s a exibicdo do filme, realizamos o grupo. Comegamos a discutir sobre o
filme e os alunos comecaram a conversar sobre os que eles haviam visto e o que eles

gostaram do filme.

Pesquisadora: VVocés gostaram do filme?

Grupo: sim

Pesquisadora: O que vocés gostaram do filme?

Gustavo: Eu gostei do filme porque os dois séo atrapalhados.

Pesquisadora: Tem alguma coisa no filme que vocés perceberam que tem
alguma coisa haver com vocés? Que tem algo semelhante?

Gisele Bundchen: A menina tem problema na cabeca?

(Risos do grupo).

Gisele Bundchen e Juliana Paes fazem gestos com a mao e sinalizam com a méo
na cabeca. A personagem do filme tinha problema na cabeca.

Pesquisadora: Repete 0 que vocé disse para 0 grupo ouvir.

Gisele Bundchen: Envergonhada, ndo repete so ri.

Didi Moco, o amigo que estava do lado fala, ela esta dizendo que a menina tem
parafuso solto na cabeca.

Gisele Bundchen: N&o € isso ndo. Ah! Esquece vali.

Juliana Paes: pergunta: Que a menina tem problema na cabeca é isso que vocé
quis dizer? Fala o que vocé falou sobre a cabeca da menina.

Gisele Bundchen: Esquece vai e ndo quis mais falar do assunto.

Em relacdo a deficiéncia intelectual, podemos observar no discurso dos alunos
que eles identificaram que a personagem do filme Carla Tate era deficiente intelectual,
porém muitas vezes eles ndo se percebem como deficientes intelectuais. De acordo com
Naujorks e Possa (2015, p.26), “A forma como se veem e se narram depende das

relacGes gque estabelecem a partir dos discursos e representagdes que os constituem”.
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Devido a isso podemos compreender que muitos deficientes intelectuais apresentam
uma vida saudavel, pois ndo sdo pessoas doentes e vivem uma rotina diaria como
qualquer outra pessoa. Para Naujorks e Possa (2015, p.26), “Aqueles que possuem
alguma deficiéncia sdo considerados anormais pela cultura, mas nem sempre se veem
como tal”.

Podemos observar por meio dos relatos acima que a aluna (Gisele Biindchen)
gostaria de falar sobre o que viu e identificou que a personagem apresentava um
comportamento diferente e gostaria de compreender aquilo que viu. De acordo com
Silva (2007, p. 129), “O filme atrai, muitas vezes, ndo pelo que ele tem de ficgdo, mas

pelo que ele tem de real, resgatando aspectos da nossa realidade”.

[...] os sujeitos com deficiéncia se sentem normais: cantam, choram,
rezam, estudam, podem casar e ter filhos ou ndo, sofrem, riem,
brincam e ndo se sentem inferiores por serem diferentes dos padrdes
de normalidade, embora muitas vezes 0s outros 0s vejam assim.
(NAUJORKS E POSSA, 2015, p.26).

Atualmente na nossa cultura e sociedade ainda existem marcas de preconceito e
discriminacdo em torno do deficiente intelectual, muitas vezes por falta de informacdes.
Os deficientes também desejam e sentem a necessidade de vivenciar experiéncias como
qualquer outra pessoa, como morar sozinho, constituir uma familia, trabalhar, etc. De
acordo com MEC/SEESP (1997, p.138), “Finalmente, pensar a pessoa com deficiéncia
intelectual como adulta, implica em considerar que a sua maturidade ndo deixa de
ocorrer como efeito natural e determinante da deficiéncia”. E a partir dessa ideia de
igualdade de direitos nas relacdes que constitui o filme Simples como Amar, e mostra

toda essa trajetdria de lutas e conquistas.
5.3 Autonomia e Independéncia
Pesquisadora: Do que mais vocés gostaram do filme?

Juliana Paes: Gostei do filme. Gostei de quando eles se conheceram e ele levou

ela para passear e ensinou ela a trabalhar.
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Fotograma 01: - Cena do filme Simples como amar: Imagens que representa a vida social
dos personagens deficientes intelectuais chamados Carla e Danny, sendo que comegaram a

desempenhar atividades de lazer e da vida pratica sem a ajuda dos pais.

Aos poucos Danny compartilha com Carla experiéncias de sua vida, como morar
sozinho em seu proprio apartamento, trabalhar, ir a escola de Onibus, bicicleta,
participar de grupos culturais, como a orquestra sinfénica, frequentar restaurantes e
lanchonetes, participar dos eventos sociais e das festas comemorativas da escola, enfim
organizar uma rotina diaria com afazeres e atividades como qualquer outro individuo. E
Danny sempre questiona Carla sobre sua dependéncia para com a familia. Assim, Carla
comeca a refletir e a planejar sua propria rotina, pedindo aos pais para morar sozinha em
um apartamento. Elizabeth é contra a sua decisdo, Radley e as irméds de Carla a apoiam
e ela consegue comecar uma nova vida.

Em relacdo ao grupo dos alunos participantes, essas foram as falas dos alunos da

APAE, durante a discussdo sobre autonomia e independéncia.

Pesquisadora: E vocés passeiam também? Saem de casa?
Cinderela: Eu vou para o shopping e na pracinha.
Gisele Bundchen: Eu vou para o shopping. Eu ando tudo para quanto é lado.

Gustavo: Eu vou para a gandaia.
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Guerreiro: Fico na rua até meia noite.

Pesquisadora: E quando vocés saem, vao sozinhos ou com alguém?

Grupo: a maioria respondeu que saem so0zinhos e poucos responderam gque saem
com a mae.

Pesquisadora: E o0 que mais vocés aprenderam com o filme?

Didi Moco: A se virar sozinho e ter autonomia.

Pesquisadora: Todo mundo sabe o que é ter autonomia?

Guerreiro: Eu ndo sei.

Juliana Paes: E se virar sozinho?

Didi Mocé: E vocé decidir o que vocé vai fazer. Como eu vou na escola, que
roupa eu vou na escola, qual o sapato que eu vou colocar, com quem eu vou passear, pra
guem eu vou ligar, fazer compra também, sair sozinho e a decidir as coisas sozinho.

Pesquisadora: Por que é importante ter autonomia?

Didi Moco: Para quando ndo tiver a mae e o pali, saber fazer sozinho.

Pesquisadora: E aqui, todo mundo sabe fazer as coisas sozinho?

Gustavo: Eu sei fazer café.

Didi Mocé: Eu gosto muito de lavar a louca.

Guerreiro: Eu ndo fago nada e eu ndo gosto de lavar a louga.

Cinderela: Eu faco tudo sozinha. As minhas roupas sou eu que lavo. Sei fazer
arroz, ajudo a minha mae, arrumo a casa e a minha cama. Gracas a Deus eu me viro
sozinha.

Capitdo Gancho: E tem que saber fazer as coisas sozinho e seu um dia os pais
morrem, quem é que vai fazer?

Pesquisadora: No filme mostra eles andando sozinho, pegando o 6nibus e vocés
conseguem?

Jadson: Sim. Eu vou a estacdo e pego o 6nibus e vou embora sozinho para casa.

Cinderela: Eu pego o dnibus e vou ao Lago Azul e no Shopping.

Juliana Paes: Eu também pego o dnibus sozinho.

Podemos observar nas falas do grupo, que alguns alunos apresentam certa
independéncia para realizar tarefas sem ajuda ou a companhia de outra pessoa. Sendo
importante compreendermos que muitos jovens com deficiéncia intelectual conseguem
desempenhar uma rotina diaria sozinho e executar varias tarefas. Segundo o

MEC/SEESP (1997, p.138), “O grau em que serdo vivenciados os valores e a autonomia
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dependera da eficiéncia das oportunidades familiares, educacionais e sociais”. Por isso
ser for treinada e apresentada as funcdes da rotina diaria, maiores serdo as chances e as

oportunidades dos deficientes intelectuais realiza-las sozinho.

5.4 A sexualidade entre os deficientes Intelectuais

Em relacdo ao grupo, essas foram as falas dos alunos da APAE, durante a

discussdo sobre sexualidade.

Pesquisadora: Sobre o que mais fala o filme?

Didi Mocd6: Tem cena de sexo. Fala sobre sexo também.

Guerreiro: Eu ndo sei 0 que é?

Gustavo: Sexo? Sexo é quando usa.... Como € que chama....E a camisinha.
Jadson: E tem que usar sempre.

Didi Mocé: Tem que usar camisinha para nao pegar barriga.

Didi Moco: O sexo é gostoso, mas tem que ser com preservativo para nao

engravidar.

Simples como Amar (Dublado)

> i O § - 1:18:33/2:0817

Fotograma 02: Cena do filme Simples como amar: Carla e Danny comegam a

namorar.

Danny leva Carla a lugares que nunca havia frequentado, como o baile da escola,
a apresentacdo da orquestra, restaurantes e lanchonetes. E a partir dessas vivéncias Carla
e Danny comegam a compartilhar juntos algumas situacfes do dia a dia e a intensificar

uma relacdo amorosa. Nesse momento o filme mostra cenas do casal, discutindo e
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pesquisando sobre as questbes relacionadas a educacdo sexual, como prevencdo e
constituicdo familiar. As cenas exibem os dois refletindo sobre sexualidade e a deciséo
de iniciarem a vida sexual.

O tema da sexualidade na vida dos deficientes intelectuais ainda gera polémica e
controveérsias aos familiares, pois engloba desde a protecdo da familia para casos de
abuso ou a falta de informagéo dos familiares que acreditam que eles ndo possuem
desejo sexual e ndo compreendem esse desejo. Para Albuquerque (2011, p.110), “A
sexualidade refere-se a um conjunto de comportamentos complexos que envolvem a
busca da satisfacdo pessoal, indo além dos aspectos bioldgicos e genitais, importante
inclusive na constru¢ao da identidade™.

A sexualidade esta presente na vida de todas as pessoas e muitas vezes sao
confundidos com alguns conceitos como, o ato sexual, reproducéo e relacdo amorosa,
por isso alguns pais de deficientes intelectuais acredita que o filho ndo possua uma
sexualidade, uma busca por prazer e desejos. Como explica Maia (2006, p.39), “A
expressdo sexual dos adolescentes com deficiéncia, em geral, € desconsiderada pelos
pais e professores, pois estes duvidam de suas capacidades de reproducdo e negam a
eles sua sexualidade”.

Devido a isso, a tematica da sexualidade muitas vezes ndo € discutida pelos pais
e os familiares dos deficientes intelectuais como também nao é realizada orienta¢fes no
contexto da educacdo sexual nas escolas. Sendo que os deficientes intelectuais passam
por transformacbes no seu corpo e psiquicas no decorrer da sua vida sem receber
informacbes sobre o que estdo vivendo. Para Maia (2006), toda crianca deve ser
orientada para que quando chegue ao periodo adolescente, ja tenha informacgdes sobre

seu corpo e as mudancas que nele ocorreréo.

os adolescentes com deficiéncia mental assistem no cotidiano a
situagBes que apresentam a manifestacdo da sexualidade de forma
explicita, propiciando a sua identificagdo com os adolescentes sem
deficiéncia. Suas expectativas recebem influéncia destas experiéncias,
s6 que a oportunidade de desempenha-la ndo é considerada pela
sociedade, pois muitos pais tém a preocupacao de que seus filhos ndo
sejam capazes de controlar seu comportamento, e que entdo possam
ser explorados sexualmente. (BASTOS E DESLANDES, 2005, p.394
-395).

Desse modo, é importante que os pais dos deficientes intelectuais reflitam que

seus filhos também possuem sexualidade e que negé-la talvez ndo seja a melhor opcao,
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pois os adolescentes com ou sem deficiéncia na vida adulta estabelecem interagdes e
relacbes com outras pessoas e isso faz parte da maturacdo humana. Como aponta
Albuquerque (2011), “Na tentativa de “proteger” os filhos dos “perigos do mundo”,
muitos pais 0s escondem em casa e impedem qualquer troca social que eles venham a

realizar com a sociedade em geral”.

se pensarmos na sexualidade ampla, & preciso considerar que as
relacdes de amizade e os lagos afetivos e familiares, além das relagdes
sexuais, podem também representar uma dimensdo importante nos
relacionamentos entre deficientes e ndo deficientes [...]. Dizendo de
outro modo, as questfes afetivas, sejam aquelas oriundas de parceiros
amorosos, familiares e ou amigos, sdo importantes para ajudar a
pessoa com deficiéncia a perceber-se uma pessoa desejavel, querida,
agradavel que se reconhece como deficiente, mas nem por isso deixa
de amar e desejar estabelecer relacionamentos afetivos gratificantes
(MAIA, 2010, p.4).

Devido a isso, a sexualidade deve ser considerada como uma questdo a ser
problematizada entre os familiares dos deficientes intelectuais e no contexto da escola.

Alguns dos alunos do grupo conseguiram se expressar e falar sobre sexo e
podemos observar nessas falas que eles mencionam o uso da camisinha e a relacéo
sexual como algo prazeroso. Talvez esse relato possa ser de um discurso reproduzido
por outra pessoa que realizou orientacfes, porém podemos notar que o sexo nédo é algo
desconhecido para eles. Por isso € importante o deficiente intelectual ter acesso as
informac0es relativas a educacdo sexual para esclarecer suas davidas e se prevenir de
situacdes indesejadas, pois muitos pais temem que acontecam, abusos, violéncia sexual
ou gravidez.

Percebe-se entdo, que a sexualidade humana é constituida na vida de todas as

pessoas, inclusive nos deficientes intelectualis.

parece claro, entdo, que toda pessoa € inerentemente sexuada,
expressa sua sexualidade de forma difusa e ampla e, em geral, anseia
pelo estabelecimento de uma relagdo amorosa. A maioria das pessoas,
deficientes ou ndo, em especial na adolescéncia, ird desenvolver um
interesse por relacionamentos sexuais — afetivos (MAIA, 2006, p.39).

Desta forma, alguns deficientes intelectuais na vida adulta anseiam compartilhar

a vida ao lado de outra pessoa e estabelecer uma relagéo afetiva.
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5.5 O casamento entre os deficientes intelectuais

Em relacdo ao grupo, essas foram as falas dos alunos da APAE, durante a discusséo
sobre o filme.

Pesquisadora: Sobre o que mais fala o filme?

Grupo: Sobre sentimento.

Gisele Blndchen: O que € isso?

Pesquisadora: Alguém pode dar um exemplo do que é sentimento?

Gustavo: Sobre o0 que é sentimento?

Jadson: E apaixonado.

Gustavo: Calma. Deixa eu falar. Sentimento é amor e paz.

Jadson: E amor e vida.

Pesquisadora: Durante o filme, acontece o casamento. Alguém daqui namora ou
pensa em se casar?

Gustavo: Eu sou solteiro. Eu sou encalhado.

Grupo: Risos.

Capitdo Gancho: Aqui ndo pode.

Pesquisadora: E fora da escola?

Juliana Paes: Ai pode.

Cinderela: Aqui na escola somos todos amigos, mas fora da escola...

Gustavo: Eu ja namorei aqui na escola.

Didi Mocé: Acho que namoro € so fora da escola.

Pesquisadora: Quem daqui ja namorou?

A maioria do grupo levantou a mao.

Pesquisadora: E morar sozinho, alguém aqui tem vontade?

Raje: Eu ja morei sozinho.

Pesquisadora: J& como foi?

Raje: E bom e ruim. Vocé pode dormir na hora que quer, fazer o que quer, mais
0 ruim é a saudades dos pais. Da comida da mae agente sente falta.

Gustavo: Eu tenho vontade de morar sozinho, mas sO se eu tiver um
acompanhante. Porque tem que aprender a fazer a comida, lavar a roupa.

Guerreiro: Eu também queria morar sozinho e ter as minhas coisas.

Cinderela: Eu ja fui amigada, mas ndo deu certo, fui chifrada.
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Gisele Blindchen: Eu também morei com um mogo, mas ele me trocou por outra.

Didi Mocd: Eu acho que isso acontece porque a mulher manda muito no homem.

Gustavo: Eu acho que seu eu arrumar uma menina ela ndo vai mais deixar eu
sair sozinho com 0s meus amigos.

Pesquisadora: No filme fala sobre casamento e de ter uma familia. Alguém aqui
pensa em ter filhos?

Gustavo: Eu queria ter dois filhos. Um homem e uma mulher. E eu queria cuidar
deles, dar banho e trocar a fralda.

Juliana Paes: Eu ndo quero casar e nem ter filho.

Pesquisadora: Por que?

Gustavo: Sabe porque? Porque ndo pode deixar a mulher sofrer.

Didi Mocé: Eu quero casar mais a minha namorada td me enrolando. Minha mae
falou se eu casar n6s vamos ter que morar sozinhos e ndo junto com ela.

Pesquisadora: E vocé acha que consegue morar sozinho com ela?

Didi Mocé: Sim porque eu me dou bem com ela e ela se dd bem comigo.

Simples como Amar (Dublado)

P ) 1:53:25/2:08:17

Fotograma 03: Cena do filme Simples como amar: Carla discute com a méde a importancia
e 0 desejo do casamento na sua vida.

Essa cena do filme retrata uma discussdo que Carla teve com a mée para tentar
convencé-la sobre sua decisdo de casar. A partir dessa cena, podemos refletir sobre os

impasses e as dificuldades que os pais enfrentam quando se trata em discutir a
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sexualidade do filho deficiente intelectual e consentir com os seus desejos e decisoes

sobre a relagédo amorosa.

aquele que foge aos padrbes de normalidade e, mais ainda, aos
padroes de “perfeigdo”, sdo atribuidos tabus, mitos, crencas e
concepcOes relacionadas a proibicdo do prazer no ato sexual e a
procriacdo, esquecendo-se da capacidade de amar e ser amado,
esquecendo-se do desejo erético, atributos inerentes ao ser humano e
preservados sob quaisquer condicdes de limitagdo (MAIA, 2006,
p.33).

Desse modo, podemos compreender que na vida adulta o deficiente intelectual
pode apresentar desejos e planos em relagdo a unido com outra pessoa e pode expressar
vontade de casar e ter filhos. Mas perante a lei quais sdo os direitos dos deficientes
intelectuais em relagcdo ao matriménio?

Recentemente foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 6 de julho
de 2015 que contribui para a protecéo dos direitos aos deficientes intelectuais.

“Art.1550 - § 2° A pessoa com deficiéncia mental ou intelectual em
idade nubia poderd contrair matrimdnio, expressando sua vontade
diretamente ou por meio de seu responsavel ou cuidador”.

“Art.1.518 — Até a celebracdo do casamento podem os pais ou tutores
revogar a autoriza¢do” (BRASIL, 2015, p.78).

A unido estavel entre os deficientes intelectuais € um tema polémico e de dificil
aceitacdo entre os familiares, porém existem casos de deficientes intelectuais que
convivem juntos com a autorizacdo e o apoio da familia. Na discussdo com o grupo,
duas alunas relataram experiéncias conjugais por um determinado periodo de suas vidas
e que foram consentidas pelos familiares.

Desta forma, no filme é discutida a unido entre dois deficientes intelectuais e a
independéncia de ambos para realizarem seus sonhos e objetivos. Por isso a sexualidade
¢ uma etapa do desenvolvimento do ser humano que também perpassa por
representacdes de maturacdo e pertencimento da personalidade e crescimento do

individuo.
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como se depreende, as pessoas com deficiéncia mental ndo sédo
respeitadas nos seus direitos fundamentais, encontrando-se ai, 0s
direitos sexuais. A adolescéncia ¢ uma época privilegiada para se
iniciar 0 movimento de garantia desses direitos. Nesta etapa do
desenvolvimento € importante a insercdo em atividades que
promovam maiores habilidades e competéncias, que resultardo na
formacéo de individuos mais autbnomos, com maior responsabilidade
e possibilidades de escolhas, contribuindo para que o exercicio da
sexualidade se dé de forma mais satisfatoria e protegida (BASTOS E
DESLANDES, 2005, p.393 -394).

O casamento de Carla e Dany é aprovado pelo pai e as irmés e eles conseguem
realizar o sonho de viver uma vida normal como qualquer outra pessoa. Superando 0s
desafios para viver com independéncia e autonomia.

Por meio do filme Simples como amar, discutimos algumas situacdes comuns do
dia a dia, na vida de dois jovens deficientes intelectuais. Desta forma, os assuntos que
envolvem deficientes intelectuais, passa pela discussdo sobre o que pode ou ndo pode
fazer um deficiente, pois entendemos que existem leis e direitos constitucionais desde a
educacdo, trabalho, salde entre outros. E essa dependéncia muitas vezes ndo esta
relacionada com a deficiéncia e sim por outros fatores como a falta de informagdes,
escolas especiais que ndo promovem praticas de ensino inclusivas, preconceitos dos
familiares e da sociedade que consideram o deficiente intelectual como um doente ou

como incapaz de realizar atividades da vida diaria.

5.6 Nos bastidores da sessdo de Cinema: filme Simples como Amar

Durante a exibicéo do filme, acompanhei o grupo e observei as interacdes que 0s
alunos tiveram com algumas cenas. Em cada encontro realizei alguns registros no diario
de campo e consegui anotar algumas informac6es desde aos comportamentos emitidos
de alguns alunos durante as cenas, como alguns comentarios em voz alta sobre o filme
ou perguntas que realizaram sobre o filme. Desta forma descreverei alguns desses

registros e dessas observacoes.



114

Simples como Amar (Dublado)

Fotograma 01: Cena do filme Simples como amar: Elizabeth e Carla vao juntas em um
evento social, onde haviam animais e Carla comeca a interagir e a conversar com 0sS
cachorros.

Comportamentos observados: A maioria do grupo ri muito, quando Carla
comega a imitar o cachorro e deixa todos escaparem.

Grupo: Nossa, ela deixou eles sairem e agora?

Simples como Amar (Dublado)

B i ) 21:113/2:0817

Fotograma 02: Cena do filme Simples como amar: A amiga de Carla se insinua para o
professor.

Essa cena passa na escola, durante a aula o professor conversa com Carla e a
outra amiga de Carla, a respeito da aula e pergunta se elas estdo gostando da disciplina.
Nesse momento a amiga de Carla ao se reportar para o professor se insinua mostrando a
barriga para ele.

Comportamentos observados: Um dos alunos participante do grupo coloca as

duas maos no rosto e tampa para ndo ver a cena.
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Simples como Amar (Dublado)

> ) 37:27/20817

Fotograma 03: Cena do filme Simples como amar: Elizabeth e Carla conversam sobre

SEXO.

A mée orienta a filha sobre os cuidados de ficar sozinha com um rapaz.
Comportamentos observados: Alguns comegam a rir e a olhar uns para 0s outros.

Outros cochicham com o amigo sentado ao lado.

Simples como Amar (Dublado)

| I D) §- 1:18:33/ 2:08:17

Fotograma 04: Cena de sexo: Nessa cena aparece Danny e Carla se beijando e falando

sobre sexo.

Comportamentos e falas observadas: A maioria do grupo se agitou, fizeram varios
comentarios entre eles, um dos alunos olha para traz e fala para o amigo: Olha e mostra

0 braco: Eu fiquei todo arrepiado.
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Uma das alunas olhou para mim e perguntou: N&o tem como correr para frente
essa cena, porque essa cena eu ndo posso Ver.

Outro aluno encobre o rosto com as maos e fala: Essa parte ndo pode. Essa parte
ndo pode ver.

Outro aluno aponta com a méo para a cena e fala para 0 amigo: Sou eu e a minha
namorada.

Outros ficam com olhares atentos a cena e alguns cochicham entre em si sobre o
que estdo vendo.

E para finalizar: Essa cena acaba com os dois, Carla e Danny entrando no quarto e
a musica alta de fundo. Entdo uns dos alunos fala: P6 cadé o resto? Eu quero ver o que

aconteceu depois.
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Imagem 02 - Desenho realizado pela aluna participante do grupo. A aluna apresenta baixa

visao e deficiéncia visual grave, porém consegue desenhar o grupo com riguezas de
detalhes, as pessoas e a sala de aula, onde foi realizado o segundo encontro.

O segundo encontro aconteceu no dia 29 de outubro de 2015, no periodo da

manha e estiveram presentes 14 alunos. Esperamos a chegada de todos os alunos

participantes do grupo e a pesquisadora iniciou o encontro falando o titulo do filme. O

segundo filme De porta em porta tem como o objetivo na dissertacdo, dialogar com os

alunos sobre o tema de trabalho, autonomia e independéncia.

Segue abaixo a ficha técnica do filme De porta em porta, que contém as

informacdes do filme.

Quadro 2- Ficha técnica filme De porta em porta

Titulo De porta em porta eyt s s o 0 o
Titulo Door to door

original

Direcéo Steven Schachter

Pais Estados Unidos

ANo 2002 lxx‘—)];-‘j;wl';x)u
Género Drama J )

Duracao 91 minutos e
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O filme “De porta em porta”.

O filme “De porta em porta” tem a classificagdo de género drama e € uma
producdo estadunidense, dirigido por Steven Schachter, de 2002, baseado em uma
historia de fatos reais e retrata a vida do personagem Bill Porter vendedor de porta em
porta que apresenta paralisia cerebral.

De acordo com Madeira e Carvalho (2009), o conceito de paralisia cerebral foi
utilizado até 1959 e denominava a auséncia das atividades fisicas e mentais, e apds um
simpdsio na area da saude em Oxford (1959), ocorreu uma alteracdo na nomenclatura,
para encefalopatia crénica ndo progressiva, por compreender que apesar da lesdo
cerebral afetar as areas motoras e em alguns casos intelectuais, o individuo pode
apresentar um desenvolvimento saudavel, porque ndo é uma doenca, mas a partir do
momento que houve essa leséo cerebral, é algo irreversivel. Por isso na atualidade o
termo mais adequado para paralisia cerebral é encefalopatia crénica ndo progressiva,
segundo a OMS (1999), significa um grupo heterogéneo de transtornos motores nao
progressivos causados por lesdes cerebrais cronicas, que se originam no periodo preé-
natal, no perinatal ou nos primeiros cinco anos de vida. Mas na literatura atual ainda

encontramos o termo paralisia cerebral (PC).

¢ uma desordem do movimento, tdnus e postura. Nao é de carater
progressivo, mas alteracbes fisicas e psicolégicas podem ser
observadas durante todo o seu curso. O quadro clinico pode incluir
também outras manifestagfes como; deficiéncia mental: ocorre de
30% a 70% dos pacientes Além disso, 0 paciente pode apresentar
distirbios cognitivos, sensitivos, visuais e auditivos (ROCHA,
AFONSO, MORAIS, 2008, p.293).

Devido a isso, a encefalopatia pode acometer tanto as fungdes motoras ou as
funcbes intelectuais e cada individuo pode apresentar comprometimentos leves ou
graves dependendo de cada caso.

Desse modo, a historia do filme discute a superacdo de Bill Porter para realizar
seus objetivos e de conseguir trabalhar com autonomia e independéncia.

A partir disso, discutiremos algumas das cenas com os deficientes intelectuais no
grupo na perspectiva da relacdo do trabalho e autonomia na vida do deficiente

intelectual.
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6.1 Deficiente intelectual e o mercado de trabalho

Segue as falas dos alunos do grupo a partir do filme De porta em porta.

Pesquisadora: VVocés gostaram do filme?

Grupo: Sim

Pesquisadora: Porque o filme chama de porta em porta?

Gisele Biindchen: Porque ele bate na porta.

Grupo: Risos

Gustavo: Porque ele ta vendendo produto de limpeza na casa das pessoas.

Juliana Paes: Porque ele é um vendedor.

De porta em Porta - Eilme Completo

N
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= P o) 1:36:10/3:01:45

Fotograma 01: Cena do filme De porta em porta: Bill Porter no seu primeiro dia de
trabalho como vendedor oferecendo os produtos de limpeza de porta em porta na casa das

pessoas.

Podemos observar que os alunos compreendem as cenas exibidas durante o
filme, sendo que narra a vida de Bill Porter como vendedor de produtos de limpeza de

porta em porta.

Continuacado dos dialogos no grupo a partir do filme De porta em porta

Pesquisadora: Ah, entdo o filme chama de porta em porta porque mostra a historia do

personagem chamado Bill Porter que trabalha como vendedor de porta em porta na casa
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das pessoas. Ele oferece esses produtos de limpeza para as pessoas na casa delas e vai
de porta em porta tentar vender esses produtos. E isso?

Grupo: Sim

Pesquisadora: E sobre o que fala o filme?

Jadson: Sobre ajudar as pessoas.

Grupo: risos.

Pesquisadora: E sobre ajudar as pessoas que fala o filme?

Gustavo: N&o € isso. Sabe do que o filme fala?

Pesquisadora: Sobre o que?

Gustavo: fala do homem que sai de casa pra vender os produtos para ganhar dinheiro.
Pesquisadora: Ent&o ele esta trabalhando nédo e?

Grupo: Sim

Pesquisadora: Quem daqui do grupo ja trabalhou e quer contar um pouquinho sobre essa
experiéncia?

Gustavo: Eu ja trabalhei no mercado.

Branca de Neve: Eu trabalhei em uma empresa.

Pesquisadora: E o que vocé fazia la?

Branca de Neve: Eu trabalhava dentro de uma casinha.

Juliana Paes: Em uma sala ndo é?

Branca de Neve: Risos, isso eu tralhava dentro de uma sala e eu secava as tampinhas e
as pecinhas do fogao, s isso.

Pesquisadora: E como era trabalhar 1a?

Branca de Neve: Era gostoso, eu gostava de la.

Pesquisadora: E porque vocé saiu da empresa? Porque vocé parou de trabalhar?

Branca de Neve: Porque o chefe falou que eu tinha que secar as pecinhas mais rapido e
eu ndo conseguia ir mais rapido.

Pesquisadora: Pessoal trabalhar € bom?

Grupo: Sim.

Pesquisadora: Porque nds temos que trabalhar?

Jadson: Pra ajudar a mae e o pai.

Gustavo: Eu ja trabalhei em dois lugares. Eu trabalhei no mercado, la eu era faxineiro e
entregador de compra. E trabalhei também perto de casa na entrega.

Capitdo Gancho: de leite?

Gustavo: Ndo no deposito. Eu trabalhei de entregar areia.
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Pesquisadora: E porque vocé parou?
Gustavo: Eu ganhava pouco 25 conto.
Pesquisadora: Mas era bom trabalhar?

Gustavo: E bom porque eu ajudava a minha mée e dava a cesta basica para minha méae.

Podemos observar os relatos dos alunos no grupo e compreender a relevancia
dessas experiéncias em suas vidas. Alguns deficientes intelectuais lutam para serem
inseridos no mercado de trabalho e enfrentam algumas dificuldades para conseguir
trabalhar como, a contrariedade dos pais e familiares que ndo autorizam o filho a
trabalhar devido aos beneficios® do governo que viabiliza a renda mensal de um salario
minimo, algumas empresas exigem a escolarizagdo minima e outras fornecem
preferéncias as pessoas com deficiéncias fisicas e ndo intelectuais. Outra dificuldade
encontrada, muitas vezes as empresas contratantes ndo estdo preparadas para receber os
deficientes intelectuais em meio as suas peculiaridades e acabam exigindo a mesma
rapidez e producdo dos demais funcionarios.

Os deficientes intelectuais sdo aptos para trabalhar em funcGes manuais e
operacionais desde que sejam treinados para isso, porém irdo desempenhar suas

atividades em ritmos diferentes dos demais.

0 mercado de trabalho é o sonho de muitas pessoas com deficiéncia
mental e de suas familias. Seu acesso, entretanto, é dificultado por
diversas razdes: o indice geral de desemprego na populacdo, 0s
sentimentos de superprotecdo de algumas familias, a concepcdo de
incompeténcia generalizada com relacdo a deficiéncia mental, o
preconceito e a discriminacdo social, as limitagBes cognitivas e
adaptativas da pessoa com deficiéncia, a falta de oportunidades de
capacitacdo e qualificacdo profissional para os portadores de
deficiéncia, a exigéncia de diplomacdo para cursar 0s programas de
profissionalizantes (BRASIL, 1997, p.139).

Qual ¢é a importancia do deficiente intelectual trabalhar? Segundo (Silva, 2007,
p.72), “através do trabalho, a pessoa com deficiéncia pode tornar-se cidaddo com
direitos e deveres e obter o reconhecimento social através de sua capacidade de

produzir, tornando-se digno do olhar do outro [...]".

6 Segundo a Lei Federal n° 8.742 de 07 de dezembro de 1993, estabelece o Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC — LOAS) — é um beneficio assistencial e a pessoa com deficiéncia tem o direito de
receber um salario minimo mensal.
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O trabalho pode contribuir na vida das pessoas desde a socializagdo,

aprendizagem e significacdo da realizacdo pessoal. Para Dejours em relagdo ao conceito

de trabalho

as controvérsias entre as disciplinas - sociologia, economia,
ergonomia, psicologia, engenharia - circunscrevem-se a concepgoes
muito diferentes a respeito do trabalho. Para alguns, trata-se antes de
tudo de uma relagdo social (do tipo: relacdo salarial); para outros,
trata-se, sobretudo, do emprego; e para outros ainda, trata-se de uma
atividade de producéo social, etc (DEJOURS, 2004, p.28).

Como podemos observar existem varias concepcbes sobre o conceito de

trabalho, podendo ser

identificado como uma relagdo salarial ou uma relagdo social.

Segundo Dejours (2004, p.29), “o trabalho é aquilo que implica, do ponto de vista

humano, o fato de trabalhar: gestos, saber-fazer, um engajamento do corpo, a

mobilizacdo da inteligéncia, a capacidade de refletir, de interpretar e de reagir as

situacgoes; € o poder de

Desse modo, 0
integrar na sociedade,

meio.

sentir, de pensar e de inventar, etc”.

0 trabalho ndo é apenas uma atividade; ele é, também, uma forma de
relacdo social, o que significa que ele se desdobra em um mundo
humano caracterizado por relacdes de desigualdade, de poder e de
dominagdo. Trabalhar é engajar sua subjetividade num mundo
hierarquizado, ordenado e coercitivo, perpassado pela luta para a
dominacgdo. Assim o real do trabalho ndo é somente o real da tarefa,
isto €, aquilo que, pela experiéncia do corpo a corpo com a matéria e
com 0s objetos técnicos, se dad a conhecer ao sujeito pela sua
resisténcia a ser dominado. Trabalhar €, também, fazer a experiéncia
da resisténcia do mundo social; e, mais precisamente, das relagdes
sociais, no que se refere ao desenvolvimento da inteligéncia e da
subjetividade. O real do trabalho, ndo é somente o real do mundo
objetivo; ele é, também, o real do mundo social (DEJOURS, 2004,
p.30).

trabalho contribui para o0 homem desenvolver experiéncia e se

a partir de uma funcdo que corresponde uma utilidade no seu

este talvez seja o ponto principal, o resgate do papel do trabalho: seu
potencial de elemento significativo, seja na auto realizacdo, seja na
configuracdo da auto estima, seja na independéncia econdmica, na
autonomia, no prazer presente no processo e no produto, na sensagao
de aceitacdo e “pertencimento” (AMARAL, 1994, p.131-132).
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O jovem deficiente intelectual também deseja constituir uma vida integrada na
sociedade e exercer funcdes, e em geral as outras pessoas em seu meio também
desempenham, como os familiares, os vizinhos e os colegas. E o trabalho faz parte
disso, das nossas relag6es sociais, de autonomia e independéncia.

desenvolver trabalho é uma das caracteristicas do homem, pois isto
tem sido uma das condi¢es de sua subsisténcia na terra, isto €, foi
obrigado a trabalhar para tornar o mundo possivel a sua vida. Assim,
tem atuado sobre a natureza, modificando-a e ao empregar a forca a
seus bracgos, pernas, musculos a atividade de pensar em busca dessas
modificagdes, projetando-as no pensamento, antes de atuar sobre as
coisas, vai transformando o mundo e a si proprio (JANUZZI, 1992,
p.53).

A partir disso, iremos discutir as possibilidades de inser¢cdo dos deficientes

intelectuais no mercado de trabalho por meio dos seus direitos previstos na constituicdo.

6.2 As leis trabalhistas para o deficiente intelectual

No Brasil existem leis trabalhistas que protegem os direitos dos deficientes.
Essas leis trabalhistas foram construidas de acordo com alguns movimentos,
conferéncias e convenc@es de outros paises. Podemos descrever algumas delas como, a
Convencdo Internacional de Genebra na Suica realizada em junho de 1983, cujo
conteddo foi a relativa a Reabilitacdo profissional e empregos de Pessoas deficientes.
Essa convencdo foi promovida pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) e
apos essa convencdo mais de 70 paises validaram essa decisdo de inserir leis que
protejam os direitos das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

E a partir disso surgem leis brasileiras que contribuem para a insercdo do
deficiente no mercado de trabalho. A Lei n° 8.213 de 24 de julho de 1991, visa
beneficios da Previdéncia Social e também a obrigatoriedade da contratacdo de
funcionarios reabilitados ou pessoas com deficiéncia para as empresas com quadro de
funcionarios acima de cem pessoas. Essa lei de cotas para deficientes estipula a

contratacdo de 2% a 5% de pessoas com deficiéncia.
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art. 93 - a empresa com 100 ou mais funcionarios estd obrigada a
preencher de dois a cinco por cento dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados, ou pessoas portadoras de deficiéncia, na seguinte
proporgdo: até 200 funcionarios (2%), de 201 a 500 funcionérios
(3%), de 501 a 1000 funciondrios (4%), de 1001 em diante
funcionarios (5%). (BRASIL, 1991, p.1).

Com a lei de cotas muitos deficientes foram inseridos no mercado de trabalho,
porém muitos ainda ndo conseguiram ocupar uma vaga de trabalho. Devido a isso é
importante conhecermos a quantidade de pessoas deficientes no Brasil para
compreendermos a quantidade de pessoas que estdo sendo afetadas. Segundo o CENSO
de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No
Brasil, foram identificados 2.844.936 casos de deficiéncia intelectual, sendo 1.545.462

homens e 1.299.474 mulheres.

considerando a populacdo residente no pais, 23,9% possuiam pelo
menos uma das deficiéncias investigadas: visual, auditiva, motora e
mental ou intelectual. A prevaléncia da deficiéncia variou de acordo
com a natureza delas. A deficiéncia visual apresentou a maior
ocorréncia, afetando 18,6% da populacdo brasileira. Em segundo lugar
esta a deficiéncia motora, ocorrendo em 7% da populacdo, seguida da
deficiéncia auditiva, em 5,10% e da deficiéncia mental ou intelectual,
em 1,40% (IBGE, 2010).

De acordo com o IBGE (2010), foram divulgados alguns dados referentes as
porcentagens de ocupacOes dos deficientes no mercado de trabalho, sendo que o
deficiente intelectual foi classificado como a deficiéncia com menor porcentagem de
insercdo no mercado de trabalho. Esses dados foram: 20,2 (%) homens, 14,2 (%)
mulheres (deficientes intelectuais), 39.3 (%) homens, 25,2 (%) mulheres (deficiéncia
motora), 60,6 (%) homens, 39,8 (%) mulheres (deficiéncia visual), 49,9 (%) homens,
28,3 (%) mulheres (deficiéncia auditiva). Segundo o IBGE (2010), “A deficiéncia
mental ou intelectual exerceu maior impacto negativo no nivel de ocupacdo, tanto para
0s homens como para as mulheres. A populacdo feminina apresentou menores niveis de
ocupacdo em todos os tipos de deficiéncia investigados”.

Devido a essas informagdes podemos compreender as dificuldades dos

deficientes para ocupar uma vaga de trabalho.
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além de parcial, a inclusdo assegurada pela lei é excludente como ndo
ha exigéncias quanto ao tipo de deficiéncia para fins de observancia
da cota empregaticia, as empresas, regra geral, selecionam, dentre o0s
portadores de deficiéncia, aqueles que lhes sdo mais convenientes. A
seletividade incrustada nas contratagdes realizadas tende a discriminar
as pessoas com deficiéncias mais graves, como 0s cegos, 0s surdos, 0s
doentes mentais e os cadeirantes (RIBEIRO, CARNEIRO, 2009,
p.562).

A maioria das contratacdes de deficientes intelectuais é por meio da fiscalizacdo
do Ministério do trabalho sobre a lei de cotas como explica (Ribeiro e Carneiro, 2009,
p.555), “sem mecanismos de inducdo, como a lei de cotas, dificilmente as pessoas com
deficiéncia terdo acesso ao emprego formal”.

Por causa dessas leis trabalhistas que protegem os deficientes intelectuais, alguns
deles conseguem a contratacdo, porém além das leis trabalhistas que apoiam os
deficientes existe também a educacéo profissional que buscam capacitar os deficientes

no mercado de trabalho.

6.3 Educacéo Especial e educacéo profissional

Algumas escolas de educagédo especial colaboram com iniciativas de insercédo
dos deficientes no mercado de trabalho e encaminham os alunos para empresas

interessadas na contratacdo de deficientes intelectuais.

a integracdo do individuo portador de deficiéncia mental, na
sociedade, através do trabalho, demonstra uma preocupacdo com 0
cumprimento de um dos mais importantes objetivos da Educacdo
Especial. Este objetivo representa, em sua realizagdo, o coroamento de
todo o trabalho realizado através de outros programas em estagios
anteriores. Paralela e permanentemente preocupa-nos a questdo
relativa ao mercado de trabalho a questdo relativa ao mercado de
trabalho competitivo, que, na figura de seus empresarios, mostra-se
fechado e descrente da capacidade de trabalho do deficiente. De uma
certa forma, embora esta atitude nos cause desagrado, ndo é dificil de
entender. Ao deficiente sempre foi atribuida toda a sorte de nao-saber
e quando, finalmente, pode demonstrar sua capacidade na realizagdo
de algo, o crédito ndo lhe é dado (TOMASINI, 1995, p.127).

Dentro das escolas de educagdo especial podemos encontrar programas
socioeducacionais que desenvolvem as oficinas pedagdgicas e tem como objetivo
promover oportunidades de formacdo para o trabalho para os alunos deficientes

intelectuais. Em relacdo ao termo oficinas pedagogicas
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ambiente destinado ao desenvolvimento das aptiddes e habilidades de
portadores de necessidades especiais, através de atividades laborativas
orientadas por professores capacitados, onde estdo disponiveis
diferentes tipos de equipamentos e materiais para O
ensino/aprendizagem, nas diversas areas do desempenho profissional
(BRASIL, 1994, p.21).

E existem também as oficinas protegidas terapéuticas que sdo atividades laborais
promovidas para os deficientes intelectuais que apresentam limitagdes mais graves

como deficiéncias multiplas e que ndo serdo inseridos para o mercado de trabalho.

a oficina protegida terapéutica destina-se a alunos que ndo tém
condigdes de ser inseridos no mercado de trabalho em razdo da
gravidade de sua deficiéncia. O atendimento do aluno neste programa
pode ser transitorio e/ou permanente (BRASIL, 1999, p.247).

As oficinas protegidas desenvolvem treinos de habilidades para atividades da
vida diéria e atividades de vida préatica que possibilitam a melhora na autonomia para

desempenhar suas fungdes sem necessitar do auxilio de outra pessoa.

(...) a unidade que funciona em relacdo de dependéncia com entidade
publica ou beneficente de assisténcia social, que tem por objetivo a
integracdo por meio de atividades de adaptacdo e capacitacdo para o
trabalho de adolescente ou adulto que devido ao seu grau de
deficiéncia, transitéria ou permanente, ndo possa desempenhar
atividade laboral no mercado competitivo de trabalho ou em oficina
protegida de producdo. Dirigida a pessoas com deficiéncia mental com
graves distlrbios de conduta e que ndo apresentam autonomia para
realizar atividades de vida diaria precisando de supervisdo constante.
Esses servigos incluem atividades educativas, reabilitadoras, terapia
educacional e assistencial (BRASIL, 1999, p. 261).

Em relacdo as oficinas pedagogicas elas oportunizam um espaco de
aprendizagem para esses alunos desenvolverem suas habilidades, porém existem
algumas criticas em relacdo a esse programa de capacitacdo, pois muitos alunos
permanecem nas escolas por anos e ndo sdo inseridos no mercado de trabalho. Segundo
Miranda (2001, p.100), “No entanto, sabe-se que o portador de deficiéncia tem ficado a
mercé da caridade ou tem exercido funcGes repetitivas em ambientes protegidos ou

terapéuticos”.
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anualmente, milhares de pessoas com deficiéncia deixam as escolas do
Pais sem nenhuma expectativa de arrumar emprego. Algumas nem
chegam a deixar as escolas, passando anos e anos como alunos, como
se ndo houvesse finalizagcdo para as suas atividades escolares. Na
pratica, isso acontece muitas vezes, nas escolas publicas, particulares e
filantropicas. Eternos alunos... (MEC/SEESP, 1997, p.138-139).

Existem algumas problematicas das oficinas de preparacdo para o trabalho nas
instituicOes especializadas, na maioria das instituicdes as modalidades das oficinas estdo
desvinculadas com as necessidades do mercado de trabalho, ndo é adotado um
referencial tedrico de profissionalizacdo, as atividades normalmente sdo artesanais, 0s
treinos de habilidades especificas estdo distantes da realidade do mercado de trabalho,
os servicos profissionais sdo de carater ocupacional, filantropico e de caridade. Como
aponta Anache (1994, p.123), “A deficiéncia faz emergir no outro diferentes atitudes,
entre elas a compaix&o, curiosidade, medo, superprotecao, etc”.

Desse modo, poucos deficientes intelectuais ingressam no mercado de trabalho,
pois ndo séo planejadas a¢des para integracdo ao trabalho.

Entretanto, existem escolas das redes de educacgdo profissional que realizam
parcerias com escolas especiais e escolas publicas ou privadas para contribuir com
programas de educacdo profissional e preparacdo para o trabalho. De acordo com a
SEE/SP (2001, p.60), “A educacao profissional ¢ um direito do aluno com necessidades
educativas especiais e visa a sua integra¢do produtiva ¢ cidada na vida em sociedade”.

Diante desse direito existem os programas de capacitacfes que geralmente sdo
promovidos pelas escolas de educacdo especial, mas muitas vezes operam como
mecanismos de assistencialismo e acabam tornando os deficientes intelectuais alunos

permanentes.

além disso, a grande maioria dos projetos que promovem a
qualificacdo da pessoa portadora de deficiéncia ndo tem éxito por estar
distanciada das necessidades do mercado de trabalho e/ou dos novos
processos de transformagdo do sistema produtivo. Muitos ainda s&o
denominados por um viés assistencialista, que busca “proteger” essas
pessoas, em lugar de estimular sua autonomia e integragdo ao mercado
de trabalho (MIRANDA, 2001, p.103).

Muitos alunos matriculados nos programas de capacitacdo de oficinas de
trabalho poderiam desempenhar atividades remuneradas no mercado de trabalho, porém
continuam dentro das escolas especiais, por diversos fatores como, a falta de incentivo

dos familiares, falta de estimulacdo nas escolas e falta de orientagbes que os
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profissionais das instituicdes especializadas ndo promovem para os alunos deficientes
intelectuais sobre as potencialidades que cada aluno pode vir a desempenhar fora da
escola.

sob a justificativa das necessidades especiais dos individuos, a
Instituicdo, na pessoa de seus profissionais, os rotula, os marca,
através das classificacdes, e 0s insere entre 0s muros institucionais.
Nestes termos, as instituicdes destinadas ao atendimento de individuos
portadores de deficiéncia mental cumpre dois papéis: integram e
excluem, de maneira particular, essa populacdo (TOMASINI, 1995,
p.128).

Por isso, € importante refletir que os deficientes intelectuais necessitam do apoio
da escola para serem desenvolvidas suas habilidades e para o preparo de inser¢do no
mercado de trabalho, mas a escola deve ser algo transitorio na vida do individuo e ndo
permanente. Dentre essa discussdo podemos destacar algumas explicagdes sobre a

educacéo profissional para os deficientes previsto em lei.

art. 17. Em consonancia com os principios da educacgdo inclusiva, as
escolas das redes regulares de educacdo profissional, publicas e
privadas, devem atender alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a promocdo das condi¢Bes de
acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibiliza¢do e
adaptacdo do curriculo e 0 encaminhamento para o trabalho, contando,
para tal, com a colaboracdo do setor responsavel pela educacgdo
especial do respectivo sistema de ensino.

8 1 As escolas de educacgéo profissional podem realizar parcerias com
escolas especiais, publicas ou privadas, tanto para construir
competéncias necessarias a inclusdo de alunos em seus cursos gquanto
para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos profissionalizantes
realizados por essas escolas especiais.

8 2 As escolas das redes de educacdo profissional podem avaliar e
certificar competéncias laborais de pessoas com necessidades
especiais ndo matriculadas em seus cursos, encaminhando-as, a partir
desses procedimentos, para 0 mundo do trabalho (BRASIL, 2001,
p.27).

Capacitar os deficientes intelectuais para o0 mercado de trabalho também é uma
das metas da educacdo especial, esse é um direito e um dever também da escola realizar

essa travessia na vida desses jovens.
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muitos jovens com deficiéncia ndo-grave sdo capazes de obter essa
qualificacdo em oficio simples. A gama de programas para obté-la
estende-se desde uma formacdo profissional regulada de grau médio
até o que costuma denominar-se aprendizagem de tarefas (FIERRO,
2004, p.213-214).

Portanto devemos respeitar os deficientes intelectuais e compreender que eles
podem apresentar algumas limitagcGes, porém podem manifestar responsabilidades e
adquirir um bom desempenho em suas atividades, sejam elas escolares ou no ambiente
de trabalho, por isso iremos descrever essas possibilidades praticas de emprego por
meio das falas dos participantes do grupo que relataram suas experiéncias a respeito do
mercado de trabalho.

6.4 A importancia do trabalho na vida do deficiente intelectual e a
superacao.

De porta em Porta - Filme Completo

)

[ Pl ) 2:33:34/3:01:45

Fotograma 02: Cena do filme De porta em porta: Bill Porter ganha o prémio da empresa

em que trabalha como o melhor vendedor do ano.

Bill Porter foi considerado o melhor vendedor do ano, ele trabalhou por mais de
40 anos na mesma empresa como vendedor e caminhava mais de 16 quilémetros por dia
para efetuar suas vendas de porta em porta, 0 que mostra que deficientes podem ser
eficientes no trabalho que desenvolvem, sendo que Bill Porter conseguiu atingir um
grau de autonomia que permitiu levar uma vida normal.

Podemos observar nas falas dos alunos do grupo a importancia do trabalho na
vida deles, quando mencionam que por meio do trabalho ajudavam a familia
financeiramente, compravam o que desejavam e tinham amizades, situagdes comuns a

qualquer jovem e que muitas vezes para os deficientes intelectuais, € algo tao distante.
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de um modo geral, todo jovem procura um emprego que lhe propicie
dinheiro, amizade, auto-estima, desenvolvimento e estimulacdo. Para
a pessoa com deficiéncia mental, essa oportunidade € similarmente
importante, embora as suas perspectivas sejam mais reduzidas
(MEC/SEESP, 2001, p.141).

O deficiente intelectual pode desempenhar atividades de autonomia e
independéncia na sua rotina diéria, por isso também pode desempenhar essas funcdes
dentro trabalho, ou seja, seguir uma rotina de trabalho com eficiéncia e produtividade,

pois sdo capazes de tomar decisdes e cuidarem de si proprias.

acreditamos que a deficiéncia ndo impede a pessoa de trabalhar e na
grande maioria isso representa o rompimento de mitos: mito social
que Vvé o deficiente como alguém improdutivo, mito familiar que o vé
como uma eterna crianga, dependente de cuidados a vida inteira
(LIMA, 2014, p.12).

Pesquisadora para o grupo: No filme mostra que o personagem tinha deficiéncia e que
conseguia trabalhar. Mas que tem deficiéncia consegue trabalhar?

Gustavo: Consegue. Ldgico que consegue.

Didi Mocd: Consegue sim.

Pesquisadora: E tem dificuldade ou ndo?

Juliana Paes: Tem.

Didi Moco6: Tem sim.

Gustavo: Consegue sim mas o problema é que tem que terminar o estudo dele.
Pesquisadora: Didi Mocé vocé quer falar da sua experiéncia de que vocé ja trabalhou?
Didi Moco: Eu trabalhei em uma escola particular. L& eu lavava o banheiro e ajudava a
cuidar das criancas.

Pesquisadora: VVocé gostava de trabalhar?

Didi Mocé: Sim. Eu gostava muito

Pesquisadora: O que é bom quando nés trabalhamos? Fala um pouco da sua experiéncia
aqui, para quem nunca trabalhou.

Didi Mocd: E vocé se dedicar se esforcar no trabalho. E bom todo mundo trabalhar.
Pesquisadora: VVocé acha importante todo mundo trabalhar?

Didi Mocé: Sim eu acho. Eu acho que o trabalho é importante se eu pudesse voltar a
trabalhar, seria muito bom e outra o trabalho faz bem para a cabeca.

Capitdo Gancho: Eu acho que é bom trabalhar para comprar as coisas e ajudar o0s pais.
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Gustavo: E bom trabalhar para nio ficar vagabundeando ai pelas ruas e mexendo com
drogas.

Didi Mocé: Mas quando eu trabalhava, eu ndo sabia valorizar o dinheiro. Naquela época
eu tinha dificuldade para lidar com o dinheiro.

Pesquisadora: O que vocé fazia com o seu dinheiro?

Didi Mocd: Eu ia para o bingo.

Risos do grupo.

Capitdo Gancho: O que vocé ganhava no bingo?

Didi Mocé: Dinheiro. Mais dai eu parei de ir, porque eu percebi que as pessoas eram
viciadas mesmo. Eu via gente perder absurdos la dentro, 100 reais, muitas coisas eu Vi.
Pesquisadora para o grupo: Porque vocés acham que € importante trabalhar?

Jadson: Eu acho que € bom para néo ficar fazendo coisas erradas na rua, roubando e
matando. Trabalhar é o suor para ganhar o dinheiro. Sabe que horas eu saia de casa para
trabalhar? Dez para sete da manha, dai eu esperava os outros colegas chegar para abrir a
loja e chegava em casa sete da noite e saia da loja as seis horas, porque eu tinha que

esperar 0s outros bater o cartdo.

Como podemos observar nas falas dos alunos do grupo, a maioria dos alunos
falaram sobre as préprias experiéncias de trabalho e a importancia do trabalho na vida
de cada um. Segundo MEC/SEESP (2001, p. 141), “Ndo ha davida de que o aspecto da
transicdo a idade adulta seja o trabalho, para uma pessoa portadora ou ndo de

deficiéncia”.

Gisele Bundchen: Eu quero falar. Eu queria trabalhar, mas eu ndo posso porque eu ja
recebo o beneficio.

Pesquisadora: Didi Mocdé atualmente vocé trabalha?

Didi Mocd: Sim eu trabalho na igreja, faco a dedicacdo de limpeza. Eu sou o primeiro a
limpar tudo. Eu ja cheguei e fui lavar os dois banheiros e o quintal de fora. E eu tenho
dificuldades para lavar tudo porque o banheiro feminino é maior.

Gustavo: E o fedd?

Risos do grupo.

Didi Moc6: Néo tem fedd |4 ndo 6h! Ontem depois que eu cheguei da igreja eu até
postei no facebook que eu ajudei a limpar tudo Ia.

Pesquisadora: Mais alguém quer contar a experiéncia de trabalhar?
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Guerreiro: Eu ja trabalhei em quatro lugares. Eu trabalhei de pedreiro com o meu tio e
trabalhei na horta, mas arranquei os pés de alfaces errado e o cara expulsou eu de Ia.
Risos do grupo.

Guerreiro: Dai eu fui rocar também o mato e eu rocei dois pés de espiga de milho errado
sem querer e 0 cara me expulsou também.

Risos do grupo.

Pesquisadora: Entdo vocé ja trabalhou de pedreiro, na horta e de rogar 0s matos nos
terrenos?

Guerreiro: Isso.

Pesquisadora: Entdo nds podemos ver que tem varias formas de trabalhar e de ganhar

dinheiro.

A partir das falas do grupo, podemos observar os relatos de experiéncias dos
alunos e refletir nas dificuldades encontradas para conseguir uma oportunidade de
trabalho e permanecer nele. Como explica Anache (1994, p.125), “Gradativamente, o
deficiente vai garimpando oportunidades de trabalho”. Os deficientes intelectuais que
desejam trabalhar enfrentam indmeras dificuldades para constituir um emprego e sem
duvida os numeros de vagas oferecidas nas empresas sdo bem reduzidos, sendo que
alguns deficientes intelectuais conseguem alguma ocupacao de trabalho em empregos
informais como, auxiliar de limpeza em residéncias, ajudante de pedreiro, jardinagem
entre outros.

Em relacdo ao grupo, mais alunos relataram suas experiéncias de trabalho.

Pesquisadora: E tem mais alguém que gostaria de falar sobre trabalhar?

Raje: Eu ja fui vendedor.

Pesquisadora: E como foi?

Raje: Ja foi bom e ja foi ruim.

Pesquisadora: VVocé ja foi vendedor de porta em porta ndo foi? Igual do filme.

Gustavo: E mesmo, o pai dele vende cortina, toalha de banho.

Pesquisadora: E vocé gosta de trabalhar Raje?

Raje: Gosto de ter as coisas, gosto de ter o meu proprio dinheiro para comprar 0 que eu
quero: ténis, boné, relégio, ray ban e ajudar a pagar as contas. Meu colega falou: para
qué voce trabalha? Vocé ja tem o dinheiro do seu pai e da sua mae. E isso ta errado eu

também tenho que trabalhar e por isso eu ajudo a vender enxoval com o meu pai.
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A partir desse relato, podemos refletir que o trabalho colabora para desempenhar
uma funcdo social e de significacdo na vida do sujeito. Ao exercer um trabalho, o
individuo pode se ocupar com algo que julga importante e significar o seu valor nessa

relacdo de trabalho e na interacdo com o outro.

6.5 A interacdo social e o trabalho

De porta em Porta<Filme Completo De porta em Porta- Filme Completo De porta em Porta - Filme Completo

De porta em Porta - Filme Completo
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Fotograma 03: Cena do filme De porta em porta: Imagens que representa a interagao e 0s

vinculos sociais que Bill Porter estabece por meio do seu trabalho.

O trabalho pode colaborar para o desenvolvimento da maturacdo dos deficientes
intelectuais e desempenhar novos significados como qualidade de vida e integracdo

social.

a insercdo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho se
constitui num dos meios de viabilizar o processo de integracdo dessa
minoria na sociedade. Através do trabalho podem demonstrar suas
potencialidades, capacidades e competéncias, construir uma vida mais
independente e autbnoma, contribuir para seu sustento e ter maiores
possibilidades de expandir suas perspectivas de vida, inclusive sob o
aspecto dos relacionamentos sociais (MARTA, 2010, p. 90).

A partir do trabalho as pessoas estabelecem interac@es e vinculos sociais. E isso

para o deficiente intelectual também é importante, ter a oportunidade de conhecer outras
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pessoas, conversar, fazer amizades, passear e interagir com outras pessoas. Sendo que
comumente os alunos que frequentam as escolas de educacdo especial apresentam um
circulo de amizades apenas dentro da escola, muitas vezes os familiares ndo autorizam
os deficientes intelectuais realizarem passeios sozinhos. E a relacdo social do deficiente
encontra-se restrita da sua casa para escola e da escola para sua casa, poucos realizam
passeios com os familiares em shoppings, restaurantes, supermercados, lojas ou
viagens, por isso, o trabalho pode significar uma relacdo social importante na vida dos
deficientes intelectuais.

Em relacdo ao grupo dos alunos participantes podemos observar nessas falas a

relacdo do trabalho e os vinculos de amizades.

Pesquisadora: Mais alguém quer falar sobre sua experiéncia de trabalho?

Jadson: Eu quero. Eu trabalhei na sapataria. Eu levava as caixas de sapatos.
Pesquisadora: E como era la?

Jadson: Era muito grande.

Pesquisadora: Ah, entdo vocé também ja trabalhou de vendedor? Igual a historia do
filme?

Jadson: Isso. Vendia calcado e tudo o que me mandava eu fazer eu fazia. Dai eu saia
para almocar. O meu almoco era das 11:00 as 12:00 horas. Dai eu voltava a trabalhar.
Eu obedecia a ordem da chefe. Tinha que obedecer as ordens dela, ndo podia conversar
com ninguém, eu ndo saia para rua sem ordem dela eu seguia tudo direitinho.
Pesquisadora: Seguia as regras de funcionamento da sapataria?

Jadson: Isso. Guardava o0s ténis dentro das caixas, se pedia para comprar as coisas para
as mulheres na rua eu também ia.

Pesquisadora: E como vocé se sentia trabalhando?

Jadson: Me sentia bem. Eu estava mais feliz trabalhando porque eu ajudava a pagar as
coisas.

Pesquisadora: Porque vocé saiu do emprego?

Jadson: Porque eu tinha o beneficio, entdo eu tive que sair.

Pesquisadora: Porque era importante vocé trabalhar?

Jadson: L& dentro era bom porque no meu tempo livre eu conversava com 0S meus
amigos la dentro.

Pesquisadora: VVocé tinha muitas amizades?

Jadson: Nossa eu tinha muitos amigos e tenho saudades deles até hoje.
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Pesquisadora: E para finalizar o encontro. O que vocés aprenderam com esse filme?
Gustavo: Um monte de coisa.

Jadson: A tomar juizo.

Capitdo Gancho: Respeitar as pessoas quando estdo vendendo as coisas na porta da sua
casa.

Didi Mocd: E tem que respeitar as pessoas que estdo trabalhando.

Raje: As pessoas queriam aposentar ele, mas ele queria trabalhar, as pessoas achavam
que ele era incapaz por causa do problema dele.

Pesquisadora: O que mais vocé aprendeu com o filme?

Raje: A nunca desistir.

Pesquisadora: Tem alguma cena do filme que ja aconteceu com vocés? Nenhuma cena
do filme tem algo parecido com a vida de vocés? Se vocés tiveram dificuldade ou néo
para quem aqui ja trabalhou. Por exemplo: o primeiro dia no emprego como foi?
Gustavo: O primeiro emprego para mim foi bom, mas o problema foi o salario muito
baixo.

Jadson: O primeiro dia eu fiquei com vergonha porque eu nunca trabalhei no meio das
meninas. Mas dai a chefe me explicou as coisas que eu tinha que fazer dai eu acabei
acostumando e peguei amizade com elas.

Pesquisadora: E o que o trabalho pode significar para gente?

Juliana Paes: Dignidade, nds nos sentimos uteis.

O trabalho na vida dos deficientes colabora para a construcdo de valores
humanos e de pertencimento nas relacdes sociais, onde possam se sentir parte do

coletivo.

0 direito ao trabalho é um dos mais importantes, se ndo o mais, dos
direitos humanos, cujo valor social é inestimavel. Ainda, pode-se dizer
que o trabalho participa da constituicdo pessoal, faz parte da vida
material e psiquica, prové substancia e oportuniza o reconhecimento
social do sujeito no mundo e o seu proprio reconhecimento como ser
produtivo na sociedade (MARTA, 2010, p.90).

O mercado de trabalho é uma via principal da inclusdo social. Ingressar no
trabalho é importante para os deficientes intelectuais e possibilita mostrar suas

capacidades de realizar funcdes e serem bem sucedidos em cada tarefa. Importante
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também para construir uma vida mais autbnoma, pois aumenta a autoestima e apresenta

ganhos no desenvolvimento social.

Pesquisadora: E vocé Juliana Paes, ja trabalhou?

Juliana Paes: J& mas ndo deu certo. Trabalhei no restaurante.

Pesquisadora: O que vocé tinha que fazer no restaurante?

Juliana Paes: Limpar mesa, varrer o chdo, arrumar as coisas, lavar lougas sabe, fazer as
coisas assim.

Pesquisadora: E porque ndo deu certo?

Juliana Paes: Eu ganhava muito pouco também.

Pesquisadora: Mas hoje em dia vocé continua trabalhando?

Juliana Paes: Eu faxino casa, eu ganho um dinheirinho. Limpo as casas das pessoas.
Pesquisadora: E vocé Cinderela, ja trabalhou?

Cinderela: Néo.

Pesquisadora: Mas vocé tem vontade de trabalhar?

Cinderela: Eu tenho, mas agora é melhor ndo, minha mée nédo deixa, porque eu ja recebo
0 beneficio.

Pesquisadora: E se vocé fosse trabalhar, do que vocé gostaria?

Cinderela: De qualquer coisa Karol, acho que de faxineira.

Como podemos observar nas falas dos alunos do grupo, trés alunos mencionam
que ndo trabalham por motivo de receber o beneficio do governo. Muitas vezes 0s
familiares optam por ndo inserir o filho deficiente no mercado de trabalho pelo fato de
receber essa renda mensal. Como explica Jannuzzi (1994, p.22), “[...] a auséncia da
possibilidade de trabalho para o deficiente aumenta sua exclusdo, acentuando, entdo, sua
subordinacdo aos outros, esmaecendo a prépria identidade, tornando-o aquele que
precisa emprestar a voz de outrem para se fazer ouvir”.

Embora o deficiente intelectual tenha capacidade e vontade de trabalhar, alguns
familiares vetam esse desejo.

Durante as discussfes podemos ouvir as historias desses jovens que relataram
suas vivéncias em relacdo ao trabalho e daqueles que ainda apresentam perspectivas de
retornar ou de comecar a trabalhar e por meio dessas falas podemos refletir sobre a
capacidade e potencial desses jovens que apenas desejam viver como todos 0s outros

com alegrias, com amigos, superando frustacOes, aprendendo com os erros, enfim
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vivendo com autonomia e desempenhando atividades comuns, pois sdo capazes de
produzir atividades de trabalho.

Apoés o encerramento das atividades de exibicdo de filmes, durante as semanas
que se passaram muitos dos alunos que compuseram 0 grupo, me procuraram pela

escola, para saber quando iriamos novamente assistir filmes.

[...]Jatualmente, o cinema faz parte do dia-a-dia de todos nés. Se foi
criado, em principio, para exposicdes cientificas e, depois, aproveitado
para fins lucrativos por uma burguesia ascendente e avida de lucros,
ndo significa que ndo possamos tomar tal invencdo e transforma-la em
recurso educativo de grande poder (SILVA, 2007, p.53).

Acredito que esses encontros deram a oportunidade para esses jovens se
expressarem e de interpretarem por meio dos filmes situacdes que gostariam de dialogar
e aprender. Esses encontros foram momentos que eles puderam oportunizar um trabalho

coletivo desenvolvido por eles mesmo e de rico aprendizado.

6.6 Nos bastidores da sessdo de Cinema “De porta em porta”

De porta em Porta - Filme Completo

Fotograma 01: Cena do filme De porta em porta: O primeiro dia de trabalho de Bill Porter

ao oferecer os produtos na casa de uma pessoa, ele tem a porta fechada na sua cara.

Comportamentos e falas observadas: Uma das alunas fala: Olha que sem
educacdo, como pode bater a porta na cara desse jeito?

Outros alunos também comentam: Nossa que cara grosso.
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De porta em Porta - Filme Completo
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Fotograma 02: Cena do filme De porta em porta: Um casal de cliente de Bill Porter

beija-se.

Comportamentos e falas observadas: Um dos alunos fala: Credo dois homens se
beijando. Tem coragem Didi Moc6?

Risos do grupo.

O grupo fica alvorocado com a cena do beijo, varias risadas e comentarios entre

eles.
De porta em Porta - Filme Completo
7 ‘
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Fotograma 03: Cena do filme De porta em porta: Shelly apresenta seu namorado para Bill

Porter.

Comportamentos e falas observadas: Gustavo fala: coitado dele, ele ficou triste.

Jadson complementa: ficou mesmo, porque ele queria namorar ela.
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De porta em Porta - Filme Completo
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Fotograma 04: Cena do filme De porta em porta: Bill Porter esta com a perna

engessada apds um acidente e devido a falta de mobilidade utiliza um papagaio.

Comportamentos e falas observadas: Risos do grupo. Um dos alunos pergunta,
mas o que é isso? E dois alunos comegam a explicar e a descrever o que € o papagaio. E
um dos alunos pergunta, vocé nunca ficou internado no hospital? Nunca precisou usar

quando estava de cama?
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7. PESQUISA DE CAMPO: FILME O MEU NOME E RADIO.

O terceiro encontro aconteceu no dia 05 de novembro de 2015, no periodo da
manha e estiveram presentes 12 alunos. A partir da exibi¢cdo do filme “O meu nome ¢
Radio”, visamos discutir com os alunos a questdo da discriminagdo e preconceito contra
os deficientes intelectuais.

Segue abaixo a ficha técnica do filme O meu nome é RA&dio, que contém as

seguintes informagdes.

Quadro 3 — Ficha técnica do filme O meu nome é Radio

Titulo Meu nome ¢ Radio
Titulo Radio

original

Direcéo Michael Tollin
Pais Estados Unidos
Ano 2003

Género Drama

Duracao 109 minutos

O filme “Meu nome ¢é Radio”

O filme “Meu nome é Radio” narra uma historia dramatica, baseada em fatos
reais, de 2003, dirigida por Michael Tollin, (titulo original Radio) e discute a vida de
um deficiente intelectual chamado James Robert Kennedy apelidado por Radio e
interpretado pelo ator Cuba Gooding Jr.

A trajetoria do filme é baseada em fatos veridicos da vida de Radio, ocorridos por
volta de 1976 e descreve como Radio supera todas as suas limitaces e tornar-se o
assistente do técnico/treinador do time de futebol americano na Carolina do Sul.

Radio consegue conquistar essas realizacbes, por meio da colaboracdo do
treinador Harold Jones interpretado pelo ator Ed Harris, que teve um olhar sensivel e
acolhedor ao inserir Radio na comunidade, na escola, no time de futebol americano e na

vida das pessoas e consegue romper 0s preconceitos das pessoas da cidade local.
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7.1 Preconceito/Discriminacéo e a deficiéncia intelectual

Esse tema foi escolhido para discutir entre os deficientes intelectuais o
preconceito e a discriminacdo contra a deficiéncia intelectual e para saber a percepcéo
deles em relacdo a essa questdo. Por isso exibimos o filme Meu nome é Rédio que
discute a historia de um garoto deficiente intelectual apelidado por Radio, que se
aproxima de uma escola, onde ha um grupo de alunos que praticam futebol americano.

Radio comeca observar diariamente os alunos que treinam futebol americano e
em meio a isso, a historia do filme se desenrola com a aceitacdo dos alunos da escola e
da comunidade para compreender as diferencas de Radio e permitir que ele participasse
das mesmas atividades junto com os alunos da escola e no time de futebol americano.

Devido a isso, para comegarmos essa discussdo necessitamos definir os termos
de preconceito e discriminagdo. Para Rios (2007, p.27), “Preconceito e discriminagéo
sdo termos correlatos, que, apesar de designarem fendmenos diversos, sdo por vezes
utilizados de modo intercambiado”. O preconceito esté relacionado por meio da maneira
que o individuo idealiza no outro, com tracos negativos e desfavoraveis e expressam
ideias e sentimentos de inferioridade em relacdo a si proprio. Segundo Silva (2007,
p.157), “definir preconceito ndo € uma tarefa facil, ndo s6 porque o fenémeno é de
grande complexidade, mas, principalmente, porque nos obriga a refletir sobre nds
mesmos, N0ssos sentimentos, pensamentos e atos cotidianos”.

Os deficientes intelectuais comumente sofrem preconceitos relacionados ao fato

gue muitas pessoas associam a deficiéncia como limitacdo ou incapacidade.

0 preconceito - de qualquer tipo — é sempre uma atitude negativa em
relacdo a alguém. Eu diria mais: é uma atitude antecipada e
desfavoravel contra algo. Essa atitude pode ser tomada em relagdo a
um individuo a um grupo ou mesmo a uma idéia. Quando uma pessoa
tem uma atitude preconceituosa em relagdo a outra, no fundo, esta
fazendo uma comparacéo a partir de um padréo de referéncia que Ihe é
proprio (SANTOS, p.3, 2001).

Em suma, as pessoas consideram o que falta no deficiente intelectual, ou seja, o
que ele ndo consegue ou apresenta dificuldades em desempenhar e muitas vezes
subestimam suas capacidades devido a sua condicdo, sendo assim, algumas pessoas
podem considerar o deficiente intelectual como o individuo que atrapalha os outros, por

isso as dificuldades de insercdo dos deficientes intelectuais existem em varios
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contextos, por exemplo, dentro da escola o deficiente intelectual na sala de aula do
ensino regular pode ser visto como aquele que exige maior atencdo e retarda a turma,
porque o rendimento e a retencdo das informacdes do aprendizado do aluno deficiente
intelectual provavelmente seréo lentos aos demais sem deficiéncia, ou dentro de uma
empresa o deficiente intelectual podera ser aquele que apresentard uma menor producéo,
porque apresenta um ritmo atrasado em comparagdo aos outros. Mas, que na verdade
ndo pode ser comparado porque as oportunidades podem ser as mesmas, porém a

condicao néo.

0S poucos que tentam levar a vida como todo mundo, acabam sendo

9 e

rotulados de heroi: “uma ligdo de vida”, “um exemplo a ser seguido”,
“um exemplo de forga e coragem”. Ndo conseguem ser encarados com
igualdade, s&o vistos ora com um olhar assistencialista, ora com um
olhar de admiragdo. (SILVA, 2007, p.153).

Algumas pessoas deficientes além do preconceito que recebem de outras pessoas
por meio dos olhares, palavras, expressdes de desaprovacdo, podem sofrer
discriminacGes que estdo voltadas nas atitudes e nos comportamentos em relacdo ao
deficiente. Como explica Santos (2001, p.3) “Quando ocorre uma ag¢do, uma
manifestacdo, um comportamento de forma a prejudicar, é que se diz que houve
discrimina¢do”. A discriminag¢do acontece quando o individuo exclui o outro por meio

do seu comportamento e dificulta ou ndo aceita a insercéo junto a ele ou ao grupo.

qualquer discriminacdo é imoral e lutas contra ela € um dever por mais
que se reconhecer a forga dos condicionantes a enfrentar. A boniteza
de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse
dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade
do educando exige de mim uma préatica em tudo coerente com este
saber. (FREIRE, 1996, p.67).

Desta forma, os didlogos com os alunos participantes foram relacionados as
cenas do filme “O meu nome é Radio” que discute os enfretamentos do personagem

para ser aceito em um grupo, na escola e comunidade devido as suas diferencas.

7.2 Dialogos no grupo: filme Meu nome é Radio

Pesquisadora: Podemos comecar?

Grupo: Sim
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Pesquisadora: Porque no comeco do filme aparece escrito baseado em fatos reais? O
que isso significa?

Didi Moco: Porque foi verdadeiro.

Pesquisadora: Por isso, quer dizer que aconteceu de verdade, que é a histéria de uma
pessoa que eles reproduziram. N&o é isso?

Grupo: sim

Pesquisadora: Porque o filme chama o meu nome é radio?

Gustavo: Por que ele fica s6 escutando o radinho.

Didi Moco: Porque ele s6 ficava perto do radinho.

Juliana Paes: Por que ele s6 ouvia o radio.

Pesquisadora: 1sso. Quando o treinador e o outro assistente do treinador comegam a
interagir com o Radio e perceberam que ele tinha vergonha e ndo falava nada eles
observavam que ele sempre estava com um radio, entdo por isso, eles colocam um
apelido nele, ndo é? Qual é esse apelido?

Grupo: Radio.

Pesquisadora: Sobre o que fala o filme?

Didi Mocé: Eu acho que teve muito preconceito.

Pesquisadora: Tem muito preconceito?

Didi Moca: Isso teve preconceito contra as pessoas com necessidade especial.
Pesquisadora: VVocé quer explicar o que significa a palavra preconceito?

Didi Moco: E agora hein? E uma palavra dificil, porque teve uma hora que eles

prenderam o Radio, porque eles ndo queriam que ele entrasse no time.
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Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

Amordacas na
boca de Rédio

Fitas adesivas
nos punhos de
Réadio

) 811/1:46:51

Fotograma 01: Cena do filme Meu nome é Radio: exibe os garotos do time de futebol
americano trancam Radio no quarto de guarda volumes e amarram seus punhos e pernas

e amordagam sua boca.

Durante a discussdo sobre do que se tratava preconceito, o aluno do grupo
conseguiu responder e compreender que o filme discute o preconceito contra 0s
deficientes intelectuais e relata a cena exibida no filme, onde o personagem Réadio €
discriminado e trancado no quarto de guarda volumes.

Uma cena que nos leva a refletir a discriminacdo que Radio sofreu por esse
grupo, sendo gue o treinador estava tentando realizar um trabalho de aproximacéo de
Radio com as pessoas, para que ele pudesse interagir e se relacionar com o time, porém
0s garotos do time estavam fazendo um movimento contrério a isso, impedido Radio de

participar desse grupo.

Pesquisadora: Mas porque eles ndo queriam que ele entrasse no time?
Juliana Paes: Porque ele era negro. Ndo teve aquela cena que mostra ele entregando
presentes na casa das pessoas e dai a policia pegou ele? Entdo, o prendeu porque ele era

negro. Ninguém gostava dele, fizeram muita maldade com ele.
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Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

P> Pl ) 1:05:28/1:46:51

Fotograma 02: Cena do filme Meu nome é Radio: ilustra Radio sendo preso pela policia

por entregar os presentes de Natal para a vizinhanca do bairro.

Podemos observar nessa cena que o policial recém-contrato para trabalhar
naquele distrito ndo conhecia Radio e o prendeu por suspeitar de roubo, devido aos
utensilios que portava.

A participante do grupo acredita que Radio foi discriminado por causa da sua

etnia.

Didi Mocé: Nao é nao é porque ele tem necessidade especial.

Pesquisadora: NOs vimos no comeco do filme uma cena de alguns meninos treinando...
Como é mesmo o nome daquele esporte?

Jadson: Futebol.

Gustavo: Handebol.

Branca de Neve: Handebol.

Pesquisadora: Ndo é futebol americano?

Grupo: Isso. Futebol americano.

Pesquisadora: No filme nds podemos ver em uma das primeiras cenas um de meninos
treinando futebol americano e o Radio fica com um carrinho de supermercado tentando
se aproximar desse grupo nao € isso?

Grupo: Sim.

Pesquisadora: E porque o grupo ndo gosta da aproximagédo do Radio?
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Didi Moco: E porque eles tiveram preconceito contra ele.

Gustavo: E porque ele tem problema.

Gisele Bilindchen: Karol, porque ele é assim?

Pesquisadora: Porque vocés acham que ele € assim?

Didi Mocé: Porque cada um nasce com uma deficiéncia, uai.

Juliana Paes: A mée cuidava dele ndo é isso? Ou é por causa da cor dele?

Jadson: E isso, as pessoas ndo gostavam dele porque ele era negro.

Pesquisadora: VVocés lembram da cena que o time de futebol americano iria jogar em
outra cidade e a equipe de alunos iriam viajar de Gnibus para esse jogo? Porque a
diretora ndo deixou o treinador levar o Radio para assistir a partida desse jogo? Porque
ele ndo pode ir?

Jadson: Por isso, porque ele é negro.

Juliana Paes: Por causa da cor dele.

Gustavo: Porque ele era negro, eu concordo com a Juliana Paes.

Pesquisadora: Mas sera que € isso? A diretora também era negra, porque ela nédo
deixaria um negro acompanhar o time de alunos do jogo de futebol.

Grupo: Ficaram em siléncio por um momento.

Pesquisadora: A diretora nessa cena comenta com o treinador que ela ndo quer que o
Radio acompanhe o time para jogar futebol em outra cidade porque ela ndo queria ter
nenhum problema. Vocés acham que o Radio era um problema?

Grupo: Néo.

Pesquisadora: Foi importante para o Radio entrar para esse grupo, ficar proximo do time
e a frequentar a escola?

Gustavo: Foi sim, porque ele ndo sabia escrever o nome dele.

Pesquisadora: Bom, alguém de vocés mencionou que o filme falava sobre preconceito e
que o Radio era discriminado pelas pessoas porgue ele era negro. Entdo é importante
n6s compreendermos algumas palavras que hoje em dia nds ndo utilizamos mais, como
falar que uma pessoa € de cor ou falar que a pessoa tem outra raga, porque somos todos
da mesma raca que é humana.

Didi Moco: Por isso que eu falei que o preconceito era porque ele tinha necessidade

especial.

Durante o didlogo com o grupo de alunos, podemos observar que houve uma

discussdo em relacdo ao tipo de preconceito que Radio sofreu pelas pessoas e muitos
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dos alunos do grupo apontaram que houve 0 preconceito porque O personagem era

negro.

a idéia de raca perde cada vez mais forca no campo das ciéncias.
Quando temos um conjunto humano que possui as mesmas
caracteristicas fisicas, originarias de antepassados que sdo comuns,
podemos falar que estamos diante de um grupo racial. Entretanto, do
ponto de vista bioldgico, pode-se dizer, hoje, que ndo existem ragas na
espécie humana! A idéia que devera prevalecer para o futuro é a de
etnia; a de raca tem cada vez mais a ver com 0 passado. Quando se
fala em grupo étnico, a idéia que se tem € de um conjunto humano
com soélido sentido de unido e pertenca (as pessoas sentem
pertencerem ao mesmo grupo). Tem-se a mesma cultura; o que
envolve a historia, o idioma, a tradicdo com os seus valores — todos
eles comuns. A idéia de raca € mais arida, pois somos levados a
pensar em aspectos fisicos (SANTOS p.4, 2001).

A manifestacdo do preconceito pode ocorrer em diversas situacdes, porém na
historia do filme “O meu nome é radio” ela é representada por meio do preconceito
contra os deficientes intelectuais, porém o grupo de alunos participantes levantou a
hipdtese de haver outro tipo de preconceito, o étnico. Fato interessante, pois podemos
observar que muitos alunos do grupo identificaram a deficiéncia intelectual do
personagem Radio, mas ndo identificaram de inicio imediato que o preconceito era

referente a sua deficiéncia.

7.3 Continuacéo dos dialogos no grupo: filme Meu nome é Radio

Pesquisadora: O que é ter necessidade especial?

Didi Mocé: Porque as pessoas de fora tem que ter mais respeito com as pessoas com
necessidades especiais.

Pesquisadora: E as pessoas com necessidades especiais tem que respeitar as outras
pessoas?

Didi Mocé: Sim, € vice e versa, 0s dois devem se respeitar.

Pesquisadora: Ah, bom. Agora eu entendi.

Pesquisadora: Mas quando nds falamos que alguém tem necessidade especial, o que
estamos querendo dizer?

Juliana Paes: Ele ensinava 0s outros, com a sua atitude, vocé lembra quando ele entrega
0 radinho com um bilhete para o outro mog¢o? Entdo era um pedido de desculpas,

mesmo sabendo que ele havia pedido para ele entrar no banheiro feminino.
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Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

P Pl o) 1:29:48/1:46:51

Fotograma 03: Cena do filme Meu nome é Radio: exibe o personagem Radio presenteando
0 garoto do time com um bilhete e um radio, simbolizando um pedido de desculpa e

reconciliacéo.

Os trés garotos do time de futebol americano enganam o Radio e pedem para ele
entrar no banheiro feminino e causa alvorogos em relacdo a permanéncia e a autorizagédo
de Réadio para frequentar o espago e a rotina escolar. Porque inicialmente a diretora
ficou receosa de concordar com o treinador sobre Radio frequentar a escola. Uma das
justificativas seria de assumir mais uma responsabilidade de gestdo e questiona o
treinador, pois esclarece que Radio poderia ser uma pessoa instdvel e ndo poderia
colocar seus alunos em situac@es de riscos.

No entanto, o treinador insiste e luta para que Radio possa interagir com as
pessoas e a executar tarefas no cotidiano escolar.

Voltando para a explicacdo da cena do fotograma, o treinador desconfiado
pergunta para Radio sobre o que aconteceu e se houve alguém que o influenciou para
entrar no banheiro feminino, porém Radio ndo quis prejudicar 0s garotos e nao delata
que fora a pedido deles ao banheiro feminino.

Mas o treinador pune o jovem que planejou essa malfeitoria contra Radio, e
suspende o garoto de alguns jogos durante o campeonato. Radio sensibilizado entrega o

bilhete com alguns rabiscos e presenteia com o seu radio.
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A aluna participante do grupo relata essa cena e realiza reflexdes sobre a atitude
de Radio, que traz para nos o aprendizado da solidariedade e dos valores humanos.
Radio mobilizava as outras pessoas com as suas atitudes de honestidade e
companheirismos. Como aponta Napolitano (2008, p.11 -12), “[...] o cinema é o campo
no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo interligados
numa mesma obra de arte”.

O cinema possibilita infinitas descobertas do individuo sobre si mesmo em
relagdo aos contetdos dos filmes e a sua identificacdo sobre esses contetdos. Para
Duarte (2009, p.59), “Os cineastas costumam dizer que sem identificacdo ndo ha filme,
ou seja, nada daquilo funciona”.

O expectador ao assistir um filme pode se identificar com vérios elementos
cinematograficos, como 0s personagens, a trilha sonora, a histéria, o enredo, os dialogos

e ser tocado por toda a obra de arte que constitui o cinema.

[...] no adulto, o processo € mais ou menos 0 mesmo, embora se dé de
forma mais sutil: projetamos parte de nossos conteudos internos no
filme e, de certo modo, vivenciamos junto com 0s personagens as
circunstancias dramaticas em que eles estdo envolvidos. Desse modo,
podemos compreender as atitudes e escolhas deles e, a0 mesmo
tempo, refletir sobre as nossas proprias experiéncias. (DUARTE,
2009, p.59).

A partir dessa cena do filme a aluna pode compreender as intencdes de
solidariedade de Radio em relacdo ao outro garoto que havia lhe prejudicado. Fato

importante para a aprendizagem sobre valores humanos.

7.4 Continuacao dos dialogos no grupo: filme Meu nome é Radio

Pesquisadora: As pessoas aceitam bem as nossas diferencas?

Didi Mocé: Nao, teve um dia que eu entrei em uma loja para comprar um celular com o
meu amigo, dai o vendedor da loja, ndo quis fazer a venda pra mim, disse que eu tinha
que voltar na loja com a minha mée ou com o0 meu pai.

Pesquisadora: E o que vocé fez?

Didi Mocé: Voltei na loja com a minha irma, dai ele vendeu o celular.

Pesquisadora: E como chama isso que aconteceu com vocé na loja? Alguém do grupo

sabe?
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Didi Moco: Preconceito.

Pesquisadora: Seré que € sO preconceito? VVocés ja ouviram falar em discriminagao?
Grupo: Sim.

Pesquisadora: O Didi Mocé acabou de relatar uma situacdo onde ele foi discriminado
pelo vendedor por ser deficiente, essa acdo ¢ uma discriminagdo. E quando alguém
recusa ou ndo aceita o outro.

Pesquisadora: Mas e o preconceito, vem da onde?

Raje: Da pessoa que tem preconceito.

Didi Mocd: E uma atitude errada que nds temos que mudar dentro de nos.

Pesquisadora: E quais sdo 0s preconceitos que vocés conhecem?

Gisele Buindchen: Tem gente que ndo gosta de quem namora homem com homem.
Branca de Neve: De negro.

Guerreiro: De religido.

Capitdo Gancho: Das pessoas que ndo andam e que usam cadeira de rodas.

Gisele Bundchen: Karol, as pessoas dao risadas do jeito que eu falo.

Pesquisadora: E isso é preconceito?

Grupo: Sim.

Pesquisadora: E nds devemos fazer isso no nosso dia a dia? Aqui dentro da escola ou
em casa, na nossa familia?

Grupo: Néo, ndo pode.

Pesquisadora: Entdo, o preconceito é tudo aquilo que nos sentimos e pensamos de ruim
do outro, sdo as nossas atitudes, € algo que nds ndo aprovamos no outro por
considerarmos errado. Ou julgamos ser melhores ou ndo aceitamos a diferenca do outro,
da sua opinido, pensamentos ou sentimento. N&o € isso?

Grupo: Sim, é isso.

Gisele Bundchen: Porque ele ficou velho?

Didi Mocé: Porque todo mundo fica né.

Grupo: Risos.

Gisele Bundchen: Mas € o Radio no final do filme junto com o treinador?

Pesquisadora: Sim, € ele é o verdadeiro Radio junto com o treinador, ndo sao 0s atores.
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Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

P Pl o) 1:45:24/1:46:51

Fotograma 04: Cena do filme Meu nome é Radio: Exibe a imagem original do treinador e
o Radio.

Podemos observar por meio do relato da aluna que ela conseguiu identificar a

diferenca dos personagens comparando com a cena final do filme, onde aparecem os

personagens originais da historia e ndo os atores do filme.

7.5 Continuacéo dos dialogos no grupo: filme Meu nome é Radio

Pesquisadora: NOs ja comentamos a cena do filme que mostra o Radio repartindo 0s
presentes de Natal para as pessoas do bairro. Mas porque vocés acham que o policial
prendeu o Radio?

Gustavo: Porque ele pensou que o Radio estava roubando.

Raje: Eu acho que foi preconceito.

Pesquisadora: O que nos podemos aprender com essa cena do filme?

Juliana Paes:Antes de julgar alguém nos devemos saber o que esta acontecendo.

Rosa: Eu achei que o policial foi injusto com ele, porque o Radio s estava ajudando as
pessoas.

Pesquisadora: Entendi. E o que vocés acharam da cena do filme onde mostra que os trés
meninos do time de futebol americano pede para o Radio entrar no banheiro feminino?
Rosa: Eles ndo podiam fazer isso com ele. Eles mentiram e enganaram o Réadio. E o
Radio era amigo deles, o Radio ajudava o time e trabalhava para o time, pegando a bola

e entregando toalha limpa para eles, isso foi maldade.
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Pesquisadora: E nos devemos fazer isso no dia a dia, pregar peca nos outros, mentir
enganar as pessoas?

Didi Mocdé: Néo, ndo pode. N6s devemos ajudar o outro sempre.

Pesquisadora: Mas o treinador pergunta para o Radio porque ele entra no banheiro
feminino e pergunta se foi alguém que mandou, mas o Réadio ndo conta quem foi e ndo
entrega as pessoas que mentiram para ele. E é correto n6s assumirmos o erro do outro?
Grupo: Né&o.

Jadson: J& aconteceu isso comigo. Teve um dia que eu estava em casa brincando com o
isqueiro e dai eu coloquei fogo no guardanapo, mas quando o meu pai chegou eu falei
que foi 0 meu irmao.

Grupo: Risos.

Pesquisadora: E € correto nds colocarmos a culpa de um erro nosso em outra pessoa?
Grupo: Néo.

Gustavo: N&o e certo, mas eu ja fiz isso. Uma vez eu coloquei o cesto do lixo da classe
em cima da porta, dai a professora abriu a porta e o lixo caiu na cabeca dela.

Grupo: Risos.

Gustavo: Dai eu culpei 0 meu amigo.

Nesse momento da discussdo com o grupo de alunos participantes podemos
identificar que houve uma troca de informacdes e um debate sobre valores, ou seja, um
momento de reflexdo sobre a minha conduta de comportamento em relagdo ao outro,

que foi propiciado por intermédio da situacédo exibida do filme.

normalmente, o cinema mais direcionado ao publico adulto tem maior
capacidade de pertubar o espectador adolescente, e ndo é exagero
afirmar que, em alguns casos, é particularmente responsavel por um
processo de formagao de personalidade e valores morais e ideologicos.
(NAPOLITANO, 2008, p.27).

A utilizacdo dos filmes na escola possibilita o aluno a se identificar com
situacOes corriqueiras e contribuem para refletir sobre seus posicionamentos perante a
vida. O cinema possibilita esse contato com a alteridade e o aprendizado com situacdes

que somos tocados e que nos leva a construcdo de novos saberes.

Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocés gostaram do filme?
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Juliana Paes: Eu percebi que o Radio tinha amor pelo futebol e ele nunca desistiu até
virar 0 ajudante do técnico.

Branca de Neve: Eu achei muito bonito isso, ele conseguiu superar suas dificuldades e
virou o técnico.

Juliana Paes: Tem uma cena que eu achei engragada.

Pesquisadora: Qual?

Juliana Paes: Quando ele liga para o técnico para perguntar a roupa que ele deve usar e
ai a esposa do técnico fala com o Radio e dai 0 Radio pergunta pelo telefone ta boa essa
roupa, como ela iria saber pelo telefone se a roupa estava boa se ela ndo estava vendo?
Risos.

Pesquisadora: O que vocés aprenderam com o filme? Eu quero que cada um de vocés
fale alguma coisa. Vamos fazer assim, cada um fala um pouquinho, uma frase ou uma
palavra. Pode ser?

Grupo: sim.

Jadson: Ajudar as pessoas e a contribuir com as pessoas.

Didi Mocé: A ndo ter preconceito contra pessoas com necessidade especial.

Rato: Foi bem legal o filme, eu gostei de ver o técnico ajudando o Radio.

Guerreiro: Ajudar o proximo.

Capitdo Gancho: Eu gostei que o Radio aprendeu a escrever com a ajuda do técnico, é
uma cena muito bonita.

Cinderela: Eu gostei de ver as pessoas ajudando o Radio, porque deram funcbes para
ele. O Radio se sentiu til e ele provou que sabia fazer as coisas.

Juliana Paes: Ser amigo das pessoas, mesmo ela sendo diferente.

Raje: N&@o pode fazer as coisas erradas com outra pessoa.

Branca de Neve: Eu ndo gostei que ele foi preso.

Rosa: Eu também ndo gostei que ele foi preso, as pessoas foram injustas com ele,
porque ele queria ajudar todo mundo.

Gisele Bundchen: Eu aprendi que ndo deve fazer mal para os outros.

Gustavo: Eu sei porque nds estamos aqui. Posso falar uma coisa.

Pesquisadora: Porque? Pode falar.

Gustavo: Vocé ta aqui na turma, aqui com nds € porque é para nos falarmos sobre o
filme e aprender com as coisas do filme que fala da vida da gente.

Pesquisadora: Risos. E exatamente isso que nds estamos fazendo Gustavo. Todo vocés

ouviram o Gustavo falando? Repete Gustavo.
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Gustavo: NOs estamos aqui para ver as coisas do filme e aprender com o filme e a falar
da nossa vida que tem coisas igual a do filme.

Podemos observar no relato do aluno a compreensdo que ele teve sobre os

objetivos do grupo e a relacdo do aprendizado adquirido por meio dos filmes.

7.6 Nos bastidores da sessdo de Cinema “Meu nome ¢ Radio”.

Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

) 1:20/1:46:51

Fotograma 01: Cena do filme Meu nome é Radio, o personagem utiliza o carrinho de fazer

compras de supermercado para entrar dentro e se locomover.

Guerreiro: Olha que legal.
Capitdo Gancho: Se viu como corre.

Jadson: Nossa, ele vai cair desse carrinho.
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Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langcamento HD

> >l o) 37:32/1:46:51

Fotograma 02: Cena do filme Meu nome é Radio, o personagem nao teve autorizacao da
escola para acompanhar de énibus o jogo do time de futebol americano para o
campeonato em outra cidade, entdo fica debaixo de chuva no campo de futebol da prépria

escola, escutando pelo radio a partida.

Gustavo: Coitado dele ficou sozinho e ele € tao legal.

Jadson: E verdade, ele ndo merecia ficar na chuva.

Meu Nome é Radio - Filme Completo Dublado Langamento HD

> >l o) 52:29/1:46:51

Fotograma 03: Cena do filme Meu nome é Radio, o professor precisa sair da sala e pede
para o Radio ficar responsavel pelos alunos e os alunos comegam a se comunicareme a

passarem respostas da prova.

Juliana Paes: Nossa todo mundo ta colando.
Didi Mocé: Se viu que safados, tdo passando cola.

Rosa: Mas ele ndo podiam fazer, eles tem que respeitar o professor e obedecer o Radio.
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8. PESQUISA DE CAMPO: FILME COLEGAS

O quarto encontro aconteceu no dia 19 de novembro de 2015 e estiveram
presentes 11 alunos. O grupo de alunos participantes realizou a discusséo sobre a
amizade e os vinculos sociais, a partir do filme “Colegas”.

Segue abaixo a ficha técnica do filme Colegas, que contém as informacdes do

filme.

Titulo Colegas

Titulo Colegas

original

Direcéo Marcelo Galvao
Pais Brasil

Ano 2013

Género Aventura/Comeédia
Duracao 94 minutos

O filme “Colegas”

“Colegas” ¢ um filme brasileiro dirigido por Marcelo Galvao, de 2013, e narra a
aventura de trés jovens amigos com Sindrome de Down. E uma comédia que envolve
descobertas sobre a vida, liberdade e conquista de sonhos por meio da unido e da
amizade desses jovens, chamados Stallone, Aninha e Marcio.

O filme “Colegas” é o primeiro filme brasileiro a apresentar no elenco atores
com Sindrome Down e traz para a reflexdo a importancia de inserir jovens deficientes
intelectuais para atuar em filmes. A participacdo dos atores com Sindrome de Down
contribuiu para desmistificar esteredtipos’ relacionados a sindrome que durante muito
tempo acreditava-se que o individuo com Sindrome de Down, seria um individuo com
baixa expectativa de vida e sem ganhos no desenvolvimento cognitivo.

Para compreendermos melhor, iremos discutir abaixo o termo clinico da

sindrome.

7 Segundo Goffman (1975) esteredtipos sdo as generalizagdes ou pressupostos que as pessoas realizam
sobre os comportamentos ou caracteristicas de outros. Para Goffman (1975, p.12), “A sociedade
estabelece 0s meios de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais
para 0s membros de cada uma dessas categorias”.
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8.1 O que € Sindrome de Down?

A Sindrome de Down segundo Schwartzman (1999) é uma alteracdo genética
cromossGmica e ndo tem precisdo historica dos primeiros casos, porém existem achados
arqueoldgicos de esculturas e pinturas de criancas e adolescentes com caracteristicas
provaveis da Sindrome de Down. Esses achados arqueoldgicos pertencentes da cultura
(Olmecas), tribo que viveu na regido que hoje conhecemos como o Golfo do México
datado por volta de 1.500 AC.

As pessoas que apresentavam as caracteristicas fisicas e comportamentais da
Sindrome de Down foram estudadas e analisadas na area clinica a partir de 1866. Como
relata Schwartzman (1999), a Sindrome de Down foi pesquisada pelo médico Langdon
Down que cedeu o0 seu préoprio sobrenome para nomeé-las. A partir disso, surgiu a
nomenclatura clinica para Sindrome de Down e o Dr. John Langdon Down, iniciou 0s

estudos sobre as primeiras suposic¢des das etiologias da sindrome.

a Sindrome de Down € uma alteracdo genética que ocorre, geralmente
durante a divisdo celular no processo de formacdo dos gametas ou
embrido. O que ocorre com mais frequéncia é a presenca de um
cromossomo a mais nas células da pessoa, e por isso é também
chamada de Trissomia do Cromossomo 21, ou seja, 0 par do
cromossomo n° 21 contém 3 cromossomos (SAMPAIO, 2012, p.278).

De acordo com Silva e Dessen (2002) a Sindrome de Down esta associada a
presenca da deficiéncia intelectual e consequentemente ao atraso do desenvolvimento
global, sendo visiveis alteragdes no campo linguistico, motor e organica que
comprometem diretamente o desenvolvimento dessa populagéo.

Por essa razdo, os deficientes intelectuais apresentam algumas limitacdes no
desenvolvimento global e deve haver uma preocupacdo com os cuidados basicos das
estimulacBes, a partir da primeira infancia, sendo que as interacdes sociais sdo a

principal fonte para esse comeco.

8.2  Aimportancia da amizade na vida do deficiente intelectual

O desenvolvimento humano e a maturacdo sdo constituidos por meio das
relagdes sociais. Por isso € importante os deficientes intelectuais criarem vinculos com
outras pessoas, sendo fundamental manter relacbes de amizades com pessoas com ou

sem deficiéncia. Para Silva e Martins (2007, p. 2), “Percebemos que a construcdo do
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conhecimento, de valores, habitos, atitudes, assim como a formacdo de conceitos
ocorrem, predominantemente, pela mediacdo do outro, a partir das relacfes intra e
interpessoais”. A interacdo social esta relacionada com o aprendizado, por isso ¢
essencial que a crianca apresente desde a infancia alguma participacdo em grupos, como
por exemplo, a sala de aula, o fato de frequentar a escola pode ser um diferencial no

desenvolvimento social.

as criangas com deficiéncias intelectuais, muitas vezes, tém
dificuldades com habilidades sociais e com resolu¢do de problemas.
Podem crescer com a experiéncia do fracasso, especialmente quando
as pessoas a seu redor ndo esperam que tenham sucesso, ou tendem a
direciona-las, em vez de estimula-las a fazer escolhas e participar
ativamente. Ndo é de surpreender que algumas pessoas parem de
tentar e tornem-se inativas ou frustradas. Talvez seja por isso que
certas pessoas com sindrome de Down sejam descritas como
rabugentas e obstinadas na vida ou apenas letargicas.
(CUNNINGHAM, 2008, p.173).

Para isso, o deficiente intelectual necessita do apoio familiar para inseri-lo em
atividades recreativas que visem interacdo com as pessoas. A escola pode desenvolver
um papel importante na construcdo do convivio social e vinculos afetivos. E pode
propiciar atividades que contribuam para o individuo, como reconhecer sentimentos,
respeitar os outros, respeitar as regras e manifestar carinho e sensibilidade pelo outro.
Segundo Pueschel (1993, p.219), “E evidente que o aprendizado ndo se d4 somente na
escola; numerosas experiéncias para tanto aguardam a crianga em casa, na comunidade
ou quando brinca com um amigo”.

A partir das influéncias sociais a crianca desenvolve sua personalidade, por isso
o deficiente intelectual com o apoio da familia deve estabelecer vinculos com outras
pessoas desde a infancia, por isso é de extrema importancia a relacdo de amizade entre
uma crianca e outra. E a partir disso, viabiliza maiores oportunidades para o
desenvolvimento de outras habilidades na vida adulta, por exemplo, facilidade de se
adaptar a um novo ambiente e de se expressar por meio da comunicacdo e na
linguagem, em diversos ambientes sociais como no trabalho, na escola, comunidade ou

entre 0s amigos.
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[...] da mesma forma, as familias que ndo proporcionam cuidados
bésicos, seguranca, identidade, estabilidade e oportunidades de
desenvolvimento geralmente tém filhos mais suscetiveis a se
desenvolver lentamente, com menos habilidades sociais e mais
problemas emocionais. (CUNNINGHAM, 2008, p.173).

Para que a crianga possa ser inserida socialmente, necessita aprender a interagir
com o outro, aprender a iniciar uma conversa, respeitar o outro, pedir desculpas quando
realizar algo de ruim, dividir as suas coisas entre 0s amigos como 0 material escolar,
esperar a vez do outro, como em jogos, enfim, participar de atividades que necessitem
da interacdo social e a partir disso, possibilita a aprendizagem de valores. Como
argumenta Cunningham (2008, p.178), “[...] Uma crianga que vive em uma situagao
limitada, sem interagdes sociais, tem poucas chances de desenvolver habilidade para
lidar com outras pessoas e de vir a fazer parte daquela sociedade”.

Se a crianga com deficiéncia intelectual ndo for estimulada e a familia ndo
oportunizar a sua socializagdo ainda na infancia, na fase adulta dificilmente estabelecera
acOes e comportamentos autonomos e independentes. Como explica Sampaio (2012,
p.283), “Percebe-se que um aspecto importante para a independéncia de um Down, € 0
desenvolvimento do sentimento de pertencer a um grupo, seja familiar, de amizade,
etc”. Muitos deficientes intelectuais, além das dificuldades cognitivas podem apresentar
essa caréncia de amizades ou dificuldades de frequentar lugares de lazer, pois ainda
algumas familias proibem que os deficientes intelectuais criem vinculos com outras

pessoas.

atualmente, observamos que a partir da convivéncia em ambientes
comuns, com criangas com caracteristicas diversas (deficientes e/ou
diferentes), ocorrem interacGes significativas, pois as criangas
desenvolvem a amizade, aprendem a trabalhar em grupo, a
compreender, a respeitar e a conviver com as semelhangas e as
diferencas individuais de seus pares. O apoio dos colegas é, portanto,
fundamental na entrada e na permanéncia da crianga que apresenta
deficiéncia na escola, porque, com isso, ele comeca a ser visto como
ser singular, Gnico, dotado de potencialidades (SILVA, MARTINS,
2007, p.2).

Durante a discussdo com o grupo de alunos participantes, que veremos a seguir,
é possivel identificar por meio dos seus relatos de vivéncias a importancia dos vinculos
sociais para os deficientes intelectuais, pois durante a discussdo dois alunos relataram

gue sonham em poder ter amigos e conviver com eles. Outro aluno relata que um dos
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seus sonhos é poder sempre vir até a escola. Podemos refletir a relevancia que a escola
apresenta na vida deles, sendo a escola para muitos dos deficientes como o principal

meio social, depois da familia.

a vida em familia, na comunidade, tem possibilitado conhecer melhor
0 desenvolvimento e a personalidade, mas ainda sdo poucas as
oportunidades de participacdo social. Um dos maiores problemas
enfrentados por familias nessa fase € a falta de um grupo social em
que possa haver troca afetiva. (SCHWARTZMAN, 1999, p.274).

Os deficientes intelectuais como qualquer outro individuo, necessitam também
estd cercado de pessoas e sentir afeto por elas, porém ndo sdo todas as familias de
deficientes que promovem oportunidades de vinculos sociais, amizades ou interaces,
como atividades de lazer, passeios, viagens, visitas aos familiares ou simplesmente
atividades corriqueiras como a ida ao supermercado, padaria, farmécia, entre outros.

Diante disso, podemos afirmar a relevancia desse tema para ser problematizado

entre os deficientes intelectuais, a partir do filme Colegas.

8.3 Dialogos no grupo: filme Colegas

Pesquisadora: VVocés gostaram do filme?

Grupo: Sim. Gostamos.

Pesquisadora: Tem alguém que nédo gostou do filme.

Grupo: Gostamos.

Pesquisadora: Porque o filme chama Colegas?

Jadson: Porque eles eram ladrdes.

Juliana Paes: N&o, ndo € isso nao.

Juliana Paes: E porque eles eram Sindrome de Down.

Raje: Porque eles eram amigos.

Gisele Bundchen: O que é isso?

Juliana Paes: E ma formac&o no corpo, eu acho. Mas o filme chama Colegas, porque
eles moravam no internato e acordavam de manha e tinham que ficar todo enfileirado e
separavam os homens das mulheres, e dai de noite eles pegaram a chave do carro e
sairam de fininho e quietinho.

Pesquisadora: Mais alguém quer falar porque o filme chama Colegas?
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Raje: Porque os trés fizeram uma amizade, eu acho que eles formaram colegas e teve
uma amizade grande, eu acho que é por isso.

Pesquisadora: E importante nds fazermos amizades com 0s outros?

Jadson: Sim, porque nds precisamos um dos outros.

Pesquisadora: Quais sdo as caracteristicas de um amigo?

Gustavo: Amigo? Amigo é companheiro.

Juliana Paes: Amigo é saber ouvir 0 outro.

Rosa: Amigo, tem que ser uma pessoa boa. E eu ndo gosto de gracinha.

Homem Aranha: Amigo é um heroi.

Pesquisadora: VVocé tem amigo na APAE?

Homem Aranha: Sim, bastante, o Raje € um bom amigo.

Gustavo: Um amigo tem que ser companheiro.

Gisele Bundchen: Eu acho que para ser amigo deve respeitar o outro.

Pesquisadora: VVocé tem bastante amigo aqui na APAE?

Gisele Biindchen: Sim a Juliana Paes, a Rosa, da para escrever um livro, tem uma lista
enorme de amigos aqui dentro.

Gustavo: Eu sou amigo da Gisele Blindchen desde pequenininho.

Capitdo Gancho: Amigo para mim é ndo fazer coisa errada.

Branca de Neve: Amigo para mim é ndo brigar com 0s outros.

Pesquisadora: Durante a exibicdo do filme, aparecem algumas cenas que 0s trés
personagens tinham amizade e que eles se conheceram no instituto, o que era aquele
instituto?

Gustavo: E um tipo de escola.

Pesquisadora: Quem morava ha escola?

Gustavo: Os alunos.

Raje: Eu acho que quando a mde largou da menina, levaram a menina naquela escola
para eles cuidarem.

Gustavo: Ela deixou la abandonada.

Pesquisadora: Porque eles fugiram de 14?

Jadson: Porque eles estavam tristes e presos.

Rosa: Porque eles ndo gostavam do lugar, ficavam trancados e fechados.

Gustavo: Eles fugiram para roubar.

Pesquisadora: E quando eles fugiram do instituto, eles tinham algum objetivo?
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Raje: Eles tinham. Eles tinham trés sonhos. A menina fugiu para casar com o cantor, 0

outro era para voar e outro era para conhecer o mar.

Golegas O Fime 2012 completo Clegas 0 Fim e Colegas ( Fime 2012 completo

PN ) —hsies

Fotograma 01: Cenas que exibem os sonhos dos trés colegas, primeiro é Stallone ao

conhecer o mar, segundo é Aninha ao se casar e terceiro Marcio ao voar.

A partir do filme Colegas, os alunos participantes do grupo comecaram a relatar
0s proprios sonhos que desejam na vida. Sendo importante enfatizar que o deficiente
intelectual almeja concretizar conquistas e apresentam expectativas e idealizam planos.
Segundo Pueschel (1993, p.298), “A medida que os adultos com Sindrome de Down se
desenvolvem em maturidade e competéncia social, eles podem demonstrar capacidade
para o planejamento e direcionamento de tomadas de decisdes, contribuindo para sua
propria independéncia”.

Alguns deficientes intelectuais sofrem devido as dificuldades das pessoas mais
proximas ou familiares que subestimam seus desejos e planejamentos, pois nao
compreendem seus ideais e expectativas de vida. A deficiéncia intelectual ainda esta
associada a um individuo doente e incapaz de trilhar os seus proprios objetivos.

E ao contrario desse pensamento, observamos no filme Colegas, a possibilidade
de superacdo, capacidade e empenho que os deficientes intelectuais apresentam e a
partir disso, o grupo de alunos participantes também comprovaram por meio dos relatos

suas vivéncias e sonhos.
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Pesquisadora: E vocés? Quais sdo 0s seus sonhos?

Guerreiro: Vir para escola pra sempre e ver 0S meus amigos.

Risos do grupo.

Jadson: Ficar com 0s meus amigos.

Juliana Paes: De ter bastante amizade.

Gustavo: Eu tenho um sonho, eu quero ir 14 onde tem o Messi, 1& para Barcelona, quero
conhecer 14 e la tem bastante lugar para passear e tem coisas para comprar e tem
também os rios la do lado.

Raje: Eu tenho um sonho. Eu sonho virar dj.

Juliana Paes: Eu tenho o sonho de viajar para os Estados Unidos.

Gisele Buindchen: O meu sonho é ser modelo e desfilar nas passarelas.

Branca de Neve: Eu sonho trabalhar como baba e cuidar das criancas.

Pesquisadora: E vocé Homem Aranha tem algum sonho?

Homem Aranha: Tenho, ah...lembrei. Imagina ter o arco iris, o céu, olhar pela janela o
sol e as nuvens.

Rato: Eu tenho o sonho de aprender kung fu. Igual o kung fu panda.

Pesquisadora: Todo mundo sabe aqui 0 que é um sonho?

Gustavo: Eu sei. Cada pessoa tem um sonho, a minha familia sonha ter uma casa, meu
pai sonha em ter um carro, meu irmdo sonha ter uma moto e eu quero ir ver o Real
Madri.

Juliana Paes: Sonhar é ir atras da liberdade para fazer as coisas. Igual a cena da menina
soltando o passarinho da gaiola, ela queria que ele voasse para ficar livre, ela ndo gosta

das coisas presas, porque a pessoa tem que ser livre para ir atras do sonho dela.
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Colegas 0 Filme 2012 completo Golegas 0 Filme 2012 completo

Fotograma 02: Exibi¢do da cena que a garota encontra uma gaiola com passarinho no

campo de girassois e decidi soltar o passarinho.

A aluna Juliana Paes relata a cena do filme, que exibe a garota abrindo a gaiola
para soltar o passarinho. Importante reflexdo da aluna que compara o passarinho na
gaiola e o grupo de amigos “colegas” que viviam no instituto, ambos estavam presos ¢
necessitavam serem soltos para a liberdade.

Podemos observar a relacdo que a aluna realiza entre os dois contextos, fato este
gue nos mobiliza refletir a poténcia do cinema na educacdo. O cinema possibilita esse

encontro do expectador com a imaginacao e o aprendizado.

as artes de um modo geral, e em particular o cinema é central para
esse esforgco. Ele nos espelha diferentes dimensdes, etapas da vida,
aprendizagens diversas, nos lembra emocdes arcaicas conscientes e
inconscientes, nos auxilia, com for¢a impar para ver e rever nossa
propria vida. (FRESQUET, 2007, p.11)

A aluna participante conseguiu encontrar sentidos e hipdteses por meio das
cenas do filme. Para Xavier (1978, p.21), “E pelo caminho da diversio e da exploragao
do imaginario que a técnica avanga e chega ao cinema; é pelo seu significado social

como espetaculo de variedades”.
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8.4 Continuacdo dos dialogos no grupo: filme Colegas.

Pesquisadora: Entdo, deu para perceber que sonhar, sdo as coisas que nos desejamos
para o presente ou futuro, conquistar e desejamos melhorar para facilitar a nossa vida. E
no filme, como Raje falou agora pouco, os trés jovens tinham sonhos e eles sairam do
instituto para conquistar esses sonhos?

Rosa: N&o, eles fugiram do instituto para fazer bagunca.

Jadson: Foi para roubar.

Pesquisadora: E por que eles sairam roubando? D& onde eles tiraram essa ideia?

Raje: Eu sei da onde foi. Os trés amigos tomavam conta dos filmes do instituto e teve
um dia, que um dos meninos assistiu um filme que mostrava os personagens roubando,

dai ele viu e fez igual.

Colegas O Filme 2012 completo

» »l o) 551/1:42:46

Fotograma 03: Cena que exibe os trés jovens responsaveis por cuidar da videoteca do

instituto.

Os trés colegas trabalhavam a tarde na videoteca do instituto. Certo dia, Stallone
assistiu ao filme Thelma e Louise e observa algumas cenas de furto dos personagens e a

partir disso, elabora um plano junto com os seus amigos para fugirem do instituto.
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8.5 Continuacéo dos dialogos no grupo: filme Colegas

Pesquisadora: E nds devemos fazer igual? Seguir o mesmo exemplo que assistimos no
filme?

Capitdo Gancho: Ndo porque eles poderiam ir para a cadeia e ndo sair mais.
Pesquisadora: Porque quando nos assistimos a um filme, tudo é real?

Capitdo Gancho: N&o, s6 algumas coisas.

Juliana Paes: Tem coisa que é real sim. Eu assisti uma vez no fantastico um casal com
Sindrome de Down que casaram na vida real e tiveram um bebé e eles foram morar com
a sogra.

Pesquisadora: Entdo, tem filmes que conta historias reais como nos assistimos na
semana passada, o filme de porta em porta e 0 meu nome € Radio. E nesse filme que
nds assistimos hoje “Colegas”, tudo era real?

Grupo: Néo.

Pesquisadora: NOs assistimos hoje, que o grupo de colegas realizaram vérios assaltos e
nos devemos fazer isso para conquistar 0s nossos sonhos?

Gustavo: N&o porque isso € ruim.

Capitdo Gancho: Na vida real, a policia vem atras.

Gisele Bundchen: Karol, eu achei bonito o menino que tomou o tiro no coracéo.

Grupo: Risos.

Pesquisadora: E os colegas eram pessoas mas?

Raje: Nao, os reporteres falavam que eles eram perigosos e agressivos e cada vez mais
inventaram coisas ruins sobre eles.

Pesquisadora: E porque os jornalistas falaram que eles eram asiaticos?

Gustavo: Para enganar as pessoas.

Raje: Por causa do rosto deles.

Pesquisadora: Como era o rosto deles?

Raje: Pareciam esquimas.

Jadson: Porque eles moravam no gelo.

Homem Aranha: Porque la é frio e tem que usar cachecol para ficar quentinho.

Gustavo: E um tipo de japonés, eles sio mesticos.

Juliana Paes: Eles ndo eram japoneses, eles tinham Sindrome de Down.

Gisele Bundchen: Mas, entdo eles ndo estudavam?

Pesquisadora: Eles estudavam?
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Grupo: Né&o.

Pesquisadora: Certeza? Vocés lembram a cena que exibe a rotina deles dentro do
instituto e aparece a sala de aula?

Jadson: Eu lembro.

Rosa: E verdade.

Pesquisadora: E sobre o filme todos conseguiram realizar seus sonhos?

Gustavo: Sim, mas o menino levou um tiro.

Pesquisadora: O que vocés aprenderam com esse filme?

Gustavo: No6s aprendemos com esse filme abrir a nossa mente, para ela ficar boa.
Pesquisadora: Mas sobre qual o assunto, sobre o que discute o filme?

Raje: Sobre amizade.

Pesquisadora: O que é ter amigo? O que significa ter amizade?

Gustavo: Amigo ensina nds a aprender as coisas. Ajuda nos a andar de bicicleta.
Jadson: Amigo convida para sair.

Gisele Bundchen: Convida para ir ao shopping.

Gustavo: Sem amigo, vocé vai viver sozinho, fica ai sofrendo, antes de estudar na
APAE eu era sozinho.

Raje: Amizade é fazer coisa boa e ndo fazer coisa ruim.

Gustavo: Amigo é respeitar é ter amor.

Guerreiro: Amizade é ter companheiro que tope sair e fazer as coisas.

Juliana Paes: Amizade € ter respeito e compreensdo com o outro.

Homem Aranha: E confiar no outro.

Rato: E ser sincero.
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8.6 Nos bastidores da sessdo de Cinema: filme Colegas

Colegas O Filme 2012 completo

-—
P >l o) 1:09:08/1:42:46

Fotograma 01: Cena do filme Colegas, que Aninha e Stallone beijam-se.

Gisele Bundchen: Ai que beijo bom, mas eu queria é beijar o outro, ndo esse dai.
Risos do grupo.

Juliana Paes: Quieta Gisele, quieta assisti o filme e fica quieta.

Colegas O Filme 2012 completo

| 2 >l ) ——@ 35:54/ 1:42:46

Fotograma 02: Cena do filme Colegas, os policiais conversando sobre os trés foragidos e
enquanto isso 0s Colegas permanecem dentro do 6nibus que esta atras dos policiais e eles

nao sabem.

Jadson: Ixi, a policia vai prender eles.
Gustavo: Néo, vai ndo. Os policiais ndo perceberam que eles estdo no 6nibus.

Capitdo Gancho: Mas eles ainda vao ser presos, VOcés vao ver so.
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Colegas O Filme 2012 completo

B >l o) 48:47/1:42:46

Fotograma 03: Cena do filme Colegas, Marcio assina uma autografo no panfleto que

contém as fotos dos trés colegas procurados pela policia.

Juliana Paes: Olha que cara de pau, ainda tem coragem de assinar o cartaz.
Capitdo Gancho: Vocé viu, que folgado.

Colegas O Filme 2012 completo

> >l =) 1:27:54/1:42:46

Fotograma 04: Cena do filme Colegas, Marcio é baleado pelo policial durante ao assalto no

restaurante.

Comportamentos observados: Rosa coloca as maos na boca e fala: Ai meus deus ele
morreu!

Gustavo coloca as maos sobre a cabeca e fala: Vixi morreu.

Gisele Bundchen: Ele morreu?

Capitdo Gancho: Téa vendo, quis roubar, a policia matou ele.



170
9. PESQUISA DE CAMPO: FILME O GUARDIAO DE MEMORIAS

O quinto encontro aconteceu no dia 28 de novembro de 2015, no periodo da
manhd e estiveram presentes 12 alunos. A proposta do quinto filme na dissertacéo é de
dialogar com os alunos sobre o tema da rejeicdo familiar em relagdo aos filhos
deficientes intelectuais.

Segue abaixo a ficha técnica do filme O guardido de memdrias, que contém as
informacdes do filme.

Quadro 5 — Ficha técnica filme O guardido de memorias

BASEADO NO BEST SELLER DE NEW YORK TIMES

Titulo O guardido de memdrias e
TltUIO The Memory Keeperls MULRONEY it greicien
original  |Daughter

Direcéo Mick Jackson

Pais Estados Unidos
ANO 2008
Género Drama

Duracdo (90 minutos

O filme “O guardiao de memorias”.

O filme “O guardido de memorias” ¢ um drama estadunidense, dirigido por
Mick Jackson, de 2008, e é baseado no livro de Kim Edwards que vendeu mais de trés
milhdes de cdpias nos Estados Unidos.

O filme narra a vida de um casal que a esposa esta gravida e o seu marido € um
médico chamado Dr. David Henry. Nas primeiras cenas do filme é exibido o parto que o
proprio Dr. David Henry é responsavel em realizar. O casal tem filhos gémeos, sendo
que o primeiro bebé é um menino e o segundo bebé é uma menina que nasce com

Sindrome de Down.

9.1 A rejeicdo dos pais com filhos deficientes intelectuais e a Sindrome de Down

A Sindrome de Down pode ser diagnosticada antes do nascimento do bebé por

meio de exames no pré-natal ou apds ao nascimento do bebé devido as caracteristicas
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fisicas e muitos pais acabam recebendo essa noticia do diagndstico com um impacto
negativo, devido a expectativa do nascimento do filho idealizado. De acordo com
Batista, Oliveira, Campos et al. (1985, p.1), “ Os pais ficam a mercé de suas proprias
fantasias, geralmente ligadas a imagem mais negativa que o termo Sindrome de Down
suscita, uma pessoa da qual nada se deve esperar e, além disso, encontrando muita
dificuldade para obter informagdes corretas”. Alguns pais se sentem despreparados para
lidar com o filho deficiente intelectual.

Na historia do filme, o Dr. Henry observa as caracteristicas fisicas e percebe que
a filha tem Sindrome de Down e a rejeita. Segundo Schwartzman (2013) essas sdo
algumas das caracteristicas fisicas do Sindrome de Down:

0 Guardido de Memdrias

0 Guardido de Memdrias Face com o

< Aumento da
w? | conormo distancia
. b . achatado e entre 0
' base  nasal primeiro e o
achatada. segundo
pododactilos
(dedos  dos
pes)
P M ) 620712931 » ;I <§ 617/12931
0 Guargido/de MemGrias P rega 0 Guardido de Memdrias P regas dos
Palmar Unica olhos
(Daobra Unica epicanticas
na mao)
ﬁ

P M 4 616/12931

| )RRV

Fotograma 01: Cena que o Dr. Henry realiza o parto da sua propria filha e ao nascer
percebe as algumas das caracteristicas fisicas da Sindrome de Down e a rejeita.

Receber a noticia do diagnostico do filho deficiente intelectual é algo delicado,
pois envolve desde superacdo emocional, inseguranca, aceitacdo para lidar com esse
enfrentamento, sendo que as deficiéncias intelectuais comumente sdo diagnosticadas na
primeira infancia, porém a Sindrome de Down pode ser identificada ainda na gestacao e

ap0s 0 nascimento, por isso muitos pais saem do hospital com o diagndstico.
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0 nascimento de uma crianga para a maior parte das familias é um
momento de alegria, de orgulho, de reunido das pessoas queridas e de
celebracdo da renovacdo da vida. Para outras familias, 0 nascimento
de uma crianga pode ndo ser um momento de tanta alegria. Ao
contrario, pode representar um momento de lagrimas, desespero,
confusdo e medo. Pode vir a ser uma mudanga radical no estilo de
vida de todos os envolvidos, cheia de mistérios e problemas especiais.
(BUSCAGLIA, 2006, p.31).

Como explica Sampaio (2012, p.276), “Uma das causas da exclusdo, tanto da
sociedade como da familia é o fato de que séo criancas fora do padrdo determinado e
estabelecido social e culturalmente em que o julgamento de valor, os tornam incapazes
para uma vida auténoma”. Cada familia reage de uma maneira frente ao diagnostico do
filho deficiente intelectual, sendo que alguns superam essa noticia de forma positiva e
buscam caminhos para proporcionar um bom acolhimento ao filho de acordo com as
suas necessidades, porém outros relutam contra o diagnostico e apresentam dificuldades
de aceitagéo.

Para Dessen e Silva (2000, p.15), “[...] os genitores experenciam diversos
sentimentos em relacdo ao seu bebé com deficiéncia tais como raiva, rejeicdo, revolta,

b

culpa, etc...”. Muitas vezes a familia apresenta uma expectativa em relagdo ao
nascimento do filho, e criam-se vérias idealizacbes ao novo membro da familia e ao

saber do diagndstico da crianca surge um desapontamento sobre essas expectativas.

e ndo podia ser diferente. O ser humano ja nasce (alias, pode-se dizer,
¢ gerado) numa familia especifica, com caracteristicas proprias,
pertencente a uma determinada cultura, e ocupando uma posicdo
socioecondmica definida dentro dessa cultura. Mais ainda, ele ja nasce
com 0 seu lugar dentro do grupo familiar de uma certa forma
predeterminado: pode ser o mais velho, o mais novo, um filho
desejado, ou ndo, etc. (GLAT, 1996, p.113).

Os processos histéricos indicam alguns casos de nascimentos de deficientes
intelectuais e fisicos atrelados a atos violentos de eliminacdo ap0s o nascimento.
Atualmente sabemos que existem leis como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948 e a Constituicdo Brasileira de 1988, que protegem todos 0s

individuos inclusive os deficientes, ao direito a vida.
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ao analisar a historia pode-se perceber que o abandono e a rejei¢do
eram presentes em épocas onde entendia-se que o anormal, o fragil, o
defeituoso, precisava ser eliminado, a fim de garantir a perpetuacéo da
espécie com a manutencdo de pessoas fortes e saudaveis. Na idade
antiga todos os recém-nascidos com deficiéncia eram enterrados
juntamente com a placenta ou deixados ao relento [...] (OLIVEIRA,
POLETTO, 2015, p.103).

Apobs o0 nascimento, o bebé necessitara da familia para se constituir, € na familia
que o bebé recebera as primeiras informacfes tanto emocionais, afetivas e perceptivas.
Como aponta Schwartzman (1999, p.271), “A familia, considerada como unidade,
funciona como totalidade, em que as partes estdo inter-relacionadas e ndo somente
reunidas”. O apoio familiar contribui para a construgcdo das relagdes de afeto dos
genitores para 0 bebé, porém o bebé também consegue captar os estimulos negativos ao
seu redor, como a rejeicdo quando 0S genitores apresentam comportamentos de

intolerancia, repulsividade, falta de atencdo, comunicacgéo, carinhos, entre outros.

sabe-se também que os bebés reagem aos sentimentos daqueles que
estdo em contato com eles. As pessoas que temem esses bebés
seguram-nos com relutancia, sentem hostilidade ou ansiedade em
relacdo a eles fariam melhor em deixa-los em paz. As criangas
deficientes, assim como todas as outras, ou talvez com uma
sensibilidade ainda maior, perceberdo esses sentimentos. Elas
precisam da atencdo que transmite seguranca e confianga, assim como
de experiéncias com amor que lhes abrirdo as portas do mundo.
(BUSCAGLIA, 1993, p39).

O impacto causado pelo diagndéstico da deficiéncia intelectual pode dificultar a
aceitacdo dos pais em relacdo a esse bebé, porém a rejeicdo pode ocasionar maiores
dificuldades no desenvolvimento dessa crianca. Para Buscaglia (1993) o tipo de vida e
futuro que essas criancas terdo quando crescerem dependera em grande parte delas
mesmas, mas sofrera também influéncia da sensibilidade, das atitudes, do conhecimento

e da personalidade em geral dos pais e familiares.
9.2 A importancia da familia no desenvolvimento do deficiente intelectual
A familia desempenha um dos papéis fundamentais no desenvolvimento da

crianca, pois a familia contribui para as primeiras estimulacbes, vinculos e

aprendizagem. Como apontam Oliveira e Poletto (2015, p.104) “Diante da realidade,
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criancas e adolescentes com deficiéncia necessitam do apoio de seus progenitores para
sua formagéo social, emocional e educacional”.

Em geral as familias dos deficientes intelectuais irdo ser afetadas com as
mudancas para receber essa nova crianca, para isto € importante que a familia faca esse

acolhimento e receba essa crianca preparando para um local seguro e protegido.

0 problema bésico enfrentado pelas familias dos individuos
excepcionais é, essencialmente, o de todas as familias - como
enfrentar os problemas da vida por meios que favorecam, em vez de
obstruir, o crescimento e desenvolvimento dos membros da familia
(TELFORD, SAWREY, 1978, p.168).

O nuacleo familiar pode ser constituido de varias maneiras, independente disso, é
importante que exista alguém que possa dar 0s suportes necessarios na primeira infancia
para que na vida adulta existam maiores possibilidades de independéncia dessa crianca e
um bom desenvolvimento global como habilidades fisicas, motoras e cognitivas. Para
Smith (2008, p.192), “[...] Contudo, ¢ a familia que oferece o apoio diario de que os

portadores de deficiéncias necessitam”.

a familia é um pequeno sistema social interdependente, que contém
subsistemas ainda menores [...] O menor desses subsistemas é a diade
social — a interacdo entre duas pessoas. Nesse contexto, o par mae-
filho é tipicamente o subsistema focal, engastado no sistema familiar
mais amplo. [...] O que a crianca individual é e faz afeta todos os
membros da familia; o comportamento desses, por seu turno, afeta a
crianca (TELFORD, SAWREY, 1978, p.169).

Portanto, os cuidados na primeira infancia sdo essenciais para um bom
desenvolvimento na vida adulta, para que isso ocorra vai depender do repertério de
informac0es e estimulos que foram oferecidos na infancia. Para Buscaglia (1993, p.86),
“Se as criangas se sentem seguras no ambiente familiar e tém relacionamento
cooperativo, amadurecedor e significativo com 0s pais e irmdos, se sentirdo menos
ameacadas pelo novo e diferente”. O envolvimento da familia com o deficiente
intelectual contribuira para o desenvolvimento afetivo, emocional, social, interacdes
significativas que colaboram para o desenvolvimento da fala, linguagem e comunicacéo.
E estimulagdes que cooperem para 0 seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo e

educacional.
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A partir disso, discutiremos abaixo algumas das cenas do filme a partir do debate

com o grupo participante.

9.3 Diélogos no grupo: filme O Guardido de Memorias.

Pesquisadora: VVocés gostaram do filme?

Grupo: Sim.

Pesquisadora: Esse filme fala sobre uma historia feliz ou sobre uma historia triste?
Grupo: Sobre uma histéria triste.

Pesquisadora: E um filme que n6s conseguimos aprender alguma coisa?

Grupo: Sim.

Pesquisadora: Sobre o que fala o filme?

Jadson: Sobre a vida.

Gustavo: Fala do homem que é pai e que teve um menino e uma menina, mas 0 homem
ndo quis a menina.

Pesquisadora: Porque o filme chama o Guardido de memorias?

Juliana Paes: Porque ele tirava foto e lembrava-se da irma que morreu.

Capitdo Gancho: E porque ele guardava as fotos de recordacdo e tirava as fotos da
menina para ele se lembrar dela. Ele guardava de lembranca.

Gustavo: E bom guardar foto debaixo da cama.

Pesquisadora: Certo, o filme chama o Guardido de memorias porque tem uma cena que
a mulher entrega de presente para o0 marido uma camera fotogréfica e com ela entrega
um album escrito o guardido de memdrias. Mostra que ele gostava de tirar fotos e
muitas delas ele utilizava para recordar e lembrar-se das pessoas que ele gostava.
Porque é por meio das fotografias nés guardamos nossas lembrancas, nao €?
Pesquisadora: E na nossa vida acontecem somente coisas boas? Ou acontecem coisas
ruins?

Grupo: As duas coisas.

Gustavo: Na vida tem coisa ruim também, por exemplo, vocé vai gostar se alguém briga
com vocé?

Pesquisadora: E verdade, eu ndo vou gostar. Mas e no filme traz que o casal teve uma
perda, ndo é?

Grupo: Sim.

Guerreiro: Sim, mostra que ele estava escondendo a filha dele.
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Juliana Paes: E ele falou que a filha estava morta.

Gustavo: Ele estava escondendo a filha dele da mée.

Pesquisadora: E porque ele estava escondendo a filha?

Didi Moco: E porque a filha tinha um problema.

Pesquisadora: Que problema?

Didi Mocé: Ela era mongoloide.

Pesquisadora: E é mongoloide o nome que nés utilizamos?

Juliana Paes: N&o é Sindrome de Down.

Didi Mocdé: Mas ndo é também mongoloide?

Pesquisadora: Antigamente era utilizado o nome mongol6ide, porque uma das
caracteristicas fisicas das pessoas com Sindrome de Down sdo os olhos puxados,
semelhantes as pessoas que vivem em um pais chamado Mongdlia, mas atualmente ndo
utilizados mais essa expressdo porque pode faltar com respeito as pessoas, entdo

utilizamos a palavra Sindrome de Down.

Em relacdo, a essa discussdo, na literatura sobre a sindrome de Down podemos
encontrar varios termos para denominar a sindrome. Segundo Sampaio (2012, p.277),
“Durante muito tempo, as criancas com Sindrome de Down foram erroneamente
chamadas de “mongdéis”, devido a sua aparéncia oriental e a sua pele amarelada [...]”.
Muitos conceitos foram reformulados no que se trata a deficiéncia intelectual por serem

conotacdes pejorativas

as pessoas com deficiéncias expressam fortes sentimentos sobre
palavras e expressdes utilizadas para descrevé-las. A linguagem
reflete mudangas nos conceitos e nas crengas. O que é socialmente
aceitavel em certo ponto da historia pode ser visto como engracado ou
ofensivo em outra época. (SMITH, 2008, p.43).

Durante a fala dos alunos participantes do grupo podemos observar que 0S
mesmos apresentam em seus discursos conceitos ou preconceitos que foram transferidos

em meio as suas vivéncias.

9.4 Continuacéo dos dialogos no grupo: filme O Guardido de Memodrias.

Pesquisadora: E é uma doenca?

Didi Moc6 e Juliana Paes: Néo.
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Didi Mocd: E um preconceito que existe!

Pesquisadora: E vocés acham que o pai teve preconceito?

Branca de Neve: Eu acho que sim.

Didi Mocd: Teve sim.

Gustavo: Ele teve sim.

Pesquisadora: Quantos filhos o casal teve?

Rosa: Eles tiveram dois, um menino e uma menina.

Pesquisadora: E porque eles somente ficaram com o menino?

Raje: Mas o problema é que ele achou que a menina iria morrer logo, logo.

Juliana Paes: Isso igual a irma do médico, mas ele também ficou com o menino porque
ele era perfeito.

Pesquisadora: Mas a menina ndo era perfeita?

Juliana Paes: Era. Tinha tudo normal perna, braco tudo, mas ele pensou que ela iria
morrer igual a irm& dele, porque as duas tinham o mesmo problema. Dai ele se lembrou
do sofrimento da mde quando a irma morreu e ele ndo queria que isso acontecesse

também com a esposa dele.

Cena que a mée do
Dr. Henry chora apos
enterro da filha que
tinha deficiéncia
intelectual. Dr. Henry
associa esse
sofrimento e
acreditava que a filha
ndo teria expectativa
de vida por apresentar
Sindrome de Down.

x 6:34/1:229:31

Fotograma 02: Cena que ilustra o sofrimento da mae do Dr. Henry que chora apés a
morte da filha.

Pesquisadora: Entdo ele decidiu entregar a filha para a enfermeira porque ele quis
poupar a esposa de sofrer?

Grupo: Sim.
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Gustavo: Mas eu acho que o moleque cresceu e ai 0 pai 0 chamava para pescar e ele
percebeu que a mae traiu o pai com o desenhista que queria desenhar ela e ela tirou
tudo.

Pesquisadora: Entendi. Tem essa cena do filme que fala a respeito da traicdo, mas o que
nds estamos discutindo agora € outra coisa. Entdo o que vocés acham dessa atitude, do
médico entregar a filha dele para outra pessoa cuidar?

Juliana Paes: Eu acho errado. Ele ndo podia ter dado ela embora.

Pesquisadora: Mas ele aceitou essa filha?

Juliana Paes: Ndo. Ele deu a menina para a enfermeira levar até o sanatdrio para internar
a menina.

Pesquisadora: Porque a enfermeira ndo deixou a menina la?

Juliana Paes: Porque ela viu cortando tudo o cabelo das criancas. Ela chegou la e viu

todo mundo amarrado entéo ela pegou a menina e levou embora.

Os deficientes
intelectuais eram
amarrados nas
camas. E 0s
cabelos eram
cortados curtos, o
que dava a
impressao que nado
se  preocupavam
com a estética, ja
que se tratava de
pessoas deficientes
intelectuais.

( Guardido de Memorias

)
P

Fotograma 03: Cena que ilustra a enfermeira no abrigo para pessoas deficientes

intelectuais e depara-se com um ambiente hostil.

A enfermeira Caroline foi até o endereco da clinica onde Dr. Henry indicou para
deixar o bebé, mas Caroline se depara com um lugar desorganizado, com excesso de
pessoas deficientes intelectuais em condicGes precarias e apenas uma cuidadora para
uma demanda excedente de pessoas e visualiza os internos sendo contidos com amarras
e privados dos cuidados basicos.

Nesse momento do filme podemos refletir a importancia do apoio e do papel da

familia na vida do deficiente intelectual, pois quando ha rejeicdo dos proprios familiares
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os deficientes intelectuais encontram maiores dificuldades de desenvolvimento e de
inser¢do social. Como descrevem as autoras Colissi e Wendling (1998, p.8), “Para que
possamos construir uma sociedade inclusiva, a mudanca comega com a familia, tendo
que aceitar esse membro”. Ou seja, os pais por meio de passeios, convivéncia na
vizinhanga, clubes, restaurantes e o espaco escolar podem auxiliar e incentivar os filhos
a conviverem com as outras pessoas. Segundo Colissi e Wendling (1998, p. 8),
“Algumas familias preferem isolar-se da sociedade, a té-la que enfrentar, perante o
preconceito que a esta tem em relagdo a deficiéncia, preferindo ficar em casa”.

A familia do deficiente intelectual que investe em promover oportunidades,
como a crianga circular e transitar nos ambientes sociais possibilita incentivar o
aprendizado das relagdes afetivas e sociais. Segundo Schwartzman (1999, p. 271),
“Desde as primeiras semanas de vida, o ser humano apresenta uma tendéncia a manter
ligacBes afetivas. [...] E a partir de uma ligacéo afetiva estavel, isto é, do apego seguro,
que uma pessoa constrol sua autonomia”. Por isso ¢ fundamental que a crianga
deficiente intelectual tenha uma rotina diaria de cuidados e também possa interagir com

outras pessoas em ambientes externos da sua residéncia, em meio a comunidade.

9.5 Continuacéo dos dialogos no grupo: filme O Guardido de Memorias.

Pesquisadora: Entdo esse filme fala sobre o que?

Gustavo: Sobre abandonar a crianca.

Rosa: Sobre o pai que ndo quer a filha.

Pesquisadora: Isso, esse filme discute o abandono e a rejeicdo familiar contra pessoas
com deficiéncia intelectual, nesse filme é contra a Sindrome de Down. E todo mundo
sabe 0 que é rejeicdo? O que significa a palavra rejeitar?

Raje: Eu sei, rejeitar € quando nao tem amor.

Capitdo Gancho: Nao tem amor a crianca. Porgque na hora de fazer o filho é bom, mas
na hora de cuidar foge.

Gustavo: E tem isso na vida real viu.

Pesquisadora: E ele se arrependeu?

Capitdo Gancho: Se arrependeu muito. Tanto que ele fica escondido tirando foto da
filha.

Gustavo: Se arrependeu sim, até chorou.

Juliana Paes: Ele se arrependeu no final.
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Capitdo Gancho: E tem uma parte do filme que 0 menino ndo gosta mais da mée porque
ela traia o pai.

Pesquisadora: Porque ela traia o marido?

Gustavo: Porque ela queria ter mais um filho e ele ndo quis.

Pesquisadora: E o casal foi feliz depois que ele abandonou a menina?

Capitdo Gancho: N&o foi muito ruim para ele.

Pesquisadora: No filme discute que ele tomou uma decisdo, onde ele ndo soube lidar
com a situagdo na hora que ele viu a menina, foi isso? Porque ele pensou que seria igual
a historia com a irmé dele e dai ele teve essa escolha. E na nossa vida, nds tomamos
decisdes que nos arrependemos?

Grupo: Nao.

Gustavo: Eu acho que sim, porque ele ficou com magoa e remorso, esse segredo
comecou a ficar pesado para ele esconder da familia.

Pesquisadora: E porque ele ndo quis ter outro filho com a esposa?

Juliana Paes: Eu acho que ele tinha medo do bebé nascer com problema e acontecer de
novo.

Pesquisadora: E eles foram um casal feliz?

Rosa: N&do muito.

Pesquisadora: E a menina que ele rejeitou foi feliz?

Capitdo Gancho: Sim ela gostava da nova familia e a enfermeira foi uma boa mée para
ela. Tanto que no final do filme ela da a flor para a enfermeira e para a outra mée, ela

entrega a flor para as duas mées, porque ela gostava dela.

O Guardido de Memoérias

Apols saber que
tem duas médes a
garota com
Sindrome de
Down divide o
ramalhete de flores
e presenteia as
duas maes.

P Pl ) 1:26:54/1:29:31

Fotograma 04: Cena que mostra a garota dividindo as flores para as duas mées.
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Pesquisadora: E a enfermeira aceitou a filha do jeito que ela era?

Rosa: Sim ela aceitou.

Gisele Bilndchen: Karol aconteceu isso comigo. Essa moca € igual a mim. Eu até
chorei, porque conta a histdria da minha vida®.

Podemos observar no relato da aluna a identificacdo que ela obteve com a
historia da personagem do filme em relacdo a sua propria vida, e relata chorar ao ver as
semelhangas da histéria do filme com a sua vida. Devido a isso, podemos compreender
como o cinema pode interagir e significar para o outro essa proximidade, que contribui

para refletirmos sobre 0s nossos sentimentos, pensamentos e angustias.

0 outro é tudo aquilo (humano, ndo humano, visivel, nao visivel) que
me arranca da pretensa estabilidade de uma identidade fixa (um modo
padronizado de pensar, sentir, agir) provocando-me com um
incessante convite para diferentes formas de ser-estar no mundo
(DINIS, 2005, p. 75).

Pesquisadora: VVocé chorou assistindo o filme, porque é semelhante a historia da sua
vida?

Gisele Bundchen: Sim. A minha mae verdadeira também me abandonou, ela ndo me
quis quando eu nasci entdo minha outra mée me pegou para criar. As vezes minha mae
verdadeira vem me ver, mas eu ndo gosto dela nédo.

Pesquisadora: Por que Gisele?

Gisele Bundchen: Porque ela ndo ta nem ai pra mim nédo. Eu ndo gosto dela.
Pesquisadora: Mas vocé € feliz agora com a sua outra mae?

Gisele Bundchen: Sim, com essa eu sou feliz sim, mas com a outra n&o.

Pesquisadora: No filme discute uma histéria triste sobre algumas situacfes que mexem
com 0s nossos sentimentos, mas nds temos que superar e dar outra trajetéria feliz para a
nossa vida, foi isso que aconteceu com a histéria do filme?

Gustavo: E no final do filme eles descobrem a verdade, eles descobrem o segredo e a
menina fica feliz de ver o irméo e de saber que tem duas maes.

Capitdo Gancho: A enfermeira foi uma boa mae para ela e ndo deixou a menina ser
abandonada.

Juliana Paes: E ela colocou a menina na escola e cuidou bem dela.

8 A aluna apresenta deficiéncia intelectual, porém ndo é Sindrome de Down, mas relata semelhangas com
a propria historia de vida e da personagem do filme.
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Pesquisadora: No filme o médico fala que a crianga seria uma pessoa doente. E ela foi
uma crianca doente?

Grupo: Néo.

Pesquisadora: Ela aprendeu a fazer bastante coisa na vida?

Gustavo: Aprendeu ir & escola e a cozinhar.

Sheila do Tchan: A fazer o café da manha.

Raje: Ela aprendeu a dangar, vocé lembra que ela dangava com o pai dela?
Pesquisadora: Eu lembro.

Juliana Paes: A menina aprendeu também a fazer tear.

Gustavo: E ela sabia ler e escrever, vocé lembra que ela fez um cartéo de coragao?
Pesquisadora: Lembro.

Pesquisadora: Teve uma cena que aparece a enfermeira com um grupo de pessoas
lutando pelo direito da filha para ir & escola, 0 que vocés acham sobre isso? E
importante nos frequentarmos a escola?

Capitdo Gancho: A escola é boa porque agente aprende bastante coisa, tem gente que
acha que a escola é chata, mas se tem uma boa professora dai vai bem.

Pesquisadora: Porque temos que ir para a escola?

Sheila do Tchan: Para ler e escrever para depois trabalhar.

Gustavo: Para aprender a pintar e a fazer exercicio fisico, como a corrida.

Pesquisadora: A escola é divertida?

Capitdo Gancho: Muito, nés fazemos bagunca, é bom.

Pesquisadora: O que vocés gostaram do filme?

Capitdo Gancho: Eu gostei muito do filme, mas ndo gostei da parte que o médico ndo
assumiu a paternidade, eu acho que ele ndo deveria deixar a filha, isso para mim néo é
pai, pra mim isso ja ta errado.

Juliana Paes: Eu também acho que esta errado abandonar a filha, o pai tem que correr
atras das coisas da filha.

Pesquisadora: E o que vocés aprenderam com o filme?

Gustavo: Eu aprendi tudo.

Capitdo Gancho: Quando o médico abria a gaveta para ver a foto da menina ele pensava
nela né?

Pesquisadora: Sim ele pensava. E € certo nds rejeitarmos alguém?

Grupo: Néo.
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Pesquisadora: E se ele ia ao quarto escuro onde revelava as fotos para ficar olhando a
foto da menina ele gostava ou ndo dela?

Capitdo Gancho: Gostava, mas ele se arrependeu de abandonar ela. Por que quando ele
ficou seguindo a menina e observou o lacinho do cabelo cair. Ele guarda o lacinho para
lembrar-se dela.

O Guardiao de Memédrias

O pa se
aproxima da
filha e guarda
0 lacinho de
cabelo.

P> Pl ) —@ 1:03:23/1:29:31

Fotograma 05: O pai tenta se aproximar da filha, ao cair o lacinho de cabelo, ele guarda
de recordacao.

Gisele Buindchen: Eu achei muito triste esse filme.

Pesquisadora: E nds, aprendemos alguma coisa com historias tristes?

Capitdo Gancho: Aprende muito, porque tem muita mae que nao gosta de crianca e nao
cuida da crianca direito e abandona isso ja é comum.

Pesquisadora: Por mais que o filme conte uma histdria triste, nos serve para pensarmos
que isso acontece no nosso dia a dia e colabora para refletirmos porque os pais
abandonam os filhos que apresentam alguma deficiéncia intelectual.

Juliana Paes: E meu pai verdadeiro ndo pagou até hoje a minha pensdo e eu no sei se
ele esta vivo ou se estd morto ele nunca mais apareceu.

Didi Moc6: Eu gostei do filme, porque ajudou a pensar como as pessoas tratam quem
tem Sindrome de Down. Eu tenho bastantes amigos e eu ndo tenho preconceito contra
eles. Eu sei que as pessoas de fora tem preconceito. O filme ajuda agente a ndo fazer

igual.

Esse relato contribui para a reflexdo sobre a alteridade, o cinema possibilita

entrar em contato com situa(;(”)es gue remetemos ao nosso contexto. Ou seja, 0 aluno se
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expressou sobre a importancia de aceitar as pessoas com Sindrome de Down e destacou
a importancia do exemplo da histéria do filme, para ndo cometermos 0s mesmos erros
do personagem, ou seja, a rejeitar as pessoas com Sindrome de Down. Como aponta
Bergala (2012), o cinema € sem duvida a forma de arte que, imediatamente, captura a
alteridade.

Capitdo Gancho: Tem uma menina perto de casa que vem conversar cCOmigo e eu a
respeito, ela tem problema mental.

Gustavo: T4 certo, ndo pode deixar a pessoa sofrer.

Gisele Buindchen: O que é isso? Problema mental? Eu tenho isso?

Didi Mocd: Eu sei. Deixa eu te explicar. Quando a gente nasce, o bebé tem uma lesdo e
uma parte do cérebro ndo funciona e a outra funciona e eu tive isso, faltou oxigénio
quando eu nasci, minha mae falou para mim quando eu tinha 7 anos de idade, mas eu
sou uma pessoa normal, eu tenho uma vida normal no dia a dia.

Capitdo Gancho: Didi tem gente que ndo acredita né? Que a gente tem e sabe também
fazer as coisas. E eu acho outra coisa também sobre o filme, € que ele poderia ter

cuidado dessa criancga, se eu tivesse um filho assim eu iria cuidar dele.

Nesse momento do dialogo com o grupo, o aluno realiza essa comparacao entre
ele e o personagem, ou seja, ele se coloca no lugar do outro, e opina como seria sua
conduta diante a0 mesmo acontecimento vivenciado pelo personagem do filme.
Podemos identificar nesse trecho um movimento de alteridade. Para Dinis (2005, p. 74),
“E o maior exercicio de alteridade é mais do que reconhecer o direito a diferenca do
outro, é desejar encontros com 0 outro que nos arranquem da condicdo de
permanecermos o mesmo”. Ou seja, o aluno ndo permaneceu indiferente em relagdo ao

tema da rejeicdo familiar e da histéria do filme.

Didi Mocé: Eu também assumiria o0 meu filho com problema mental, se eu tivesse.
Pesquisadora: Como foi essa experiéncia na vida de vocés ao assistir o filme e depois
falar sobre ele aqui na escola?

Gustavo: Vai ficar registrado na nossa mente e na nossa vida.

Sheila do Tchan: Eu gostei muito.

Pesquisadora: Dos filmes que vocés assistiram quais vocés mais gostaram?

Rosa: De todos.
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Juliana Paes: Dos Colegas.

Jadson: Do primeiro que fala de amor.

Gustavo: Eu gostei do Radio.

Pesquisadora: E, dos temas que nds conversamos?

Juliana Paes: Eu acho que eles sdo importantes para a nossa vida.

Raje: Eu achei muito bom, e isso ai tem também na vida real, na vida do artista, a
Ticiane Pinheiros tem uma filha com Sindrome de Down.

Pesquisadora: VVocés acham que nés aprendemos assistindo filmes?

Didi Moc6: Sim, o filme mexe com 0s nossos sentimentos.

Em suma, os filmes podem suscitar experiéncias e sentimentos que contribuem
para o olhar, ou seja, o outro, compreender e ver o outro. Permite identificar-se com o
outro e com a sua historia. E a partir do momento que conseguimos olhar para o outro
conseguimos transformar em no0s pensamentos, sentimentos, atitudes, enfim
conseguimos aprender com o outro. Como discute Bergala (2012) o cinema permite que

nos coloquemos no interior do outro, 0 que na vida real € extremamente dificil.

Capitdo Gancho: Eu gosto de ver filme pesado, filme de terror.
Raje: O filme ajuda a pensar diferente, porque o filme € diferente de novela.
Juliana Paes: Adorei ficar aqui com os meus amigos, a gente aprende com o outro, eu

vou lembrar para o resto da vida desse grupo.
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9.6 Nos bastidores da sessdo de cinema “O Guardiido de Meméorias”

O Guardiao de Meméorias

—

> » o) 609/1:29:31

Fotograma 01: Cena do filme O guardido de memdrias, que exibe o nascimento do bebé do
Dr. Henry

Sheila do Tchan: Ai que bonitinho o bebé.

Gisele Biindchen: E um menino?

Gustavo pergunta para Sheila do Tchan: Vocé quer ter um filho?
Sheila do Tchan responde: Eu quero.

Gustavo: Olha, a menina ficou doente.

Didi Mocé: Porque ele esta olhando assim para o bebé?

Juliana Paes: Ela € mongoldide.

Capitdo Gancho: O que? O que aconteceu com 0 bebé?

Juliana Paes: Ela € mongoloide.
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O Guardiao de Mem¢arias

> >l ) —@ 45:17/1:29:31

Fotograma 02: Cena do filme O guardido de memdrias que a esposa do Dr.Henry posa

para ser fotograda por outro homem

Capitdo Gancho: Nossa, imagina se 0 marido pega os dois.

Gustavo: Ela é bonita.

O Guardiao de Mem©orias

B >l o) 1:09:59/1:29:31

Fotograma 03: Cena do filme O guardido de memdrias que a mae conversa com o casal de

namorados a respeito de casamento e filhos

Juliana Paes: Olha que bonitinho, os dois querem casar e ter filhos.

Gisele Bundchen: Eu nao quero ter filho, ndo.
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10. RESULTADOS E DISCUSSOES

A teoria das inteligéncias multiplas consiste em valorizar as habilidades e
competéncias do individuo. Desse modo, podemos refletir a importancia de trabalhar
com os deficientes intelectuais, atividades de aprendizagem para estimular as
dificuldades das habilidades apresentadas e valorizar as competéncias ja desenvolvidas.

A partir disso, podemos lembrar que o processo da avaliacdo neuropsicoldgica
consiste em avaliar alguns critérios sobre as habilidade do individuo para identificar a
deficiéncia intelectual. Alguns dos critérios avaliados sdo, a comunicacéo, auto cuidado,
vida familiar, vida social, autonomia, habilidades adaptativas conceituais, sociais e
praticas.

Bergala (2008) problematiza a consolidagido do cinema na educagéo e discute a
possibilidade de trabalhar a alteridade a partir da utilizacdo de filmes, fato essencial para
ser explorado com os deficientes intelectuais, ou seja, 0 cinema pode contribuir para
explorar as habilidades mencionadas anteriormente.

A pesquisa de campo desenvolvida discute um novo olhar para o cinema na
escola APAE, sendo que o projeto politico pedagogico da instituicdo € baseado na teoria
de Gardner e isso poderia ser valorizado para caracterizar a teoria de Gardner como

estimuladora de inteligéncia por meio do cinema.

normalmente, 0 que se constata € que sdo utilizados filmes em
sala de aula com o propésito de “preencher tempo”, “substituir o
professor”, “ocupar os alunos”, entre outras opg¢des. O filme
tapa-buraco é utilizado quando ha& algum problema inesperado,
como citado acima. O maior problema é a banalizacdo do ato de
assistir ao filme, que passa a ser algo como “ndo ter aula”,

“matar aula”, “ocupar tempo”. Nao ha qualquer objetivo e, pior
ainda, pode ser algo macante e repetitivo. (MODRO, 2005,

p.11).

A juncdo do cinema e educacdo ainda € um processo em construcdo, porém os
educadores que tiveram a oportunidade de utilizar filmes com fins educativos podem
relatar os ganhos e a produtividade da aprendizagem dos alunos. Mas infelizmente o

cinema ainda ndo é reconhecido em todas as escolas.
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apenas passar um filme, sem discuti-lo, sem propor tarefas em
relagdo a0 mesmo, sem questiond-lo, sem buscar novas
referéncias, sem estabelecer relagdes com contetdos estudados
em sala de aula é cair no vazio. Desnecessario dizer que nao
acrescenta em nada o trabalho desenvolvido (MODRO, 2005,

p.12).

A proposta do cinema e educacéo é criar um movimento na escola e permitir aos
alunos aprendizados sobre a cultura, arte, apreciagdo, alteridade, identificagdo e
valorizacdo de si e do outro.

nunca é demais lembrar que uma das funcdes que a sociedade
delegou a escola é a promogdo da possibilidade de construir
valores que lhe identificam, caracterizam e permitem a vida em
grupo. Assim, respeito, solidariedade e cooperacdo sdo valores a
serem construidos por professores, professoras, alunos e alunas
no cotidiano escolar. (SILVA, 2007, p.30).

Observarmos dados da historia da deficiéncia intelectual e discutimos como em
determinado momento, a sociedade inferiorizava e segregava os individuos deficientes
intelectuais e esses fatos ainda geram marcas na atualidade, como identificamos em
algumas das falas dos alunos, relatos de vivéncias nos quais sofreram alguma forma de
preconceito ou desrespeito a sua condicdo e essas concep¢des devem mudar. Como
argumenta Silva (2007, p.24), “E momento de dirigir nossa atenc¢do a valores, atitudes e
conhecimentos que contribuam para a edificacdo de uma sociedade inclusiva, solidaria e
participativa que queremos e devemos construir”.

A partir disso, debater e problematizar questdes sobre a deficiéncia intelectual
com os alunos da APAE contribuiram para o crescimento e entendimento de si proprios,
pois, negar, esconder ou protelar didlogos sobre as suas diferencas € vetar, excluir e
subestimar mais uma vez, a condicdo de ser deficiente intelectual, por isso € primordial
discutir sobre os seus direitos, possibilidades de superar angustias e frustacbes e
esclarecer duvidas sobre inquietacdes.

Nessa perspectiva, podemos identificar que durante a pesquisa de campo, foram
mobilizadas questdes sobre suas vivéncias. Os alunos relataram situacGes pessoais a
partir das exibi¢Oes dos filmes e denunciaram situagcGes e sentimentos que estavam
silenciados, ou seja, velados em meio as suas deficiéncias, pois muitas vezes 0s
deficientes intelectuais para a sociedade ndo estdo habilitados para falar sobre si

proprios, sendo que a sua deficiéncia fala por si.
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Deste modo, os alunos por meio dos filmes foram tocados de alguma maneira e
conseguiram expressar e se posicionar. Como explica Hilgebert (2014, p.26), “A
experiéncia com o cinema nos coloca necessariamente diante do outro; pode ser um
outro distante, diferente, as vezes proximo, mas sempre outro em relagdo a nos”.

Podemos observar nos dialogos que aconteceram por meio do filme Simples
como amar, os relatos dos alunos sobre relacionamento, sexualidade e constituigdo

familiar.

Cinderela: Eu ja fui amigada, mas nédo deu certo, fui chifrada.

Gisele Bindchen: Eu também morei com um mogo, mas ele me trocou por outra.

Gustavo: Eu queria ter dois filhos. Um homem e uma mulher. E eu queria
cuidar deles, dar banho e trocar a fralda.

Didi Mocdé: Eu quero casar mais a minha namorada t4 me enrolando. Minha
mae falou se eu casar n0s vamos ter que morar sozinhos e ndo junto com ela.

Didi Moco: O sexo é gostoso, mas tem que ser com preservativo para nao

engravidar.

Podemos observar as falas dos alunos a partir das cenas exibidas do filme, visto
que esclareceram as vivéncias de relacionamentos amorosos, fato importante refletir,
pois ainda existe um tabu sobre a sexualidade do deficiente intelectual, porém eles se
relacionam, possuem desejos, sentimentos e vontade de se expressarem sobre suas
emocOes. Para Hilgert (2014, p.98), “Ver-se no filme pode ser, ver aquilo que
desejamos, aquilo que achamos certo, aquilo que pensamos ser importante na vida”.

Outro aspecto interessante sobre as mobilizacdes dos alunos a partir do filme séo

algumas frases como esta abaixo.

Pesquisadora: Tem alguma coisa no filme que vocés perceberam que tem
alguma coisa haver com vocés? Que tem algo semelhante?

Gisele Blindchen: A menina tem problema na cabeca?

A aluna levanta esse questionamento, ou seja, percebe as diferengas da
personagem € permanece curiosa, mas nao comenta mais nada sobre isso, porém a
mesma aluna posteriormente na discussdo do filme “O Guardido de memorias”

novamente levanta outros questionamentos.
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Gisele Biindchen: O que € isso? Problema mental? Eu tenho isso?

A aluna pode refletir sobre si mesma a partir da identificagdo com o0s
personagens dos filmes que apresentavam deficiéncia intelectual, por isso o0 cinema
possibilita construir conhecimentos e articular as semelhancas ou diferengas entre 0s
espectadores e 0s personagens para desenvolver aproximacfes de novos sentidos.
Segundo Hilgert (2014, p.36-37), “Parece-me impossivel falar de cinema sem pensar
sobre o quanto nos deixamos levar, ao assistir a um filme, pela impresséo de realidade,
pela sensacdo de que o filme é uma extensdo de nossas vidas”.

Durante a discussdo do filme De porta em porta dialogamos sobre trabalho e
autonomia e os alunos relataram suas vivéncias e realizaram algumas comparacdes entre

o filme e seus historicos de vida.

Guerreiro: Eu ja trabalhei em quatro lugares. Eu trabalhei de pedreiro com o
meu tio e trabalhei na horta, mas arranquei os pés de alfaces errado e o cara expulsou
eu de la. Dai eu fui rocar também o mato e eu rocei dois pés de espiga de milho errado
e 0 cara me expulsou também.

Branca de Neve: Eu trabalhava dentro de uma sala e eu secava as tampinhas e
as pecinhas do fogéo, so isso. Eu fui despedida porque o chefe falou que eu tinha que
secar as pecinhas mais rapido e eu ndo conseguia ir mais rapido.

Didi Moco6: Eu acho que o trabalho € importante se eu pudesse voltar a
trabalhar, seria muito bom e outra o trabalho faz bem para a cabeca.

Jadson: O primeiro dia eu fiquei com vergonha porque eu nunca trabalhei no
meio das meninas. Mas dai a chefe me explicou as coisas que eu tinha que fazer dai eu

acabei acostumando e peguei amizade com elas.

Consequentemente, podemos compreender as dificuldades que os alunos
deficientes intelectuais enfrentam para serem inseridos ao mercado de trabalho e
podemos identificar por meio dos relatos as importantes significaces do trabalho para
cada um deles e a maioria argumenta que gostaria de voltar a trabalhar.

Em relacdo a discussdo do filme Meu nome é Ré&dio, dialogamos sobre
preconceito e discriminacdo e a partir das cenas exibidas do filme, os alunos trouxeram

para os didlogos situacdes e opinides sobre preconceito e discriminagao.
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Didi Moc6: E uma atitude errada que nos temos que mudar dentro de nos.
Rosa: Eles ndo podiam fazer isso com ele. Eles mentiram e enganaram o Radio.
E o Ré&dio era amigo deles, o Radio ajudava o time e trabalhava para o time, pegando a

bola e entregando toalha limpa para eles, isso foi maldade.

Ao falar sobre cinema podemos observar a partir do filme os elementos de
significacdo da linguagem cinematogréafica, a identificaco, alteridade e a producéo de
pensamentos que pode haver no individuo. Como explica Hilgert (2014, p.34), “assistir
a um filme é uma atividade as vezes tdo cotidiana que, muitas vezes, ndo paramos para
pensar nas possiveis relagcdes que estabelecemos com os filmes”.

Nesse sentido ao discutirmos o filme Colegas, dialogamos sobre a amizade e 0s
alunos relataram a importancia dos amigos em suas vidas e que as maiorias dos amigos

estdo no cotidiano escolar.

Pesquisadora: O que é ter amigo? O que significa ter amizade?

Gustavo: Amigo ensina nos a aprender as coisas. Ajuda nés a andar de
bicicleta.

Jadson: Amigo convida para sair.

Gisele Blndchen: Convida para ir ao shopping.

Gustavo: Sem amigo, vocé vai viver sozinho, fica ai sofrendo, antes de estudar
na APAE eu era sozinho.

Raje: Amizade é fazer coisa boa e ndo fazer coisa ruim.

Gustavo: Amigo é respeitar é ter amor.

Durante os dialogos desenvolvidos com o grupo uma das alunas realiza

comentarios sobre as cenas do filme em relagédo a liberdade para conquistar sonhos.

Juliana Paes: Sonhar € ir atras da liberdade para fazer as coisas. Igual a cena
da menina soltando o passarinho da gaiola, ela queria que ele voasse para ficar livre,
ela ndo gosta das coisas presas, porque a pessoa tem que ser livre para ir atras do

sonho dela.

A aluna participante menciona a cena exibida do filme e realiza comparagdes

sobre conquistas de sonhos e liberdades a partir da propria interpretacdo sobre as
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imagens visualizadas. Para Hilgert (2014, p.46), “Exatamente por ndo haver uma
preocupacdo com fatos e agdes, muitas lacunas sdo deixadas pelo filme. Lacunas essas
que convidam o espectador a criar”.

O filme cria condicGes para o espectador desenvolver a imaginacdo e a
criatividade e elaborar interpretacdes e deducdes, fato importante para a educagao,
exercitar habilidades de aprendizagem.

Na discussdo do filme O Guardido de memarias, podemos refletir sobre o relato
abaixo da aluna participante, a identificagdo que obteve por meio da personagem do
filme O Guardido de memorias que foi rejeitada logo apds o nascimento pelo fato da
Sindrome de Down. A aluna participante do grupo é deficiente intelectual, porém nao é
Sindrome de Down, mas também foi rejeitada pela mée biologica e adotada por outra

familia.

Gisele Biindchen: Karol aconteceu isso comigo. Essa mocga é igual a mim. Eu

até chorei, porque conta a histéria da minha vida.

A aluna conseguiu expor as semelhancas da historia da personagem com a sua
propria historia. Como argumenta Xavier (2003, p.85), “Nada comparavel a este efeito
de “identificacdo” ja ocorreu em qualquer outra forma de arte ¢ aqui que o cinema
manifesta sua absoluta novidade artistica”. O cinema contribui para aproximar-se do
outro.

Em relacdo a rejeicdo familiar devido ao filho deficiente, outra aluna comenta

sobre o0 abandono do pai.

Juliana Paes: E meu pai verdadeiro ndo pagou até hoje a minha pensdo e eu

nao sei se ele esta vivo ou se estd morto ele nunca mais apareceu.

Nessa perspectiva, podemos observar que muitos deficientes sofrem a rejeicéo
familiar, sendo que em alguns casos 0s pais ndo abandonam o filho em instituicdes para
adocdo, porém cuidam dessa crianca, mas ndo aceitam a deficiéncia do filho. Segundo
Cunningham (2008, p.25), “Outros pais parecem concentrar toda a sua atencdo na
tentativa de remediar a deficiéncia da crianga, perdendo de vista o seu papel na criagdo

dela e, com isso, sua realizagdo em cria-la”.
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A rejeicdo ndo ocorre apenas apds 0 nascimento pelos pais, mas pode acontecer
por meio dos outros membros familiares como, irmaos, tios, avos, primos.

O filme pode aproximar o individuo de diferentes maneiras e a linguagem
cinematogréfica colabora para promover aprendizado, como podemos analisar nas

frases abaixo, realizadas durante o filme O Guardido de memodrias.

Pesquisadora: Vocés acham que nds aprendemos assistindo filmes?

Didi Moc6: Sim, o filme mexe com 0s nossos sentimentos.

Raje: O filme ajuda a pensar diferente, porque o filme é diferente de novela.
Gustavo: Nés estamos aqui para ver as coisas do filme e aprender com o filme e

a falar da nossa vida que tem coisas igual a do filme.

O cinema pode inserir marcas e significados no individuo que contribuem para
reflexdo sobre tomadas de decisfes da propria vida, a partir do encontro com a

alteridade.

no cinema, a camera carrega o espectador para dentro mesmo do
filme. Vemos tudo como se fosse do interior, e estamos rodeados
pelos personagens. Estes ndo precisam nos contar o que sentem, uma
vez que nos vemos o que eles véem e da forma em que véem
(XAVIER, 2003, p.85).

Os resultados obtidos no grupo constam interesse dos alunos durante a pesquisa
de campo, interacdo do grupo, opinides, comparacgdes e interpretacbes que contribuiram

para o surgimento das discussoes.

é preciso que o educador saiba promover na escola o didlogo entre
adolescentes, familia e escola e os valores morais, assim como deve
mediar 0s interesses imediatos dos jovens e o curriculo escolar. Seré
que os jovens ndo teriam muitas contribuicbes a dar se fossem
estimulados e ouvidos? (SILVA, 2007, p.210)

Todo esse processo permitiu confirmar a hipdtese do cinema como um elo
enriquecedor para a educacdo e formacdo humana. Segundo Silva (2007, p.210), “Do
ponto de vista da formacdo humana, é possivel vislumbrarmos no filme uma dimensao
educativa, justamente porque o0s jovens precisam de liderancas e modelos para se

identificarem e identificar-se”.
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Em suma, a partir do espaco proporcionado aos alunos participantes por meio da
utilizagdo dos filmes, o cinema contribuiu para desenvolver autoconhecimento sobre si e
despertar interesse sobre comportamentos, condutas e aprendizado. Como enfatiza Silva
(2007, p.212), “Nao seria esta a maior tarefa do educador: o desafio de humanizar
alunos e alunas, resgatando neles a condicéo de ser humano?”.

Os deficientes intelectuais além dos contetidos pedagdgicos fornecidos dentro da
instituicdo, necessitam acima de tudo se sentirem humanos e por meio dos dialogos, a
partir dos filmes que havia personagens deficientes intelectuais, os alunos puderam se
identificar e aprender com a alteridade e que eles sdo apenas humanos e que querem

viver com humanidade.

10.1 Caderno de registro coletivo

Podemos observar no caderno de registro coletivo os desenhos e escritas que 0s
alunos do grupo, realizaram durante a semana que assistiram aos filmes. Os alunos
participantes desempenharam desenhos e frases a partir das exibicdes dos filmes, por
isso podemos identificar que foram mobilizadas algumas das inteligéncias multiplas
propostas por Gardner.

Para Gardner (1995) a inteligéncia cinestésica esta relacionada na capacidade que
o0 individuo apresenta para usar a coordenacdo motora grossa ou fina, manipular objetos
com destreza como lapis e pincel para realizar desenhos e gravuras. Fato interessante
observarmos, pois a maioria dos deficientes intelectuais que compdem o grupo dos
alunos participantes conseguem escrever algumas palavras em letra bastdo, por isso 0s
desenhos e as figuras € uma maneira de comunicacdo, é a possibilidade de se
expressarem sobre suas opinides em relacdo aos filmes exibidos, ou seja, a maneira
como eles entraram em contato com o outro, por meio das identificacdes dos
personagens e cenas de cada filme.

Desse modo, podemos identificar a presenca da inteligéncia espacial que envolve
a capacidade para perceber o mundo espacial e visual de forma precisa, captar
percepcOes e observar detalhes visuais e criar imagens mentais, desenhar e criar
detalhes.

Observamos também a inteligéncia linguistica sendo a capacidade de relatar

acontecimentos vividos ou descrever situagdes por meio da escrita.
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Em suma, o cinema possibilitou estimular algumas das inteligéncias multiplas e
permitir a alteridade com o outro por meio dos filmes exibidos conforme as escritas e as

gravuras abaixo.
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11. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagcdo de mestrado discute a importancia do cinema na educacao
e a partir disso, a pesquisa de campo foi elaborada por meio de atividades praticas com
0s alunos de uma escola de educagéo especial.

A escola de educacdo especial APAE desenvolve seu projeto politico
pedagogico baseado nas teorias das inteligéncias multiplas de Gardner (1983) e por isso
0 objetivo dessa dissertacdo é investigar se o cinema pode desenvolver algumas das
inteligéncias maltiplas.

Em busca dessa resposta realizamos cinco encontros na instituicdo com um
grupo de 14 alunos e foram exibidos filmes com tematicas que abordam situacdes do
cotidiano e da realidade em que os alunos vivem.

A partir do grupo podemos notar que os alunos conseguiram compreender a
proposta de cada filme e dos temas, pois eles participaram das discussdes e conseguiram
colocar-se no lugar do personagem, como aponta Bergala (2012) o cinema permite que
nos coloquemos no interior do outro, 0 que na vida real € extremamente dificil.

Desse modo, podemos refletir que os alunos conseguiram relatar suas historias a
partir da perspectiva exibida nos filmes e das tematicas propostas, ou seja, conseguiram
articular o contetdo dos filmes com suas proprias vivéncias.

Por isso, consideramos que 0 cinema € importante na educacao, pois possibilita
transformar o espectador (aluno) para refletir sobre sua prépria vida e conduta de
comportamentos, sendo que o cinema possibilita essa abertura para aprendizagem pela
sua linguagem de sentidos e significagdes. Como aponta Fresquet (2007, p.13), “Nada
como o cinema para sintetizar a compreensdo, 0s sentimentos e as sensagdes. Na
vivencia do cinema enriguecemos nossa imaginacdo, ativamos sua capacidade
combinatoria, ela é afetada emocionalmente e também mobiliza emog¢des”.

Diante disso, os didlogos foram momentos que o0s alunos conseguiram apresentar
uma desenvoltura sobre os temas a partir do filme e em relacdo ao tema da sexualidade
do primeiro filme Simples como Amar, alguns alunos relataram experiéncias de
relacionamentos afetivos e quando questionados pela pesquisadora sobre namoro a
maioria dos alunos do grupo confirmaram que tiveram experiéncias de namorar uma
pessoa ou ainda namoram, alguns falaram que é com o consentimento dos pais e outros

falaram que namoram escondidos dos pais.
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A respeito do casamento, duas alunas do grupo relataram que por determinado
periodo, tiveram a experiéncia de uma unido conjugal e sobre a decisdo de ter um filho,
a grande maioria do grupo negou interesse. Um dos alunos relata o desejo de ter dois
filhos e de constituir uma familia.

Em relacdo a analise das literaturas encontradas sobre o tema da sexualidade,
podemos notar a dificuldades dos familiares e dos profissionais da educacdo de
compreender questdes conceituais e de refletir que a sexualidade constitui o individuo e
que ela pode se manifestar de véarias formas ndo somente no ato sexual, mas nas
relacGes afetivas, de carinho e atengéo. Por isso a sexualidade do deficiente intelectual
ndo deve ser esquecida ou evitada, pelo contrério deve haver didlogos na educacao
sexual com orientacdes sobre as mudancas fisicas no corpo e psiquicas em relacdo aos
desejos, pensamentos e sentimentos.

Na segunda tematica relacionada a inser¢do ao mercado de trabalho por meio da
exibicdo do filme De porta em porta, conseguimos nos aproximar das dificuldades
enfrentadas por muitos deficientes intelectuais que desejam trabalhar.

Durante o grupo, alguns alunos relataram o anseio para trabalhar, porém a
familia ndo permite devido ao fato de que alguns deles recebem o beneficio mensal do
governo. E outros alunos relataram experiéncias de trabalho onde ndo conseguiram
desempenhar as atividades exigidas pela empresa ou contratante. E ainda outro aluno
relata que ndo permaneceu no emprego devido a remuneracdo salarial abaixo do
esperado, porém quase todos os alunos participantes do grupo relataram que gostariam
de trabalhar, porém os pais nao autorizam.

Na literatura analisada podemos identificar que a insercdo do deficiente no
mercado de trabalho comecou a ser realizada com maior frequéncia a partir das leis de
cotas e observamos o menor indice de contratacfes sdo para os deficientes intelectuais,
segundo as informac6es divulgadas no Censo (2010) as empresas oferecem preferéncias
aos deficientes fisicos e ndo intelectuais.

Observamos também as dificuldades que os deficientes intelectuais apresentam
para obter uma qualificacdo profissional e serem inseridos no mercado de trabalho
devido a exigéncia da certificacdo da escolaridade minima do ensino fundamental ou
médio.

A respeito da discussdo sobre vinculos sociais e amizade observamos a
importancia da escola na vida dos deficientes intelectuais, pois a maioria dos deficientes

intelectuais apresentam amizades apenas no cotidiano escolar, pois € a minoria dos
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alunos que conseguem se locomover e realizar passeios sozinhos ou com familiares fora
do contexto escolar.

Em relagdo ao filme Guardido de memorias, alguns deficientes intelectuais
sofrem com a rejei¢do familiar devido as dificuldades da aceitagdo dos pais. Nos relatos
do grupo duas alunas mencionam a rejeicdo, uma comenta sobre a mae abandonar e a
outra aluna fala que o pai ndo reconhece a paternidade.

A partir desses dados apresentados podemos destacar que a elaboragdo desse
trabalho traz consigo o privilégio de compartilnar com os alunos dessa escola de
educacgéo especial momentos de troca de informacoes e relatos de vida e possibilidades
para os deficientes intelectuais discutirem assuntos ainda polémicos como a
sexualidade, casamento, constituicdo familiar e insercdo ao mercado de trabalho, por
isso, foi um grande avanco, pois poder ouvi-los e descobrir seus pensamentos, opinides,
sonhos e desejos, sendo que contribuiu para afirmar suas capacidades, ou seja, essa
pesquisa teve como contribuicdo esclarecer que os deficientes intelectuais podem
compreender e se expressar por meio das historias exibidas nos filmes e dialogarem
sobre suas proprias vidas.

Acredito que esse trabalho pode colaborar para apresentar a possibilidade do
cinema também na educacao especial. A partir dessa experiéncia pratica com os alunos
podemos observar a compreensdo e a interpretacdo que eles obtiveram por meio dos
filmes em relagéo aos seus dialogos.

Esses encontros promoveram um despertar de um comego para uma pratica de
atividades que resultaram em bons rendimentos, sendo que desde a graduacdo de
Psicologia a area da Educacdo me despertou mais interesse, pelo fato de acreditar na
transformacdo e no aprendizado dos individuos, que nos educadores podemos
desenvolver durante o processo de formacdo humana no periodo escolar.

Portanto os filmes utilizados com os alunos durante esse trabalho contribuiram
para desenvolver dialogos, experiéncias, interpretacoes, reflexdes, esclarecimentos de
duvidas, trocas de saberes, interacdo entre 0s amigos, enfim aprendizagens,
constituicdes de valores e opinides, sendo que a partir da pesquisa de campo podemos
compreender por meio dos resultados obtidos em relacdo aos alunos assistirem aos
filmes e depois debaterem sobre questBes relacionadas as suas vivéncias, podemos
concluir que foram exercitadas e estimuladas varias inteligéncias, principalmente as
inteligéncias pessoais, intra e inter que estdo relacionadas diretamente aos dialogos e as

interacdes realizadas no grupo.



204

Em suma, finalizamos essa dissertacdo afirmando a importancia da utilizagdo do
cinema nas escolas, inclusive em escolas na modalidade de ensino de educacédo especial
e por meio dos filmes os alunos podem se identificar com situagdes que proporcionem
alteridade, sendo assim foram estimuladas inteligéncias, conhecimentos, vinculos,
aprendizados como, reter a atencdo em uma atividade, reforcar a memoria, criar ideia,
comunicacdo, esclarecer duvidas e conceitos, despertar curiosidades, trocar
experiéncias, entre outras, sendo assim o cinema fortalece esses critérios de

estimulacOes de inteligéncias que séo primordiais para os deficientes intelectuais.
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