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Convite ao incOmodo

Que caminho escolher?
Com que objetivos trabalhamos?
E como trabalhamos?
Como séo nossas relacdes com o outro?
Como é produzida a linguagem e a nao legitima?

Como é transmitida a producgéo de valores? E vocé, como constitui a producéo de
identidade? E sua posi¢cao no mundo?

Convite ao incoOmodo

“Criancas, falem com as pessoas, perguntem sobre suas histdrias de vida, observem
como elas vivem, perguntem-se e pensem sobre as causas dos problemas
verificados ao redor de si, dialoguem, se olhem, pensem e desses pensamentos
criem-se o incobmodo para si e para 0s outros”.

E necessario ouvir o outro, é necessario viver a alteridade, pensar no coletivo a
producéo de valores, producéo de identidade, para produzir novos caminhos, sobre
o siléncio a que certo saberes foram submetidos e esquecidos.

E necessaria a valorizacdo do saber pelo saber em si, ou seja, resgatar a cultura
popular de diversas maneiras: a mentalidade, os costumes, valores, em suma,
libertar as mentes, 0s corpos ao movimento, apropriar-se dos prazeres, despertando
os sentidos, 0s sonhos, a alma, o espirito, 0s pensamentos, o uso da nao-lingua,
despertando a linguagem néo legitima, os estilos de vida, a prépria VIDA!

= 6bvio que:

A cultura das classes populares esta fuzilada e oprimida pela cultura burguesa,
através de todos os meios de massa, do proprio contexto social, histérico, cultural.

E, sobretudo por meio da intencionalidade de ser visto como produtor de incémodos,
gue surgem o0s novos caminhos produtores do conhecimento transmitidos para toda
a vida néo silenciada.

Deixo aqui o convite ao incomodo.

Ano Pedagogia- Unesp
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“De nada vale nessa vida, ou passar pelo mundo, sem tocar o coracao das

pessoas.” (Biblia Sagrada,Prov,1979,p.505).



RESUMO:

O presente trabalho de conclusdo de curso se insere na interface entre violéncia e
escola, e pretende retratar como a violéncia na escola € representada em producdes
cinematogréaficas. Consideramos importante, primeiramente, discutir com profundidade os
conceitos de violéncia para melhor compreender o fenémeno violéncia escolar, que é um
assunto bastante discutido nos tltimos tempos. Um dos tipos de violéncia muito frequente na
atualidade, assumindo formas que podemos denominar como novas, no cotidiano das escolas,
assim como na sociedade em geral, é o tdo conhecido bullying, que para alguns autores muito
se aproxima da definicdo de preconceito no que tange aos fatores sociais que refletem os
grupos-alvos desse tipo de violéncia . Outros autores pesquisam também sobre a expansdo do
fendmeno recente conhecido como School Shooting, que significa tiroteios na escola, muito
frequente nas escolas americanas. Nosso estudo apoia-se nas ideias de Debarbieux e Blaya
(2002) que tratam a violéncia de uma maneira mais ampla, levando em consideracdo 0s
relatos das vitimas, abrangendo a violéncia simbolica, a institucional e a fisica. Para esses
autores, todo conceito deve levar em consideracdo como ele foi construido socialmente, para,
a partir dai, ser pesquisado. Nosso objetivo é analisar e compreender como a questdo da
violéncia escolar é tratada teoricamente e, também, como ¢é retratada pelas lentes do cinema.
Nosso estudo serd fundamentado teoricamente em autores como Debarbieux, Blaya,
Bourdieu, Charlot, Arendt, Focault, Sposito, dentre outros e utilizara a abordagem qualitativa,
trabalhando com anélise de contetdo de filmes. Com a producdo deste trabalho algumas
descobertas podemos ja antecipar, uma delas que esta tematica deve ser mais discutida e
compreendida entre os envolvidos do ambiente escolar, e suas consequéncias no ensino e

reflexdo.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia. Violéncia Escolar. Violéncia Escolar no Cinema.



ABSTRACT

This work of completion is inserted at the interface between violence and school, and how
you want to portray violence in school is represented in film productions. We consider
important to first discuss in depth the concepts of violence to better understand the
phenomenon of school violence, which is a subject much discussed in recent times. One of
the types of violence very often nowadays, taking forms that we can call as new, in primary
education schools, as well as in society in general, is known as bullying, for some authors the
concept is very close to the definition of prejudice in with respect to social factors that reflect
the target groups of this type of violence. Other authors also research on the expansion of the
recent phenomenon known as School Shooting, which means school shootings, very common
in American schools. Our study builds on ideas Debarbieux and Blaya (2002) that treat
violence more broadly, taking into account the reports of the victims, including symbolic
violence, the institutional and physical. For them, every concept must take into consideration
how it was socially constructed, to thereafter be searched. Our goal is to analyze and
understand how the issue of school violence is treated theoretically and also as is portrayed
through the lens of cinema. Our study is theoretically based on authors like Debarbieux,
Blaya, Bourdieu, Charlot, Arendt, Foucault, Sposito, among others, and use the qualitative
approach, working with content analysis of films.

KEYWORDS: Violence. School Violence. School Violence in Cine.
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1 INTRODUCAO

A violéncia escolar ndo € um fenbmeno recente, € um assunto bastante discutido nos
ultimos tempos, e vem tomando contornos diferentes dos praticados nas Gltimas décadas.
Segundo Charlot (2002), os professores e a opinido publica pensam a violéncia escolar como
um fendbmeno novo que teria surgido nos anos 1980 e se teria desenvolvido nos anos 1990. Na
verdade, historicamente a questdo da violéncia na escola ndo € tdo nova. [...] No século XIX,
na Franga o autor ressalta que em certas escolas de 2 © Grau, ocorreram explosdes violentas,
sujeitadas e reprimidas até com prisdo. Da mesma forma, as relagdes entre alunos eram
bastante grosseiras nos estabelecimentos de ensino profissional dos anos 50 ou 60*. Todavia,
se a violéncia na escola ndo é um fenbmeno novo, ela assume na atualidade formas que
podemos considerar como novas.

O mesmo acontece com o preconceito, que também é uma forma de violéncia. Por
mais que ele pareca um fendmeno esporadico, esté presente em nosso cotidiano.

Segundo Heller (2008), o preconceito é uma categoria do pensamento e do
comportamento cotidiano, ou seja, 0s preconceitos sempre desempenham uma funcgéo
importante também, por sua universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; diminuem
e obstaculizam.

No cotidiano das escolas, assim como da sociedade em geral, também estdo presentes
situacbes que podemos caracterizar como de violéncia e preconceito, que consideramos
importante investigar, principalmente envolvendo as relagdes causando inquietacdes e
gerando um ambiente escolar pouco agradavel.

Neste contexto se insere 0 presente trabalho de conclusdo de curso, na interface entre
violéncia e escola, em um primeiro momento, problematizando as dificuldades de
compreender e classificar a violéncia por meio de fundamentacdo teorica, partilhando do
entendimento de Charlot (2002), para quem sdo fendbmenos aparentemente uniformes, mas
gue tem especificidades, considerados como “violéncia na escola, violéncia a escola e a

violéncia da escola”.

! A estabilidade social dos anos 50 cedia lugar assim a um periodo de crise cultural e de turbuléncia politica que
se inicia ao final dos anos 60, e se prolonga até meados da década de 70.As décadas de 50 e 60 presenciaram a
constituicdo da Sociologia da Educacdo como campo de pesquisa, aos paises ocidentais que se tornaram os
principais centros produtores de pesquisa: Franga, Inglaterra e Estados Unidos.
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Em um segundo momento pretende-se retratar como a violéncia na escola é
representada em duas producgdes cinematograficas.

Consideramos importante discutir com profundidade os conceitos de violéncia para
melhor compreender o fendmeno vivenciado na escola e objeto de analise neste trabalho,
diferenciando “violéncia na escola, de violéncia a escola e de violéncia da escola”. Nosso
objetivo geral é analisar e compreender como a questdo da violéncia escolar é tratada
teoricamente e, também, como é retratada pelas lentes do cinema.

Nossos objetivos especificos sao:

a) Compreender como os filmes reconstroem as situacgoes vivenciadas na
escola, considerando-se fatos relacionados a violéncia e ao preconceito;

b) Analisar se existem semelhancas entre as abordagens tedricas e as
producdes de linguagem cinematogréficas;

C) Conhecer as diferentes formas de dialogar a violéncia e preconceito nas
produgdes cinematograficas.

Nosso estudo sera baseado em autores que discutem sobre violéncia, e também sobre
poder, preconceito e juventude, que sdo temas relacionados a violéncia escolar, como
Debarbieux (2002) e Blaya (2002) e também Arendt (1994) Bourdieu (1998) Charlot (2002 ),
Focault ( 2009) , Weber (1981), Heller ( 2008 ),Nunes (2011 ), Sposito (2002 ), e outros.

Debarbieux e Blaya (2002) apresentam conceitos e definicdes sobre a violéncia,

diferenciando a fisica da moral:

Violéncia fisica € mais grave, € um processo que € construido criminoso, bem
demarcado pelas categorias do codigo penal: homicidio, estupro, danos fisicos
graves, roubo ou assalto, vandalismo, extorsdo. Violéncia moral ou simbdlica é um
mau uso da linguagem. (DEBARBIEUX E BLAYA,2002:p.39).

Vale ressaltar e complementar a citacdo acima, enfatizando, a importancia de avaliar
as politicas publicas que tratam a violéncia. Nesse sentido Debarbieux (2002) realca que
[...] se a violéncia é construida, entdo ela pode ser destruida. A repressdo é sempre
um estado tragico de temporalidade para a vitima. Quando a violéncia espetacular ou
criminosa acontece, ja é tarde demais, e a repressdo ndo passa de um efeito
retardado. Entretanto, o mais significativo, e 0 que nos permite avaliar as politicas

que tratam da violéncia, €, acima de tudo, a reducdo do nimero de vitimas e do grau
de vitimizacg&o, e ndo quantas pessoas foram presas. (DEBARBIEUX, 2002, p.270).

Consideramos que as pessoas que compdem o ambiente escolar compreendem a
violéncia apenas como atos que afetam o fisico, desconsiderando outras formas, tais como:

preconceito, violéncia verbal, violéncia simbolica e outras, e ainda, confundem-se ao
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examinar a origem da violéncia, sem falar que esse fenbmeno pode ser categorizado de
diferentes formas, como aponta Charlot (2002) e que sera discutido posteriormente.

Para a compreensdo do termo violéncia simbdlica, que € outro tipo de violéncia muito
frequente nas escolas, trabalharemos com Bourdieu (1998), que destaca esse processo como
pratica presente, influenciavel, coabitando e lastrando de maneira obscura, invisivel e
passando por despercebida na maioria das ocasides ou situagdes do cotidiano. A violéncia
simbolica se manifesta pelos jornais, pregacOes religiosas, atividades artisticas e literérias,
entre outros, com o intuito de sanguificar através de todos os meios de massa, a dominagéo
cultural. Bourdieu (1974) traz a violéncia simbdlica, como axioma que trabalha com o0s
simbolos, na realidade depreende que os sistemas simbdlicos assumam uma funcgéo politica,
agindo como ferramentas de poder das classes dominantes, pejorando a dominagdo de uma
classe sobre outra, que fundamentam e contribuam para a domesticacdo para hostilizar e
massacrar a classe dos dominados.

A utilizacdo da violéncia simbdlica escapa dos nossos sentidos, em face da presenca
marcante da violéncia concreta em nosso meio. No entanto, seus resultados podem ser mais
perniciosos, pois enraiza discriminacdo, desigualdade e opressdo. Bourdieu (1998) salienta
que nas relacdes de lutas e forgas simbdlicas, que os dominados enfrentam isoladamente,
como no caso das socializagdes, interacdes rotineiras, entre outras, ndo existe escapatoria, a
ndo ser receber/admitir e submeter-se. A violéncia simbdlica incinera todos os sinais
destinados a lembranca da cicatriz no estilo de vida, (no vestir, no pronunciar, caminhar, no
falar, no agir, no pensar, no viver) e que tenha em vista, propor, por meio de estratégias de
disfarce, a imagem de si, a menos desviada possivel da identidade legitima.

Bourdieu (1998) enfatiza o Estado como o maior detentor da violéncia simbdlica, um
assunto que estudaremos com maior profundidade no capitulo Il intitulado Sociedade e
Violéncia.

O presente trabalho de concluséo de curso (TCC) surgiu por meio da constatacdo de
alguns episodios de violéncia vivenciados, e registrados pela autora enquanto bolsista do

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)? .

2 PIBID : Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Este programa oferece bolsas pela
agéncia financiadora CAPES, para os estudantes de cursos de licenciatura plena, para que eles exercam
atividades pedagdgicas em escolas publicas de ensino basico, aprimorando sua formagéo e contribuindo para a
melhoria de qualidade dessas escolas e na melhoria da qualidade da educacéo brasileira.
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A partir do momento em que comegou a frequentar uma Escola Publica Estadual do
interior de Sdo Paulo, desde agosto de 2011, a autora em contato com a escola e com o0s
episddios de violéncia se sentiu inquieta o que a levou a refletir sobre essas a¢cBes com seu
orientador, com o objetivo de compreendé-las.

Neste sentido, consideramos importante pesquisar sobre violéncia para melhor
compreender o fendmeno vivenciado na escola.

Partilhamos do entendimento de que a violéncia € construida lentamente, podendo ser

compreendida como

a mais flagrante manifestacdo do poder. Ela esta proxima do vigor com o proposito
de multiplicar o vigor natural até que, em seu Ultimo estagio de desenvolvimento,
possam substitui-lo. O vigor é propriedade inerente a um objeto ou pessoa e pertence
ao seu carater, independéncia do individuo. (ARENDT, 1972, p. 31-33).

Desta maneira, a reflexdo acima citada constitui-se como importante elemento para se
compreender a relacdo existente entre violéncia e poder, formando uma nova concepgéo, isto
é constituindo uma outra definicdo da violéncia na escola, que esta relacionada a questdo do
poder. A questdo do poder sera tratada com maior profundidade no capitulo 1 Sociedade e
poder.

Considerando esse panorama e, em fungdo de problemas relacionados a violéncia e
preconceito identificados, na escola, entendemos como necessario e importante o
desenvolvimento de uma pesquisa que possa compreender melhor essa questdo, com a
perspectiva de se pensar formas de intervencdo, colaborando com as instituicdes escolares.

Também a pesquisa se justifica pela possibilidade de enriquecimento na nossa
formagéo, no sentido de compreender a violéncia escolar e como promover mudangas no
cotidiano escolar, desenvolvendo formas de enfrentamento e intervencdo nas questbes de
violéncia e preconceito, atualmente muito comuns em instituicbes educacionais.

A escolha por trabalhar com o cinema conforme explicitado nos objetivos se deve ao
fato de que

0 cinema aos poucos se tornou uma linguagem, ou seja, um meio de conduzir um
relato e de transmitir ideias. E se tornou uma linguagem, gracas a uma escrita
prépria que se encarna em cada realizador sob a forma de um estilo e, em
consequéncia, se transformou também em um meio de comunicacédo, informagdo e
propaganda (MARTIN, 2003 apud ARAGAO, 2012).

Desde o final da Segunda Guerra o cinema vem representando a escola. Os chamados
filmes de escola trazem para as telas problemas e dilemas escolares e tentam fazer valer sua

versdo do que acontece do lado de dentro dos muros da escola (DUARTE, 2002).
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Dessa forma, o cinema vem se tornando uma interessante fonte de pesquisa na area de
educacdo e em muitos filmes a violéncia escolar é retratada pelos cineastas, que de certa
forma traduzem a compreensdo do imaginario social representando a escola e a violéncia que
acontece na mesma.

Este trabalho utilizou uma abordagem de pesquisa bibliografica para tratar violéncia e
preconceito e anélise de conteudo, para trabalhar com os filmes selecionados, considerando 0s
filmes como uma linguagem: a linguagem cinematografica. A expressao qualitativa segundo
Borgdan (1994) agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, visando o objetivo de investigar os fendbmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas e valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. (DESLANDES, 1994; GOMES,
1994; MINAYO, 1994).

Para analise dos filmes, pretende-se utilizar como base a analise de contetido. Segundo
Bardin (1979) :

a analise de conteido é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, e tem
como intengdo a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de producao
(ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo). Continuando a descricdo a autora enfatiza que a analise de
contetidos oscila entre os dois pdlos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Esta metodologia de analise apresenta como proposta a realizagdo de

etapas de trabalho na organizacdo da analise, codificacdo, categorizacdo,
inferéncia.(Bardin,1979, p.231).

No primeiro capitulo discutiremos a questdo do poder na sociedade e na escola. E
discutiremos a instituicéo, tentando entender a Escola, que lugar é esse?

No segundo capitulo discutiremos Violéncia na Sociedade e Violéncia escolar. No
penultimo capitulo apresentaremos alguns dados referentes a violéncia escolar, extraidos da
Revisa Nova Escola, em um periodo de cinco anos. Organizamos as edi¢fes das revistas e
selecionamos 0s artigos de escolas brasileiras que conseguiram criar agdes restaurativas para
diminuir e sanar a violéncia.

E o ultimo capitulo, abordard cinema: escola e violéncia, finalizando com a analise
filmica de duas produgdes sobre violéncia na escola: Elephant (2003), do cineasta Gus Van
Sant, que trata do relato da historia do Massacre da escola Columbine, no Colorado EUA, em
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abril de 1999, e Bullying, de 2009, que revela perseguicfes e praticas sem limites de bullying
na escola e fora dela.

Com a producdo deste trabalho algumas descobertas podemos ja antecipar, uma delas
que esta tematica deve ser mais discutida e compreendida entre os envolvidos do ambiente

escolar, e suas consequéncias no ensino e reflexdo.
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2 AQUARELA DO PODER NA SOCIEDADE E NA ESCOLA. ESCOLA! QUE
LUGAR E ESSE?

O termo aquarela significa um tipo de pintura feita com tinta diluida em agua. A
escolha da palavra aquarela foi escolhida propositalmente, devido a opcao de varias cores, ou
varias formas de pensar o poder existentes na sociedade e na escola, sendo assim ao diluirmos
a pintura em &gua, obtemos varias formas, vérias tonalidades, como o poder age, de diferentes
formas e cores e em diferentes lugares.

Iniciamos esta sec¢do abordando a obra “Vigiar e Punir”, de Michel Focault (2009),
que trata do detalhamento especificamente das instituicdes penais a partir dos séc. XVII e
XVIII, quando as monarquias da época cléssica criaram técnicas mais eficazes de poder do
gue as até entdo utilizadas, por meio de castigos corporais e das cerimobnias publicas dos
suplicios. Focault (2009) estuda com afinco a histdria da psiquiatria, a historia da loucura,
educacdo em presidios, com préaticas antipedagdgicas e antipsiquiatricas. Para Focault (2009)
toda relacdo é uma relacdo de poder, qualquer que seja. O poder para Focault (2009) é a
relacéo entre as pessoas, valores, etc. N&o se reduz a repressao e a verdade ndo existe fora da
relagcdo de poder. Focault (1988) discute o poder e podemos pensar como esses mecanismos
estdo presente na sociedade atual, “o poder esta em toda parte, ndo porque englobe tudo e sim
porque provém de todos os lugares”.(p.103). Por isso é importante refletirmos que nédo existe
algo especifico ou um unico fator que foi desencadeado ao longo da histéria e que esta
presente nas nossas relagdes e sim um processo de fatores que contribuiram para as praticas
da violéncia.

Foucault se refere ao esquadrinhamento disciplinar da sociedade, isto €, a um trabalho
de controle, controle que se incidia sobre os corpos dos individuos, minucioso, detalhado, ndo
sO sobre o corpo, mas também sobre a vida dos individuos, manipulando seus gestos, seus
comportamentos, seus espacos, seu tempo, suas atividades.

Forma-se entdo uma politica das coercdes que € um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacgdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. “O corpo
humano entra em uma maquinaria de poder que esquadrinha, o desarticula e o recomp6e”,
(FOCAULT (2009, p.127).
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Essa concepcdo de “reparticdo disciplinar”, essa posicdo em quadro, representa um
tipo especifico de poder que se encontrava ndo apenas na prisao, mas em outros lugares como
0 hospital, o exercito, a fabrica, a escola, etc.

O periodo histdrico do séc. XIX inaugura um tipo especifico de poder denominado por
Focault (2009) de poder disciplinar, caracteristico de uma forma especifica de dominacao. Ou
seja, com o desaparecimento dos suplicios® entre 1830 e 1848* esse poder atua ndo mais
diretamente sobre o sofrimento fisico, mas sobre o adestramento do corpo, estabelecendo
pressdo sobre o intelecto, o desejo, as disposicOes e as paixdes dos individuos. Em lugar dos
carrascos surge uma tecnologia nova de controle ativada por guardas, médicos, capelaes,
psiquiatras, psicélogos e educadores.

Incorporando 0s argumentos e a andlise do autor com relacdo as instituicdes
carcerarias, podemos aproxima-las da realidade das instituicbes escolares de hoje. Foucault
concede-nos referéncias que permitem analisar a escola como o lugar onde o poder disciplinar
produz saber, mantém-se, é reconhecido e realizado por todos os membros da instituicéo
escolar desde a figura do diretor até a dos alunos. Neste sentido, podemos dizer que na escola,
assim como na prisdo, a disciplina recompensa pelo jogo das promoc¢fes que permitem
estabelecer hierarquias, lugares e pune, humilhando e destituindo quem ndo se enquadra nesse
modelo.

% A obra Vigiar e Punir é formada de quatro partes, a Primeira Parte trata do Suplicio, composto por
dois capitulos: O corpo dos condenados e A ostentacdo dos Suplicios. Foucault para desenvolver o tema sobre o
individuo e a sociedade, apresenta inicialmente o estudo do suplicio no século XVIII, como forma de punigdo
aos condenados, ele relata um esquartejamento, o suplicio a que um condenado é submetido, é mostrado com
riqueza de detalhes. Em 1757 o esquartejamento é pratica legitimada e mostra um estilo penal.
A rotina de uma prisdo é mostrada pelo autor através do regulamento redigido para a Casa dos jovens detentos de
Paris e é 0 que ele chama de um mecanismo de utilizacdo do tempo do condenado. O suplicio é a utilizacdo do
corpo, entende-se por suplicio, a pena corporal dolorosa baseada na proporcionalidade entre a quantidade de
sofrimento e a gravidade do crime cometido. A finalidade do suplicio era punir e intimidar a sociedade para
assim impedir a futura violacdo das leis. Portanto, o suplicio era considerado uma “arte quantitativa do
sofrimento” , isso significa afirmar que o mesmo deveria produzir sofrimento, ser ostentoso, e ser guardado na
memoria dos homens. “Nos excesso dos suplicios, se investe toda a economia do poder.” Na medida em que 0
suplicio passa a ser considerado um perigo, pois se confronta a forga do rei contra a do povo, surgird a punigédo
generalizada, mas é com o iluminismo que o suplicio sera banido ao ser visto como um crime ainda pior do que
o0 cometido pelo criminoso.

* Revolugdo Nacional e Liberal de 1830 e 1848. O periodo que vai de 1830 até 1848, conhecido como
"Primavera dos Povos"”, ficou marcado pela volta dos movimentos liberais, que tinham sido sufocados
anteriormente em paises como a RUssia, a Italia e a Espanha, nos periodos de 1812 até 1829.
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Ao tomarem essa penalidade hierarquizante os alunos sentirdo dois efeitos: distribuir
os alunos segundo suas aptiddes e comportamentos, portanto segundo 0 uso que se podera
fazer deles quando sairem da escola; agir sobre os alunos uma pressao constante para que se
submetam todos ao mesmo modelo, para que sejam obrigados todos juntos a subordinacgéo, a
docilidade, a atengdo nos estudos e nos exercicios e a exata pratica dos deveres e de todas as
partes da disciplina. Como ressalta Focault (2009, 163), “para que todos se parecam”.

Cumpre, entretanto, explicitar melhor os pardmetros desta concep¢do de poder e de
dominacao:

As disciplinas produziram um novo sistema punitivo fazendo funcionar novos
mecanismos de san¢do normalizadora. O normal se estabelece como principio de coercdo e
com ele o poder de regulamentacdo. Referir-se a producdo da penalidade da norma pelos
dispositivos disciplinares, estabelecendo no ensino a organizagdo de um corpo técnico capaz
de fazer funcionar normas gerais de educacgdo. Estabelece-se um sistema de igualdade formal
que leva @ homogeneidade entre os individuos, mas a0 mesmo tempo introduz-se a gradagéo
das diferencas individuais, permitindo a medicao dos desvios em relacdo ao individuo padréo
proposto pela norma e tornando Uteis as diferengcas (FOCAULT, 2009, p.164).

O corretivo para a reducgédo dos desvios se daria pela aplicacdo do castigo disciplinar.
As punicBes sdo muito mais da ordem do exercicio, do aprendizado intensificado,
multiplicado, repetido, do que a vinganca da lei ultrajada. (FOCAULT 2009, p.160-61).

Em relacdo a nossa realidade, como as a¢des punitivas sdo inadmissiveis na escola,
assim como nas fabricas, no exército, na prisdo, a repressao se exerce por meio de
micropenalidades, que dizem respeito aos desvios quanto ao tempo (desatencéo, negligéncia,
falta de zelo); quanto a maneira de ser: (grosseira, desobediéncia); quanto aos discursos:
(tagarelice, insoléncia); ao corpo: (sujeira, gestos ndo conformes) e a sexualidade: (imodéstia,
indecéncia).

Esses niveis analiticos implicam a coer¢do que visa muito mais 0s processos da
atividade escolar do que o seu resultado e se exerce de acordo com uma codificacdo que
esquadrinha o tempo, 0 espaco, 0s movimentos dos estudantes.

As disciplinas sdo métodos que permitem o controle minucioso das operaces do
corpo, que realizam a sujei¢cdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de
docilidade/utilidade. Na escola esse controle minucioso do corpo ocorre através dos
exercicios de esquadrinhamento do tempo, do espaco, dos movimentos, gestos e atitudes,

fabricando corpos submissos, exercitados e doceis. (FOCAULT 2009, p.126).



22

Desta perspectiva, percorre esse trabalho sobre o corpo, produz o que Foucault denomina uma
anatomia politica, fala em mindcia das regularidades, de uma anatomia politica do detalhe. O
autor se refere uma nova microfisica do poder, uma mecanica do poder tendente a cobrir o
corpo social inteiro. O impulso marca a escola e suas técnicas disciplinares fazem com que as

pessoas aceitem o poder de punir e de serem punidas.

Cada individuo, na posi¢do que ocupa, faz reinar a universalidade do normativo
submetendo o corpo, 0s gestos, 0s comportamentos, as condutas, as aptiddes, os
desempenhos aos indmeros mecanismos de disciplinas, exercidos pela sociedade
define como se pode obter poder sobre o corpo dos outros, aumentando as forcas do
corpo no ambito de sua utilidade ou seja, em termos econémicos e diminuindo as
forcas do corpo no ambito de sua expressdo autbnoma, pela imposicéo da obediéncia
(ou seja, em termos politicos).(FOCAULT 2009,p. 127).

Fruto, pois, principalmente de tal contexto de obediéncia e poder sobre o corpo, deste
modo, partem do enfoque:
A escola também é um local de observacdo em dois sentidos: no de vigilancia e no
de conhecimento de cada aluno, de seu comportamento, disposicGes e progressivas
melhoras. Isto implica em: manter os alunos sob um olhar permanente e registrar,
contabilizar todas as observacdes e anotagfes sobre eles, trabalho esse que permite
anotar os desempenhos (boletins individuais, modelos, uniformes, onde se
inscrevem observagdes sobre cada um), perceber aptiddes, estabelecer classificagcdes
rigorosas consideradas em relacdo a uma evolucdo normal, distinguindo o que é

preguica e teimosia do que é imbecilidade incuravel. (FOCAULT 2009, p.179 e
221).

Este percurso, por sua vez, serve também de procedimento para se colocar em debate a
escola passa a se constituir num observatorio politico, num aparelho que permite o
conhecimento, o controle perpétuo atraves do corpo docente, dos diretores, dos funcionarios e
dos proprios alunos. Delimitando os papéis a escola de ensinar a delagdo. E muito comum
alunos considerados bonzinhos delatarem o0s outros que conversam muito, fazem agitagéo,
depredam o prédio escolar, etc.

Na escola, ser observado, olhado, contado detalhadamente, passa a ser um meio de

controle, de dominagdo, um método para documentar individualidades.

A escola também é um aparelho que produz poder, é através da vigilancia que se
organiza um poder multiplo, automatico, andnimo, que atua sobre os individuos,
fazendo funcionar uma rede de relagdes. Nas escolas, como nas prisGes e fabricas, o
aparelho inteiro produz poder e distribui as pessoas nesse campo permanente e
continuo. (FOCAULT 2009, p.158).

Neste sentido, hd que se registrar na escola o poder de punir torna-se natural e
legitimo. Para Foucault (2009) o poder de punir ndo é essencialmente diferente do de educar,

e 0 modelo pedagdgico tradicional permite localizar os individuos sobre os quais se podem
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efetuar uma vigilancia constante. Desta perspectiva as puni¢fes ao serem feitas, ndo tem
como objetivo acabar com os infratores, mas diferencia-los, rotula-los, isola-los, separa-los,
como grupo restrito e fechado de individuos que caracterizam a desordem, o crime, a
perturbacdo, a indisciplina, a loucura.

E possivel perceber esse papel da escola desde seus primoérdios. A educagio na
Grécia” tinha por objetivo de promover o ajustamento da crianca ao ambiente por meio fisico
(técnicas) ou social (palavras) era o objetivo da educagdo na antiguidade. A Educacdo era
parte da nobreza, os demais tinham a educacéo na familia®.

No século XVIII, nasce a escola, em plena Revolugcdo Industrial, fortalecendo os
Estados modernos pretendendo formar cidaddos qualificados para a produgdo de um novo
mercado de trabalho. Tanto a Revoluc&o Francesa’ quanto a independéncia americana criaram
um ideal de igualdade, que disseminou a ideia da educacdo como um direito de todos. Era
uma ruptura com a escola antiga, dedicada a formar a elite - servindo aos religiosos da Idade
Média, aos burocratas a servi¢o dos nobres e/ou aos aristocratas com ideais greco-romanos.

Mas a partir de onde pode se fazer essa historia da escola da alma moderna, nos
limitamos no julgamento desta escola publica para todos, a respeito das evolugbes das regras
do mercado capitalista, dos processos das fabricas, da sociedade, das novas taticas de poder e
entre elas dos novos mecanismos de sustentacdo do capital, da mercadoria, lucro, e mais valia.
Partiremos do entendimento de MARX (1977), que apresenta a escola como um lugar muito
bem definido dentro das preocupacfes proletarias. A escola, tal como se estrutura na
modernidade como instituicdo burguesa, no sentido que foi germinada e concebida na
sociedade do capital, na medida em que toma parte na dinamica desta sociedade. Portanto, a
escola como microestrutura da sociedade burguesa, seria incapaz de se transformar numa
instituicdo antagonica a dindmica social a qual esta vinculada. MARX (1977) tinha em mente

a utopia da escola igual para todos, mas a sociedade ja apresentava distin¢éo entre proletarios

> A Palavra Grega Paidéia, quer dizer formacdo humana. Paidéia exprimia o ideal de desenvolver no homem
aquilo que era considerado especifico da natureza humana: o espirito e a vida politica. Mas, por isso mesmo, essa
formacao era privilégio apenas de alguns poucos, os cidadaos livres .

® Reconstrugéo do homem, reeducar o individuo, a partir do vinculo da familia, sendo que desde a Grécia Antiga,
a Educacdo vinha da familia, para depois as criancas, irem frequentar as diversas Escolas (da Escrita, Ginastica,
etc).

" A ldade Moderna estende-se de 1453 a 1789, periodo no qual predominou o regime absolutista, que
concentrava o poder no clero e na nobreza.

A Revolucdo Francesa pOs fim a essa situacdo. Ela j& estava presente no discurso dos grandes pensadores e
intelectuais da época, chamados iluministas” ou "ilustrados" pelo apego a racionalidade e a luta em favor das
liberdades individuais, contra o obscurantismo da Igreja e a prepoténcia dos governantes.
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e burgueses, distinguindo uma educacédo diferenciada para cada uma das classes sociais, sem
opcao e liberdade de escolhas para os injusti¢ados.

Complementando o pensamento de Marx sobre a escola, vale apresentar a concepcao
do ponto de vista de ALTHUSSER (1992), que concebe o Estado como aparelho ideologico
dominante e repressor, e a escola como aparelho ideolégico “nimero um” pertencente a este
Estado repressor. A Escola é o principal aparelho ideoldgico do Estado capitalista dominante nas
formagdes sociais modernas, pois ela forma as forgas produtivas para o mercado de trabalho e, ao
mesmo tempo, mantém e garante as relacfes de produgéo requeridas pelo sistema. Essas relagoes
dicotdbmicas (patrdo X empregado, burgués X proletariado) sdo reproduzidas no proprio contexto
do aparelho escolar.

Emprega-se, entdo a escola, aparelho ideoldgico do Estado, servir aos interesses do
Estado e da classe social dominante. Ou seja, ela esta a servico da manutengdo da dominagéo
de uma classe sobre a outra, por meio de um discurso ideoldgico, alienante, perpetuando em
ultima instancia as relacGes de producdo e a distribuicdo social e econdmica desigual. Por
isso, Althusser (1992), seguindo Gramsci(1992), pode afirmar que o Estado capitalista se
mantém utilizando aparelhos de coercdo (forcas armadas, o aparelho juridico, etc.) e pela
persuaséo (partidos politicos, meios de comunicagéo, escola, etc.).

O aparelho ideoldgico “escola” existe para bloquear o desenvolvimento do trabalho do
educador autbnomo, constitui-se como principal adversario entre a luta da transformacao e
emancipacdo do individuo para a autonomia. A parte burocratica, imposta pelo Estado
(aparelho ideologico repressor), apresentados no plano de ensino, nos livros didaticos e
cadernos para os professores, sdao formas de repensar como o aparelho ideoldgico repressor
Estado influencia nas condi¢es de trabalho do professor, e do planejamento do trabalho
pedagdgico.

Por certo, tornar-se importante reconhecer, por outro lado, que a disseminagdo da
escola no processo histérico/politico/cultural/social, foram periodos de obstaculos enfrentados
de dificil acesso ultrapassando as ordens de classes hegemonicas politicas sociais.

Refletiremos agora e saltaremos para o eixo historico do século XXI, tem inicio com a
expansdo da ideia de que a escola obrigatéria e gratuita viera para transformar a humanidade,
para redimi-la da ignorancia e da opressédo. A posse do alfabeto, da constituicdo e da
imprensa, da ciéncia e da moralidade ndo havia livrado os homens da tirania, da desigualdade
social e da exploracdo. Este conflito mundial desferiu um duro golpe nos liberais que
acreditavam no poder da escola e os levou a investirem contra a pedagogia tradicional, na

elaboracdo de uma pedagogia que promovesse espiritualmente o ser humano.
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Por definicdo escola é o local pablico ou privado onde se ministra o conhecimento
coletivo. Porém este conceito € muito basico para se definir o que é escola. Para Dayrell,

a escola, como espaco socio-cultural, é entendida, portanto, como um espaco social

préprio, ordenado em dupla dimensdo. Institucionalmente, por um conjunto de

normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.

Cotidianamente, por uma complexa trama de relacGes sociais entre 0s sujeitos

envolvidos, que incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias
individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordo. (DAYRELL,2002, p.67)

E importante considerar a escola como espaco sécio-cultural, pois esta forma, o
processo educativo escolar recoloca a cada instante a reproducéo do velho e a possibilidade da
construcdo do novo, e nenhum dos lados pode antecipar uma vitoria completa e definitiva.

Representar a escola como construgéo social implica compreendé-la de forma que os
sujeitos ndo s@o apenas agentes passivos como pensa Althusser (1992) diante da estrutura.
Trata-se entdo de uma relacdo em continua construcéo, de conflitos e negociacfes em funcéo
de circunstancias determinadas, resgatando assim o papel ativo dos alunos na vida social e
escolar.

Segundo Nunes (2011);

A escola busca desenvolver em seus alunos as mais diversas competéncias e
habilidades, ocorrendo atuacdo conjunta com a equipe de professores e a gestdo da
escola, o que favorece o aperfeicoamento de sua convivéncia e melhoria de

qualidade, valorizando sempre a criatividade, a autonomia e as realiza¢Ges pessoais
e sociais. (NUNES 2011, p.27)

E a escola pacifica®, segundo Chrispino (2002):

escola pacifica é aquela que se constréi como somatorio natural de diversos
professores — que exercitam a aula pacifica — e gestores. Ela é alcancada quando a
mediacdo de conflitos deixa de ser uma técnica especialmente estudada no campo
cognitivo e ensaiada na acéo pratica didatica, para fazer parte da cultura escolar, que

® Exemplos interessantes deste programa mais amplo sdo aqueles desenvolvidos, em 1994, pelo San Francisco
Peer Resource Programs e pelo The Community Board Program (HEREDIA, 1999) e que relinem os seguintes
pontos minimos:

< Um programa de mediacdo entre pares que trata os conflitos entre estudantes (dimensdo horizontal), entre
estudantes e adultos (dimenséo vertical) e entre adultos (dimenséao horizontal);

« Pais que aceitam o programa, utilizam-no em casa e dao apoio sistematico a seus filhos;

» As pessoas ligadas a escola que aceita o programa, usam suas habilidades e principios, implementam o
curriculo e dirigem os conflitos fazendo a mediag&o entre os envolvidos;

 Ensino em sala de aula para todos os estudantes: resolucéo de conflitos, comunicagéo eficaz e habilidades de
solucdo de problemas;

« Um programa de mediacdo de conflitos para adultos que trate de forma efetiva conflitos entre professores, entre
professores e pais, etc. O chamado enfoque da escola pacifica precisa considerar a necessidade de criar um
contexto cooperativo de aprendizagem na instituicdo de ensino, tais como a descontinuidade de proposta que
favorecam o individualismo e a competicdo entre alunos, como propdem Johnson e Johnson (2004). O tema
escola pacifica, convivéncia escolar ou clima sdo tratado também por lanni (2000), Onetto (2004), Chemen
(2006), Miguez (2008), Fierro (2010), e CHRISPINO, A. SANTQOS, T.C. Politica de ensino para a prevencéo da
violencia; técnicas que podem contribuir para a diminuicdo escolar. Ensaio: aval. Pol. Pdbl. Educ., Rio de
Janeiro, v. 19, n. 70, p. 57-80, jan./mar.2011.
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diagnostica o conflito quando ele ainda € um antagonismo e resolve o conflito com
0 respeito que seus membros exigem, evitando que ele descambe para a
manifestacdo violenta do conflito, que é o que se chama de violéncia.

Neste contexto a escola ndo é s6 concebida como um lugar onde se ensina
conhecimentos e transmite saberes, mas tambem onde se aprende a conviver, a respeitar, a ser
tolerante, bom cidaddo e acima de tudo, saber ouvir ambos os lados. De modo que os valores,
atitudes e comportamentos morais constituem objetivos essenciais no processo de humanizar
e educativo.

A partir de definicdes sobre escola, destacamos uma nova dimenséo confrontada com
o0s posicionamentos de Dayrell (2002) e Nunes (2011), tais inferéncias ganham um olhar mais
recristalizado, ou seja, um olhar critico.

Refletir sobre a escola segundo o filésofo Focault (2009) é grunhir as alturas, a escola
¢ analisada como um observatorio politico, um local de observacdo, pois por meio da
vigilancia e do conhecimento que se pode ter o controle de todos 0s sujeitos, a escola €
engessada como um aparelho que reproduz o poder, na medida em que as pessoas participam
de um sistema de observacdes reciprocas e hierarquizadas.

O ponto essencial notado arquiteta a escola, como espaco da préatica de poderes e, ao
mesmo tempo, faz uso da construcdo dos saberes. Provavelmente, estamos diante de litigios
indissoltveis: de um lado, deparamo-nos com os poderes instituidos pelo movimento
descendente, de outro lado, aqueles constitutivos dos poderes ascendentes — 0s saberes.

Podemos a partir dos pensamentos de Focault (2009) articular os pressupostos sobre a
reflexdo que a vigilancia imposta nas instituicdes escolares contribui para a perpetuacdo dessa
concepgdo de ensino, a qual gera a docilidade do corpo, formando educandos acriticos e
professores que lecionam para interesses das classes dominantes, pregando assim as condutas
dos dominantes sobre os dominados, em mais um exemplo da presenca da violéncia simbolica
no cotidiano escolar numa nitida relacdo de poder.

Em suma, a escola ndo é democratica porque a sociedade em que vivemos ainda ndo é
verdadeiramente democratica. Os donos do poder sdo também os donos do saber e, assim
como 0s mais pobres sdo marginalizados pela escola, também o s&o no plano das relacdes de
trabalho. A escola é elemento integrante dessa sociedade injusta e desigual, ela ndo passa de
uma peca na engrenagem ainda maior que € a sociedade em que nés todos vivemos.

Por outro lado, tais inferéncias ganham uma nova dimensédo quando confrontadas com
0s posicionamentos de Motta (1986). O autor apresenta a tecnoburocracia ou a burocracia

capitalista, denomina a classe social constitutiva do capitalismo, faz destacar um tipo de
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organizacdo mutavel, influenciada pela técnica, a economia e o capital cultural. De acordo
com Motta (1986):
N&o ha qualquer possibilidade de se compreender a questdo da organizacdo e o

poder no capitalismo, sem referéncia a relagdo central nesse modo de producédo que
¢ a mais valia. (MOTTA 1986,p.127)

Motta (1986) destaca a ideia central do autor, sobre organizacdo, mecanizacao e
dominacdo, sendo que administrar passa a ser, em larga medida, vigiar e punir.
Paulatinamente, a clpula administrativa separa o trabalho intelectual do trabalho manual do
operario, mecanizando, policiando e proliferando o casulo da dominacdo, burocracia e
despotismo.

Para Weber (1981), uma forma de dominacdo é determinada pela configuracdo de
relacionamentos entre o chefe e funcionarios e entre ambos e os dominados. Para Weber
existem trés formas historicas de dominacéo, a burocracia busca a legitimidade no primado da
regra racional estabelecida pela prépria burocracia. As demais sdo as dominacdes carismaticas
e a tradicional.

Complementando a ideia a departamentalizacdo do saber corresponde a logica da
divisdo do trabalho industrial, que de resto se torna a légica da divisdo do trabalho social,
sendo que n&o é apenas o saber que € departamentalizado segundo a logica da especializagéo.

A dominacéo burocratica depende de determinada rede de simbolos compartilhada que
a neutraliza. O produtivismo faz parte desse universo simbdélico. No plano administrativo,
esse universo manifesta-se em teorias que neutralizam o planejar, o organizar, o coordenar, 0
comandar e o controlar, monopolio da dominacdo burocratica, e o obedecer, condi¢do dos
dominados. E essa a situacdo que expressa a heteronomia da organizacdo burocrética.
(WEBER apud MOTTA, 1986,p.87).

Segundo Motta (1986):

Dominacéo refere-se a um estado de coisas no qual as a¢cdes dos dominados aparecem
como se estes houvessem adotado como o seu o conteddo da vontade manifesta do

dominante.

A dominacdo é uma forma de poder, mas ndo é idéntica a poder. Este é a
possibilidade que alguém ou algum grupo tem de realizar sua vontade, mesmo
quando esta vai contra a dos demais agentes da acdo comunitaria. A manifestacao de
qualquer dominacdo da-se sob forma de governo, o que implica a existéncia de
funcionarios. A dominagéo expressa-se como organizacao.(MOTTA, 1986, p.68).
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Concordamos com a opinido de Motta (1986), esculpindo e polindo as ideias de
Michel Focault (2009), procurando inutilizar uma teoria geral do poder, em que se processa a

regulacao dos conflitos entre ela:

As analises de Focault (2009) ndo procuram identificar caracteristicas universais do
poder, que ndo é visto como uma realidade dotada de uma natureza. O que esta
presente em Focault (2009) sdo formas dispares heterogéneas e em constante
transformacdo, a qual chama poder e ndo algo unitario e global. Assim sendo, 0
poder ndo é visto como objeto natural, mas como pratica social constituida
historicamente. Por esta razdo, o filésofo ndo se propde construir uma teoria, ou
fundar uma ciéncia, mas realizar analises fragmentarias e transformaveis. Nao se
pode utilizar o método de Focault para uma analise das organizacBes no sentido em
que geralmente se utiliza essa expressao. Isto porque as andlises de Focault (2009)
ndo foram concebidas para serem aplicadas a outros objetos que ndo aqueles que
elegem. (MOTTA, 1986, p.73).

Em suma, encontram-se como importantes mecanismos de relacdo sobre o poder,
formando uma nova concepgéo, identificada ativamente na sociedade em geral, e manifestada
em muitas circunstancias por “maos invisiveis” e “indiscretamente” envolvendo o ambito
escolar.

No capitulo a seguir discutiremos sobre Violéncia na Sociedade e Violéncia Escolar,

com aporte tedrico dos autores classicos da violéncia escolar e em geral.
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3 VIOLENCIA NA SOCIEDADE E VIOLENCIA ESCOLAR: DEFINIR PARA AGIR

O fenbmeno social da violéncia é interpretado como algo complexo, isto é, que
apresenta diferentes sentidos e o seu significado se define a partir do seu contexto social,
econémico e cultural, de acordo com o sistema de valores adotados por cada sociedade e
levando em consideragfes 0s seus niveis de tolerancia para com a violéncia (SANTOS, 1999).

Para Pino (2007), construir a compreensdo deste fendmeno violéncia, prevé a
compreensdo das agOes ditas violentas, de carater psicologico, filosofico e de carater
antropoldgico, no entanto:

[...] carater mais psicolégico, sdo assim denominadas pelo impacto emocional que
produzem no imaginario das pessoas do que por razfes objetivas consistentes. Outra
razdo, de carater mais filosofico, é a dificuldade de encontrar um principio racional
que explique essas a¢Oes. Outra, de carater mais antropologico, é que a qualificacao
das acBes como violenta permite desqualificar seus autores, tornando-se expressao
baixa da desumanidade, rebaixando-se ao nivel da animalidade, mundo onde nédo ha
lugar para a violéncia por ndo existir nele liberdade, intencionalidade, nem

consciéncia, todas elas sdo caracteristicas da condicdo humana dos homens. (PINO,
2007, p.765).

Wieviorka (1997) analisa o conceito de violéncia dentro do atual estado de
globalizacdo mundial. Compreendendo como a violéncia do Estado, a criminalidade,
seguranga, politicas publicas, politicas internacionais, globaliza¢do, visam o estabelecimento
de um novo paradigma, o da violéncia. Segundo a autora, a:

violéncia contemporénea parece modelar um novo paradigma. Do ponto de vista
tedrico, esse paradigma pede que a violéncia seja analisada no interior de um espago
tedrico complexo, capaz de integrar o campo do conflito e o da crise. Indo mais
além, ampliando-se, de um lado no sentido de levar em consideracdo o sujeito,
impossivel, frustrado ou que funciona fora de qualquer sistema ou de normas, e de
outro levando em consideracdo condutas que mais além da crise sdo reveladoras de

uma verdadeira desestruturacdo ou de desvios capazes de levar ao caos e a barbarie.
(WIEVIORKA 1997,p.14).

Oliveira e Martins (1997) definem a violéncia contra o ser humano, que faz parte de
um dilema antigo e complexo: antigo, porque data de séculos as varias formas de violéncia
perpetradas pelo homem e no préprio homem; complexo por tratar- se de um fenémeno
intrincado, multifacetado. Podemos entdo considerar a violéncia como todo ato ao qual se
apligue uma dose de forca excessiva e a agressdo como uma forma de violéncia (forca contra
alguém aplicada de maneira intencional, com a pretensdo de causar um dano a outra pessoa).
A desigualdade social que é destacada como uma das origens estruturais da violéncia e suscita

nas sociedades contemporaneas. A contradicdo de uma sociedade desigual contribui para
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manifestacdes da violéncia fisica e moral e disponibiliza impulsos que se expressam por meio
de habitos, costumes, tradi¢des.

Santos (2004) ressalta que as diferentes formas de violéncia presentes em cada um dos
conjuntos relacionais que estruturam o social podem ser explicadas se compreendermos a
violéncia como um ato de excesso, qualitativamente distinto, que se verifica no exercicio de
cada relacdo de poder presente nas relagdes sociais de producdo do social. Ainda para o autor,
a matriz tedrica vem sendo composta a partir de uma abordagem geral que se nutre dos
classicos do pensamento sociologico. Em Durkheim, as contribuicdes sobre a divisdo social
do trabalho, a relagédo entre norma e conflito, o conceito de anomia, dificultam o bom
funcionamento da sociedade.

No entendimento de Charlot (2002) a violéncia enfatiza o uso da forca, do poder, da
dominacdo. E a violéncia enquanto vontade de destruir, de atormentar, que causa problema.
Todavia, a violéncia serd bem mais provavel na medida em que a palavra se torna impossivel.

Apoiaremo-nos nas interpretacdes de Bourdieu (1998) sobre a violéncia simbdlica
para enriquecer a compreensao desse fendmeno. A violéncia simbolica pode ser exercida por
diferentes instituicbes da sociedade: o Estado, a midia, a escola, entre outras. A Violéncia
simbdlica é um conceito criado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, segundo o qual a acdo
pedagdgica € objetivamente estruturada e imp&e um arbitrario cultural de um grupo de classe
a outro grupo de classe. E possivel identificar a presenca da violéncia simbdlica no contexto
historico escolar brasileiro, se expressa na imposic¢do legitima e dissimulada, das posicGes
mais elevadas e prestigiadas dentro do sistema de ensino (definidas em termos de disciplinas,
cursos, ramos do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos
pertencentes aos grupos socialmente dominantes.

Bourdieu (1998) enfatiza o Estado como o maior detentor da violéncia simbolica. O
Estado age e reage como o maior detentor do monopdlio da violéncia simbolica legitima e
entalha por meio de forma institucional por delegacdo, por administracbes do Estado e nas
democracias parlamentares, pelo exército policia e finangas publicas, e pela luta para
conquistar a adeséo dos cidaddos, por meio ao voto. Um exemplo, quando o Estado age ao
impor leis que naturalizam a disparidade educacional entre brancos e negros, como a Lei de
Cotas para Negros nas Universidades Publicas.

A violéncia simbdlica exercida pela midia na sociedade apresenta-se através da
imposicdo da inddstria cultural como meio de cultura, massificando a cultura popular por um

lado e restringindo cada vez mais 0 acesso a uma cultura, por assim dizer, "elitizada".
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Ja a violéncia simbdlica na escola, apresenta a escola, ndo para educar, transformar e
formar cidaddos e sim para legitimar o poder simbolico da classe dominante. Alguns
exemplos que evidenciam a presenca da violéncia simbdlica na escola € identificada pela
imagem autoritaria do professor, da equipe gestora e de todos os envolvidos e pertencentes
ali. Outra forma que evidencia a violéncia simbdlica na escola, refere-se ao contetido a ser
ensinado, quando o professor ndo esta preparado para trabalhar com diferentes realidades
culturais, se anulando de buscar exemplos coerentes com aquele cotidiano especifico,
valorizando a cultura local e escutando os alunos, promovendo debates, rodas de conversa e
pedindo-lhe exemplos da realidade em que vivem.

E outra forma de violéncia simbolica enraizada dentro da dimenséo escolar é a falta de
acesso a cultura indigena, afro, e a descriminacdo da mulher. Ou seja, no nosso cotidiano, na
nossa linguagem, nos nossos costumes e tradi¢des, desconsideramos a cultura indigena e afra
descendente e ndo reconhecemos como naturalizadas a cultura brasileira. E o papel da mulher
na histéria mundial e brasileira, 0 que esta realmente por tras do Dia Internacional da Mulher®,
bem como a violéncia fisica, psicoldgica e simbdlica que sofreram e que devem ser discutidos
junto aos alunos, e, aos poucos, incluindo-as.

Bourdieu (1974) destaca que o poder da violéncia simbdlica exerce sua funcédo
pedagogica no momento que sdo dadas as condi¢des sociais de imposi¢do. Como descreve
Stoer (2008):

A acdo pedagdgica reproduz o arbitrario cultural das classes dominantes ou
dominadas. A acdo pedagdgica (institucionalizada) da escola reproduz a cultura
dominante e, através desta, a estrutura de relagdes de forca dentro de uma formacéo
social, possuindo o sistema educativo dominante o monopélio da violéncia
simbolica legitima. Todas as a¢Oes pedagdgicas praticadas por diferentes classes ou
grupos sociais apoiam objetiva e indiretamente a acdo pedagdgica dominante,

porque esta Ultima define a estrutura e o funcionamento do mercado econémico e
simbolico (STOER, 2008, p.15).

% Ao longo da histéria, as mulheres estiveram sempre subjugadas as vontades dos homens, a trabalhar como
servigais, sem receber nada pelo seu trabalho ou entdo ganhavam um salario injusto, que ndo dava para sustentar
a familia. .A discriminacdo era tdo grande e séria que chegou ao ponto de operarias de uma fabrica téxtil serem
queimadas vivas, presas a fabrica em que trabalhavam (em Nova lorque) apdés uma manifestacdo onde
reivindicavam melhores condi¢des de trabalho, diminuicdo da carga horéaria de 16 para 10 horas diarias, salarios
iguais aos dos homens — que chegavam a ganhar trés vezes mais no exercicio da mesma funcao.

Em 8 de marco de 1910, aconteceu na Dinamarca uma conferéncia internacional feminina, onde assuntos de
interesse das mulheres foram discutidos, além de decidirem que a data seria uma homenagem aquelas mortas
carbonizadas.
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Bourdieu (1998) apresenta a violéncia simbdlica, que trabalha com os simbolos,
destacando o processo como pratica presente, influenciavel, coabitando e lastrando de
maneira obscura, invisivel e passando por despercebida na maioria das ocasides ou situacoes
do cotidiano. A violéncia simbdlica se manifesta pelos jornais, pregacdes religiosas,
atividades artisticas e literérias, entre outros, com o intuito de sanguificar a dominacgéo
cultural.

Na realidade Bourdieu (1998) depreende que os sistemas simbdlicos assumem uma
funcdo politica, agindo como ferramentas de poder das classes dominantes, pejorando a
dominacdo de uma classe sobre outra, que fundamentam e contribuem para a domesticacao da
classe dos dominados.

Procuraremos explorar e definir a violéncia escolar a partir deste paragrafo, que foi
norteado e organizado pelos seguintes questionamentos: Quem sdo 0s autores mais
importantes na &rea do tema violéncia escolar? Quais 0s aspectos e as variaveis consideradas
mais significativas pelos autores ao abordar essa tematica? Quais foram as pesquisas
anteriores que tenham estudado ou tenham relagdo com o problema de pesquisa?

Nosso estudo sera fundamentado teoricamente em autores como Debarbieux & Blaya
(2002), Charlot (2002), Antunes e Zuin (2008); Chrispino e Santos (2011); Mendes e
Guimaraes (2009), Arendt (1968), Pino (2007), Heller (2008),dentre outros.

A violéncia escolar é um assunto bastante discutido nos ultimos tempos. Alguns
autores afirmam que esse fendmeno nao é recente da forma como vem sendo tratado, mas que
vem tomando contornos diferentes dos ja praticados. (CHARLQOT, 2002). Os professores e a
opinido publica pensam a violéncia como um fendmeno novo que teria surgido nos anos 80 e
se teria desenvolvido nos anos 90. Na verdade, historicamente a questdo da violéncia na
escola ndo é tdo nova. [...] as relacGes entre alunos eram frequentemente bastante grosseiras
nos estabelecimentos de ensino profissional dos anos 50 ou 60. Todavia, se a violéncia na
escola ndo € um fenémeno radicalmente novo, ela assume formas que, estas sim podemos
nomear como novas (CHARLOT, 2002, p. 432).

Partilhando do entendimento de Pino (2007), vale ressaltar e aprofundar na
compreensdo de algumas situacdes reais vivenciadas na escola, denominadas fendbmenos de
carater psicoldgico, causando danos emocionais e morais, ou seja, Pino (2007) trata o
fendbmeno trazendo os aspectos conceituais que a palavra violéncia representa e o papel da
educacdo, dentro do campo da moral e da ética. O autor trata ainda da heterogeneidade dos
significados da violéncia que transitam pelo carater mais psicologico, mais filosofico e mais

antropoldgico, trazendo o0 excesso como sentido que perpassa todos os significados.
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Assim também acontece com o preconceito, que por mais que pareca um fenémeno

esporadico, esta presente em nosso cotidiano e que, segundo Heller (2008),

a ultrageneralizacdo, sendo inevitdvel na vida cotidiana. Cada uma de nossas
atitudes baseia-se numa avaliagdo probabilistica [..] mas o grau de
ultrageneralizacdo nem sempre ¢ 0 mesmo. A rigidez das formas de pensamento e
comportamento cotidianos é apenas relativa, ou seja, pode se modificar lentamente
na atividade permanente e, com efeito, geralmente se modifica. Toda
ultrageneralizagdo € um juizo provisério ou uma regra provisoria de comportamento:
provisdria porque se antecipa a atividade possivel e nem sempre, muito pelo
contrario, encontra confirmagdo no infinito processo da pratica. (HELLER 2008,
p.44).

Para a autora, 0s preconceitos sempre desempenham uma funcdo importante também
em esferas que, por sua universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; mas né&o
procedem essencialmente dessas esferas, nem aumentam sua eficacia; ao contrario, diminuem
e obstaculizam o aproveitamento das possibilidades que elas comportam. E, desta forma, o
preconceito se estende a comunidade e a familia. Como Heller (2008) nos lembra:

0 preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento cotidiano. Os
preconceitos sempre desempenharam uma funcdo importante também em esferas
que, por sua universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; mas néao
procedem essencialmente dessas esferas, nem aumentam sua eficécia; ao contrario,
ndo s6 a diminuem como obstaculizam o aproveitamento das possibilidades que elas

comportam. Quem nado se liberta de seus preconceitos artisticos, cientificos e
politicos acaba fracassando, inclusive pessoalmente. (HELLER, 2008, p.43).

Antunes e Zuin (2008) corroboram com as contribuicdes de Jahoda e Ackerman
(1969), que entendem que o preconceito € caracterizado por uma atitude de agressividade
contra individuos ou grupo de individuos e une esse pensamento as ideias de Crochik (1995)
que “atenta para o fato de que para que ele exista € necessario que se somem as caracteristicas
do individuo fatores de seu processo de socializacdo, e, embora a manifestacdo do preconceito
seja individual, pois responde as necessidades individuais [...]” (ANTUNES; ZUIN, 2008,
p.37). Ou seja, ele “surge no processo de socializagdo, como resposta aos conflitos gerados
neste processo” (CROCHIK, 1995, p. 15 apud ANTUNES; ZUIN, 2008, p.37).

Conforme exposto acima, na perspectiva apontada por Arendt (1994):

para quem a violéncia multiplica com os instrumentos que a tecnologia fornece de
maneira cada vez exponencial, o vigor individual. Por isso a forma extrema de
violéncia é o um contra todos. O que surge do cano de uma arma ndo é o poder, mas
a sua negacao, e desse “poder de negacdo” ndo brota o seu oposto. Neste sentido,
Hannah Arendt aponta que a violéncia ndo reconstréi dialeticamente o poder.

Paralisa-o e o aniquila. A violéncia destrutiva do poder esta, no entanto, muito
presente na vida do século XX. O que a explica? (ARENDT, 1994, p.09).

Neste contexto dos fendmenos da violéncia, deparam no cotidiano das escolas com

situacOes de preconceito, consideramos importante investigar uma nova expresséo bullying
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como praticas evidenciadas de preconceito e violéncia na escola, que se configuram em
situagcBes que envolvem relacdes entre alunos, entre professores e alunos, funcionérios e
alunos, gestores, entre outros; causando inquietacdes e resultando em um ambiente escolar

pouco agradavel.

Para entender/compreender a expressdo bullying, Nunes (2011) apresenta:

a expressdo bullying (do verbo inglés), significa maltratar, intimidar, reflete no
comportamento cruel intrinseco nas relagdes interpessoais, em que 0s mais fortes
convertem os mais frageis em objetos de diversdo e prazer, através de brincadeiras
que disfarcam o propoésito de maltratar e intimidar. (NUNES, 2011, p.25).

Um exemplo desse fendmeno é o tdo conhecido bullying, que para alguns autores o
conceito muito se aproxima da definicdo de preconceito, no que tange aos fatores sociais que
refletem os grupos-alvos desse tipo de violéncia (ANTUNES; ZUIN, 2008).

Ha ainda estudos que, além de classificar os tipos de violéncia como Charlot (2002),
contextualiza as discussfes no ambito das politicas educacionais que massificaram a escola,
momento em que as instituicbes de ensino passam a receber alunos diferentes uns dos outros,
ocasionando entdo, a manifestacdo do conflito, tendo em vista que a escola ndo consegue
trabalhar essas diferencas. (CHRISPINO; SANTOS, 2011).

Alguns autores pesquisam também a expansdo do fendmeno conhecido como School
Shooting, que significa tiroteios na escola. (MENDES E GUIMARAES, 2009). As reflexdes
com base empirica sobre o fendmeno em expansdo massacre nas escolas, inspirado em uma
escola COLUMBINE", massacre ocorrido nos EUA, em abril de 1999, constatado com
evidencias de humilhacéo entre jovens e praticas de bullying.

Mendes e Guimarées (2009) apontam os problemas comportamentais apresentados na
infancia dos jovens school shooters (atiradores), problemas que podem persistir na vida toda,
eram considerados como meninos solitarios e desequilibrados. Os autores apontam supostas
causadas dos problemas comportamentais dos jovens atiradores, sendo em primeiro lugar a
influéncia da familia (problemas como separacdo dos pais, alcoolismo dos pais seguido de
violéncia, entre outros), em segundo lugar a forte influéncia da midia (jogos eletrnicos

violentos, filmes, noticiarios, etc), foram desencadeadores da maneira de pensarmos a nossa

90 Massacre no Instituto Columbine aconteceu em 20 de abril de 1999 no Condado de Jefferson, Colorado,
Estados Unidos, faltavam apenas 17 dias para o fim do ano letivo. Com 1.965 alunos, Columbine sofreu um
massacre, planejado pelos estudantes Eric Harris (apelido ReB), de 18 anos, e Dylan Klebold (apelido VoDKA),
de 17 anos, atiraram em varios colegas e professores, deixando 15 mortos e 21 feriados.
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realidade atual no que se refere & violéncia. E por Gltimo os jovens apresentam algum
historico de persegui¢do, como bullying. E para finalizar os autores esclarecem que este
fendmeno precisa ser melhor estudado com préaticas de pesquisas, para melhor compreenséo.

N&o poderiam ser deixadas de lado as investigacfes sobre violéncia de Debarbieux e
Blaya (2002) que trabalham com uma definicdo ampla de violéncia, abrangendo a violéncia
simbdlica, a institucional e a fisica, verbal, psicoldgica, roubo, homicidio, estupro, assalto,
vandalismo, extorsdo, incivilidade, além de, em suas pesquisas, levarem em consideragdo est
a voz das vitimas. Esses pesquisadores observam a amplitude do problema, contexto e o relato
da vitima, classificando as vitimas (qual tipo de violéncia a vitima foi sujeitada).

Compreender a violéncia escolar vai além de apenas atos que afetam o fisico,
considerando outras formas, tais como: preconceito, violéncia verbal, entre outros. Ao
relacionarmos os problemas relacionados as dificuldades de compreender e classificar a
violéncia na escola vale ressaltar que segundo Charlot (2002) alguns conceitos permitiram
introduzir certa ordem na categorizacdo dos fendmenos considerados como “violéncia na
escola, violéncia a escola e a violéncia da escola”.

Segundo Charlot (2002), a violéncia na escola compreende-se como aquela que se
produz dentro do espaco escolar, sem estar ligada & natureza e as atividades da instituicdo
escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas das disputas que sdo as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que poderia acontecer em qualquer outro
local. Pode-se, contudo, perguntar-se por que a escola, hoje, ndo esta mais ao abrigo de
violéncias que outrora se detinham nas portas da escola.

A violéncia a escola estd ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar:
guando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se
entregam a violéncias que visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa
violéncia deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbdlica, que os proprios jovens suportam através da maneira como a instituicdo e seus
agentes os tratam (modos de composic¢do das classes, de atribuicdo de notas, de orientagéo,
palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou
racistas...). (CHARLOT 2002).

Tendo em vista a escola, como conceito de politicas puablicas em um plano geral e,
portanto, mais abstrato isto significa ter presente as estruturas de poder e dominacdo, 0s
conflitos infiltrados por todo o tecido social e que tém no Estado. Em um plano mais

concreto, o conceito de politicas publicas implica considerar os recursos de poder que operam
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na sua definigdo e que tém nas instituicdes do Estado, sobretudo na maquina governamental, o
seu principal referente. (AZEVEDO, 2004, p.5).

Articulamos as andlises sobre as politicas sociais da autora Azevedo (2004), que
aborda a educacdo como politica social, que requer dilui-la na sua inser¢cdo mais ampla: o
espaco teorico-analitico proprio das politicas publicas, que representam a materialidade da
intervengdo do Estado, ou o Estado em agdo. Tais inferéncias ganham maior dimensdo ao
esclarecerem o que se entende por politica educacional:

A politica educacional, sobretudo como um meio de garantir a sociabilidade da forca
de trabalho segundo os parametros proprios do capitalismo. E desta perspectiva que

considera a implantagdo dos sistemas publicos de ensino e o seu carater obrigatdrio
e universal. (AZEVEDO, 2004, p.50).

Segundo Althusser (1977 apud ENGUITA, 1989), esclarece a escola como sendo um
aparato ideoldgico do Estado, e nenhum outro dispde durante tantos anos de audiéncia
obrigatoria. A escola se aprende a ler, a escrever, a contar, e também s&o crucificadas as
regras de bom comportamento, reproduzindo a submissao a ideologia dominante.

Pelos estudos de Bourdieu (1998), podemos ter uma exata dimensdo do problema e
deduzir a producdo da violéncia simbolica no ambiente escolar, pois as escolas publicas
fazem parte do Estado, portanto, podemos pensar que séo produtoras da referida violéncia, e 0
fazem, por meio de seus agentes publicos. Essas discussdes e analises apresentadas acima
enrijecem o estudo do Estado como sendo o maior hospedeiro da violéncia simbolica,
praticando-a por meio das instituicdes escolares, valendo-se de seus agentes, impondo nos
longos anos de estudos, brunir a disciplina e a docilidade candilar aos corpos, impostas pela
autoridade e submisséo, revelando uma relacdo de poder, presentes em condutas do cotidiano
das salas de aula, tais como, as ordens disciplinares consistentes em: “falem baixo, prestem
atencdo, siléncio, devagar, sentem-se, nao € hora disso...”

Bourdieu (1998) enfatiza a presenca da violéncia simbolica na escola, quando vemos
os professores a ensinar de forma normatizada e formalizada as regras em vigor e nas
avaliacdes dos educandos:

toda acdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbolica, enquanto se trata de
imposicdo por um poder arbitrario e cultural, quando reproduz o arbitrario cultural
das classes dominantes sobre as classes dominadas, consistente numa relacdo de
forgas, em que o sistema de ensino assegura também o surgimento da violéncia
simbolica, por meio da inculcacdo de um modo arbitrario de imposi¢éo de educagdo,
como cultura legitima; trata-se de uma violéncia dissimulada, enquanto em certas
sociedades ainda existem técnicas de coergdo, tais como mandando fazer licdo em
dobro, pegar pelo braco, colocar para sentar, sem poder levantar, surgem
simplesmente como atributos da legitimidade pertencente aoc mestre numa cultura

tradicional, pois ndo trazem o risco de trair a verdade objetiva de uma atividade
pedagdgica, por serem, nesse caso, modo de imposi¢do legitima, o que ndo acontece
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com a violéncia simbdlica, face a sua maneira suave de se concretizar. (BOURDIEU
1998, p. 27).

Partilhamos dos estudos acima, para posicionar diante do emprego da educacdo como
forma de violéncia simbolica, transversal a ser instrumento das classes dominantes em carcere
das classes dominadas, recomendando um sistema de ensino equanime, extraindo o que 0s
autores chamam de reproducéo de um arbitrio cultural.

Debarbieux (2002) aponta a sociologia da violéncia escolar, com a seguinte
criticidade:

A sociologia da violéncia escolar é a sociologia da exclusdo e da etnicidade. A
escola contribui para a desigualdade social e para a construgdo de uma cultura de
“eles” e “n6s” entre 0s novos pobres urbanos e multirraciais, que se opde a ideologia

universal e secular que, historicamente, vem embasando as escolas publicas.
(DEBARBIEUX, 2002, p. 217).

Considerando que, conforme exposto por Debarbieux (2002), a definicdo de violéncia
resulta em aprimorar riscos sendo
O problema epistemolégico, para a maior parte dos autores que investigam o
problema da violéncia escolar aceita uma definicdo ampla que inclui atos de
delinquéncia ndo necessariamente passiveis de punicdo, ou que, de qualquer forma,
passam despercebidos pelo sistema juridico. A voz das vitimas deve ser levada em
consideracdo na definicdo de violéncia, que diz respeito tanto a incidentes maltiplos
e causadores de estresse que escapam a punicdo quanto a agressdo brutal cadtica.

Com esta definicdo, podem-se levantar varias objecdes fortes, tanto politicas quanto
epistemoldgica. (DEBARBIEUX, 2002, p.61).

Debarbieux (2002) defende que a violéncia deve ser vista em seu sentido amplo e da
importancia aos relatos das vitimas, ou seja, “[...] a voz das vitimas deve ser levada em
consideracdo na definicdo de violéncia, que diz respeito tanto a incidentes mdltiplos e
causadores de estresse que escapam a punicdo quanto a agressao brutal e caotica”
(DEBARBIEUX, 2002, p. 60-61). Outro ponto de vista acerca da violéncia é o de Charlot
(2002) que estabelece categorizagcbes ao tema dividindo-o em violéncia, incivilidade,
transgressao, agressao e agressividade, defendendo que esta diferenciacdo pode tornar o
conceito possivel de ser utilizado.

A partir dessa definicdo, o autor apresenta o fato de que a pior violéncia deriva da
microvioléncia, resultando de uma batalha de palavras, ndo tendo limites para a violéncia
objetiva, violéncia sentida, violéncia temida (o mundo virtual), usando o sujeito politico,
apontado pelo autor como o sujeito psicoldogico. (DEBARBIEUX, 2002).

Definir microvioléncia redireciona as ideias a violéncia moral ou simbolica, que

consiste a0 mau uso da linguagem, refutando do medo, as agressdes fisicas, roubo,
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homicidios, estupros, entre outros conceitos que delineiam violéncia sentida, violéncia temida
e violéncia objetiva.
Debarbieux (2002) apresenta a seguinte consideracdo sobre as pesquisas, que
abrangem o tema violéncia. Elas
demonstram que a violéncia nas escolas deve ser analisada macro e
microssociologicamente, enfatizando que suas causas sdo tanto exdgenas-
relacionadas ao bairro, ao sistema econémico, a falhas familiares ou das politicas
publicas-quando enddgenas-associadas a graus de organizacdo ou de desorganizacao
local, nos quais o0s atores ndo sdo apenas agentes impotentes, manipulados por forcas

politicas externas, nem tampouco populagdes que, em si mesmas, representam um
perigo. (DEBARBIEUX, 2002, p.74).

Nesse ponto é possivel reforcar que a violéncia ndo se restringe as agressodes fisicas e

inferir que ha uma relacdo entre violéncia verbal e psicoldgica. Ainda sobre essa questdo, é
necessario esclarecer que

A violéncia ndo pode ser reduzida ao plano fisico, podendo se manifestar também

por signos, preconceitos, metaforas, desenhos, isto é, por qualquer coisa que possa

ser interpretada como aviso de ameaca, 0 que ficou conhecido como violéncia
simbdlica. (PAULA e SILVA; SALLES, 2010 p. 218)

Pensando nessas questbes, podem-se compreender as indmeras definicbes e
consequentes apontamentos aos aspectos de maior relevancia, primordiais para a compreensdo
do referido tema.

Nos proximos subcapitulos apresentamos alguns aspectos e varidveis que tratam a
violéncia escolar e a violéncia em geral, como os fatores de risco e supostas solucbes para a
prevencdo da violéncia nos moldes de alguns paises da Europa como Franca e Inglaterra, nos
Estados Unidos e Japdo, baseados nos levantamentos das pesquisas realizadas e fornecidas
nos livros Violéncia nas escolas e politicas publicas, e Desafios e Alternativas: violéncias nas
escolas, Debarbieux, Blaya (2002), resultado do Seminéario Internacional sobre as violéncias

nas escolas, em 2002, em Brasilia com parceria da UNESCO.

3.1 Fatores de risco, a violéncia, na Franca, Inglaterra, Estados Unidos e Japdo. Sucinto
levantamento das pesquisas.

A partir dos estudos apresentados no dltimo Seminario Internacional sobre Violéncia
Escolar, em Brasilia, no ano de 2002.
Os fatores de risco sdo segundo Farrington apud Debarbieux (2002), simplesmente, as

variaveis que levam a prever um alto indice de violéncia, como por exemplo, impulsividade,
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baixo desempenho escolar, pais criminosos, baixa renda familiar e supervisdo parental
deficiente.

A violéncia juvenil segundo Farrington apud Debarbieux (2002) é definida como atos
que visam a causar, e de fato causam, danos fisicos ou psicolégicos, cometidos por pessoas de
idades entre 10 e 21 anos, aproximadamente.

O autor apresenta os tipos de violéncia nesta faixa etaria, excluindo a agressividade
infantil (abaixo dos 10 anos), sdo crimes definidos como roubos, homicidios e estupros. E,
segundo as pesquisas sobre os fatores de risco pelo estudo de Cambridge sobre o
Desenvolvimento Delinquente?, o delito mais comum s&o ataques fisicos e a pesquisa baseia-
se em agressores de sexo masculino.

A violéncia e seus pressupostos fatores de risco variam com a idade, e prevé sua
continuidade da infancia a vida adulta. Segundo Farrington apud Debarbieux (2002), os
principais fatores da violéncia sdo os psicoldgicos, sendo impulsividade, hiperatividade,
comportamental, ansiedade, nervosismo, entre outros. Os outros grupos de fatores que
apontam para a violéncia sd@o familiares e socioeconémicos. O fator familiar podera ser
descrito por influéncia de muitas varidveis que consequentemente interfere, constroi/destréi a
vida de uma crianga, de um jovem. Como pais que sofreram condenagéo por crime; pais que
exercem disciplina rigida sobre os filhos; pais autoritarios; pais jovens; familia desfeita;
conflito presente no ambiente familiar entre os préprios pais; pais com supervisao parental
deficiente, entre outros. O fator socioeconémico problematiza as condicdes precarias de
moradia do individuo e sua familia; baixa renda familiar e familia numerosa sédo fatores que
dirigem a construcdo da vida de um ser humano, juntamente com as relagdes criadas pelo
individuo, que serdo apontados como fatores relativos que sdo as amizades, a vizinhanca,

morar em um bairro ruim, sdo fatores relatados de prentncio comprovado de violéncia.

' David P. Farrington (1995) fez um levantamento nos resultados obtidos pelo Estudo de Cambridge sobre o
Desenvolvimento Delinquente, que consiste um dos melhores métodos para a identificagdo dos fatores de risco
sdo levantamentos longitudinais prospectivos, nos quais 400 jovens de sexo masculino da regido de Londres
foram acompanhados desde a idade dos oito anos, até a vida adulta (32anos), visando a determinar quais fatores
precoces fazem antever violéncia juvenil em fase posterior. A pesquisa resulta que foram pesquisados 0s
antecedentes criminais, a fim de localizar delitos cometidos por estes homens até a vida adulta, sendo 40% dos
participantes foram condenados por algum delito, como infracdes de transito e bebedeiras e 10% deles foram
processados e condenados por violéncia juvenil.
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Essa abordagem faz pensar diante de uma ocasido de violéncia, o individuo pode
escolher a vir ou ndo praticar, dependera dos processos de pensamentos, dos fatores
familiares, socioeconémico, psicologico, que supostamente repercutem dentro deste
individuo, sendo a teoria pode ajudar a explicar que a violéncia aumenta com o numero de
fatores de risco, incluindo os elementos cognitivos (percep¢cdo, memoria, processos
decisorios), o aprendizado social e as abordagens de fatores de risco dos acontecimentos da
vida.

Em primeiro momento, ao deparar com 0s riscos, € preciso identifica-lo, qual o fator
principal de risco e posteriormente eficaz para definir métodos preventivos, para
supostamente destrui-los. Deste modo, um *?programa de prevencao que consiga diminuir os
fatores de risco para crimes violentos, ndo somente nas escolas, mas nas ruas, sera positivo
sobre uma vasta gama de problemas sociais.

Programas individuais e familiares: visando a educacdo dos pais, assistido por visitas

domiciliares de especialistas, aplicando treinamentos dos pais, treinamento para o

desenvolvimento de capacidades nas criancas e programas pré-escolares de

enriquecimento intelectual. Os fatores alvos de riscos sdo: deficiéncia na criacdo dos
filhos, na disciplina (educacéo), desempenho escolares.

Programas individuais com visitas domiciliares assistidas por enfermeiras durante a

gravidez, até os dois primeiros anos de vida da crianca. As enfermeiras aconselham as

mées sobre os cuidados pré e pos-natal do bebé, e sobre a importancia dos cuidados
para o desenvolvimento infantil da crianca.

Programas “HEAD Start” (vantagem inicial). Este programa assistiu criancas afro-

americanas entre a faixa etaria de 3 - 4anos, em situacdo de desvantagem social. As

criancas participantes passaram a frequentar um programa pré-escolar didrio, com
visitas domiciliares durante dois anos. O objetivo do programa foi de fornecer um
estimulo intelectual, elevar o desempenho escolar.

Programas escolares, comunitarios e de grupos de colegas, Programa criangas de

risco, o alvo sdo criancas até 12 anos de bairros pobres de cinco grandes cidades

norte-americanas. O programa constitui numa estratégia preventiva de base
comunitaria, com o alvo os fatores de risco na delinquéncia, incluindo gerenciamento

de casos e aconselhamentos familiar, treinamento de capacitacdo familiar,

12 Os programas de prevencdo sdo programas que visam o combate da violéncia de uma forma geral, apoiados
nas ppoliticas, sendo que todos os programas apresentaram resultados positivo e eficaz contra a violéncia
escolar e em geral.
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acompanhamento, orientacdo, atividades para o horario pds-escolar e policiamento
comunitério.

As escolas no Japéo além da educacao possuem critérios assistencialistas a crianca tem
enfermeira, psicologo, dentista, policiamento, conselheiros escolares, refei¢des, entre
outros, dentro do espaco escolar. No Japdo a intervencdo para lidar com a violéncia
escolar vem ativamente do Ministério da educagdo, presente no relatério intitulado
“Passando do confinar dentro das escolas a cooperagdo aberta: uma nova maneira de
abordar os problemas de comportamento™, esse relatério do Ministério da educacao,
reestabelece a possibilidade de educar as criangas em casa e na comunidade,
abandonando o conceito da escola como ambiente protegido e utilizando os recursos
existentes dentro da comunidade local, bem como outros 6rgaos de base comunitaria,
centros de salde, saude mental, varas de familia, assistentes sociais dos juizados de
menores, aconselhamento infantil, policia, entre outros. O Ministério da Educacdo vé
essa cooperagdo como um dos principais desafios de seu processo de formulagéo de
politicas.

Os programas prevéem enriquecimento intelectual, cultural, desenvolvendo

habilidades nas criancas e nos pais. Mas segundo Farrington apud Debarbieux (2002):
chegou a hora de investir em prevencdo centrada nos riscos, ndo apenas para
combater a violéncia e a criminalidade, mas também para melhorar a salde fisica e

mental e 0 sucesso na vida, em areas como educacdo, emprego, relagcdes, moradia e
criacdo de filhos. (FARRINGTON, 1995, p.51).

Em suma, destacamos e deixamos como sugestdes apresentando a importancia de
alguns programas em prol da violéncia escolar e em geral, pensando naquele especifico
ambiente, e consequentemente acreditando na especificidade de cada realidade. No proximo
capitulo iremos apresentar a violéncia no contexto brasileiro, segundo alguns teéricos, e com
levantamentos de dados coletados na revista ESCOLA, de um periodo de cinco anos de 2005
a 2010.
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4 SABES DO QUE ESTAMOS FALANDO: RASTROS, MARCAS E CAMINHOS DA
VIOLENCIA ESCOLAR NO BRASIL.

O presente capitulo é resultado de um levantamento na Revista Nova Escola, no
periodo de 2005 a 2010. A escolha do levantamento dos artigos sobre violéncia escolar foi
devido a dificuldade de explicar sobre a violéncia escolar no Brasil, sendo compreendido que
ainda ha uma impressdo de pouco se falar da violéncia escolar no Brasil. Além do mais o
levantamento na Revista, traz os artigos sobre escolas publicas do Brasil, que construiram
acOes restaurativas, projetos, programas e praticas para diminuir e sanar a violéncia. A escolha
pela revista Nova Escola, foi devido ao livre acesso de leitura e comunicacdo dos
profissionais da area e encontrada na maioria das Escolas do Brasil, de fato é um exemplar
comum de acesso que esta em trafego em todas as escolas e bancas de jornal, com reportagens
cotidianas de acontecimentos praticos vivenciados nas escolas do Brasil.

Sposito (1984) enfatiza a democracia e educacdo como sendo conceitos de
importancia do sistema de ensino para a construcdo de uma nova ordem social, em particular,
a necessidade do ensino publico enquanto atribuicdo basica do estado e garantia dos
fundamentos de uma sociedade democratica.

A historia da violéncia decompde-se em fragmentos, entre um deles os aspectos de
consequéncias politicas repressivas, que representariam a contrapartida das sociedades
democraticas dominantes, que tentariam encarcerar 0s pobres e os indesejaveis, por meio de
uma civilizacdo/criminalizacdo da pobreza, com um Estado que ndo tem interesse de
neutralizar a desigualdade.

Compreender a violéncia no contexto historico brasileiro, segundo Zaluar (1999)
merece uma investigacdo ao longo dos ultimos 25 anos. A violéncia é identificada como mal
estar, formando-se varios campos tematicos com questdes metodologicas, tedricas e
ideoldgicas distintas para esmiucgar o tema. As principais inquietacdes sao: 1) a reflexdo sobre
0 que é violéncia e os seus multiplos planos e significados, dependendo do agente e da Otica
adotada, o que redunda quase sempre em apontar os males a serem combatidos, tendo em
vista a conotacdo negativa que a palavra carrega; 2) as imagens ou representacées sociais do
crime e da violéncia e 0 medo da populagcdo, muitas vezes apresentada como irracionalmente
envenenada pela midia que manipularia o seu sentimento de inseguranca por meio do exagero
ou excessiva exposicao de noticias sobre crimes, ou emocionalmente reativas a uma situagédo
ndo bem entendida de conflitos, tensbes e problemas socioeconémicos acirrados. 3) contar as

vitimas e os crimes, ou seja contar, na dupla denotacéo do termo, os nimeros e os sentidos da
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vitimizacdo ou da criminalidade violenta, mais recentemente discriminada por género, idade
ou cor; 4) procura de explicagfes para o aumento da violéncia e da criminalidade, com um
debate particularmente interessante e rico na questdo da relacdo entre pobreza e violéncia, e,
mais recentemente, do crime organizado; 5) o problema social da criminalidade como tema de
politica pablica, que pode ser dividida em dois momentos — o primeiro é quando persiste 0
conflito entre os dois paradigmas de politicas de controle da criminalidade, um, que concebe o
problema criminal como efeito de macropoliticas sociais, e outro, mais voltado para os custos
da vitimizacdo a curto prazo, que afirma a autonomia da politica de seguranca publica; e o
segundo momento é quando se diferenciam e se opdem com mais clareza a militarizacdo da
seguranga e seu controle democratico, reconhecendo a sua autonomia. Neste item, aponta a
figura como central a questdo da violéncia institucional entre as mazelas e profundos
problemas das politicas publicas brasileiras, em particular da policia.

Definir substantivamente a violéncia para Zaluar (1999) pode, portanto, ser empregada
racional ou irracionalmente, pode ser considerada boa ou ma4, justificada ou abominada, ou
seja:

Violéncia vem do latim violentia, que remete a vis (forca, vigor, emprego de forca
fisica ou os recursos do corpo em exercer a sua forca vital). Esta forga torna-se
violéncia quando ultrapassa um limite ou perturba acordos tacitos e regras que
ordenam relagdes, adquirindo carga negativa ou maléfica. E, portanto, a percepgao

do limite e da perturbacdo (e do sofrimento que provoca) que vai caracterizar um ato
como violento, percepcdo esta que varia cultural e historicamente. (ZALUAR, 1993,

p. 9).

Para Zaluar (1999), a ideia recorrente de que nem a democracia, nem a igualdade, nem
a inclinacdo para a paz seriam inerentes a natureza humana ou a indole do brasileiro.

Nunes (2011) apresenta a expressao bullying como um fendémeno antigo e mundial
existente em todas as sociedades, que ocorre nos lugares onde existem relacGes interpessoais,
ou seja:

O bullying reflete um sistematico abuso de poder de umas pessoas sobre as outras e

tem como consequéncia uma vitimizacdo repetida ao longo do tempo, sempre com
muita dificuldade de defesa. (NUNES, 2011, p.26)

Dentre o papel da escola, o autor evidencia os papéis representados pelos alunos,
principalmente aqueles que sofrem o bullying, sdo (os alvos), ou vitimas, conclui que sdo

sempre pessoas que:

[...] apresentam alguma diferenca em relacdo aos demais colegas, como um traco
fisico marcante, algum tipo de necessidade especial, 0 uso de vestimentas
consideradas diferentes, a posse de objetos ou o consumo de bens indicativos de
status socioecondmico superior ao dos demais alunos. Elas séo vistas pelo conjunto
de respondentes como pessoas timidas, inseguras e passivas, 0 que faz com que o0s
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agressores as considerem merecedoras das agressdes dado seu comportamento fragil
e inibido. (NUNES, 2011, p. 27).

Nesse contexto, torna-se necessario explicitar que ha coeréncia quando as agressoes
verbais como o bullying e o preconceito sdo ditas como forma de violéncia, tendo em vista
gue esse assunto tem sido objeto de varios estudos atualmente, estudos esses, que inclusive
entendem que ha uma aproximacao entre esses dois conceitos, ou seja,

Ora, o bullying, tal como conceituado, ndo é, de maneira alguma, uma simples
manifestacdo da violéncia sem qualquer fator determinante. Na verdade, o bullying
se aproxima do conceito de preconceito, principalmente quando se reflete sobre os
fatores sociais que determinam os grupos-alvo, e sobre os indicativos da funcdo
psiquica para aqueles considerados como agressores. Essa proximidade leva a
hipo6tese de que o que atualmente tem sido denominado bullying é um fendémeno ha
muito conhecido pela humanidade, mas que ganhou nova nomeacdo pela ciéncia

pragmatica que se ilude ao tentar controla-lo via classificacdo e aconselhamentos.
(ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 36).

O bullying pode ser classificado também como violéncia psicoldgica, tendo em vista
que “[...] as vitimas de intimidacdo muitas vezes sofrem de ansiedade e depresséo, baixa auto-
estima e queixas fisicas e psicossomaticas” (SMITH, 2002, p. 194), ou seja, pode haver uma
relacdo com a violéncia psicologica, dependendo do olhar da vitima, bem como da forma que
for realizada essa manifestacdo. Sobre esse aspecto da violéncia escolar, € preciso destacar a
constatacdo de Paula e Silva e Salles, que afirmam que

Nas escolas, segundo os professores, a violéncia estd aumentando ndo somente do
ponto de vista quantitativo como também do qualitativo. Os tipos de violéncia
assinalados por eles como estando mais presentes no dia a dia escolar sdo as
ameacas e agressdes verbais entre alunos e entre estes e 0s adultos. Os professores
em seus relatos tém destacado que a violéncia, principalmente o desrespeito, é uma
constante no meio escolar. (2010, p. 218, grifo nosso).

O levantamento dos dados coletados nas Revistas Nova Escola®®, em um periodo de
cinco anos, de 2005 até o ano de 2010, apresenta artigos sobre escolas publicas brasileiras que
vivenciaram o contexto da violéncia escolar. Apresentamos 0 que se escreve sobre a violéncia
escolar no Brasil nos artigos da revista Nova Escola, categorizando os temas para melhor
defini-los e posteriormente agrupa-los.

No primeiro momento fizemos um levantamento das reportagens sobre a violéncia
escolar, no periodo de cinco anos. Observamos que no ano de 2006, na edi¢do de novembro

apresenta uma reportagem principal, cujo titulo é: “Sem medo de falar sobre a Violéncia”.

3 A revista Nova Escola da Editora Abril, é um meio de comunicacdo utilizado pelos professores,
coordenadores, funcionarios, alunos no campo educacional. A escolha da revista Nova Escola, foi devido ao
livre acesso de leitura e comunicacéo dos profissionais da area e encontrada na maioria das Escolas do Brasil, de
fato € um exemplar comum de acesso que estd em trafego em todas as escolas e bancas de jornal, com
reportagens cotidianas de acontecimentos praticos vivenciados nas escolas do Brasil.
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Este titulo se expandiu para todas as escolas do pais, onde os professores levam como tema
para se trabalhar na sala de aula. (Escrito na pagina 26, da Revista Nova Escola, ano 2006).
No ano de 2007, no més de fevereiro aparece como reportagem principal da capa uma crianca
escondendo o rosto com as maos, com o titulo “A escola contra a violéncia doméstica”, e na
pagina 70 outra reportagem que aponta “Ndo ao preconceito: mostrar a importancia de
respeitar as diferengas é uma licdo que deve ser ensinada pelos professores desde os primeiros
anos de escolaridade”. Ja o ano de 2008, ndo apareceu nenhuma reportagem sobre violéncia
escolar. No ano de 2009, foi o que mais apareceu reportagens sobre a violéncia escolar: em
maio a revista trouxe uma reportagem sucinta de “Projeto de lutas, utilizando as técnicas de
defesa”, em uma escola de Ensino Fundamental, na capital de Sdo Paulo, para discutir a
violéncia na escola. O titulo da reportagem: “Vamos a luta! Alem de trabalhar equilibrio,
regras, disciplina e forca, jogos de combate permitem discutir a violéncia e mostram a
importancia do respeito ao adversario”. E continuando no més de Maio, a revista trouxe um
caderno de exemplar especial com o titulo: “Basta de violéncia! O segredo de trés escolas que
acabaram com a violéncia”. No més de setembro de 2009 a revista trouxe uma reportagem no
espaco formacao, escola e familia, com o titulo: “Sem culpar o outro! E possivel acabar com o
jogo de empurra- empurra entre a familia e a escola sobre a incumbéncia pela formagao de
criancas e adolescentes violentos”. No més seguinte, (outubro de 2009) a reportagem da capa
era “Violéncia indisciplina, como se livrar dessa amarra e ensinar melhor. Qual é a causa?
Falta ou excesso de limites? Conversa, brigas na aula: é tudo problema? Sera que a culpa é
mesmo (s6) dos alunos?”.

No ultimo ano pesquisado, 2010, a revista nos traz uma reportagem principal na capa,
“Bullying, combater essa violéncia passa pela escola”.

Em segundo momento, observamos que neste vasto periodo de seis anos, o tema
violéncia escolar, estava sendo pouco discutido, entendido, compreendido no campo de leitura
dos educadores presentes na escola. De fato exploramos setenta e dois exemplares,
percebemos que o tema violéncia escolar esta sendo discutido em apenas sete exemplares,
com maior evidéncia no ano de 2009.

Para facilitar, categorizamos dentro do tema principal: violéncia escolar, os subtitulos
apresentados como reportagem das revistas, que abrangem o principal elemento de discussao.
Os titulos apresentados foram: preconceito, indisciplina, violéncia doméstica, bullying, brigas,
agressdes fisicas, desrespeito. Agrupar estas categorias subentende contextualizar o
significado de bullying, violéncia fisica, violéncia moral e preconceito, termos que estamos

tratando e compreendendo desde o inicio deste trabalho.
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De forma sucinta descreveremos por meio de itens os artigos selecionados sobre
violéncia escolar da Revista Nova escola. Escolhemos os artigos que apresentam escolas que

construiram coletivamente acOes restaurativas para sanar a violéncia escolar.

4.1. Revista Nova Escola, ano 2009

Este artigo estd em um caderno especial com 58 paginas, sendo que transcreveremos
apenas 0s pontos que consideramos ser importante e primordial para o estudo da violéncia
escolar. No inicio do artigo aparece relatos de diretores, de Escolas Municipais, Estaduais,
Escola Rural, do Brasil, apresentando frases como: “Toda a forga para o lider, somente uma
escola bem dirigida obtém bons resultados.” “Onde néo existe lideranca, o ritmo de trabalho é
frouxo e ndo ha a mobilizacdo para alcancar objetivos de aprendizagem e sociais satisfatorio”.
(Viviane Poeta- Floriandpolis-SC). “A escola deve ser uma comunidade de aprendizagem
também em lideranca, tendo em vista a natureza do trabalho educacional.” “Conversamos
com os estudantes sobre tudo, até sobre a roupa com que eles vém para a aula e a maneira
como se expressam, sem discriminar ninguém, mas procurando mostrar respeito e fazendo
com que também eles respeitem os outros”. (Naise Martins, Rio de Janeiro). “A chave foi
envolver os funcionarios no planejamento e fazer com que todos se sentissem responsaveis
pela Educacgdo dos estudantes”. “A educacdo € um processo de longa duracéo e o sucesso esta
ligado a permanéncia e ao compartilhamento de um projeto de escola, sendo vira um

recomecar constante”. (Pedro Paulo Poudzius - SP).

4.2 Revista Nova Escola, edigao set/2007

Nessa edicdo, a revista apresenta ao leitor as trés escolas, com o titulo “Aqui a
violéncia ndo entra”.

a. A descricdo da primeira escola, esta localizado no Rio de Janeiro, € uma escola
Municipal, que sofreu com a violéncia no ano de 2002, quando o professor de
Educacao Fisica Alberto Vasconcellos foi assassinado por traficantes na secretaria da
escola, fora esse tragico crime, a escola apresentava 20% do indice de evasdo, 25% do
indice de reprovacéo dos cerca de 2 mil estudantes, fora roubos, trafico de drogas e
brigas. A primeira acdo da equipe gestora, com a secretaria municipal de educacao, foi
desenvolver projetos didaticos dentro da sala de aula que valorizassem a origem e

identidade dos estudantes pertencentes ali. Um deles foi repensando a Negritude, em
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que lutas e conquistas dos afro- descendentes uniram a aprendizagem sobre a
importancia dos povos africanos na histdria do Brasil ( ja que 80% dos estudantes sdo
negros) a quebra de preconceitos, instrumentos usados para conversas com a familia,
professores, funcionarios e alunos. Deste projeto norteador foram construindo no
coletivo (Escola, estudantes, familia, funcionarios, comunidade) atividades como
festivais de musica e poesia, feiras de ciéncia, olimpiadas de Matematica, gincana
cultural que atrairam os pais e a comunidade a estarem presentes ali. A mudanca de
clima inibiu os traficantes que ficavam nos portGes e reduziu a taxa de evasao, e
violéncia escolar.

b. A segunda escola é de Sdo Paulo, Escola Municipal Garcia D Avila, no bairro do
Parque Peruche, na capital paulista, que sofreu uma situacdo semelhante a Escola
Municipal RJ anterior e com vestigios de depredacdo. O artigo destaca o trabalho
coletivo presente da equipe gestora, unida a 13 anos de convivéncia ininterrupta. A
equipe promoveu reformas e mudangas, na parte fisica e de aprendizagem, para
transformar a escola em acolhedora. O projeto norteador foi batizado com o nome
“adoc¢do”, visando a alfabetizacdo, com turmas de reforco em Lingua Portuguesa e
Matematica. Professores, gestores, funcionarios, pais e comunidade uniram-se em
grupos para acompanhar individualmente os alunos com dificuldades no
desenvolvimento cognitivo. A leitura estava presente até o trajeto da casa para a
escola, os pais foram convidados a ler historias para seus filhos em todo 0 momento
livre. A escola fez parceria com empresas ndo governamentais e com empresas do
municipio, viabilizando a presenca de especialistas como psicélogo, assisténcia social,
fonoaudiologa, dentista, entre outros, para pertencerem e fortalecerem a equipe
escolar. A forte equipe apostou no esporte, na cultura, a historia do bairro e a leitura.
Ler todos os dias foi a chave para alfabetizar e formar uma comunidade louca por
livros”. (Pedro Paulo Poudzius). As acOes do projeto norteador reduziram a
depredacéo, eliminaram as invasfes e proporcionou a escola um espaco de valor,
reconhecido por toda a comunidade e Municipio.

c. A terceira escola estd localizada em Florianopolis — SC, Escola Estadual Hilda
Teodoro Vieira, escola que costumava ter mais que brincadeiras de corda, nédo
faltavam brigas e agressbes verbais. A equipe gestora encontrou um caminho para

reverter este quadro, firmando a parceria a ONG Universidade da Paz (Unipaz)®,

¥ A Universidade para a Paz (UNIPAZ) é uma universidade sediada na cidade de Colén, na Costa Rica.Foi
estabelecida pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacfes Unidas, em 1980, com o objetivo de "prover a
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ajudou a equipe gestora a transformar estudantes agressivos em agentes da paz,

envolvendo professores, alunos, funcionarios, comunidade, pais e equipe gestora. O

agente da paz € um estudante preparado para combater a violéncia, por meio do

dialogo e jogos cooperativos media os conflitos pertencentes na escola. Continuando a

descricdo, vale destacar a outra parceria que a equipe gestora firmou com a

Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC, para a formagdo continuada dos

professores e completando as ac¢des, a UFSC colabora em atividades esportivas para

estudantes, pais, funcionarios, gestdo, acompanhando e adicionando na aprendizagem
de todos os envolvidos. E, ndo para por ai, a equipe gestora com parceria da

Universidade (UFSC) oferece aulas de robdtica para todos os interessados sendo

comunidade, bairro e municipio. A escola Hilda Teodoro Vieira, no periodo de dois

anos, saltou nos indices de desenvolvimento do estado, com 5,8 se tornando a melhor
escola do Ensino Fundamental do Estado e a sexta em todo o pais.

E para finalizar este capitulo trouxemos um artigo sobre a Escola Rural, apresentando
como proposta pedagogica eficaz de referéncia em qualidade de ensino. A escola EMEF do
Campo Professor Herminio Pagotto, em Araraquara, SP.

Os estudantes da Herminio Pagotto aprendem em sala de aula e nas plantagdes, sendo
que a escola esta no assentamento Bela Vista do Chibarro, regido dividida em lotes que foram
entregues em 1990 a 170 familias pelo Instituto Nacional de Colonizagdo de Reforma Agréria
(INCRA). As propriedades sdo mais que uma fonte de renda para a comunidade: elas se
tornaram laboratdrio e sala de aula para os filhos dos agricultores.

Apresentando a escola como modelo de inovagdo, conta a diretora Adriana Caravieri
gue o programa desde 2002 se tornou referéncia para todas as escolas rurais, “Todo o
conhecimento que discutimos e acumulamos foi transformado no nosso projeto pedagogico,
que deu origem a escola que vemos hoje, totalmente dedicada a aprendizagem dos alunos e ao
desenvolvimento da regi&o”.

Em suma, a violéncia escolar no Brasil esta sendo pouco discutida na Revista Nova

Escola.

humanidade com uma instituicdo de ensino superior para a Paz e com o foco de promover entre todos os seres
humanos o espirito de entendimento, tolerancia e coexisténcia pacifica".
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No proximo e ultimo capitulo: Cinema, escola e violéncia: a violéncia escolar refletida
pelas lentes do cinema. Estaremos tratando o cinema como forma de linguagem, e
apresentaremos as analises filmicas das producdes cinematogréficas, dos filmes Bullying
(2009) e Elefante (2003).
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5 CINEMA, ESCOLA E VIOLENCIA: A VIOLENCIA ESCOLAR REFLETIDA
PELAS LENTES DO CINEMA.

Este capitulo descreve a metodologia desenvolvida no decorrer deste trabalho de
conclusdo de curso, com um resumo breve explicativo e posteriormente nos subcapitulos
abordara o cinema e a educacéo e a violéncia, como proposta a anélise filmica.

A abordagem qualitativa de pesquisa e utilizard a pesquisa bibliografica para tratar do
tema violéncia e preconceito e analise de conteudo para tratar dos filmes selecionados,
considerando os filmes como uma linguagem: a linguagem cinematografica. A expressdo
qualitativa segundo Borgdan (1994) agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, visando o0 objetivo de investigar os
fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracGes, crencas e valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagBes, dos processos

e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(DESLANDES, 1994; GOMES, 1994; MINAYO, 1994, p.21-22).

Neste trabalho, a pesquisa qualitativa foi desenvolvida em duas fases:

12, Etapa: Por meio de levantamento tedrico compreendeu-se o entendimento de
violéncia e preconceito no ambito escolar.

28, Etapa: A partir da analise dos filmes selecionados que tratam da questédo violéncia e
preconceito na escola, dialogamos com a teoria.

Para analise dos filmes, pretende-se utilizar como base a analise de contetdo Bardin
(1979). Esta metodologia de andlise apresenta como proposta a realizagdo de etapas de
trabalho na organizacgéo da analise, codificacao, categorizagéo, inferéncia.

O nascimento da andlise de contetdo provém da mesma exigéncia que se manifesta
igualmente na linguistica. Mas a linguistica e a analise de conteudo ignoram-se mutuamente e
continuam a desenvolver-se ainda por muito tempo tomando caminhos distintos, apesar da
proximidade do seu objeto, j& que uma e outra trabalham na e pela linguagem. (BARDIN,
1979, p.13).

A analise de contetdo (AC) surgiu no inicio do século XX nos Estados Unidos para
analisar o material jornalistico, ocorrendo um impulso entre 1940 e 1950, quando os
cientistas comegaram a se interessar pelos simbolos politicos, tendo este fato
contribuido para seu desenvolvimento; entre 1950 e 1960 a AC estendeu-se para

vérias areas. Portanto, esta técnica existe ha mais de meio século em diversos setores
das ciéncias humanas. (MUTTI, 2005, p.682).



51

A andlise de conteldo tem como foco o tema e organizam-se em torno de trés etapas
cronologicas:

12 a pré analise; esta inserida na escolha dos documentos, da leitura, da formulacdo das
hipdteses e dos objetivos, utilizando regras do recorte, a preparacdo do material, elaboracéo
dos indicadores, referenciacao dos indices, dimensao e dire¢do da andlise;

2% a exploracdo do material; resulta na administracdo das técnicas; codificacdo do
material, que corresponde a transformacao do processo dos dados brutos em representacdes de
conteudos; a categorizacdo que classifica os elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo O género, com critérios
previamente definidos para anélise de conteudos;

3% o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo; sdo as operacdes
estatisticas, sintese e selecdo dos resultados, provas de avaliacdo, inferéncias, interpretacédo
utilizando os resultados de analise com fins tedricos ou pragmaticas ou utilizando com outras
orienta¢Bes para uma nova anélise;

Para Bardin (1979), a analise de conteudo possui duas fungdes que podem coexistir de

maneira complementar:

a.funcdo heuristica: que visa enriquecer a pesquisa exploratéria, aumentando a
propensdo a descoberta e proporcionando o surgimento da hip6tese quando se
examinam mensagens pouco exploradas anteriormente; b.uma funcdo de
administracdo da prova, ou seja, servir de prova para a verificacdo de hipoteses
apresentadas sob a forma de questdes ou de afirmagdes provisorias. (BARDIN,1979,
p.179).

Segundo Cappele; Melo;Gongalves (2011) apesar de ser orientada nas trés fases
descritas anteriormente, a analise de conteddo propriamente dita, vai depender
especificamente do tipo de investigacdo a ser realizada, do problema de pesquisa que ela
envolve e do corpo tedrico adotado pelo pesquisador, bem como do tipo de comunicacgdes a
ser analisado.

Segundo Bardin (1979) a andlise de contedo é um conjunto de técnicas de analise
das comunicaces, e tem como intencédo a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo). Continuando a descricdo, a autora enfatiza que a analise de contetdos
oscila entre os dois pélos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Alguns
autores franceses Henry e Moscovici (1979), apresentam certos indices selecionados pela fase
descrita, utilizando o termo condigOes de producao:
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Qualquer analise de contetdo visa ndo o estudo da lingua ou da linguagem, mas sim a
determinacdo mais ou menos parcial do que chamaremos as condi¢des de producdo dos
textos, que sdo o seu objeto. O que tentamos caracterizar sao estas condi¢Oes de producéo e
ndo os proprios textos. O conjunto das condi¢cdes de producdo constitui 0 campo das
determinacg0es dos textos. (HENRY e MOSCOVICI, 1979, p.35).

O funcionamento e o objetivo da analise de contetdo podem resumir-se da seguinte

maneira:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1979, p.37).

No presente trabalho de concluséo de curso trataremos da analise filmica e parametros

para a descricdo do material filmico, com pontos de analise de contetdo, apresentados abaixo:

. Informacdes do filme (titulo, ano, pais, sinopse);

. Dindmica da narrativa: decomposicdo por cenas a partir de um critério
definido;

. Sentido narrativo: Quem conta a histéria e como ela é contada? (enredo).

Sentido ideoldgico: pretende-se verificar qual a mensagem/ ideologia do filme;

. Cena principal do filme: decomposi¢do da cena principal do filme, plano a

plano.

Ao analisar um filme, entendemos situa-lo num contexto, numa historia. E, se
considerarmos o cinema como arte, pressupomos situar o filme em uma historia das formas
filmicas. Assim como romances, as obras pictoricas ou musicais, os filmes inscrevem-se em
correntes, em tendéncias e até em “escolas” estéticas, ou nela se inspiram. Para melhor
compreender a analise, destacamos com maior amplitude dois parametros para a descri¢éo de

material filmico:

. Numeracéo do plano, ou nimeros de fotogramas;
. Elementos visuais representados;
Nesta direcdo escolheu-se a analise temética na escolha de um ou varios temas ou itens

de significacdo numa unidade de codificacdo previamente determinada como a frase.



53

5.1 Cinema e educacdo, uma breve apresentacao historica

No Brasil, a utilizacdo do cinema na educacdo, tem registros historicos datados na
década de 20, no Rio de Janeiro, manifestados na Comissdo de Cinema Educativo, em 1927.
A partir dos anos 70, o cinema na educacdo brasileira foi apresentado como recurso didatico
pedagdgico.

As obras do cinema expressam a linguagem cinematografica, estabelecem dialogos,
podendo ser sobre trabalho, amor, amizade, violéncia, musica, vinculos afetivos, e seus
diversos componentes, como roteiro, movimento, angulo, imagens, sons, planos, cenas,
montagens, além das representacfes de atrizes e atores, diretores do mundo cinematogréafico.

Segundo Martin (2003):

0 cinema aos poucos se tornou uma linguagem, ou seja, um meio de conduzir um
relato e de transmitir ideias. E se tornou uma linguagem, gracas a uma escrita
prépria que se encarna em cada realizador sob a forma de um estilo e, em
consequéncia, se transformou também em um meio de comunicacédo, informagdo e
propaganda. (MARTIN, 2003, p.152).

Segundo Ribeiro (2002), o cinema, ao reproduzir imagens e sons da realidade,
materializa o aforismo de ver para crer e ganha uma dimensdo de veracidade, nunca antes
experimentada, atraves da semelhanca com o real ou dos fendmenos sensoriais de apreensdo
do real.

Pensar o cinema e sua relacdo com a educacdo, seja como recursos didaticos, como
aperfeicoamento cultural, como representacdo social da escola, cristalizando o senso critico e
estético sobre a educacdo, como refratdrio nas lentes do cinema, subentende-se como
pressupostos da especificidade da educacdo pensar essa relagdo, segundo Aragdo (2012),
como relacbes de aproximacdo entre cinema e educacdo como perspectiva de
desenvolvimento de projetos que vejam o cinema como agente de formacdo humana.

Os filmes de escola representam e tratam dos acontecimentos de escola, segundo
Moraes (2012), ndo sdo documentarios nem séo filmes de arte, sdo filmes bastante comuns,
alguns muito convencionais, cheios de clichés e solugdes também bastante Obvias para os
problemas tratados, portanto, estdo relacionados com a viséo que o publico, ndo especialista e
menos critico, tem da escola.

Duarte (2012) discute que a escola precisa mudar para incluir o cinema definitivamente
entre seus instrumentos e instancias de trabalho, para que ndo venha a utilizd-lo como mais
um recurso didatico ou como simples veiculo de transmissdo de contetdos curriculares.

Utilizar o cinema apenas como meio pode comprometer, ao invés de estimular, o interesse dos
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estudantes pelos filmes como expressdo de ideias e sentimentos humanos. Sendo que para
Duarte (2002):
0 cinema representa a escola, na verdade desde o final da segunda guerra. Os
chamados filmes de escola (a maioria de origem norte-americana) trazem para as
telas problemas e dilemas escolares e tentam fazer valer sua versdo do que acontece
do lado de dentro dos muros da escola. S8o, muitas vezes, produgdes que refletem e

reforcam concepgBes romanticas e conservadoras sobre o ambiente escolar.
(DUARTE, 2002, p.156).

Para melhor compreensdo, e debate sobre o potencial do cinema no campo da educacéo,
selecionamos dois filmes sobre escola e violéncia escolar: Bullying (2009) e Elephant (2003),

fazendo posterior analise filmica.

5.2 Descrigdes da analise filmica

Analisar um filme significa decompor, descrever, e posteriormente compreender as
relagdes entre os elementos decompostos, ou seja, interpretar (Vanoye apud Penafria, 1994).
O objetivo de analisar um filme trata-se de uma atividade que separa elementos, esclarece e
explica um determinado filme e interpreta seu funcionamento.

No entanto, a critica nos discursos sobre cinema tem como objetivo avaliar, ou seja,
trata-se de determinar o valor de um filme em relacdo a um determinado tema, conteudo,
cinematografia, beleza, verdade, entre outros. Em primeiro lugar, ao analisar o conteido de
um filme, identificamos o tema do filme (o melhor modo para identificar o tema de um filme
é completar a frase: Este filme € sobre...), em seguida, faz-se um resumo da historia e a
decomposicgéo do filme, tendo em destaque o que o filme diz a respeito do tema. (PENAFRIA
2009).

Segundo Penafria (2009) as analises dos filmes sdo consideradas como:

a. Analise textual. Este tipo de analise considera o filme como um texto, é decorrente da
vertente estruturalista de inspiracdo linguistica dos anos 1960 e 1970 e tem como
objetivo decompor um filme dando conta da estrutura do mesmo.

b. Anélise de contetdo. Este tipo de analise considera o filme como um relato e tem
apenas em conta o tema do filme. Dividindo em primeira etapa: identificar o tema de
um filme, como exemplo: Este filme é sobre... Na segunda etapa ocorrerd a
reconstrucdo do filme, ou seja, breve descricdo do enredo (inicio, meio e fim da

histéria).



55

c. Anélise poética. Esta analise entende o filme como uma programacao/criacao de efeitos.
Dividido em: l.enumerar os efeitos da experiéncia filmica, identificar sentimentos,
sensacOes e sentidos que um filme é capaz de provocar.2. a partir dos efeitos chegar a
estratégia, entendido como uma composicao estética se os seus efeitos forem de ordem
da sensacéo, transmitindo uma mensagem, um ponto de vista sobre determinado tema,
etc.

d. Analise de imagem e do som. Este tipo de analise entende o filme como um meio de
expressao, este tipo de analise € utilizado como meio cinematografico. Cada analise
instaura a sua propria metodologia, no entanto, parece-nos que a escolha de um tipo
apenas, permitira a sensacdo de incompletude na andlise filmica, neste sentido,
partiremos antes de uma analise interna e externa ao filme. Na primeira, a analise
centra-se no filme em si enquanto obra individual e possuidora de singularidades e no
segundo momento analisamos os filmes como o resultado de um conjunto de relagdes,
ou seja, producdes e realizacdo, contexto social, cultural, politico, econémico, estético
e tecnologico.

Penafria (2009) aponta que um procedimento de analise muito comum e utilizado para
analise filmica é retirar fotogramas de um filme, ou seja, as imagens do filme, que auxiliam
como suporte fundamental para a reflex&o sobre o filme, ou cena. Mas, estes fotogramas néo
sdo elaborados apenas para enfeitar o texto e sim para transforméa-los num instrumento de
trabalho, criando e estabelecendo numeracdo dos fotogramas e reflexdes significativas a
respeito da imagem.

Santana (2011) mostra outro elemento fundamental a ser compreendido em um filme é
sua temporalidade e espacialidade, ou seja, passado, presente, futuro numa mesma historia,
com a compreensao das narrativas ambientadas que situem o tempo e 0 espaco organizado no
contexto do filme.

Na analise de conteudo filmico, do filme Bullying (2009) e do filme Elephant (2003) no
primeiro momento iremos apresentar a ficha técnica do filme, ou seja, (informacdes sobre o
filme: titulo, ano, duracdo, diretor, pais, género, tema do filme), descrevendo as principais
cenas, compreender as relagdes e interpretar relacionando as cenas principais dos filmes com
a teoria estudada sobre violéncia escolar. E no segundo momento reconstruimos a historia do
filme a partir da cena, sequéncia e plano, relatando o filme, principais pontos de vistas, no
sentido visual, no sentido narrativo e no sentido ideoldgico, e fotogramas relacionando a

imagem com a teoria estudada sobre violéncia escolar.
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Santana (2011) explica a inclusdo da analise da ideologia contida em qualquer filme,

compreendida:

A ideologia pode aparecer na forma de discurso, tipificagdo das personagens e
lugares como na relagdo de poder (politica ou afetiva) entre as personagens e
principalmente na apresentacdo e disposi¢cdo no campo narrativo das classes sociais
(os grupos sociais que aparecem, como sdo construidos e como se relacionam entre
si) e muitas vezes aparecem a posicdo ideolégica do autor (em geral o diretor)
tomando partido por algum lado. (SANTANA, 2011, p.13).

Segundo Santana (2011), tem como objetivo as concepc¢des de mundo do cineasta, a
respeito da classe social que ele reproduz a obra, provém em boa parte de um arcabouco de
significados continuamente refeitos, mas que permanecem em sua maneira de contar as
historias e sua forma de administrar o trabalho.

Em suma, a andlise de filmes é uma atividade fundamental nos discursos sobre cinema,
sendo possivel verificar e avaliar, efetivamente, os filmes, no sentido especifico ou similar em
relacdo aos outros. E pela analise, também se pode apreender a fazer cinema. (PENAFRIA
2009).

5.2.1 Andlise filmica: Bullying

O filme Bullying (2009), do diretor Josecho San Mateo, mostra a fronteira para o
Inferno pode estar no portdo da escola. O filme retratada a histéria de Jordi um adolescente
alto, magro, caucasiano, inteligente, jogador de basquete, que recentemente muda de cidade
(Barcelona) e de escola por causa da perda do pai. Em principio tudo parece bem, mas o
destino reservado para Jordi serd uma terrivel surpresa ja que quando Jordi passar pelo portdo
da nova escola, cruzard sem saber a tenebrosa fronteira de um novo inferno. Segue abaixo

(Quadro 1) algumas informagdes da ficha técnica do filme.
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Quadro 1- Ficha técnica filme: Bullying

Titulo Bullying

Titulo original | Bullying provocag¢6es sem limites
Diregao Josecho San Mateo

Pais Paris Filmes

Ano 2009

Género Drama

Duragao 93 minutos

Fonte: Filme Bullying, 2009.

O polémico filme Bullying, de (2009), retrata a histéria de Jordi, um adolescente que
perdeu recentemente o pai e que, ao lado de sua mée Julia, que é enfermeira e dependente de
psicotropicos por causa da depressdo, muda de cidade e de escola entrando no terceiro
trimestre do ano escolar do ensino médio. Em principio o garoto timido se destaca nos estudos
e também no basquete, mas sua genialidade ao responder uma pergunta de Matematica chama
a atencdo de um colega de escola, apelidado como Nacho, que aliado a um grupo de
adolescentes passa a agredir, humilhar e perseguir Jordi. O diretor apresenta cenas impetuosas
de maus tratos, violéncia fisica, verbal, psicologica, humilhacdo, chantagem, nas quais
anuncia as provocacdes sem limites de préticas de bullying. A crueldade dos agressores do
filme nos faz remeter, que assim como esse personagem, jovens reais vém sofrendo por todo o
mundo. Em uma das cenas, em meio ao turbilhdo do corredor escolar, Jordi, aparece com as
calcas molhadas por ter sofrido torturas e humilhacGes dentro do banheiro masculino pela
turma de Nacho (estudante da mesma sala de aula Jordi), defronta-se com um novo inferno
em sua vida. Nessa cena, aparece boa dose de seu estranhamento com essa situacdo e
perturbacdo de bullying. As cenas seguintes mostram diferentes tipos de agressoes
monstruosas que, alias, precede toda a vida de Jordi, até na sua propria casa. Jordi vive no
siléncio, sofrendo calado as humilhacgdes e as fortes agressdes, para poupar sofrimentos da
mde que estd deprimida por causa da perda do pai recentemente. Para evitar maiores
sofrimentos, Jordi nada diz a sua mae, esconde tudo que vem sofrendo do agressor Nacho, se

torna uma vitima do siléncio, na qual em seu corpo é marcado com detalhes de agressoes,
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hematomas, edemas e arranhdes, passando a viver constantemente infeliz. Muitos colegas
percebem seu drama e ndo tem nenhuma reacdo, s6 que a situacdo piora a cada dia. As
agressdes comecam a ficar cada vez mais cruéis e deixam de ocorrer apenas na escola, mas
também no apartamento de Jordi, no prédio, na rua, na praga, no caminho da escola, etc. O
sofrimento de Jordi aumenta por ndo contar com ninguém, porém isso come¢a mudar quando
ele conhece uma garota pela internet, chamada Ania, que também sofre bullying por ser latina
e imigrante. Os dois se conhecem e se apaixonam. Em uma cena a garota latina Ania sofre
agressOes fisicas e vai parar no hospital, sofrendo uma parada cardio respiratoria por ter
apanhado na escola por um grupo de garotas agressoras, preconceituosas e violentas. Nesta
cena Jordi vai visitar a amiga no hospital, quando ele assiste a cena da amiga tendo a parada
CARDIORESPIRATORIA, Jordi se desespera e sai correndo do hospital, ficando longe de
casa por uns dias até cometer o suicidio.

Apresentaremos a seguir alguns fotogramas de cenas do filme Bullying (2009) para
reconstruirmos a histdria do filme a partir das cenas selecionadas como principais, levantando
pontos de vistas, no sentido visual, no sentido narrativo e no sentido ideolégico, relacionando

com a teoria estuda sobre violéncia escolar.

Fotograma 1- Perfil de um agressor

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

O agressor Nacho esta localizado h& direita, vestindo uma camisa preta, e no canto

inferior esquerdo a vitima Jordi, como mostra na sinalizacdo em vermelho. O agressor é
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apresentado no filme como o jovem que tem problemas familiares e sofre um histérico de
violéncia doméstica do progenitor, o que o faz desenvolver algumas caracteristicas como
sarcasmo, ndo ter limites, autoritarismo, dominagdo, ponto de vista preconceituoso,
preocupacdo com a auto imagem, manipular suas vitimas de maneira cruel e seu perfil
violento e imparcial. Nacho no contexto social escolar é visto pelos colegas da turma como
lider e possui varios seguidores.

A pratica de bullying, demonstrada no fotograma 1, foi considerado como violéncia
psicologica, entende-se que se trata de violéncia verbal, seguido de violéncia psicoldgica.
Assim como no caso do bullying, a violéncia psicolégica pode ser interpretada como
“ameacar o0 outro”. Excluir alguém que ndo faz parte do mesmo time que o seu, julga ser
preconceito. Nesse ponto, cabe salientar que o preconceito “[...] € o resultado de um juizo ou
de uma concepcao ndo-problematizada quando o diferente é transformado no desigual e no
inferior”(SALLES, 2010, p. 59).

O filme Bullying (2009) é de carater educativo, mas falhou no sentido de ndo dar uma
atencdo especial as possiveis consequéncias dos agressores, o filme ndo mostra o que
acontece aos agressores de préaticas e provocacdes sem limites a uma vitima. No entanto, o
filme pode ser trabalhado com os alunos, proporcionando momentos de discussdes e
reflexdes, sobre o tema bullying e violéncia escolar.

Podemos perceber que a violéncia verbal seguida da violéncia fisica é bastante
frequente, no decorrer do filme, sendo caracterizada por gritos, palavras que desqualificam o
outro, mostrado acima no Fotograma 1, o que nos permite supor que os legitimos
representantes da instituicdo escola, ndo tém tomado ciéncia da utilizacdo de formas também
violentas no trato entre os alunos, o que Charlot (2002) nomearia de violéncia na escola, ou
seja, uma violéncia ocorrida dentro do espaco institucional, que os proprios alunos trazem

para resolver dentro da escola, como brigas nédo resolvidas ou desentendimentos.
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Fotograma 2, 3- Violéncia na escola

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Os agressores agem de forma violenta e se divertem com o sofrimento da vitima, o que

era apenas palavras e brincadeiras de mau gosto, passa a se tornar uma realidade cruel.

Segundo Charlot (2002), a violéncia na escola

compreende-se como aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada & natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um bando entra na
escola para acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar
de uma violéncia que poderia acontecer em qualquer outro local. Pode-se, contudo,
perguntar-se por que a escola, hoje, ndo estd mais ao abrigo de violéncias que
outrora se detinham nas portas da escola. (CHARLOT, 2002,p. 434).
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Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Fotograma 4- Violéncia na escola e préaticas de bullying

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Esta cena do filme representado no fotograma 4, registra 0 momento que Jordi sai do

banheiro masculino pelo corredor da escola, com as calgas molhadas e sujas, por ter tomado
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agua oferecida por Nacho durante o exame de Matematica, a 4gua continha laxante. Jordi
sofreu fortes provocacGes e agressoes, sendo humilhado diante dos demais colegas de classe.
A cena merece destaque, pois além de mostrar as consequéncias de agressoes fisicas e
moral a vitima, ressalta a impassibilidade dos colegas, pois percebem o que esta acontecendo
com Jordi dentro da escola e ndo concordam com o que se faz com a vitima, mas ndo tomam
nenhuma providéncia, se tornam cumplices diante das praticas de bullying e violéncia na
escola.
Debarbieux e Blaya (2002) trazem conceitos e definicbes no sentido amplo sobre a
violéncia fisica e violéncia moral:
Violéncia fisica é mais grave, € um processo que € construido criminoso, bem
demarcado pelas categorias do codigo penal: homicidio, estupro, danos fisicos

graves, roubo ou assalto, vandalismo, extorsdo. Violéncia moral ou simbélica é um
mau uso da linguagem. (DEBARBIEUX E BLAYA, 2002: p.39).

Fotograma 5- Préticas de bullying fora da escola. Nacho coloca o cano de um

rifle na boca da vitima (Jordi).

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

A cena acima revela indicios de violéncia e tortura psicoldgica, sendo assim, uma das
formas de violéncia da/na escola, com vestigios da violéncia fisica, na perspectiva apontada
por Arendt (1994):
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para quem a violéncia multiplica com os instrumentos que a tecnologia fornece de
maneira cada vez exponencial, o vigor individual. Por isso a forma extrema de
violéncia é o um contra todos. O que surge do cano de uma arma ndo é o poder, mas
a sua negacao, e desse “poder de negacdo” ndo brota o seu oposto. Neste sentido,
Hannah Arendt aponta que a violéncia ndo reconstr6i dialeticamente o poder.
Paralisa-0 e 0 aniquila. A violéncia destrutiva do poder esta, no entanto, muito
presente na vida do século XX. O que a explica?(ARENDT 1994, p.09).

Fotograma 6- Violéncia psicoldgica, fora da escola. Nacho ameaca Jordi a fazer o trabalho

de matematica, com mensagens de ameaca via celular, causando desconforto psicolégico.

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

As agressoes estdo fugindo dos limites, agora Nacho persegue Jordi fora da escola, com
agressdes de intimidamento, com mensagens pelo celular, pela internet, causando pressdo
psicoldgica seguida de tortura. Dentre as agressdes de Nacho estdo humilhacédo e perseguicéo.
Para piorar a situacdo Jordi é vizinho de Nacho, o que permite que ele continue com o
Bullying fora do ambiente escolar. Sem perceber a vitima vai se envolvendo cada vez mais no
jogo psicoldgico do agressor até se ver impossibilitado de pedir ajuda ou reagir.

A pior violéncia deriva da microvioléncia, resultando de uma batalha de palavras, ndo
tendo limites para a violéncia objetiva, violéncia sentida, violéncia temida (0 mundo virtual),

usando o sujeito politico, apontado pelo autor como o sujeito psicolégico Debarbieux (2002).
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Definir microvioléncia resulta a violéncia moral ou simbdlica, que consiste a0 mau
uso da linguagem, refutando do medo, as agressoes fisicas, roubo, homicidios, estupros, entre
outros conceitos que delineiam violéncia sentida, violéncia temida e violéncia objetiva.

Nesse ponto é possivel reforcar que a violéncia ndo se restringe as agressodes fisicas e
inferir que h& uma relacdo entre violéncia verbal e psicoldgica. Ainda sobre essa questdo, é

necessario esclarecer que

A violéncia ndo pode ser reduzida ao plano fisico, podendo se manifestar também
por signos, preconceitos, metaforas, desenhos, isto é, por qualquer coisa que possa
ser interpretada como aviso de ameaca, 0 que ficou conhecido como violéncia
simbdlica. (PAULA e SILVA; SALLES, 2010 p. 218)

Fotograma 7- Conversa entre a mae de Jordi, Senhora Julia, Jordi e o professor, na sala de

aula da escola.

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Ap0s receber as ameacas psicologicas de Nacho, Jordi decide ndo aparecer nas aulas
durante uma semana. A posicao da direcdo da escola foi chamar a mée de Jordi para saber o
gue estava acontecendo com o jovem. A mae se espantou ao receber o telefonema, pois o
filho é obediente, educado e estudioso.

Na conversa informal entre Jordi, sua mée e o professor, séo relatados pelo professor o
comportamento de Jordi, de ndo frequentar as aulas e os treinos de basquete. A mae fica
espantada e fica sem entender aquela situacdo. A vitima ndo conta que sofre Bullying o que
dificulta ou torna nula a busca por ajuda.
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No decorrer do filme, é visivel a negligéncia da diretora em ndo ouvir o desabafo da méae de
Jordi, quando suspeita que seu filho esteja sofrendo ameagas e violéncia fisica de outros
alunos dentro da escola. A diretora ndo enfrenta o problema, nega-o, ndo ouve as
preocupacOes da mae e chega até a colocar a responsabilidade pelo que esta acontecendo com
Jordi na mée.
Partilhamos do entendimento de que a violéncia na escola é construida lentamente,
podendo ser intermediada e que, segundo Arendt (1972):
Violéncia é a mais flagrante manifestacdo do poder. Ela esta préxima do vigor com
0 proposito de multiplicar o vigor natural até que, em seu Ultimo estagio de
desenvolvimento, possam substitui-lo. O vigor é propriedade inerente a um objeto

ou pessoa e pertence ao seu carater, independéncia do individuo. (ARENDT, 1972,
p.31-33).

Considerando este panorama e, em funcdo de problemas relacionados a violéncia e
preconceito identificados, na escola, entendemos como necessario e importante o papel da
escola. No filme, é retratado de maneira préxima da realidade de escola que conhecemos, mas
ndo mostra nenhum inspetor de aluno nos corredores, no patio da escola, na entrada e saida
dos alunos, mantendo a impressdo de falta de seguranca e supervisdo dentro do espaco
escolar. Em uma das cenas do filme, a diretora convidou uma autoridade da cidade para dar
uma palestra sobre bullying, mas o discurso foi técnico e ndo repercutiu efeito nos jovens,
pois ndo ocorreu o dialogo e interacdo e participacdo com os alunos. A ideia foi transmitida
superficialmente, sem efeito e profundidade no tema em pauta. Sendo que a escola pecou em
perder uma grande oportunidade para discutir o tema e envolver os alunos numa reflexdo
sobre a pratica de bullying, causas e consequéncias.

Debarbieux (2002) apresenta formas de pesquisas sobre a violéncia escolar:
As pesquisas na area demonstram que a violéncia nas escolas deve ser analisada
macro e microssociologicamente, enfatizando que suas causas sdo tanto exdgenas-
relacionadas ao bairro, ao sistema econdmico, a falhas familiares ou das politicas
publicas-quando enddgenas-associadas a graus de organizagdo ou de desorganizacao
local, nos quais os atores ndo sao apenas agentes impotentes, manipulados por forcas

politicas externas, nem tampouco popula¢des que, em si mesmas, representam um
perigo. (DEBARBIEUX, 2002, p.74).

Debarbieux (2002) apresenta trés tipos de violéncia escolar apos realizar uma pesquisa
na Franca: as incivilidades e o sentimento de inseguranca a violéncia penal, dos crimes e
delitos (roubos, agressdes, racismo, insulto e extorsdes). E segundo Charlot (2002) definir
violéncia escolar € dificil, pois o significado de violéncia ndo é unanime, pois o0 que denomina
comportamentos violentos? Charlot (2002) considera que a violéncia escolar pode ocorrer em

trés momentos: violéncia fisica (ferimentos, agressdes, vandalismo, crimes, roubos), violéncia
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sexual, incivilidades (humilhacdes, palavras de baixo caldo, falta de respeito) e Zaular (1999)
se refere a dois tipos de violéncia escolar: a violéncia fisica e simbolica.

Ap0s a tragédia da morte de Jordi, a escola perdeu mais uma vez a oportunidade de
refletir junto com seus alunos o lastimavel acontecimento com a vitima de bullying Jordi e a

discutir a importancia de se denunciar essa pratica brutal sem limites.

Fotograma 8 — Cena que Nacho e sua turma levam Jordi para o encontro com uma

prostituta

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Nacho e sua turma de amigos ( Juan, Marcos e David), levam Jordi forcado para um
local abandonado, onde uma prostituta o aguardava. Chegando no local, Jordi resiste as
perturbacdes de Nacho e acaba virando um soco na boca dele, fazendo sangrar. Nacho
enfurecido comeca asfixiar Jordi com um saco plastico. Jordi se vé indefeso diante de tal

tentativa de morte.
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Fotograma 9- Cena que o vizinho de Jordi presencia as praticas de bullying

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Ao tentar ajudar o rapaz, um vizinho, chamado de Fred Kruger (apelido dado por Jordi)
que presencia as praticas de Bullying cometidas por Nacho e sua turma em Jordi, acaba dando
uma licdo em Nacho, mas acaba piorando a situacdo de Jordi, 0 agressor ameaga matar o
jovem se ele contar a alguém, e quebra a pata da cahorra Birria de Jordi, 0 que o inibi ainda
mais Jordi, até mesmo no momento quando ocorre uma palestra sobre o tema Bullying em sua
escola, Jordi ndo tem coragem de denunciar os abusos, as provocagoes e humilhacdes.

Nesse contexto, torna-se necessario explicitar que ha uma coeréncia quando as
agressdes verbais com o bullying e o preconceito sdo citadas como forma de violéncia, tendo
em vista que esse assunto tem sido objeto de varios estudos atualmente, estudos esses, que
inclusive entendem que ha uma aproximacao entre esses dois conceitos, ou seja,

ora, o bullying, tal como conceituado, ndo €, de maneira alguma, uma simples
manifestacdo da violéncia sem qualquer fator determinante. Na verdade, o bullying
se aproxima do conceito de preconceito, principalmente quando se reflete sobre os
fatores sociais que determinam os grupos-alvo, e sobre os indicativos da funcéo
psiquica para aqueles considerados como agressores. Essa proximidade leva a
hip6tese de que o que atualmente tem sido denominado bullying é um fendmeno ha
muito conhecido pela humanidade, mas que ganhou nova nomeacdo pela ciéncia

pragmatica que se ilude ao tentar controla-lo via classificagdo e aconselhamentos.
(ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 36).
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Fotograma 10- Jordi com sua amiga Ania, vitima de bullying

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Ap0s esta trajetoria sangrenta e sem fim, Jordi se vé cada vez mais sozinho, a saida que
Jordi encontra € buscar na internet pessoas que sdo vitimas de bullying, que sofram violéncia
na escola. Ele conhece uma jovem latina e imigrante, Ania, que vivéncia a mesma situacao,
sofre violéncia fisica e psicoldgica das outras meninas da escola por ser imigrante. Os dois
comecam a se conhecer e se apaixonam. A jovem descobre as marcas de agressdes no corpo
de Jordi e ele também descobre as marcas no corpo dela, quando estdo passeando na praia.
Jordi se sente mais seguro na presenca da jovem latina, mas como ambos ndo denunciam as
praticas de bullying, ndo fazendo nada para evitar, um dia a jovem latina acaba sendo
brutalmente espancada pelas garotas da escola e € internada em estado grave. A cena da
jovem no hospital fragilidade e correndo risco de vida, meche demais com a ja perturbada
mente de Jodi.
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Fotograma 11- Cena final, preparacdo da queda de Jordi do alto do prédio e posterior

suicidio.

Fonte: cena do filme Bullying, 2009.

Jordi ndo encontra outra saida a ndo ser a tirar a propria vida. Em meio a situacéo
insustentavel e sem perspectiva de mudanca ele prefere tirar a propria vida acreditando que
assim pouparia sofrimentos & mée e daria um fim a tanto sofrimento. A reagdo dos colegas
diante da morte prematura que poderia ser evitada é de choque e indignacé&o.

O filme ndo apresenta 0 que acontece com 0s agressores, mostrando de maneira explicita a
cruel realidade das vitimas que sofrem bullying.

Nesse ponto é possivel reforcar que a violéncia ndo se restringe as agressoes fisicas e
inferir que h& uma relacdo entre violéncia verbal e psicoldgica.

O enredo do filme leva-nos rapidamente a associar as praticas desenfreadas de bullying,
a violéncia fisica, verbal, psicoldgica, preconceito, exclusdo social e preconceito. Jordi, 0
personagem através de um processo de entrega ao siléncio e a ndo denuncia das préaticas de
bullying e & marcas no corpo por meio das agressdes. O filme termina com o suicidio da
vitima.

Em suma, o filme Bullying tem como foco principal uma crénica da adolescéncia
contemporanea, sintetiza parte do drama dos jovens de hoje: bullying e preconceito, no

ambiente escolar.
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5.2.2 Analise filmica: Elephant

O filme Elefhant (2003), do cineasta Gus Van Sant, nos mostra cenas fragmentadas do
Massacre no Instituto Columbine, EUA, em abril de 1999, apresentados pelos personagens
Alex e Eric, que protagonizam e atuam a historia dos estudantes Eric Harris (18anos), e Dylan
Klebold (17 anos). Abaixo (Quadro 2), segue alguns dados retirados da ficha técnica do filme.

Quadro 2- Ficha técnica filme Elephant

Titulo Elefante
Titulo original Elephant
Direcao Gus Van Sant
Pais EUA

Ano 2003

Género Documentdrio
Duragao 81 minutos

Fonte: Filme Elephant, 2003.

O filme Elephant, de 2003, com a producédo de Bany Wolf, narra o decorrer de um dia
aparentemente comum de uma escola secundaria de Portland, nos Estados Unidos. O diretor,
Gus Van Sant, apresenta uma versdo fragmentada do episodio trdgico do massacre em
Columbine. Para isso, ele relata como era a vida de alguns alunos do colégio, revelando como
eles se sentiam e como eram tratados pelos seus colegas. Os personagens, atores sdo filmados
em atitudes cotidianas vividas dentro de uma escola de ensino médio, como outra qualquer e a
partir dessa observacédo percebe-se que muito dos alunos sofriam constrangimentos, inclusive
um dos autores do massacre.

O filme Elefante ndo tem o intuito de reproduzir o massacre do Instituto Columbine,
ocorrido em 1999, no EUA, trata-se de agucar sentidos, impressfes e pensamentos ao redor
do contexto da violéncia escolar.

A escolha do nome Elefante me causou inquietacdo, entdo busquei algumas supostas
respostas no proprio site de internet sobre pesquisas, encontrei as palavras do diretor Gus e a

escolha pelo nome Elefante, origina de uma parabola oriental, na qual existem trés cegos e um
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elefante, cada cego examina apenas com o tato uma dada parte do animal, para descobrirem
qual é o animal. Ao terminarem, todos os trés tentam definir qual é o animal, mas as respostas
sdo divergentes e inconclusas sobre o animal. Podemos interpretar a mensagem dessa
parabola oriental trazendo-a nos, os cegos examinaram isoladamente o animal elefante, se eles
se unissem e compartilhassem seus pensamentos, sensac¢oes sobre o animal, poderiam chegar
a uma conclusdo mais exata.

No decorrer do filme, percebemos que o colégio é dividido por alunos com atitudes
muito diferentes, isto €, os populares e os fracassados. Essa diferenca ocasiona praticas de
bullying, um dos motivos que fizeram os alunos Alex e Eric, cometerem 0s assassinatos.
Outro fato muito importante que merece destaque durante o filme, € a facilidade que Alex e
Eric tiveram em comprar as armas, fizeram a escolha dos modelos de rifles pela internet e
receberam a mercadoria na propria casa.

No filme o diretor deixa claro que o hobby dos jovens atiradores eram os jogos de
video game violentos. E em uma das cenas onde os dois amigos Alex e Eric estdo no quarto
de Alex, o diretor Gus evidencia o universo cultural destes jovens, mostrando na cena Alex
enquanto toca Beethoven no piano, a musica classica toca no decorrer da cena, enquanto a
camera focaliza 0 que estd ao redor do quarto, ou seja, videogames, quadros e desenhos na
parede (um deles, um elefante), roupas espalhadas, televisdo. Esses jovens atiradores sdo
responsaveis em arquitetar e planejar um genocidio, no qual suas vitimas eram estudantes,
colegas de classe, diretores, funcionarios, entre outros, pertencentes ao instituto escolar de
Columbine EUA, ou seja, na propria escola dos atiradores.

O diretor termina o filme com cenas inconclusas, deixando uma visdo fragmentada,
diferente do episodio real do massacre em Columbine —EUA, extraidos do video Columbine

high school shooting, apresentados no fotograma 16, suicidio dos estudantes.
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Figura 01- registro do jornal do Brasil de 22 de abril de 1999, extraidos do video

Columbine high school shooting.

QUINTA-FEIRA, 22 DE ABRIL DE 1999 INTERNACIONAL JORNAL BO BRASIL 1 |
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Fonte: Columbine high school shooting, 1999.

Os school shoters (atiradores), utilizaram na chacina um rifle de 9mm, disparando
varios tiros em colegas, professores e funcionarios de Columbine —EUA, ocasionando 15
mortos e 21 feridos, como mostra abaixo no registro do jornal do Brasil de 22 de abril de
1999, do video Columbine High school shooting.

O diretor Guns Van Sant, explora com profundidade cenas de exclusdo, preconceito,
rejeicdo e praticas de bullying ocorridas na escola. Merece destaque a cena de trés jovens
amigas que almocam juntas no refeitorio da escola e depois combinam de ir ao banheiro
vomitar todo o alimento ingerido, sendo denominado como praticas de bulimia.

Disponibilizaremos além de alguns fotogramas selecionados no filme Elefante,
imagens reais do Massacre, retiradas e registradas da cAmera interna da biblioteca do Instituto
Columbine, em abril de 1999 com o objetivo de aprofundar e ndo distanciar da versdo da
historia real. Imagens extraidas do video Columbine High school shooting, disponibilizadas
no site da internt yotube.

O termo “School shooters™, significa atiradores na escola. Esse termo é apresentado
por alguns autores que pesquisam a expansdo do fendmeno conhecido como School Shooting,
que significa tiroteios na escola. Os autores Vieira; Mendes e Guimardes (2009) refletem
sobre o fenbmeno e sua expansdo pelo mundo, baseada em dados empiricos, sobre o

desenvolvimento dos protagonistas dos massacres em seus contextos sociais, incluindo o
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ambiente familiar, a midia e interacdes entre colegas nas escolas e universidades. Enfatiza-se

a necessidade de mais pesquisas em todo o mundo e de trabalhos preventivos com base nas

informacdes ja amplamente conhecidas. (VIEIRA; MENDES E GUIMARAES, 2009).
Fotograma 01- Cena do filme Elephant, apresenta os atiradores Alex e Eric no corredor

da escola.

Fonte: cena do filme Elephant, 2003.

Fotograma 02- Imagem real dos atiradores dentro do Instituto Columbine EUA, visualizado

pela cdmera interna da biblioteca da escola, do video Columbine High school shooting.

Fonte: Columbine high school shooting, 1999.

O fendbmeno conhecido como school shooters, abrange o ambiente familiar e
desenvolvimento psicossocial, influenciando nos problemas comportamentais apresentados na

infancia podem persistir na adolescéncia e na vida adulta. Os autores Vieira; Mendes e
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Guimardes (2009), também apontam Influéncia de Modelos Comportamentais Apresentados
pela Midia
[...] criancas e adolescentes podem tornar-se menos sensiveis a dor alheia ou podem
sentir-se amedrontados ap0s a exposicdo a programas violentos na televisdo. Mais
do que isso, esse tipo de mediacdo pode influenciar a formacdo de fantasias de

heroismo e vinganga e de um distorcido senso de justica frequentemente presente na
midia de entretenimento. (VIEIRA; MENDES E GUIMARAES, p. 495, 2009).

Nesta perspectiva, 0s autores apontam o0s ambientes sociais inadequados e o

desenvolvimento de Psicopatologias

Apesar dos dados que sugerem fortes influéncias do meio-ambiente familiar e da
midia na formacao inadequada dos jovens atiradores, € importante evitar explicacdes
deterministas. (VIEIRA; MENDES E GUIMARAES, p. 495, 2009).

Em suma, as reflexdes gerais apresentadas sobre este fendmeno resultam:

1° - preocupacdo imediata ap0s 0s massacres em se eximir as familias dos atiradores de
qualquer tipo de culpa pelas tragédias.
2° - Msica, cinema e jogos eletrénicos: apresentados a partir de um viés de entretenimento
é importante para a compreensdo de como os adolescentes desenvolveram suas percepcoes
da realidade e ideac¢des de vinganca.
3° - importéancia do histdrico de perseguicao

Dentre as praticas comuns no filme Elefante (2003), os autores Vieira; Mendes e
Guimarées, (2009) destacam em evidencia cenas de humilhacdo contra pessoas classificadas
como outsiders (excluidas) que estavam presentes nas praticas de bullying e a falta de
interesse e/ou competéncia de pais, professores, diretores e colegas para se aproximar dos
adolescentes e tentar alguma intervencéo.

Outra cena do filme Elephant 2003, ocorre no inicio do filme na aula de quimica, onde

0 professor estd explicando sobre o processo que alguns elementos ao serem aquecidos
ganham alguma cor. Ele explica que a cor existe por meio de uma energia. E depois de algum
tempo, o0 atomo volta a se estabilizar e perde a cor que tinha adquirido, durante a explicacdo
do professor sobre o atomo, a cena focaliza o fundo da sala e mostra um aluno sofrendo
bullying, dos outros alunos da classe.

No filme o diretor teve a preocupacdo de ser mais impessoal possivel, pois ndo possui
hora nem data no decorrer do enredo da historia. Subentendem-se esses fatos de bullying

podem ocorrer em qualquer escola, ou em qualquer lugar.
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Fotograma 03- Cena do filme Elephant (2003), mostrando a exclusdo da aluna pelos outros
colegas durante o treino de Educacéo Fisica.

Fonte: cena do filme Elephant, 2003.

Fotograma 04,05 — Cena do filme Elephant, Alex arquitetando os pontos do massacre.

Fonte: cenas do filme Elephant, 2003.

No filme Elephant (2003), mostra visivelmente a exclusdo de Alex pelos outros
colegas, por ele ser rotulado diferente. No filme mostra algumas cenas de violéncia da escola,
ocorrida pelo professor, diretor e funcionarios da escola, para com os alunos da instituicdo
escolar, por meio do ndo didlogo e ndo ouvir o que o aluno tem para dizer. A cena que afirma
concretamente a presenca da violéncia da escola é mostrada no final do filme, quando Alex

(protagonista), encontra com o diretor no meio do corredor e fala:
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E agora, diretor? O senhor sabe como nds nos sentimentos a respeito de sermos
humilhados, sermos obrigados a fazer aquilo que é imposto pelo senhor, contrariando a nossa
vontade, do senhor ndo nos ouvir!

Podemos perceber que a violéncia verbal é bastante frequente, sendo caracterizada por
gritos, palavras que desqualificam o aluno, o que nos permite supor que os professores, como
legitimos representantes da institui¢éo escola, tém se utilizado de formas também violentas no
trato com seus alunos, o que Charlot (2002) nomearia de violéncia da escola, ou seja, uma
violéncia institucional, simbolica, que os proprios jovens suportam atraves da maneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composicao das classes, de atribuicdo de notas,
de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos ou racistas...).

O episddio abaixo descrito parece evidenciar a existéncia de situagdes

preconceituosas no cotidiano da escola, o que Heller (2008) denominaria:
a ultrageneralizacdo, sendo inevitavel na vida cotidiana. Cada uma de nossas
atitudes baseia-se numa avaliacdo probabilistica [...] mas o grau de
ultrageneralizacdo nem sempre € 0 mesmo. A rigidez das formas de pensamento e
comportamento cotidianos é apenas relativa, ou seja, pode se modificar lentamente
na atividade permanente e, com efeito, geralmente se modifica. Toda
ultrageneralizacdo € um juizo provisério ou uma regra provisoria de comportamento:
provisOria porque se antecipa a atividade possivel e nem sempre, muito pelo

contrario, encontra confirmacdo no infinito processo da pratica. (HELLER 2008,
p.44).

Outra forma de violéncia da escola/ na escola parece evidenciar-se nesse trecho,
mostrando o despreparo intelectual de alguns professores/diretores/funcionarios para melhor
orientar seus alunos, caracterizando-se como mais uma forma de violéncia da escola,
ancorada na visdo preconceituosa em relacdo a alguns alunos e consequentemente da
comunidade onde a escola se insere. No fotograma 08, da pagina a seguir, mostra o estudante
tentando conversar e alertar o diretor da escola, explicando a cena estranha que viu no
fotograma 07, dos jovens atiradores entrando na escola com roupas militares, carregando
bolsas pesadas, com aparéncia suspeita, sem éxito no dialogo, pois o diretor ndo deu voz ao
estudante e ndo se importou com o aviso de alerta.

Neste contexto a escola ndo é s6 concebida como um lugar onde se ensina
conhecimentos e transmite saberes, mas também onde se aprende a conviver, a respeitar, a ser
tolerante, bom cidad&o e acima de tudo, saber ouvir ambos os lados. De modo que os valores,

atitudes e comportamentos morais constituem objetivos essenciais no processo educativo.
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Por meio do processo de intervencdo e no ato de ouvir as pessoas (gestores,
coordenadores, professores, alunos, direcdo e demais funcionarios e comunidade), poderemos
ver como a escola entende violéncia e preconceito. Subtende-se e espera-se que este sera um
meio eficaz de se trabalhar, ndo somente nos ambientes escolares, mas também na
comunidade que a envolve; além de se trabalhar com a ideia de formar alunos que ndo sdo
oprimidos, rejeitados e excluidos, mas que reflete, tenha autonomia sobre a sua pratica;
produzindo conhecimento e constituindo-se numa inovacgéo para aquele meio.

Acreditamos na importancia deste processo de intervencdo por sua relevancia social,

cientifica e pessoal.

Fotograma 06,07- Cenas do Filme Elefante (2003), atiradores entram na escola
ik |
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Fonte: cena do filme Elephant, 2003.

Fotograma 08- Cena do filme Elefante, estudante alertando o diretor e posteriormente
0 pai sobre os atiradores. A seta aponta para a fumaca escura, demonstrando o efeito dos

explosivos.

Fonte: cena do filme Elephant, 2003.
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Observa-se no fotograma 08, no fundo da imagem a presenca de fumaca cinza, quando
0 estudante aborda o diretor na cena do filme, os atiradores ja haviam comecgado a minar a
escola com explosivos, ao todo foram atiradas 30 bombas. As explosdes ja haviam comecado

dentro da escola.

Fotograma 09- O prédio escolar sendo evacuado pelos estudantes, ap6s os indicios e
ataques de bombas, cena apresentada no decorrer do filme Elefante e do video Columbine

High school shooting.

Fonte: Columbine High school shooting.

Fotogramas 10, 11,12- Cena do Filme Elephant, inicio do massacre no corredor da escola.

Fonte: filme Elephant, 2003
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Fonte: filme Elephant, 2003

Fotogramas 13, 14,15 e 16. Cenas originais do Massacre, registros da camera interna
da biblioteca do Instituto de Columbine-EUA, em 1999. Extraidas do video Columbine High
school shooting, as 11:24 da manha do dia 20 de abril de 1999.

Fonte: Columbine High school shooting, as 11:24 da manha do dia 20 de abril de 1999.
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Fonte: Columbine High school shooting, as 11:57 da manha do dia 20 de abril de 1999.

Podemos observar no fotograma 16, sublinhado em vermelho dentro dos colchetes os
atiradores mortos no ch&o da biblioteca, com um tiro na cabeca, por consequéncia de suicidio,
apos cometerem 0 massacre na escola.

Em suma, o filme Elephant (2003), do diretor Gus, pode ser de carater de contribuicao
educativa, por tratar de um tema polémico e real como a violéncia escolar. Sendo assim, 0s
dois filmes escolhidos podem serem utilizados como alternativas pedagogicas para tratar a
educacdo, com um olhar caleidoscopio® , ou seja, explorando os multiplos olhares do
potencial do cinema no campo educacional, indicam que a solucéo para o problema gira em
torno da comunicacdo, do dialogo, sendo que estd diretamente ligada a proposta para

promocédo da comunicagdo, sendo possivel inferir que

A instituicdo escolar torna-se palco do aprendizado da violéncia por meio de praticas
que nao refletem o mundo préximo e conhecido dos alunos, ao humilha-los pelo ndo
saber e pelas origens populares, ao excluir o didlogo e a compreensdo das relacdes
sociais. (BATISTA, 2011, p. 4, grifo nosso).

Com a exposicdo dos filmes de escola sobre a violéncia escolar acerca de alguns
conceitos e de atitudes que devem ser tomadas diante do problema, torna-se necessario
explicitar as acdes e refletir sobre o que eles entendem que podem evitar a violéncia na
escola/da escola e a escola.

1> Caleidoscépio: aparelho que, por certa disposicdo de espelho, cria inGimeras figuras, imagens.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: DILEMAS

Esta ultima sessdo do nosso trabalho, apresenta a palavra dilemas. Segundo a filosofia
“dilema € uma situacdo embaracosa em que nos encontramos, devendo escolher
necessariamente entre dois pontos de vista rejeitdveis caso ndo fossemos obrigados a
escolher” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996).

E para Mora (1993), dilema “é a oposi¢do de duas teses, de tal modo que, se uma delas
é verdadeira, a outra tera de ser considerada falsa, e vice-versa”.

O presente trabalho de concluséo de curso focaliza a violéncia escolar, com o percurso
de atingir os objetivos apresentados na introducdo do trabalho: a. Compreender como 0s
filmes reconstroem as situagdes vivenciadas na escola, considerando-se fatos relacionados a
violéncia e ao preconceito; b. Analisar se existem semelhancas entre as abordagens tedricas e
as producdes de linguagem cinematogréaficas; ¢. Conhecer as diferentes formas de dialogar a
violéncia e preconceito nas producgdes cinematograficas. Retomar os objetivos ajudara a tracar
0 percurso sobre as ideias e 0s autores discutidos no decorrer deste trabalho.

Os autores utilizados para tratar a violéncia escolar neste trabalho de conclusdo de
curso, foram Debarbieux (2002) e Blaya (2002) e também Charlot (2002), Nunes (2011),
Sposito  (2002), e outros. Para discutir a violéncia escolar, foi necessario resgatar e trazer
outras discussdes como o poder, a violéncia simbdlica, preconceito, etc, apresentadas por
Bourdieu (1998), Heller (2008), Arendt (1994) e Focault (2009).

Nesta ultima sessé@o do trabalho, trouxemos dois autores que ndo haviamos trabalhado
no texto, Perrenoud (1995) e Chrispino (2002). A justificativa de trazer estes autores para
adicionar nas discussdes das consideracOes finais foram: Perrenoud (1995) ao mencionar que
“a escola € um lugar de aprendizagem e uma parte daquilo que I& se aprende tem aplicacdo na
vida adulta”. E Chrispino (2002) ao apresentar o que esta em torno do dilema da violéncia
escolar, Chrispino (2002), defende que estamos despreparados para lidar com a escola de
massa e com 0s antagonismos que surgem na escola atual. A divergéncia ou diferengas de
opinido/valores geram o conflito que, ndo trabalhado, produz a violéncia (CHRISPINO,
2002).

E a escolha por trabalhar com filmes surgiu no ano de 2010, durante a aula de
Sociologia e educacdo, ministrada pelo professor Dr. Aragdo, quando ele apresentou para a
classe o filme Iraniano o Jarro, do Ano: 1992.
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O filme trouxe uma abordagem sobre as questdes econdmicas e sociais, tendo uma
relacdo com o ambiente escolar. A histéria mostra uma realidade de vida muito dificil e
sofrida, no deserto do Ird, na década de 1990, numa escola no meio do deserto que tinha um
jarro de agua. Na escola o bem mais precioso era o “jarro”, objeto onde se colocava a agua
para saciar a sede dos alunos, porém em certo dia esse jarro foi quebrado, gerando muitos
conflitos entre a comunidade e a escola. O jarro aos meus olhos também poderia ser visto
como o conhecimento, que era trazido para os alunos saciarem a sede.

A partir deste encontro com o filme o Jarro, me fez compreender as possibilidades do
cinema, como forma de linguagem na educacdo. No final da aula fui presenteada pelo
professor Aragdo com uma copia em Dvd do filme o Jarro, na versdo Iraniana. Foi dificil
compreender o filme em Iraniano, mas me despertou o interesse em estudar 0 cinema como
forma de recursos didaticos e linguagem para a educacao.

Neste trabalho, a pesquisa qualitativa foi desenvolvida em duas fases:

12, Etapa: Por meio de levantamento tedrico compreendeu-se o entendimento de
violéncia e preconceito no ambito escolar.

28, Etapa: A partir da analise dos filmes selecionados que tratam da questdo violéncia e
preconceito na escola, dialogamos com a teoria.

Para analise dos filmes, utilizamos como base a analise de conteudo Bardin (1979).
Esta metodologia de analise apresentou como proposta a realizagdo das etapas de trabalho na
organizacédo da analise, codificacdo, categorizacéo, inferéncia.

Os filmes escolhidos para analise filmica, Elefante (2003), do diretor Gus, e Bullying
(2009), correlacionaram com a literatura estudada do tema polémico e real da violéncia
escolar, ou seja, os filmes escolhidos possibilitaram reconstruir as situacdes vivenciadas na
escola, aproximando as abordagens tedricas e didlogo entre os autores com as producdes
cinematogréaficas. Sendo assim, propomos os dois filmes escolhidos como carater educativo,
para conhecer as diferentes formas de didlogo da violéncia e preconceito, servindo como
alternativas pedagogicas para tratar a educacdo, com um olhar caleidoscépio, ou seja,
explorando os mdaltiplos olhares do potencial do cinema no campo educacional.

Construir um dialogo sistematico sobre as teorias e a violéncia escolar constituiu-se no
aprofundamento dos estudos sobre o tema e nos dilemas encontrados de préticas e atitudes
apresentadas nos artigos da revista Nova Escola e nas pesquisas trazidas como praticas
eficazes de alguns paises, citadas por Debaurbieux e Blaya (2002), durante o seminario

internacional de violéncia escolar, em Brasilia, no ano de 2002.
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Propor encaminhamentos sobre o entdo problema da violéncia escolar pedem maiores
e mais apuradas reflexdes, como a massificacdo da escola, que permitiu o ingresso de
estudantes com diferentes origens, valores e culturas, na concretizacdo do direito de uma
escola para todos, possibilidades de pensar novas discussdes e indagacdes, a respeito da
violéncia escolar. Em qualquer escola existe uma vida relacional muito rica e diversificada
entre alunos ou entre estes e os adultos. Raiva, amor, desejo, inveja, admiracdo, devogéo,
submissdo, apatia, entusiasmo, alegria, prazer, angustia, expectativa, frustracdo, dominacéo,
competicdo, cooperacdo, rejeicdo, segregacdo, filiacdo, aprovacao, isolamento, marginalidade,
lideranca, sexualidade, defesa do territorio, sentido de propriedade, legalidade e partilha:
todas as componentes da vida sentimental e relacional dos adultos se encontram na escola, as
atitudes, as paix0es, 0s mecanismos de agressao e de defesa, de identificacdo ou de projecédo
que funcionam, de resto, em todas as situacfes (PERRENOUD, 1995, p.29).

Perrenoud (1995) ao mencionar que “a escola é um lugar de aprendizagem e uma parte
daquilo que 14 se aprende tem aplicacdo na vida adulta”.

Para complementar a discussdo, trouxemos o Habitus, que surge como uma definicéo
para conciliar a oposicdo aparente entre realidade exterior e as realidades individuais, conceito
trazido por Bourdieu (1992), habitus é um sistema de disposi¢fes, modos de perceber, de
sentir, de fazer, de pensar, que nos levam a agir de determinada forma em uma circunstancia
dada.

Bourdieu (1992) enfatiza:

E a sua posicdo presente e passada na estrutura social que os individuos, entendidos
como pessoas fisicas, transportam com eles, em todo tempo e lugar, sob forma de
habitus. Os individuos "vestem™ os habitus como habitos, assim como o habito faz o
monge, isto é, faz a pessoa social, com todas as disposi¢fes que sdo, ao mesmo
tempo, marcas da posicdo social e, portanto, da distancia social entre as posi¢des
objetivas, entre as pessoas sociais conjunturalmente aproximadas e a reafirmacéo
dessa distancia e das condutas exigidas para "guardar suas distancias" ou para

manipula-las estratégica, simbodlica ou realmente reduzi-las, aumenta-las ou
simplesmente manté -las (BOURDIEU,1992, p. 75).

Para Bourdieu (1992), habitus sdo determinados pela condigdo de classe e se refere

tanto a uma classe quanto a um grupo. Bourdieu e Passeron (1992) consideraram que:

Se, no caso particular das relacdes entre a Escola e as classes sociais, a harmonia
parece perfeita, é que as estruturas objetivas produzem os habitus de classe, e em
particular as disposicBes e as predisposi¢des que, gerando as praticas adaptadas a
essas estruturas, permitem o funcionamento e a perpetuacdo dessas estruturas
(BORDIEU, 1992, p. 213).
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Segundo Bourdieu (1992):

sistema de ensino é visto como empreendimento da cultura de classes. A cultura
escolar, dominada pela cultura burguesa através dos cédigos comportamentais,
linguisticos e intelectuais, reproduz as ilusbes necessarias ao funcionamento e a
manutencdo do sistema: as crencas compartilhadas em um campo. Sendo que, a
familia, a escola, 0 meio ndo sé reproduzem as desigualdades sociais, como
legitimam inconscientemente esta reproducdo. S&o aparelhos de dominagdo. A
desigualdade ndo residindo no acesso ao campo, mas no amago do préprio sistema.
O campo é delimitado pelos valores ou formas de capital que lhe dao sustentacdo; a
dindmica social no interior de cada campo é regido pelas lutas em que os agentes
procuram manter ou alterar as relacbes de forca e a distribuicdo das formas de
capital especifico. (BOURDIEU, 1992, p.197)

Ainda, mostram que o sistema de ensino dentro da sociedade capitalista tem uma
dupla funcdo: a reproducéo da cultura e a reproducdo da estrutura de classes. Quando integra
do conceito de habitus, Bourdieu toma as ideias da luta pela dominac&o e da consciéncia de
classe do marxismo. Segundo Bourdieu e Passeron (1992),

0 habitus adquirido na familia esteja no principio da recepcéo e da assimilagdo da
mensagem escolar, e que o habito adquirido na escola esteja no principio do nivel de
recepcdo e do grau de assimilacdo das mensagens produzidas e difundidas pela
indistria cultural. (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 54).

Neste contexto, se busca melhor compreender, através da reflex@o teorica e posterior
investigacdo, os episddios de violéncia e preconceito subjacentes ao processo educacional,
situacdes de violéncia, em suas multiplas formas, estdo presentes no cotidiano das escolas e
precisam ser melhor compreendidas por aqueles que a vivenciam e também a reflexdo
constitui-se como importante elemento para se compreender a relacdo existente entre 0s
envolvidos.

Este fato corrobora com as ideias Nunes (2011), apresentando como principal processo
de transformacédo da ndo violéncia a formagdo de uma nova pedagogia imposta como pratica
restaurativa. A aplicacdo da Pedagogia restaurativa € baseada no didlogo, participacdo do
trabalho coletivo roda de conversas, reflexdes, assembleias e decisdes partilhadas
democraticamente dentro do ambito escolar, com o intuito de interligar a pratica e a teoria,
restaurando, revitalizando um ambiente de mal estar em harmonioso e gratificante de
conviver. O exercicio da pedagogia de praticas restaurativas sdo norteadores para um
aprendizado mais critico e reflexivo, de como lidar com a vida modulando e humanizando os

individuos presentes dentro daquele especifico ambiente escolar.

A ideia da pedagogia restaurativa € que os proprios alunos e professores construam
coletivamente as regras escolares e montem um regimento interno, no qual serdo
ressaltados os comportamentos inadequados. Quando o aluno ajuda a elaborar as
regras as quais vai se submeter, ele passa a entender os principios e as bases que a
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justificam, passando a respeita-las mais, ao contrario do que acontece com as regras
impostas. (NUNES 2011, p.47-48).

Considerando este panorama e, na visdo desses autores, supracitados em todo trabalho,
em funcdo de problemas relacionados a violéncia escolar e preconceito, entendemos como
necessario e importante compreender melhor estes problemas, com a perspectiva de se pensar
formas de intervencéo, colaborando com as institui¢cdes escolares no processo educativo.

Neste trabalho, desencadeou uma busca por entender os fendmenos da violéncia
escolar e, mais ainda, desenvolveu a vontade de pesquisar/investigar esta realidade para
melhor compreender e intervir, demonstrando sua relevancia social, cientifica e pessoal.

Vale ressaltar a importancia da busca pelos filmes em analisa-los e compreendé-los
com a questdo da violéncia escolar tratada teoricamente e também como retratada e
reconstruida pelas lentes do cinema, as analises proporcionaram a aproximacao da realidade,
conhecendo as diferentes formas de dialogo entre o cinema como forma de linguagem.

Assim ao considerarmos a realidade educacional salientamos como relevéncia social
que esta tematica deve ser discutida e compreendida com afinco, pois se pretende trabalhar
com o esclarecimento da violéncia educacional e colocar a énfase na compreensdo da
violéncia e suas consequéncias no ensino e reflexdo dos envolvidos.

Em torno do dilema da violéncia escolar, Chrispino (2002), defende que estamos
despreparados para lidar com a escola de massa e com 0s antagonismos que surgem na escola
atual. A divergéncia ou diferencas de opinido/valores geram o conflito que, ndo trabalhado,
produz a violéncia (CHRISPINO, 2002).

Uma importante contribuicdo nesse sentido vem de Chrispino apud Esteve (1995),

quando afirma categoricamente:

As relagcBes nas escolas mudaram, tornando-se mais conflituosas e muitos
professores ndo souberam encontrar novos modelos, mais justos e participativos, de
convivéncia e disciplina.[...]JNas circunstancias atuais, um dos aspectos mais
importantes da competéncia social dos docentes é a capacidade de enfrentar
situacBes conflituosas. (Chrispino apud Esteve, 1995, p.37).

Para desencadear a discussdo e pensar uma Politica de ensino para a prevencdo da
violéncia, é preciso ampliar a visdo, buscando em um contexto mais amplo, vislumbrar
reflexdes sobre as técnicas de ensino que podem ser pensadas para contribuir para a

diminuicdo da violéncia escolar, trazendo Chrispino, (2002):

Logo, a imaginacdo e a criatividade poderdo produzir um sem-nimero de ac¢des que
permitam intervencdo quer no campo da convivéncia com as divergéncias
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(trabalhos para atenuar os preconceitos, habilidade de conviver com o
multiculturalismo etc.), quer no campo do antagonismo (habilidade para lidar com
idéias e valores contrarios etc.) ou mesmo no campo dos conflitos ja instalados
(mediacdo de conflito,negociacdo, arbitragem etc.). Qualquer pessoa que esteja
disponivel para ouvir e mediar duas posi¢des distintas pode encontrar uma
alternativa que seja agradavel a ambas as partes envolvidas no litigio. Dai, 0 nimero
de exemplos de aplicacdo de mediacdo de conflitos no universo escolar ser bastante
amplo. (CHRISPINO, 2002, p.134).

Outra caracteristica importante para se pensar a violéncia escolar sdo as visfes de
politicas publicas que se ocupam em apresentar uma explicacdo possivel para as origens da
violéncia escolar que seria causada pelo conflito de opinido, valores e vivéncia entre 0s
membros da comunidade escolar sem o devido tratamento respeitoso das diferencas.
(CHRISPINO, 2002).

Chrispino (2007) busca classificar os conflitos existentes no espago social como um
todo e no universo escolar em especial por acreditarmos que, ao classificarmos os fendmenos,
contribuimos para seu melhor entendimento e, assim, favorecemos a busca de politicas
efetivas que apresentem solucdes construtivas (CHRISPINO, 2007).

Identificar a lacuna na formacdo de professores e gestores nos temas educacionais
possiveis de serem enquadrados no Cédigo Civil, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
Caodigo do Consumir, propondo que a escola e seus atores retomem a funcéo de protagonistas
nos assuntos — incluindo conflitos de toda ordem — em detrimento da busca de solucdo nos
canais do Poder Judiciario (CHRISPINO, 2007).

As teorias de estudos cientificos e filosoficos nos instigaram a deixar como reflexdo
para os desafios sobre a violéncia escolar as trés premissas estratégicas para uma politica de
ensino que contribua para a diminui¢do do conflito envolvendo estudantes e que se utilizara
do espaco escolar como palco, apresentados por Chrispino ( 2002): antecipar o fato gerador de
conflito, simular seus desdobramentos sociais e grupais e considerar as possiveis escolhas.

Chrispino (2002) complementa os estudos apresentando os recursos metodologicos
possiveis para a reducdo dos conflitos escolares, propde a dramatizacdo como alternativa. Este
recurso de ensino permite ao aluno colocar-se no lugar das pessoas, buscando compreender
suas posicOes, argumentos e sentimentos, e adotar perspectivas sociais a partir da
representacdo dos distintos papéis do jogo.

Faz-se importante esclarecer que neste trabalho ndo se pretendeu apresentar as
solugdes para a violéncia escolar, pois acreditamos na ciéncia e na fenomenologia, e olhamos

a escola e sua especificidade, onde cada escola é Unica, assim ndo podemos apresentar
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“receitas” e sim procuramos apresentar e trazer contribui¢des ao conhecimento, pensamentos,
estudos, sugestoes, reflexdes sobre o tema violéncia escolar, para melhor compreender.

A violéncia escolar é 0 assunto que consideramos estar assumindo posicdo de dilema
importante na sociedade que se Vvé encurralada pelos recorrentes episédios de violéncia com o
restabelecimento do clima escolar como condicdo indispensavel a aprendizagem e ao ensino.
E vale ressaltar e olhar o lado dos estudantes, no sentido em permanecer obrigado na escola
por tantos anos, a aprender disciplinas, conteddos sem sentidos, com desprazer, aos interesses,
ou seja, na falta de sentido em permanecer na escola, a violéncia institucional ou simbdlica
floresce como violéncia na relacdo do poder.

“A escola é autora, vitima e palco da violéncia” e Chrispino apud Caballero (2000)
quando afirma que néo € justo culpar a escola pelos problemas de violéncia escolar — da qual
é também vitima, mas podemos responsabilizar a instituicdo escolar pelas respostas que da —

ou nédo- a estes problemas. Ou seja:

Nos, os professores e gestores contemporaneos ndo fomos treinados para conviver e
solucionar este tipo de situacdo-problema, mas precisamos apresentar solucdes que
modifiquem, mesmo que lentamente, o quadro que se desenha na atualidade.
(CHRISPINO, 2002, p.154).

Finalizar este trabalho arduo no sentido de provocar reflexdo, instigando os
educadores a pensar e repensar suas praticas na atualidade, colaborar para que a escola
alcance seus reais objetivos: acolher criancas e jovens e acompanhéa-los na dificil viagem ao
caminho do conhecimento armazenado, e oferecer “pontes” para que se faca a viagem interior
onde cada um se descobre a si mesmo e, por isso, melhor consegue ver e entender o outro que

Ihe apresenta diferente, serd um desafio a ser percorrido...
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