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0 presente trabalho constitui um estudo da traie-
toria do professor de Educag@n Filsica. da sua formagdo A doctn-
cia. Frocurou caracterizar esse profissional enquanto regente de
aulas no Ciclo Rasico. bem como esclarecer a participacdo de ins—
tituiclies educacionais na fundamenta¢do de sua prdtica educativa.

A pesquisa teve, como populago alvo, os professo-
res que lecionam no Ciclo Rasico. em Jornada Unica. nas 42 esco-
las piblicas estaduais do municlipio de Rauru. Fara a coleta de
dados uwtilizou—se um questiondrio constituldo de questiies abertas
e fechadas. relacionadas aos obietivos do trabalho.

Os  resultados indicam que todos sdo babilitados,
predominando a situagdo de estabilidade no servigo, experiéncia
docente e preferéncia a lecionar a partir da %a série do 1o grau.

A maioria graduou-se na década de 70, no contexto da "Educagdo

Fisica Competitivista". ndo tem participado de cursos de treina-

mento, de reuniffes para orientagdo técnica. nem assina ou tem
acesso a revistas. Valorizam o curso de formagdo e orientam—se
fundamentalmente pela experitncia adquirida no dia-a—-dia.

thuando foi privilegiado o professor habilitado pa-
ra lecionar Educag®do Fisica no Ciclo BAsico, era de se esperar
que a Secretaria de Estado da Educagdo (S%o Faulo) promovesse as
aclies necessdrias e os professores delas participassem, 0 que n&o
ocorreun  em relagdio & amostra. A maioria permaneceu no &mbito da
experiéncia adquirida no dia-a—-dia. sem condigfes de elevar a

atividade profissional ao nivel da "arte" e da "ciéncia".

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



ST IS C2TI

The present research consists in a study of the
F'hysical Education teacher in his formation and dourney +to
teaching. The intention has been to situate him in the Rasic
Cycle program and clarify the participation of the educational

institutions in his theoretical formation to practicing with

students.l

The study has had as objective, teachers from
public schools in the city of Rauru who teach in the Rasic Cycle.
A survey composed with direct and discussion questions related to
the objective of this work has been used for gathering data.

The results show that each teacher has a
degree, prevailing stability on the job, teaching experience and
a preference for teaching from the Tfifth year of the State
Elementary School on. Most of the teachers have graduated in the
1970s, in the context of "Competitive Physical Education", have
not taken any training courses, meetings for technical
orientation.subscriptions or access to magazines. They value the
graduation course and guide themselves mainly by daily
experience.

When it was a previlege of having a license for
teaching Fhysical Education in the Rasic Cycle, it has been
expected that the Secretary of Education of the State of 8Xo
Faulo would provide necessary actions and the teachers would
participate, which have not occured with the teachers who have
answered the questions from the survey.

Most of them have remained on an extent of daily
experience, without conditions from increasing their professional
activities to the level of "Art" and "Science".
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0 interesse pelo desenvolvimento deste estudo co-
megou em 1988 quando o autor. responsdvel pela disciplina Estru-
tura e Funcionamento do Ensino de lo e 20 Graus. assumiu a regén-—
cia de aulas no curso de licenciatura em Educag¢g®o Fisica, mantido
pela extinta Universidade de Rauru, incorporada & UNESF em 12 de
agosto dd mesmo ano. Trabalhando desde 1966 na rede pablica esta-—
dual de ensino, no exercicio de cargos de diregd0 e supervis®o do
ensino e de coordenagfo de equipes técnicas, teve contato com a
Educagdo Fisica Escolar em diversos contextos e momentos. MNos
primeiros meses da atividade dncente naquele curso, teve a per-
cepeio dos descaminhos e desencontros que permeiam a trajetoria
do licenciando, futuro professor de Educag®o Fisica na rede de
escolas. Essa percepedio abrangente, ndo muito diferente quando
comparada & das demais licenciaturas, destas diferia pela especi-
ficidade da Educag®o Fisica.

Mo contato semanal com os alunos, ptde perceber
que boa parte deles estava freqﬂentando o curso motivada pelo es—
porte: pouco ou nenhum interesse tinha pelas questBes relaciona-
das com o ensino e o exercicio do magistério.

Ainda no primeiro semestre, uma decisdo da Secre-—
taria da Educa¢®o do Estado de SXo Fauwlo (SE) acrescentouw novo
elemento a situagdo: pela Resolug@o SE no 120, de 26/05/88. as

duas horas—aula de Educag®o Fisica introduzidas no Ciclo Bésico
em Jornada Unica (designado a seguir apenas como Ciclo BAsico).

passaram a ser atribuidas. prioritariamente., ao professor de Edu-

cagdo Fisica devidamente habilitado e, na inexisté®ncia deste. ao

aluno do respectivo curso. A partir dessa decis®o . naquele se-

mestre de 1988, diversos alunos que até entdo tinham o esporte

AVA
AVAVAL

1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



como motivagXo principal (e pouquissimo interesse pelo ensino nas
escolas) passaram a lecionar, como eventuais, no Ciclo Basico,
provavelmente porque a maioria dos professores Jid estava com sua
situagio definida. Os pedidos de "orientagdo" evidenciavam o desg-
preparo de taig alunos para a regéncia de aulas nesse nilvel de
ensino.

For outro lado, leituras e estudos sobre Educagdo
Fisica,reélizadmﬁ na oportunidade, revelavam que a formagdo do
professor para esse componente curricular era nitidamente voltada
para os aspectos técnicos da atividade motora. contribuindo para
a formagdo de profissionais descompromissados com o processo edu-
cacional, sem qualquer questionamento ou reflexdo sobre a situa-
o educacional em que atuavam. A inexist®ncia. nos currlcoculos de
licenciatura, de disciplinas voltadas para a Educa¢®o Fisica In-
fantil ou primeiras séries do ensino de lo grau era outra lacuna
apontada na formag®o do professor para atuar neste nivel de ensi-

no.

O FROELCE M S

A questdio basica de investigag¢do tomou forma a
partir dessas vivéncias em sala de aulaz de um lado, a constata-
X0 de que os alunos da habilitagdo. em sua guase totalidade, ndo
tinham interesse pela Educag¢do Fisica como componente dos curri-—
culos das escolas de 1lo e 20 arausi acrescente—-se., ademais, o
fato de o cwrriculo do curso de Educa¢do Filsica estar superado

pelo tempo, pelas discuss@ies sobre o seuw prdprio objieto de estudo

e pelas politicas e teorias sobre a fungdo social da escolaz de

outro lado, uma decis®do da Secretaria de Estado da Educagdo do

Estado de Sqo Faulo (designada a seguir por Secretaria da Educa-—
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c£AO)  colocando, pela iniciativa inovadora, parte ponderdvel de
responsabilidade  sobre wn profissional que ndo estava preparado
para assumi-la. gerava questionamentos. Dentre ouwtras. pelo menos
duas questlBies se colocavam & investigagdo: (1) a licenciatura com
todos os seus problemas e (22) a atividade docente especifica, in-
serida numa proposta pedagoégica inovadora, em nivel de ensino
desconhecido dos professores de Educag®o Fisica do 1g grau.
Diante do conflito entre (1) a formag&o do profes-—
sor e (2) a proposta do Ciclo Basico. tornou—se relevante siaber,
entre outras questfies. que institui¢®es educacionais estariam
propiciando ao Frofessor de Educagdo Fisica desse Ciclo a funda-
mentagXo de sua pratica educativa. Este o problema, origem desta

dissertagio.

LS TIF TCAT LWVe

Grosso modo, 0 ensino superior nXo tem se preocu—
pado com o ensino de 1lg e 20 graus. Mo tem investigado em pro-
fundidade o que estd acontecendo com os professores que anualmen-—
te licencia. nem tdmpouco sabe das condig¢@es em que eles traba-
lham na sala de aula. Desconhecendo as reais condiglies de funcio-
namento das escolas publicas. que atendem & maior parte da popu-
lagdo, ndo tem o ensino superior parametros para reformular seus
cursos de licenciatura, tornando-os mais adequados as necessida-
des do ensino fundamental obrigatdrio. Isto sem se falar na ine-—
xisténcia de um "plano nacional de educagdo”". embora previsto no

artigo 214 da Constituiedo Federal.

A conaequ@ncia & que fica muito diflcil para a

Universidade orientar o seu licenciandoi acaba centrando—-se em

problemas desvinculados da realidade, deixando que o licenciado
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depois se rearticule, por conta propria, quandeo em contato com a
realidade escolar.

A par desse distanciamento entre a licenciatura e
o 1o grau, as pesquisas das Escolas de Educagdo Fisica tém, de
modo geral, produzido trabalhos minuciosos obietivando o estudo
das potencialidades e limites do homem em termos bioldgicos e es—
portivos (esporte de alto nivel), relegando para plano secunddario
as peaquiéas de cardter educacional.

Ciente de toda essa problemdtica e da inexisténcia
de um proieto universitdrio ou departamental que defina. na drea
da Educag¢do Fisica Escolar., a "releviincia social" da pesquisa a
nivel da regi&o de Eauru, o obieto deste estudo se justifica en-
quanto problema educacional apreendido no interior do Sistema de
Ensino, propiciando um questionamento basico do curso de formagdo
de professores de Educagdo Fisica e das decisfies da Secretaria da

Educagldo.

EIDUNCTPSRT F OIS XNwy E O CIOCL O B S 0 Ol

ST LR = CYLNE ST

Antes de avangar no estudo da articulagdo entre a
Educag®o Fisica e o Ciclo Rasico. cumpre alertar para alguns
pressupostos admitidos de antem®o. 0 primeiro refere-se as rela-
tOes entre sociedade e educagdo. Muitos estudiosos tém examinado
as relaclies existentes entre a escola e a sociedade, e como estas
relaglfies se manifestam. Grosso modo. & escola manifesta os pro-

blemas e as contradi¢fies da sociedade onde estd inserida e, em

altima andlise. o0 modo de produgdo adotado por essa sociedade.

N i
Consequentemente, a formagcdio do professor, seu treinamento e

atwualizagdio, bem como o trabalho docente, resultantes de "malti-
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plas determinagfies”", sXo limitados pelas condig@es da estrutura
econtmnica. social, politica e educacional. Tais condigfes.sendo
adversas em relagiio ao trabalho n®o material, tém gerado a desva~
lorizacdo tanto da escola como instincia mediadora da préatica so-
cial como do profissional do magistério.

Outro pressuposto pode ser resumido no dizer de
S0UZA & KRAMER (1991:270): "guanto mais as universidades e os sis-
temas de.enginm confundirem as cabegas dos professores com teo—
rias redentoras, supostamente dotadas de capacidade de resolver
os problemas educacionais quaisquer que seljam as circunstancias,
menos  contribuigcfes efetivas estardo sendo dadas a uma educagdo
democratica e, portanto,de qualidade. ¥ crucial que os professo-
res tenham acesso ao conhecimento produzido nos VaArios campos,
mas €@ preciso dimensionar esse conhecimento na provisoriedade que
o caracteriza, superando-se modismos apressados, classificagBes
levianas da pratica escolar e propostas de mudangas rapidas e su-
perficiais" .

A propdsito., no inlcio da década de 70, na implan-—
tag&o da Lei H5692/71, atropelando-se a provisoriedade do conheci-
mento. as contradicfies da sociedade e as limitag¢Oes de ordem eco-
nBmica., wsocial, pollitica e educacional. os problemas do ensino
eram "resolvidos" segundo os tedricos em moda: TYLER, SFERER e
TRALDI. ELOON, MAGER. entre outros., hoie em boa parte superados
pela dimensdo tecnicista que abrigam.

A partir de 1984, a Secretaria da Educagdo vem re-
formulando  os "Guias" curriculares sob a denominagao de "Fropos-—

tas" . Dentre outros nomes. FIAGET ressurge ao lado de EMILIA FER-

REIRO e VYGOTSKY. Fresentemente. na "Escola Fadrdo", pretende-se

que as "Fropostas" seiam efetivamente assumidas. "E oportuno que
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postas cuwrriculares que consubstanciam o processo de reformulagao
curricular, iniciado pela Secretaria da EducagNo" (grifo do au-
tor)., recomenda a apresentagdo das "Fropostas Curriculares—1992"
para o Encontro de Orientag¢®o Técnica para a Implantag¢do da Esco-
la Fadrdo (SX0 PAULO, 1992). Espera-se que o "exdército" ("As Se-
cretarias de Estado s&o quartéis”, diz AIMEIDA (198%5:126) que es-

tarda na frente das diversas trincheiras n&o imponha aquilo

deve ser obieto de reflexdo e discussXo dos profissionais do en-

sino. As supostamente "novas" teorias, descontextualizadas e su-
perficialmente consideradas, podem apresentar—se como "redento-
ras" .,  confundindo, "mais uma vez", as cabeg¢as dos professores
(grifo nosso).

Tais pressupostos foram explicitados para gque pos-
siveis conclusfes ndAo sejam debitadas exclusivamente aos profes-—
sores, responsabilizando-os pelo fracasso escolar.

Colocadas essas preliminares, a temdtica aqui pro-
posta pretende apreender elementos que afetam a questdo da fun-
damentag¢fo da pratica educativa do professor de Educaglo Fisica.
circunscrevendo—-a ao Ciclo Rasico. Fretende—~se captar dados que
permitam descobrir relag¢fies e compreender seus significados a
partir de informaglies a serem colhidas na pesquisa. Através des-
ses elementos, espera-se, por aproximaefies sucessivas. interpre-
tar a "realidade rebelde" imediata ao professor. obieto da pes-
quisay para tanto. o estudo em gquestdo terd como referéncia trés
ordens de questBes: a) em primeiro lugar, o foco de atenc3o recai
sobre a Educag®o Fisica, enquanto Area de conhecimento. suas
"tendéncias" na educagdo brasileira. os fundamentos da Educagdo
Fisica Escolar, a crise da licenciatura, a motiva¢do e pretensties
dos licenciandos e a situagao da Educagdo Filsica nas escolas de

lo graus b) em segundo lugar, a preocupacXo maior serd estudar a
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participag®o do licenciado em cursos de poOs-graduagdon. especiali-
zagdo, aperfeigoamento e atualizag¢do propiciados pelas institui-
¢Oes educacionais, sob a denominag¢do de "formagdo continuada"i )
em terceiro, a investiga¢®o recaird sobre a Educagdo Filsica no
interior do Ciclo Rasico. Mecessariamente. reportar-se-& & im-
plantagiio deste Ciclo, ao que lhe & proposto em termos de Educa-

¢80 Fisica e em relagdo ao professor desta disciplina.

OVELCWES Y I %A 0

Este estudo pretende caracterizar a trajietdria do
professor de Educagdo Fisica, do seuw ingresso no ensino superior
a sua atuagdo na reg@ncia de aulas no Ciclo Basico: em sintese,.
do curso de formaglo a doc@ncia. Que institui¢tes estariam propi-
ciando a fundamentagdo tedrico-pratica do professor de Educagdo
Fisica que atua no Ciclo Ra&sico? Eis o obieto desta pesquisa. A
investigaecXo perpassa pelos problemas de formacdo do professor,
de seu aperfeicoamento e atualizag¢do, bem como da prépria implan—
tagqo do Ciclo Rasico.

A pesquisa se restringird aos professores de Edu-—-
cagdo Fisica do municlipio de Rauru gque atuam no Ciclo Rasico. pe-—

la sequinte raz®o: a quantidade de professores atuando no Ciclo

Rasieco, a nivel regional e estadual, & considerdvel e a complexi-

dade do sistema dificulta o acesso a grande numero deles. For es-
sas razlies, optou-se por circunscrever a populagdo alvo ao nivel
local. Mo entanto, o municipio propicia uma amostra diversifica-
day, pois conta com diversos tipos de escola: as que vem sendo co-
locadas em funcionamento desde a década de 30. as situadas no
"centro" e nas "periferias". as que tém "status" social e, final-—-
mente, as "desprestigiadas", garantindo-se, dessa forma. uma

amostra representativa do universo.
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A dissertagcio abordard owltras preocupagtes decor-
rentes ou correlatas ao obieto de estudo. Eis algumas: quais as
razties que levaram a Secretaria da Educag¢do a privilegiar o pro-
fessor de Educagdo Fisica no currliculo do Cicleo Rasico? 0Os pro-
fessores, que sempre reinvindicaram o exerclicio da atividade do-
cente nesse nivel de ensino, estdlo assumindo a regéncia dessas
aulas? 0 curso de licenciatura em Educag®do Fisica capacita o pro-
fessor péra atuar nesse nivel de ensino? A decisdo da Secretaria
da Educacfio teria sido acertada?

A presente dissertagfo, ao mesmo tempo em que pro-—
curard responder a essas indagagfes, pretende confirmar a hipote-
se de que a fundamentagdo da pratica educativa dos professores de
Educag&o Fisica que atuam no Ciclo Rasico decorre da atuagdo, em
sua  maior parte, dos Orgfos de orientagdo prioprios da Secretaria
da Educagdo.

Tomando tais questionamentos como pontos de parti-
da, 0o estudo procurard:

caracterizar o professor de Educag¢do Fisica que
atua no Ciclo Rasico, a partir de dados pessoais, de sua formagdo
profissional e de sua "educagXo continuada"s

verificar que instituiglies educacionais propi-
ciam ao professor de Educaglo Fisica a fundamentagdo de sua pra-
tica educativa no Ciclo Hasico. das escolas da rede estadual de
ensino do muanicipio de Rauru, com a intengdo de estabelecer uma
categorizagdo que revele a atuagdo das instituwig®es envolvidass

buscar argumentos que respondam as indagagoes

acima formuladas.

Fretende—-se, ainda, que o estudo represente uma

contribuigcdo & Universidade e aos érg¥os da S. da Educagdo «» no

sentido de esclarecer o problema e as questties acima colocadas.
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Mo  primeiro capitulo, o trabalho aborda as "ten—
déncias”" ou correntes no interior da Educagdo Filsica., desde o
inicio da Repablica até¢ o presente momento, incluindo também a
Educagdo Fisica Escolar. As "tend@ncias" possibilitam uma andli-

se, ainda que proxima das caracteristicas do coniunto dos profes—

sores de Educagﬁo Fisica do Ciclo BRAsico, considerando-se as ten—

déncias de seu periodo de formagdo. Apds esclarecimentos sobre a
expressdo Educagdo Filsica. caracteriza-se o estado atual da 1i-
cenciatura nessa disciplina, tendo em vista suas finalidades como
curso de formagdo para o magistério do 1p e 20 graus. Dados sobre
os motivos que levaram os ingressantes a escolher a licenciatura
e quais suas pretensties futuras sdo apresentados. A vis&o da Edu-
cagdo Fisica nas primeiras séries do 1o grau completa a percepgdo
desse componente curricular. HNo final do capitulo. sob o titulo
"educagXo continuada” . cuida-se do "aperfeig¢oamento e atualiza-
¢Xo" do profissional da Educagdo Filsica, questdo que tem muito a
ver com o obieto de estudo deste trabalho.

"A Educagdo Fisica no Ciclo RBasico” ¢ o titulo do
segundo capitulo. Mele sXo apresentadas as propostas do Ciclo R&-
sico e da Jornada Unica. Em seguida. estuda-se a regulamentagdo
existente sobre a Educag®o Fisica e sobre o professor dessa dis-—
ciplina nesse nivel de ensino. Como componente curricular do Ci-
clo Rasico, sXo apresentadas e apreciadas as propostas da Coorde-
nadoria de Estudos e Mormas Fedagdgicas (CENF) ., além da proposta
de TAMI. Mo final, cuida-se especificamente da literatura sobre a
atuagdo docente no Ciclo RAsico.

Mo terceiro capltulo. os procedimentos adotados na

investigagdo sobre o professor que atua na docéncia do Ciclo Ra&-
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sico no municipio de Rauru sfo descritos e analisados. Faz-se,
finalmente, wuma andlise da pesquisa realizada Jjunto a esses pro-
fessores, fundamentando-se nas questBes tratadas nos capltulos I
e II., quando se procurard atingir os objietivos propostos para es-—
te trabalho.

Mo quarto capitulo., "Refazendo o Caminho", serdo

apresentadas as conclus@ies e repensada a trajetdria do professor

de Educa¢®do Fisica, da licenciatura ao Ciclo ERasico.
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A preccupagdo com a Educagdo Fisica. normalmente,
conduz  ao questionamento da propria Educag®o Filsica, isto é, ao
problema dos fundamentos tedricos enquanto drea de conhecimento.
A esta problematica se referem varios estudiosos (OLIVEIRA,1988b:

365 FELLEGRINI, 1988:204-563 SERGIO, 19893 CASTELLANI  FILHO,
1988:217—?2; GHIRALDELLI JR., 1988:15-146). De sua falta de iden-
tidade resultam dificuldades para a formulaeXo de teorias e refe-
renciais tedricos com poder explicativo para os problemas da
Area. HMa tentativa de compreender a Educagdo Filsica sdo realiza-—
dos estudos sob  a denominag¢io de "tendé@ncias", "correntes",
"fundamentos", "visXo hegemOGnica" etc., abordando—-a de um ponto
de vista critico-histédrico-filosdfico. Em raz®do de sua crise de
fundamentos, os estudos que vém sendo realizados, para se usar a
expressdo de RRACHT (1989:16). "resistem ainda a uma tipologia
mais precisa".

A revista SFPRINT., na edigdo especial de 1985, pu-
blicou dois artigos sobre as tendéncias da Educagd Flsica no
Erasil. Um, de TAFFAREL (198%5:17-19), refere—-se ao que foi apre-
sentado por Alberto Reinaldo REFOLD FILHO. no VI Simpdsio Macio-
nal de Docentes de Nivel Superior na Area de Gindstica (FELOTAS,
198%) . Esse estudo identifica trés tend@ncias atuaiss: a tendéncia
descontextualizada, subdividida em "ing®nuas" e "intencional"j; a
tendéncia contextualizada reprodutora e a tendé@ncia contextuali-
zada transformadora. Relativamente a essas tendéncias sdo apre-

sentadas duas grandes linhas de pensamento: uma, estrutural-

—funcionalista (positivista) e, outra, dialética (materialista-

historica), todas explicadas num quadro inserido no texto. Outros

estudiosos dessa problem&tica s&o citados, como por exemplo, EBRA-
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CHT, Vera FERREIRA, Katia BRANDXQO, PMEDINA. CASTELLANI  FILHQ,
FREIRE etc.

Ma mesma publicagiio especial, CAVALCANTI (19852
20-29) publicou seu trabalbho "Tend@ncia Critica e Revoluciondria
da Educag®o Fisica Brasileira", em que analisa as seguintes ten—
déncias: Educag@o Filsica Tradicional. Educagdo Filsica Humanista,
Educag®o Fisica Tecnicista e Educagdo Fisica Critica e Revolucio-
naria.

BERACHT (1989:12-19), em artigo intitulado "Educa-
cdo Fisica: a busca da autonomia pedag®gica”, considerando o co-
mego da década de 80 como o do inlcio de uma crise nessa disci-
plina, passa em exame trés "novas interpretagtes": A Educagdo Fi-
sica Humanista (esta "mantém Intima relagdo com outra que surge a
partir do chamado ‘Esporte para Teodos")., a FPsicomotricidade e a
Educag®o Fisica Revolucionaria, lembrando., conforme ji& citado,
que "estas novas interpretagoes resistem ainda a uma tipologia
mais precisa®”.

Tentando compor um quadro classificatorio das ten-—
déncias da Educagdo Filisica brasileira, o professor GHIRALDELLI
JR. (1988316), através de pesquisa realizada na Universidade Es-
tadual Faulista — UNESF, em Rio Claro, considerou possivel resga-
tar cinco tendénciass:

a BEducag®do Fisica Higienista (atdé 1930);

a Educag®do Fisica Militarista (1930-1945);

a Educagdo Fisica Fedagogicista (194%5-1964);:
a Educagdo Fisica Competitivista (FPés—64)

a Educa¢®do Fisica Fopular.

Segundo o autor dessa classificae®o, as diferentes

tendé&ncias "procuram revelar o que h& de essencial em cada uma

delas. A periodicidade exposta deve ser entendida com cautela,
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pois, "tend®ncias que se explicitam numa época estdo latentes em
épocas anteriores e, tambdém, tend@ncias que aparentemente desapa-
recem foram, em verdade, incorporadas por outras" (1988:16).

0 ponto comum entre as varias tend®ncias @ a in-
sisténcia na tese da Educagdo Filsica como atividade capaz de ga-
rantir a "aquisie®o e manutengd®o da sadde individual" (1988:17).

Fara esta dissertagdo tomou—se como referencial a
clasmificégﬁo de GHIRALDELLI JR.. pela abrang@®ncia e fundamenta-
¢Xo das tend@ncias apresentadas. Mos pardgrafos subsequentes,
com palavras do préoprio autor, serdo apresentadas resumidamente
essas tendéncias, com a finalidade de, a partir dos dados sobre a
formacio . dos professores do Ciclo Rasico a serem obtidos pela
pesquisa. identificar a tendéncia predominante no magistério do
Ciclo Basico e, assim,. poder melhorar contextualizar a disciplina
nesse nivel de ensino. A obra que se tomard como referéncia & a
"Educae¢do Fisica Frogressista. A Fedagogia Critico—-Social dos
Contetdos e a Educagdo Filsica Rrasileira" (GHIRALDELLI JR.. 1988:

15-34).

Py Eddwuaccea o3Elo FIL s ce

Hicogder b s tae  aanbe®  LSIC0 )

Mo caso da Educagdo Filsica Higienista, a questdo
da sadde estd em primeiro plano e seuw obietivo & a formagdo de
homens e mulheres sadios, fortes, dispostos & agdo. Messa concep-
cAo, as atividades flsicas devem, antes de gualquer coisa, disci-

plinar os habitos das pessoas no sentido de levd-las a se afasta-

rem de pré&ticas capazes de provocar a deterioragdo da salde e da

moral. A Educa¢do Fisica Higienista vislumbra a possibilidade e a

necessidade de resolver o problema da salde piblica pela educa-—
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X0, disseminando padrfies de conduta, foriados pelas elites diri-
gentes. entre todas as outras classes sociais. A robustez corpo-
ral de certa parcela da duventude ¢ colocada como paradigma para
toda a Jjuwventuwde. Independente das determinacfies impostas pelas
condi¢lies de existéncia material. o individuo, pela atividade fi-
sica, pode e deve "adquirir sadde", funcionando a Educagdo Fisica
Higienista como "agente de saneamento puablico". (1988:17, 22-24).
‘ A Educag®o Fisica Higienista, concepgdo "particu-

larmente forte" nos anos finais do império e no perlodo da Fri-
meira Repdblica (1889-1930). & produto do pensamento liberal que
acredita na educa¢dfio e, particularmente na escola, como "redento-
ra da humanidade”. A educagdo e & escola foram dadas as fungfes
de formar e aperfeigoar a sociedade, tornando—a democratica e li-
vire dos problemas sociais, estes produtos da "ignoréncia popu-
lar". Fara a Educagdo Fisica Escolar estaria reservada a fungdo
de "assepsia social", destinada a "disciplinar os hdabitos das
pessoas no sentido de leva-las a se afastarem de praticas capazes
de provocar a deterioragio da sadlde e da moral" (1988:17, 22-24).
Segundo  GHIRALDELLI JR.. vAarios pontos defendidos

pelo pensamento liberal em Educagdo Fisica. presentes na tendeén-

cia higienista, estdo vivos ainda holie. permeando os discursos de

autoridades, pedagogos., médicos e professores de Educagdo Fisica.

0 auwtor lembra que o fentmeno da proliferagdo das
academias de gindstica se nutre nessa crenga, mais TfTorte nas
classes mnédias, de que existe real necessidade de aquisigdo de

satde e beleza através da Educag®o Filsica.
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A tendBncia seguinte, a Educag¢do Filasica Militaris-
tay, que ndo se deve confundir com Educagdo Filsica Militar., ndo se
resume numa pratica militar de preparo filsico. I uma concepgdo

que visa a impor a toda a sociedade "padrifes de comportamento es-

tereutipados“, frutos da disciplina. 0 obietivo fundamental dessa

Educacdo Fisica ¢ a "obtengdo de uma juventude capaz de suportar
0 combate, a luta., a guerra", e suficientemente forte para "ele-
var a Magdo" a "condigdo de servidora e defensora da Fatria".

Acrescenta GHIRALDELLI JR. que essa Educagdo Fisi-
ca funciona como selecionadora de "elites condutoras"i; seu papel
€& o de "colaboragdo no processo de sele¢gdo natural”. eliminando
os fracos e premiando os fortes, no sentido de "depuré;mo da ra-
ca .

A plataforma da Educagdo F;sica Militarista é
constiuida pela coragem, pela vitalidade, pelo herolsmo e disci-—
plina exacerbada. Nessa vis@o de Educagdo Filsica, as possibilida-
de da educacdio popular sao limitadasi dela os "incapacitados fi-
sicos" sdo eliminados. Sew objietivo & a formagdo do "cidad¥o—-sol-—
dado", capaz de obedi®ncia cega, servindo de exemplo para o res-—
tante da duventude pela sua bravura e coragem. 0 autor entende
que a "influncia militarista na Educag@ Fisica Brasileira seja
o componente forte e duradouro" (1988218, 24-2%). E a visdo eugt-

nica da Educagdo Fisica.
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A Educagdo Fisica Pedagogicista ¢ a concepgdo que
vai reclamar da sociedade a necessidade de encarda-la n&o somente
como pratica promotora capaz de promover sadde ou de disciplinar
a jJuventude., mas também como uma pratica eminentemente educativay,
cComo “eduéagam do movimento", Gnica capaz de promover a "educagdo
integral”.

A Educagdo Fisica assim descrita estd preocupada
com a juventude que freqﬂenta as escolas. Beus conteddos (ginds-—
tica, danga, desporto etc.) sfio meios de educagdo dos alunos, ca-
pazes de leva-los a aceitar as regras de convivio democrdtico,
preparando~os para o altruismo e o culto das rigquezas nacionais.
Ela € algo "atil e bom socialmente”" e deve ser respeitada acima
das 1lutas politicas., dos interesses diversos de grupos ou de
classes. Assim concebida, a Educagdo Fisica Fedagogicista pode se
constituir num "sistema nacional de Educagdo Fisica", "capaz de
promover a Educagdo Fisica do homem brasileiro, respeitando suas
peculiaridades culturais, fisico-morfoldgicas e psicoldgicas".

Sequndo GHIRALDELLI JR., a Educagdo Fisica Fedago-
gicista se sustenta em matizes do pensamento liberal que buscam
integrar a Educag®o Fisica como "disciplina educativa por exce-
l&éncia”. no &mbito da rede piblica de ensino. Esta nova concepgdo
propicia formas de pensamento gque, aos poucos, alteram a pratica
da Educagdo Fisica e a postura do professor. Instaura-se a Educa-

X0 Fisica como "centro vivo" da escola piablica. responsdvel por

todas as particularidades "educativas" das quais as outras disci-

plinas ("instrutivas”") n¥o poderdo cuidar. As fanfarras da esco-

la, 08 jdogos intra e inter—-escolares. os desfiles clivicos, a pro-
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paganda da escola na comunidade, tudo isso passa a ser incumbén-—
cia do professor de Educag®o Fisica., a qual, acima das querelas
i,

politicas", & capaz de cumprir o velho anseio da educagdo libe-—

ral: formar o cidadao. I a visfio "escoleira” da Educagdo Fisica).
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Educagdo Fisica Competitivista & a denominagao da
tend®ncia em que a Educa¢do Filsica estd a servigo da "hierargui-
zagdo e elitizagdo social”. Seus valores fundamentais sXo a com
peticio e a superagdo individualy volta-se, entXo, para o culto
do "atleta-herdi".

A Educagdo Fisica Competitivista fica reduzida ao
"desporto de alto nivel", de elite. ao qual s¥o submetidos a gi-
nastica, o treinamento, o0s Jjogos recreativos., etc. HNos anos
60-70, diz GHIRALDELLI JR., cria—-se uma situag&o inédita: "o des-
porto de alto nivel" subjiuga a Educagdo Fisica. tentando colocé-
la como mero ap@ndice de um projieto que privilegia o Treinamento
Desportivo. 8o valorizadas as disciplinas Fisiologia do Esforgo
e Biomec@nica, capazes de melhorar a técnica desportiva.

Advogando neutralidade em relagdo aos conflitos
politico-sociais e o desporto como um bem em si. sua literatura
adquire cardter tecnicista, privilegiando o treinamento desporti-
voy, bem como questfies relacionadas com a Medicina Desportiva.

A Educagd® Flsica Competitivista faz parte, como

as demais tend®ncias., daguilo que GHIRALDELLI JR. chama de arca-

bougo da ideologia dominante (1988:20). E a vis3o tecnicista da

Educagdo Fisica.
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A EducaeXo Fisica Popular ¢, antes de tudo, ludi-
cidade e cooperagdo, assumindo o desporto., a danga, a gindstica
etc. um papel de promotores da organiza¢®o e mobiliza¢do dos tra-
balhadores; serve ent®o aos interesses daquilo que os trabalbado-
res historicamente vam chamando de "solidariedade operdria” (gri-
fado no original (1988:21)).

Mo sentido em que as demais tend@ncias usam a ex—
pressdo "educativa', a Educagdo Filsica Fopular nXo pretende sé-

lo. Ela entende gque a educacio dos trabalhadores est& intimamente
q ¢

ligada ao movimento de organizagdo das classes populares para o

embate da pratica social, ou seja., para o confronto cotidiano im-
posto pela luta de classes.

A Educagdo Fisica Fopular n&o estd preocupada com
a salde puiblica, pois entende que tal quest®o ndo pode ser discu-
tida independentemente da problemé&tica econ®mico-social e politi-
ca do Fals: também ndo se pretende disciplinadora de homens e.
muito menos, estar simplesmente voltada para o incentivo de busca
de medalhas. Faralela e subterraneamente. essa tend®ncia wveio,
historicamente, se desenvolvendo com e contra as concepefies liga-
das a ideologia dominante (1988:21).

A Educagdo Fisica Fopular n&o ¢ aquela eventual-
mente praticada por todo o povoi é. sim, uma concepgdo de Educa-
cdo Fisica que emerge da pratica social dos trabalbhadores e. como
as  demais tend®ncias, n&o pode ser encpntrada em forma pura na
sociedade. Como concepedo relativamente aut®dnoma iniciou-se com a
Republica. a partir do Movimento Operdrio e Fopular. perpassando
suas preocupagfies o interior dos movimentos populares que se su-

cederam até nossos dias.
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GHIRALDELLI JR. sustenta que "nem sempre altera-
¢BGes na  literatura sobre a Educagdo Filsica correspondem a uma
efetiva mudanga ao nivel da pratica. Muitas vezes, a pratica  so
s@ altera quando a concepedo que lhe d& diretrizes Jid perdeuw  a
hegemonia. Além do mais, essas defasagens ocorrem de maneira di-

ferente para cada regio do pals" (1988:1

tﬂi. ETI0 LR e D™ 0 IS O e EEDES ORI

Numa perspectiva historica, aprofundando—se um

pouce mais na direcfo da Educagdo Filsica Escolar, SO0ARES (1990:

apresenta, a partir do trabalho "Fundamentos da Educagdo
Fisica Escolar". as tend@ncias "biologizagdo” e "psicobiologiza-
£X0" da Educagdo Filsica Escolar brasileira.

Fela sua importé@ncia histdrica e papel que vem de-
sempenhando na Educa¢®o Fisica Escolar, de modo especial nos tra-
balhos da Coordenadoria de Estudos e Mormas Fedagdgicas da Secre-
taria da Educagan., a "psicomotricidade"” ¢ outra tend@ncia da Edu-—
cagdo Fisica Escolar que serd abordada.

Segundo SOARES (1990), a Educagdo Fisica tem assu-
mido. no interior da escola,., tarefas que se caracterizam como
atividades extracurriculares. que caberiem ao coniunto dos pro-
fessores promové-las. Aproximando-se do 1 pel de "animadora. a
Educag®o Fisica tem se mostrade vazia de contevido, vazia de saber
e, assim, distancia-se de sua funefo essencial como "veiculadora
de um corpo especifico de conhecimentos que deve ser transmitido
enquanto parte constitutiva da totalidade de conhecimentos que
compfem o curriliculo escolar" (1990:061).

A autora deixa claro gque, para ela, a inclus®o ou

n¥o da Educagdo Filisica no currlculo escolar ndo se pauta por
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questfies "pedagogicistas” ou "legalistas”": também ndo  concorda
com aqueles que transformam a Educagdo Fisica Escolar numa "pana-
ceia universal', Julgando-a "Atil" para todos os problemas de
aprendizagem e ouwltros mais apresentados pelas criangas e adoles—
centes, ndo  advoga a perman@ncia da Educagdo Filsica na escola
apenas e t¥o-somente porque a legislagdo assim o exige, visto que
esta justificativa ndo corresponde & concepgdo que tem desse com-
ponente curricular. Além do mais. o legalismo acaba legitimando
posturas corporativistas gue agitam outras bandeiras (de mercado
de trabalho, por exemplo) que ndo as necessidades pedagdgicas
(1990: H2-03) .

Sobre a legitimidade da Educagdo Fisica no "espa-
co" escolar, a autora entende que ela estard garantida, "em grau
de igualdade com os demais componentes curriculares, na medida em
que & escola recuperar o conhecimento enquanto uma totalidade de
saber e n&o como "saberes complementares". Quanto A necessidade a
ser atendida e que Justifique a exist®ncia dessa disciplina na
escola (adestramento fisico? performance flsica? "adaptagdo ao
meio social”? selegdo "natural” dos mais fortes? busca do "talen-
to" esportivo?), SO0ARES coloca—-a como "caminho para a superagdo
da unilateralidade do trabalho intelectual e a posssibilidade de
desenvolver a sensibilidade humana". uma vez que os sentidos, in-
clusive os ditos espirituais (amar. ter vontade etc.) s%o, con-
cordando  com Marx. "obra da histéria da cultura humana".
sibilidade” a que se refere "é uma possibilidade histdrica e,
sendo assim, poderd ou nXo realizar—-se, uma vez que sdo as condi-

cOes econtmicas. polliticas e culturais de uma sociedade em  sew

coniunto, bem como as condig¢fies de maturidade tedrica da educagdo

fisica e dos demais componentes curriculares, que permitirdo a

realizag¢®do ou nXo de uma educagdo escolar efetivamente multilate-
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ral” (intelectual, fisica e politécnica (1990:04-50)).

Tratando especificamente dos fundamentos, BOAREDS
pe em evidéncia e caracteriza duas tend@nciass a "biologizagdo"
e a "biopsicologizag®o", que estariam presentes na Educagao Filsi-
ca que se pratica nas escolas.

A primeira, a "biclogizagdo", € identificada pela
presenga (este aspecto ¢ uma das caracteristicas da Educagdo Fi-

sica Higienista) "marcante do pensamento médico nos caminhos por

ela trilhados". Este é fato facilmente verificdvel pela excessiva

carga hordria de disciplinas "bioldgicas" nos cursos de licencia-
tura, como constatou GALLARDO em estudo a ser referido mais
adiante. Inerente a esta tend®ncia ¢ a relagdo meciinica que se
estabelece entre Educagdo Fisica e salde, entendida esta como
salde filsica. de um corpo abstraldo de sua realidade concreta. em
preiuizo da sadlde entendida como salde social, resultante de con-
diglies dignas de vida. MNio sendo a Educagdo Filsica em si geradora
de sadlde, os "slogans" "esporte é sadde",. "esporte ¢ vida" re-
sultam daquela rela¢gdo mecanicista. Nesta tendéncia. a Educagdo
Fisica acaba sendo reduzida ao termo flsico. significando educa-
Ao do filsico. do corpo. da substiétncia material do homem, encer-
rando um punhado de receitas (SOARES., 1990:55-58).

A segunda tend@ncia. a "biopsicologizagdo”". tem
suas bases nas teses que nortearam o surgimento da pedagogia no-
va, fortemente influenciada por uma psicologia de base bioldgica.
assim como pela propria biologia, bem como pela pedagogia tecni-
cista. As teses da pedagogia nova, embora presentes na educagdo
em geral desde a década de 20, s aparecem de fato na Educagdo
Fisica por volta da década de 70, dando inicio a um movimento de
critica aos métodos tradicionais de seu ensino até entdo utiliza-

dos (1990:60-62).
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For influtncia desta pedagogia, a Educagdo Fisica
volta-se para aspectos referentes aos esldgios de maturagdo. or-
ganizagedo da capacidade de aprender, respeito as diferengas indi-
viduaisy preocupada com novos métodos, a criatividade, a inicia-
tivay, a experi®éncia, o aprender a aprender, o respeito aos inte—
resses @ necessidades "s®o exaltados como novos marcos para  a
transformagcio da educa¢do flisica brasileira". conforme S0UZA e
SILVA apud SOARES (1990:60-62).

A "biopsicologizacdo" da Educagdo Flsica Escolar
tem suas bases também na educag®o tecnicista que influenciou for-
temente a educa¢fo brasileira nos anos 70. Segundo EBRACHT (apud
SOARES, 1990:263), esta tendéncia vai influenciar e determinar a
Educa¢do Fisica Escolar, atribuindo-lhe como papel "...a melhoria
da aptiddo flsica, o desenvolvimento intelectual e a manutengdo
do equilibrio afetivo ou emocional”, cuias atividades fisicas
"serviriam para ‘formar’ um cidad®o filsica e psiquicamente ‘adap—
tado’ a estrutura social vigente., desempenhando da melhor forma o
papel que lhe cabe numa sociedade calcada na ideologia do ‘desen—
volvimento’ com ‘sequranga’” (1990:63).

Mo bojio da "biologizagXo" surge, na Educagdo Fisi-—
ca Escolar, a "psicomotricidade", sob forte influ@ncia LE
EOULCH., no fim dos anos 70 e inilcio dos anos 80. Embora tenha
propiciado importantes contribui¢@les para a Educa¢do Filsica, a
psicomotricidade. no entender de SOARES, foi incorporada de forma
mecinica, sem maiores aprofundamentos. (1990:62).

A M"Fsicocinética" de LE BOULCH., uma variante da
psicomotricidade, ndo ¢, no dizer de seu autor. um método de edu-

cagdon fisica e. sim ,uma teoria geral do movimento que permite

utiliza-lo como meio de educagdos: privilegia o desenvolvimento

psicomotor, especialmente, na estruturacfo do esquema corporal e
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das aptid@fes motoras, que melhoram através do exerclcio. Essa
concepeio instrumentaliza o "movimento humano", utilizando—-o como
meio de formagXo de habitos, iddias e sentimentos. A teoria de LE
ROULLCH n&o leva em consideragdo os condicionantes histdrico-so-
ciais, configurando-se como uma concepedo idealista (S0ARES et

alii, 1992:28%5).

o FORS e DO D0 PR R S R

N¥o havendo consenso sobre a a&rea de conhecimento
pertinente A& Educagdo Filsica, esta expressfo vem sendo usada em
pelo menos quatro perspectivas: 1) enquanto Area de conhecimentos
2) enquanto profiss®oz 3) enquanto curso de formagdo e 4) enguan-
to componente curricular do ensino de 10 e 20 graus (educagdo es—
colar) e de educagdo ndo-escolar (BRETTI., 1988:2-33 TAFFAREL,
1990:219-223 e TANI. 1989:3), sendo que nesta dissertagiio serd
ela abordada sob duas perspectivas: numa primeira, enquanto 1li-
cenciatura, serd considerada como o curso qualificado pela legis-

lagdio para a formagdo de professores para o ensino de lo e Zo

graus. NMuma segunda, como componente do curriculo do ensino de 1g

grau, principalmente a nivel das las séries.

Colocadas as questles mais amplas da Educagdo Fi-
sica e da Educagdo Fisica Escolar e definida a utilizagdo da
prapria  expressdo, analisa—se a formagdo do professor, distin-
guindo nela tréts nilveis, nem sempre suficientemente percebidos.
primeiro, mais amplo, se d& no contexto da classe social de ori-

gem, cuios valores, saberes etc. apropriados, sdo redefinidos pe-

la agfo da escola bAsica que os refere aos da classe hegemiGnica.

0 segundo nivel corresponde & licenciatura, equivocadamente con-—

siderada como inst@ncia Gnica de formagdo do professor, por con-
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ferir diploma. 0 terceiro, @ o da atividade docente, realizado na
instituigcio escolar, que pode ser considerado o nivel privilegia-
do. pois vivendo/refletindo a relagfo com os alunos, com o conhe-
cimento, com a realidade soéocio-cultural, o professor vai consg-
truindo e reconstruindo. de forma critica, e soliddria, sua pra-
tica pedagégica e social. A este terceiro nivel dé-se a denomina-
cXo de "formagao continuada", a ser considerada mais adiante
(CONGRESS0, 1992).

Embora na licenciatura, o mais formal dos niveis
de formagXo., seja possilivel identificar causas da desvalorizagdo
da atividade docente., é fora de divida que os licenciandos apren-
dem algo na Universidade. Mas, afinal, qual a situaefo da licen-—

ciatura?

vy Lot coesry codil e e sy E O AL s

0 artigo 30 da Lei H692/71 estabeleceu a formagdo
minima para o exerclcio do magistério no ensino de 1o e 20 graus,
a nivel de habilitagdo especlfica de 2o grau, licenciatura curta
ou licenciatura plena. Mo Estado de S%o Faulo, presentemente, a
licenciatura plena é o curso voltado para a formagdo dos profes-
sores de Educacdo Fisica para aqueles graus de ensino. Eis por-
que. grosso modo. 0s atuais professores em atividade docente for-
maram—se na vig®ncia do currlcoculo estabelecido pelo Farecer do
Conselho Federal de Educacdo (CFE) ng 894/69. incorporado a Reso-
lugdo CFE no &69/769.

Segundo  oficio do Departamento de Educagd@o Fisica

da UNESF-Campus de Rio Claro, "os cursos de Licenciatura estdo

descaracterizados e enfraquecidos, e, em grande parte dos casos.

ndAo passando de uma habilitag¢@do formal, obtida supletiva e com-
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plementarmente as  demais disciplinas curriculares, sem ter  com
elas qualgquer relagfo" (UNESH, 1988).

De fato, reiteradamente, diversos autores tém
afirmado que os professores oriundos da licenciatura em Educag®o
Fisica se apresentam aguém das expectativas impostas pelo exerci-
cio do magistério. MOREIRA reconhece que em 50 anos dedicados a
licenciatura, os cursos de graduagdo em Educagdo Filsica ndo con-
seguiram desenvolver competéncia para gqualificar os professores
que atuam na Educagdo Fisica Escolar (1988:266). Ma inexisténcia
do bacharelado, foi canalizado para a licenciatura um falso con-
tingente de candidatos ao magistério. Dessa forma, afirma OLIVEI-
RA, inflam—se os cursos de licenciatura com alunos que, de ante-
mio, n&o pretendem assumir compromisso com a causa escolar. For-
ma—-se, inadequadamente, ent&o, um "professor” distante de suas
reais necessidades profissionais (1988:231).

"Sua formagdo acritica, apolitica, servil, submis-
say talvez seia responsavel para que este profissional n&o tenha,
e nem se preocupe em ter, uma consci®ncia critica da realidade em
que atua” (FASS0S, 1985:5). Segundo FELLEGRINI (1988:253). "Do
modo  como a situagdo da formagdo profissional em educagdo fisica
se  encontra, os cursos oferecidos v&do continuar formando um pro-
fissional gue nem para trabalhar no ensino de 1o e 20 graus ser-
ve, pois sua faormagdo n&o foi especificamente orientada para tal
fim., quanto menos para outras areas de atuagdo profissional”.

A preparagXo de professores para o ensino de 1o
graun  deveria ser feita na direg¢fo desse ensino: o professor de

Educagdo Fisica deveria ser um especialista em assuntos relacio-

nados com a docéncia nesse nlivel de ensino. Mo entanto. na reali-

dade, exce¢les a parte, isso n&Xo vem ocorrendo.
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De fato, grosso modo, durante a vigtncia do careil-
culo antigo, os cursos de licenciatura ndo inclwleam disciplinas
que atendessem também Ads necessidades dos alunos da la & 4a  séd-
ries do 1l grau (FICCOLI, 1987:174% FARIA, 1985:20).

Outros posicionamentos em relag¢do a licenciatura,
se mencionados, confirmariam os que foram citados. H& unanimidade
em se considerar que o referido curso de formagdo n¥o vem cum-
prindo seu papel.

Uma abordagem que possibilita a percepgdo da ina-
dequagdo da licenciatura a docencia nas las séries do 10 grau ¢ a
analise da estrutura curricular do curso, consubstanciada na gra-—
de de disciplinas, entendida esta como um dos instrumentos de que
a escola displie para viabilizagdo de sua proposta  pedagdgica.
Neste sentido, GALLARDO (1988:59) analisou a grade curricular das
33 Escolas de Educagdo Fisica do Estado de 8%o Faulo (coleta de
dados em novembro de 1986) e sua relacdo com a Educagldo Filsica na
Fré-escola e quatro primeiras séries do 1o grau.

Em seu estudo, as disciplinas foram classificadas
em trés grupos: de "orientagdo acad@®mica". de "orientagdo pedagd-
gica" e de "orientagdXo para atividades". 0Os resultados que obteve
mostraram que a carga hordria das disciplinas de "orientagdo para
atividades" corresponderam a 91,64% da carga horariaz as de
"orientacXo acad@mica" a J1,79% e as de "orientagdo pedagdgica",
a 16,874,

Ma "orientagfo para atividades", privilegiada pe-
los curriculos. observou—-se uma @nfase nas disciplinas que tratam

de atividades esportivas (63,36%)3 nas de "orientagdo académica",

a enfase recaiu sobre as disciplinas que tratam de aspectos bio-

logicos (685,28%). Essas duas dimensfies (esportiva e bioldgica)

permitem vislumbrar uma composiefo curricular que se ajusta A
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Fducacgdo Fisica Competitivista concebida por GHIRALDELLI JR.. he-
gemtnica no periodo pos-64, que caminha em direg¢do oposta &  uma
Educagdo Filsica para as sédries iniciais.

Ressalvando que seuw estudo ndo visava ao exame do
contetdo programéatico das disciplinas, GALLARDO (1988:19) consi-
derou que a énfase dada as disciplinas para atividades na prepa-
ragao profissional em Educagdo Filsica, "pode colaborar para a
formacNo de professores ‘executores’". De acordo com  MORFORD
(apud GALLARDO) . "os professores de Educag®o Fisicas se caracte-
rizam como executores com pouca ou nenhuma fundamentagao tedrica
para o gque executam. Sendo assim, ser-lhes—& diflcil alcangar o
status ocupacional de um profissional, mesmo porgue a sua atuagao
se caracteriza mais como a de um artesdo”.

Finalizando sua disserta¢do, GALLARDO (1988:059)
concluiu que "os cursos de preparagdio profissional n&o estlo
realmente formando professores com compet&ncia para atuarem no
ensino Fré—-escolar e Escolar de la. a 4a. série do 1lo Grau”.
Aponta ele como uma das causas fundamentais dessa situagdo a fal-
ta de wuma definig®o mais clara do que se entende por Educagdo
Fisica e qual o seu papel na compreensXo do movimento humano, bem
como © reflexo dessa indefini¢do no preparo do profissional dessa
disciplina.

Na tabela por ele elaborada (1988:20), a licencia-
tura mantida pela Universidade de Rauru correspondiam os seguin-—
tes percentuais de carga hordria: disciplinas de "orientagdo para
atividades", 97,33%:; de "orientagdo académica', 30,66% e de

"orientagio pedagdgica”. 12%. Mo total das 33 Escolas de Educagdo

Fisica, a licenciatura de Bauru ocupava, na "orientag¢do pedagdgi-

ca”., 0 280 lugar quanto A& referida carga horaria, revelando que
esse curso, em relagdo aos demais. dava menor atengdo & formagdo

do professor para a educagao escolar.
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Como a caminhada formal do professor tem inicio
quando  de sew ingresso na licenciatura, nos dois proximos temas
serdn abordados os motivos de seuw ingresso no curso e suas pre-
tensfies futuras. Circunscorita & formagdo profissional, e descon-—
siderando-se todas as demais varidveis que interferem na decisdo
do jovem que escolhe (ou que ndo tem outra escolha) este ouw ague-
le curso superior (problemas pessoais, familiares, situag®o eco-
ntmica, éocial, "vocagdon" etc.), a caminhada ("carreira”) do pro-

fessor inicia—se pelas razfies de seuw ingresso na licenciatura e

suas pretensfies futuras. I o que se verd.

O e tiwos odos Sl wanoss

A partir da percepefNo de que boa parte dos alunos
estava freqlentando o curso motivada pelo esporte e havendo, até
mesmo, um certo consenso entre os professores, neste trabalho, em
pesquisa a parte (Apé&ndice A), procurou-se caracterizar os licen-
ciandos do Curso de Educagdo Fisica mantido pela UNESF, Cimpus de
Rauru, objietivando—se um conhecimento mais sistematizado do pro-
blema. 0s resultados obtidos ndo podem ser transferidos para a
trajetdria dos atuais professores de Educagdo Filsica do Ciclo RB&-
siCco,  porque estes se licenciaram em outro momento histérico. Mo
entanto, através desses dados, pretende-se contribuir para o co-
nhecimento do inicio da trajetdria do professor dessa discipli-
na.

Conforme consta da Tabela 1 do Apéndice A. na pes-

quisa sobre os motivos pelos quais os alunos optaram pelo ingres-

na licenciatura em Educagdo Fisica, apurou-se como motivo

principal o "esporte" (40.5%). Dos 49 alunos (40,5%) que expres-

saram esse motivo, 28 utilizaram o verbo "gostar", que estd a in-

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



dicar que o jovem considera o interesse pessoal (e, portanto. de
natureza afetiva) como fator importante na tomada de decis®o so-
bre o curso a sequir.

Dos alunos pesquisados, 9.9% respoderam algo que,
de uma forma ou de outra, podia ser incluido na categoria Educa-
¢80 Fisica como "meio de educagdo” formal ou informal, embora. na
maioria das vezes, o tenham feito de forma vaga ("querer traba-
lhar na eaucagﬁo“, "ser educador", "educagdo" . entre outras).

Fredominantemente (90,1%), os alunos indicaram ou-
tros motivos que ndo a educagdo e o ensino que os levaram a ma-
tricular-se no curso de licenciatura. Outras pesquisas confirmam
esta tendéncia (MARIM, 1988:783 OLIVEIRA, 1988a:360). Sem desco-
nhecer que o esporte ¢ um elemento valioso na prdatica da Educag?do
Fisica, a "tortuosidade" desta disciplina comeg¢a com a licencia-
tura: é almeiada, pela maioria, em fungdo do esporte em si e,
ndo, da educagdo e do ensino. A seguir, estes resultados serdo

relacionados as pretensfies explicitadas pelos mesmos alunos.

Fhes ek e e s P eness clooess e loary eess

Igualmente, encontra-se no Apéndice A parte de
nosso estudo referente as pretensfies dos alunos apds o término da
licenciatura. HNesta oportunidade serdo apresentados os aspectos
relacionados com esta dissertaglo.

Indagados sobre suas pretensties apds a conclusdo
da licenciatura, os alunos id no 30 ano (Ultimo). em sua maioria,

responderam que era a "continuidade dos estudos" (38.0%). confor-

me Tabela 2. For outro lado, se apenas 9.9% dos alunos ingressa-

ram no curso tendo a Educagdo Fisica como "meio de educacgdo” . a

pretensdo de exercer atividade docente escolar e nXo-escolar gua-
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se triplica, chegando ao percentual de 27,3%. Destes, 19,1% mani-
festaram a pretens®o de dar "aulas em escolas". 0s dados revelam
que, no  altimo ano do curso, os licenciandos J&  vislumbram na
atividade docente escolar e ndo—-escolar "razlfes de sobreviven-—
cia”, como afirmam OLIVEIRA et al.(1988a:60). Frossegue, assim, a

caminhada "tortuosa" a ser percorrida pelo professor de Educagdo

Fisica atd sua admissfio nas escolas de 1o e/ou 20 graus.

o= ETICY L RCT e O ol 5 0 ety

e EIESCTO_eES

A crise do ensino de 1o grauw que, em Ultima ins-
tancia, impossibilita sejia cumprida a fungdo socializadora que a
escola deveria ter, é resultado da evolugdo histdrica da educagdo
capitalista neste Pals, desvinculada dos interesses da maioria da
populagdo. Como consequéncia. o0 que se tem para a populagao é uma
escola descaracterizada e, nela, um profissional também descarac—
terizado, ndo sendo o professor de Educagdo Filsica excegdo.

A percepedo dos educadores preocupados com a Edu-—
cagdo Fisica nas escolas & desanimadora. FASS0OS,  referindo—-se A&
questdo, id analisava:r: de um lado, o trabalho de muitos de nossos
professores se caracteriza por uma estratégia de performance. de
resultados. de busca de medalhas a gualquer custo, levando, mui-
tas wvezes, a uma inicia¢do desportiva precoces; por outro lado,
quando isto ndo ocorre, na maioria das vezes, pode ser observado

um descaso pelo trabalho docente, swgerindo que o proprio profes-

s0r ndo acredita nagquilo que faz ou nem mesmo compreende a sua

importincia (198%5:3).
Segundo CARMO & ARAGXNO (1987:32). a realidade da

Educagdo Fisica nos trés graus de ensino, mostra (basta observar)
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"uma atividade sem continuidade, sem articulagio, sem unidade,
sem consisténcia no ensino, sem relagdo com a realidade”.

FARIA JUNIOR menciona outros comportamentos mais
especificos levantados por JURGEN DIECKERT (1982): "os professo-
res de Educagdo Fisica nXo praticam mais esporte depois de forma-
dos; n¥o participam de cursos de aperfeigoamentoi nXo possuem re-

vistas e livros sobre nossa especialidadey ndo se engaiam a favor

da Educagﬁo Flsica fora de suas aulas" (198%9:051).

Além do mais ., os professores de Educag¢do Fisica,
fraqﬁentemente, deparam com outros problemas seriissimos, como a
m& remuneragdo, 0 lecionar em diversas escolas, a falta de espa-
cos e de materiais adequados e o distanciamento daquilo que acon-—
tece no resto da escola.

For tudo isso., e somadas as varidveis sociais. po-
liticas e econ®micas, concordando—se com CASTELLANI FILHO (1988a:z
14), "a Educagdo Fisica, enquanto matéria curricular jiamais al-
cangou ter no universo escolar a mesma consideragdo das demais".

Mas las séries do 1o grau, segundo MOREIRA (1988:
267). "a situagdo é atdr hilariante, para nXo dizer tragica (comé-
dia e tragedia estdo sempre muito prdoximas)", pois envolve, entre
outras questties, (...) o professor de educagdo flsica que, em seu
corporativismo, luta apenas para abrir o espago legal de sua agao
neste segmento da educagdio formal escolar.

Além do problema da formagdo do professor, outra
questdo ainda ndo equacionada com clareza refere-se ao conteddo
da Educagdo Fisica para as séries iniciais do 1o grau. Mesmo
quando estabelecidos os obietivos, ndo fica claro para os profes-
s0res quais o0s conteddos mais adequados e qual a metndglogia a
ser usada nessas séries, isto porgque n&o se tem, com certa clare-

Za, uma area de conhecimento correspondente & Educagdo Fisica.
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Consequentemente, a atuagdo dos professores deixa

muito a deseiar, pois a formago que tiveram lhes dificulta exer-
cer a contento a tarefa pedagdgica de orientar a educagdo de
criangas que frequentam as 1a séries.

Mas a questdo ¢ ainda mais complexa, pois se ques-
tiona a propria  inclus®o do professor de Educagdo Filsica nas
classes do Ciclo Rasico.

MeRIAS (1990:171-172), na an&lise do tempo do pro-
fessor do Ciclo Résico com o aluno, considerado o acréscimo dos
professores de Educag®o Fisica e Educag¢do Artlistica. levanta a
seguinte quest®o: ¢ consenso que o conteldo transmitido aos alu—
nos e fragmentado e estanques a possibilidade de romper com esta
caracteristica estd, além de outras providéncias, "principalmen-
tes, na vontade de cada um desenvolver, com a sua classe, um tra-
balho que integre as diferentes &reas a partir da metodologia de
ensino  Ja proposta no referencial tedrico (de sua tese). N0 sei
até  que ponto aumentar o nimero de professores, para uma mesma

classe, ndo dificultaria essa possibilidade”. Em outras palavras,

a decisdo da Secretaria da Educagdo teria sido acertada?

B2 0 LTS LS SO T I O e

Um dos problemas que desafiam o Sistema de Ensino
e o0s educadores é o da "formagdo continuada” do professor no
exercicio de sua fung¢do. Independentemente das condig¢les nas
quais  se deu sua formagdo e da escola onde atua, h& "necessidade
de um "continuum" na formacdo do professor. H&, ainda. uma razdo
mais premente e mais profunda, que se refere A propria natureza
do fazer pedagdgico, enquanto dominio da praxis, o que n¥o vem
ocorrendo, pois "no trabalho desenvolvido pelo professor, o pro-

cesso  de investigag®o e de construgdo de seu saber e de sua pra-
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tica ndo ocorre, ficando destinado & tarefa de reprodugdo
transmiss®o desses conhecimentos" (CONGRESSQ, 1992:33).

No sistema educacional, observa-—-se uma cisdo entre
os dominios da praxis e da tdonica, sendo a primeira como que re-—
servada a Universidade e a segunda &s escolas de 1o e 20 graus.
(1992:33-34). Dai a Secretaria da Educagdo tratar a "educagdo

continuada" do magistério como "aprimoramento do desempenho téc—

nico profissional", através de "cursos" e "orientagdo técnica",.

conforme regulamentagdo baixada pela Resolugdo SE ng 120/90.

Em relagfo aos servigos educacionais mantidos por
outras instituigles, hd& diflculdade de caracterizagdo pela ine-—
xisténcia de estrutura claramente definida que configure a moda-
lidade de atendimento prestado (S0 FAULO, 1979:1164),. exceto as
instituigoes de nilivel superior, que tém seus cursos estruturados
a nivel de poOs—-graduagdo, especializagdo, atualizagdo e extensio,
muitos deles voltados A& formagdo continuada do professor.

Nessa questdo, de todas as instituigtes, a princi-
pal delas & a Secretaria da Educagdo,., por manter a maior rede de
escolas e por sua responsabilidade, pelo menos formal, em promo-
ver o ensino fundamental, e de qualidade. para toda populagdo.

A "formagdio continuada" torna-se relevante quando
se pretende implementar politicas educacionais inovadoras na rede
de escolas, entendendo-se por inovagfo, segundo GARCIA et al..
(1989:11) "as alteracfies significativas, a nilvel de sistema edu-
cacional, afetando portanto um grande ntmero de pessoas".

Uma das inovaglfies que mais de perto diz respeito
ao professor @ o da organizag¢do curricular das escolas. E sdo es-—
sas inovaglies que pliem em evid@ncia a problem&atica da formagdo do

professor e a necessidade de sua "formagXo continuada.
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Que Grgfos da Secretaria da Educagdo vém formulan-
do e reformulando propostas curriculares, tendo em vista sua ade-
quacdo aos obietivos da educagdo e do ensino constantes de "Foli-
ticas Educacionais"? Fazendo um corte a partir da Lei 5692/71,
essa atribuieXo estava afeta A& Divisdio de Assisténeia Fedagdgica
(DAP)——brﬁﬁo da Coordenadoria do Ensino Rasico e Mormal (CEEN)--—
encarregada da elaboragfo dos "Guias Curriculares", que deveriam
subsidiar a defini¢®o de contetidos e indicagtes metodoldgicas pa-
ra a implanta¢®o dos componentes curriculares decorrentes da re-
ferida Lei.

A Divisdo de Assistédnecia Fedaqgdgica foi incorpo-
rada ao CERHUFE - Centro de Recursos Humanos e Fesquisas Educa-
cionais "Frofessor Laerte Ramos de Carvalho, criado pelo Decreto
no 2.204, de 22/08/73, "mantendo-se fiel, no dizer de SILVA JU-
NIOR (1984:6%), ao idedrio pedaqdgico de Jerome Rruner”. tendo,
entre varias atividades. a atribuigdo de desenvolver programa de
capacitagio de pessoal. 0 citado Centro contou com "a colabora-
g0 de professores primdrios. secunddrios e do ensino  superior
para a elaboragao, a critica e a eventual reformulagdo dos Guias"”
(1984: 69).

Em decorréncia da reforma administrativa da Secre-
taria da Educag&o. empreendida pelo Secretario Josd Ronifdcio
Coutinho MNogueira, o CERHUFE . nos termos do Decreto no 7.310, de
29 de janeiro de 1976, foi substituido em suas fungtes por dois

novos oOorgiNos: o Departamento de Recursos Humanos (DRHU) . por sua

"Divisdo de Aperfeigoamento e Atualizagdo de Fessoal" (art. 30) e

a Coordenadoria de Estudos e Normas Fedagodgicas—CENF (art. 20).,

através das Divislies de Supervisdio e de Curriculo (art. 21 e
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EstruturacXo esdraxula essa, por ndo e poder conceber uma Divi-
sq0  de treinamento de pessoal de Secretaria de Educagdo, desvin-
culada das Divis@ies de Currliculo e Supervisfo. 0s desacertos e as
"incompatiblidades" jamais puderam ser disfarcados & quantos tra-

halham nesse e nos inferiores escal@es da administragdo.

Cown p s ampems a0 e sl e e e T e oo i s e

Fresentemente, a questdo da "formagdo continuada"

vem sendo tratada pela Secretaria da Educa¢io sob a forma de

"Aprimoramento do de

dois coniuntos de aclies denominados "Cursos" e "Orientagdo Técni-
ca", conforme os termos da ResolugXo SE ng 20/86, de 24/01/86,
atualizada e revogada por outra Resolugdo ng 120/90, de 19/06/90.

Tais aeBes t&m por objietivo implementar a Folitica
Educacional do Governo do Estado, cuias metas sdo a melhoria da
quantidade e qualidade do ensino na rede de escolas piblicas. As
aglies poderXo ser realizadas em todos os niveis da estrutqra da
Secretaria da Educaefo (artigo 1p). observadas as condigOes esti-—
puladas pela referida Folitica Educacional, harmonizadas com Fro-
gramas, Frojietos e Metas estabelecidos.

De modo particular, os "Cursos", com prévia apro-
vag&o da CENF, tém como objietive a especializagdon. o aperfeigoar
mento (estes com durac®o minima de 180 horas) e a extensdo cultu-
ral (com duragdo minima de 30 horas) e poderdo ser freqﬂantado&
desde que n¥o preiudiquem a carga hordria de trabalho docente

(recesso, sabados etc.), exceto os integrantes do Ciclo BRBdsico

que poderdo utilizar as horas—aula de trabalho pedagdgicoi as

"Orientaclies Técnicas" tém como ohjetivo fornecer subsldios para
1= P

o desempenho técnico-profissional especlfico, visando & viabili-
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zag&o da proposta educacional da Secretaria da Educagdo. Foderdo
realizar-se no  hordrio de trabalho através de encontros. reu-
nities, semindrios, palestras, debates ouw outras formas.

As Resoluglies SE nos 32/82 e 2086, prevendo a ce-

possibilitaram a participagdo de Instituwi-

goes de nivel Superior., principalmente as Universidades Fdblicas
Estaduais. na realizag®o de "Cursos". As trés Universidades Esta-
duais Faulistas (USF, UNICAMF e UNESF), por entenderem que ndo
lograram o resultado deseiado, participaram pela Gltima vez no
mes de fevereiro de 1990, quando ofereceram mais de 500 cursos.
Em relatdrio apresentado & Secretaria da Educagdo. as Universida-
des demonstraram a necessidade de racionalizagfo das tramitag@es
burocraticas e a substituigdo dos cursos pontuais de 30 horas por
cursos modulares, que efetivamente contribuissem para a melhoria
do desempenho docente em sala de aula. No entanto. face ao inte-
resse de ambas as partes, nada impede que novos estudos e enten-—
dimentos ocorram e que acabem, em novas condiglies. por restabele-
cer a cooperagaco mitua (UNESF, s.d.).

Outra medida da Secretaria da Educag®o, através da
CENF,y foi a do "Froieto Ip&",. inserido no contexto de capacitag@do
de seu pessoal técnico e docente envolvido com o Ciclo EAsico.

Tendo por obietivo intensificar a capacitag¢®o des-
se pessoal., a CENF desenvolveu-o no 20 semestre de 1984. com a
utilizagdo de um sistema de multimeios: televisdo, radio. texto
impresso e teleposto. para treinamento de professores e especia-
listas de educagfo. Os programas abordaram temas diversos ndo in-

cluindeo a Educagao Fisica (8SX0 FAULO, 1987:17-18). Tanto nesse

primeiro momento como nos anos subseqlientes n¥o foi dada énfase A

Educagdo Fisica no Ciclo Rasico (S80 FAULD, 1990a:79-87).
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Segundo  FALMA FILHO (1990 "a promulgacdo da
Lei G692 em 11 de agosto de 1971 enseiou ao Ministério da Educa-
A0 @ Cultura a oportunidade de buscar, junto aos Estados da Fe-

deragfo, a uniformizag¢do do curriculo. através da elaboragdo dos

Guias Curriculares, que traduzissem os obietivos educacionais es—

tabelecidos pela nova legislagefo do ensino”. As comissfes de cur-
riculo adotaram a orientag¢d proposta por TYLER. nas versoes das
pedagogas brasileiras Dalila C. SFERE, Marina COUTO e Lady Lina
TRALDI (1990:30)

Mo Estado de $3o Faulo, em 1972, a Divis&Xo de As-
sist®ncia Fedagogica (DAF) elaborou o documento "Diretrizes para
a Construgfio do Curriliculo do Ensino de 1o Grau", evidenciando a
adesdo oficial ao paradigma técnico-linear, correspondente & pro-
posta de TYLER apud FALMA FILHO (1990:33). Essas Diretrizes nor-
tearam a construeXo curricular consubstanciada nos Guias Curricu-—
lares, destacando-se nestes a @nfase na formulagdo dos objetivos
gerais e especificos da matéria no curso.

De acordo com PALMA FILHO (1990:34). a formulagdo

dos objietivos era proposta em termos comportamentais, incorporan-—

do, além dos estudiosos 4 citados, 0s ensinamentos de EBLOOM E
MAGER, ficando., portanto, bem mais refinado do ponto de vista
tecnoldgico.

For essas "Diretrizes", a formulagdo dos objetivos

especificos deveria ser tal que permitisse "sua redugdo_a_mudan-

te" (grifado por FALMA FILHO). O documento "Diretrizes" faz espe-

cificaglies minuciosas sobre os enunciados dos objetivos., a condu-
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ta final esperada, a seleg¢fio, organizagdo e extensdo dos conted-
dos, hierarquizaeio das unidades, selecfo da estratégias de
aprendizagem e avaliago. Tudo minuciosamente especificado dentro
de wuma orientaeio comportamentalista e tecnicista, wvisando a
transformar os objetivos propostos para o ensino em comportamen-
tos observaveis em sala de aula (1990:34).

Assim, desde 1971, Odrg&os centrais da Secretaria
da Educagio. responsdveis pela implementagdo da politica educa-
cional, vém desenvolvendo agtes que objetivam inovagdo na organi-
zagdo curricular, ajustando—-a &s diretrizes da polltica governa-
mental. Mo boio das disposigfies regulamentares para implementag@o
da Lei 5692/71, foi elaborado o documento "GBuias Curriculares
prmpostos para as matérias do nicleo comum do ensino de 1o grau”.
conhecido por "Guias Curriculares". Esse documento partiu do
pressuposto de que os professores ndo estavam preparados para o
ensino pretendido pela Lei. Acreditou—-se, também, que uma orien-
tagdo tecnicamente precisa e planejiada, dada em cursos de treina-
mento para professores, seria suficiente para as esperadas mudan—
gas na educagdo, cujos rumos ficavam a cargo de especialistas nos
diversos niveis do sistema, a partir das Delegacias de Ensino.

Implantados o8 "Guias", chegou-se a conclusdo de
que a proposta ndo oferecia os instrumentos necessd&rios A sua
aplicag¢®io pelos professores. Diante dessa constatagdo, foram pro-
duzidos os "Subsidios" aos Guias Curriculares que, redefinindo,
reorganizando ou deialhando numa linguagem mais acessivel o que
aqueles haviam proposto, tinham por oblietivo instrumentar melhor
o professor para atuaedo em classe (BARRETO & ARELARO, 1986:18).

Entretanto, esses Subsidios, pela falta de apoio administrativo e

de acompanhamento e orienta¢do do trabalho docente e. como conse-—

quéncia, pela inseguranga do professor, segundo as autoras, tive-

ram também "reduzida penetragdo na rede".
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Conclufiram, ainda, que o livro didatico, trocando
am mivdos as amplas propostas dos Guias, constituwiu, na pratica,
o instrumento de trabalho do professor, através do gual se veilcu-
laram e continuam a ser veiculados (em 1986) os contelddos progra-
maticos previstos. Assim, 0 livro did&tico foi transformado, de
"instrumento auxiliar" em "principal orientador da aprendizagem,
"que freqlientemente mais empobrece do que alarga os horizontes do
aluno” (1?86:18).

Ambos, "Guias" e "Subsidios", por se desatualiza-
rem, quer pelo momento politico em que foram produzidos, quer pe-
las teorias psicoldgicas em que se fundamentavam, exigiam uma re-
visdo., a qual teve inlcio em 1984 (MERIAS, 1990:129). Esta contou
com a colaboragdo de professores representantes da rede pablica
estadual e das Universidades Fublicas Faulistas, elaborando-se
novo documento que veio denominar—se "Froposta Curricular" da
CENF, que se pretende implantadas na rede publica estadual.

No entanto, tudo est&d a indicar que isto ainda ndo
aconteceuw, pois, na "Apresentagcio” das Fropostas Curricula=-
res=1992, para a "Implanta¢®o da Escola-FadrXo" retoma-se o tema
da "modernizag&o curricular”, falando-se da oportunidade para que

B3

a escola "incorpore". na elaboragfo de seuw plano de trabalho, as

"propostas curriculares" (grifos nossos) que consubstanciam o

processo de reformulag®o curricular, iniciado pela Secretaria da
Educag®o (SA0 FAULO, 1992:1).

Fara alcangar esse obietivo, a Secretaria da Edu-
cagdo, atravéds de diversos documentos e publicag@®es na imprensa

relativos a Escola Fadr&Xo, tem anunciado a criag¢do de 1% Centros

de Aperfeigoamento de Recursos Humanos na Capital e Interior. pa-—

ra oferecer cursos durante todo o ano para mais de 200 mil pro-

fessores que lecionam no ensino publico. Esses Centros tém sido
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considerados "pontos—chaves" da reforma educacional projietada pe-—
lo governo estadual (a Escola FPadr@o). Na edigdo do dia 6 de
abril de 1992, o djornal "0 Estado de 830 Paulo" . tratando desses
Centros, coloca como fala do Secretdrio da Educagdo a expressdo
"é preciso melhorar o desempenho do professor" (p. 10).

De acordo com sua propria regulamentagdo, a Secre-
taria da Educagfio tem priorizado a modalidade "cursos". geralmen-—
te denominados de "treinamento", de "atualizaeg®o" ou de "recicla-
gem" .

Independentemente da modalidade deste ou daqgquele
curso  (cursos para funciies especlficas, para pOr em dia os con-
teddos ou reaproveitamento do conhecimento), e muitas vezes con-
trariando os obietivos anunciados, 0 que a Secretaria da Educagdo
tem proporcionado a seus professores, de modo geral,
"treinamentos" subliugados & politica educacional do governo que
se instala no poder estadual, mesmo sendo ela, Secretaria. do
mesmo partido politico.

Messe sentido, ALMEIDA, em artigo intitulado
"Treinamento: a politica da serviddo", questiona radicalmente a
concepefio de treinamento. Segundo ele (1985:130) "...para a se-
cretaria da educag®o todo professor, por principio. ¢ desatuali-—
zado, trabalha mal e, portanto. necessita de treinamentos cons-
tantes (que inclusive s&o solicitados pelos proprios professo-
res) ", com a finalidade de modificar seu comportamento indeseid-
vel ou ndo aperfeigoado. "Sew erro ¢ questfo de treinamento. Se
continuar errando, as coisas ndo dando certo, treina—-se novamen-
te. (-ua) Gerar erros ¢ a principal produgdo das secretarias pul-

blicas. 0 professor ¢ um eterno aluno nunca maduroi; adulto para

as criangas, infantil para o poder. Como um bicho geneticamente

mal comportado, ele passa a vida sendo treinado., reciclado”

(1985:127).
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1.

Como  diz NMéERIAS, o treinamento & uma medida com-—
plicada. Se o professorado. em sew coniunto, n¥o ¢ imcompetente e
desatualizado, como profissional de uma area de conhecimento, de-
ve acompanhar o que se produz nessa area. Os cursos de treinamen-
to seriam uma das possibilidades de se atender A& necessidade de o
professor tomar ci@ncia dessa produgdo. Entende essa autora, que

a Secretaria da Educagdo n%o tem selecionado adequadamente os

' L1 - 5 .
conteddos dos cursos que promove. "E as consequéncias tém oscila-

do entre a assimilag¢do facil, e sem nenhuma critica, das idéias
veiculadas e sua tradugefo em prdatica pouco fundamentada, ou a
critica ao trabalho que vinha sendo realizado mas sem conhecimen-
to para alterd~lo. ou ainda a resisté®ncia por novas idéias”
(1990:177-178) .

As referencias até agui feitas consideraram a edu-
cagXo continuada em seu contexto geral, na Secretaria da Educa-
g0, o0 que inclui a Educagao Fisica, obieto da pesquisa. Esta
disciplina, como as demais, conta na Coordenadoria de Estudos e
Normas Fedagdgicas—~CENF com uma Equipe Técnica responsdvel pela
elaboragiio e divulgagdo das Fropostas Curriculares. A referida
"Equipe Técnica de Educagdo Fisica”" ndo tem sua criagdo prevista
no Decreto 7510, de 29/01/76, nem em Resolugdio. Existe de fato e
funciona como Equipe vinculada & d&rea de Comunicagdo e Expressdo
da Divisdo de Currlculo prevista no artigo 2o do decreto supra.

Depois da implantacho do Ciclo Rasico em 1984, a
referida Equipe produziu, sob sua responsabilidade, propostas
curriculares e estudos para esse nivel de ensino que. serdo espe-

cificados e examinados no capitulo seguinte.
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Fara situar a incluso do professor de Educagdo
Figsica no Ciclo Basico, @ oportuno, ainda que rapidamente, refe-
rir-se a implantagdo e oblietivos dessa proposta educacional.

Mo Governo Franco Montoro (1983-86), como resulta-

do do Flano de Folitica Educacional centrado na "Democratizag@do

do Ensino de 1lg Grau", foi colocada em pratica, em 1984, a pro-

posta do Ciclo Rasico, através do Decreto no 21.833, de 28/12/835,
regulamentado pela Resolug®o SE no 13, de 17/01/84. A proposta
tinha por obietivo criar condiglies para atenuar ou mesmo superar
problemas de alfabetizagfio, evasdo e repet@ncia nas escolas pa-
blicas estaduais. Essa medida, segundo CUNHA (1991:199),. "repre-
sentou  uma verdadeira intervengfo, contrapondo—-se ao "basismo"
prevalecente até entlo. Este cardter necessariamente intervencio-
nista decorreria do fato de que o ciclo bédsico de alfabetizagdo
Jamais seria aprovado em algum tipo de assembléia pelos profes—
sores das escolas estaduais, por implicar na perda de pelo menos
parte de seus poderes, reais ouw imagindrios., sobre os alunos”.
0 Decreto ng £21.833/783 coloca para o Ciclo Rasico
as seguintes finalidadess
eliminar a seriagdo das duas primeiras séries, que
passam a denominagdo de Ciclo Rasico, com a duragdo mlinima de
dois anos continuossi
- assegurar ao aluno o tempo necessdrio para superar as
etapas da alfabetiza¢do, segundo seu ritmo de aprendizagem e ca-
racteristicas sdcio—culturaissg
— proporcionar condigfies para o desenvolvimento das

bilidades cognitivas e de expressdo do alunog
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garantir as escolas flexibilidade para a organizagdo
do curriculo: agrupamento dos alunos, conteldos, metodologias de
ensino e critérios de avaliagdos

atribuir ao professor da classe do Ciclo Basico.
"carga suplementar de trabalho docente" de até oito horas sema-
nais composta de horas—aula e horas—atividadez".

Essa regulamentagdo permitia maior flexibilidade
na organiiagﬁo curricular, visando a atacar a questdo da repetén—
cia e evas¥o logo que o aluno iniciasse seu processo de escolari-
ZAGAD .

Ainda. 0 Ciclo Rasico. com quatro semestres de du-
ragio, possibilitaria ao aluno alfabetizar—-se de acordo com seuw
ritmo de aprendizagem. Ao final de dois anos. seria aprovado para
a terceira série, no caso de dominar os contetdos de Fortugués e
Matematica estabelecidos pela Secretaria da Educagdo, ou seria
retido no Ciclo BRasico, assegurada a continuidade dos estudos,
sem repetieXo dos conteddos i&d dominados. Essa continuidade visa-
va reduzir o abandono da escola, diretamente ligado ao desestimu-
lo da reprovagdo e do comegar de novo (NERIAG, 1991:2).

0 Ciclo Rasico foi implantado em 1984, com a pre-
tensdo de atingir todas as primeiras séries do 1o grau das esco-
las publicas estaduais e, em 1985, todas as segundas séries.

Os  resultados alcangados em 1985 indicavam uma
melhora de cerca de 10% no aproveitamento escolar: se de cada 100
Criangas, apenas 98 chegavam & 3a série antes da introdugdo do
Ciclo Rasico, apds sua implantag@o. observou-se que atingiam esta

série, 6% alunos (SX0 FAULO, 1988Ba:23). Segundo RARRETO. até 1987

0o Ciclo Rasico tinha representado um ganho relativamente constan-—

te,em torno de 10X, em relagdo ao regime seriado (1988:10%5%).
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A partir do registro de ganhos no  aproveiltamento
dos alunos desde 1984, implantou-se no Ciclo Résico da rede pa-
blica estadual, através do Decreto ng 28.170, de 21/01/88, a Jor-
nada Unica de Trabalbo Docente ¢ Discente. como nova medida de
melhoria das condig@ies de trabalho dos docentes e de atendimento
dos alunos. conforme consta do Flano Anual de Trabalho da Secre-—
taria da Educagdo para 19289-Frogramas: "Melhoria do ensino de 1o
Grau” .

A Justificativa para a implantagdo da Jornada Uni-
ca  constam de "considerandos" do Decreto. a saber: "o periodo de
perman®ncia didria do aluno na unidade escolar deve ser maior pa-

ra que a escola possa atuar mais efetivamente na sua alfabetiza-

gARO": a "perman@ncia do aluno na escola por um perlodo prolongado

vai influir beneficamente na sua formagXo como cidaddo, pois o
levard a conviver mais tempo com o grupo social classe/escola”.
Outro considerando diz que "o professor. dedicando-se exclusiva-
mente a uma dnica unidade escolar, terd condigtes de atender pais
e comunidade, num trabalho integrado e gque contard com a coorde-
nagio de um Frofessor—-Coordenador”.

Com a regulamenta¢®o da Jornada Unica pela Resolu-
0 8SE no 17, de 28/701/88. a perman@®ncia do aluno na escola pas-
sou a ser de 6 horas didrias e 30 semanais. assim constiwldas: 26
horas—aula com o Frofessor da classe, 2 horas—aulas de Educagdo
Artistica e 2, de Educagdo Flsica.

Assim, cabe ao Frofessor da classe, de modo geral,
apenas uma classe na mesma escola. com Jornada Unica de 40 horas
semanais constitulida de 26 horas—aula com a classe., 6 horas—aula
de trabalho pedagdgico e 8 horas—atividade, para cumprimento em
hordrio e local de livre escolha do professor. Aos professores de
Educagdfio aArtlastica e Educag¢do Filsica foram destinadas. no Ciclo

Rasico. duas horas-—aunla por classe.
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0 artigo 2o do Decreto gque instituin a Jornada
Unica de Trabalho garantiu "na dornada semanal do aluno" ativida-
des de expressdio artlstica e expressdo corporal através de aulas

de Educagdo Artistica e Educagdo Fisica" (grifo nosso), cumprin-

do-se a obrigatoriedade legal da "prética da educag@do flsica em
todos os niveis e ramos de escolarizagdo”.

GQuanto ao professor responsdvel pelas aulas de
Educag¢do Fisica, a Resolug@do SE ng 11, de 18/01/80, estabeleceu

que nas quatro primeiras séries do ensino de 1o Grau a Educagdo

Fisica seria ministrada por Frofessor 1, tr@s vezes por semana,

com a duragdio de 30 minutos cada aula, como atividade integrante
da matéria Comunicagdo e Expressdo.

Assim sendo, pode-se concluir que a introdugdo da
pratica da Educag®o Filsica nas séries iniciais do 1o grau das es-
colas publicas estaduais, apesar de obrigatdria por forga da le-
gislagfo, somente comegou a ser realizada a partir de 1980, mi—
nistrada pelo professor regente da classe.

Essa prioridade dada ao professor regente da clas-
se fol mantida até maio de 1988 através de sucessivas ResolugBes
da Secretaria da Educag®o (nes 19, de 28/01/873 294, de 02/12/87
e 60, de 11/03/88).

Messe ano, invertendo-se o posicionamento até en-
td%o adotado. pela Resolugdo SE ng 120, de 26/05/88, que cuidou
especificamente de atribuigXo de aulas de Educagdo Artistica e
Educag¢dfo Fisica no Ciclo Rasico, ficou resolvido. no "caput” do
artigo 1lo, que tais aulas "dever®o ser ministradas por docentes

devidamente habilitados" (grifo nosso), ou seja, licenciados. O
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professor da classe foi colocado em Qltimo lugar, apds o aluno da
licenciatura e o licenciado em Fedagogia. Essa ResolugXo, ndo
sendo  precedida de "considerandos”", ndo justificou a decisdo to-
mada .

Em 1991, apds quatro anos letivos. em meio as pro-—
vidéncias para a implantagdo da "Escola-Fadr&o", e sem justifica-

tiva, a requlamentagio comega por reintroduzir o professor da

propria classe como responsdavel pelo cumprimento da obrigatorie-

dade da Educag¢do Fisica nas quatro primeiras sdédries do "ensino
fundamental” . De fato, assim dispfle a allinea "h", inciso III. do
artigo 10 da ResolueXo SE no 287. que estabelece diretrizes para
a organizag®o das Escolas FadrXo (...) para o ano letivo de 1992:
"A Educagdo Fisica ser&a incluida em todas as séries, sendo até a
4a seérie do ensino fundamental atividade ministrada pelo profes-—
sor da propria classe”.

Consequentemente, a partir de 1992, os professores
habilitados em Educag¢do Fisica, que se encontravam em exercicio
no Ciclo Rasico, deverdo ser gradativamente atingidos pela nova
regulamentago, de acordo com o rlitmo de implanta¢do das Escolas
Fadrdo. Esta ¢ a previs&o, mas nada impede que novas alteragtes
venham a ser introduzidas na tortuosa caminhada do professor de

Educagdo Fisica rumo &s primeiras sdéries do 10 grau.

= MM T B o R 0 e TN
0l = e T T LIl WY S S el ]

No contexto caracterizado no capitulo anterior,
foram publicados, em 1975, os "Guias Curriculares propostos para
as matérias do nlcleo comum do ensino de 1o granw —— Educagdo Fi-

sica". Sua elaboragio baseou-se na necessidade que o homem tem de
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praticar atividades flsicas. recreativas e esportivas. devido A

"

magquinaria provocar "a inoperfincia da atividade corporal", multi-
plicando, "em compensagio”, as horas de lazer. Argumento tipico
daquele periodo de industrializa¢do. Outro motivo a justificar o
documento ¢é o papel reservado & Educagdo Filisica na educagdo em
geral: "dela se retira toda uma educagdo integral", concorrendo
para o desenvolvimento estético. intelectual, moral e clvico do
individuo (8X0 FAULO~CERHUFE, 1975:251).

Nessa proposta, ao longo dos 8 anos deveriam ser
abordados os temas: "0 individuo e sua estrutura corporal”, "0
individuo diante da natuwreza" e "0 individuo e o grupo",., concebi-
da a Educag®o Fisica sobretudo como "um fazer" (80 FAULO-CERHU--
FE, 1975347-85), uma atividade préatica que colocava em seqgundo
plano a transmiss®o do conhecimento acumulado pela humanidade,
que é a atividade nuclear da escola. Ma pratica. a énfase foi da-
da ao primeiro tema. ajustado que é & psicomotricidade, predomi-
nante nas orientagfies do CERMHUFE daquela época.

Objetivando melhor orientar o professor., em 1978 a
CENF  publicou quatro volumes, um para cada série de la a
"Subsidios para a implementa¢do do Guia Curricular de Educag@o
Fisica para o 1l grau". Nessa oportunidade, "a Equipe de Educag¢do
Fisica da CENF providenciou treinamento a monitores, professores
I. representantes de todas as Delegacias de Ensino da Capital e

do Interior do Estado. obietivando conscientizar todos os profes-

sores, envolvidos no ensino de la a 4a série. do valor educativo

da Educagdo Fisica e do tratamento a ser dado & mesma como com-
ponente cuwrricular obrigatdrio, além de lhes proporcionar con-
digfies tedrico-praticas para a implementagdo da Educag?do Fisicé
nas quatro primeiras sdéries iniciais, tendo como apoio didatico

0s quatro volumes publicados" (BETTI.1988:35-36).

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Fode-se dizer que desde os "Guias" de 197% até
1984, quando foi instituido o Ciclo Rasico, predominou nas Equi-
pes Técnicas dos drgdos normativos da Secretaria da Educagdo uma
visdo de Educagdo Fisica voltada para a "psicomotricidade" . inse-
rida no movimento mais amplo do "tecnicismo" e da "competitivia-
de". Foi nesse Guia que a Educagdo Fisica foi definida como "um
fazer".

No inicio da década de 80, publicou-se a ""Fropos-
ta Curricular de Educag®o Fisica para a Fré-Escola” (8X0 FAULO:
1982) e, para implementd-la, os "Subsidios” (SX0O FAULOz 1983),
privilegiando o0s temas "Esquema corporal, orientagdo espago—tem-
poral, qualidades fisicas, expressfio corporal e recreagdo”. cuias
atividades deveriam constar de "planeiamento eficientemente ela-

borado",., pois n&o "podem ocorrer assistemdtica. improvisada e

ocasionalmente" (1983:369) . Esses documentos vém sendo usados no

Ciclo Rasico., conforme se constata no conteutido da "Ficha Descri-
tiva do Rendimento do Aluno do Ciclo Rasico (Anexo D).

Com a implanta¢®o do Ciclo Rasico, e impulsionados
por amplos debates nos meios acadé@émicos, sobre a préopria natureza
da Educag®do Fisica e, de modo especial, da Educagdo Flsica Esco-
lar. professores universitdrios sdo convidados pela CENF parag
juntamente com os professores da rede, elaborar as novas Fropos-
tas Curriculares. A primeira ¢ publicada em 1986 SHO FAULO:
1986) .

A partir dal. a Divisdo de Currlcule da CENF,
através da Equipe Tdconica de Educagdo Filsica, & vista da atribui-
cxo que lhe ¢ conferida de "reformular. em processo contluo, as
propostas curriculares..." para o ensino (artigos 21 e 82, I e Ii
do Decreto 7310/76), elaborou propostas de Educa¢®o Fisica desti-

nadas aquele nivel de ensino, especificadas a seguir.
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Fropostas Curriculares

Froposta curriculalr de Educae®Xo Fisica — lo graw. 2a edigldo-

verso preliminar, 1986.

Foi divulgada (parcialmente)

ca no Ciclo Rasico. In: Ciclo BAsico em Jornada

Uma nova concepedo de trabalho pedagdgico. 83o FPaulo:FDE
1988: 6179, v. 1.

adries iniciais do lo graw. Tani, G. In:z

Ciclo Rasico em Jornada Unica. Uma nova concepgdo de tra
balho pedagdgico. 8&o Fauwlo: FDE, 1988: H7-60. v.l.

Educag®o Filsica no Ciclo Basico. SXo Faulo: SE/CENF, 1989.

Froposta curricular para o ensino de Educacdo Fisica — lo

3a ediglo. S8%o Faulor: SE/CENF, 1990a.

Foi divulgada (parcialmente)sob o titulo Educagdo Fisica

In: A crianga @ o conheci-

mento: retomando a proposta pedagoégica do ciclo basico.

Froieto Ip&. S53o Faulo: SE/CENF,. 1990.

Froposta curricular de Educagdo Fisica para o _ensino de 1o

4a edigdo.S5%o Faulo: SE/CEMF, 1991.

Esses documentos serdo analisados nos pardgraftos

subsequentes (nominados abreviadamente).

o EEDICR R e T T L S O e e
L OO0 N W MR WY T N T i W

FEts FRRCOFE ST e sSs PR
0O Lo GRS

A proposta curricular inicial para o Ciclo Basico

estd contida na "Froposta Curricular de Educagdo Filsica - 1lg
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graun", como lo Ciclo” & & wiblicada em sua "2a edi-
F &

Ao preliminar" . em 1986, quando a Secretaria da Educagdo promo-

via mudangas nas metodologias até ent®o adotadas na rede piblica

estadual (SH0 FPAULO, 1986) .

Essa proposta curricular "tinha a intengdo de
alertar sobre a abrangéncia da Educagdo Flsica quanto ao desen-
volvimento simulténeo dos aspectos cognitivo, afetivo e social da
crianga, sem os limites reducionistas dos aspectos motores" (SH0
FAULO: 1991:2%8).

A vista das crilticas recebidas ("posslivel falta de
clareza na metodologia (...) @ énfase talvezr excessiva na forma
ladica de trabalhar"), a referida proposta foi reformulada. Ado-
tando a "linha Construtivista—Interacionista e a compreens®o mais
clara da import@ncia do lidico na educag@o"” . novas edigdes foram
publicadas em 1990 (3a) e em 1991 (4a). 0 enfoque construtivista,
abordando os ijiogos (de exercicio, simbdlico., de construgdo e de
regras) foi divulgado pelo Froieto Ip® - Tema 5§ - Educagdo Fisica
no Ciclo Basico, na publicagdo "A crianga @ o conhecimento"” (SA0
FAULO, 1990:80-87).

A proposta de 1986 (2a edigdo) e as subseqllentes
receberam denominagfies variadas, a saber:

"Froposta curricular de Educag®o Fisica —-10 graun” (2a. ed.,
1986) 3

"FProposta curricular para o ensino de Educagdo Fisica—-1o
grau” (3a. ed..1990a)

"Froposta curricular de Educag®do Fisica
grau"(4a. ed., 1991).
sendo que na 1a pagina da 4a edigdo consta a denominagdo da 3a.

Essas propostas foram elaboradas por membros da

Equipe Técnica de Educagdo Flsica da CENF e contaram com a asses-
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soriaZcolaboracdo do professor JoXo Ratista FREIRE DA SILVA,  da
UNMICAMF. Dos seis membros da Equipe Téconica que elaborouw a  proe
posta curricular de 1986. apenas M.L.F de BARROS contribuiu na
elaboragdo da 3a e 4a edig®es, juntamente com outros dois novos
membros.

Abre~se aqui um espago para registrar que nenhuma
dessas pessoas participou da eléboragﬁo da "Educagdo Filsica no
Ciclo Baﬁicm", de 1989, que contou com trés novos membros.

Das onze pessoas Ji& computadas, apenas duas parti-
ciparam da elaborag&o do texto divulgado pelo Froieto Ipé@, em
1990, gque contou com mais dois novos membros.

A renovaefo de equipes de trabalho &, em princi-
pio, salutar, por propiciar discussties e reflexles sobre questfes
polémicas. IF o caso da Educagdo Fisica.

For outro lado, alteraclies constantes e seguidas
podem ser prejudiciais ao desenvolvimento de trabalhos de refor—
mulagdio de propostas, destinadas ao professorado da rede pablica
estadual e aos cursos de treinamento, por austncia de diretrizes
pedagdgicas mais ou menos consistentes.

Isto porque as orientagcfles resultantes podem aca-
bar sendo conflitantes em si mesmas, mais desorientando do que
orientando, sem real crescimento da populagfo alvo. que acaba por
ndo  compreender o sentido da inovagdo. Velia—se, mais adiante, a
questdio da avaliag@do.

Isto, ainda, sem falar no comprometimento da gua-
lidade do ensino. Corre-se o perigo, como ji& foi dito atrdas, de

quanto mais as universidades e os sistemas "confundirem as cabe-

cas dos professores", menos contribuigdes estarfio sendo dadas a

uma educacfo de qualidade. Ainda. que ao se propiciar aos profes-—

sores acesso ao conhecimento produzido, @ preciso superar modis—
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mos, classificaglies apressadas da prdtica escolar e propostas de
mudangas  rapidas e superficiais (of. Educag®o Flsica e Ciclo Ea-

sico: situando a gquesto. na Introdugdo deste trabalhao).

(= T R T 1 Sl W i W2}

0 volume de exclus@es e inclusfies nas bibliogra-
fias também ¢ significativo. Talvez tudo isto se explique pelas
mudangas dos membros da Equipe Tdéconica de Educagio Flisica. Fo-
rém, ao professor III do Ciclo RBasico, que estd buscando orienta-—
£Xo nas propostas curriculares, tudo isso pode parecer muito con-
fuso e complicado.

Examinadas as bibliografias citadas nessas propos-
tas curriculares, constata—-se gque dos % titulos que figuram na
proposta de 1986, apenas 28, correspondendo a 90%, permanecem nas
3a e 4a edigcfles. For outro lado. dezesseis novos tlitulos de obras
sd0 acrescentados na 3a e também na 4a edig¥o. Os autores das no-
vas obras s&o CACERES, E.S: CASTELLANI FILHO, L.s FREIRE, J.R.
(Educagio de corpo inteiro)i; KENSKI, V.M.: LE ROULCH, J.3 LUCKE-
SI. C.C.3 MACEDO, L. des MAHLO., F.3 MEDIMA, J.F.S. ((0 brasileiro
e seu corpo): FARALERA (SE): SAMFAION, M.M.F.3 A0 FAULO (Estado)-—-
quatro titulos e SOARES. C.L.. As referidas obras foram publica-
das apés a divulga¢do da proposta curricular de 1986, destacando—
se, entre elas. pelo menos trés sobre avaliag®o (KEMS8KI, LUCKESI
e SAHD FAULO, 1989-CEFAMs) .

A bibliografia e a publicagdo dos trabalhos reve-

lam que a Equipe Técnica da CENF tem uma proposta de mudanga, de

uma Educag¢do Fisica tradicional, "Mecanicista", para outra,

"Construtivista”, que estd na moda.
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S a recusa & postura mecanicista & questio paci-
fica, pode-se, por outro lado, correr o perigo de sustentagdo de
algumas posiglies espontanelstas que elegem o méltodo e a crianga
como pontos fundamentais e se esquecem dos aspectos culturais e
da transmiss®o do conhecimento.

Seguncdo TAILLE., "For sublinbhar muito o lado ativo
da crianga, enquanto construtora do conhecimento, a teoria de
Fiaget tem sido utilizada para combater outra vis¥o, a da trans-
missdo do conhecimento, como se a propria iddia de transmitir co-
nhecimento fosse suspeita”. Esse autor entende que, de acordo com
a teoria de Fiaget, o professor deve reconhecer que h&d aspectos

internos na orianga dos quais ele ndo participa. "Mas isso ndo

significa, em hipdtese alguma. que o professor deva abdicar de

sua  posieio de adulto, de diregdo. responsdvel por escolher de-
terminados  contetdos. Na verdade, a teoria da construgdo do co-
nhecimento de FIAGET ndo se opfe a questio da transmiss&o do co-
nhecimento, mas a equaciona. Seria um erro deduzir da teoria de
FIAGET que nada se transmite e tudo se cria espontaneamente

crianga"” (p.2), desvio que a proposta da CENF pode provocar.

h Uit o' R ol iz o

Além da vacilag@o na titulagdo das propostas e na

bibliografia ., a linha geral dos conteldos tambdém sofreu signifi-

cativa alteragdo. HMNa publicag®o de 1986, a proposta curricular

estd dividida em trés ciclos: Ciclo Rasico (la e Za séries), 2o

Ciclo (3a. 94a e Ha séries) e 30 Ciclo (da. 7a e Ba sdries), o que
ndo se observa nas edigfes subsequentes.

0 quadro a seguir revela as mudangas havidas no
contelQdo da proposta de 1986 (2a edigdo preliminar) quando das

reformulacfies correspondentes ads 3a e 4a edigtes.
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1o GRAU-1986 (2a edigd0) '1p GRAU-1990 (3a edigao)
n

(1o Ciclo - Ciclo Basico) '(Sem divis3o em Ciclos)

Introdugio PIntrodugdo

0 Jogo Simbdlico ‘Uma Educ. F. Contextualizada

Atividadas Ritmicas '0 Fonto de FartidazResgate da

Jogos com Material ' Cultura Fopulars

Jogos com Corda : Amarelinha

Jogos com Kolas : Esconde esconde

Jogos com Rasties ! Contagem acumulada

Outros iogos ! EBola a torre

A Questdo da Cultura Fopular ! Cordas e bolas

Jogos de Construgdo 'Atéd Onde Vai o Jogo?

Material Fedagdgico ! Jogo Simbdlico

Atividades com Colchiies ! Jogoe de Construgdo
Atividades com Eancos Suecos ! Jogo com regras

Outras suwgestfes de atividades! Do Grande Jogo ao Esporte
(20 Ciclo: 3a, 4a e 5a séries)!Repetitivo Talvez, Enfadonho
Introdugdo ' nuncas: o Material

Falando sobre as Ativ.Ritmicas!'Da Batida do Coragdo até a
Sugestfes de Ativ. Rilitmicas 'Guerra das Estrelass: 0 Ritmo.
Atividades com Material '"Agui Quem Manda Sou Eusz A
Atividades com Corda P Avaliag®o

Atividades com Eolas ! Ribliografia

Jogos de Fegador
Ativ. c/Colchties de Gindstica !'1o GRAU-1971 (4a ediglo)
Atividades com RBancos Suecos ' " Acréscimo havido:

Outras Atividades
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Futebol aos Fares "Terminando a Fintura
Rola ao Capit®o ' dro"e Indicadores de
HBola & Torre ' vos e Conteddos”

Earra-Roi

Corrida de Estafetas

Falando a Respeito da Relag®o
Objietivo-Avaliagdo

(3o Ciclo — 6a,7a e Ba séries)!

Introdugio ¢

Falando a Respeito dos Conted—!
dos do 3o Ciclo +

Falando Respeito do Ritmo e da!
Danga !

Explorando os Fundamentos Eg-—!
portivos

Construindo o Gesto Esportivo !

Atividades de condugdo de bola!

Voleibol !

Basquetebol

Handebol

Futebol: de Campo e de Saldo

Explaorando noglies do eixo do
corpo

Gindstica Artilistica

Gindstica Ritmica Desportiva

Falando a Respeito do Relaxa-—
mento

Atletismo

Matag¢&o

Hibhliografia
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A reducXo do conteddo, evidenciada pelo quadro
comparativo, pode induzir o professor a ter a percepcdo de gque o
Construtivismo consiste em caminhar nessa diregfo, 0 gque seria
ainda mais danoso para o ensino, numa escola gque Ji& se encontra
distante de sua "atividade nuclear", que é a apropriagdo/assimi—
lag&o do conhecimento.

A  par desses aspectos formais e estruturais. al-—
guns temas mais abrangentes que afetam diretamente a pratica do-—
cente serfo examinados. como as questles da concepgdo de escolas
de cultura popular, dos obietivos e da avaliagdo. Destas ques-
tes., as duas primeiras id foram analisadas por GHIRALDELLI JR.
em seu estudo intitulado "Velhos pecados do novo irracionalismo
(1987). S¥%o retomadas neste trabalho. por continuarem presentes

nas propotas da CENF anteriormente referidas.

S CTE Y CoeE pr e ey cle ess oo e

Nessa proposta curricular a aprendizagem dos con—
tetidos se d& principalmente através dos jogos populares e dos
brinquedos, sendo a participag®o do professor apenas a de orien-—
tador. Deve-se trabalhar a partir da cultura popular, porque a
individualidade da criang¢a deve ser respeitada. Uma cultura que
ndo corresponda A& das tradig¢®es e dos costumes em que vive a
crianga. ¢ uma imposig¢do. For isso deve-se partir da cultura po-
pular.

A preoccupagdo com a "cultura popular" implica numa
: PoOf P

concepedo de escola explicitada na proposta curricular a partir

da afirmagXo de LAURO DE OLIVEIRA LIMA de que "a escola ndo é uma

preparagfio para a vida. Quem sabe como serd a vida futura de uma

crianga? Frofessores ndo sdo profetas. 0 papel da escola deveria
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ser o de promover a vida a cada momento. procurando compatibili-
zar isso com a organizagfio que favorega essa congquista. 0 ser hu-
mano  deve crescer vivendo e viver crescendo” ($80 FAULO, 19863
4).

Essa tese acolhida pela Equipe da CEMNF é refutada

por GHIRALDELLI JR. nos seguintes termos. "Novamente aqui encon-—

tramos wm  desvio perigoso. A educacdo & sempre educagdo para o
F ) -

futuro, mediato ou imediato. A escola é sempre uma escola para o

futuro das novas geraglies. Se dizemos, junto com o texto da CENF,
que @ imposslivel educar para o futuro. entXo aceitamos que & im—
possivel qualquer educagdo! Se aceitarmos a tese de que a escola
ndo pode preparar as geragdes jovens para o futuro. ent®o estamos
advogando a desescolarizagfo! Movamente a proposta da CENF  caiu
na sua propria armadilha. Ou seia, ao n¥Xo precisar o seu conceito
de escola, acabou optando pelo mundo da ndo-escola” (1987:6).
Contrariamente, a escola deverd ser o local do
processo de transmiss®o/assimilagdo do conhecimento humano histo-
ricamente acumulado, com o obietivo de oferecer As novas gerag¢fes
"os dinstrumentos necessérios A& participa¢do consciente nos desa—
fios da exist®necia e na conquista da cidadania para a construgdo

de uma sociedade justa e humana” (RAURU, 1989).

Lo U NUT =200 M ol o i TR i 2% Lol LI B o BN -

[ T e T U -

A Froposta Cuwrricular da CENF n@o deixa clara
concepeXo  que tem de cultura popular, a qual, sendo o "Fonto de
Fartida"., mereceria ser evidenciada. Segundo ROSI (1985:142), as
"Culturas FERrasileiras" seriam quatro: uma cultura erudita. "cen-—

tralizada no sistema educacional (e principalmente nas universi-
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dades) e uma cultura popular. basicamente iletrada,., que corres-
ponde aos "mores" materiais e simbdlicos do homem ristico, serta-
neio ouw interioriano, e do homem pobre suburbano ainda ndo assi-
milado pelas estruturas simbdlicas da cidade moderna.

Entre essas duas faixas extremas bem marcadas (no
limite: Academia e Folclore), RBOSI acrescenta outras duas que o

desenvolvimento da sociedade urbano—capitalista foi alargando: a

cultura criadora individualizada de escritores, artistas, enfim,

intelectuais que n¥o vivem dentro da universidade e, por fim, a
cultura de massa que, "pela sua intima imbricagdo com os sistemas
de produefo e mercado de bens de consumo, acabou sendo chamada(..
«) indastria cultural, cultura de consumo (1985:142-43).-

N¥o explicitando sua concepgdo, a Froposta da
CENF., ao pretender valorizar a cultura popular, provavelmente
acabard valorizando a cultura de massa (indastria cultural, cul-
tura de consume), em preiuizo da prdpria cultura popular e, em
ltima instétncia,. dispensando a cultura erudita. "Ou, mesmo quan-—
do n¥%o faz tal confusdo, diz GHIRALDELLI JR., perde—se na idola-
tria e apologia da.senso comum e do folclore", considerados estes

come o mundo da cotidianidade (1987:4-35).
= woess oo b i el S sercoess S e e ey !

A 4a @ Wltima edigdo da Froposta Curricular difere
das anteriores, pelo enxerto "dos objetivos a serem atingidos na
diversas séries do lgo grau e dos conteldos a serem trabalhados
para esse fim", com o sugestivo titulo: "Terminando a pintura do

quadro" .
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Fara o Ciclo RBasico, usando a terminologia "Espe-
"

ra-se  que o aluno: desenvolva...", foram relacionados 19 obieti-

vos. (Buanto ao conteddo, "através dos quais o professor pode

atingir os obietivos apresentados", foi proposto um quadro con-

tendo diversas "Atividades Lddicas” sob os temas: Conhecimento e
controle do corpo, Atividades Ritmicas, Jogos, Recreagdo e Ativi-
dades Complementares, no contexto de Atividades com e sem mate-
rial e da cultura popular (SA0 FAULO, 1991:405-47). Ver Anexo E.

Duas provaveis explicagfes para esse enxerto: uma
primeira figura na propria 4a edigdo,. apresentando—-se as Fropos-—
tas Curriculares como documentos que estabelecem os obietivos e
os conteddos minimos a serem alcangados pelos alunos ao final de
cada ano letivo e nivel de ensino. Isto porque "o que é proprio
dos obietivos gerais da Educagfio no Estado & da responsabilidade
especifica do Governo e estard, portanto, suieito aos érgdos cen-—
trais da Secretaria da Educag®o (S0 FAULO, 1991: "Aos professo-
res"). Esta postura decorre do Frograma de Reforma do Ensino FO-
blico do Estado de S¥o Faulo. desencadeado a partir de outubro de
1991 (Frojeto Escola Fadr®o) pelo Decreto no 34.03%5, de 22/10/91.
Reportando—-se a ALMEIDA (198%5:42), o erro do professor & questdo
de treinamentos; "se continuar errando, as coisas n¥o dando certo,
treina—-se novamente". Se necessdrio, mudam—se as orientag®es das
propostas!

Outra explicagdo acha-se no Didrio Oficial do Es-
tado, que no dia 2/8/91 publicou a Delibera¢Xo CEE no 3791  (que
dispte sobre pedidos de reconsideragdo e recursos). cuwia Indica~
eXo CEE no 2791 determina seia registrado, "em caso de retengdo”.
"o conteddo n3o aprendido pelo aluno e sua relagdo com os objeti-—
vos essenciais do periodo letivo” (grifo nosso). Qualquer que se-
Ja o0 documento usado para esse registro, "deve ser assinado por

todos os professores do alunOe..".
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Forga-ae, assim, mesmo apregoando-se "auwtonomia”

da escola, o retorno & dédpoca da operacionalizag¢do comportamental

dos obietivos, conforme previsto no artigo 77 do Decreto no

10.623, de 26/10/77. que aprova o Regimento Comum das Escolas Es-
taduais de 1o Grau., regimento superado. desatualizado. fragmenta-
do, heranga da é¢poca tecnicista em que foi produzido.

Embora a disciplina Educagdo Fisica ndo reprove
por insufici@éncia de aproveitamento, a inclusXo dos objietivos foi
medida geral que incidiu sobre as propostas curriculares das di-
versas matérias, inclusive as de Educag®o Fisica.

Essa postura pendular da CENF ora apresenta oblie-
tivos minuciosamente explicitados (década de 70), ora implicitos
(década de 80) e, ao final-—momento presente retorna aos ob-
jetivos explicitos (embora com certa distéincia da "linha"” tecni-
cista, comportamentalista). NXo suficientemente esclarecida e de-
batida, pode levar o professor a ndo entender para que servem 0%
obietivos, a ndo ser para se livrar de possiveis sang®es acenadas

com © ndo cumprimento das disposi¢®es da Deliberagdo CEE no 3/%91.

(R - S o N R O ) T s W e i =00 - =Sep berr-e> e
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De acordo com o "Anexo" a Resolug®o SE ng 241, de
29711785, no ano de 1986 todas as escolas deveriam "garantir a
total utilizag®o e preenchimento da "Ficha Descritiva do Rendi-
mento  do Aluno do Ciclo BRasico” (Anexo D). a qual incluia a ava-
liagdo do aproveitamento em Educagdo Fisica como componente cur-
ricular desse Ciclo. A Ficha previa a quantificaeXo ("nunca, al-
gumas vezes e frequentemente") da "Atividade desenvolvida com a

classe" e em relagfio a "Farticipa¢do do aluno”. As atividades fo-
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ram agrupadas  sob os seguintes temas: "Estbruturag®o do  Esquema
Corporal", "Fercepe¢do das Relag@es Espaciais”", "Fercepgdo das Re-
lages Temporais", "Coordenagdo Motriz (global e seletiva)" e
"Outros Aspectos:".

Essas atividades, enquanto obieto da avaliaglo,
estdo, grosso modo, em conformidade com a "Conceidtuagdo de Educa-—
cqo Fisica" da Equipe de Educagdo Filsica da CENF (SA0 FAULO,
1983a) e com 0s "Subsidios para a implantagdo da proposta curri-
cular de Educagdo Fisica para a Fré-Escola” (880 PAULO, 1983),
com nitida orientag¢do assentada na psicomotricidade.

Diversamente dessa regulamentacXo, no mesmo ano a
proposta de 1986 descarta a necessidade e a importé@ncia de quan-—
tificar o comportamento, ressaltando que a aprendizagem emerge de
um processo de interag®o, no qual o que define o conhecimento ¢ a
agio que liga o swieito ao mundo, sendo importantes as estruturas
internas do suieito e os obietos do meio ambiente. NI0 se espera
que todos os alunos sejiam capazes das mesmas coisas, pois 0  que
importa ¢ de onde partiram e onde chegaram e, aldém disso, como
viveram suas emoglies, como se relacionaram entre si e o que com-
preenderam de sua propria agdo (SM0 FAULO, 1986: 32).

A "Ficha Descritiva" (de 198%5%) esteve em vigor até
29706790, quando, pela Resolug®o SE ng 145/90., foi substituida
por outra "Ficha de Avaliagdo do Desempenho" em que o professor
deveria fazer a "Apreciagifio sobre o rendimento do aluno". desvin-
culando—-se de qualquer referencial pré-estabelecido, seia por Re-
solugdo ou insergdo em proposta curricular.

Diante dessas "orientagfies" conflitantes, emanadas

dos oOrgaos superiores da Secretaria da Educagdo, no perlodo de

1986 a 1990, como ficaria o professor de Educag¢®o Fisica do Ciclo

. . . . . 14
Rasico, se delas tivesse conhecimento? Ou se frequentasse cursos
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fundamentados na proposta curricular?  Quer dizer, a propria CEMF
(ou Secretaria da Educag®o) leva o professor a registrar (contro-
le burocratico) a avaliagao de seus alunos em desacordo com  a

orientagio das propostas curriculares.

W ORI T e EDERFEDCS AL P IO e
() ol Y i T ot et Y o S 0 = ol ol |

Outro grupo de trés membros, que ndo participou da
elaboracio da proposta cuarricular do 1o graw, contando com mais
trés colaboradoras, elaborouw um trabalho denominade "Educagdo Fi-
sica no Ciclo Basico", editado em 1989, pela CENF, constituindo-
se, por assim dizer, a proposta especifica para o Ciclo Rasico,
embora, no final, apresente uma proposta para reflexdo de um pro-
Jeto de Educagdo Fisica para o 1lg Grau, proposta esta que nd&o
contou com a assessoria/colaboragdo do professor JOX0O BATISTA
FREIRE (SHQO FAULO, 1989)

Os antores entendem que a esséncia da Educagdo Fi-
sica €& o movimento e nele encontram "o meio de proporcionar a
Educagio ;ntegral, nAo desvinculando o desenvolvimento motor do
intelectual, do afetivo e do social (1989:9). Fretendem com o©O
trabalho fornecer elementos para uma reflex®o em torno de "uma
proposta de Educagdo Fisica considerada do ponto de vista Cons-—
trutivista-Interacionista" (1989 9).

Depois de consideracfies em torno do "Fapel da Edu-
cagdo Fisica na Escola”, cuwio objetivo & "contribuwir para o de-

senvolvimento das potencialidades humanas", nos aspectos social,

filosdfico, bioldgico e intelectual. os autores apresentam também

a Educagdo Fisica frente &s postuwras Mecanicista e Construtivis-

ta, num quadro comparativo da participae®o do professor, do alu-
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no, dos obietivos, da metodologia e da avaliagXo(l989:1353-20).

Em  seguida, tratam da "Importancia das experién-
cias  motoras no Ciclo Rasico", das "Diretrizes para uma proposta
construtivista de Educagdo Fisica", dos "Objietivos Gerais" e "Es-
pecificos" da Educag®o Filisica no Ciclo RBdsico.

Apds apresentar pontos para reflexdo sobre o de-—
senvolvimento da Educag®o Fisica no Ciclo Basico, o documento
termina com um proieto de Educagdo Fisica para o 19 Grau.

Ne quadro comparativo apresentado para reflex®&o,
propfe-se que o professor de Educagdo Filisica "asssuma uma postura
de ‘Orientador—-Facilitador—-Aconselhador’ do processo de aprendi-
zagem para que a crianga seija suieito de sua propria agdo” (1989:
17 e 24). Viu-se, logo atrds. que na proposta de 1986 a partici-
pado do professor ¢ tida apenas como de "orientador”". Ma andlise
da proposta para o 1o grau, procurou—se mostrar o descaminho a
que o espontanelismo pode levar.

Quanto ao conteldo da Educagdo Filsica, & este de-
finido a partir dos "processos do desenvolvimento, isto porque o
conhecimento das diferentes etapas permitird ao professor progra-
mar adequadamente as suas atividades" (1989:29). 0 documento es-—
tabelece as "fases do desenvolvimento psicomotor". consideradas
as "etapas de forma estanque", sendo que "cada etapa se fundamen-
ta na anterior para construir o universo do desenvolvimento glo-
bal" (1989:29).

Nesses termos. o desenvelvimento do aluno se da

u 3 m Y
sequencialmente, uma aprendizagem apds outra. Esta percepgdo da

relagfo aprendizagem—desenvolvimento ¢ contraditada por VYGOTSKY,

em sua abordagem denominada "zona de desenvolvimento proximal".

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



para ele (1991:97).

"é a dist@ncia entre o nilivel de desenvolvimen-

to real, que se costuma determinar através da

soluedo independente de problemas, e o nivel

de desenvolvimento potencial, determinado atra-

vés da solugdo de problemas sob a orientagdo

de um adulto ou em colaboragdo com copanheiros

.maia capazes" .

A zona de desenvolvimento real "define fungbes que

J& amadureceram, ouw sejia, produtos finais do desenvolvimento”,
enquanto a "zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun-
cfiers  que ainda n&Xo amadureceram..."” (1991:97). Assim, para eesse
psicologo,

"o aprendizado orientado para os niveis de de-—

senvolvimento que i& foram atingidos ¢  inpefi-

caz do ponto de vista do desenvolvimento glo—

bal da crianga. Ele ndo se dirige para um novo

estagio do processo de desenvolvimento, mas,ao

invés disso, vai a reboque desse processo. As—

sim, a noeio de zona de desenvolvimento proxi-—-

mal capacita-nos a propor uma nova fadrmula. a

de que o "bom aprendizado” @ somente aquele

que se adianta ao desenvolvimento" (1991: 100~

101).

VYGOTEKY  revaloriza o papel do professor, que in-

tervéem no processo de passagem do aluno do "nilvel de desenvolwvi-

mento potencial" para o "nivel de desenvolvimento real"”. Conside-—

rando essa abordagem, GHIRALDELLI JR. (1987:14) afirma que "é db-

vio que uma psicologia deste tipo. ao contrério de tend@ncias que

embasaram as varias vertentes do escolanovismo, reintroduziu no
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ambito da Fedagogia a valorizagdo da atividade docente., ou selia,
da atividade did&tica, como uma tarefa cientlfica necessdria as
geraclfies Jjovens que deseiam a apreensdo da cultura erudita”.
Mesta andlise. a confrontagdo da abordagem de VY-
GOTSKY com a do construtivismo, tem por oblietivo ptr em evidéncia
0o espontanefismo que caracteriza a postura da CEMF que, em Gltima
instancia, desvaloriza a atividade docente e a propria apreensdo,

por parte dos alunos, da "cultura erudita".

“y FRICHFCRER T e 0D G50 T i 0

Mo estudo sobre "Educagdo Fisica nas sdries ini-
ciais do 1o grau”, TAMI (S0 FAULO, 1988:58-59) d& grande impor-
tancia ao movimento no desenvolvimento do ser humano. Fara ele,
quando o adulto se defronta com "problemas motores", que ndo ¢é
capaz de solucionar com os héabitos motores adquiridos, mostra no
seuw comportamento, movimentos inconsistentes e desordenados. pro-
prios de estdgios anteriores do desenvolvimento. As causas desses
problemas. em gualquer fase do desenvelvimento, estariam nas ex-
peri@éncias passadas que ndo foram suficientemente ricas.

Afirma TANI que esses problemas nada mais s¥%o do
que produtos de um complexo processo que se inicia na faixa etd-
ria da pré-escola e sdries iniciais do 10 grau. E & na Educag@o
Fisica ("ou do ndo ensino desta disciplina” (FAGNI, s.d.: 2) que
s@ inicia todo um processo que poderd influenciar positiva ou ne-
gativamente o desenvolvimento das criangas. "As atividades desen-

volvidas nos primeiros anos de vida determinam. em grande escala,

todo o desenvolvimento posterior e, portanto, sdo de fundamental

importdncia para a vida de todas as criangas". diz TANI (830 FAU-

LO, 1988:59).
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Com essas argumentaglies TANI Jjustifica a necessi-
dade da Educag®o Fisica no Ciclo Rasico e a sua proposta.

Fara ele o movimento implica num processo evoluti-
vo  a partir da interagdo do ser humano com o meio ambientes: SE:
através de movimentos que o ser humano age sobre o meio ambiente
para alcangar objietivos deseiados ou satisfazer suas necessida-
des" (S&0 FAULO, 1988:49).

A  importéncia do movimento, no entanto, ndo se
restringe ao aspecto bioldgico. Embora a capacidade de se mover
seja um  aspecto critico do desenvolvimento evoluciondrio, & na
relagdo entre o homem e a natureza que o movimento humano se im-
pde como transformador do meio ambiente ("da construgdo de abri-
qos e de ferramentas por parte de nossos ancestrais até se chegar
a complexa tecnologia e cultura modernas. os movimentos desempe-
nharam um papel fundamental”) (1988:59).

Relativamente & importéincia social e cultural dos
movimentos, diz ainda o autor que é através deles "que o ser hu-
mano aprende sobre o meio social em que vive" (1988:5%9). E essas
experiéncias sdo de grande importiincia para o desenvolvimento
cognitivo, "visto que os movimentos, "ess®ncia da infiincia", for-
necem o principal meio pelo qual a crianga explora, relaciona e
controla o seu ambiente" (1988:40).

Como essa crianga vai aprender esse movimento? NMas
palaviras de FAGNI (s.d.:23): "segundo TANI, as criangas vdo apren-
der através de aprendizagem do movimento e da aprendizagem atra-
ves do movimento. Mo entanto, para ele (TANMI), nessa faixa esco-

lary onde a crianga apresenta, numa faixa determinada de desen—

volvimento onde os fatores racionais e ambientais interagem,

existe uma passagem dos movimentos desordenados e inconsistentes

para os movimentos padronizados e consistentes. Essa passagem se
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da, principalmente, através da aprendizagem do movimento. Sua
preccupacdo especial @, desta farma, com os fatores inerentes ao
proprio movimento".

Sua proposta, na forma divulgada pela CEMF (S0
FAULLO, 19882 87-60) n¥o apresenta orientagdo programéatica destina-
da aos professores do Ciclo Rasico, encontrando—-se esta no livro
Educag®do Fisica Escolar (TAMI et al., 1988).

A proposta de GO TANMI n¥o teve, nos documentos da
CENF, a mesma acolhida dada & de JOMO) RATISTA FREIRE. Diante das
duas tend®ncias: a desenvolvimentista de TANI e a de FREIRE., a
Equipe da CENF optou por este Gltimo, privilegiando o construti-
vismo, a cultura popular, tal qual apresentados na proposta cur-
ricular examinada.

E  oportuno, ainda, mencionar que algumas revistas
especializadas (ou ndo) tém divulgado as iddéias dos autores refe-— .

ridos nas propostas. Dentre elas. a Revista Nova Escola @ a que

mais freqﬂentemente publica reportagens com GO TANI, JOMNO EHATIS-

TA FREIRE, CELI HNELZA ZULKE TAFFAREL,. MAURO EBETTI, Equipe da
CENF, EMILIA FERREIRQO, dentre outros, visando, mais especifica-
mente, o professor de Educag®o Fisica que atua nas la séries e/ou
Ciclo Rasico (1988, 26:%13; 1989, 30:20-21, 34:12-21; 1990, 38:

34-36, 42310183 1991, 446:19-20 e 48:10).

TR ED 0™
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A literatura sobre a avaliagdo do Ciclo EAsico es—
ta centrada principalmente no processo de implantagdo e avaliagdo
de aspectos mais gerais dessa proposta educacional (RBARRETO,

19883 LODI, 19893 AFMBROSETTI, 19903 NeRIAS, 19903 SILVA, 1991 e
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FARECER  CEE
tizagio. Fouca atengdo foi dada até agora & atuagdo do professor
de Educagdo Fisica nessa nova situagdo de ensino.

Frofessores da Faculdade de Educagdo Fisica da
UNMICAMF, participantes de convénios com a CENF, ministraram em
oito cidades do Estado de 8$%o Paulo, inclusive Rauru, o curso
"Teoria e Fratica da Educag@o Filsica Escolar — la a 4a série do
lo Grau", tendo como "alvo a importé@ncia de se wtilizar a Educa-
cdo Fisica no dia-a—dia da escola, («..) através da ludicidade”
(SANFELICE . 1988:49). "Constatou-se ainda, afirma o relatorio, a

carencia de fundamentagdo tedrica dos professores em relagdo ao

crescimento e desenvolvimento da crianga” (grifo do autor) e "uma

postura nos « Taceis de

serem passadas em suas aulas..." (grifado no original). Como pro-
va da inexisténcia de planejiamento,

bardia em que se encontram as aulas de Educagdo Fisica para as
primeira e sequnda séries do lo grau, agora implantadas em S3do
Faulo" = grifado no original (1988:49-02). Essa mesma experién-
ciay, da qual participou, foi obieto de apreciagiio por FICCOLO
(1988: 46), em sua dissertagdo de mestrado, com iguais constata-
cOes.

Especificamente em relagcdo ao Ciclo Rasico implan-
tado na rede piblica estadual, FONTEIRQ et al. (1991:34),. do N~
cleo de Ensino da UNESP-Araraquara. referindo-se & Educag¢do Figi-
cay, constatam que muitas das dificuldades dos professores sdo re-
sultado da falta de formagdo especlfica para lidar com criangas,
bem como com o desenvolvimento do trabalho do professor das pri-
meiras séeries, dificultando a integragdo das atividades desenvol-
vidas. Embhora em fase experimental da disciplina., alguns prnfes¥
sores Jid& conseguem planeiar e realizar algumas atividades bastan-

te relevantes...".
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LEME, sob a orientae¢®o de WAGHER WEY MOREIRA, em

estudo realizado na cidade de Firacicaba junto a 3% professores

de Educagdo Fisica gue atuaram no Ciclo Rasico no ano de 1990, em

sua monografia concluiu que a pratica "é realizada sem nenbum

embasamento tedrico”, citando que "apenas um professor conhece um
auntor e a teoria referente & Educagdo Fisica de la a 4a sdries”
(1990: 28-29).

Como se ve, as poucas refer@®ncias especlficas 4
atuagXo do professor de Educagdo Filsica no Ciclo RAsico confirmam
a situagdo geral da disciplina na escola de 19 graus: colocam em

evidéncia a falta de fundamentagdo tedrica para a pratica educa-

tiva.

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



e e e A M

J X

THWESSE T TEaMDO 0 CaMMINHO TOR T UOSC)

b

6

L i T e et e |

L, unesp

oL S 0 ey

AVA
AVAVEY

1 12 13 14 15 16 17 18



I T W W I ST e
T R ET O O e LN

0 presente trabalho estruturou-se a partir da per-
cepeio de uma possilivel inadequagdo entre a formagdo do professor
de Educagdo Fisica e sua atuagdo no Ciclo Rasico.

Em vista disso, procurou-se organizar quest@es bda-
sicas que, como suportes, pudessem permitir a visuwalizag®No dessa

formagdo com vistas as séries iniciais do 19 grau. Tambdém foram

feitas indica¢lles sobre a possivel "formagdo continuada” do pro-—-

fessor em instituige@ies educacionais, universidades e em drgdos
praprios da Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Faulo.

Igualmente, cuidou-se de apresentar a implantagdo
e obietivos do Ciclo Rasico, bem como as propostas curriculares
para esse nivel de ensino e o contexto "regulamentar" que possi-
bilitou ao licenciado em Educag¢do Fisica, prioritariamente,minis-—
trar as respectivas aulas.

Ma literatura, constata-se que praticamente ndo
existem pesquisas sobre a fundamentagdo da prdatica educativa des-—
se professor no Ciclo Basico.

Fara alcangar os objietivos da pesquisa optou—-se
pela coleta de dados através de questiondrio dirigido a todos os
professores de Educa¢®o Fisica que lecionam no Ciclo RBasico das
escolas piblicas estaduais de Rauru. Fretende—se, através da and-
lise qualitativa das informagfies obtidas, evidenciar as tendén-—
cias cuias relaglies permitam & compreensXo da participagdo das
instituiglies educacionais na fundamentagdo da pratica  educativa
do professor e o esclarecimento de questfies correlatas. Sob o
ponto de vista quantitativo, serdo consideradas as porcentagens

mais significativas.
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A pesquisa tem como populagdo alvo 498 Frofessores
de Educa¢®o Fisica que lecionavam duas horas—aula semanais no Ci-
clo Rasico em Jornada Unica (CRJIU) ., nas 42 escolas pablicas esta-
duais do municipio de Rauru, que mantém o ensino de 1@ grau. A
populagfo alvo foi definida atravdés de dados fornecidos em formu-
lario, preenchido pelos diretores das escolas, durante a primei-
ra quinzena de agosto de 1991. Essa coleta foi feita com o assen-
timento da Delegacia de Ensino de Rauwru. (Os professores leciona-
vam em 308 classes do Ciclo Bdsico, que abrigavam, conforme dados
coletados em 31/03/91, 10.089 alunos (relag®o das escolas no Ane-
xo R).

Dentre esses. 26 8o titulares de cargos 21 admi-
tidos em cardter tempordrio (ACT): 10 estdveis e 1 do regime da
Consolidagfo das Leis do Trabalho (CLT). Lecionavam, no periodo
da manh&, em 132 classesi; no perlodo intermedidrio, em 1 classe
e, no periodo da tarde, em 175 classes, cabendo a cada professor,
em média., 9,3 classes

Todos os professores sdo licenciados em Educagdo
Fisica, ndo existindo, portantos, nem aluno de Curso de Educagdo
Fisica nem professor regente de classe com atribuigdo de aulas

dessa disciplina no Ciclo Rasico.

O 0 EESTT OB E ST T Eee™y P ETER G D R et

0 questiona&rio, instrumento da pesquisa, foi ela-
borado nos meses de julho a setembro de 19921. Fara organizéwlb
foram realizados estudos nas obras de SELLTIZ et al. (1987:

15-71) «RICHARDSON et al. (1985:142-172) e GRESSLER (1983: 66--84).
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Dada a natureza complexa do oblieto de estudo. des-
de sua formulagfo inicial, o question&rio foi concebido com ques
t¥es fechadas e questlies abertas. Inicialmente continha 27 ques—
tes. Depois  das reformulag@es por swest@es de professores de
Educagfo e de Educagdo Filsica, as questlies foram reduzidas a 24
e, no final, apds o préd-teste, a 23, como resultado de inclustes

e exclusfes. Qualitativamente, foram suweridos destaques de ter-

mos e de expressfies, alterages na redagdo, disposigdo e apre-—

sentagaon, para citar apenas as contribuig¢®es mais significativas.
Fara o pré—-teste foram escolhidos quatro professores familiariza-
dos com o ensino da Educagdo Fisica no 1o grau. os quais foram
entrevistados apds a aplica¢do do questionario. para discussdo
das respostas dadas, criticas e sugestlBes. 0 tempo de aplicagdo
foi inferior a 30 minutos. Mio se formulou questdo sobre formagao
a nivel de pos—graduagdo porque os érgdos de pessoal da Divisdo
Regional e Delegacia de Ensino informaram que nenhum professor de
Educagdo Fisica que atua em escola publica estadual & portador
dessa titulaglo.

0 questiondrio, em sua versdo final, constitui o
anexo ¢, fFle nao identificou o professor, para que este pudesse

se sentir com mais liberdade para prestar informactes e expressar

suas opinities.

0 qgquestiondrio foi estruturado em sete grupos

questBies, como mostra o quadro a seguir:

Dados Questles

1. Fessoais e profissionais . 02, 03, 04, 0L,

~

2. Cursos de formagdo ! n 08.
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Freferéncia para lecionar nas

séeries do 1o e 20 graus

Instituig¢lies que propiciam a funda— ! 2. 14, 15, 16, 17,

mentacio da pratica educativa ! 19, 20, 21, 22

Aspectos da EF privilegiados pelas ! y Se 15, 16, 19,
instituiglies educacionais

Atividades desenvolvidas no CREJIU

Gerais

Apos o levantamento do ndmero de professores que
lecionam no Ciclo Rasico (58) e a constatagdo de que alguns esta-

vam vinculados a até tréds escolas pdiblicas estaduais, que funcio-

nam em sua quase totalidade em dois periodos diwrnos, tornou-se

dificil a entrega do questiondrio, pessoalmente, aos suieitos da
pesquisa.
Assim, optou—-se pelo seuw encaminhamento atraves
dos diretores das escolas. Isto ocorreuw no periodo de 04/11 a
08/11/91, oportunidade em que os diretores das escolas, distri-
buidos em nove grupos, se reuniam para estudar os problemas da
demanda para 1992. Apds os esclarecimentos sobre os objietivos da
pesquisa e tendo sido solicitada a colahoragdo dos responsdveis
pelas escolas, pessoalmente lhes foram entregues dois envelopes:
um, contendo carta a eles dirigida e, outro., para ser entregue
aos professores de Educagdo Fisica nominados, contendo uma car-—
ta e um questionario nXo identificados (Anexo C). Respondido o
questionario, os professores tinham instrug@es para fechd—lo e,
através da escola, encaminhd-lo & Delegacia de Ensino de Rauru

(Setor de Frotocolo).

AYA
AVAVEY

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



B e T Rt | Y
IrvEs R0y I A0

F"oram recebidos 43 questiondrios respondidos., re-

presentando 74,1% da populagfo alvo.

Dando continuidade ao trabalho, discurtir-se—d&ao as
questties que emergem dos dados apresentados, estruturadas nos
moldes do questiond&rio.

Relativamente as respostas As questlies (abertas e

: " s
fechadas), procedeu-se ao cdlculo da frequéncia absoluta e das

respectivas  porcentagens, suficientes para a andlise das tendén—
cias observadas, por ndo se trabalhar com hipdteses.

0Os dados coletados foram organizados em Tabelas,
nuneradas de 1 a 1%, constituindo o Anexo A. A nuneracXo gque pre-
cede cada categoria de determinada Tabela corresponde ao namero
da pergunta do questiondrio usado como instrumento da pesquisa.

Na analise dos resultados, para facilitar a conti-
nuidade da leitura, as Tabelas citadas, na maioria dos casos, ndo
sd0 reproduzidas, mas encontram—se no Anexo A, para consultas.
Algumas Tabelas inseridas no corpo do trabalho o foram como Qua-
dros, para diferencid-los, na organizag¢d®o dos dados. das Tabelas
que integram o Anexo A.

A fim de facilitar a exposig¢do, adotou-se a siste-
matica de descrever as informag¢g®es colhidas apds te—-las agrupado
emn funefo dos objietivos do trabalho.

Mo final. como suporte informativo, apresenta-—-se
um apéndice referente & pesquisa do autor sobre o "0 aluno da Li-

cenciatura em Educagdo Fisica” (Apéndice A).
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Sob este titulo pretende—-se apresentar alguns as-
pectos da amostra que podem integrar uma caracterizagc®o do pro-
fessor de Educac®o Fisica. Com esse obietivo, optou-se pela and-
lise das tend®ncias mais gerais, pois uma andlise de todas as
subcategorias de cada caracteristica, pela quantidade e diversi-—

dade de dados., levaria & perda de visdo da totalidade. Mais espe-

cificamente. pretende-se esclarecer se a Educagdo Fisica., segundo

a amostra. estd sob a responsabilidade de "alunos", de professo-
res mais jovens, recém—formados, ou de professores mais experien-
tes, com vivéncia no magistério,. pois tem—se afirmado que estes
ndo estariam assumindo a reg@ncia de tais aulas,. deixando—as A&
disposi¢Xo de iniciantes. Neste sentido, no III Simpdsio Faulista
de Educagdo Fisica realizado em Rio Claro, em maio de 1990, re-
presentante da Equipe Técnica de Educagdo Fisica da CENF, presen-
te em mesa redonda, deu a conhecer que um dos graves problemas do
Ciclo R&sico consistia no fato de que "o especialista esta rene-
gando essas aulas" ("Isto é muito grave!" disse).

Segundo a amostra, conforme Tabelas 1 e 2 (Anexo
A). dos 43 professores, a maioria @ do sexo feminino (69 .8%) . e
t4 na faixa etdria acima de 40 anos (51,1%) e, em relagdo ao es—
tado civil. a maior concentragdo ¢ de casados (62,8%). A situagdo
funcional desses professores na escola piblica estadual @, em sua
maior parte., de cardter efetivo (44,2%). No ensino de 1lo e <o
graus. 951,2% contam com tempo de doc®ncia igual ou superior a 15
anns e, no Ciclo Rasico, constata-se maior concentragdo de pro-

fessores na faixa entre trés e quatro anos de doc@ncia (41,8%).
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A quase totalidade (88,4%) leciona, no maximo, em
até duas escolas pablicas estaduais, sendo de apenas 11,6% a
quantidade de professores lecionando em trés escolas. Mo @ sig-
nificativa a participag¢fio deles no ensino municipal e particular,
respectivamente, com 4,7% e 25,6%. Isto se justifica por uma si-
tuag&o de estabilidade no servigo publico., nada impedindo que
participem de outras atividades em clubes. academias e similares.

Inexiste na amostra "professor—aluno” ou professor
regente de classe do Ciclo Rasico com atribuig¢fio de aula de Edu-
cagdo Fisica. Fortanto, grosso modo, todos estdo em condig@es de
exercer o magistério no Ciclo RAsico e mais. & altura do que se
espera de um profissional graduado.

Dos professores da amostra, 62,8% conclufram sua
formagdio superior na Escola Superior de Educagdo Filsica mantida
pela Instituigdo Toledo de Ensino, de Rauru, que funcionou até o
ano de 1977. Além de Rauru, que atualmente também conta com um
Curso Superior de Educagdo Fisica mantido pela UMNESF, os demais
graduados procedem de diversas cidades: S%o Faulo. 8o Carlos.
Avare, Santo André, Jaboticabal, Aragatuba. Campinas. Santa Fé do

Sul., Santos e Londrina.

" a0 ey S e e sm i el e c e

Conforme a Tabela 2, todos os professores da amos—
tra sdo graduados por Escola Superior de Educagdo Filsica. predo-
minando as mantidas por entidades particulares (88.4%). A quase

totalidade (99,7%) concluiu o curso a partir de 1969 e a maior

parte (67.4%) o fez na década de 70. A vista deste dado. as con-—

sideraclies a seguir procuram contextualizar a Educagdo Fisica

dessa década e. or conseguinte., grosso modo. 0 contexto em que
: n Q9 :
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se formaram os professores que hoie, em sua maioria, atuam. no
Ciclo Rasico da rede pablica estadual de Rawru.

Fara esse proposito. como adverte GHIRALDELLI JR.,
é preciso ter em mente que tend@®ncias que se explicitam numa épo-
ca estdo latentes em épocas anteriores e, também, tend@ncias que
aparentemente desapareceram foram, em verdade, incorporadas por
outras (19288:16). E preciso. portanto. apreender esse contexto
com a relatividade que ele comporta.

De infcio., usando a classificagdo desse autor, po-
de-se situar a formagfo dos professores da amostra na tendéncia
denominada "Educagdo Fisica Competitivista" (pds-64), segundo a
qual a Educagdo Fisica estaria a servigo da "hierarquizagdo e
elitiza¢Xo social”, sendo seus valores fundamentais a competig¢do
e a superacido individual. A Educagdo Filsica fica reduzida ao des—
porto de alto nivel (de elite) que a subiuga, tentando coloca—la
como mero apéndice de um projeto que privilegia o treinamento
desportivo e as disciplinas Fisiologia e Riomec@nica, estas capa—
zes de melhorar as técnicas desportivas (1988:20).

Nesse periodo. a literatura, assumindo um cardter
tecnicista. advoga a neutralidade frente aos conflitos sociais,
neuwtralidade que faz parte do arcabougo da ideologia da ditadura
militar. que privilegia o esporte competitivo.

A "esportivizagXo" iniciada na década de H0 e
acentuada na de 460, culminouw na década de 70 com o esporte sendo
incluido nas prioridades e razfles de Estado. Assim, Educagdo Fi-
sica e Esporte passam a fazer parte das estratégias de governo

(BETTI, 1991:96~100,107-108) ,para a promogio do pals no exterior.

1 . . . 5
Como conseqh@ncxa, no meio da décaday, a Lei ng

6251, de 08/10/75%, enseiouw o "Flano Nacional de Educagdo Fisica e

Desportos" para 1976-7%9,. visando a uma melhoria sensivel da si-
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tuagXo do universo esportiveo brasileiro. A Educag®o Filsica Esco-
lar foi considerada como causa. o desporto de massa como interme-
e o desporto de alto nilvel, obietivando for-

talecer a presenga do Brasil nos "acontecimentos desportivos mun-
diais" (S0 FAULO, 1976).

Nenhuma outra tend@ncia, no dizer de RBRACHT (19893
12-19), parece ameagar seriamente a hegemonia da "tend@ncia des-
portiva" que, como também assinalou GHIRALDELLI JR. (1988), su-
bordinou a Educag®o Fisica & instituigdo desportiva.

A par dessa tendéncia geral, na fundamentagdo
pratica da Educa¢do Filsica Escolar, conforme foi assinalado

capitulo I. duas tend@ncias sao registradas: a "biologizagdo”

"psicobiologizacXo”". A primeira, como se viu, reduz a Educagdo

Fisica ao flsico. & substéncia material encerrando, no dizer de
Soares, "um punhado de receitas". Do interior da bioclogizagdo
surgiu a psicomotricidade que privilegia o desenvolvimento psico-
motor, especialmente na estruturagdo do esquema corporal e das
aptidBies motoras (SOARES, 1990:57).

A outra tendé@ncia« por influéncia das teses da Es-
cola MNova, privilegia os aspectos referentes aos estdgios de ma-
turagXo, organiza¢do da capacidade de aprender, respeito as dife-
rencas individuais e énfase nas metodologias e, por influéncia do
tecnicismo, atribui & Educagdo Filsica o papel de melhorar a apti-
d¥o flisica. o desenvolvimento intelectual e a manutencXo do equi-
librio afetivo.

Essas tendéncias, gerais ou especlficas, da Educa—
X0 Fisica encontraram terreno fértil nos curriculos das Escolas
Superiores de Educag®o Fisica vigentes na década de 70.
fundamentavam—se nas disposiefies da Resolugdo do Conselho Federal
de Educagdo (CFE) no 69/69 e Farecer CFE ng 894/69, incorporado a

Resolugdo.

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Da andlise do Farecer, verifica-se que, confronta-

e

dos os estudos entdo realizados pelos Grupos de Trabalho do Rio
l

3

de Janeiro e S0 Faulo, em que houve concordéncia "quase total”,

a "primeira questdo abordada” foi a formagdo do Tdonico Desporti-
vo, obietivando atender as disposig¢fes do artigo 38 do Decreto-

Lei no 1.212/73%9. relativo ao exerclcio dessa profissdo.

Assim, em plena vigéncia do AL~ e Decreto-lei no

477769, sem questionamentos, o proieto de Resolugdo foi aprovado,

consignando em seuw primeiro artigo que a formagio de professores
de Fducagdo Fisica se daria em curso de graduagdo, conferindo-—se
ao concluwinte o titulo de Licenciado em Educag¢do Flsica e "Técni-
co de Desportos".

Conforme estudo de GALLARDO (1988) referido no ca-—
pitulo I- "A licenciatura em crise”, as dimensies "esportiva" e
"biolégica” sXo privilegiadas pelos curriculos das Escolas Supe—
riores de Educacdo Fisica do Estado de S&o Faulo. Estas dimensfies
se ajustam & Educagdo Filsica Competitivista, predominante no pe-
riodo em que a maioria dos professores da amostra freqllentou os
cursos de formacXo, bem como & "psicobiologizagdo” proietada nas
disciplinas pedagbdgicas, principalmente a Fsicologia da Educagdo
e Historia e Metodologia da Educagdo Fisica.

Consequentemente. o curriculo de 1969, vigente du-
rante as décadas de 70 e 80, foi direcionado pelo esporte insti-
tucionalizado e, nesse contexto. enfatizado o treinamento despor-
tive". A psicomotricidade e a psicobioclogizagdo, além das disci~
plinas bésicas e profissionais. fundamentavam—se nas disciplinas
pedagbdgicas. Mo interior desse contexto formou—-se a maioria dos
professores de Educagdo Fisica da amostra.

Indagados sobre até que ponto a formagdo universi-

taria os teria preparado para a atual fung¢do docente no Ciclo Ra-
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$lCO. & maioria (74,4%) respondeu afirmativamente, tendo um quar-—
to dos professores (2%,6%) informado que sua formagdo os teria
preparado "Muito pouco", "Fouco" e "Nada" (Tabela 7). A importén-
cia atribuida ao curso de formagdo ¢ notdria.

Esse resultado é confirmado quando lhes foi pedi-—
do para indicar as atividades propiciadas pelas disciplinas do

curso de formagcdo em relagdo ao atual Ciclo RBRasico. Analisando-se

a Tabela 7, 72,1% (possivelmente correspondendo aos que conside-

raram positivamente sua formagdo em relagdo ao Ciclo Rasico) in-—
dicaram 66 atividades das disciplinas do curso como as mais ade-
quadas para o Ciclo BAsico, na ordem: "Recreagdo" (33.3%), "Gi-
ndstica, gindstica geral e ritmica” (22,.8%): "Atletismo” (10,7%),
além de outras numericamente inexpressivas. Estes trés grupos de
atividades correspondem a trés das seis disciplinas das "matérias
profissionais" do curriculo minimo do curso de formagdo. Seriam,
entdio, grosso modo. & recreagdo, a gindstica e o atletismo as
atividades que fundamentariam, a partir da formagio acad@mica. a
atuagdo da maioria dos professores do Ciclo ERaAsico.

Aproximadamente um quarto dos professores da
amostra (27,9%) n¥o respondeu & €58a questio (Tabela 7). Estes,
tudo estd a indicar, sdo os professores que consideraram negati..
vamente sua formagdo universitaria em relagdo & sua atividade do.
cente atual no Ciclo RAsico.

Dentre as disciplinas do curso de formagdo tidas
como aquelas que deram fundamentagdo para o trabalho atual com os
alunos do Ciclo Rasico., a Fsicologia foi a&a inica evidenciada., as..
sim  mesmo  com apenas 22.8%. E a "Educag¢ldo Fisica Infantil" si..

tuou-se com 6,4%, praticamente n¥o sendo "lembrada” (Tabela 7).
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Além da graduagdo, a formagdo do professor pode ter
continuidade nos cursos de pos-graduagdo em sentido restrito e
lato, promovidos pelas Instituiglies de Ensino Superior. Fara co-
nhecimento deste nivel de formagdo, a pesquisa apuwroun que nenhum
professor de Educa¢®do Fisica do Ciclo Basico concluiun ou estava
frequentando curso de pos—graduagdo (Tabela 3). Da amostra, 86,0%
declararam n¥o ter frequentado curso de especializa¢®o direciona-
do para as primeiras séries do ensino de 1o grau (Tabela 4).

Os restantes 14,0% informaram ter participado de
21 cursos na década de 70 e, apenas trés, na de 80, o que demons-
tra uma "queda" sensivel no aperfeigoamento e atuwalizag¢do. Dentre
08 CUrsos freqﬁentadoﬁ década de 70. 62.4% classificam—se na Area
esportiva. Sequen—se Recreagdo (20,92%)., Atletismo (8,.3%), Fsico-
motricidade e Area de Deficientes, com 4,2% cada. Verifica—-se,
assim, que mesmo esse diminuto namero de professores freqﬂentnu
cursos de especializagdo que pouca relagdo té&m com o ensino para
as primeiras séries do 1o grau. A natureza dos cursos estd con-
forme o contexto da época em que foram ‘fr'eql:'tmn'taclocs, quando se
privilegiava o esporte competitivo.

A quase inexistente participacifio dos professores
em cursos dessa natureza. a partir de 80 , pode ser interpretada
na sequinte dire¢o: 1) pollitica de recursos humanos da Secreta-
ria da Educagdo que nXo contempla de maneira adequada a formagdo

continuada do pessoal do quadro do magistérios a possibilidade de

L1}
afastamento para frequéncia a tais cursos, embora prevista no

inciso VI do artigo 64 da Lei Complementar no 444, de 27/12/8%., o

@ com preiwlzo de vencimentos na "fase de dura¢do" do curso. nos
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termos  do  artigo 9. inciso II, da ResolugXo SE  noe Wh. de
21706786, que regulamenta o assuntosx somente na fase de elabora-
X0 da dissertag@o ou tese, o afastamento poderd ocorrer sem pre-
Juize dos vencimentos (inciso II1I): 2) os baixissimos saldrios
ndo possibilitam ao professor pagar os custos de cursos ndo gra-—
twitos e nem mesmo a aquisigfo de livros e outros materiais dida-
ticos exigidos nesses Cursos.

Desse modo, o professor, além de uma formagdo mui-

4

to aquém das necessidades exigidas para a atuag¢do docente, vé-se
impossibilitado de participar de cursos de pos—-graduagdo, lato e
restrito senso, mesmo na area em que os graduados na década de 70
demonstram preferténcia: o esporte.
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A partir de 1988. a Secretaria da Educagdo atri-
buiuw ao professor de Educa¢gdo Filsica a responsabilidade pela re-
gBncia das aulas dessa disciplina no Ciclo Rasico. Uma das ddavi-
das que se apresentou foi a da disposi¢do ou ndo desse profis—
sional para trabalbhar nesse nivel de ensino. De um lado, os pro-
fessores reivindicavam o direito de lecionar nas séries iniciais
do ensino de lo graui de outro, colocava-se a inexperi®ncia desse
profissional para trabalhar com os alunos ("criangas") desse ni-
vel de ensino. Isto porque os cursos de licenciatura sabidamente
procuravam formar e orientar o licenciando para lecionar a partir
da %a série do 1o grau.

Fara pesquisar a preferéncia do professor de Edu-

cagdo Fisica (do Ciclo Rasico) para lecionar nas séries do 1o e

do 20 graus, foram—lhe formuladas duas quest@ies: uma sobre a or-—

dessa preferéncia e outra, sobre a coincid@®ncia ou ndao da
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atribuigfo de aulas no Ciclo Rasico com o sew deseio de lecionar
nesse nlvel de ensino. 0s resultados da amostra est®o sintetiza-
dos nas Tabelas % e é.

A Tabela % indica que a preferéncia recaiu sobre
as  classes de Ha a Ba séries do ensino de 10 grauw, com 44,2% dos
professores indicando esse nivel de ensino. em 10 lugar, e 32,6%,

em 20 lugar. 0 Ciclo Rasico, como la indica¢@o, foi citado por

27,9% dos professores e, como segunda, por 9,.3%.

Ma Tabela 6 est®o sintetizadas as respostas dos
professores quando indagados se a atribuig®o de aulas do Ciclo
Réasico no ano de 1991 coincidiu ou n&o com o seu deseio de lecio~
nar nesse nivel de ensino. 0s resultados indicam uma coincidé@éncia
na ordem de 98,1%. Fortanto. para 41.9% n&%o houve coincidéncia.
As razties da ndo coincidéncia estdo especificadas na referida Ta-
bela, onde se destacam: a complementag®o de carga hordria, as
pretensfies de lecionar a partir da %a. série, a falta de condi-
tUes e de organizagdo no Ciclo Rasico, além de outras menos sig-
nificativas.

Esse resultado (41,9% ndo desejavam lecionar no
Ciclo ERasico) confirma a preferéncia dos professores em lecionar
nas classes de Ha a 8a séries do lo grau (44,2%),. conforme Tabela
.

Dessa andlise, a conclus®o a que se pode chegar @
que a preferéncia para lecionar nas classes de %a a 8a séries do
lo grauw @ direcionada pelo contexto e pela direg¢do imprimida pelo
curso de formagXo, bem como pela pratica i& vivenciada no 20 seg-
mento do lo grau. Ne entanto, como resultado da nova pratica do-
cente, essa situagdo pode reverter-se, pois a prefer@ncia pelaé
séries iniciais, segundo a amostra, situa-se logo a seqguir, em

detrimento das do 2o grau.
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Em  termos de "formagXo continuada”, integram este
estudo as informaglies dos professores da amostra gquanto A  sua
participagdo em cursos promovidos por é6rgdos da Secretaria da
Educagfio e instituig¢fes educacionais ndo pertencentes a ela. As

andlises que se seguem lidam com a participa¢do ou ndo dos pro-

fessores de Educag®o Fisica em cursos envolvendo esta disciplina

e direcionados para o Ciclo Rasico.

Essas andlises tém por objetivo verificar a inten-
sidade da frequéncia dos professores em cursos que podem contri-
buir para a melhoria de sua formagdo enquanto profissionais vin-
culados ao exercicio de sua disciplina no Ciclo RAsico. Fodem
possibilitar, também, a categorizagdo dos drgdos que vém propi-
ciando ou tentando propiciar fundamentagdo para o trabalho a ser

desenvolvido pelo professor do Ciclo Rasico.

Fromnmoswidos pela Secretea—

e clew BElolon coen oS0

Conforme constou no capitulo II, a partir da im-
plantacXo do Ciclo Bdsico, a Secretaria da Educagdo. através de
Orgdos dos niveis central, regional, sub—-regional e local (res—
pectivamente, Coordenadoria de Estudos e Mormas Fedagdgicas—CENF .,
Divislies Regionais de Ensino-DREs, Delegacias de Ensino-DEs e Es-—
colas), vem promovendo cursos destinados principalmente aos pro-
fessores que trabalham nesse Ciclo. inclusive envolvendo, a par-
tir de 1988, os de Educag®o Fisica. 0Os cursos ministrados pelas
Universidades, em convénio com a CEMF, foram sob este titulo ar-—

rolados entre os oOrgdos da Secretaria da Educagdo. pela recipro-
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cidade de interesses e obietivos comuns.

De acordo com a Tabela 8, 58,1% dos professores da
amostra declararam n&o ter participado dos cursos de treinamento
promovidos pelos supracitados org&os. Essa porcentagem ¢ elevada,
principalmente levando-se em conta que os professores de Educag®o
Fisica ndo lecionavam até ent¥o. de forma regular e instituciona-
lizada, nas primeiras séries do ensino de 1o grau.

Registrou-se que alguns professores anotaram no
questionario que n&o foram "convidados" ou, "sorteados” para fre-
qﬁentar cursos. Isto porque. quando o ndamero de candidatos era
superior ao de vagas, adotava—-se o "sorteio" como forma de defi-
nir a relagdo de participantes.

A seguir, o Quadro 1 mostra a participacdo desses
orgdos na realizagdo de 56 cursos freqﬁentados por 18 professores
da amostra.

Quadro 1

Cursos de Treinamento freqhentadns por professores que

lecionam Educagdo Fisica no Ciclo Basico
Bauru— a partir de 1988

Orglos da Secretaria/convénios

Delegacias de Ensino (DEs)

Divisties Regionais de Ensino (DREs)

Coordenadoria de Estudos e Normas Fedagdgicas (CENF)
Convénios CENF/Universidades

Escolas Estaduais (UEs)

Maiores especificaelles, na Tabela 8, em anexo.
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Os drg&os especificados ndo sdo necessariamente o

sediados em  Rauwru, pois os professores t6&m a possibilidade de

W = .
frequentar ocursos em outras regiffes, ou ter exerclcio em Rauru

mediante remogdo, trazendo consigo os certificados obtidos em ou-
tras localidades.

0 escalonamento dos dados obtidos situa as Delega-
cias de Ensino em primeiro lugar, com 33,9% dos cursos freqgilenta-
dos. As Divisfies Regionais de Ensino e CENF,., pela ordem. obtive-
ram 28,6% e 21,4%. 0s cursos ministrados pelas Universidades so-
mam 16,1%, sendo os menos representativos.

A inexisténcia de cursos promovidos pelas Escolas
explica-se, pois estas ndo displem de recursos financeiros e
meios para arcar com as despesas necessdrias & realizagdo dos
mesmos, nem & fungdo sua, nos termos regulamentares. promover a
capacitagdo de pessoal, além daquelas agfes que resultam das reu-
nitfes de estudo previstas no Flano Escolar e decorrentes de ini-
ciativa propria.

0 quadro 1, combinado com a Tabela 8, revela ain-
da. que, considerados os professores que fFEqﬁentaram 0S5 CUrsosS,
somente as Delegacias de Ensino chegaram a oferecer um (1) curso
por participante; em relag@o A& amostra. a contribuigdo das Dele-
gacias de Ensino ndo ultrapassa 0.4 curso por professor. No caso

das Universidades, essas relaclies s¥qo reduzidas & metade.

F= g rrm e s S ol oo s o e N [wn T B B ol S G

AT e sl ol Uoowen i o iR g s

Os dados da Tabela 4 indicam que a quase totalida-—
de (88,4%) dos professores ndo participou de cursos de treinamen-
to/extensdo promovidos por Instituig¢Bes n&o pertencentes A Secre-

taria da EducagXo/Universidades.
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s demais professores (11,6%) indicaram oito cur-
s06 dos quais pelo menos sete podiam fornecer algum subsidio para
0 magistério atual no Ciclo RAasico: NMogtes sobre Ciclo RAsico,
Recreagio (2), Fsicomotricidade (2). Fsicocinética e Danga Infan-
til. Destes, foram mencionadas as seguintes Instituiclies promoto-
ras: Universidade de 8%o0 Faulo (2). "Anglo" . Servigo Social da

Indistria e uma de Muzambinho.

0 T 0 e GO T e OO 0

Conforme consta no capitulo II, a Secretaria da
Educa¢Xo, objietivando fornecer subsidios para o desempenho técni-—
co-profissional de seu quadro docente e visando & viabilizagdo de
sua  proposta educacional, utiliza-se de um coniunto de acies de-
nominado "Orientagdo Técnica”, que se realizam no hordario de tra-
balho, através de reunilles, encontros etc.

De acordo com a Tabela 9, constata-se que h& um
equilibrio quantitativo entre os professores que participaram
(48,8%) e os que ndo participaram (851,2%) das reunilles/encontros
promovidos para Orientagao Técnica.

Os participantes (48,8%) indicaram um total de 40
reunitfes/encontros para Qrientag¢d@o Téconica, atribuindo &s Delega-
cias de Ensino o maior indice, representado por 82,5%. Este re-
sultado é indicativo de que as Orientag@es Técnicas, ocorrendo em
reunifies/encontros geralmente de um dia, sdo atividades proprias

das Delegacias de Ensino que contam com a Equipe de Supervisores

de Ensino e as Oficinas Fedagégicas.‘Em seguida. aparecem as Di-

visties Regionais de Ensino com 32,5%, sendo inexpressivas as per-—

centagens relativas & CENF e As Escolas. cada uma com 7,95%.
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Com a indicacfio de um total de 40 agtes. tem—se a
média correspondente a 1.9 orientag®es por participante e 0.9 pa-

ra cada elemento da amostra.

CIORIHEDCT 0 MUETRTT O s s FIIRCHIF S TT #Es
AR T CULL s RE S

As  propostas curriculares da CENF tém por finali-—
dade imediata subsidiar a agdo docente, estabelecendo os obijieti-
vos e 0s conteddos minimos a serem alcangados pelo aluno ao final
de cada ano letivo e nivel de ensino (SX0 FAULO, 1991:2).

0 destinatario natural das propostas @& o professor

da escola publica estadual. Indagados se conheciam a proposta

curricular de Educagdo Fisica destinada ao Ciclo BAsico, 39.89%
dos professores da amostra, como maioria, responderam negativa-
mente, conforme Tabela 10.

Dos 60,5% professores restantes, 30,2% ., ndo es-
pecificaram, conforme solicitado na indagagdo, as atividades
oriundas das propostas divulgadas pela CENMF ou o fizeram de forma
ndo pertinente, podendo—-se considerar que ndo souberam explicitd-
las. possivelmente por desconhecimento.

Os outros 30,3% dos professores mencionaram as
"atividades recreativas", "atividades ritmicas", "ijogo simbdli-
co". "a cultura popular", expressffes que evidenciavam algum co-
nhecimento ou contato com o que vem sendo proposto pela CENF.
Nesta hipdtese, pode—-se considerar da ordem de 30,3% o limite ma-
ximo de conhecimento das propostas da CENFP por parte dos seus
distinatdrios. 0Os demais 69,7% nXo teriam nem tal conhecimento.

Os resultados deste item confirmam as conclusles

relativas as categorias anteriores. segundo as quais, na faixa
a - L] q '
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entre HS0% e &0%, os professores de Educagdo Fisica n3lo freglenta-

ram cursos de treinamentos nem reunitfies/encontros para "orienta-

cdo técnica" sobre a disciplina que lecionam no Ciclo Rasico.

DR ST e Bl D PR
= DI O0 e RS

Ao se investigar o recebimento de livros. aposti-
las ou textos de O6rg&os da Secretaria da Educag¢do por parte dos
professores de Educagdo Fisica do Ciclo RaAsico. constata-se que
39.9% dos docentes da amostra declararam nada receber (Tabela
11). Viu-se que igual porcentagem de docentes respondeu ndo ter
conhecimento da proposta curricular de Educagdo Fisica da CENF
destinada ao Ciclo Rasico (Tabela 10). Essas duas situag®es reve-
ladas por quesitos diferentes indicam que, independentemente das
causas, cerca de 39,.,9% dos professores desconhecem as propostas
curriculares da CENF.

Os professores que responderam ter recebido algum
material (60,5%), fizeram 39 indicag¢8es que abrangem 19 titulos
diferentes. Destes, 13 titulos referem—se a material produzido
pela CENF., tendo correspondido a 87% do material citado. De ou-
tras fontes foram citados apenas cinco titulos, correspondentes a
13%.

Constata—-se pelo material especificado pelos pro-
fessores que @ praticamente nula a participagdo —— produgdo e
distribuigfo --- de materiais didaticos da espécie (subsldios e
similares) produzidos pelas Divisties Regionais. Delegacias de En-
sino e Escolas, segundo as informaclies dos professores da amostra

(Tabela 11).
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Sob este titulo. procurou-se saber se os professo-
res da amostra sdo assinantes ou tém acesso a revistas que. mesmo
eventualmente, publiquem trabalhos e/ou temas sobre Educacdo Fi-
sica Escolar.

Os professores que admitiram nXo ter essas condi-
tOes representam 69,8% da amostra (Tabela 13). Isto, tudo estd a
indicar, por duas raztfes principais: o custo das assinaturas e do
exemplar muitas vezes incompativel com a remuneragdo do professor

da rede piblica estadual e, em segundo lugar, o nimero reduzido

de revistas especializadas na area da Educagdo Filsica. Inexiste,

por exemplo. revista especifica de Educagdo Filsica Escolar. Mesmo
agquelas que abrigam trabalhos e estudos abrangendo toda &rea da
Educagdo Fisica, dificilmente conseguem manter a regularidade da
publicag¢do.

0 professor Antonio Jdoaquim Severino, em sua Meto—
dologia do Trabalho Cientifico, 14a edi¢do (SEVERIMO, 1986). ao
referir—-se as "Revistas Cientilficas Brasileiras" aponta dois fa-
tos que "causam perpeplexidade”: 10) a "tiragem sempre muito pe-
quena" e, 20) o impressionante ndmero de periddicos cujia publica-
X0 foi interrompida, sendo que o primeiro paradoxo explica o se-
gqundo.: "como ndo hd habito generalizado de assinar revistas,
elas acabam deixando de existir por injungoes de ordem econ@mi-
ca" .

Afirmando que a revista nacional & de baixo custo
se comparada com os periddicos estrangeiros, entende o referido

autor que "A gquestdo maior é, pois, de mentalidade e nXo de ordem

financeira e econtmica" (1986:26). No caso dos professores da re-—

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



de pablica estadual, entende este auwtor que & questdio "de menta-
lidade" acresce a de natureza financeira. pela baixa remuneragio.

Ressalvando n®o ser completa e que se trata de
wma indicaeo para estudantes universitarios, SEVERING (19864
26—6%) apresenta uma lista de "revistas especializadas em areas”
(excluidas as de "alta especializagdon”), na qual ndo figura ne-—
nhuma das revistas mais conhecidas de Educagdo Fisica.

Apenas trés das sete revistas mencionadas pelos
professores da amostra, relacionadas na Tabela 13, foram citadas
mais de uma vez, pela ordem: 1) Revista NOVA ESCOLA (&), SFRINT
(4) e ROA FORMA (3). As demais sdo: Corpo e Movimento. Corpo e
Salde, Educag¢do e Esporte e Revista Brasileira de Educag@o Fisi-
ca.

A Revista Mova Escola., conforme consta no final do
capitulo II,., vem publicando entrevistas e artigos sobre Educagdo
Fisica Escolar. principalmente em relagdo a&s primeiras séries do
lo grau.

Essa revista, publicada pela Fundagdo Victor Civi-
ta, & distribulda para um bom nuimero de escolas brasileiras atra-
vés de convénio que essa institui¢do estabelece com a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante/MEC (ROSEMBERG et al., 1990:98-99). Se-
gundo pesquisa da Fundag®o Carlos Chagas apud ROSEMEBERG et al.. a
maioria de leitores (quase 76%) da revista ¢ constitulda de mu-
lheres e muitos dos seus artigos utilizam uma linguagem que en-
volve afetivamente seu piblico. Aproxima-se do paradigma da im-

rensa feminina. A grande parte dos artigos. segundo o relatdrio
: ']

da pesquisa, coloca, em sua estrutuwra, o individuo encabegando a

situagfio ou o problema a ser discutido, atribuindo-lhe as carac-—
teristicas de tipo e, por meio dele, vai construindo a argumenta-

0. Um depoimento citado pelas autoras & bastante revelador: "Eu
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adoro HNova Escola porgue para mim ela é a amiga, se estouw  com
problema corro para a revista...".

ROSEMEBERG et al. concluem gque a pesquisa da Funda-
X0 Carlos Chagas abre uma sdrie de novas indagag¢gtes sobre as
vinculaglies entre mercado de trabalho e editorial, sua relagdo
com o Estado comprador, o conteddo e a linguagem de livros dida-
ticos e paradiddticos e o fato de os professores do lg e 20 graus
serem, em sua maioria, mulheres. Nesta pesquisa, 69,8% dos pro-
fessores da amostra s@o do sexo feminino. Cabe, vale ressaltar.
uma pesquisa sobre a Educagdo Fisica veiculada pela revista Mova

Escola e sua influéncia na formagdo do professor (1990: 98-99).

S oo e s

Una das questBes propostas aos professores tinha
por obietivo obter a rela¢do de autores de trabalhos de Educag@do
Fisica para as las séries do 1o grau e/ou Ciclo Rasico que eles
conhecessem. Fretendia—-se, também, obter mais um elemento para
andlise das agtes que vém sendo realizadas pelos O6rgdos da Secre-
taria da Educagdo jiunto aos professores de Educagdo Fisica do Ci-
clo Rasico. Os resultados constam da Tabela 13 e serdo analisados
nos paragrafos seguintes.

Da amostra. 46,5% ndo citaram nenhum autor. Isto
pode significar que provavelmente n¥o recorreram a trabalhos pu-
blicados para orientar a atividade docente no Ciclo Réasico. 0Os

demais (53,5%) mencionaram 38 autores, sendo 57 a soma das fre-

quéncias. (s nomes foram escritos com relativo acerto, o que fa-

cilitou a elaboragio da relagdo que consta da Tabela 13-
0 mais citado foi o coletivo "CENP", com 8,6%, se-

guindo-se o0s autores NICANOR MIRANDA e HUDSON VENTURA TEIXEIRA,
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cada um com &,9%. ¢ 6 ¢ : = MARIO
C. FINI, com 5,1% cada. Aparecem cinco autores com J3,4% e os de.
mais, com 1,8% cada.

Fara compreender essa realidade, fez—se uma veri.
ficagfo, nas diversas publicagtes da CENF, da presenga ou ndo dos
autores mencionados nas respostas. Constatou—se que doze autores
(AMDRADE, BARROS (Deyse). BARROS, LE ROULCH, CHALANGUIER, GOU..
VEIA, HARROW, LISTELLO. MARRAZZO, MEDEIROS, MIRANDA e LAWTER) fi..
guram nas "Referéncias Ribliograficas" dos "Subsidios para a im.

plementacdo da Froposta Curricular de Educagdo Fisica para a ppg-

Escola" (Sa0 FAULO, 1983): grifado pelo autor. Mais cinco autores
(CACERES . VICENTINI, ORLANDI,. GARCIA e ANDRADE) constam como Au-
tores ou Colaboradores na "pagina 1" de apresentagdo do mesmo
documento. Da "Proposta Curricular de Educagdo Fisica para a Fré-
Escola" (830 FAULO, 1982) foram citados dois autores (FARIA JR. e
FICA & VAYER). Ao todo, 19 autores (H0X) em publicaglBes para a
pré—-escola.

Das Fropostas Curriculares de Educagldo Fisica para
o 1o grau e para o Ciclo RAsico, elaboradas e editadas a partir
de 1986. foram citados apenas nove autores da Ribliografia (GUI-
SELIN., ALBERTI & ROTHENEERG, MEDINA. J. B. FREIRE, EMILIA FERREI-
RO, VAYER, LE ROULCH, MIRANDA e CACERES).

Os autores restantes (excluidos "CENMF" e "PMEC" por
serem oOrgdos pablicos e nfo auwtores) ndo figuram nas referéncias
bibliograficas das Fropostas Curriculares de Educa¢do Filsica da

CENF. Alguns sdo conhecidos (TEIXEIRA, FINI. FERREIRA & CALDAS,

I.P. MARINHO. FITNAM) por trabalhos inclusive relacionados com a

Educagldo Fisica Escolar: os demais sfo desconhecidos (pelo menos,

por nos).
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Desse modo, 08 professores que citaram avtores fi-
zeram—no  arrolando awtores inseridos nas Fropostas e Subsidios
curriculares destinados a Fré-Escola e ndlo nos do Ciclo RAsico,
como era de se esperar. Ainda mais, com a agravante de que esses
documentos J4& ndo sao referenciados nem mesmo na mais recente
Froposta curricular para a Fré—-escola elaborada pela Equipe Téc
nica de Educac®o Fré-escolar da CENF (SX0 PAULO, 1991azB1-52)., em
razdo da. reorientagdo curricular imprimida pela Secretaria da
Educag®o a partir de 1984.

Em entrevista com Assistentes da Equipe Técnica de
Supervisdio Fedagdgica da Divisdo Regional de Ensino de Rauru
(Fré~Escola e 1o grauw). concluiun-se que a Froposta Curricular pa-
ra a Fré-escola tornou—-se mais conhecida porque dela foram reme-—
tidas as escolas da rede diversos exemplares, 0 mesmo ndo aconte-
cendo com as propostas do Ciclo RAsico,. geralmente com remessa de
apenas um exemplar, dificultando assim o acesso do professor ao
material.

Outra razdo apresentada: os "Subslidios" foram am-
plamente aceitos porque para cada tema (Esquema corporal, orien-
tagdo espago-temporal, qualidades flsicas, expressdo corporal e
recreagio) apresenta-se um coniunto de "Sugestlies de Atividades"j

a proposta para o Ciclo Rasico, diferentemente, ressalta que "os
procedimentos estlo centrados principalmente na idniciativa do
aluno, resgatando—-se o conhecimento que ele traz consigo e avan-
gando com ele na descoberta de novas formas de trabalho" (8%o
Faulo, 1991:10).

Com fundamento nesses dados, @ possivel concluir

que prevalece entre os professores de Educagdo Fisica do Ciclo

Rasico o conhecimento das propostas curriculares destinadas a

pré—-escola, divulgadas no inlcio da década de 80, no contexto da

psicomotricidade.
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0 obietivo desta pesquisa ——gue instituiglies esta-

iam
Educagdo
ria do professor,
continuada" .
ndo ao nivel da

Fisica &,

"preparado"

mais precisamente,

no nivel de sua

Defendeu—se a idéia de que o professor de

agéncia formadora,

propiciando a fundamentagdo tedrico-prdatica do professor de

Fisica que atua no Ciclo Rasico?——- situa—-se na trajeto-

"formagdao

Educag@do

suficientemente

para atuar nas primeiras séries do 1o grau. Restaria

a ele complementar (ou completar) sua formagfo durante o exerci-

cio da

suas atividades nesse Ciclo.

Essa possibilidade tem,

uma histéoria resumidamente retratada no caplitulo I.

tiva de que as inovaglies na

embutidas nas "reformas" de

teresse  em
ndAo alcangaram os objetivos
colocados
sistema educacional.
Registrou-se,
cionais e, principalmente,
seus VArios orgdos.,
nuada
Educagdo Filsica.
instituiglies
SO .

A partir dos

der o

2 3 4 5 6 )

docéncia no Ciclo RAsico.

mudangas dentro

a Secretaria da Educagdo,

ans professores da rede pablica estadual,

significado que comportam, usando—-se como

unesp‘yl 12 13 14

na Secretaria da
Ela
organizagdo curricular das
marcadas

cada nova gestdo,

do sistema" apenas (DEMO,

pretendidos,

para melhor desempenhar—se

de

Educagdo.

i,

€2

indica-

escolas,

"pelo in-

1987:83) 4

também, que as instituwigoes

inclusi

dados obtidos.
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quadro de questdes basicas (capltulo 1) e outros resultados per-
tinentes, analisados nos pardgrafos precedentes deste capitulo.

A coleta de dados fez—-se por meio da quest®io no 12
do questiondrio, assim formulada: "12. Considere o desenvolvimen-

to de suas atividades com os alunos do Ciclo Basico. NMumere em

ORDEM__DE__IMFORTANCIA: lo. 20, etc.

(u-ln-

T R Séguem—se oito alternativas, envolvendo: experi@éncia ad-
quirida no dia-a—-dia, 6rgdos da Secretaria da Educa¢do, discipli-
nas do Curso Superior de Educag®o Fisica, curso de especializagdo
e uma Ultima alternativa aberta para "outras" orientag@es.

0Os resultados figuram na Tabela 12. Mela consta,
para cada alternativa, a frequéncia respectiva, correspondente &
ordem de preferéncia assinalada. Fara andlise. os dados da Tabela
foram reagrupados e apresentados no Quadro 2 a seguir, segundo os
seguintes critérios: 1lo) cada uma das alternativas (como la opgdo
dos professores) com a respectiva freqliénciaz 20) hierarquizag¢do

das alternativas pelo maior percentual, vinculado a melhor ordem

de importancia obtidaz 30) alternativas ndlo assinaladas,. isto é,

deixadas em branco pelo informante, quando do preenchimento do

questiondrio.

Quadro 2
Instituiglies que propiciam a fundamentago
da pratica educativa do professor de
Educagdo Fisica do CB-Bauru/91

continua
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Quadro 2
Instituigbes que propiciam a fundamentagdo
da pratica educativa do professor de
Educag3o Fisica do CB-Bauru/91

Orientag3do para o desenvolvimento das ativi
dades com os alunos do Ciclo Basico. Ordem
de importancia considerada.

Como 1a opgdo (1lp lugar)

C

Experiéncia adquirida no "dia—-a-dia"
Disciplinas do Curso de E. Fisica
Orientagfies dadas pela Escola

Frop. curriculares/treinamentos—CENF
Orientagfies/cursos pela D. de Ensino
Orientacfies/cursos pela D.R.Ensino

Estudos em cursos de especializagdo

N O C O = N D

Outros (fontes diversas)

Maior indice de importancia (em %) alcan-
cado pelas Instituigbes e respectiva clas
sificagdo (1o lugar etc.)

Experiéncia adquirida no "dia—a—-dia"
Disciplinas do Curso de E. Fisica
Orientagfies/cursos pela Del. Ensino
Frop.curriculares/treinamento—-CENF
Orientaclies dadas pela escola
Orientagfies/cursos pela D.R.Ensino
Estudos em cursos de especializagdo
Outros (fontes diversas)

N3o levaram em considerag¢gdo, deixando em
branco o local ( ) para resposta.

Ll
rM

Outros (fontes diversas)

fuy

Estudos em cursos de especializacdo

<

Frop. curriculares/treinamentos—CENF
Orientacfies dadas pela Escola

o

Orientacfles/cursos pela D.R. Ensino

Rt B 3% T % S ) B )
©

N

Orientagfies/cursos pela D. Ensino
Disciplinas do Curso de E. Fisica

o @

Experiéncia adquirida no "dia-a dia"

Maiores especificacBles, na Tabela 12. em anexo.

AVA
AVAVAL

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Os dados do OQuadro 2 indicam que 30 professores.
no  desenvolvimento de suas atividades com os alunos do Ciclo Ra-
5ic0, orientam—se pela "experiéncia adquirida no dia—a-dia", com
wum  Indice na ordem de 69.7%, como la op¢do. A Tabela 12 comporta
explicagfes adicionais: 1) seis professores (14%), em desacordo
com as instru¢les, assinalaram "x" nessa alternativa, ao invés de
colocar a ordem de import@ncia. Assim, tudo indica que, se fosse
corretamente respondida a questdo por esses professores, a por-
centagem dos que privilegiaram a "experi@ncia adquirida no dia-a-
dia" poderia ser superior a registradaz 2) nenbum professor des-
considerou essa alternativa.

Como 1la opedo, 0 20 lugar na ordem de importanciay,

coube a alternativa referente as disciplinas do Curso Superior de

Educa¢do Fisica. com resposta de oito entrevistados (18,6%).

Ainda como 1a opeXo, ot OrgXos da Secretaria da
Educagdo, o0s cursos de especializa¢?do e outras fontes nXo ultra-
passaram. cada uma, o percentual de 4,7%. As Divisties Regionais e
Delegacias de Ensino n%o tiveram nenhuma escolha como la op¢do. O
mesmo  Quadro 2 mostra que estas mesmas fontes ndo foram conside-
radas por 27 ou mais professores da amostra, correspondendo a es—
sa absten¢do porcentagem igual ou superior a 62,.8%.

0Os resultados est®o a indicar que os professores
valorizam significativamente a "experi®ncia adquirida no dia—a-
dia", tornando—a quase exclusiva e, por outro lado, desconsideram
as aglies das demais instituigOes e, principalmente, dos drgdos da
Secretaria da Educagdo.

Com este resultado, € oportuno captar o significa-
do e as consequéncias de uma amostra de professores que fazem da
experiéncia adquirida no dia-a—dia o fundamento de sua atividade
como professores das séries iniciais do ensino de 1o grau. E pos-

sivel abordar a questdo nos seqguintes termos.
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Grosso  modo, tem—-se como explicagfio o fato de que
para aproximadamente metade dos professores de Educagdo Fisica da
amostra faltaram condig¢lBes de formagdo em servigo: ndo participa-
ram de aglies da Secretaria da Educagdo/convénio com Universida-
des, ndo conhecem as Fropostas Curriculares da CENF, ndo recebem
publicag¢fes, ndo assinam revistas, nem souberam citar autores so-
bre & disciplina, passando a ter a prdatica como principal funda-
mento de suas atividades.

E certo que nXo se pode colocar nos drgdos da Se-—
cretaria da Educag¢®o a possibilidade de alteragdo de uma situagdo
i& arraigada no ensino puiblico. Viu-se, no caplftulo I, gque a li-
cenciatura em Educagldo Fisica, grosso modo. descaracterizada e
enfraquecida, n¥o vem cumprindo seu papel, pois ndo qualifica os
professores para exercer o magistério da Educagdo Fisica no en-—
sino de lo e 20 graus (UNESF, 19883 MOREIRA, 1990:266-268; FAS-
508, 1985:0; FELLEGRINI, 1988:2533 GALLARDO, 1988:19)

Viu—-se, também, que os professores em exercicio da
atividade docente revelam descaso para esse tipo de trabalho, n3o
acreditam no que fazem, ou nem mesmo compreendem sua importincia.
A Educagdo Fisica passa a ser uma atividade sem cotinuidade, sem
articulagao, sem unidade. sem consist@dncia, sem relagdo com a
realidade. Sua pratica se caracteriza por busca de performance,
de resultados. MNas las séries do lo. grau, nilvel de ensino mais
distante da "formago" do professor. a situagdo & "tragica", "hi-
lariante". Consequentemente, a Educag®o fisica ndo recebe na es—

cola a mesma consideragao das demais disciplinas. (MOREIRA, 1988

22673 FASS08, 1985:33; CARMO & ARAGHO, 1987:32: FARIA (JR.,.1989:

91 e CASTELLANMI FILHO 1988a:214).
Elegendo a “experiéncia adquirida no dia—-a-dia”

como fundamento de sua atividade docente., os professores colocam
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questies,. que requerem um quadro conceidtual que ajuwde a aclarar a
andlise dessa problemédtica. Face aos propdsitos desta disserta—
c¥o, n¥o cabe aqui apresentar um resumo dos estudos sobre a "vida
cotidiana” . mas pelo menos sua caracterizagdo.

De idinicio chama atengdo a existéncia das expres—
stes "vida cotidiana", "cotidianidade" e "experi@®ncia do dia-a-
dia"., usadas como sintnimos, o que nXo tem maiores implicagoes.
dependendo do contexto em que s¥o utilizadas. Fara AZANHA (1990:
84), "vida cotidiana" é expresso "usual na linguagem corrente e
a sua ambigliidade é razoavelmente toleravel. Quase sempre a ex-
pressdo designa o conjiunto (individual ou coletivo) de praticasy
linguagem, epistdios etc. que se caracterizam por serem banais,
repetitivos, rotineiros por oposigdo aAqueles que seriam notaveis,
excepcionais, catastroficos".

Embora a expressfo "dia—-a—-dia" seia freglente na
literatura, para o propésito deste estudo, serd considerada equi-
valente & "vida cotidiana”", consagrada pela literatura (Cf. MO~
RAIS, 1992: 124).

A intengXo de apresentar alguns apontamentos sobre
a vida cotidiana advém da possibilidade de dessa maneira se com—
preender quais as caracteristicas possiveis de uma fundamentagao
da pratica educativa que se apdia no cotidiano escolar.

Na ﬁeqﬂﬂncia, serdo apresentados. embora resumida-—
mente, alguns tragos caracteristicos da wvida cotidiana, a partir
das noelies elaboradas por HELLER (1989:217-41).

Essa auwtora comega por reconhecer como tendé@ncia

dominante de qualquer forma de atividade cotidiana, a espontanei-

dade (automdtica e sem reflexXo)., que faz o homem praticamente
atuar a partir de possibilidade, de probabilidade (baseia-se ela-

no, risco da a¢fo, necessdria A& vida). Desta atividade probalis-
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tica da vida cotidiana resulta o que HELLER denomina economicis-

as aglies e o pensamento manifestam—se e funcionam exclusiva-

mente enquanto imprescindiveis para a continuagdo da cotidianei-

dade" ., da forma mais econtimica possivel (1928%9: 30-31).

Considera HELLER que. na vida cotidiana, existe
uma unidade imediata entre pensamento e agflo, implicando na
inexisténcia de diferenga entre "correto" e "verdadeiro". Isto
faz com due a vida cotidiana se caracterize por ser
empirica., ouw sejia, aquilo que ¢ visto como correto ¢ visto como
verdadeiro. Dal porque as idéias necessdrias a vida cotidiana ja-
mais se elevem ao plano da teoria, do mesmo modo como a atividade
cotidiana ndo ¢ praxis (1989:31-32).

Dado que o pensamento cotidiano é pragmdtico,
atividades cotidianas fazem—se acompanhar por uma certa fé ou uma
certa confianga, as quais exercem importante papel na vida coti-
diana. A confianga "enralza-se no individuo" ("sou eu quem con-
fio"), apdia-se num certo saberi "a fé estd em contradigdo com o
saber" (1989:48).

Outra caracteristica do pensamento cotidiano & a

ultrageneralizagdor: sdo julzos provisdrios que a prdatica confirma

oqias um certo tipo de ultrage-

neralizagdo, e usada para resolver, com rapidez, certos problemas

que surgem na reacdio a estimulos e situagfes singulares, pois ¢

préoprio da vida cotidiana o maneio grosseiro do "singular". Se §4

ndo prestamos mais atengdo, o juwlzo provisdrio de analogia pode
se cristalizar em preconceito, fossilizando—-se (198%9: 34-35).

Em determinadas situaclies da vida cotidiana, as

pessoas usam de precedentes, imitando as aclles de outros (que re-

solveram a situagdo) na situagdo em que se encontram. NXo h& vida

cotidiana sem imitag&o. 0 uso de precedentes ¢ um comportamento
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atil para as atitudes das pessoas, podendo se tornar preiudicial,
quando  a percepedo do precedente & impede de captar o novo, i
repetivel @ tinico de uma situagdo.

Sequndo  HELLER, "em nenhuma esfera da atividade
humana @ posslivel tragar uma linha divisdria rigida entre o com-
portamento cotidiano e o n¥o cotidiano”. "As formas de elevagdo
acima da ¢ : LUKACS
apud HELLER, o reflexo artistico e o reflexo cientlfico rompem
com A& (= cotidiano,

orientada ao Eu _individual—-particular.

"A vida cotidiana., de todas as esferas da realida-

de, 2 "Na cotidiani-

dade, parece ‘natural’ a desagregagdo, a separagdo do ser da

exist®ncia” . mas ela ndo é, de nenhum modo.

A aliena¢o aparece na vida cotidiana se as formas necessa—
rias da estrutur§ e do pensamento da vida cotidiana se absoluta-
rizarem, n&o deixando para o individuo margem de movimento e pos-—
sibilidades de explicitacXo (se se cristalizarem em_absolutos). A

alienagXo faz com que a percepsdo da realidade se reduza & reali-

dade imediata. significando "a realidade".

For essas caracteristicas, a experi@éncia da vida
cotidiana (do dia—-a—dia) é, no dizer de GHIRALDELLI JR. (1987:0%),
citando AGNES HELLER (1989:43), "o lugar—-comum do preconceito co-
mo categoria de pensamento e comportamento”. E uma pratica peda-
gbgica que se assenta na experi@®ncia da cotidianidade, & uma pra-
tica "socializadora de preconceitos" (1987: 3).

Essas as caracteristicas que podem ser atribuldas
& fundamentagdo da prdatica educativa da maior parte dos professo-
res de Educa¢o Fisica do Ciclo RAasico, de Rauru, j& que admiti-

ram eles orientar—-se, fundamentalmente, pela experi®ncia do dia-

a-diaa.
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A 2a opedio na ordem de importéncia coube & alter-
nativa referente as disciplinas do Curso Superior de Educag@o Fi-
sica (18,6%), como fundamentadoras da pratica educativa que se
estuda. Em que pese as restrigtes que se possam fazer, como se
fez, a formagdo académicas, o0 certo @ que. para 0s professores. as
demais opeBes, incluindo as agtes da Secretaria da Educagdo/Uni-
versidades, n%o influlram na fundamenta¢do de sua atuagdo docen-—

te. Felo menos no plano consciente.

AT IEWVIEDSDES DESERWVOLLY DS
ps ] XN Oy EsSMES T OO
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Fartindo—-se do fato de que o conteddo de uma Edu-
cagdo Fisica nXo tradicional. n&o mecanicista, ¢ algo problemdti-
co, ainda ndo resolvido, procurou-se saber, através da amostra,
quais as ATIVIDADES que os professores de Educagdo Fisica desen—
volviam com seus alunos do Ciclo RAsico. N&Xo lhes foi apresentada
nenhuma relagdo de possiveis atividades, bem como nenbuma classi-
ficacqo que pudesse orientar as informag¢Ues. For meio da questdo
no 13. aberta, o professor deveria enumerar as "atividades prin-—
cipais" que desenvolve com seus alunos. Com isto, pretendia-se
verificar que atividades estariam sendo privilegiadas pelos do-
centes do Ciclo Rasico.

As  representaclies permitiram relacionar 72 ativi-
dades (mantidas as expressties dos informantes). incluldas nesse
total dez expressties que se referem mais propriamente a objeti-
vos, no sentido de resultado a ser atingido. Assim, "Esquema cor-

poral" consta da relagdo, significando que o informante referiu-—
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se  as "atividades para o desenvolvimento do esquema  corporal®,
embora, no case, ndo especifique quais atividades. A relagdo das
atividades, com a respectiva freqli®ncia., consta da Tabela 14, em
anexo.

0s dados obtidos (freqléncia acumulada em 186) fo-

. . o, .
ram agrupados por categorias, registrando-se as frequéncias com

que ocorreram. Como referencial considerou-se os "principais con-—
tetdos, através dos quais o professor pode atingir os oblietivos
apresentados” para o Ciclo Rasico, inseridos em quadro prdprio na
p&gina 47 da "Froposta Curricular de Educagdo Filisica para o Ensi-
no de 10 grau”, edigfo de 19291 (Anexo E)

A partir desse referencial, procurou-se estabele-
cer uma classificag®do das "atividades principais"” informadas pe-
los professores da amostra, para verificar a tendéncia predomi-
nante nas atividades com os alunos do Ciclo Rasico.

0Os resultados obtidos constam da Tabela 14-A,
classificados nas categorias apresentadas no referido quadro de
contetdos: Conhecimento e controle do corpo, atividades ritmicas,
jogos. recrea¢do e atividades complementares (Anexo E).

No Quadro 3 a seguir apresentam—se os resultados

gerais dessas categorias, conforme Tabela 14-C.

Quadro 3
Atividades principais desenvolvidas com alunos
do Ciclo BAsico. Bauru-1991

Categorias

Conhecimento e Controle do Corpo
Jogos

Recreagfo

Atividades ritmicas

Atividades complementares (outras)
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A partir do quadro acima, verifica-se que a cate-
goria "conhecimento e controle do corpo” contém o maior nimero de
atividades (37.6%) que os professores dizem desenvolver com seus
alunos, a saber, a tendncia & de uma prdtica docente que privi-
legia a psicomotricidade. decorrente da formagfio acad@émica, da
import@ncia dessa dimens&o do desenvolvimento e da propria orien-—
tago da CENF que. até meados de década de 80, privilegiou essa
tandéncia; através da "Froposta Curricular de Educagdo Filsica pa-
ra a Fré-Escola" (SA0 PAULO, 1982) e "Subsidios" para implementa-
o dessa proposta (SA0 FPAULO, 1983).

E oportuno observar que o estudo sobre os "auto-

res" de publica¢fies em Educagdo Filsica para as las séries demons-
trou que 50% dos que foram citados constam da bibliografia dos
documentos destinados & pré-escola, editados nos anos de 1982 e
1983, respectivamente (SHO FAULD, 1982, 1983). Essas publicagOes
desenvolvem os temas sobre o conhecimento e controle do corpo. os
quais sdo referenciais para a avaliagdo do rendimento escolar dos
alunos do Ciclo Rasico. conforme "Ficha Descritiva do Rendimento
do Aluno — Ciclo Rasico" (Anexo D). Esta ficha, colocada em uso
em 1986, tem por base os documentos destinados & pré-—escola
foi modificada em 1990, vigindo em desacordo com a proposta
o Ciclo Basico.

Ma ﬁequ@ncia, a categoria "ijiogos" aparece
cerca de 20,.6% do total de atividades mencionadas pelos professo-
res. Dentre os autores individuais citados com mais frequéncia

pelos professores (Tabela 13) , figura NICANMOR MIRANDA, autor de

"200 dogos infantis" (S%o Faulo: Nartihﬁ, 1972). Este autor é ci-

tado na "Froposta Curricular de Educagdo Fisica- 1o Grau", versdo
preliminar de 1986, tendo sido excluido nas edigtes de 1990 e

1991, bem como na Froposta do Ciclo Rasico de 1989. Consta ele
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da bhibliografia dos Subsidios destinados A pré-escola (Ji& referi-

do diversas vezes).

A importi@ncia dos Jjogos na Educagao Flsica infan-

til € idndiscutivel e o resultado que se analisa confirma essa
tendé@ncia. 0 gque vem a ser diferente & o fato de os Jogos serem
suplantados por atividades especificas voltadas para a psicomo-
tricidade, quando toda a orientaedo da CENF enfatiza a ludicida-
de. Quer dizer, as orientagfies emanadas dos drg#os da Secretaria
da Educagdo ndo alteraram o quadro consolidado pela préatica ante-
rior e adequada a formagdo acadé@mica dos docentes.

Os agrupamentos das atividades de "recreagdo"
(16,1%) e "ritmicas" (12,7%) situam—se mais ou menOs nNO MESNHO pa-
tamar, aptds as "atividades corporais" e os "iogos". Como "ativi-
dades complementares” foram arroladas aquelas que ndo se engua-
dravam nas anteriormente citadas, como, por exemplo. o "esporte

competitivo", inadequado para os alunos do Ciclo Rasico.

FEECTONMIED IO S OUTENSS DDOES FROF ESESCRED S

Os professores da amostra apresentaram aspectos
que consideraram importantes para a melhoria da atividade docente
do professor de Educagdo Fisica no Ciclo Rasico. As respostas fo-
ram analisadas e estdo classificadas na Tabela 15, cuias catego-

rias estdo reproduzidas a seguir.

Quadro 4

continua
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Quadro 4
Aspectos apontados para a melhoria da atividade
docente do professor de EF no Ciclo Basico.
Bauru — 1991

Categorias

b

Aperfeigoamento e atualizagdo
Materiais didaticos
Atividade docente

= MR U
il

EoTR s B

L.ocal apropriado

FormagXo acadé@mica
Valorizagi®o da Educa¢do Fisica
Alunos do Ciclo Rasico

Total 104

Fonte: dados coletados "in loco" pelo autor, conforme Tabela 15.

Verifica-se. por essa Tabela., que a preocupagdo
maior dos professores @ com seu aperfeigoamento e atualizagdo
(29.4%), principalmente através de "cursos peridGdicos”" e "encon-
tros para troca de experiéncias". Esta preocupagdo vem reforgar o
que J& foi constatado em pAginas anteriores sobre a n¥Xo partici-
pacdio dos professores nos cursos promovidos pelos érgdos da Se-
cretaria da Educagdo, possivelmente porque sdo oferecidos em nu-
mero insuficiente.

Em seguida, com 22,3%, a deficifncia apontada pe-
los professores incide sobre a insufici®ncia e inadequagdo dos
materiais didAaticos. Sobre a questio, a recomenda¢do da CENF (85&0
FAULO, 1991:34) é no sentido de que "cumpre enfrentar a realidade

com . no minimo, coragem e criatividade. pois n3o se pode mais

aceitar a alegagdo de alguns que Justificam a ndo realizagdo de

atividades por falta de material especifico". A CEMF sugere mate-
riais ndo especlficos. "que podem ser construldos na propria es—
cola ou trazidos pelos proprios alunos'": caixas de papeldo, fitas
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e faixas, latas vazias, garrafas de plastico,., bolas. bastfes de

madeira e copos de plastico (1991:34-3%). Sem negar que & "cria-—

tividade" deve estar presente em toda atividade docente, ndo se
pode deixar de registrar que nos termos do artigo 237 da Consgti-
tuig&o do Estado de Sao Faulo., combinado com o inciso VII do ar-
tigo 206 da ConstituiegXo Federal, o Estado deve atender ao prin-
cipio de "garantia de padrXo de qualidade" do ensino ministrado
em sua rede de escolas, dando-lhe condig¢Bes de funcionamento ade-
quado.

Com igual porcentagem (22,3%). para a melhoria da
atividade docente, os professores pedem algumas alteragtes em
relagdo as turmas. hordario e atribuigdo de aulas, estagidrio au-
xiliar, wvaloriza¢®o do professor, participagdo em eventos espor-
tivos. dentre outras. E de se notar que, circunscritos aos aspec-
tos da atividade docente, ndo fizeram referé@ncias A remuneragao.

A reinvindicaeg®o seguinte, com cerca de 194, refe-

A necessidade de local apropriado para a pratica da Educa-
£330 Fisica no Ciclo RAsico.

Em sintese. para a melhoria das condig®es de tra-
balho no Ciclo Rasico. os professores manifestaram a necessidade
de aperfeigoamento e atuwalizag@o. reclamando por materiais didd-
ticos e condi¢lles de trabalho com a classe, em local adequado.
Outros aspectos mencionados (formacXo acad@émica, valorizagdo da
Educag¢®o Fisica e em relagdo ao aluno do Ciclo Rasico) sdo quan-—

titativamente inexpressivos.
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0 presente trabalho foi motivado por vivéncias em
aulas para alunos do Curso de Educag®o Fisica. A preocupagan
maior foi com a sua formacdo e o exerclcio da doctncia dagueles
que  atuam no Ciclo Rasico. N&o se pretendeu, desde o inflcio, es-—
gotar toda problemdtica que essa questio suscita. 0 estudo con-
sistiu  em problematizar a questdo. vinculando formagdo. educagdo
continuada e docéncia. Assim, neste momento de andlise dos resul-
tados, respondendo aos obietivos da pesquisa e as indagag®es for—
muladas, pretende—se estabelecer relaclles e compreender o signi-
ficado dos dados coletados. com o obietivo de caracterizar o pro-
fessor de Educagdo Fisica que atua no Ciclo BAsico e que idinsti-
tuiglies estariam propiciando a fundamentagdo de sua pratica edu-
cativa.

Nos capitulos I e II recorreu—-se & andlise das
tend®ncias da Educa¢do Filsica. mais divulgadas entre os educado-
res brasileiros. Registrou-se que, de acordo com GHIRALDELLI JR.,
a "Educagdo Fisica Competitivista" marcou o perilodo pés—é64.
Igualmente as tendéncias "biologizantes" e "psicobiologizantes"
serviramn de fundamentos a Educagao Flsica Escolar. Constatouw-se
ainda, e a grosso modo: 1) a precariedade do curso de formagdo de

professores de Educagdo Fisicaz 2) o estado lastimavel em que se

encontra esse componente curricular do ensino de 10 graui 3) a

predominante  inexisténcia de uma educagdo continuada do profes-
s0r,  enquanto no exercicio da doc@®ncia nas séries iniciais do 1o
grau.

Recorreu—se, também, & proposta de implantagdo do
Ciclo Basico. bem como &s orientagfes legais que normatizaram a

inclus¥o do professor de Educagdo Filsica nesse Ciclo de _ensino.
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Como componente curricular,. foram consideradas as propostas cur-
riculares de Educagdo Fisica para o Ciclo RAsico ou las sdries do
lo grau.

No capitulo IITI foram analisados e interpretados
os dados coletados, cuias conclustes permitem caracterizar o pro-
fessor de Educagdo Fisica que atua no Ciclo Basico. trazendo es—

clarecimentos sobre a fundamentac®o de sua pratica educativa e de

sua "formagio continuada".
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Como se viu no capitulo I, o "esporte" & o motivo
principal apresentado pelos alunos para o ingresso na licenciatu-
ra em Educag®o Fisicag apenas 9,9% deles manifestaram algo que
podia ser incluido na categoria Educagdo Filsica como "meio de
educagio” formal ou informal. Isto significa que, predominante-
mente, o0s alunos ingressam no curso por motivos diversos dos da
licenciatura. Estes resultados, colhidos no curso da UNESF-ERauru,
harmonizam—se com 0os de outras pesquisas. Embora ndo possam ser
transferidos para os atuais professores do Ciclo Rasico, formados
em outro momento histérico, sXo evidéncias do inflcio da trajetd-
ria do professor de Educa¢do Fisica.

A evidéncia dos dados deixou claro, também, que no
ultimo ano da licenciatura a pretens®o de exercer a atividade do-
cente escolar e ndo-escolar quase triplica. tudo indicando que
esse fato se da& por "razlles de sobrevivéncia”. Frossegue. assim.

a caminhada "tortuosa" do professor de Educagdo Fisica.
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Ficouw claro, através dos dados coletados junto &
amostra, que o Ciclo Basico das escolas piblicas estaduadis do mue
nicipio de Bauru conta com um professorado em sua maioria do sexo
feminino, na faixa etéria acima de 40 anos, com maior concentra-
N0 de casados, habilitado todo ele, em Curso Superior de Educa-
X0 Fisica. Quanto & categoria funcional, predominam os efetivos,
contando a maioria com 1% ouw mais anos de docBncia no ensino  de
1o e 20 graus, principalmente na rede publica estadual (a maioria
em até duas escolas). portanto, com experi@ncia no magistério.

Assim, NXo procede o que muitas vezes se tem afir-
mado em reparti¢fies da $Secretaria da Educagdo: que os efetivos e
habilitados n®o estariam assumindo a reg@ncia de tais awlas. as
quais estariam "nas mdos" de alunos e de professores inexperien-
tes. Se em alguma regido do Estado isto vem acontecendo, qualquer
informagdo nesse sentido ndo pode ser generalizada.

Do ponto de vista formal, burocratico, os profes—
sores de Educa¢®o Fisica do Ciclo RBAsico da amostra preenchem os
requisitos considerados bé&sicos para o exerclcio satisfatério da
docéncia nesse nivel de ensino: habilitagdo, estabilidade no ser-—
vigo e experi@ncia docente.

Quanto a'graduagﬁm, a maioria concluiu o Curso em
Educacgdo Fisica na década de 70, e o fez em Escolas particulares.
Formaram—se no contexto da tendéncia denominada por GHIRALDELLX
JR. de "Educag®do Fisica Competitivista”, segundo a qual a Educa-
X0 Fisica estaria a servigo da "hierarquizagdo e elitizagdo so-
cial", sendo seus valores fundamentais a competicfo e a superagdao
individual, foriados no arcabougo ideoldgico da ditadura militar,
que advogava a neutralidade ante os conflitos sociais. A "hegemo—

nia desportiva", assentada no treinamento desportivo e nas disci-

plinas Fisiologia e Riomecf#tnica, foi a tend@ncia dominante no pe-

riodo, inclusive nos currliculos da Escolas Superiores.
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Menhum professor do Ciclo Basico, segundo a amos-
tra, concluin ou estava freqllentando cursos de pOs—graduagdo  emn

sentido estrito e lato, sendo que 81,.4% declararam que n&o fre-

(1] = N . A s .
quentaram cursos de especializagdo direcionados para as primeiras

séries do lo grau.

Os professores da amostra demonstraram ter prefe-
réncia a lecionar nas quatro Qltimas sdries do ensino de 19 grau,
nivel de ensino em que tiveram o maior nlmero de aulas atribui-
das. H&, portanto, concordéncia nas respostas dos professores
quanto ao que deseiam e ao nivel de escolaridade em que lecionam,
emn preiuwizo do Ciclo RAsico.

Embora para a maioria tenha havido conson@éncia en-
tre o que deseiavam e a atribuicifio de aulas no Ciclo Basico. es—
te, como la indicagdo, foli preferéncia de menos de um tergo dos
entrevistados, podendo-se poOr em davida essa declaragdo.

A preferéncia do professor do Ciclo Rasico em
atuar em outro nivel de escolaridade pode ndo motiva—-lo a traba-
lhar com as "criangas" desse Ciclo. Essa preferéncia, repercutin-
do negativamente em relagdo a esse tipo de ensino, seria da ordem
de 41.,9% dos professores, correspondentes aos docentes que decla-—
raram ndo ter havido coincidéncia entre a atribuig¢do de aulas que
tiveram e a pretens®o de lecionar em nilvel de ensino acima das
séries iniciais.

Considerando o contexto em que se formou a maioria
dos professores que atuam no Ciclo Rasico, outra variéavel impor-—
tante a influenciar na preferéncia dos professores ¢ a maior pos-—
sibilidade da pratica do esporte, com suas regras e competigtes.
a partir da Ha série, Jj& que & esse, como se viu, razdo predomi-

nante a justificar o ingresso no curso de Educagho Fisicas

AVA
AVAVAL

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Considerados os dados pessoais e profissionais, o
contexto em que se formaram, e a recente histdéria da Educagao Fi-
sica, o minimo que se pode afirmar ¢ que a maioria dos professo-
res trabalha., ainda hoje, na situagdo ensino—aprendizagem. sob a
influeéncia da Educagan Fisica Competitivista.

A vista dos movimentos renovadores no ambito da
Educagdo Fisica, coloca-se para os professores do Ciclo Basico,
grosso modo. pelo menos duas alternativass: 1) desenveolver suas
atividades docentes conforme os parametros da Educagdo Fisica
foriada na década de 70 e inlcio da de 80, privilegiando a "apti-
d¥o flsica” nos termos do ided&rio da Educagdo Filsica Competiti-
vista, ou 2) atuar na diregdo que coloca essa disciplina na pers-
pectiva de uma pedagogia emergente denominada "progressista", que
consubstancie uma pratica transformadora. mediante um projieto po-
litico-pedagigico, considerando a educagao nem como neuwtra, nem
com possuidora de uma dimens®o polilitica, mas ela prdopria como po-
litica. Dados que serdo apresentados mais adiante indicardo as
condigfies adversas que se colocam para o professor do Ciclo Radsi-
co participar até mesmo da reorientagdo curricular pretendida pe-
la Secretaria da Educa¢®o. Quanto mais de um projieto politico-pe-
dagdgico.

Aqui J4& é possivel fazer algumas colocag®es sobre
a trajetdria do professor obieto desta dissertagdo: ingressa no
curso de licenciatura motivado pelo esporte, mas i& pretendendo
ao final do curso participar do mercado constituido pelas auwlas

da rede de escolas de 10 e 20 graus. Embora n%o tenha preferén—

cia, pela educagdo, acaba por lecionar no Ciclo Rasico. nivel de

ensino desconhecidos grosso modo., dos cursos de formagio e de sua
vivéncia profissional. Formado no contexto de uma Educagdo Fisi-

ca Competitivista, ve-se na conting®ncia de lecionar para alunos
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cuia atividade principal consiste em "brincadeiras" e Jjogeos nos
quais as regras institucionalizadas, a elitizagNo, a hierarquiza-

RO e a competigdo ndo devem ser oblietivos a alcangar.

y § . ]
A possibilidade de freqlentar cursos de pés—-gra-—

duagfo e mesmo de especializagdo ¢ alao que se situa para além do

"horizonte" de cada professor.

F=wamw e eoawneze ey 0o Gni e ol an o Ol oo ecionesen
T oo porofessorr dde Ecioa o

Foolessbd coen oo D06 oo BRGS0l coo

0 Quadro % exposto logo abaixo redne os principais
resultados colhidos iunto A amostra e que se relacionam com as-—
pectos da fundamentagXo da prdatica educativa do professor de Edu-
cacdo Fisica que atua no Cicleo Rasico: esses dados envolvem a
formagdo universitaria, aspectos da formagao continuada e a atua-

g0 no Ciclo Rasico.

Quadro S5
Graduagdo, formagldo continuada e docencia

Bauru-—-1991

continua
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Quadro S5
Graduag3o, formaglo continuada e docencia
Bauru-—-1991

Fundamentagdo da pratica (N=43)

Formagdo universitaria e C. Basico
Contribuig¢fo positiva
Disciplinas deram fundamentacfo

para trabalhar no CR?

Formagl3o continuada

Frequéncia a cursos
Fos—-Graduagdo
Especializa¢do (décadas 70/80)
Treinamentos SE/Universidades

Outras instituiglies

Freqﬂéncia a Orientagdo Teécnica

P

Secretaria da Educago

Conhecimento da proposta da CENF

I o o
%)

o

Recebimento de livros/similares/SE

sy
ul

Assinatura de revistas/similares

r
i

Citacdo de autores
Docéncia
Orientagcdo p/ o desenvolvimento de
atividades no CR. Ordem de Impor-—
tancia considerada (la opg¢do):
Experiéncia do dia-a—-dia 7 30,2
Disciplinas da licenciatura : 81.4
Arientaglies dadas pela escola 2 - PhHLS
Fropostas/treinamentos—CENF v P77
Orientaglies, cursos/DE - 43 100,0
Orientaglies, cursos/DRE ; : 100,0
Estudos em cursos especializ. : : 100,0

Outros - 5.4

Maiores especificaclBles: Tabelas 3, 4, 7 a 13 do Anexo A.
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A grande maioria dos professores considerou que a
formagdo acadé@mica os teria preparado para atuar no Ciclo Basico.
destacando como mais adequadas as atividades curriculares "Re-
creagio”, "Gindstica, gindstica geral e ritmica” e "Atletismo”.

For outro lado, n&o se pode deixar de considerar
que o0s cursos de formagdo, grosso modo., ndo tinham por obietivo

preparar professores para atuar nas séries iniciais do 1o grau,

pois o componente curricular Educagdo Fisica, ministrado por pro-

fessor habilitado, era incluildo no curriculo somente a partir da
Ya serie do lo grau. A "preparagdo” do futuro professor tinha em
vista sua atuagdo a partir do antigo "gindsio” (hojie. Y%a a 8a
séries do 1lg grau) atdé, inclusive, o Colegial (hojie 20 grauw). For
esta razdo, ¢ possivel concluir que as atividades propiciadas pe-
las referidas disciplinass "recreagho", "gindstica” e "atletismo"
ndo eram tratadas com vistas &s criangas das primeiras séries.
ainda mais no contexto em que foram aprendidas (hierarquizacdo,
elitizagdo, esportivizagdo, competigdo, superagdo individual).

Desse modo, pode—se concluir que a formaefo acadé-
mica da maioria dos professores da amostra, embora por eles reco-
nhecida como positiva, ndo era adequada aos propositos desse com-
ponente no curriculeo do Ciclo Rasico implantado. conforme um
quarto dos proprios professores explicitamente reconheceu. Essa
percepeio tambem pode significar que os professores nXo teriam
bem claros os obietivos da Educagdo Fisica no Ciclo Rasico.

For essa possivel contradigdo, a "formagdo conti-—
nuada” do professor de Educag¢®o Fisica do Ciclo Risico ¢ questdo
importante a ser considerada, pois a inovaeXo pretendida pelo
sistema exige um profissional competente no ensino destinado &s
criangas, a ser realizado em equipe, a saber, com o professor da

classe e o professor de Educagdo Artistica.
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Conforme dados apresentados, nenhum professor de
Educagdo Fisica do Ciclo Résico concluin ou estava freqlentando
curso de pos-graduagdno. Quanto a curseos de especializag¢do (consi-
deradas as décadas de 70 e 80), apenas trés foram oferecidos na
década : : series
do 1o grau.

No que diz respeito & formagdo continuada. envol-
vendo a Secretaria da EducagXo, a CENF e demais drg&os, promove-
ram—se cursos obietivando subsidiar os professores de Educagldo

Fisica para o exerclcio da atividade docente no Ciclo Rasico. Os

resultados da pesquisa indicam que a maior parte dos professores

declarou n&o ter participado de cursos de treinamento, inclusive
dos realizados pelas Universidades em convénio com a CENF. 0Os
restantes indicaram ter frequentado 56 cursos, media de trés cuwre
s0% por participante.

E diflcil conceber que, se existissem vagas dispo-
niveis e condi¢®es de frequéncia, os professores deixassem de
participar dos cursos oferecidos, mesmo porque, tais cursos da-
riam ganho de pontos para fins de "progresso funcional”,., o que
esta previsto no inciso II, do artigo 49 da Lei Complementar no
444, de Z7/712/8%. A insufici@ncia de curseos e, portanto. de vagas
acessiveis, @, provavelmente, a principal causa da pouca partici-
pagdio dos docentes.

A quase totalidade dos professores ndo participou
de cursos de treinamento/extensdo (destinados as séries iniciais
do 1g grau) promovidos por Instituicdes ndo pertencentes & Secre-
taria da Educagdio, incluindo—-se sob este titulo as associagOes de
professores de Educagdo Fisica. Este fato vem comprovar a quase
total austncia de outras instiéincias e instituig¢Oes sociais na so-

lugdo dos problemas educacionais.
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Segundo  a amostra, mais da metade dos professores
ndo participow das agles denominadas "Orientagdo Tdéonica . que se
realizam no hordrio de trabalho, através de reunilfes, encontros
etc. 0Os participantes indicaram um total de 40 reuniffes/encon—
tros, correspondentes a 1,9 orientacfies por professor participan-—
te @ 0,9 para cada elemento da amostra. Conforme j& se fez regis—

trar em relag¢do aos cursos, tudo estd a indicar que a ndo parti-

cipag¢qo do professor se deve & falta de oferecimento de reu-

niffes/encontros, principalmente neste caso, pois a iniciativa @
dos Orgdos proprios da Secretaria da Educag@o, mediante "convoca-
£X0", cuia acXo deve se dar no hordario de trabalho.

Esse resultado evidencia que mais da metade dos
professores ndo teve contato com as "orientagtes" dadas pelos
agentes dos orgfos promotores da proposta do Ciclo Easico e res
ponsdveis pela inclus®o do professor de Educagdo Filsica habilita-
do nesse nivel de ensino.

A ndo participagdo dos professores nos cursos e
orientagbes técnicas para "aprimoramento do desempenho técnico
profissional”, num patamar superior a 51X, é confirmada quando a
maioria revelouw ndo ter conhecimento das propostas curriculares
da CENF destinadas ao Cicle Rasico.

De forma correlata. ao se indagar sobre o recebi-
mento de livros, apostilas e textos de 6rgdos da Secretaria da
Educag®o por parte dos professores da amostra, 39.9% declararam
nada haver recebido.

Aprofundando-se a questdo da "formagdo continuada"
do professor de Educagdo Fisica, a grande maioria dos entrevista-
dos admitiu n@o ser assinante ou ter acesso a revistas que. mesmo
eventualmente, publiquem trabalhos e/ou temas sobre Educagdo Fi-

sica Escolar. Tudo leva a crer que isto se dé, em 1o lugar, em
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razdo do custo das assinatuwras ou do exemplar, muitas veres in-
compativel com a remuneragdo do professor da rede piblica esta-
dual e, en segundo lugar, devido ao nimero reduzido de revistas
especializadas na &drea de Educagdo Filsica. A Revista mais citada
foi  a "Revista Mova Escola” distribuida a um bom numero de esco-

las mediante convénio entre a Fundag¢do Victor Civita e a Fundagdo

de AssistBncia acs Estudante (FAE), (sendo que sobre essa revista

existem restricfies, 14 comentadas anteriormente).

Em relacXo a autores de trabalhos de Educagdo Fi-
sica para as las séries do 1o grau e/ou Ciclo Basico, 46,5% dos
professores ndo fizeram qualquer citagdo. Os demais (53,5%) men—
cionaram 38 autores. 0 mais citado foi o coletivo CENF, com 8,6%,
seguindo—-se MNicanor Miranda e Hudson Ventura Teixeira, cada um
com 6,9%. Os restantes ficam abaixo de §,1%, predominando 1,8%
cada.

Esses dados revelam uma pulverizagdo indicativa de
que os autores que tém contribuido na fundamentagdo e elaboragdo
das propostas curriculares de Educag®o Fisica para o Ciclo RBasico
e 1o grau, n¥o sXo conhecidos da populagd alvo, como ¢ o caso de
JOAOD RATISTA FREIRE, assessor e colaborador da CENMF, autor que
aparece na bibliografia de todas as propostas desde 1986, citado
apenas trtts vezes na amostra.

Dai concluir-se que os 41,9% dos professores que
declararam ter participado de 54 cursos de treinamento (Tabela 8)
para professores que lecionam no Cicleo Rasico, desconhecem o0s
trabalhos publicados que fundamentam as respectivas propostas
curriculares.

Conforme andlise constante do capitulo anterior,
50% dos autores citados (19) figuram na bibliografia dos "Subsi-
dios" (12) ou na la p&gina de "apresentagdo” da "Proposta” (%)

para a educagdo pré-escolar, privilegiando esta proposta. em de-
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trimento da que @ especificamente destinada ao Ciclo Rasico.

Os professores da rede de escolas, formados na
decada de hegemonia da Educagdo Filsica Competitivista e atuando
num sistema educacional marcado pela tecnologia. pelo disciplina-
mento, pelo autoritarismo, pela motricidade, acabam preferindo os
procedimentos metodoldgicos que melhor se ajustam A propria for-
magdio e desempenho profissional: os "subsildios", que estabelecem
roteiros e sdo prdticos.

Como se viu anteriormente, tanto as propostas
curriculares como seus subsidios tiveram "reduzida penetragdo na
rede", constituindo—se o livro didatico, na pratica, o instrumen-
to de trabalho do professor. Dai porque, sem gualquer demérito,
NICANOR MIRANDA, autor dos "200 jogos infantis" (S%o FAULO, Mar-—
tins ed.., 1972) encabece a lista dos autores individuais mais co-—
nhecidos dos professores.

Esses dados permitem, numa aproximacdo sucessiva,
constatar o quanto é complexo e delicado inovar em matéria de or-—

ganizag&o curricular, a nivel de sistema de ensino. 0Os professo-

res, além de n&o freqﬂentarem cursos de pds—-graduagdo e de espe-—

cializag®o, praticamente n&o contam com outras instituig¢®es além
da Secretaria da Educae®o para a freqléncia a cursos. A partici-
pagdo das Universidades, nos cursos em convénio com a CENF, ainda
& pequena, situando-se em 16,1% dos cursos realizados.

Os professores também nXo assinam (ou tém acesso
a) revistas de Educagdo Fisica. Embora abaixo de H0%, mas
porcentagem significativa., n&o mencionaram. tudo indicando que
ndo conhecem, autores de publicag®es relativas A& atividade docen-
te no Ciclo BRasico e também, na mesma proporgdo. nXo receberam
livros e similares da Secretaria da Educagdo (Tabelas 8 a 11 e

13).
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A vista desses dados, constata-se que aproximada-
mente metade dos professores da amostra se caracterizam por ndo
ter acesso (por falta de condiglfies, de oportunidade ouw de vonta-
de) &as agoes de aprimoramento profissional e aos meios de divual-
gagiio de trabalhos pertinentes ao Ciclo Bdasico. Isto acarreta sé-
rios preiuwizos para sua formagdo continuada, desenvolvimento e

crescimento profissional, com implicagfies no exerclcio da ativi-

dade docehte, por falta de fundamentagdo para sua prdatica.

MNo entanto, o aspecto mais relevante da questdo
evidenciou—-se quando se constatou que, para o desenvolvimento de
sua pratica educativa no Ciclo Rasico, gquando necessita de orien-—
tagdo. o0 professor de Educagdo Filsica recorre A "experiéncia ad-
quirida no dia-a-dia", literalmente desprezando,., ndo levando em
conta as aglies (cursos e orientag®es técnicas) desenvolvidas pe-
los d&rg&os da Secretaria da Educagdo e, inclusive,. pelas Univer-
sidades.

A vista desse resultado, contrariamente & preten-
s¥o desta pesquisa, ndo h&d como se tentar hierarguizar as insti-
tuiglies e Orgdos oficiais que propiciam alguma fundamentagdo da
pratica educativa dos professores de Educagdo Filsica do Ciclo R&-
sico, pois a "experieéncia adquirida no dia—a—-dia" é praticamente
exclusiva.

Esse dado da realidade relevado pela pesquisa evi-
dencia a falta de formagdo continuada de aproximadamente metade
da amostra, bem como a austncia de condig¢fes para o acesso & li-
teratura sobre Educac®o Fisica Escolar, precedidas por um  curso
de formagdo que ndo qualifica para o exerclcio do magistério nas
primeiras séries do 1o grau e seguintes. Outras observagfes. tais
como: descrédito ou imcompreensdo da importancia do que fazem,

desconsidera¢do da Educagdo Filsica, que ndo recebe a mesma aten-
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cXo  dos demais componentes curriculares, colocam o professor na
situagdo de, em sua maior parte, recorrer fundamentalmente a pro-
pria experi®ncia para exercer sua atividade docente. Em  outras
palavras, a pesquisa revela uma pratica destituwlda de reflexdo.

Conforme andlise feita no capltulo anterior, pode-—
se concluir que, fundamentando sua pratica "na experi@ncia adqui-
rida no dia-a-dia", sem a reflexdo que a teoria pode propiciar, o
trabalho 'docente dos professores da amostra, em sua maior parte,
pode ser caracterizado pela espontaneidade. imediatismo, pragma-
tismo, uwltrageneraliza¢o, imediatismo, acompanhadas de certa fé
ou confianga, propiciando o desenvolvimento de uma postura alie-
nadora. mormente quando a formacdo académica se deuw em um periodo
cuja ideologia social, politica e educacional era, por i SO0
alienadora.

Essa contextualizacdo, ao nivel de formagdo e

atuagXo profissional ¢ suficiente para se coleocar que a problemd-

tica é mais profunda e pouco se poderd conseguir com agfes que,

pela dimens®o da rede estadual de escolas, sdo insuficientes e,
por natureza, limitadas.

Continuando as coisas como estdo, pelo menos meta—
de dos professores de Educag®o Fisica do Cicleo RBasico corre o
risco de n¥o ter condi¢tes de se elevar acima da "experieéncia
adquirida no dia—-a-dia", melhor dizendo, na vida cotidiana esco-
lar, permanecendo sua pratica abaixo da "arte" e da "ciéncia" que
caracterizariam uma Educagdo Fisica fundada na pratica e na teo-
ria.

A pesquisa revelou que a maior parte dos professo—
res da amostra, sem desprestigiar as demais atividades,. privile-
gia no desenveolvimento de seu trabalho no Ciclo BRAsico, as vincu-

ladas A& psicomotricidade: "conhecimento e controle do corpo”. Es-—
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te fato decorre da praopria formagdo acad@mica, da importincia
dessas atividades para a crianga e da propria orientagdo da CENF
que, atée meados da década de 80, privilegiou essa tendéncia da
Educagao Fisica Escolar. 0 que se pode concluir. também, é que os
esforgos atd agora desenvolvidos pela Equipe da CENMF na diregdo
da ludicidade (tendo a "cultura popular" como ponto de partida).

ndo alteraram o quadro consolidado pela pratica anterior, adequa-

da & formagio acad@mica dos professores e fundamentada na "expe-

rieéncia adquirida no dia—-a—-dia".

i g s s e sl LR ess WM O il ESam
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1. Os professores, que sempre reinvindicaram o
exercicio da atividade docente nesse nivel de ensino, estdo assu-—
mindo a regéncia dessas aulas.

Conforme a coleta e andlise posterior dos dados
apresentados, os professores com habilita¢g®do e, inclusive, em sua
maioria efetivos, estdo assumindo a atribuigdo de aulas no Ciclo
Rasico, inexistindo, na amostra, aluno ou professor inabilitado.
Ndo resta divida que essa medida, aumentando o mimero de aulas.,
possibilitou aos professores completar a ijornada de trabalho com
um  numero reduzido de escolas (a maioria no md&ximo até em duas
escolas). Isto n®o significa. necessariamente, que a qualidade do
ensino tenha melhorado, porque os professores continuaram, em sua
maior parte, a trabalhar fundamentando—-se na "experiéncia adqui-
rida no dia—a-dia", n¥o conhecendo ou n&o aderindo &s proprias
orientagoes e diretrizes emanadas dos érqgdos da Secretaria da

Educagdio, que pretendiam "aprimora—-los".
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2. Ds professores consideram que o curso de licen-—
ciatura em Educag3do Fisica capacita o professor para atuar no Ci-
clo Basico.

Segundo a revisdo da literatura,. pode—-se concluir
negativamente. Mo entanto, de acordo com os professores da amos-
tra, disciplinas do curso de Educagdo Fisica, como la opgdo, se—

riam, depois da "experiéncia adquirida no dia—-a-dia”". a 2a alter-

nativa, em ordem de importiéncia, a fundamentar a pratica educati-

va. Foram citadas as disciplinas Recreagdo. Gindstica e Atletis—
mo, nesta ordem de importancia. Forém, no contexto em que a maio-—
ria se graduou, tudo indica que as atividades propiciadas por es-—
sas disciplinas eram direcionadas para a docéncia nas séries se-—
guintes & da (lg grau), pouco contribuindo a licenciatura para a
melhoria da Educa¢do Fisica no Ciclo RAsico.

3. A Secretaria da Educag¢3o n3o tem clareza sobre
a quem atribuir as aulas de Educagdo Fisica das classes do Ciclo
Basico.

Conhecedora das dificuldades do professor para
atuar nesse nivel de ensino e nXo desenvolvendo uma agdo decisiva
de aprimoramento profissional para aqueles que assumissem a re-
gencia de aulas, tudo leva a crer (porgque a Resolugdo no 120/88
ndo ¢ precedida de Jjustificativa) que a inser¢do do professor ha-
bilitado de Educag®o Fisica. juntamente com o de Educagdo Artis-
tica, teve por finalidade preencher o tempo (4 horas—aula) em que
o aluno ficaria sem professor, a saber: o aluno deveria permane-
cer na escola 30 horas semanais e o professor da classe (o deno-
minado professor I) apenas 26 horas—aula., peis sua jornada € com—
pletada com seis horas—aula de trabalho pedagégico (denominada
HTF) e oito horas—-atividade, para cumprimento em horario e local

de livre escolhe pelo professor.
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Confirmando esse entendimento, duwrante o m@s de
dezembro de 1991, a Secretaria da Educag®o, através da Resolugdo
SE no 287, do dia 11 desse mesno mBs @ ano, ao estabelecer as
"diretrizes para a organizagdo das Escolas-FadrXo"., no seuw artigo
10, alinea "h", afirmou a obrigatoriedade da Educag¢do Filsica em
todas as séries estabelecendo que nas séries iniciais (la a 4a
série) ela "serA ministrada pelo professor da classe (P I)". Isto
tornou—-se. possivel porque pela Resolugdo SE ng 288, de mesma da-
ta, da Jornada Integral de Trabalho Docente do professor I, mais
carga suplementar., totolizando 44 horas semanais, foram reserva-
das 30 horas—aula "em sala de aula” (artigo 1o ., I, "a"), idgua-

lando=se as horas—aula de professor e aluno. Essas determinagBes

da Secretaria da Educacdo estdo fundamentadas nas disposig®es do

Decreto no 34.036, de 22/10/91. que regulamentou a Jdornada de
Trabalho Docente em "Escola-Fadrao".

Sendo gradativo. nos termos do artigo 7o do Decre-

de 22 de outubro de 1991, o processo de implantag¢do
das Escolas—-Fadrdo (300 escolas em 1992 e anunciadas 1.000 para
1993). ¢ de se supor que no final do atual governo estadual,
quando toda a rede ptblica estiver sob o novo "Froieto Educacio-
nal, as duas séries iniciais (Ciclo EAsico) n&do contardo mais
com os professores de Educagdo Fisica, os quais, por uma medida
regulamentar, serdo excluldos (da mesma forma que foram inclui-
dos) do propdsito de "recuperar o padrdo de qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas" (artigo 1o, inciso I).

For essas decisties, v@-se que a questdo da atri-
buig®o das aulas de Educagdo Filsica para as séries iniciais do 1o

. i

grau (professor licenciado ou professor 1) estd a merecer estudo

especifico.
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4. A Secretaria da Educagdo colocou a Educagdo Fi-
sica para o Ciclo BAsico em segundo plano.

tete  estudo, procurando apreender as contradigles
e 0% descaminhos da Educag®o Fisica. enquanto curso de formagdo e
componente curricular, buscou evidenciar a "tortuosidade" da tra-
jetédria do licenciando & condigdo de professor do Ciclo Bdsico.

GQuando foi privilegiado o professor de Educagdo

Fisica para lecionar nesse nilivel de ensino, era de se esperar uma

agXo firme e decidida da Secretaria da Educa¢do para dar—-lhe con-
diglles de realmente contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino, objietivando "atacar a questo da repeténcia e evasdo logo
que o aluno iniciasse seu processo de escolarizagdo”.

A expectativa ao iniciar-se este estudo era oti-
mista. A0 promover a inovagdo, supunha-se que a Secretaria da
Educae¢Xo providenciaria para que a Educagdo Fisica viesse a ter
condig¢lies de se firmar como legltimo componente curricular, dando
aos professores os meios de formagdo continuada em servigo.

Apbds quatro anos, constata—-se que as agoes e ou-
tras medidas complementares ndo atingiram nem 50X dos docentes da
amostra e, mesmo assim, a quase totalidade permanecew no  ambito
da experiéncia adquirida no dia—a—dia.

thuantitativamente, sob os aspectos analisados, a
Educa¢do Fisica destinada ao Ciclo Rasico foi colocada em segundo
plano (da Secretaria da Educag®o), em que, como componente cuwrei-
cular, sempre foi mantida. Ma dimens®o qualitativa ndo teve como
progredir.

Diante desse quadro., a Secretaria da Educagldo, na
"modernizag¢Xo curricular” a ser efetivada através da "implantagdo
da Escola-Fadrdo"” encontrou a salda para excluir o professor de

Educagdo Fisica do Ciclo Rasico, pois ndo mais deixow espago, no
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hordrio semanal do aluno, gue necessite ser preenchido pelo pro-
fessor de Educagdo Filsica (e de Educagdo Artlistica tambdém).

0 desdobramento da implantac®o da Escola Fadrdo
indicard se a Secretaria da Educag@o, por si, teve a intengdo de
realmente valorizar a referida disciplina e seu professor ou se
dele apenas fez uso enquanto lhe era conveniente.

Afinale. qual o caminho da Educagdo Fisica, da li-

cenciatura ao Ciclo Rasico? Grosso modo, em sua maioria, todo

tortuoso: a traietédria do futuro professor comega pelo deseio de

esportista, mas no final do curso, antevendo as possibilida-—
des do mercado de trabalho, um tergo aproximadamente Ji& pensa em
"dar aulas", como meio de sobrevivéncia. Trabalhando com um com-
ponente curricular sem "prestigio” na escola, com colegas que
trabalham com o "intelectual". com poucas possibilidades de cres-
cimento profissional. sem condigfies de superar os obstaculos de
natureza econtmica, exerce o seu magistério descomprometidamente.
N¥o tem possibilidades de se atualizar e se aperfeigoar, nem lhe
¢ dada oportunidade, na medida em que se deveria. (Quando colocado
na condigdo de professor que tem a incumbéncia de colaborar com
os colegas na diminuigdo da evasdio e repeténcia, sem ser para tal
valorizado pela administragdo e ndo tendo a quem recorrer, conti-

nua seu trabalho fundamentando-se na experiéncia do dia—-a-dia.
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las de Educag¢fo Fisica no ensino de 1o e 20 graus.

Resolugdio no 294/87. de 02 de dez. de 1987. Displie sobre pro-

cesso de atribuiglo de classes e aulas do pessoal do GM.

AVA
AVAVAL
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S30 PAULO (Secretaria da Educaglo)

Resolugdo

no. 17788, de 28 de dan. de 19688, Diaplie sobre

Jornada

Unica no Ciclo Basico.

6O/88, de 13 de mar. de 1988. Retifica disposi-

tivos d

ResolugXo

a Resolugdo SE no 24/88.

no 120/88. de 26 de maio de 1988. Displies sobre a

atribui
ca no C

Resolueio

elo de aulas de Educagdo Filsica e Educagdo artisti-
iclo Rasico.

no_120/90, de 19 de jiun. de 1990. Altera a Resolu-

A0 No.

Resoluedo

20/86

no_14%/90. de 29 de jun. de 1990. Altera a Resolu-

Ao no

ResolugXo

241/8% (sistemAdtica de avaliagdo no Ciclo Bdasico)

no 287. de 11 de dez. de 1991. Estabelece diretri-

ZEs Par
ensine
para o

Resolugdo

a a organizagdio das Escolas Fadrdo que oferecem (u]
fundamental e/ou médio na rede estadual de ensino
ano de 1992.

no 288, de 11 de dez. de 1991. Displie sobre as Jor-

nadas d

classes

e Trabalho Docente e o processo de atribuig®o de

e/oun aulas da Escola Fadr3o.

AVA
AVAVAL
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T DL S

Fonte: dados coletados "in loco" pelo autor,

conforme questfies nos 01 a 23 do questionario
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Tabela 1

Caracterizagdo do professor de Educacdo
Fisica do Ciclo Rasico.
Bauru—-1991

O1-Estado Civil
Casado
Solteiro

Outros

02-Idade
Até 30 anos
Entre 30 e 40 anos
Acima de 40 anos

Sexo (X)

Masculino
Feminino

03-Tempo de doc@ncia como professor de
Educagdo Fisica.

Mo ensino de 1o e 220 graus
Até S anos
Entre 05
Entre 10
Entre 15
Entre 20
Acima de

Somente no Ciclo Rasico
Até 01 ano
Entre

P

e

1
Entre 2 e

Entre e

LS I S T ¥

Entre e

L4 S R
(s

Entre e
Atée 8 anos

N&o informou

AVA
AVAVAL
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04-5ituacdo na escola publica estadual

Efetivo

Admitido em cardter tempordrio-acT
Estavel

Calalie

N&o informaram

05—Quantidade de escolas de 1o e 20 graus

em que o professor leciona:

Estaduais
1

Municipais
O
1
Farticulares
0

Quantidade de aulas ministradas em to

das as escolas de 1o e 20 graus. MN=1294

Das Has as Has séries

Mo Ciclo RAsico

Mas séries do 20 grau

Mas 3as e 4das séries

Mas las e 2as séries (ndo estaduais)
Mas classes de educagio especial

Ma pré-escola

AVA
AVAVAL
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Tabela 2

Formag3do Universitaria do professor de Educa¢do Fisica do
Ciclo Basico. BRauru-1i991.

07-Curso Superior de Educag3o Fisica con-—

cluido (todos com 3 anos de durac3o)

Bauru=-I.T.E. (particular)
Eauru—- UNESF (estadual)

S%0 Carlos (particular)
Avaré (particular)

Santo André (particular)
Jdaboticabal (particular)
Aragatuba (particular)
Campinas — FUC (particular)
S3q0 Faulo - USF (estadual)
Santa Fé do Sul (particular)
Santos (particular)
Londrina (estadual)

Curso Superior de Educagdo Fisica
Particulares
Estaduais

Ano de conclusdo do Curso de E. Fisica

1959

1969

1970 1974

1975 1979

1980 1984

1985 a 1989

1990

N3o informaram

Lol
NP R
MORNN W

N

Graduados pela ITE-Rauru, que ndo informaram o ano de
conclus®do: foi considerado 1977. Gltimo ano de funci-

onamento do curso.

AYA
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VaY
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Tabela 3

Pos Graduagdo — Professor de Educaclo Fisica do Ciclo
Basico. Bauru—-1991

Conclusdo ou frequéncia a curso de pbs—
graduagdo

Nihil : 100,0

Obs: informac@io prestada pelo Servigo de Fessoal da DRE-Eauru

Tabela 4

Cursos de Especializagdo — Professor de Educag3o Fisica
Ciclo Basico. Bauru-1991

08-Frequéncia a curso de especializagldo

direcionado as las séries do 1o grau.

MN&o frequentaram

Frequentaram

Cursos na década de 70
Recreagio

Esporte

by
<
et

Rasquetebol
Voleibol
Natagdo
Futebol
Handebol

= Py Mo

]

T H T IO
4 & =& ‘a

G W oL@

P

Atletismo

Arsos na década de 80 NM=03
Recreagio (8%)

o
2
P

Fasicomotricidade (8%5%)
Area de deficientes (8%)

100, 0

AVA
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Tabela 5

Preferéncia do professor de Educag¢lo Fisica do Ciclo

BRasico para lecionar. Bauru—-1991.

09-0rdem de preferéncia para lecionar

Nas classes do Ciclo Basico
lo. lugar
20. lugar
30. lugar
4o0. lugar
M2o indicaram

Nas classes de 3a e 4a séries
lo. lugar
20. lugar
Jo0. lugar
4o0. lugar
N&o indicaram
Nas classes de 5a a Ba séries
lo. lugar
20. lugar
30. lugar
do. lugar
Mo indicaram
Nas classes do 20 grau
lo. lugar

20. lugar

e % B e
o~ NS
o O

30. lugar

et
o
.l

4o0. lugar
N3o indicaram

sy
bt
2
{28

Tabela &

Atribuicgdo de aulas do Ciclo Basico ao professor de

Educagdo Fisica. Bauru—-1991.

10-As aulas do Ciclo Basico atribuidas

Coincidiram com o deseio do professor
Mdo responderam
N&o coincidiram

AVA
AVAVAL
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Tabela &

continuagio

Raz8les da n&Xo coincidé@ncia (N=17)
Complementag®o de carga hordria
Fretensdo de classes a partir da Sa.
Inexisténcia de condig¢les/organizagao
Decorrencia de classificagio
uebra da sequéncia do trabalho
Despreparo para o Ciclo Basico
Foi a 1a. oportunidade

Freferéncia pelo esporte

(ndlo justificou)

Total

Tabela 7

A formagdo universitaria e a preparagdo do professor de
EF para sua atual fungo docente no CR
Bauru—1991

14-Foi considerada

Afirmativamente
Muito pouco, pouco e nada

Muito boa
Razoavel
Rastante

Muito pouco
Fouco
Mada

15-As disciplinas do curso deram fundamen-—
tagdo para, hoje, trabalhar com os alu-
nos do CB?

Sim

N&o responderam

AVA
AVAVAL
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Tabela 7

continuacio

Atividades indicadas como mais adequadas
l-Recreagio
2-Gindstica geral e riltmica
S-Gindstica geral
d-Atletismo

S-Rasquetebol

£ DL NN

610Qos e recreagdo
7-Voleibol
8-Ginastica de solo

‘R b
th =

¢
ooon

P-Observagio do comportamento
10-Randinha
l11-Desportos coletivos terrestres

k3 ‘2 K
oo

1Z2-Iniciagdo em esportes

a
o

13-Matagdo

-
on

14-Exercicios de coordenagdo
15—-Agilidade

16—-Como trabalbhar em grupo
17-Flexibilidade
18-Elaboragio de plano de aula

A
on

-
h

e o L S o S . 1.1
e = ;
4 on

-
o

3
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Total

o~
o

Disciplinas indicadas como mais adequadas
1-Fsicologia
2-Didatica
J=-Danga

W N

d4-Anatomia

S-Estégio

G~FEducagdo Fisica Infantil
7-Fisiologia
8-Metodologia

MMM RN N W

?-Fedagogia

28]
I

10-8Socorros de wgénciasHigiene
l11-Riologia
2-Matérias praticas

13-Sociologia

P N T Y

14-Fratica de Ensino

Total

AVA
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Tabela 8

Cursos de treinamento para professores gque lecionam
EF no CB. Participag3o dos professores de BRauru
(A partir de 1988)

17-Nos cursos promovidos pela SE/Convénios

Farticiparam

N&o participaram

Orgd&los mencionados

Delegacia de Ensino
Divisdo Regional de Ensino
CENF

Convénio CEMF/Universidade

Escolas Estaduais

Total S6(X)

(X) "X". na resposta, foi considerado um curso.

19-Nos cursos de "Treinamento/Extensio"
promovidos por Instituiglies nao per
tencentes a SE.

Farticiparam

N&o participaram

Cursos mencionados:
NogBes sobre o Ciclo Rasico (Anglo)
Atletismo-74 e Recreagdo-73% (USF)
Fsicomotricidade-1991
Recreacdo-89 (Muzambinho)
Danga Infantil-8%5% (SESC)

Fsicomotricidade e Fsicocinética

AYA
AVAVEY
v
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Tabela 2

Orientagdo Técnica para professores de EF que
lecionam no CB. Bauru: a partir de 1988

18-Participa¢do nas reunifies/encontros

para Orientac3o Técnica promovidos

Farticiparam
Ndo participaram

Org&os da SE mencionados (N=40)
Delegacia de Ensino
Divisdo Regional de Ensino
CENF

Escolas Estaduais

"X". na resposta, foi considerada uma reunifo.

20-Quando esta necessitando de orientaglo

pedagdgica para seu trabalho no CB, o
professor recorre "A Quem"?

A "QUEM" ?
Aos colegas da Area
Ao Coordenador do Ciclo BAsico
Ao Diretor da Escola
AOs colegas da pré-escola
Aos colegas da Educagdo Artistica
A outros professores
A Coordenagdn Fedagdgica

"A prapria experi@ncia”

A professores da UNESF
Ao Assistente de Diretor
"As criangas que trazem novidades"

"Nao tenho necessidade de.ss."

AVA
AVAVAL
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Tabela 10

Proposta curricular de EF da CENP destinada
aos professores que lecionam no CB.
BRauru—1991

16—Conhecimento da proposta

N&o tem conhecimento

Tem conhecimento., mas ndo especificouw
as atividades propostas
conhecimento, mas fez especifica-
ef@es nao pertinentes
respondeu

conhecimento

Atividades propostas mencionadas N=41

o
!
¢ ]

Atividades recreativas
Atividades ritmicas

.l
.8
a8

Jogo simbdlico

N % %

.

A cultura popular

(% B ) [ L R

wou

Esquema corporal

.

L
el

Expressdo corporal
Orientagio espacial e/ou temporal
Atividades esportivas

a

0 ¢ 0 U

Atividades ludicas

& D Db N NN
y x

Rrinquedo

Habilidades motoras
Mualidades fisicas
Capacidades fisicas
Controle corporal
Desenvolvimento corporal
Equilibrio

L.ocomogXo

e e e e = M)ONON RN

Mlanipulagio

Total

el
b

AVA
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Tabela 11

Recebimento de livros, apostilas ou textos de 6r-—
g¥os da SE que auxiliam o professor de EF a exer

cer a docéncia no CR

l11-Recebimento pelo professor

M&o receberam
Receberam

De 6rg3os da Secretaria da Educagao

Educag®do Fisica no Ciclo Rasico

FProposta curricular para o ensino
da EF no 1o grau

Ciclo Rasico em Jornada Unica

"Subsidios para implantagdo do gquia

curricular de EF (la e 2a. séries)”

"Subsidios para implantagdo do Quia

curricular de EF"

Subsidios péra implementag¢do da pro-
posta curricular de EF para a pré-—
escola

"Subsidios para implantagdo Guia Cur-—

ricular de EF 1lo. grau"

"Subsidios para implementagdo do guia

curricular de EF p/ o Ciclo Rasico"

"Subsidios de Educagdo Filisica"

Isto se aprende com o Ciclo RBRasico

Quem quiser que conte outra

"Apostila do CEFAM- EF"

"apostila sobre EF no Ciclo Rasico"

outras fontes
Afinal. 0 que é a EF? (Texto de Vi-
tor M. de 0Oliveira)

"Gindstica Escolar Especial-FMEC"

"Regras oficiais de gindstica ritmica

Fundamentos da Educacdo Fisica Esco-
lar (Carmem L. Soares)

"Varios"

Total

cm 1 2 3 4 5 6 if unesp 1 12 13 14 15 16 17 18



Tabela 12

Ordem de import&ncia de orienta¢®o para o desenvolvimento

de atividades com alunos do Ciclo Basico

N=43 %

A-Experiéncia adgquirida no "dia—a—-dia"

<
53

lo. lugar

-
k3

Z2o. lugar

J0. lugar

N
: - :
S N W e B

4o0. lugar

&N
2

Yo. lugar

(5 S 5 T R

Assinalado "x"

[
2

B-Orientagties dadas pela Escola

2
~N

lo. lugar
20. lugar
S0. lugar

H L € b
R T

MDD DN

4o0. lugar

.

ha
Lo % B O N ) I £

20. lugar
60. lugar

1
1
1

Assinalado "x"

L3 o T
‘"

1]
o

N3&o consideraram

C-Orientagles/curso pela D.Ensino
lo. lugar
20. lugar
30. lugar
4o0. lugar
w0. lugar

Assinalado "x"
Nao consideraram

D-Orientagbes/cursos pela D.R.Ensino

<

lo. lugar
20. lugar
Jo0. lugar
do. lugar
“o. lugar
&o0. lugar

0% N o B o S T o S

Assinalado "x"

fasd

N3o consideraram

AVA
AVAVAL
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E-Propostas curriculares/treinamentos

da CENF

lo. lugar
20. lugar
Jo. lugar
4o0. lugar
“o. lugar
60. lugar
70. lugar

O b R s R) R

Assinalado "x"
Mo consideraram
F-Pisciplinas do Curso de E. Fisica

lo. lugar

20. lugar

J0. lugar

4o. lugar

S0. lugar

60. lugar

o= o= 00 @

Assinalado "x"

©

N¥o consideraram

G6-Estudos em cursos de Especializagdo

lo. lugar

2
N ©

20. lugar
30. lugar

4o. lugar
%0. lugar

‘x

60. lugar

a
Ul

70. lugar

a

H O O b MO

L R MNCTC L b O

: > :
C O U

2
Ci

Assinalado "x"

Nio consideraram

~N

P
-

-t

H-Outras orientacgties
Indicac®io de I fontes
Fesquisa em livros de E. Filisica
Experiéncia na &rea des. motor
Gostar de criangas
Curso Normal
Troca de idéias com colegas
(Sem especifiar)
N¥o informaram

AVA
AVAVAL
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Tabela 13

Autores de trabalhos/acesso a revistas sobre Educago
Fisica Escolar e las séries do 1o grau, citados por pro-

fessores de Educagiio Fisica do Ciclo BRasico

21-Autores

M3o citaram

Citaram

Autores citados (N=533
1- CENP"

Miranda, Micanor

n

BL

Teixeira. Hudson Ventura

¢

Freire., Jodo Ratista

Fini, MaArio C.

2
il

Rarros, Darcymires do Rego

o
4

Rarros.Daysi Regina Finto

Caceres, Ephigénia Sdes (CENF)

! ti

..,
C C 00O 0T OO0 0o O0O00TC 0T oD DDDD

ol
£

Ferreiro, Emilia

k]

Medeiros. Ethel Rauzer de
Alberti, H. & Rothenberg. L.
Andrade., Aline Brito de (CENF)
Andrade, Cyre de

Roulch, Jean Le

Chalanguier, Claude

Faria Jr.. Alfredo Gomes de

Feldenheris, M.

Ferreira,Idalina L.& Caldas.
Garcia, Marlene Alves (CENF)
Gouveia, Ruth

8
f

8]
7

Guerra, Marlene

rJ

Guiselini, Mauro Antonio

L
|

Harrow., Anita J.

D
i

Lawter, John D.

L

on
1

Listello, Augusto
Machado, Milce V.
Marinho, Inezil Fenna

N
|
a

us)
i

Marrazzo.Maria C. Bozzini
"MEC"

Medina., Jodo Faulo Subird
Orlandi, Maria Iracy (CENF)

Rs
I

4 P OMOM g Et T O 0
|

L
:

T T T T T T = T T B I I

T O o O = O = I T S S O T = S = = O
A

il
[
1
=
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32~ Ficg. L. & Wayver, F.
33— Fitnam e Silva, M.
34— Roxo, Juvenal
3% Satuwrnino, Helena HN.
S6~ Gimbles . FEdith

Tedfilo, Mario
38— Vicentini,., Luiz (CENF)

Total

22-Assinatura (ou acesso)a revista de EF

que, mesmo eventualmente, publique temas
sobre Educagd3o Fisica Escolar.

N&o

Revistas citadas (N=223 100%)
Mova Escola
Sprint
Eoa Forma
Corpo em Movimento (AFEF)
Corpo e Saade
Educagdo e Esporte
"Jornais"
Revista Erasileira de E. Fisica
Revistas de Esporte
Eiblioteca do Sesi
Riblioteca da Escola
Riblioteca particular

U R R e o T ) B T ¢
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Tabela 14

Atividades principais desenvolvidas com alunos
do Ciclo Basico. (Bauru-1991)

Informaram

Mo dnformaram

13-Atividades mencionadas

1-Jogos
2-Recreagdo

n

d-Coordenagdo de movimentos/motora
d-Lateralidade
a-Dangas

o N @

é6—-Agilidade e destreza

NN S D N

7~-Brincadeiras
8-Equilibrio

?-Jdogos Recreativos

oo
Py OB ORORS
c ¢ c

o
=
"3

10-Atividades de orientagdo

L

li-Atividades corporais

12-Atividades de sociabilidade

13-Criatividade

14-Dramatizagio

A

3
-
9
3
v
)

15-Iniciagqo esportiva

R

L

l16-Jogos competitivos (iniciag®®)

2

1 ..
I I el =t = e o S = S T STUR SO SO P S « MU o SO o U s SN s S+ N o SR « S % BN BN

17-Fular corda
18-Rodas (cantadas)
19-Atividades esportivas

20-Brinquedos da cultura popular

21-Atividades naturais do homem

22-Atividades ritmicas e dangas

]

23-Canglies
294-Correr

RS S T S T 5 B o N s T o T & B 42
‘2

239-Didlogo sobre higiene

26—Esquema corporal

27-Expressio corporal

28-Exercicios sobre colchfies

29-Exercicios para melhorar a postura
30-Flexibilidade

31-Futebol

J2-Futebol de sal®o (masc)

33—-Gindstica de solo

J—-Gincanas

O T = i o R S S T R S S S S AP P S S O O O PO T O T
a2

MMM N NN NN MNP

38-Jogos de imitagio

AYA
AVAVEY
VaY
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Jo-Jogos simbdlios

8]

a

J37-Alueimada
38-Saltar

S39-fAmarelinha

b3

¢4
L = b e

-
-

40-Arremesso

o B« S o T T
P

]
thon

41-Atividades competitivas
42-Atividades de integragio

e
-
=

43—-Atividades de lazer

4

a

44-ptividades de participagdio

2
on

dh-pltividades de percepgdo

2
wn

46—-Atividades em grupo

O R et e et e ek e B
2
o

47-Atividades lddicas

¢
th

48-Atividades para habitos de higiene saddel

49-Atividades para a disciplina

2
LA L

SB0-Atividades para conseguir a atengdo

Sl-Atividades primarias
aZ2-Atletismo
a3-Rambole

¢ 3 ¢ 3
oo

-Brincar de langar

x
eh

Si—-RBrinquedos cantados

2
o

p6—-Cantigas de Roda

2
o

aZ-—-Conversagio

2
o

“8-Desenvolvimento psico—social
G9-Estafetas
A0-Evoluclies e rodas

= m ca
hoonon

6bl-Exercicios

a
(a5

é2-Exercicios de ordem

Ln

0
0,
O
0
O,
0
0,
0
0.
0,
0.5
0,
0.
0,
0,
oF
0,
0
0
0,
0

H3-Exercicios em grupo

tA-Exercicios p/ qualidades flsicas bdsic
HO-GinAstica

b6—-Gindstica de aparelbos

H7-Gindstica ritmica

dB8-Habilidades motoras

L&9—-Togeos com bastties

70—-Jogos de saltar

Z1-Masica

T T T T T T T L T O T T T = O

72=0rdem unida

Total

AYA
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Tabela 14-A

Atividades principais desenvolvidas com alunos
do Ciclo Basico. (Bauru-1991)

CONHECIMENTO E CONTROLE DO CORPOD
Esquema Corporal

Atividades corporais
Pramatizagdo

Esquema corporal

Express®o corporal

Land o N o B O

Atividades de percepg¢fo
Orientagdio Espacial-Temporal
Lateralidade
Ativ. de orientagdo esp/temporal
Amarelinha
Capacidades Fisicas
Condig¢&o motora
Coordenag¢o de movimentos/motora
Agilidade e destreza
Atividades primarias
Capacidade Fisica
Exercicios p/qualidades filsicas
Habilidades motoras
Habilidades motoras
Exercicios s/colchfes
Exercicios
l.ocomogdo
Fular corda
Correr
Ex. para melhorar postura
Saltar
Manipulag¢do

= PR

Erincar de langar
Arremesso
Equilibrio
Equilibrio
Flexibilidade
Outras (Ordem unida{(2), disciplina

Subtotal

AVA
AVAVAL
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Jogos

Jogos de regras

Outros Jogos(queimadas, gincanas,estafetas)
Jogo simbdlico/de imitagdo
Iniciagio/atividade esportiva

Subtotal

RECREAGCRO
Recreagdo
Brinéadeiras/brinquedos
Jogos recreativos
Atividades ladicas/lazer

Subtotal

ATIVIDADES RITMICAS
Dang¢as
Rodas cantadas
Atividades ritmicas e dangas
Canglies
Ginastica de solo
Gindstica ritmica
Erinquedos cantados
Cantigas de roda
Evoluglies e rodas
Gindstica
Ginastica de aparelhos
Masica

Rambolé

Subtotal
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES
(NXo incluidas nas anteriores)
Esporte competitivo
Desenv. sociabilidade
Higiene
Outras (criativ.. atengdo, at. naturais)

Subtotal

TOTAL
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Tabela 14-

B

Atividades principais desenvolvidas com alunos

do Ciclo Basico. (B

Conhecimento e Controle do Corpo

Esquema corporal

Orientag¢io espacial—temporal
Capacidades fisicas
Habilidades motoras

auru—1991)

N=18&6 Sub-soma %

Subtotal

Atividades ritmicas
Jogos
Recreagdo

Atividades complementares (outras)

Total

Tabela 14-C

Atividades principais desenvolvidas com alunos
do Ciclo Basico. (Bauru-1i991)

Conhecimento e Controle do Corpo
Jogos

Recreagdo

Atividades ritmicas

Atividades complementares (outras)

3746
20.6
16,1
12,7
13,0

Total

100,0

12 3 2 s ¢ 1 UNGSP
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Tabela 195

Aspectos apontados para a melhoria da atividade
docente do professor de EF no Ciclo
Rauru— 1991

23-Categorias

Mé&o se manifestaram
Manifestaram—se

Aperfeigoamento/atualizaclo

N

Cursos periddicos

Encontros para troca de experiéncias
Conferéncias

Cursos sobre Fsicologia Infantil

Tempo para estudo, leitura e atualizag®o
Facilitar freqﬂéncia a cursos

Mais orientagXo por parte da DE

Mais liviros especializados

Conhecer melhor a aprendizagem da crianga
Mais exemplares de propostas

Refletir sobre o desenv. do individuo

q
1
1
1
1
|
1
1
1
1
1

Tempo para estudar

Subtotal

i
[y

Materiais didaticos
Diversos (Rolas/cordas/arcos/colchifes/
Banco sueco/domind/damas)
Necessidade material diddatico adequado
Material didAtico insuficiente
Material dida&tico~- diversificar
Fara atividades de solo

Inst. elétrica para video e som

Subtotal

Atividade docente
Melhorar condigfies
Trabalhar em coniunto com prof. EA e FI
Horario das aulas improprio
Reduzir o namero de alunos

Turmas com o mesmo tamanho

AVA
AVAVAL
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Aunlas em hordrios diferentes

Maior participagfio em eventos esportivos
Trés aulas semanais

A atribulgdo ndo deve ser obrigatdria
Liberdade para o docente

Valorizagdo do professor

Estagidrio como auxiliar

Refletir sobre sua postura

Adequar atividades as neces. criangas

Subtotal

Local apropriado

Formag3o académica

Freparar o prof. para a realidade escolar
Incluir o CBR no Estagio Supervisionado
Melhorar a formagdio do professor

Subtotal

Valorizaglio da Educaglo Fisica

Alunos do

S%o importantes as aulas de EF no C R
Conscientizar sobre a importéncia da EF

Valorizar a EF

Subtotal

Ciclo Basico

Uniforme
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Relac3o das escolas da rede pablica estadual
de ensino de lg e 20 graus do municipio de

Bauru que mantém o ensino de 1lp grau.

EEFSG "Joaquim Rodrigues Madwreira"
EEFG "Frofa Carolina Lopes de Almeida"

EFEFG "Frof. Eduardo Velho Filho"

EEFG "Salvador Filardi"

EEFG "Frof. Ayrton Busch"

EEFG "Irm& Arminda Sbrissia”

EEFG "Torquato Minhoto"

EEFG "Frof. Francisco Antunes"

EEFSG "FProf. Morais Facheco"

EEFSG "Frof. José Aparecido Guedes de Azevedo"
EEFG "Frofa Iracema de Castro Amarante"
EEFG "Ver. Antonio Ferreira de Menezes"
EEFG "(Guia Lopes"

EEFGA "Luiz Carlos Gomes"

EEFSG "Stela Machado"

EEFG  "Frof. Antonio Xavier de Mendonga"
EEFG "Frof. Luiz Castanho de Almeida"
EEFG "Frof. José Viranda'

EEFG "Frof. Henrique Rertolucci"

EEFSG "Frof. Flinio Ferraz"

EEFG "Frof. Antonio Serralvo Sobrinho”
EEFG  "Frof. Durval Guedes de Azevedo”
EEFG "Lowrengo Filho"

EEFG "Rodrigues de Abreu"

EEFG "Frof. Silvério 8Xo Jodo"

EEFSG "Frof. Christino Cabral"

AVA
AVAVAL
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- EEFSG

- EEFG

EEFG

- EEFSG

EEFG

EEFG

EEFSG

EEFG

EEFG

EEFG

EEFSG

EEFSG

EEFG

EEFG

- EEFSG6G

EEFG

"Ernesto Monte"

"Frof. Luiz Braga"

"Frofa Mercedes Faz Bueno"

"Dr. Luiz Zuiani”

"Frof. Joaguim de Micheli"
"Frofa Vera Campagnani"
"Azarias Leite"

"Frof. Walter Rarreto Melchert"
"Frofa Ana Rosa Z. DAnnunziata”
"Frof. José Ranieri"

"Frof. Francisco Alves Briscola"
"JoXo Maringoni

"Frof. Antonio Guedes de Azevedo"
"Dr. Carlos Chagas"

"Fref. Edison BRastos Gasparini"

"Maior Fraga"
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Senhor(a) Diretor(a)
Assr pedido de preenchimento de guestionario
(que estd no envelope anexo)s professor

de Educag®o Fisica que leciona no CRIU.

For seu intermédio solicitamos fazer chegar Aas
MADS dO()S Profl(S)e wrnunewsrmwnmmnewnounwewewwnswssnnennnseesnennans

~sraeexw=s(OU seus substitutos) o envelope anexo. contendo um

questionario que procura colher dados sobre a disciplina Educagdo

Fisica no CRJU.

0 estudo que realizamos estd vinculado ao Departa-
mento de Educagdfio da UNESF-Rauru e que tem como obietivo intensi-
ficar/criar uma relagfo de contribuig@es entre a universidade e
as escolas estaduais oficiais.

Freenchido e recolocado o questiondrio no envelo-—
pe. serda ele devolvido a Vossa Senhoria ou ao Sr. Secretdrio. o
qual pedimos, por obséquio, sejia remetido ao Frotocolo da Delega~
cia de Ensino de Rawru, de onde serd retirado.

Desde J&, agradecendo sua colaboragdo. colocamo-
nos a sua disposig¢do em nosso Departamento.

Atenciosamente.

Bauru, 4 de novembro de 1991

Dialma Facheco de Carvalho

Frof. do Depto de Educagdo

UNESF- Campus de Rauwru
Ilma Sra

F'I"ngl HoHE W N NW RN R R R NN N NP N E NN NN NN RN

DD. Diretora da EEPG eeueeewassmesuwuesssesess
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Frezado(a) Colega

0 questiondrio que voc® estd recebendo procurard
colbher dados sobre o professor de Educacdo Fisica que atua no Ci-
clo Rasico.E uma tentativa de contribuir para o esclarecimento da
fundamentag®o e desempenho nesse nivel de ensino.

Como professor atuante, voc® ¢ uma pessoa que tem

as  reais condiglies de oferecer dados significativos, analisando

sua propria formagdo e sua experi@ncia no Ciclo Rasico. Sua cola-

boragdo @ imprescindivel & execugdo dos estudos que realizamos a
respeito. As informaglies solicitadas tém cardter confidencial e
os dados aobtidos serdo analisados em coniunto.

Frecisamos que voc® forneg¢a elementos bastante
proximos  do que voc® realmente pensa. faz e sente enquanto pro-
fessor do Ciclo Rasicoz somente assim poderemos equacionar melhor
a pratica da Educagdo Filsica na escola fundamental.

Caso necessite, use o verso de cada folha para
completar respostas.

Desde i&, agradecemos sua colaboragdo.

Rauru. 4 de novembro de 1991

Dialma Facheco de Carvalho
Frof. do Depto de Educagdo

UNESF~—~ Céampus de Rauru

AVA
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Estado civils

( ) casado ) solteiro ) outros
Idades

( ) ateé 30 anos

( ) entre 31 e 40 anos

( ) acima de 40 anos

Tempo ‘de docéncia como professor de Educag¢do Fisicas

- no ensino de lo e Zo graus:__ meses
- somente no Ciclo Basico: anos e meses
Situagdo funcional na escola publica estaduals:

( ) efetivo ( ) estavel ( YACT ( YRELET;

Em quantas escolas de 1o e 20 graus voc® leciona?Assinale

Escolas

Estaduais

Municipai

Farticulares

Nos agrupamentos abaixo indique Q_NUMERQO DE AULAS que voc® mi

nistra em todas as escolas de 10 e 20 graus (publicas e parti

culares):

E___1 em classes de educagdo especial

L7 na pré-escola

L0 no Ciclo RBasico ( escolas estaduais)

L ]
1

L.

nas o

[ ] das Sas as Bag séries

L 1 nas séries do 2o grau.

AYA
AVAVEY
VaY
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Cual o CURSE SUFERTOR que voce concluwiuw para lecionar Educa

”y

20 gQraus’?

NMome da Escola ' Mome do Curso ! LAl MDuragdo!Conclu-
Superior : Superior - Po(anos) sFo(ano)

Se voc® frequenta ou frequentou CURSO DE ESFECIALIZACAO(geral

mente.a partir de mais ou menos 200 horas)e nele teve a opor-
tunidade de cursar disciplina direcionada para a doc@ncia da

Educagdo Fisica nas las séries do ensino de lo grauginformes

Atividades proprias da area
(propostas pela disciplina)

Caso contrario, passe para a questdo seguinte.

Se dependesse exclusivamente de voc®, qual a ORDEM _DE_SUA FRE

para lecionar nas séries abaixo agrupadas.

(Indique sua preferéncia nesta ordems: Laa. 3a. 4a)

( ) classes do Ciclo Hasico

(.....) classes de 3a e 4a séries do lo grau
(_..) classes de %a & 8a sdries

(__.) classes do 2o grau

AVA
AVAVAL
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10.

As aulas do Ciclo RBasico que foram atribuwldas a voce neste
ano decorreram de sua classificaefo. Essa atribuig®os
( ) coincidiuw com o seuw deseio de lecionar no Ciclo Réasico.

( ) n¥o coincidiu? Forque

Voc® recebeu ou conseguiu algum livro (apostila ou texto)

brg&os da Secretaria da Educagdo (CENF, DRE, DE, Escola), que

estdo auxiliando—o a exercer a docéncia no Ciclo Rasico?
( ) Sim

( ) HN&o

Se sim, qual? especifiques:

1)nome do livro:

origems:

1)nome do livro:

origem:

Considere o desenvolvimento de suas atividades com os alunos

do Ciclo Basico. NMumere em ORDEM DE IMFORTANCIA: lo. 20 etc.

lhe disser respeito).Vocé

se orienta a partir:
de sua experi@éncia pessoal adquirida no dia-a-=dia
das
das orientagfies/cursos dados pela Delegacia de ensino
das orienta¢lfies/cursos dados p/ DiviaXo Regional Ensino
das propostas curriculares/treinamentos da CENF
de disciplinas de seu curso superior de Educagdo Fisica
de estudos em cursos de especializag®o

outros. Qual(is):=_

AYA
AVAVEY
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13.

Quais as ATIVIDADES FRIMCIFALS que voo® desenvolve Com 0%

seus alunos do Ciclo Basico? Enumeres

MNa sua opinifo.até que ponto sua formagdo universitaria o pre

parou para exercer sua atual fungdo no Ciclo Rasico.(Assinale

uma opeio apenas)

( ) muito bem ) pouco

( )} bastante ) muito pouco

( ) razoavelmente ( ) nada

Considere as disciplinas que compunham o curriculo de seu cur
so de formagio em Educagdo Filsica. Voc® acha que elas lhe de-
ram fundamentae¢do parajhoie, trabalhar com os alunos do Ciclo
Rasico?

( im ( ) ndo

Se a resposta for positiva, indique quais as atividades que

foram consideradas como as mais adequadas, para a docéncia

Voc® conhece
denadoria de
Ciclo RAsico?
( 53.m ( ) nd&o

Em caso afirmativo.mencione que

AVA
AVAVAL
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17.

A partir de 1988, drgdos da Secretaria da Educagdo promove-

ram cursos de TREINAMENTQ para professores que lecionam Edu-

cagdo Figica no Ciclo Basico. Caso voo® tenha participado de
alguns desses ausos, geralmente de 30 horas de duragdogindi-
que a quantidade deles no partntesis.
promovidos pela CEMNF em convénio com as Universidades.
promovidos pela CENF.
promovidos pela Divisdo Regional de Ensino(DRE).
'prumovidos pela Delegacia de ensino(DE).
promovidos por escolas estaduais.

ouwtros Gragfos da SE. Qual(is):

Esses mesmos orgfos da Secretaria da Educagdo vém promovendo

reuniffes e encontros para QRIENTAGHQ TECNICA com professores

de Educac®o Fisica que atuam no Ciclo Basico. Voco® participou
de algumas dessas reunifies (geralmente com 1 dia de duragdo)?
Em caso afirmativo, indique a quantidade no paréntesis:

_1 promovidas pela CEMNF

1 promovidas pela DRE

1 promovidas pela DE

1 promovidas pela escola

L=
Lo
C
L.
|EL)

outros Grg&Xos da SE. Qual{is):

Voc® frequentou cursos de TREINAMENTOQ/EXTENSHO propostos

instituiglies NAQD FERTEMCENTES A SECRETARIA DA _EDUCACAD . que

diretamente se relacionavam com a docéncia no Ciclo BAsico/s/
Zlas séries do lo grau?
( ) n&o

Em caso afirmativeo indicars (Se necessdrio use 0 verso)

do curso ' Ano ! Fromovido por ! Atividades propostas

3 4 5 6 if unespw 13 14 15 1¢ 17
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Quando voco® estd necessitando de orientagdo pedagogica para

seutrabalho no Ciclo Basico. a "QUEM" voc® recorre?(Enumere).

auntores publicaram algum trabalho sobre Educag®o Fi-

para as séeries do 1o graunw e/ou Ciclo RBasicos

2

¢ assinante ou tem acesso a alguma revista da &drea da E-
ducagdo Fisica ou de revista que, mesmo eventualmente, publi-
que temas sobre E.F. Escolar?

( ) ndo ( ) sim

Em caso afirmativo. qual(is):

Indique outros aspectos que considera importantes para a

lhoria da atividade docente do professor de Educagdo Fisica

no Ciclo Basico.

Frezado(a) Frof.(a)

AVA
AVAVAL
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Frezado(a) Frof.(a)

O preenchimento deste questiondrio. pedimos, por obsdquios

1. recolocd-lo no envelope recebido e fechd-lo.

20 entregé-lo ao Sr. Diretor ou Secretario da escola. pa-
ra encaminhamento ao Frotocolo da Delegacia de Ensino de

Eauru, onde o retiraremos.

uma vez agradecemos sua colaboragcdo.

AVA
AVAVAL
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Educag3o Fisica
(Resolugfies SE no 241/85 e 145/90)
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SECRETARIADEEDUCAGAO DO ESTADO DESAO PAULO
COORDENADORIA DE ENSINO
DIVISAO REGIONAL DE ENSINO
DELEGACIA DE ENSINO

Resolugao SE n® 241, de 29/11/85

FICHA DESCRITIVA DO RENDIMENTO DO ALUNO
CICLO BASICO
1.* PARTE

ESCOLA ESTADUAL
NOME DO ALUNO
DATA ELOCAL DE NASCIMENTO
ANO DEMATRICULANOCB( ) ANO DE CONCLUSAONOCB( )
FREQUENTOU O GRUPO DE APOIO SUPLEMENTAR?

De a De a De___ a

10 20 3 4
FREQUENCIA SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE
DIAS LETIVOS
FALTAS

DIAS LETIVOS NO GAS

SEMESTRES " APRECIAGCAO SOBRE O RENDIMENTO DO ALUNO

1..
SEMESTRE

2.°
SEMESTRE

3°
SEMESTRE

4’
SEMESTRE

PARECER FINAL CONCLUSAO: Portanto,

o aluno deve:

(Possibilidade de continui-

dade de estudos do aluno) ( ) ser promovido para
a 3.° série do 1.°
Grau

( ) permanecer no Ciclo
Basico

MPREWSA DFICIAL DO ESTADO

AVA
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184

ATIVIDADE
DESENVOLVIDA
COM A CLASSE

(Resolugao SE n® 241, de 29/11/85 p.6)

EDUCAGAO FiSICA

PARTICIPACAO
DO ALUNO

Atividades desenvolvidas através de exercicios, jogos ou brincadeiras:
Estruturagdo do Esquema Corporal:

* exploracdo das diferentes posicdes do corpo: sentar-se, deitar-se, ajoelhar-se,
etc.

* atividades que trabalhem os segmentos: bracos pernas, tronco, cabeca e suas
combinacgdes.

* atividades que trabalhem a dominéncia lateral: lancar, chutar, bater a bola e ou-
tros materiais, livremente, assim como saltitar e saltar sobre um pé.

Percepc¢do das Relagdes Espaciais:
* atividades com diferentes materiais explorando dentro, fora, em cima, em baixo,
etc. através do andar, correr, saltar.

* atividades com e sem materiais, explorando dire¢des: langar para cima, correr pa-
ra tras.

Percepg3o das Relagdes Tempeorais:
® atividades em diferentes velocidades e trajetdrias: andar lentamente em linhas re-
tas, correr em zigue-zague, etc. .

* atividades ritmicas, com e sem deslocamentos (andar, correr, sentados, etc.)
com marcac¢3o ritmica do préprio corpo (palmas, batidas de pé, etc.)

® atividades ritmicas: dangas folcléricas e can¢des populares.

Coordenac3o Motriz (global e seletiva):

*® exercicios de equilibrio sobre objetos e de objetos: equilibrar-se sobre um banco
equilibrar um bast3o, etc.

® atividades de lancar, rolar, bater a bola, objetos, visando alvos fixos e moveis,
etc.

Outros aspectos:

EDUCAGCAO ARTISTICA

Atividades de Expressdo Musical usando:
explorag3o de ritmo

exploracdo de sons

canto individual

L]
L]
® brinquedos cantados
L
L]

canto grupal

Atividades de Express3o Plastica usando:
pintura

modelagem

recorte

L ]
L ]
® desenho
L ]
L ]

colagem

Atividades de Express3o Corporal usando:

* jogos que proporcionem a explora¢o do préprio corpo e do espaco em que esta
localizado

jogos draméticos

mimicas

L]
® jogos teatrais
[ ]
L]

dancga

Outros aspectos:

‘nuv |
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GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO
DIVISAO REGIONAL DE ENSINO
DELEGACIA DE ENSINO
MUNICIPIO

Resolugao SE n? 145, de 29/06/90

FICHA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO DE CICLO BASICO

ESCOLA ESTADUAL " JU.:SIM( ) NAO(

NOME DO ALUNO

DATA E LOCAL DE NASCIMENTO

ANO DE MATRICULA NO CB ( ) ANO DE CONCLUSAONOCB |

TRANSFERENCIA EM

FREQUENCIA 1° 28 | 3° 4 5 6°
SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE | SEMESTRE

DIAS LETIVOS

FALTAS

PARECER FINAL APOS DOIS ANOS DE CICLO BASICO

( ) O ALUNO DEVE SER PROMOVIDO PARA A 3*® SERIE DO 1° GRAU

() O ALUNO DEVE PERMANECER NO CICLO BASICO EM CONTINUIDADE

AV
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1° SEMESTRE/ANO:

APRECIAGAO SOBRE O RENDIMENTO DO ALUNO

(PORTUGUES, MATEMATICA, CIENCIAS, HISTORIA, GEOGRAFIA)

(resolugao SE n® 145, de 29/06/90 p. 2)

NOME DO PROF.: ASSINATURA:

(EDUCAGAO FISICA)

NOME DO PROF.: ASSINATURA:

(EDUCAGAO ARTISTICA)

NOME DO PROF.: ASSINATURA:

AVA
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Proposta Curricular de Educagdo Fisica

para o 1o grau. 4a edigdo. 1991.

A
AVAVAY

Vi
4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



il 2 3 4 5 6 7

6 “TERMINANDO A PINTURA DO QUADRO™:
- INDICADORES DE OBJETIVOS E CONTEUDOS

As reflexoes feitas até aqui sobre a pratica pedagégica
possibilitam avangar o equacionamentodos objetivos aserem
atingidos nas diversas séries do 12 grau e dos conteudos a
serem trabalhados para esse fim.

6.1 Ciclo Basico

No Ciclo Basico, o compromisso do professor é o de
garantir uma aprendizagem centrada em formas lidicas de
trabalho nas quais o aluno possa experimentar e criar movi-
mentos, dando condigbes de participagao a todos, quaisquer
que sejam suas potencialidades.

6.1.1 Objetivos - Espera-se que o aluno:

desenvolva sua capacidade de pensar, representando
corporalmente o seu mundo imaginario;

desenvolva a criatividade;

estabelegarelagido entre alinguagem verbal e no verbal;
exercite sua expressao corporal,

desenvolva nogoes de lateralidade, espacgo e tempo;

descubra e vivencie suas capacidades fisicas e habilida-
des motoras;

execute os movimentos corporais, compreendendo-os e
utilizando-os de forma adequada, com seguranga, equili-
brio e estética;

enfrente desafios propostos e os resolva dentro de suas
possibilidades fisicas e cognitivas;

reconhega e assuma seu papel nas atividades em grupo,
sentindo-se integrado na aula e na escola;

compreenda a necessidade de regras em uma atividade;
demonstre atitudes de solidariedade e cooperagao;
desenvolva a atengao e a concentragio;

amplie seu conhecimento de rodas, cantigas e ladainhas
pertencentes a cultura popular, assegurando sua preser-
vagao;

desenvolva nogbes de classificagao, similaridade e co-
nhecimento fisico;

identifique e acompanhe diferentes ritmos;
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expresse corporalmente sua emogao através de uma me-
lodia;

afirme sua dominancia lateral;

organize-senas atividades de lazer/recreio, individualmente
OuU em grupo;

desenvolva habitos posturais corretos.

6.1.2 Contetdos

No quadro que segue, procuramos organizar os princi-
pais conteudos, através dos quais o professor pode atingir os
objetivos apresentados.
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CONHECIMENTO E CONTROLE AT|VIDADES RITMICAS JOGOS RECREAGAO
DO CORPO

ESQUEMA CORPORAL RODAS JOGO SIMBOLICO . Livre

. Movimentos globals CANTIGAS JOGO DE CONSTRUGAO . Dirigida

. Movimentos segmentares BRINQUEDOS CANTADOS |- JOGO DE REGRAS

. Movimentos independentes DANCAS (coreografias :

. Movimentos interdependentes simples)

. Percepgao (tatilfvisual/auditiva) LADAINHAS

. Expressao corporal (imitagao/dramati-
zagao/interpretagdo/mimica).

ORIENTAGAO ESPACIAL

. Lateralidade

. Diregao

. Trajetdria

. Localizagao

ORIENTAGCAO TEMPORAL

. Velocidade

. Curso regular ATIVIDADES

CAPACIDADES FISICAS COMPLEMEN-

. Forga TARES

. Resisténcia

. Flexibilidade

. Coordenagio (global e seletiva)

. Velocidade

. Agilidade

. Equilibrio

HABILIDADES MOTORAS

. Locomogao

. Manipulagao

. Na@o Locomogao

0J2ISvY8 071219

ATIVIDADES COM E SEM MATERIAL
I

ATI'VIDADES DA CcULTURA P OPULAR
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Fara ilustrar o infcio da tréajetdria do professor
de Educagdo Fisica, no perlodo de sua formag@o., na condig¢do de
licenciando, realizou-se um estudo de 121 dos 135 alunos matri-
culados npo 3¢ ano (conclus®o) do curso de licenciatura em Educa-
80 Fisica, nos anos de 1989 (56) e 1990(68), correspondentes A&
2a e 3a turmas do curso implantado em 1986, pela antiga Universi-
dade de Rauru, incorporado a UNESF em 12 de agosto de 1988. 0Os
resultados apresentados a seguir referem—se aos motivos que leva-
ram 0% alunos a escolher a licenciatura e quais suas pretensties
apéos a conclusfo do curso. 0s demais dados coletados, por ndo te-
rem relagfio direta com o objieto deste estudo, deixam de ser apre-
sentados nesta oportunidade. For estas razffes, o questiondrio

utilizado e as tabelas organizadas foram parcialmente reproduzi-

das no final deste texto. Antes, porém, da abordagem dos motivos

da matricula, faz—se necessdrio esclarecer os fundamentos da ca-
tegorizagfo apresentada na Quadro 1. a partir dos significados
que podem ser atribuldos & expressdio Educagdo Filisica.

Assim, na busca da superagdio das dificuldades ge-
radas pela problemética conceitual que envolve a expressdo Educa-
Ao Fisica, considerou-se a Educagdo Filsica sob quatro perspecti-
vas: 1D)enquanto Area de conhecimentos 2) enquanto profissdox 3
enquante curso de formagdo e 4) enquanto componente curricular do
ensino de 1o e 20 graus (educagdio escolar) e de educagdo ndo-es-
colar (BETTI, 1988: 2-33 TAFFAREL, 1990: 219-223 e TANI, 198%9: 3)

Meste estudo a express@o serd abordada sob duas

perspectivas: numa primeira. enquanto licenciatura, como o curso

&
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qualificado pela legislagan para a formagdo de professores para O
ensino de 1o e 20 graus: numa segunda, componente do curriculo do
ensino de 1o grau, como meio de educagdo formal. principalmente a
nivel das las séries.

Outras questBies ndo suficientemente compreendidas

sd0  as relacfes existentes entre Educagdo Fisica, Esporte, Danga

e Recreagfo/lazer: sfo instituigtes distintas? Em que se diferen-

ciam e em que se identificam? $%o0 meios de educagdon filsica? A

Educagdo Fisica seria meio para se desenvolver aquelas ouwtras
instituigfies? 6o conteldos da Educagdo Fisica? Dado o carater
polémico do assunto, e obietivando tornar possivel a tentativa de
classificago dos motivos explicitados pelos alunos pesquisados,
optou-se por considerd-las instituig¢fes distintas, isto porgue a
legislagdo e, de modo especial, o Decreto ng 62.4530/71, em seu
artigo 2o. normatizas

integrard, como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos
de todos os graus de gualquer sistema de ensino". Acrescente-—se,
ainda, o fato de o0 esporte. a danga e a recreagdo/lazer serem al-
vos  das  preocupaglies mercadoldgicas dos egressos dos cursos de
Educagdo Fisica. (FELLEGRINI, 19288: 25%1:52% OLIVEIRA, 1988:
39-41)

Essas as razlies que fundamentaram a clasificag®o
dos motivos e propiciaram a elaboracXo do Quadro 1, que sintetiza
as respostas categorizadas: Esporte, Danga. Recreagdo/lLazer. Edu-
cagdo Fisica enquanto disciplina acadé@mica, meio de educagdo e

profissdio, aqui foi incluida como curso de formagdo profissional.
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Conforme consta desse Quadro, na pesquisa dos mo-
tivos pelos quais os alunos optaram pelo ingresso na licenciatura
em Educagdo Filsica, apurou-se como motivo principal o "Esporte".
As sub—categorias acham—se especificadas na Tabela 1, no final

deste aptndice.

Quadro 1

"Quais os motivos que o levaram a matricular-se

neste curso?"

Motivo da escolha

1. Esporte
2. Danga
Recreagdio/L.azer
EF—- Frofissdo
EF- Disciplina académica
EF— Meio de Educagdo

Motivos Diversos

Maiores especificaglies, na Tabela 1.

Dos 492 alunos (40,%%) que expressaram o motivo es-—
porte, constatou-se que 28 utilizaram o verbo "gostar", o que es-—

tad a indicar que o Jovem considera o interesse pessoal como fator

importante na tomada de decis®o sobre o curso ou ocupagdo a se-

guir. E de se esperar que qguando escolhem a "atividade flsica"” ou
"movimento corporal”  como obieto de estudo., a motivagdo basica

seja 0 esporte, para a maioriaa.
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Observa-se que o percentual decresce bruscamente
para 22.,4%, representando os motivoes agrupados sob a categoria
"profissfio”. excluldas as respostas que se referem & "profissdo"
vinculada ao exercicio da atividade docente. E, em outro distean-
ciamento, a Educag®o Fisica como disciplina acad@mica swrge  com

13.2%. Somente depois de uma série de motivos diversos (10,7%).

todos desvinculados dos obietivos da licenciatura, @ que um per-

centual de 9,9% de motivos dizem respeito a Educagdo Filsica como

meio de educagdo formal ou informal, a formal objieto especifico
da licenciatura em Educagdo Fisica. As demais categorias, Danga

v v

JL3%)Y e Recreagfo/lazer, nio tiveram respostas expressivas. Mo
prosseguimento da andlise ser®do consideradas as categorias "moti-
vo  esporte". por ser predominante, @ a Educagdo Fisica como meio

de educagio, pois a licenciatura tem por objietivo a formagdo de

professores.

0 sy i i erae @ERCES Rl b e

Dissertando sobre "Quem escolhe a carreira de
Educago Fisica e For quée?', Marim (1988: 78). analisa as opgles
dos  alunos do 20 Graw de Maringd (FR), concluwindo que "quando se
procura  saber por gue o swieito estd pensando em cursar Educagdo
Fisica, © "gostar de esportes" foi a resposta predominante (30
questiies) ., emn um total de U0 gquestilies.

Confrontando—-se esses dados obtidos nesta pesqui-
sa, Chega—-se a um mesmo resultado: alunos de 2o Grau., com pers—
pectivas de cursar Educagdo Fisica, e alunos do 30 ano deste cur-
a0 mantido pelo Campus de RBauwru, expressam que a motivagdo béasica

& o0 esporte e que a resposta predominante @ "gostar de esportes”.

AVA
AVAYAY

2 3 4 5 6 7 unespwl ¥2: 1% 44 45 Te A 18



o azzae g ey B e il e Lol o 1 T

B 1 =TI o Y i .0

Dos 121 alunos pesquisados, apenas ld. represen-
tando 9,9%, responderam algo que, de uma forma ou de outra, podia
ser  incluido nesta categoria, embora, na maioria das vezes, de
forma vaga (querer trabalhar na educagfo. ser educador, educagdo,
entre outras). Fredominantemente (90,.1%). os alunos pesquisados
indicaram outros motivos que ndo a educagdo e o ensino que os le-
varam a matricular—-se no curso de licenciatura em Educagdo Fisai-
ca. Este problema ndo ¢ peculiar ao curso do Campus de  Rauru,

pois de acordo com OLIVEIRA (1988a:60),"o0 obietivo principal de

70% dos ingressantes no Curso de Licenciatura da Escola de Educa-

cdo Fisica da Universidade de S3o Faulo em 1987 nXo era preparar-
s@ profissionalmente para atuar como professor em escolas de lo e
20 Graus".

Sem desconhecer que o esporte ¢ elemento valioso
na pratica da Educagdo Filsica. a pesquisa revela esta situagdo =
a licenciatura em Educagdo Fisica & almejiada em fungdo do esporte
em i, para a maioria, e ndo da educagdo e do ensino, em que pe-

o curso destinar—-se a formagdo do professor para atuar nas
escolas de lo e 2o graus do sistema de ensino. Entre outras, es-
ta @ uma das causas principais da Educagd®o Filsica Escolar ser tdo

desprestigiada mesmo entre os professores responsaveis por ela.

= i =T R S T S e = R
U e I T T 0T TR T

As  pretensties e interesses dos alunos apOs a con-

clusdo do curso estdo sintetizadas no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2

Pretensties e interesses

l.Continuidade dos estudos
2.Atividade docente
J.Atividade profissional (hdo-escolar)

4.Diversos 11

Total . 48

Maiores especificaghes,na Tabela 2. em anexo.

A continuidade dos estudos era a pretens@o de 38,04
dos alunos. Conforme dados da Tabela 2. agqui o percentual dos que
pretendiam ingressar na pos-graduagdo ¢ de H,8%x 17,.3% pretendiam
especializar—-se em alguma Area especlfica. Frequentar outros cur-
s0%, como de Arbitro, Riologia, Fsicologia, ou simplesmente fre-
quentar cursos era a pretensdo de 14,9% dos alunos. A intengao de
continuar os estudos, indicando preferéncia por outra Area de co-
nhecimento, aparece em apenas 1,6% (cursar Riologia e Fsicolo-
gia).

Se apenas 9,9% dos alunos ingressaram N Curso
tendo a Educagdo Fisica como meio de educag¢do (Quadro 1). a pre-
tensdo de exercer atividade docente escolar e ndo-escolar quase
triplica, chegando ao indice de 27,3%. Destes, 19,1% manifestaram
a pretensd@o de "dar aulas em escolas". Os dados revelam gque, no
altimo ano do curso, os licenciandos & vislumbram na atividade
docente escolar e ndo-escolar "razfies de  sobrevivéncia', como
afirma OLIVEIRA (1988a:60).

Agrupadas  sob o titulo "Atividade Frofissional

ndo-escolar” aparecem 18,2% das respostas. Dos 22 alunos, 18 uti-

lizaram o wverbo "trabalhar", evitando a express®o "dar aula”,
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predominante na categorizagfio anterior. "Trabalhar em acade-
mias" . por ser expressdo gendrica, foi inclwlda nesta categoria,
diferentemente de "dar aula em academia”". que indica atividade
docente. 0Os quatro licenciandes que n¥o utilizaram o verbo "tra-
balhar" ., pretendem "abrir uma academia" (3,4%).

As trés categorias Ji& analisadas revelam que 4%, 0%
dos  alunos pretendiam, apos o término do curso, exercer alguma
atividade profissional docente ou n¥o docente e 38%. continuar os
estudos.

MHa quarta e altima categoria (Diversos) estdo in-

cluidas as  mais diversas pretensfies. 8%o 2 alunos(lé,5%) que

pretendiam promog¢fo, ingresso na carreira militar, trabalbho em

hotelaria, em vendas, como representante, entre outrasg um n¥o
tinha pretens®o alguma e outro, "promover a educagdo flsica". NAO
d& para saber se "casar" & um proposito sério. um acontecimento
que "livrara" a aluna da busca de uma atividade profissional, ou
se €@ brincadeira. 0 certo ¢ que uma porcentagem de 16,%9% ¢ cons-
tituida por um grupo de alunos que ndo pretendiam nem continuar
os  estudos nem explicitaram uma atividade pertinente & Educagdo
Fisica, esporte, danga e recreagdo/lazer. Mas uma coisa ¢ certa:s
receberam o diploma de "professor" para exercerem o magistério

nas escolas de 1o e 20 graus, inclusive no Ciclo Basico!

L ]t ey BB ST ]

A partir dos dados descritos, algumas conclusties
podem ser objieto de consideragiies.

Os alunos do curso de licenciatura em Educagdo Fi-
sica mantido pela UNESF-Campus de Rauru, no ano de conclus®o do
curso (1989 e 1990)apresentaram, entre outras, as seguintes ca-

racteristicass:
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=indicaedo do esporte como o motivo principal para
a escolha do curso (40,5%), tendo sido "gostar do esporte”" a ex-
pressdio mais wsada. A Educagdo Filsica como meio de educagdo for-
mal ou informal. foi o motivo que apareceu em apenas 9,945 das
respostas, indicande que a licenciatura era almeiada para tudo,
inclusive como curso destinado a  formagdo de professores para o
ensino de lo e 2o grauss

pretensdo (38%), apds o término do curso, de
continuar os estudos. em sua maioria na mesma drea da "Educagdo
Fisica"s nembum. declaradamente, nesta disciplina como meio de
educagdo.

— embora tendo ingressado no curso por razlies deg-—
vinculadas da educagdo e do ensino, pretensio (27,3%) des, apos
conclui-lo, exercer atividades docentes, configurando-se o inficio
da trajetéoria a ser percorrida pelo professor de Educagdo Filsica.

Deste estudo, a conclus®o principal a que se pode

chegar & que a quase totalidade (90,1%)., embora ingresse no curso

por razes de imediato, desvinculadas da educagdo e do ensino,
apts conclul-lo., perto de 1/3 (27,3%) dos alunos pretendem exer-—
cer atividades docentes. sendo aproximadamente 20% (19,.1) "em es—
colas" . configurando—-se o inficio do "caminho tortuoso" a ser per-
corrido pelo professor de Educagdo Filsica.

Fode-se concluir, levando—se em conta a literatura
sobre Educa¢do Fisica, que esta constatagdo da atual licenciatura

\
em Educa¢do Fisica. num determinado curso, pode ser, com as ine-

s

vitadveis excegtes., generalizada, inclusive em relagdo ao passado.
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Tabela 1

Motivos que levaram os alunos da licenciatura em
Educagdo Fisica a se matricular no curso.
la opc3o de 121 alunos matriculados no
Jo ano (conclus3o).
UNESP-Bauru—1989/1990

Motivos (M=48) (F=73)

1.Motivo Esporte
1. Gostar do esporte
Aptid®do, interesse pelo esporte
Ser ou ter sido atleta

= NN O

Convivéncia, prdatica do esporte

k2

Trabalhar com vBlei, T. Desportivo

Convivéncia com esporte, danga

Curso relacionado com esporte

-

Deixar de ser leigo (em Desportos)

L

2.Motivo Dancga
1. Gostar de dangar
e Fratica do ballet

Subtotal

3.Motivo Lazer/Recreagdo
Mihil

4.EF- FProfissio

1. Gostar do curso., da profissdo
Gostar de praticar EF, trabalhar
c/movimento, atividades fisicas.
de gindstica
Busca de formacXo, credenciamento
Curso que mais convinha
Aptididio em atividades flsicas
Sempre envolvida com EF
"Ligag&o" mais direta com o curso

Subtotal

' h
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S5.EF-Area de Conhecimento
L. Interesse/Gostar da EF, da area,

da matéria, da disciplina
Movimento como motivo
Entender esse campo
Ter conhecimento cientifico
Lecionar em escolas de EF
Grande afinidade c/Riologia

Subtotal

Meio de educagdo

Gostar/querer dar aula

EF como meio de desenvolvimento
Querer trabalhar na educagdo
Educar através do corpo
Farticipac¢fo proc. ensino—aprend.
Contato com alunos

Interesse psicomotr. da crianga
Ser um educador

Educagdfio

Subtotal

7.EF- Profissao
1. For ser atleta
2. Valor do professor de EF

3. Ser proprietario de academias

Subtotal

8.Motivos Diversos
1. Cursar uma faculdade
Mecessidade e vontade e estudar
Mélo saber o que fazer
Hobby
Guerer "fazer" fisioterapia

Mao estar contente com © curso

de Riologia

Seguir uma adrea de academia
Querer mudar a EF
Gostar de estar ao ar livre

N&Xo informou

' h
cm 1 2 3 4 5 6 7 llr1(a£;r) 'L 12 13 14 1% 16 17 18



Sub-total

Fonte: dados

Pretensties e interesses dos alunos da licenciatura

coletados

in loco" pelo pesquisador.

Tabela 2

em Educag¥o Fisica, apts a conclus3o do cu

121 alunos

matriculados no 3o ano. BRauru-

(1a opgo)

rso:
89790

l.Continuidade dos estudos

1. Fos-Graduagdo

2« Especializagdo

Especializagdo em

Especializagdo em

Especializag¢io em

Especializagio em

Especializagdo em

Curso de

Curso de

Curso de

Curso de

ginastica
natagdo
excepcionais
esportes

Jjud® e condica

Fisioterapia

terapia ocupacional

Rioleogia

Feicologia

Frequentar cursos

Curso de &rbitro

Estudar filosofia chinesa

Continuar estudando

Sub

total

2.Atividade docente

1. Dar
2« Dar

Dar
Dar

aula
aula
aula

aula

em escolas

academias

em academias e escolas

de tenis

Trabalhar na pré—-escola

Trabalhar na formagdo cidadXos

Dar aula p/ grupo de pacientes

5 6
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Subtotal

3.Atividade profissional (ndo escolar)

D

1. Trabalhar no esporte

2

2. Trabalhar na drea de danga

i

3. Trabalhar c/o T. Desportivo
Trabalhar com recreagXo
Trabalhar com gindastica
Trabalhar em recup. fisica
Trabalhar </ crianga especial
Abrir uma academia
Trabalhar em academia
Trabalhar em clubes

Trab. em atividades de academias

O = T T . S S S T

Trab. como preparador fisico

!

4.,Diversos
1. Ser promovido

Concursos: oficial aerondutica
Seguir carreira militar
Frocurar um bom empreqo (EF)
Conseguir muitos &xitos
Trabalhar com carentes
Exercer a profissiio
Fromover a EF
Trabalhar (continuar) no banco
Viajar para reeducar
Casar
Arrumar um emprego
Trabalhar em hotelaria
Ser vendedor, representante

Ainda ndo tenho pretenslies

P = T = T N e S T e o =

Voltar para meu Estado

M&o informaram

Subtotal

Fonte: dados coletados "in loco"”
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