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RESUMO

Esta tese estd vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP
e a Linha de Pesquisa “Processos formativos, ensino e aprendizagem” que investiga a
educacdo em diferentes contextos socioculturais. Nesse ambito, a pesquisa teve por objetivo
geral analisar ideologias e discursos sobre a tematica indigena presentes na literatura
direcionada a infancia e a juventude no Brasil. A partir da problematica apresentada, definiu-
se a seguinte pergunta de pesquisa: em que medida a Literatura Infantil e Juvenil na Era Pds-
Moderna avancou em relacdo a Era Moderna e professou valores ideoldgicos relacionados aos
pressupostos da Educacéo Intercultural? A investigacao foi pautada na Analise de Discurso de
linha francesa enquanto campo disciplinar, baseada epistemologicamente, metodologicamente
e procedimentalmente em Dominique Maingueneau. Assim, foram utilizadas as categorias
Cenografia e Ethos discursivo para analise das obras As aventuras de Tibicuera: que sdo
também as do Brasil; Itai: 0 menino das selvas; Corumi, o menino selvagem; e O Karaiba,
uma histéria do pré-Brasil. Busca-se, assim, defender a tese de que a Literatura Infantil e
Juvenil Brasileira da Era Moderna reservou ao indigena ethe discursivos de selvagem e bom
selvagem, com papéis bem delimitados em relacdo ao progresso da nacdo, ja na Poés-
modernidade, os autores estdo desconstruindo esses ethe e colocando em seu lugar a
diversidade imanente da cultura humana. A pesquisa obteve como resultado a reafirmacéo da
Cena Englobante da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira nas quatro obras. Em relacdo a
Cena Genérica, as obras As aventuras de Tibicuera, Itai, e O Karaiba, foram consideradas
Romance Juvenil e a obra Corumi, novela juvenil. No que tange ao ethos, as obras inscritas na
Era Moderna apresentam ethe discursivos de mau selvagem, bom selvagem e civilizado aos
personagens indigenas de acordo com o papel que desempenhavam no desenvolvimento
econdmico do pais, conforme a visdo dos enunciadores. A obra considerada Pés-Moderna da
ao indigena um ethos relacionado a ideologia anticolonial e marca a diversidade e a riqueza
cultural dos povos indigenas. Por fim, destacaram-se influéncias ideoldgicas do pensamento
colonial nas obras da Era Moderna e anticolonial nas obras P6s-Modernas.

Palavras-chave:
Educagéo intercultural. Lei 11.645/2008. Literatura Infantil e Juvenil. Literatura indigena.
Discurso Literario.
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ABSTRACT

This thesis is linked to the Doctoral Program in Education of the Faculty of Science and
Technology in the Sao Paulo State University “Jalio de Mesquita Filho” — UNESP and to the
Research Line "Training processes, teaching and learning" which investigates education in
different sociocultural contexts. In this context, the research had as general objective to
analyze ideologies and discourses about the indigenous theme present in the literature directed
to childhood and youth in Brazil. Based on the problem presented, the following research
question was defined: to what extent has Children and Youth Literature in the Post-Modern
Era advanced in relation to the Modern Era and professed ideological values related to the
assumptions of Intercultural Education? The investigation was based on the French Discourse
Analysis as a disciplinary field, based epistemologically, methodologically and procedurally
on Dominique Maingueneau. Thus, the Scenography and Discursive Ethos categories were
used to analyze the works As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil; Itai: o
menino das selvas; Corumi, o menino selvagem; e O Karaiba, uma histéria do pré-Brasil. The
aim is, therefore, to defend the thesis that the Brazilian Children and Youth Literature of the
Modern Era reserved to the indigenous ethe discursives of savage and noble savage, with
well-defined roles in relation to the progress of the nation, on the other hand, in
Postmodernity, authors are deconstructing these ethe and putting in their place the immanent
diversity of human culture. The research resulted in the reaffirmation of the Englobing Scene
of Brazilian Children's and Youth Literature in the four works. Regarding the Generic Scene,
the works As Aventuras de Tibicuera, Itai, and O Karaiba were considered Youth Novel and
Corumi, a Youth Romance. With regard to ethos, works inscribed in the Modern Era present
ethe discursives of bad savage, good savage and civilized to indigenous characters according
to the role they played in the country's economic development, according to the vision of the
enunciators. The work considered Post-Modern gives the indigenous an ethos related to the
anti-colonial ideology and marks the diversity and cultural richness of the indigenous peoples.
Finally, ideological influences of colonial thought in the works of the Modern Era and anti-
colonial in the Post-Modern works were highlighted.

Key words:
Intercultural education. Brazilian Law 11,645/2008. Children and Youth Literature.
Indigenous Literature. Literary Discourse.
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RESUMEN

Esta tesis esta vinculada al Programa de Posgrado en Educacion de la Facultad de Ciencia y
Tecnologia de la Universidad Estadista Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP y a la
Linea de Investigacion ‘“Procesos formativos, ensefianza y aprendizaje” que investiga la
educacion en diferentes contextos socioculturales. En este contexto, la investigacion tuvo
como objetivo general analizar ideologias y discursos sobre el tema indigena presentes en la
literatura dirigida a nifios yjovenes en Brasil. A partir del problema presentado, se definié la
seguiente pregunta de investigacion: ¢En qué medida la Literatura Infantil y Juvenil en la Era
Posmoderna avanzé en relacién con la Era Moderna y profesd valores ideologicos
relacionados con los supuestos de la Educacion Intercultural? La investigacion se basé en
elAnalisis del Discurso francés como campo disciplinar, basado epistemoldgica, metodoldgica
y procedimentalmente en Dominique Maingueneau. Asi, se utilizaron las categorias
Escenografia y Ethos Discursivo para analizar las obras de Las aventuras de Tibicuera: que
también son las de Brasil; Itai: el nifio de las selvas; Corumi, el nifio salvaje; y El Karaiba,
una historia del pre-Brasil. Asi, se busca defender la tesis de que la Literatura Infantil y
Juvenil Brasilefia de la Era Moderna reservo a los indigenas y a los discursivos estoquefios de
salvajes y buenos salvajes, con roles bien delimitados en relacion con el progreso de la
nacion, ya en posmodernidad, los autores estan deconstruyendo estos ethe y poniendo en su
lugar la diversidad inmanente de la cultura humana. La investigacion obtuvo como resultado
la reafirmacion de la Escena Abarcadora de la Literatura Infantil y Juvenil Brasilefia en las
cuatro obras. En relacion con la Escena Genérica, las obras Las aventuras de Tibicuera, Itai y
O Karaiba fueron consideradas Romance Juvenil y la obra Corumi, una novela juvenil. Con
respecto al ethos, las obras inscritas en la Era Moderna presentan las discursivas de personajes
salvajes, buenos salvajes y civilizados a indigenas segun el papel que desempefiaron en el
desarrollo econémico del pais, segn la opinion de los enunciadores. La obra considerada
posmoderna da a los indigenas un ethos relacionado con la ideologia anticolonial y marca la
diversidad y riqueza cultural de los pueblos indigenas. Finalmente, las influencias ideoldgicas
del pensamiento colonial se destacaron en las obras de la Era Moderna y anticolonial en las
obras posmodernas.

Palabras-clave:
Educacién intercultural. Ley Brasilefia 11.645/2008. Literatura Infantil y Juvenil. Literatura
Indigena. Discurso Literario.
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Nemombeu ha’eva ava mitakuera ha ava mitd guasu kuera rehegua. Upeicha oigui tuicha
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INTRODUCAQ?

Eu sou uma contadora de histérias e gostaria de contar
a voceés algumas historias pessoais sobre 0 que eu gosto
de chamar “o perigo de uma historia unica”. [..]
quando comecei a escrever, por volta dos sete anos,
histérias com ilustracGes em giz de cera, que minha
pobre mae era obrigada a ler, eu escrevia exatamente
os tipos de histérias que eu lia. Todos 0s meus
personagens eram brancos de olhos azuis. Eles
brincavam na neve. Comiam macds. E eles falavam
muito sobre o tempo, em como era maravilhoso o sol ter
aparecido, apesar do fato de que eu morava na Nigéria.
Eu nunca havia estado fora da Nigéria. No6s néo
tinhamos neve, n6s comiamos mangas. E nds nunca
faldvamos sobre o tempo porque ndo era necessario.
Meus personagens também bebiam muita cerveja de
gengibre porque as personagens dos livros britanicos
que eu lia bebiam cerveja de gengibre. Ndo importava
gue eu ndo tivesse a minima ideia do que era cerveja de
gengibre. E por muitos anos depois, eu desejei
desesperadamente experimentar cerveja de gengibre.
Mas isso € outra histdria. A meu ver, 0 que isso
demonstra &€ como no6s somos impressionaveis e
vulnerdveis em face de uma Unica historia,
principalmente quando somos criangas. Porque tudo
que eu havia lido eram livros nos quais as personagens
eram estrangeiras, eu convenci-me de que os livros, por
sua propria natureza, tinham que ter estrangeiros e
tinham que ser sobre coisas com as quais eu nao podia
me identificar. Bem, as coisas mudaram quando eu
descobri os livros africanos. N&o havia muitos
disponiveis e eles ndo eram tdo faceis de encontrar
quanto os livros estrangeiros, mas devido a escritores
como Chinua Achebe e Camara Laye eu passei por uma
mudanca mental em minha percepg¢éo da literatura. Eu
percebi que pessoas como eu, meninas com a pele da
cor de chocolate, cujos cabelos crespos ndo poderiam
formar rabos-de-cavalo, também podiam existir na
literatura. Eu comecei a escrever sobre coisas que eu
reconhecia. Bem, eu amava aqueles livros americanos e
britdnicos que eu lia. Eles mexiam com a minha
imaginacdo, me abriam novos mundos. Mas a
consequéncia inesperada foi que eu ndo sabia que
pessoas como eu podiam existir na literatura. Entdo o
gue a descoberta dos escritores africanos fez por mim
foi: salvou-me de ter uma Unica histéria sobre o que 0s
livros sdo [..]. Todas essas historias fazem de mim
quem eu sou. Mas insistir somente [em] histdrias
negativas € superficializar minha experiéncia e
negligenciar as muitas outras histérias que me
formaram. A “‘unica historia cria esteredtipos”. E o
problema com esteredtipos ndo é que eles sejam

2 Optei por utilizar o verbo conjugado na primeira pessoa do singular por entender que néo existe imparcialidade
na linguagem. Escrever é desnudar-se e tomar partido. A Analise de Discurso e seus métodos séo, com efeito,
puramente interpretativos, o que ndo invalida o carater cientifico da pesquisa.
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mentira, mas que eles sejam incompletos. Eles fazem
uma histéria tornar-se a Gnica historia. Claro, Africa é
um continente repleto de catastrofes. H4 as enormes,
como as terriveisviolagbes no Congo. E ha as
depressivas, como o fato de 5.000 pessoas
candidatarem-se a uma vaga de emprego na Nigéria.
Mas héa outras histérias que ndo sdo sobre catastrofes.
E é muito importante, é igualmente importante, falar
sobre elas. Eu sempre achei que era impossivel
relacionar-me adequadamente com um lugar ou uma
pessoa sem relacionar-me com todas as historias
daquele lugar ou pessoa. A consequéncia de uma Unica
histéria € essa: ela rouba das pessoas sua dignidade.
Faz o reconhecimento de nossa humanidade
compartilhada dificil. Enfatiza como n6s somos
diferentes ao invés de como somos semelhantes. [...]
Histérias importam. Muitas histérias importam.
Historias tém sido usadas para expropriar e tornar
maligno. Mas histérias podem também ser usadas para
capacitar e humanizar. Historias podem destruir a
dignidade de um povo, mas histérias também podem
reparar essa dignidade perdida[...]. Eu gostaria de
finalizar com esse pensamento: Quando nds rejeitamos
uma Unica histdria, quando percebemos que nunca ha
apenas uma histéria sobre nenhum lugar, nds
reconquistamos um tipo de paraiso®

(Chimamanda Ngozi Adichie).

Chimamanda Adichie, ao palestrar para a plataforma TED Talks sobre “A esséncia
das coisas ndo visiveis” enfatiza os riscos da repeticao de Unicas histdrias e como isso marca
negativamente a leitura que fazemos sobre o outro. A integra da palestra aqui destacada em
epigrafe mostra como a linha que difere 0 EU do OUTRO ¢ marcada por padrées dominantes
gue destacam como positivas as caracteristicas como a riqueza e 0 pertencimento ao
continente europeu em detrimento da pobreza e de fazer parte da Africa.

Apesar de relatar um contexto muito especifico — no caso, sua vida particular na
Nigéria — indutivamente, associo o relato de Adichie ao contexto brasileiro, ja que, assim
como no continente africano, as Américas também foram colonizadas durante séculos por
paises europeus e, com efeito, aqui no Brasil tanto o eurocentrismo, como o neoliberalismo,
tambeém predominam, bem como na Nigéria. Da mesma forma, em terras tupiniquins, ha
também uma linha invisivel que divide as pessoas e lhes atribui marcas positivas ou

negativas.

3 Palestra proferida por Adichie na Conferéncia Anual — TED Global em julho de 2009. Oxford. Reino Unido.
Traduzida por Erika Barbosa e publicada no Portal Geledés — Instituto da Mulher Negra. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/chimamanda-adichie-o-perigo-de-uma-unica-historia/
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No caso brasileiro, o eurocentrismo aliado & ideologia colonial subalternizam os
povos originarios, assim como sua ciéncia e arte enquanto enaltecem os modus vivendi de
origem europeia, 0 que resulta na difusdo de uma Unica historia sobre os povos indigenas, que
frequentemente posicionam os nativos como incapazes e improdutivos.

Assim como aponta Adichie, h& outras historias que também precisam ser contadas.
O Brasil é um pais de grande extensdo territorial onde vivem povos oriundos de todos os
continentes, mas onde a diversidade nao é valorizada. Desse modo, como fruto persistente da
colonizacdo europeia, as narrativas que remontam a outros lugares e outras formas de ser sdo
silenciadas. Assim, mesmo em ambientes escolares, seguimos reproduzindo padrdes
estabelecidos nas Unicas historias a que temos contato e ficamos vulneraveis a eles, como
aponta Adichie.

E, portanto, da constatacio de que todos os povos e, do mesmo modo, suas maneiras
de ser, podem existir na literatura, assim como de que histérias podem ser usadas para
capacitar e humanizar € que decorre esta pesquisa. Parto, deste modo, de conclusbes a que
chegaram teses e dissertacdes produzidas a respeito da educacdo intercultural que apontam a
escola como espago hostil e preconceituoso ao indigena* e também do postulado por Candido
(2011) de que a Literatura desperta reflexdo, afinamento das emocgbes e percepcdo da
complexidade do mundo e, por isso, humaniza o leitor.

A partir dessas premissas, busco defender a tese de que a Literatura Infantil e Juvenil
Brasileira da Era Moderna reservou ao indigena ethe® discursivos de selvagem e bom
selvagem, com papéis bem delimitados em relacdo ao progresso da nacdo. Na Pds-
modernidade, os autores estdo descontruindo esses ethe e colocando em seu lugar a
diversidade que emana da cultura humana.

Em virtude da tese que se pretende defender, elegi como questdo de pesquisa: em que
medida a Literatura Infantil e Juvenil na Era Pds-Moderna® avangou em relacio & Era
Moderna e professou valores ideoldgicos relacionados aos pressupostos da Educagédo
Intercultural? A busca pela compreensdo da pergunta de pesquisa apontada leva a definigcdo
do objetivo geral da pesquisa que é analisar ideologias e discursos sobre a tematica indigena

presentes na literatura direcionada a infancia e a juventude no Brasil.

4 As teses e dissertacdes a que me refiro sdo descritas no Capitulo .

5 Plural de ethos.

® Sou consciente de toda polémica envolvendo o conceito de pés-modernidade, entretanto, no campo dos estudos
culturais e interculturais existe uma aceitacdo ja bastante estabelecida vinda de publicages como Hall (2011).
Apoio-me também na divisdo historica da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira feita por Coelho (1995).
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O objetivo geral desdobra-se em objetivos especificos, quais sejam:

- Promover a Literatura como materialidade discursiva capaz de contribuir para o
reconhecimento e valorizacdo da diversidade como fonte democratica de aprendizagem na
perspectiva da justica social;

- Revisitar o panorama da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira para visualizar
historicamente a tematica indigena em tensdo com o eurocentrismo e avaliar o percurso
historico da questdo indigena na Literatura Infantil e Juvenil Brasileira;

- Perceber influéncias provenientes das ideologias colonial e anticolonial nas obras
infantis e juvenis de temética indigena;

- Analisar discursivamente a Cenografia e o Ethos presentes em: As aventuras de
Tibicuera: que sdo também as do Brasil, de Erico Verissimo; Itai, o0 menino das selvas, de
Thales Castanho de Andrade; Corumi, 0 menino selvagem, de Jeronymo Barbosa Monteiro; e
O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil, de Daniel Munduruku.

Em linhas gerais, além da defesa da tese, também pretendo contribuir com os
esforcos gerados para a construcdo de uma educacdo antirracista no Brasil, assim como
cooperar com a efetivacdo da Lei 11.645 (BRASIL, 2008) que inclui o estudo das historias e
culturas afro-brasileira e indigena no curriculo da Educacéo Bésica.

Hé& ainda pouco material especifico disponivel na escola, assim como ha lacunas no
conhecimento cientifico sobre a literatura de tematica indigena e também na formacdo de
professores relacionadas ao que a Lei 11.645 (BRASIL, 2008)dispde, conforme apontam
estudos realizados pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Historia, Letras e
Artes: diversidade sociocultural, relacfes étnico-raciais em paises de Lingua Portuguesa —
NEPEHLA liderado pela Professora Nilma Lino Gomes na UFMG’.

Ha que se considerar também que a ascensdo do mercado editorial literario brasileiro
destinado as criancas foi impulsionada por politicas governamentais de distribuicdo de livros
(Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE e Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa — PNAIC, por exemplo), bem como, pelo historico de direitos sociais implantados
nas Ultimas trés décadas (Constituicdo Federal — CF/1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/1996 e Lei 11.645/2008). Assim, um novo cenario
cultural comeca a se constituir no Brasil e dele emergem autores literarios que apresentam

estética diferenciada dos padrdes até entdo impostos. E o caso de autores indigenas que tém se

7 A titulo de exemplificacdo podemos citar GOMES, 2019.
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dedicado a Literatura Infantil e Juvenil, dos quais posso destacar o paraense Daniel
Munduruku, além de Cristiano Wapichana, Graga Grauna, Olivio Jekupé, Yaguaré Yama,
entre outros.

Munduruku foi, talvez, o primeiro a ser reconhecido pelo mercado editorial e pela
critica, no campo da literatura. Possui mais de 50 obras publicadas para infancia e juventude,
nas quais a cosmologia indigena é predominante, o que lhe rendeu prémios como o Jabuti
(2017) e insercdo em programas como o PNBE e PNAIC, fato que garantiu a presenca de suas
obras nas escolares e impulsionou minha escolha de utilizar um de seus livros em nossa
pesquisa — a obra intitulada O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil, ilustrada por Mauricio
Negro, da Editora Melhoramentos (MUNDURUKU, 2018).

A partir da obra de Munduruku, durante a trajetéria da elaboracdo desta pesquisa,
entrei em contato com a producédo de outros autores que escreveram a tematica indigena. Uma
varredura historica levou-me a uma série de outros autores e obras, dos quais alguns foram
selecionados para este estudo.

No intuito de responder a pergunta de pesquisa, assim como cumprir 0s objetivos
propostos, elenquei, juntamente com O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil, as obras: As
aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil, de Erico Verissimo (VERISSIMO,
1978), Itai, o0 menino das selvas, de Thales Castanho de Andrade (ANDRADE, 1956); assim
como Corumi, 0 menino selvagem, de Jeronymo Monteiro (MONTEIRO, 1992).

**k*

A principio, intencionava desenvolver uma tese que consistia em uma pesquisa de
tipo intervencgdo pedagdgica (DAMIANI et al, 2017) utilizando as estratégias metacognitivas
de leitura (SOUZA et al, 2010) como abordagem de ensino para avaliar a compreensao de
leitura dos alunos da Rede Municipal de Ensino de Navirai-MS. Todo o estudo estava pautado
nas obras de Daniel Munduruku. Tive, porém, de abandonar a proposta motivado pela
instituicdo do isolamento social, que impossibilitou a realizacdo de aulas presenciais devido a
pandemia de Covid-19. Com necessidade de reestruturacdo da pesquisa, ja havia percebido a
abismal diferenca entre os discursos mobilizados pela literatura de Munduruku frente as
narrativas sobre a tematica indigena publicadas em outros periodos historicos. Desse modo,

optei por trazer a questdo do discurso literario indigena para o centro do debate e, assim,
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desenvolvi o interesse por perceber os distintos discursos sobre a questdo indigena nas obras
infantis e juvenis, ao longo do tempo.

Para tanto, decidi me apoiar na Analise de Discurso de linha francesa, para
compreender 0s percursos gerativos de sentido operados pelos autores das obras que aqui
tomamos como corpus analitico. Assim, é possivel perceber de que modo certos discursos
sobre o indigena sdo produzidos em dadas condi¢fes sdcio-historico-ideoldgicas que desejo
recuperar no processo de analise.

Diferente da Analise de Conteudo difundida no Brasil pautada por Bardin em que as
categorias de analise sdo criadas a posteriori pelo pesquisador, por tratar-se aqui de Anélise
de Discurso na perspectiva de Maingueneau, tomei como dispositivos de analise as categorias
especificas que, neste caso, sdo dadas a priori, quais sejam a Cenografia e o Ethos discursivo.
A Andlise de Discurso atua, entdo, como base disciplinar, epistemoldgica, metodoldgica e
procedimental.

O relatorio da pesquisa foi estruturado em cinco se¢des, de modo que a primeira se
dedica a expor a construcdo do problema de pesquisa. Na segunda secdo, a Literatura Infantil
e Juvenil de temaética Indigena brasileira é abordada, dos seus primordios na Era Moderna até
a Po6s-Modernidade, com destaques as obras de Erico Verissimo, Thales de Andrade,
Jeronymo Barbosa Monteiro e Daniel Munduruku. Na terceira se¢do estdo expostas as bases
das teorias do discurso que sustentam a analise. Na quarta secdo, discorro sobre os autores e

obras destacadas para, finalmente, registrar na quinta secdo, a analise das obras.



1 CONSTITUICAO DE UM OBJETO DE PESQUISA SOBRE LITERATURA,
EDUCACAO, INTERCULTURALIDADE E DISCURSO

“Ha um tempo em que ¢ preciso

abandonar as roupas usadas

Que ja tém a forma do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que

nos levam sempre aos mesmos lugares

E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la

Teremos ficado para sempre

A margem de nés mesmos”
(Fernando Teixeira de Andrade).

Inicio a escrita desta tese a partir do pensamento do professor e poeta Fernando
Teixeira de Andrade para refletir sobre os resultados desta investigacdo e sobre as relagdes
com os temas que aqui sdo abordados com a intengdo de construir a contextualizagdo
necessaria ao primeiro capitulo, a0 mesmo tempo em que me posiciono e revelo quem sou
frente as questdes em tela.

A atitude responsiva a partir do poema se da no pensamento de que, tanto quanto a
aprovacdo em banca avaliadora na defesa da tese, importa também, a trajetoria que me leva
até esse rito de passagem. Trajetoria que vai me transformando e constituindo como professor
e pesquisador e construindo um objeto de pesquisa durante a travessia desse caminho até
chegar ao momento da defesa. Quanto a defesa, espero que ndo seja um ponto final, mas um
empoderamento necessario para que eu atue com mais propriedade nos espacos educativos
gue ocupo a respeito da luta dos povos indigenas por equiparacdo de direitos e condicdes de
vida, sobretudo no que tange a educacao.

Este estudo aborda varios campos tedricos que aqui se inter-relacionam: literatura
infantil e juvenil, interculturalidade e discurso. Peco, entdo, licenca para falar sobre minha
trajetéria pessoal, sobre minhas travessias, de modo a explicar como cheguei até esta
investigacdo e porque ela se faz importante para mim e para meus pares professores e

pesquisadores.

1.1 A MINHA CAMINHADA, OU DAS TRAVESSIAS QUE FIZ PARA DEFINIR UM
OBJETO DE PESQUISA

Sou nascido no final da década de 1980, em Navirai, interior do Mato Grosso do Sul.

Filho de pais assalariados. Estudei toda a Educacdo Bé&sica em escola publica. Apesar de
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residir em um bairro periférico da cidade, meus pais hunca me matricularam na escola que
havia em frente a nossa casa porque a consideravam violenta e, assim, minha primeira
travessia tinha um sentido literal ja que eu realmente atravessava a cidade para chegar a uma
escola posicionada geograficamente em uma regido mais valorizada. Por outro lado, havia
também um sentido conotativo, ja que tive de deixar de me comportar como uma crianga
marginal e portar-me como alguém “do centro”.

Apesar desse deslocamento, quando relembro meu cotidiano enquanto aluno da
Educacao Basica, sdo rarissimas as lembrancas de contato com a Literatura. A pouca literatura
que me foi oferecida era sempre baseada nos textos classicos europeus adaptados as criangas e
jovens. Em casa, a Literatura era ainda mais escassa: basicamente, as Unicas histdrias que i
foram as narrativas biblicas.

A precéria bagagem literaria que tinha na adolescéncia, ndo me impediu de ingressar
na graduacdo em Letras logo ap6s concluir o Ensino Médio. Isso porque a habilitagdo era em
Lingua Inglesa e eu tinha um filtro afetivo (KRASHEN, 1982) baixo da lingua devido a
grande exposicdo aos produtos culturais dos paises anglofénicos a que fui submetido,
enguanto sujeito globalizado. Um ponto que considero relevante destacar é que, no curso de
Letras, a habilitacdo se direciona para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Isso fez com que, naquele momento, eu estudasse os grandes classicos da Literatura Brasileira
e Europeia, poucos exemplares de Literatura Juvenil e nada a respeito Literatura Infantil e da
crianca pequena. Da mesma forma, a influéncia eurocéntrica apagou a Literatura Africana e
Indigena do curriculo que cursei na graduacao.

Como resultado dessa formagdo e somado a auséncia de leitura na infancia, fui
levado por muito tempo depois de graduado a acreditar que a Literatura Infantil era um
subproduto d'A LITERATURA, algo menor, menos relevante, talvez nem literario. Do
mesmo modo, acreditei que a boa Literatura era proveniente unicamente de paises europeus,
sobretudo Alemanha, Franga, Inglaterra, Espanha e Portugal e, com efeito, isso se refletiu na
minha préatica pedagogica enquanto professor de Lingua Portuguesa e Inglesa na Educacéo
Basica por algum tempo.

Antes de concursar-me como professor de Lingua Inglesa na Rede Municipal de
Ensino de Navirai-MS (REME), atuei durante certo tempo em escolas particulares da cidade e
como professor substituto nas redes estadual e municipal. I1sso me fez circular por outros
espacos do municipio que eu pensava conhecer, vivenciar outras realidades e lecionar a

alunos muito diversos uns dos outros. Aos poucos, fui percebendo a presenca de alunos
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indigenas e, posteriormente, notei ndo serem poucos. Somente na REME de Navirai, no
Ensino Fundamental, em 2019, foram matriculados 83 alunos declarados indigenas de etnia
Guarani e Kaiowa®.

O Estado do Mato Grosso do Sul possui a segunda maior populacdo indigena do
Brasil (IBGE, 2012; IBGE, 2016). Em primeiro, figura o Estado do Amazonas. Navirai € um
municipio situado ao sul do Mato Grosso do Sul. Esta a 358 km da capital do estado, Campo
Grande, faz fronteira com o estado do Parana e estd a 128 km de Salto del Guaira, no
Paraguai. O local em que estd compreendida pertencia ao Paraguai antes da Guerra e é
chamado de Grande Territorio Guarani pelos indigenas, uma vez que compreende o territorio
transnacional (Brasil, Bolivia, Argentina, Uruguai, Paraguai) em que os indigenas desta etnia
habitam. No municipio, conforme levantamento realizado por Chamorro (2015, p. 312), hd 50
familias Guarani e Kaiowd, o que soma 222 indigenas dessas duas etnias falantes da Lingua
Guarani que residem em acampamentos em beira de estrada, acampamentos urbanos, em
fazendas, e na periferia da cidade.

Os municipios circunvizinhos a Navirai, contam com aldeias e reservas indigenas
estabelecidas, mas Navirai ndo. Por muito tempo, isso me fez ter a impressao de que nao
havia populacdo indigena na cidade, entretanto ha. Ocorre que 0s espagos em que eu habito
ndo sdo frequentados por eles. As criancas indigenas residem em outros bairros que ndo o
meu e estudam em escolas em que eu ndo estudei. Foi a partir da minha pratica pedagogica
gue comecei a problematizar a presenca ignorada dessas pessoas na cidade e a exclusao das
criancas indigenas no cotidiano escolar.

Hoje, com olhar critico, constato a presenca indigena ndo sé no nome do municipio,
Navirai, mas também nas ruas da cidade, ou seja, eles sempre estiveram presentes, mas eu ndo
0s enxergava. Assim como suas historias, eles também sdo apagados enquanto atores sociais.
Percebi isso ao ler Candau (2008, p. 31). A autora afirmou que “os ‘outros’, os diferentes,
muitas vezes estdo perto de nos, e mesmo dentro de nés, mas nao estamos acostumados a vé-
los, ouvi-los, reconhecé-los, valoriza-los e interagir com eles”. Eu, por meu turno, li a autora,
remoi e me ressignifiquei frente as opressdes que me cercam, bem como frente a minha
ascendéncia indigena até entdo apagada de minha histéria.

Ha&, na questdo da presenca indigena em Navirai, um fendmeno que merece estudo

cientifico apropriado: as margens do Corrego Tejui, a 10 km da cidade, esta sendo formado

8 Levantamento do autor junto a Geréncia Municipal de Educagéo e Cultura.
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um acampamento indigena e isso tem feito o nimero de Guarani e Kaiowa aumentar
significativamente no municipio.

Levei essas inquietagdes comigo quando cursei o Mestrado em Letras na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Integrei a area de concentracdo em
Linguistica e Transculturalidade e tomei as disserta¢gdes produzidas por mestres indigenas na
mesma universidade como meu corpus de pesquisa. Meu objetivo era “compreender o
processo da formagao da identidade indigena no Mato Grosso do Sul” (ALVES, 2014, p. 15).

Na dissertacdo, discorro brevemente sobre como os grupos indigenas de Mato
Grosso do Sul se inseriram em programas de formacao especificos para professores indigenas
criados pela Secretaria de Educacdo do estado e pela UFGD, como passaram a substituir
professores ndo indigenas nas escolas das aldeias, abordo como os mestres indigenas
estudados se inseriram nos Programas de Pds-Graduacdo da UFGD e, finalmente, disserto
sobre o papel relevante que a presenca desses professores especializados nas escolas das
aldeias tem se consubstanciado em importante fator de resisténcia, luta por direitos
historicamente negados, e ressignificacdo de suas culturas frente aos jovens no processo
educativo.

Uma das coisas que pude concluir no estudo é que a conquista da pds-graduacdo por
parte desses professores indigenas os faz entrarem na ordem do discurso (FOUCAULT,
2012), ou seja, tornam-se sujeitos “autorizados” a falar academicamente sobre sua cultura e
histéria. E preciso confessar que esse apontamento foi gerador de crise uma vez que, ao
perceber a presenca de indigenas na academia, comecei a questionar a pertinéncia de
problematizar essa questdo uma vez que sendo eu um homem negro, poderia roubar o alcance
da voz do povo que intenciono defender, dada a tenuidade da linha que separa a questao.

Afastei-me um pouco da tematica, mas meu ingresso como professor substituto da
Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Céampus de Navirai (CPNV), me reaproximou dos estudos interculturais. Um pouco depois,
minha formacdo em Letras levou-me a lecionar no curso de Pedagogia da mesma instituicao,
0 que me aproximou sobremaneira da Literatura Infantil e despertou-me o desejo de pesquisar
a literatura para a infancia e juventude num processo de doutoramento em EDUCACAO.

Por isso, a travessia de um Programa de P0s-Graduacdo (PPG) em Letras para um
PPG em Educagdo. Opcdo que sempre preciso justificar aos interlocutores. A meu ver,
entretanto, esse deslocamento ndo € uma ruptura, ja que, ao entrar na Linha de Pesquisa em

“Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”, no Grupo de Pesquisa “Formagdo de
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Professores e as Relacdes entre as Praticas Educativas em Leitura, Literatura e Avaliagdo do
Texto Literario” ¢ no “Centro de Estudos em Leitura ¢ Literatura Infantil e Juvenil” — estes
dois ultimos liderados pela Professora Dr.2 Renata Jungueira de Souza — sinto-me muito
confortavel por continuar estudando questdes de leitura e discurso, assim como fazia desde a
graduacdo, desta vez, tendo a Literatura como objeto de analise.

A travessia aqui, mais uma vez, ganha um sentido literal, ja que, sendo eu um sul-
mato-grossense, tinha de me deslocar a Presidente Prudente-SP para entrar em contato com
tudo isso. Neste ponto, vale muito a pena abrir mais um paréntese mencionar o qudo linda e
inspiradora é essa viagem porque atravesso a fronteira MS/SP pela barragem do Rio Parana, o
que proporciona sempre uma gratificante paisagem que nunca contemplei da mesma forma.
Para além da paisagem, outro ganho significativo desses deslocamentos foi a oportunidade
que tive de, participando das atividades académicas no campus universitario de Presidente
Prudente, aprofundar os conhecimentos sobre as estratégias metacognitivas de leitura
(GIROTTO; SOUZA, 2010) enquanto abordagem do texto literario capaz de formar leitores
que compreendem o que leem, inclusive no nivel discursivo.

O ingresso na REME de Navirai pelo concurso de Professor de Lingua Inglesa levou-
me a exercer a funcdo de Coordenador Pedagdgico de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Arte na Geréncia Municipal de Educagdo e Cultura®. Nesta fungdo, promovi formagdo de
professores e desenvolvi projetos de ensino para a rede. As observaces empiricas que pude
fazer ddo conta de que os livros literarios sdo subutilizados em muitos espacos educacionais, e
algumas obras, sequer foram manuseadas.

O olhar ja agucgado sobre a presenca de indigenas na escola fez-me pensar o0 ensino
de Literatura a partir de obras com temética indigena, ou mesmo escrita por indigenas.
Interrogava-me sobre a forte contribuicdo que estas narrativas oferecem para ampliar a lente
que utilizamos para ler o0 mundo (FREIRE, 1989) de forma a abandonar a visdo Unica
oferecida pelo eurocentrismo e passar a enxergar a realidade utilizando outras oticas, afinal de
contas, Rubem Alves acertou ao sustentar que “[...] o ato de ver ndo ¢ coisa natural. Precisa
ser aprendido” (2005, p. 23).

Cheguei a esta investigacdo inspirado pelos estudos sobre o discurso e
interculturalidade iniciados no Mestrado, assim como na perspectiva da educacdo como

promotora de justica social. E por acreditar na possibilidade de transformacdo por meio da

% Orgéo equivalente a Secretaria de Educagio em outros municipios de Mato Grosso do Sul.
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educacédo que busco engrossar 0 coro que anseia por justica social, tanto no sentido difundido
por Raws (2003 e 2008), quanto por Fraser (2002):

- Raws teoriza sobre o alcance da justica social por meio de distribuicdo de recursos
e oportunidades. O autor discorre principalmente sobre o viés econémico. Quando o trago
para esta discussdo, 0 associo com a oportunidade de um jovem aluno indigena, ou
descendente, ter a literatura proveniente de sua cultura como um capital cultural digno de se
transformar em objeto de ensino na escola;

- a producdo de Fraser parte deste ponto e explicita o reconhecimento da diversidade
e valorizacdo cultural de grupos subalternizados como forma de justica cultural. Enfatiza
assim a utilizacdo e promocao de simbolos dessas culturas.

E a busca por este tipo de valorizacdo das culturas do sul global em &mbito
educacional que me levou inicialmente a estudar o todo da obra de Daniel Munduruku e, mais
tarde, as demais obras de temética indigena que aqui destaco:

- As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil, de Erico Verissimo;

- Itai, 0 menino das selvas, de Thales de Andrade;

- Corumi, o menino selvagem, de Jeronymo Monteiro;

- O Karaiba: uma historia do pré-Brasil, de Daniel Munduruku.

Como aponto nas minhas experiéncias empiricas enquanto formador de professores
na Reme de Navirai-MS, poucas vezes a literatura esta presente nas salas de aula, quica a
literatura de tematica indigena. Com a pandemia, diante da impossibilidade de
desenvolvimento da pesquisa de intervencdo educacional que pretendia realizar, optei entdo
em desenvolver um estudo discursivo, sobretudo pela divergéncia entre ideologias e discursos
nas obras selecionadas.

E a partir desta trajetéria pessoal que levanto as confluéncias entre os temas
mencionados: Literatura Infantil e Juvenil, interculturalidade e discurso e, assim, construo a
pergunta de pesquisa: Em que medida a Literatura Infantil e Juvenil na Era P0s-Moderna
avancou em relacdo a Era Moderna e professou valores ideologicos relacionados aos

pressupostos da Educacéo Intercultural?
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1.2 AS PESQUISAS DE OUTREM QUE DIALOGAM COM ESTA: CONVERGENCIAS E
DIVERGENCIAS

[..] a tese [..] constitui um trabalho original de
investigacédo, com o qual o candidato deve demonstrar
ser um estudioso capaz de fazer progredir a disciplina a
que se dedica. [..] se trata precisamente de
investigacdo original, em que é necessario saber com
segurancga aquilo que disseram sobre o mesmo assunto
outros estudiosos, mas em que é preciso sobretudo
«descobrir» qualquer coisa que 0s outros ainda n&o
tenham dito. Quando se fala de «descoberta»,
especialmente no dominio dos estudos humanisticos,
ndo estamos a pensar em inventos revolucionarios
como a descoberta da divisdo do atomo, a teoria da
relatividade ou um medicamento que cure 0 cancro:
podem ser descobertas modestas, sendo também
considerado um resultado «cientifico» um novo modo
de ler e compreender um texto classico, a
caracterizacdo de um manuscrito que lanca uma nova
luz sobre a biografia de um autor, uma reorganizagéo e
uma releitura de estudos anteriores conducentes ao
amadurecimento e sistematizagdo das ideias que se
encontravam dispersas noutros textos. Em todo o caso,
0 estudioso deve produzir um trabalho que, em teoria,
0s outros estudiosos do ramo ndo deveriam ignorar,
porque diz algo de novo (UMBERTO ECO, 2007, p. 28-
29).

Inspiro-me em Umberto Eco para iniciar esta se¢do. O livro citado na epigrafe
tornou-se um classico da pesquisa no Brasil e explica muito didaticamente o que € uma tese e
0 que se espera dela. Particularmente, entendo a tese como um género de texto compreendido
entre as esferas do relatar e do argumentar. Isso porque, enquanto relato uma pesquisa
realizada, seus métodos e resultados, preciso persuadir meus pares de que o trabalho € valido
e que traz contribuicdes e inovacdo ao campo de pesquisa, a0 mesmo tempo em que necessito
ser compreensivo a um leitor leigo.

E preciso, pois, construir um didlogo com outros estudos jé realizados, por isso, nesta
secdo, relato outras teses e dissertacdes ja construidas nos campos de conhecimento que se
entrecruzam nesta pesquisa, com intuito de seguir o conceito do circulo bakhtiniano de que
um enunciado sempre remete a outro enunciado em uma relacdo dialogica (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014), a0 mesmo tempo em que cumpro o postulado por Eco na epigrafe de
apresentar e defender um estudo inédito.

Recorro entdo a duas ferramentas importantes ao pesquisador brasileiro: o Catalogo

de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Outro banco de
dados utilizado ¢ o do “Grupo de Pesquisa Formacédo de Professores e as Relagdes entre as
Praticas Educativas em Leitura, Literatura e Avaliagdo do Texto Literario”, do qual fago
parte, para complementar a busca no caso de alguma pesquisa ndo figurar no quadro do
CTD/Capes e BDTD. Escolha objetivada porque esta tese é produto das atividades deste
grupo sediado na FCT/UNESP e logicamente coaduna com as demais teses realizadas no
mesmo contexto.

Nas ferramentas de busca de teses e dissertacdes, utilizo as palavras-chave do resumo
desta investigacdo como descritores de pesquisa, a saber:

- Educacéo intercultural;

- Lei 11.645/2008;

- Discurso literéario — e variagctes (Ethos discursivo e Cenografia);

- Literatura indigena — e variacBes (Literatura infantojuvenil indigena, Literatura
juvenil indigena, Literatura infantil indigena, Literatura intercultural, Literatura com temaética
indigena, Literatura Infantil com tematica indigena, Literatura Juvenil com tematica indigena,
Literatura Infantojuvenil com tematica indigena, Literatura Infantil e Juvenil com temaética
indigena).

Pesquisei também os autores e obras selecionadas.

A partir dos resultados encontrados na busca, utilizei critérios de filtro: pesquisas
produzidas em PPGs em Educacéo, defendidas a partir de 2008 — ano da publicacdo da Lei
11.645- até 2018.

A cada descritor, as teses e dissertagdes encontradas foram tabeladas e brevemente
descritas a fim de construir o didlogo necessario com este trabalho e mostrar em que ponto
traz inovacéo.

O descritor “Educacdo intercultural” mostra 292 resultados no CTD/Capes e 126 na
BDTD. Devido a grande quantidade de trabalhos encontrados mesmo apos a aplicacdo do
filtro, foram excluidas pesquisas que abordam outros paises como cendrio da
interculturalidade que ndo o Brasil, assim como teses e dissertacOes aplicadas a outros
componentes curriculares que ndo a Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E o caso frequente de trabalhos sobre ensino de Histdria influenciados pela Lei
11.645/2008. Pesquisas sobre educacdo em empresas ou outros espacos ndo escolares também
ndo estdo listadas.

Os resultados do filtro aplicado aparecem no Quadro 1 em 27 teses e dissertacoes.
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Local Natureza IES Ano Autoria Orientacao Titulo
RepresentacBes sociais de professores do ensino
Antonio Luiz Ivany Pinto fundamental sobre educacgdo étnico-racial e as implicacGes
CTD/Capes Tese UFPA 2018 ) i » . ] )
Parlandin dos Santos Nascimento em sua pratica pedagdgica: por uma pedagogia decolonial e
intercultural
) B Andre Wanpura de o Escola Apydwa: da vivéncia e convivéncia da educacdo
CTD/Capes Dissertagéo UFMT 2018 Beleni Salete Grando | = . y .
Paula indigena a educacao escolar intercultural
] 3 Claudeney Licinio Adolfo Ramos O curriculo na perspectiva decolonial: um estudo de caso
CTD/Capes Dissertagéo FURB 2018 o ) ) .
Oliveira Lamar em uma escola de Uruard, Par4, Brasil
Maria Aparecida As contribuicBes da concepgdo indigena do Bem Viver
CTD/Capes Tese UFRGS 2018 Cledes Markus ) o ]
Bergamaschi para a Educacdo intercultural e descolonial
] 3 Arlete Marcia Pinho o Concepgdes de crianca e infancia de professoras e
CTD/Capes Dissertacdo UFMT 2018 B Beleni Saléte Grando L ) Lo
Falcédo professores indigenas: os desafios da educagdo intercultural
) Ana Lucia Castro Magali Mendes de | Caminhos para uma educacdo intercultural libertadora: a
CTD/Capes Dissertacdo UFRGS 2018 »
Brum Menezes busca de um didlogo
) Maria Regina Lins . Histdrias indigenas e suas potencialidades para a educagdo
CTD/Capes Dissertacédo UEMG 2017 Karla Cunha P4dua | ) ) )
Brandédo Veas intercultural: um estudo na Aldeia Mud Mimatxi
. ] Formacdo de professores, interculturalidade e educacédo
CTD/Capes ] y Fernanda Fontes Gilberto Ferreirada | = o o
Dissertacdo UNILASALLE 2017 . indigena: contribuicBes descoloniais no espaco da escola
BDTD Preto Silva
regular
Pablo Eugénio Gilberto Ferreira da | Epistemologia outra e educacdo intercultural como
CTD/Capes Tese UNILASSALE 2017 . ) ]
Mendes Silva alternativa descolonial
) 3 . ) ) Educacdo intercultural e colonialidade: uma anélise do
CTD/Capes Dissertagéo UFMT 2017 Patricia Dias Darci Secchi

curriculo da Aldeia-Escola Zarup Wej da terra indigena
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Zor6
) . . “Pesquisando com Zacarias Kapiaar”: concepgdes de
UCDB — Campo Genivaldo Frois Adir Casaro o . .
CTD/Capes Tese 2015 ] professores/a indigenas Ikolen (Gavido) de Ronddnia sobre
Grande/MS Scaramuzza Nascimento
aescola
) y Ademilde Aparecida llma Ferreira Diversidade sociocultural: concepcdes de professores de
CTD/Capes Dissertagao UEMT 2015 ) .
Gabriel Kato Machado uma escola publica do Estado De Mato Grosso
o Educacdo escolar Tupinikim e Guarani: experiéncias de
Ozirlei Teresa ) ) ) )
CTD/Capes Tese UFES 2014 Marcili Erineu Foerste interculturalidade em aldeias de Aracruz, no estado do
arcilino
Espirito Santo
. 3 Emne Mourad Renato Neésio Diversidade cultural e interculturalidade: desafios de
CTD/Capes Dissertagéo UFGD 2014 . . . ]
Boufleur Suttana escolas pablicas na fronteira Brasil Paraguai
. Oguata pyahu (uma nova caminhada) no processo de
. . . . Adir Casaro 3 3 . L
CTD/Capes Dissertacdo UCDB 2014 Eliel Benites Nasciment desconstrugdo e construgdo da educacdo escolar indigena
ascimento
da Reserva Indigena Te’yikue
A literatura marginal/periférica e o sarau como préticas de
CTD/Capes ) o Adolfo Ramos o o
Dissertacédo FURB 2013 Tais Aline Eble educacdo intercultural no Sarau Dos Mesquiteiros: um
BDTD Lamar
estudo de caso em S&o Paulo 2012/2013
. . Reinaldo Matias Educaco intercultural e a desconstrucdo da subalternidade
CTD/Capes Tese UFSC 2012 | Claudio Luiz Orco ] o ]
Fleuri indigena Kaigang
Maria Conceicéo ] Educacdo intercultural e sensibilidade: possibilidades para
CTD/Capes Tese UFSC 2012 Tania Stoltz L
Coppete a docéncia
José Ivamilson Silva | Roséangela Tendrio | Discurso como pratica de transformacéo social: o politico e
CTD/Capes Tese UFPE 2012 . o ]
Barbalho de Carvalho 0 pedagdgico na educacdo intercultural Pankara
Neodir Paulo ) ) Acdo comunicativa & educacdo indigena intercultural e
CTD/Capes Tese UFRGS 2011 o Laetus Mario Veit L ) o
Traversini emancipatéria: encontro entre dois mundos possiveis?
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CTD/Capes
BDTD Dissertacdo FURB 2011 Ereni Radeck Ernesto Jacob Keim | Interculturalidade: um desafio para a educacéo indigena
o Educacéo intercultural: limites e possibilidades no
CTD/Capes ) y PUC - Paola Cristine ) o 3
Dissertacdo o 2011 ) Ana Maria Eyng enfrentamento das violéncias nas escolas de educacédo
BDTD Curitiba/PR Marchioro Hanna .
bésica
Elizabeth Fernandes | Significacbes em disputa na constituicio do discurso
CTD/Capes Tese UERJ 2010 | Aura Helena Ramos ) o
de Macedo curricular de Educagdo em Direitos Humanos
CTDI/Capes ] Roseli Rodrigues de | Diversidade cultural e educacdo escolar: perspectiva
Tese UFSCar 2010 Raquel Moreira o L .
BDTD Mello comunicativo-dial6gica para o trabalho pedag6gico
] 3 UCDB - Campo Simone Figueiredo . A crianca Terena: o didlogo entre a educacdo indigena e a
CTD/Capes Dissertacgéo 2009 Antonio Jacob Brand 3 . .
Grande/MS da Cruz educacdo escolar na Aldeia Buriti
] 3 Eliana Marques Emilia Freitas de Percepcbes das criangas sobre curriculo e relagdes étnico
BDTD Dissertagéo UFSCar 2008 o ) o o o
Ribeiro Cruz Lima raciais na escola: desafios, incertezas e possibilidades
) 3 Cristiane Ferreira Emilia Freitas de Historias de vida de professores que desenvolvem praticas
BDTD Dissertagéo UFSCar 2008

Fontenele

Lima

docentes multiculturais

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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A tese de Antonio Luiz Parlandin dos Santos (2018) mostrou que as representacfes
sociais dos professores do Ensino Fundamental sobre a educagdo étnico-racial apresentam
perspectivas ambiguas que em alguns momentos podem reproduzir o racismo, 0 preconceito e
discriminacao racial via educagfo. E um trabalho que corrobora a premissa que utilizo nesta
tese de que a escola reproduz preconceitos e esteredtipos historicamente construidos a
respeito do indigena.

André Wanpura de Paula (2018) faz em sua dissertacdo um estudo sobre a Escola
Apyawa no Estado de Mato Grosso. Relata a proposta da escola de adotar moldes seculares de
educacao escolar indigena. O estudo revela que é possivel romper com o modelo eurocentrado
e implantar elementos étnicos na vivéncia escolar ja que, no caso da Escola Apydwa, isso é
uma realidade.

O estudo de Claudeney Licinio Oliveira (2018) centra-se em observar o curriculo de
uma escola em Uruara, no Pard, para compreender como € construido a partir de uma
perspectiva decolonial. As analises realizadas por Oliveira (2018) mostram um curriculo em
gue predominam as caracteristicas coloniais, por outro lado, as a¢fes nao prescritas, como
acOes socioculturais tendem a interculturalidade e aproximam-se de uma perspectiva
decolonial.

Patricia Dias (2017) analisa o curriculo de uma escola indigena do povo Zor6 no
Mato Grosso. Dias (2017), assim como Oliveira (2018), conclui que héa elementos coloniais e
interculturais no curriculo da escola que observa. Para Dias (2017) o curriculo escolar do
povo Zoré é adequado ja que busca valorizar a cultura, os saberes e costumes da comunidade.

Emne Mourad Boufleur (2014) investiga a interculturalidade a partir do curriculo de
escolas situadas na fronteira entre Brasil e Paraguai no Municipio brasileiro de Ponta Pora-
MS. A dissertacdo revela o papel da interagdo entre os membros da comunidade escolar para
construir um curriculo que valorize a diversidade cultural, principalmente em uma regido de
fronteira como a de Ponta Pord em que muitas culturas entram em contato umas com as
outras.

Ereni Radeck (2011), da mesma forma que Oliveira (2018), Dias (2017) e Boufleur
(2014), centra o estudo da interculturalidade no curriculo escolar e evidencia no inicio da
primeira década do Século XXI as dificuldades na implementacdo da interculturalidade na
educacéo.
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Aura Helena Ramos (2010) investiga as diretrizes curriculares para Educagdo em
Direitos Humanos a partir de um questionamento das prescricdes pautadas em modelos
eurocentrados. Para a autora, a no¢do de direitos humanos é expressédo da diferenca.

Simone Figueiredo da Cruz (2009) disserta sobre a escolarizagdo da crianca Terena,
na Aldeia Buriti, em Dois Irmos do Buriti-MS. A época da pesquisa, foi concluido que o
curriculo escolar ndo atendia as diferencas locais, apesar do esforco para valorizar a cultura
Terena junto as criancas.

O curriculo é também abordado na dissertacdo de Eliana Marques Ribeiro Cruz
(2008). A pesquisa langa luz sobre a percepgdo de criangas no curriculo experienciado em
uma escola publica de Sdo Carlos-SP. Apesar de ouvirem um discurso sobre igualdade, as
criancas pesquisadas vivenciam situacGes de discriminacdo e racismo dentro da escola. Um
ponto a que damos destaque dentre as conclusGes de Cruz (2008) e que utilizaremos como
pressuposto para esta tese é que as representagdes mentais que as criangas constroem sobre
povos indigenas sdo proximas as da época da colonizagéo.

Cledes Markus (2018) desenvolve uma tese a partir do conceito indigena de Bem-
Viver e propde incorpora-los ao escopo tedrico da educacao intercultural e descolonial. O
pesquisador destaca a possibilidade de uso de metodologias como roda de conversa, siléncio,
intuicdo, dialogo e aprender a fazer junto.

Arlete Mércia Pinho Falcdo (2018) analisa os desafios da educacdo intercultural ao
investigar as concepcdes de crianca e infancia de professores indigenas. A dissertacdo conclui
que as concepcdes de infancia expressam a construcdo sociocultural e historica de cada povo
indigena, bem como que a educacgdo escolar indigena, a alfabetizacdo e a garantia de uma
educacdo intercultural na escola sdo preocupacdes que permeiam as dinamicas formas de
perceber a crianca e a infancia indigena.

Genivaldo Frois Scaramuzza (2015) pesquisou concepgdes de professores indigenas
Ikolen (Gavido) de Rondonia-MT sobre a escola. O autor encontra concepgdes diversas dos
pressupostos oficiais eurocentrados. Os docentes pesquisados ampliam o sentido de escola ao
articular a educagdo com a comunidade e rompem padrfes ao exercer uma educacao
intercultural, critica e decolonial.

Ademilde Aparecida Gabriel Kato (2015) também investiga concepgdes de
professores. A dissertacdo aborda a diversidade sociocultural de alunos e a forma como
professores a encaravam. A pesquisa revela que professores atribuem fracasso escolar a

“problemas de procedéncia” dos alunos e reconhecem um choque entre a cultura escolar e dos
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alunos. Kato (2015) assevera que ndo ha adaptacdes curriculares e que o aluno percebe a
divergéncia entre as propostas da escola e as necessidades da sua vida prética.

Ana Lucia Castro Brum (2018) cria um dialogo construtivo entre os conceitos de
educacdo intercultural e educacéo libertadora. A pesquisa é realizada com povos Guarani e
Kaigang no contexto da Acdo Saberes que proporciona troca de experiéncias e construcao de
materiais pedagdgicos para o processo de alfabetizacdo. A pesquisadora identificou um rico
dialogo intercultural libertador nas acGes observadas.

A dissertacdo de Maria Regina Lins Branddo Veas (2017), guardadas as
especificidades, apresenta um didlogo muito singular com esta tese na medida em que utiliza
historias registradas pelos Pataxd da Aldeia Mud Mimatxi em Minas Gerais para trabalhar a
interculturalidade. A autora percebe que o contato com as histdrias garante a preservacédo e
transmisséo de valores e costumes, assim como a afirmacdo de modos de relacionamento com
0 outro e com 0 meio, proporciona também o protagonismo indigena no processo educativo e
aproximagéo entre geragdes e culturas diversas.

Fernanda Fontes Preto (2017) parte da interculturalidade para pensar a formacéo
inicial e continuada de professores. Os apontamentos de Preto constatam que as formacdes
ndo sdo suficientes e ndo oferecem subsidios necessarios para que os docentes lidem com as
questdes indigenas.

A tese de Maria Conceicdo Coppete (2012) constroi um dialogo entre educacao
intercultural e a possibilidade de desenvolver uma préatica pedagdgica da sensibilidade durante
um curso de formacdo continuada de professores. O principio da educacdo intercultural,
quando aplicado as formacGes de professores, como observou Coppete (2012), potencializa o
desenvolvimento da sensibilidade e da aprendizagem em perspectiva multidimensional.

Cristiane Ferreira Fontenele (2008) analisa historias de vida e de formacdo de
professores que desenvolvem praticas docentes intermulticulturais na rede municipal de Sédo
Carlos-SP. Sdo varias instancias e momentos que constituem a vida e a formagdo das
professoras pesquisadas, que passam a adotar novos procedimentos de ensino e novas relacoes
interpessoais na escola a partir das vivéncias das professoras pesquisadas.

A tese de Pablo Eugénio Mendes (2017) aponta para os deslocamentos
epistemoldgicos necessarios para a educacdo intercultural e descolonial. Mendes assinala
sobre a superacdo e ruptura com 0s ecos ainda atuais da colonialidade eurocéntrica que

sustentam dominacdo, exclusdo, exploracdo e racismo na América Latina e destaca o papel da
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educacéo na construcdo de outros modos de ser e saber a partir de pluralidades de concepcoes
politicas, éticas, cientificas e culturais.

O doutoramento de Ozirlei Teresa Marcilino (2014) resultou em tese que aborda a
revitalizacdo de culturas indigenas a partir da escolarizacdo. Toma como contexto no
municipio de Aracruz-ES os povos Tupinikim e Guarani. Conclui que a escola em contexto
indigena é local de vivéncias e encontro entre o tradicional e o contemporaneo.

Eliel Benites (2014) analisa a trajetéria de uma escola indigena na Reserva Te’yikue
em Caarap6-MS. A pesquisa mostra que a construcdo da escolarizacdo na aldeia engloba
espacos alternativos como estratégia de subversdo do curriculo. Assim como Marcilino
(2014), entende a escola como espaco de encontro e reconstituicdo de saberes e valores.

A dissertacdo de Tais Aline Eble (2013) é mais uma das pesquisas que merece
destague na convergéncia entre propostas de estudo. A autora, assim como eu, pretendeu
mostrar a relevancia da Literatura na solidificagdo da educacéo intercultural. Eble (2013) cria
um recorte de literatura considerada marginal e analisa especificamente os saraus organizados
pelo Grupo Mesquiteiros em Sao Paulo-SP. Os resultados direcionam para o entendimento de
que a literatura marginal resgata e reconstroi as identidades culturais, além de ampliar vozes
silenciadas.

Claudio Luiz Orgo (2012) elabora em seu doutoramento uma investigagdo sobre
como a identidade Kaingang pode deixar de ser representada como subalterna a partir da
descolonizacdo das praticas escolares. Realiza a pesquisa em Ipuagu-SC e conclui
basicamente que o povo pesquisado por Orco (2012) busca viver de forma autbnoma e que 0s
professores tém uma corresponsabilidade na conquista desta autonomia.

José Ivamilson Silva Barbalho (2012) pesquisa a educacdo intercultural promovida
por povos indigenas do nordeste brasileiro, mais especificamente de etnia Pankard. E
realizado um estudo de Analise de Discurso Critica, basicamente amparado em Fairclough,
em que se explicita a pratica de professores Pankara a partir do lugar social requerido a
educacdo. O pesquisador entende que os professores desta etnia adotam discursos e préaticas
de transformacédo social que possibilitam o desenvolvimento de sistemas de educacgdo
alternativos. Os discursos analisados apontam para ampla consciéncia politica e compromisso
com valores democréaticos populares que, quando aplicados a educagéo, pretendem construir
uma sociedade cada vez mais justa, solidaria e livre de exploragéo e dominagéo.

Neodir Paulo Traversini (2011) pesquisa a interculturalidade a partir da filosofia da
linguagem, amparado na Teoria da Acdo Comunicativa habermasiana. Traversini (2011)
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argumenta que, em situacdo de interculturalidade, a acdo comunicativa é a estratégia mais
apropriada, no qual se problematiza a mediagdo entre 0 mundo amerindio e seu entorno.

Raquel Moreira (2010) sustenta sua tese, assim como Traversini (2011), na Teoria da
Acdo Comunicativa habermasiana. A pesquisa foi realizada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica em Sdo Carlos-SP e mostra a preocupacdo da docente
observada em abordar a diversidade. So destacadas as dificuldades em discorrer sobre
preconceito, discriminacdo e racismo em sala de aula. A postura dialdgica adotada pela
professora, por outro lado, foi fundamental para construir a interculturalidade e valorizar a
diversidade.

Paola Cristine Marchioro Hanna (2011) entende que a negacgédo da diversidade nas
escolas, fruto da hegemonizacdo de uma ldgica homogeneizante, é geradora de violéncia no
espaco escolar. Propde entdo a interculturalidade como base para superacao de conflitos.

(R)existem no Brasil 225 povos indigenas (IBGE, 2012), falantes de mais de 150
idiomas. Isso reflete uma inenarrdvel variedade de formas de ser e infinita diversidade e
rigueza de conhecimento e cultura. Os trabalhos aqui apresentados sobre o descritor
“Educagdo Intercultural” dedicam-se a temas como curriculo, formagdo de professores,
filosofias de linguagem, metodologias de ensino, alfabetizacdo e letramento, educacgéo
libertadora, concepcbes e representacdes de professores e alunos sobre o indigena,
epistemologias opostas ao modelo eurocéntrico, revitalizagdo das culturas indigenas, uso da
literatura, valorizacdo de identidade étnica, entre outros, entretanto, representam uma infima
porcdo de todo conhecimento acumulado pelos povos indigenas do Brasil e que necessitam de
investigacdo académica.

A pesquisa pelo descritor “Lei 11.645/2008” mostrou 55 resultados no CTD/Capes e
16 trabalhos inscritos na BDTD. Este descritor figura em PPGs variados como Antropologia,
Arte, Servico Social, Ciéncias da Religido, Historia, Letras, Linguistica, Literatura e
Interdisciplinar. Além dos critérios de filtragem ja descritos, neste caso, foi necessario aplicar
outro, uma vez que a Lei 11.645/2008 complementa a Lei 10.639/2003. Ambas possuem alto
grau de importancia no contexto do progresso brasileiro na constru¢cdo de uma educacéo
nacional antirracista, mas o texto desta incluiu a histéria e cultura afro-brasileira enquanto
aquela obriga o estudo da historia e cultura afro-brasileira E INDIGENA. Por esse motivo,
durante a busca pelo descritor “Lei 11.645/2008” aparecem pesquisas que se referem a lei em
guestdo, mas tratam do recorte racial afro-brasileiro, que, neste caso, ndo dialoga diretamente

com a presente tese. Neste caso, ndo seréo relatadas aqui.
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Local Natureza IES Ano Autoria Orientacao Titulo
“Falaram que aqui era um deserto, mas estamos vivos € estamos
aqui”: Caminhos para o ensino da histdria e cultura indigena na
) Danielle Krislaine Sandra Regina escola “FOG AG TOG TAG KI TI KUPRA Ni HE JA Ni VE
CTD/Capes Dissertacédo UEL 2018 ) ) o . . 3 N o i
Pereira Ferreira de Oliveira | HE Md, HARA EG TOG RiINRiR NYTi KY EG TOG ¥Rl Kl
NYT?: EPRY TYEG KA GRAN RA TO VE ME EG
CULTURA TO KAR KY KAINGA AG ESLA TO'
. 3 . Ensino de histéria e cultura indigena em préticas pedagdgicas
CTD/Capes Dissertacdo UEMG 2018 Natalia Novaes Karla Cunha Padua ]
de uma professora do Ensino Fundamental |
CTD/Capes . 3 Tathiana Santos ] o Histéria e cultura dos povos indigenas na formacdo de
Dissertagéo UFSE 2018 Marizete Lucini . L )
BDTD Soares professores em Pedagogia na Universidade Federal De Sergipe
o Ensino de Histéria e Cultura Indigena: os discursos do
CTD/Capes Maria Cristina Carlos da Fonseca . N
Tese UNESP 2018 ) o Curriculo S&o Paulo faz Escola (2014-2017) e dos docentes de
BDTD Floriano Bigeli Brandéo L
Historia
) ) ) ) “Os esquecidos da histéria” e a Lei 11.645/08: continuidades ou
CTD/Capes . Gleice Keli Barbosa | Glaucia Maria Costa . B
Dissertagéo UEFS 2015 ) rupturas? Uma andlise sobre a representacdo dos povos
BDTD Souza Trinchdo Paulo o . ] Lo o
indigenas do brasil em livros didaticos de historia
o ) ExpressOes identitarias no espaco escolar: um estudo com
CTD/Capes . 3 Vanubia Sampaio dos . . L o ] ]
Dissertagdo UFMT 2014 Darci Secchi estudantes indigenas de escolas publicas urbanas de Ji-Parana,
BDTD Santos .
Rondbnia
) 3 Daniela Bolsoni Jodo Carlos Amilibia | O que se ensina sobre sujeitos marcados como outros na
CTD/Capes Dissertacao ULBRA 2014

Bittencourt

Gomes

Revista National Geographic Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Van%C3%BAbia+Sampaio+dos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Secchi%2C+Darci%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_fd306ad8706716321420f03c950759cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_fd306ad8706716321420f03c950759cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMT_fd306ad8706716321420f03c950759cb
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Danielle Krislaine Pereira (2018), em sua dissertacdo, busca avangos para o0 ensino
de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental. A partir de didlogos com povos Guarani,
Kaigang e Xeta revela caminhos em prol de uma educacdo que define como mais potente e
satisfatoria e proporciona conhecimentos significativos. Do mesmo modo, Novaes (2018),
Soares (2018), Bigeli (2018) e Souza (2015) também dedicam seus estudos a implementarem
a Lei 11.645/2008 no componente curricular Histdria tomando como corpus o livro didatico,
discurso de professores e suas praticas pedagogicas.

A pesquisa de Soares (2018) teve por objetivo compreender como se da a formacéo
do professor que leciona nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao debrucar-se sobre o
cenario de Sergipe, conclui que a formacao inicial é incipiente no que tange as questfes
relacionadas a Lei. Indutivamente, amplio as conclusdes de Soares ao contexto nacional e as
aproveito como premissa para o desenvolvimento desta tese.

A dissertacdo de Vanubia Sampaio dos Santos (2014) aborda a presenca de
estudantes indigenas do povo Arara e Gavido que estudam nas escolas urbanas em Ji-Parana —
RO. Ao final da pesquisa, a autora assevera que a escola € um ambiente hostil ao estudante
indigena e que os invisibiliza e os submete a situacfes de preconceito e violéncia. Este & mais
um estudo importante para a constituicdo desta tese, uma vez que, assim como nas demais
pesquisas, parto da conclusdo de que a escola é um ambiente hostil e reprodutor de
preconceitos direcionados ao indigena para justificar o estudo discursivo da Literatura Infantil
e Juvenil.

O estudo de Daniela Bolsoni Bittencourt (2014) toma a Revista National Geographic
como corpus para compreender a partir da semiética e estudos culturais a representacdo de
sujeitos considerados como “outros”. As conclusdes apontam que, em relacdo ao padrao
eurocéntrico, aqueles tidos como outros sdo colocados em posicdo de déficit. A revista,
portanto, ao estabelecer um padrao, colabora para naturalizar estereétipos.

No Grupo de Pesquisa “Formagao de Professores e as Relagdes entre as Praticas
Educativas em Leitura, Literatura e Avaliagdo do Texto Literario” (UNESP/CNPq), nao
foram produzidas teses e/ou dissertacbes que abordem a Lei 11.645 (BRASIL, 2008). A
publicacdo da lei impulsiona fortemente a producéo intelectual a respeito da interculturalidade
por incluir obrigatoriamente o estudo da cultura e histéria indigenas no curriculo das escolas
brasileiras, tornando-se um marco politico-educacional. Apesar de pontuar em seu texto o
ensino da histéria afro-brasileira e indigena, ao abordar também a cultura dessas matrizes que

formaram o Brasil, a lei abre espaco para a transversalidade educacional, o que pode ser


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Van%C3%BAbia+Sampaio+dos
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amplamente abordado em todos os componentes curriculares. O estudo do descritor aponta,
por outro lado, uma producdo mais amadurecida no campo da Histdria e seu ensino, o que
evidencia a necessidade de sistematizar academicamente a contribuicdo que a Literatura,
principalmente a infantil e juvenil, pode oferecer no processo ainda timido de efetivacdo da
Lei 11.645/2008.

O descritor “Literatura indigena” apresenta 47 resultados na busca pelo CTD/Capes e
26 na BDTD. A maior producdo relacionada a este descritor esta basicamente espalhada em
programas de Letras, Literatura, Linguistica, Estudos da linguagem e Antropologia.

Os filtros aplicados diminuiram o resultado para O (zero), inclusive quando voltamos
0 olhar para o Grupo de Pesquisa “Formagao de Professores e as Relagdes entre as Praticas
Educativas em Leitura, Literatura e Avaliacdo do Texto Literario”. O mesmo ocorre quando
sdo pesquisados os descritores ‘“Literatura infantojuvenil indigena”, “Literatura juvenil
indigena”, “Literatura infantil indigena”, “Literatura intercultural”, “Literatura com tematica
indigena”, “Literatura Infantil com tematica indigena”, “Literatura Juvenil com temadtica
indigena”, “Literatura Infantojuvenil com tematica indigena”, “Literatura Infantil e Juvenil
com temadtica indigena”, o que, mais uma vez, evidencia a necessidade de sistematizacdo dos
estudos no campo da literatura produzida por indigenas, ou com tematica indigena, no campo
da Educacdo, sobretudo aquela direcionada a juventude e a infancia.

O surpreendente resultado 0 (zero) abre questionamento se “Literatura indigena” e as
variacdes apresentadas sdo descritores que resumem bem a proposta desta tese, uma vez que
ndo foram utilizadas pelos meus pares estudiosos em Educacdo. Apoés reflexdes, decidi que
sim, afinal é exatamente o0 que este estudo se propde a fazer quando elege a tematica indigena
para desenvolver a analise discursiva.

A insisténcia em utilizar o descritor “Literatura indigena” para esta tese, mesmo que
ndo apresentando resultado em PPGs de Educacdo nos levou a pesquisd-lo em outros
programas em que ha tradicdo de estudo do descritor. De modo geral, ha pesquisas sobre
autores ndo-indigenas que escreveram sobre a tematica indigena como José de Alencar. Ha
também uma tendéncia em pesquisar a tematica indigena em acervos bibliograficos de
programas como o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), onde figuram autores
indigenas que se destacaram no mercado editorial, como Daniel Munduruku. A esse exemplo,
pode-se citar a dissertacdo de Dornelles (2017), realizada no PPG em Letras da UFGD em que

sdo estudadas as representacdes indigenas em obras literarias no acervo do PNBE 2014.
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Outra forte tendéncia observada diz respeito a estudos que abordam questdes
discursivas e de representacdo do indigena em obras literarias, assim como propostas de
ensino envolvendo letramento literario e abordagens do texto na sala de aula, mas que ndo déo
enfoque a producao para a infancia e juventude.

O descritor Discurso literario rende mais de 50 mil teses e dissertagdes nas bases de
dados, entretanto, a aplicacdo dos filtros de pesquisa em programas de educacdo mostrou duas
dezenas de teses e dissertagdes que, em sua maioria, se propunham a estudar géneros de
discurso sociais, ou outros discursos constituintes que nédo o literario. Ha apenas uma excecéo,
a dissertacdo de Josiane Oliveira Rabelo na Universidade Tiradentes cujo titulo foi “A
construgdo da subjetividade feminina: uma reflexdo a partir dos contos de fadas dos Irméos
Grimm”. A pesquisadora analisou os contos Cinderela, Branca de Neve e Chapeuzinho
Vermelho e constatou o apontamento de padrées de feminilidade estabelecidos de forma
subliminar pelo discurso literdrio do Século XIX na Europa. O trabalho pautou-se
basicamente em Foucault e Nietzsche.

Mais uma vez, recorremos a outras estratégias para encontrar nas bases de dados
outras pesquisas que pudessem dialogar com esta, dado que apenas uma tese apareceu na
busca por Discurso Literario. Pesquisamos, deste modo, por Ethos discursivo e Cenografia,
categorias importantes para analise do discurso literario que utilizo. Assim, o termo Ethos
discursivo ndo apresentou resultado. J& a busca por Cenografia resultou na tese de Aline
Akemi Nagata Prado realizada em 2016 na Universidade de Sao Paulo sob o titulo “Esse jogo
daria um 6timo livro: uma analise da literatura gamer e da constituicdo de praticas de leitura
em narrativas transmidiaticas”. A pesquisa utiliza os conceitos da Analise de Discurso, de
Maingueneau, para entender as novas formas de narrar e de ler na literatura transmidiatica.
Utiliza, portanto, textos considerados literarios que surgem a partir dos jogos Assassin’s
Creed, Resident Evil e Startcraft.

Além dos termos chave utilizados no resumo, fizemos buscas também pelos nomes
dos autores e obras aqui estudadas. O descritor “Erico Verissimo” resultou em duas pesquisas
em ambas as bases de dados.

A dissertacdo de Roselusia Teresa Pereira de Matos foi defendida em 2010 na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Eliane Peres. Foi
intitulada “Representacdes da docéncia em romances de Erico Verissimo: a personagem

Clarissa”. A pesquisa toma a personagem Professora Normalista Clarissa nos romances
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iniciais de Verissimo para construir a representacdo de docéncia. A professora de Verissimo é
leitora, questionadora e escritora.

Michele Ribeiro de Carvalho produziu a dissertacdo “Memorias de Erico Verissimo:
primeiras leituras ao Solo de Clarineta (1912-1922)”. A pesquisa foi orientada pela Prof.* Dr.*
Marcia Cabral da Silva, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro em 2016. A investigacdo
resgatou as leituras que Verissimo realizou enquanto crianca na cidade de Cruz Alta-RS. A
obra autobiografica Solo de Clarineta foi uma importante fonte de pesquisa. Os resultados
evidenciam o papel dos mediadores de leitura na formacéao do leitor.

A obra As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil ndo resultou em
dissertagdes e teses nos bancos de dados pesquisados.

O descritor “Daniel Munduruku” apresenta no CTD/Capes 25.845 resultados de
pesquisas realizadas em PPGs de Educacdo, Antropologia, Letras, Estudos de Linguagem,
Literatura... Ap6s a aplicacdo dos filtros mencionados, restaram 3 trabalhos. Na BDTD,
apresenta 8 resultados de trabalhos realizados em programas de mesma natureza. ApoOs

filtragem, uma dissertacdo foi selecionada, conforme apresenta o Quadro 3:
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Quadro 3: Descritor “Daniel Munduruku”

Local Natureza IES Ano Autoria Orientacéo Titulo
. 3 . . Fatima Maria Leitdo | Tematica indigena na escola: saberes experienciais de docentes em
CTD/Capes | Dissertacdo UECE | 2017 | Joilson Silva de Souza B Lo o o
Araljo historia na rede publica municipal de Fortaleza-CE.
) y Liliane Melo do | Flavia Brocchetto | Educacdo para a diversidade: acervos complementares do
CTD/Capes | Dissertacdo UCS | 2014
Amaral Ramos PNLD/2010.
) y Maria Aparecida o L
CTD/Capes | Dissertagéo UFRGS | 2011 | Luana Barth Gomes ) Legitimando saberes indigenas na escola.
Bergamaschi
. 3 Maria de Fatima | Maria da Conceigdo . . o y
BDTD Dissertagdo UFRN | 2005 B ] ) A Fogueira do conhecimento: religacdo de saberes e formacéo.
Araujo Xavier de Almeida

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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A dissertacdo de autoria de Joilson Silva de Souza (2017) teve por objetivo a
compreensdo da constituicdo dos saberes que envolvem a préatica de professores de Historia
em Fortaleza-CE. A pesquisa toma Daniel Munduruku ndo como autor literario, como é a
proposta nesta tese, mas como tedrico indigenista importante para o campo da educacédo
intercultural. As conclusdes de Souza (2017) apontam para oS saberes mobilizados pelos
professores de Histdria, a formacdo continuada que recebem da Secretaria Municipal de
Educacdo de Fortaleza e que a tematica indigena é trabalhada a partir do material didatico
disponivel.

A pesquisa de Liliane Melo do Amaral (2014) analisa a representacdo de identidades
culturais no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2010 para os 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental. Avalia também a contribuicdo dos titulos para a educacdo para a
diversidade, entre eles, a obra Kaba Darebu, de Daniel Munduruku. Dentre as conclusdes a
que a autora chegou, é possivel destacar que a educacdo para a diversidade € potencializada
pelas obras tomadas como corpus da pesquisa e que a mediacdo do professor é importante
para a compreensdo dos alunos, assim como na construcdo de suas identidades na relacdo uns
COm 0S outros.

Luana Barth Gomes (2011) investiga saberes amerindios em escolas ndo indigenas.
A pesquisadora pretendeu verificar a concepgdo da comunidade escolar em relacéo a tematica
indigena quando h& presenca constante de amerindios nessas escolas. Gomes (2011) utilizou o
livro Meu av6 Apolinario: um mergulho no rio da (minha) memoria, de Daniel Munduruku,
para ministrar oficinas aos alunos. A autora concluiu que a escola em que fez a pesquisa
possibilitou interacdo respeitosa entre culturas, promovendo valorizacdo de conhecimentos e
modos de ser indigenas.

O trabalho de Maria de Fatima Aradjo (2005) centra-se em instigar o exercicio da
reflexdo para que professores transformem suas praticas em sala de aula. O banquete dos
deuses, de Daniel Munduruku, é utilizado para estimular as indagacGes que a pesquisadora
direciona aos docentes. Como resultado, Araujo (2005) aponta que a reflexdo sobre a
experiéncia leva o sujeito a projetar novas configuracbes do conhecimento a partir da
religacdo entre vida, ideias e préaticas pedagogicas.

O descritor da obra O Karaiba nédo frutificou em resultados nas plataformas
utilizadas. Da mesma forma, as pesquisas por Jeronymo Barbosa Monteiro e por Corumi, 0

menino selvagem também ndo foram exitosas.
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A busca pelo descritor Thales Castanho de Andrade resultou na tese “A colec¢do de
leitura escolar: Série Thales de Andrade (1928-1964) — reflexBes sobre a leitura escolar no
Brasil”, desenvolvida em 2011 por Cleila de Fatima Siqueira Stanislavski no Doutorado em
Educacdo do Campus de Marilia da Unesp. A pesquisa utilizou as obras Ler brincando,
Espelho, Vida na roga, Trabalho, Saudade, Campo e cidade e Alegria, todas de Thales de
Andrade para analisar a constituicdo de um modelo de leitura escolar instituido pelas obras do
autor. No Grupo de Pesquisa “Formacdo de Professores e as Relagdes entre as Praticas
Educativas em Leitura, Literatura e Avaliagdo do Texto Literario” (UNESP/CNPq), esta ¢ a
primeira tese/dissertacdo a respeito dos autores e obras selecionados.

A procura por pesquisas que convergem com esta tese, a nossos olhos, reforca a
necessidade e inediticidade deste estudo, uma vez que 0s objetivos aqui propostos se mostram
unicos, tanto no grupo de pesquisa do qual emerge, quanto nos principais bancos de dados de

teses e dissertacfes do pais.



2 A TEMATICA INDIGENA NA HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL E
JUVENIL BRASILEIRA

[...] das 1300 linguas que supostamente existiam no
territorio [brasileiro] no momento da chegada dos
portugueses, em 1500, cerca de 170 ainda sdo faladas
no pais, das quais apenas cerca da metade ja foi
basicamente investigada e descrita por etndlogos e
linguistas. Ha, portanto, um quadro urgente e amplo de
registro e pesquisa ainda por realizar, para que
cheguemos a ter um conhecimento menos lacunar da
literatura desses povos. De modo geral, entretanto,
podem-se considerar, no universo da comunicagao
verbal indigena, duas grandes séries de praticas
discursivas que, manifestando e gerando sentidos e
efeitos conjugadamente sociais e estéticos, podem ser
consideradas formadoras de um patriménio literario: as
narrativas e 0s cantos.

(Claudia Neiva de Matos)

O levantamento das teses e dissertagdes produzidas sobre Literatura Indigena
apresentado no capitulo anterior mostra que os estudos foram realizados basicamente em
programas de Letras e Literatura e que abordam as varias manifestacdes da Literatura
Nacional existentes. Em alguns casos especificos, como a dissertacdo de Dornelles (2017)
apontada como exemplo, as pesquisas abordam textos literarios direcionados a infancia,
entretanto, ndo na mesma quantidade em que ha estudos sobre Literatura Infantil e Juvenil em
programas de Educacdo. Zilberman e Lajolo (1993, p. 254) discorrem brevemente sobre esta
questdo ao pontuar que, a partir do conjunto de obras de Literatura Infantil publicadas a época
de 1930, iniciou-se um rascunho de uma Teoria da Literatura Infantil, mas que esta néo foi
desenvolvida por profissionais de Letras, mas por pedagogos.

Dentre as mais de 55.000 teses e dissertacOes produzidas sobre Literatura Infantil e
Juvenil produzidas em PPGs de Educacdo, nenhuma abordou a tematica indigena, o que nos
fez arriscar dizer que falta no campo da educagdo— e talvez possamos nos atrevera dizer que
também no campo da Literatura de forma geral — uma sistematizacdo dos estudos sobre a
Literatura Infantil e Juvenil com tematica indigena.

Quando Candido (2000) investigou a formacdo da Literatura Brasileira, asseverou
gue esta somente se estabelece enquanto um sistema a partir do Arcadismo e Romantismo,
entre 1750 e 1880 devido ao conjunto de obras que se formou, bem como & interagdo autor-

obra-publico. Observou que o processo formativo que apresentara se diferenciava dos livros
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de histdria da literatura, mas pontuou que “[...] nessa matéria, tudo depende do ponto de vista
[...]” (2000, p. 23).

O sociologo e critico literario percebe a Literatura como

[...] um sistema de obras ligadas por denominadores comuns, que permitem
reconhecer as notas dominantes duma fase. Estes denominadores sdo, além das
caracteristicas internas (lingua, temas, imagens), certos elementos de natureza social
e psiquica, embora literariamente organizados, que se manifestam historicamente e
fazem da literatura aspecto organico da civilizacdo. Entre eles se distinguem: a
existéncia de um conjunto de produtores literarios, mais ou menos conscientes do
seu papel; um conjunto de receptores, formando os diferentes tipos de publico, sem
0S quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor, (de modo geral, uma
linguagem, traduzida em estilos), que liga uns aos outros. O conjunto dos trés
elementos d& lugar a um tipo de comunicaco inter-humana, a literatura, que aparece
sob este &ngulo como sistema simbélico, por meio do qual as veleidades mais
profundas do individuo se transformam em elementos de contato entre os homens, e
de interpretacdo das diferentes esferas da realidade (CANDIDO, 2000, p. 23).

Este capitulo pretende revisitar o panorama da Literatura Infantil e Juvenil brasileira
para visualizar historicamente a temaética indigena. Diante da auséncia de um compéndio
especifico de Literatura Infantil e Juvenil com a tematica indigena, utilizo a producéo
existente sobre a Literatura Infantil e Juvenil para pincar obras com temaética indigena para
mostrar que, de acordo com o que estabelece Candido, ha um conjunto de obras suficiente
para sustentar que hd muitas narrativas indigenas, mas que ainda ndo estdo sistematizadas
academicamente.

Cabe ainda dizer qual ndo é a intencdo. Apesar de pontuar as lacunas existentes na
Literatura Infantil e Juvenil de tematica indigena, para este momento, ndo pretendo esgotar
este assunto. O que intenciono € compreender a evolucdo do tema na historiografia literaria
nacional para poder mensurar possiveis mudancas discursivas na producdo da tematica na
transicao entre as eras Moderna e Pds-Moderna.

Pretendo me apoiar ainda em Candido para sustentar que ha uma Literatura que
aborda a questédo indigena bastante robusta. Para critico literario ganhador de quatro Prémios
Jabuti,

Quando a atividade dos escritores de um dado periodo se integra em tal sistema,
ocorre outro elemento decisivo: a formagdo da continuidade literaria, - espécie de
transmissdo da tocha entre corredores, que assegura no tempo 0 movimento
conjunto, definindo os lineamentos de um todo. E uma tradigao, no sentido completo
do termo, isto é, transmissdo de algo entre os homens, e o conjunto de elementos
transmitidos, formando padrdes que se impdem ao pensamento ou ao
comportamento, e aos quais somos obrigados a nos referir, para aceitar ou rejeitar.
Sem esta tradicdo ndo ha literatura, como fendmeno de civilizacdo (CANDIDO,
2000, p. 24).
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Com efeito, quando se trata de Literatura com tematica indigena, o sentido da palavra
tradicdo é grandemente expandido, uma vez que, a exemplo da obra de Daniel Munduruku,
muito do que esta sendo publicado, sdo registros escritos de narrativas que sdo transmitidas de
geragdo a geracdo oralmente entre os povos indigenas, um verdadeiro patriménio como
pontua o texto destacado na epigrafe do capitulo.

As narrativas muito frequentemente relatam a cosmologia indigena precedente a
colonizacdo e, para além dos atributos estéticos que as qualificam como literarias, também séo
utilizadas com fins educativos e de registro memorialistico sobre os territdrios que ocupavam

e 0 modo como neles viviam. Esses atributos fortalecem a circulacdo dessas narrativas, ja que:

[...] uma obra [literaria] ndo pode viver nos séculos futuros se ndo retne em si, de
certo modo, os séculos passados. Se ela nascesse toda e integralmente hoje (isto é,
em sua atualidade), ndo desse continuidade ao passado e ndo mantivesse com ele um
vinculo substancial, ndo poderia viver no futuro. Tudo o que pertence apenas ao
presente morre juntamente com ele (BAKHTIN, 2010, p.363).

No tocante a Literatura Infantil e Juvenil, a producéo cientifica disponivel da area da
conta de que esta se consolida no Brasil a partir das publicacdes de Monteiro Lobato. E mais
Ou Menos isso que se cristalizou na comunidade literaria brasileira fundamentalmente apoiada
na producdo de Lajolo e Zilberman (1985), Zilberman e Lajolo (1993), Coelho (1995),
Coelho (2010). Assim, o que proponho é utilizar Candido (2000), Lajolo e Zilberman (1985),
Zilberman e Lajolo (1993), Coelho (1995) e Coelho (2010) para sustentar que, a Literatura
Infantil e Juvenil no Brasil se fortalece e se ressignifica a partir de Monteiro Lobato,
entretanto, ha um conjunto de narrativas que circulavam oralmente entre 0s povos ndo
letrados precedente aos marcos inaugurais divulgados pela literatura cientifica existente.
Outro ponto a que me reporto é o reconhecimento académico e mercadoldgico que
Munduruku tem recebido por, dentre outros motivos, registrar as narrativas orais dos povos
indigenas brasileiros cujas origens se perdem no tempo em que podemos resgatar.

Concordo com os autores citados no que tange ao registro historico da Literatura em
suporte de papel, e, por isso, os utilizamos como referencial teérico, mas insistimos em
inverter a ordem cronoldgica e sustentar que a literatura oral dos povos indigenas precede o
Arcadismo — como sustenta Candido — e Lobato— como apontam Zilberman, Lajolo e Coelho.
A Lei 11.645/2008, por sua vez, estabeleceu um mercado a Literatura sobre a cosmologia
indigena de tal modo que autores indigenas estdo registrando narrativas precedentes a

colonizacdo e recebendo prémios de naturezas distintas.
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Dentre os pesquisadores pioneiros que firmaram os estudos da Literatura Infantil
neste pais, Arroyo (1990) é uma voz dissonante que aponta a contribuicdo que 0s povos
indigenas somaram a cultura e a Literatura Brasileira. Para o autor, as correntes culturais
europeia, africana e indigena tornam-se solido alicerce para a Literatura.

Apesar de preceder a chegada do livro ao “novo mundo” e ter resistido ao
grafocentrismo, gracas a solida tradicdo oral, € muito recente 0 movimento de registro da
Literatura de tematica Indigena. Em relacdo a historia do livro infantil no Brasil, conforme
apontam Lajolo e Zilberman (1985), Zilberman e Lajolo (1993), Coelho (1995) e Coelho
(2010), a circulagdo dos exemplares antes do final do Século XIX era precéria e irregular
vindas principalmente de Portugal, assim como tradugfes nacionais do que era produzido na
Europa.

Nos anos finais do século XIX, o Brasil viveu uma tentativa de modernizacao,
econdmica e cultural, que contribuiu para o surgimento da Literatura Infantil Brasileira, bem
como abolicdo da escravatura e inicio da Republica. Somado a isso, o0 éxodo rural acelerou a

urbanizacdo e o mercado de livros para crianca tornou-se promissor.

Como ¢é a instituicdo escolar que as sociedades modernas confiam a iniciacdo da
infancia tanto em seus valores ideologicos, quanto nas habilidades, técnicas e
conhecimentos necessarios inclusive a produgdo de bens culturais, é entre os séculos
XIX e XX que se abre espaco, nas letras brasileiras, para um tipo de produgdo
didatica e literaria dirigida em particular ao publico infantil (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1985, p. 25).

A transformacéo social foi, entretanto, superficial, ja que nao foi capaz de superar as
estruturas racista e classista que fundaram este pais e, desse modo, a literatura produzida para
as criangas seguiu o carater conservador dado o carater civico-pedagdgico que carregava
como bem lembram Zilberman e Lajolo (1993).

Em seu surgimento, ainda em busca de consolidacéo, e ligadas a funcdo pedagogica,
as primeiras obras exaltavam as grandezas de uma nagédo que se queria moderna, mas que nao
fora capaz de desfazer os danos causados por séculos de expropriacédo, isolamento dos povos
indigenas e escravizacdo dos povos negros. Desse modo, a Literatura Infantil publicada, ao
espelhar-se em “Porque me ufano de meu pais”, de Afonso Celso, ecoou o discurso de um
projeto de pais nos quais negros e indigenas ndo foram contemplados, assim, as tradi¢Ges de

seus povos nao foram registradas, nem serviram de sustento para criacdo de novas historias.

[..] no Brasil de entre-séculos, literatura e pedagogia desenvolveram-se
essencialmente unidas e foram, inclusive, instrumentos eficazes para a formagéo de
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uma consciéncia nacional que, como ndo podia deixar de ser, naquele momento de
precério amadurecimento, tinha ainda, como modelo a ser alcangado, os valores
mais prestigiados pela mentalidade europeia da época (COELHO, 1995, p. 22).

Por ser literatura colonial, os textos serviram ao projeto colonizador que se perpetuou
com a implantagdo da Republica e sua politica de embranquecimento da populagdo por meio
da proibicdo da vinda de novos escravos negros, e integracdo do indigena a nacdo pela
miscigenacao até o seu desaparecimento.

Na quarta edicdo que tenho em maos do “Dicionario Critico da Literatura Infantil e
Juvenil Brasileira”, Coelho (1995) organiza as publicagdes de livros infantis € juvenis entre
1808 e 1990. Este material foi fonte de pesquisa para que pudesse lograr éxito sobre o
objetivo de “Revisitar o panorama da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira para visualizar
historicamente a tematica indigena em tensdo com o eurocentrismo e avaliar 0 percurso
historico da questdo indigena na Literatura Infantil e Juvenil Brasileira”. Em consulta ao
dicionario, destaco a tematica indigena em livros para a infancia e juventude, do surgimento
até a década de 1990. Trouxe ainda publicacBGes posteriores as Ultimas edi¢Ges do referido
dicionério, chegando até Daniel Munduruku e & obra O Karaiba.

Segui a divisdo feita por Coelho (1995), para fins de examinar a historia da Literatura
Infantil e Juvenil de tematica indigena impressa. A autora divide a producdo literaria em trés
momentos:

- de 1808 a 1919 — Coelho apresenta os autores precursores e denomina o periodo de
Pré-Lobatiano;

- de 1920 a 1970 — Séo apresentadas obras do Periodo Lobatiano da Era Moderna;

- de 1970 a contemporaneidade —Onde a pesquisadora apresenta as obras do Periodo
Pds-Lobatiano, inseridas na Era PGs-Moderna.

Ja Lajolo e Zilberman apresentam uma divisdo historica distinta. Em seus textos,
essencialmente em Lajolo e Zilberman (1985) e Zilberman e Lajolo (1993), as autoras
dividem a cronologia dos estudos de Literatura Infantil e Juvenil em periodos distintos do
realizado por Coelho, a saber:

- 1890 a 1920;

- 1920 a 1945;

- 1945 a 1965;

- 1965 a 1980.

No primeiro periodo, ndo ha dissenso entre a classificacdo de Coelho (1995) e Lajolo

e Zilberman (1985) e Zilberman e Lajolo (1993), uma vez que os dois modelos apresentam
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Lobato como marco divisorio. Em ambas as autoras, as obras no primeiro periodo evocam o
desejo de modernizacdo da nacdo brasileira da época, de modo que os textos refletem uma
vontade de que o Brasil se torne uma grande nacao.

Dentre a producdo da epoca, Zilberman e Lajolo (1993) destacam alguns textos
ilustrativos as caracteristicas principais do referido momento historico dos quais, por meu
turno, ressalto Hino a pétria, de Francisca Julia, e A patria, de Olavo Bilac, pelo ufanismo,
bem como Carta, de Julia Lopes de Almeida, pela clara intencéo instrutiva direcionada a
crianca.

No periodo compreendido entre 1920 a 1945, Zilberman e Lajolo (1993) sustentam
que o desejo pela modernizagdo pouco se concretizou, 0 que levou a populagdo a
manifestacdes que a reivindicavam. As autoras evocam o final da primeira grande guerra,
assim como o consumo brasileiro da arte europeia, surgimento do radio, expansdo do cinema
e outras tecnologias que culminaram na maior difusdo mercadoldgica dos bens culturais.

As estudiosas demonstram que a Literatura Infantil “[...] ndo teve origem popular,
nem aparecimento espontaneo [no caso das produc@es escritas]: seu surgimento foi induzido,
patrocinado pelos autores que escreveram livros para criangas no periodo de transicdo entre os
séculos XIX e XX (ZILBERMAN; LAJOLO, 1993, p. 61).

Embalado pelo Modernismo como estética literaria, Lobato é o autor destaque do
periodo. Apesar de lograr muito sucesso pelas histérias ambientadas no sitio da Dona Benta, o
autor eugenista traz, ao ambiente rural, aspectos que vislumbrava para a nacdo, como a
descoberta de petréleo no sitio, conforme lembram as pesquisadoras a quem temos nos
referenciado. Lobato recorre, nas histérias do sitio, a personagem Tia Nastacia, mulher negra,
que comumente narra histérias folcléricas aos netos de Dona Benta. Estratégia muito bem
elaborada que utilizou para diferenciar a Literatura Infantil Brasileira daquela vinda da
Europa e que, indiretamente, trouxe, ainda que folclorizados, aspectos de culturas
marginalizadas, como a afro-brasileira e indigena.

Lobato apresenta sua inventividade desde a sua primeira publicagdo. Conforme

Arroyo,

[...] com Narizinho Arrebitado, Monteiro Lobato trazia ja com seu primeiro livro as
bases da verdadeira literatura infantil brasileira: o apelo A imaginag&o em harmonia
com o complexo ecolégico nacional; a movimentagdo dos dialogos, a utilizagdo
ampla da imaginacdo, o enredo, a linguagem visual concreta, a graca na expressdo —
toda uma soma de valores tematicos e linguisticos que renovava inteiramente o
conceito de literatura infantil no Brasil, ainda preso a certos canones pedagégicos
[...] (ARROYO, 1990, p. 198).
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No periodo que segue - 1945 a 1965 -, as bases estabelecidas por Lobato, aqui
citadas no excerto de Arroyo, parecem se dissolver. 1sso porque, grosso modo, conforme
Zilberman e Lajolo (1993) apontam, ha uma forte influéncia estadunidense em toda a
producdo cultural brasileira com forte abertura as producgdes estrangeiras. Na literatura
infantil, essa influéncia se traduz em um sentimento de que a producdo nacional seria inferior
a norte-americana, de modo que um efeito causado foi a utilizagdo de uma linguagem menos
popular, mais elitizada e com pablico mais restrito.

O mundo rural e a cultura indigena continuam sendo tematizados neste periodo,
entretanto com novo significado. A grande diferenca, segundo Zilberman e Lajolo (1993)
refere-se a identificacdo. Os protagonistas sdo sujeitos urbanizados que vao ao mundo rural
esporadicamente apenas a lazer, ou ainda no caso de exploradores/colonizadores que
buscavam desbravar as riquezas do interior do pais.

Para as autoras, uma voz dissonante surge, a este tempo, nas obras de Jeronymo
Barbosa Monteiro, para quem o indigena ¢ “a grande vitima da ambi¢do humana”
(ZILBERMAN; LAJOLO, 1993, p. 129). Na obra de Monteiro, o indigena é quem
efetivamente conhece a selva. Se Lobato inovou ao abandonar as inten¢bes pedagogicas, neste
periodo, a literatura predominante buscava o padrdo bem-comportado da crianca. Neste
quesito, Jeronymo Barbosa Monteiro, mais uma vez, destoou e evitou este padrdo de criangas
exemplares ao criar a personagem Corumi, crianca branca educada por indigenas.

Mesmo tendo tematizado a questdo indigena, Zilberman e Lajolo consideram que
esta permaneceu desconhecida e alheia aos olhos do grupo dominante. Arrisco asseverar que
isso decorre da vontade da elite econdmica que governava o pais de espelhar-se sempre no
modelo dos paises com economia ja industrializada e fortalecida, em detrimento de culturas
lidas como selvagens pela burguesia brasileira.

Desse modo, concordo mais uma vez com Zilberman e Lajolo (1993) quando
sustentam que a Literatura Infantil do periodo endossou 0s preconceitos do grupo dominante.
N&o poderia ocorrer de outra forma, uma vez que era 0 Unico grupo capaz de financiar a
producdo das obras que circularam a época.

A parcela de tempo compreendida entre 1965 e 1980, quarta diviséo historica feita
por Zilberman e Lajolo, € um momento de amadurecimento da Literatura Infantil e Juvenil
brasileira, fruto de uma politica cultural mais desenvolvida e do amadurecimento do setor

editorial aliado & formacéo de um publico com poder de compra do livro.
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Compreendida no periodo dos governos militares, a abertura mercadoldgica também
veio acompanhada por forte censura politico-ideoldgica, o que reafirmou a presenca da
intencdo pedagogico-moralizante dos textos para a infancia e juventude.

Ressoam na Literatura desta época, valores ligados ao Romantismo e ao Realismo da
Era Moderna. Assim, no primeiro caso, sdo descritos cenarios e condi¢fes de vida da classe
média, publico capaz de consumir livros, de modo que a tematica indigena ndo é explorada.
Nas obras influenciadas pelo Realismo, por outro lado, hd um tom mais acentuado de protesto
pelas desigualdades sociais que denunciavam a “degradacdo da infancia no meio urbano”
(ZILBERMAN; LAJOLO, 1993, p. 177). O deslocamento do rural para o urbano alterou a
nogdo predominante de infancia, e, do mesmo modo, a linguagem utilizada, que voltou a ser
coloquial.

O fortalecimento de um mercado editorial estreitou as relacbes com a cultura de
massa, ocasionando redundancia de temas e reduzindo o horizonte a que os leitores poderiam
chegar. Nesse contexto floresceram narrativas policiais e de fic¢do cientifica cujos herdis sdo
criancas que, agrupadas, derrotam vildes adultos.

Uma vez que estou propondo estudar Literatura Infantil e Juvenil de tematica
indigena, as contribuicdes dos escritos de educacdo intercultural que visam a construcdo de
uma educacgdo antirracista e democratica, assim como da ciéncia pos-colonial, sdo muito
relevantes.

Em relacdo a interculturalidade e a educacdo antirracista, recorro aos principios

ecoados por Gomes (2012), quais sejam 0:

[...] didlogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a
existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de
quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias. Ndo ha
nenhuma “harmonia” e nem “quietude” e tampouco “passividade” quando
encaramos, de fato, que as diferentes culturas e 0s sujeitos que as produzem devem
ter o direito de dialogar e interferir na produgdo de novos projetos curriculares,
educativos e de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdo da sua
fala e de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenga como sujeitos
singulares em género, raga, idade, nivel socioecondmico e tantos outros. Refere-se
também aos conflitos, choques geracionais e entendimento das situacfes-limite
vivenciadas pelos estudantes das nossas escolas, sobretudo aquelas voltadas para os
segmentos empobrecidos da nossa populacdo (GOMES, 2012, p. 105).

Ja em relacdo a pos-colonialidade, pauto-me essencialmente no sociélogo portugués

Boaventura de Souza Santos. O autor sustenta que se, assim como Alice — a personagem do
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romance inglés —se entrarmos em diferentes espacos a que estamos acostumados, veremos
coisas diferentes e surpreendentes que enriquecem nossa experiéncia.

Santos e Meneses pontuam que

Toda experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde
uma ou varias epistemologias. Epistemologia é toda a nocdo ou ideia, refletida ou
ndo, sobre as condicbes do que conta como conhecimento vélido. E por via do
conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional e
inteligivel. Nao h4, pois, conhecimento sem préaticas e atores sociais, diferentes tipos
de relagdes sociais podem dar origem a diferentes epistemologias (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 15).

Santos (2010), ao caracterizar 0 pensamento moderno, assevera que €, em esséncia,
um pensamento abissal. Para o autor, ha um abismo que divide a realidade social. Grosso
modo, uma linha radical, durante a Era Moderna, separava os hemisférios norte e sul de modo
que no lado norte, vigorava a logica da regulacdo/emancipagdo e no lado sul a logica da
expropriacao/violéncia, ou seja, o norte global seria o local da civilizacdo, onde se produz
conhecimento e arte, enquanto o sul global seria o locus da selvageria e da barbérie.

Quando olho para a producéo literaria infantil e juvenil escrita, do surgimento até
1980, percebo presente unissona a ideologia e, subsequentemente, a voz do colonizador. As
narrativas de tematica indigenas surgem expropriadas e recontadas de acordo com a visao de
mundo e interesses do norte global e retornam aos povos originarios de forma a convalidar a
noc¢do de que o Norte é superior ao Sul e que, por isso, sdo dignos de continuar exercendo o
poder.

Nessa tonica, Santos (2010) propde uma epistemologia que ndo mais separe 0 norte e
o sul, mas que os integre. Sugere a nocao de co-presenca, de modo a promover uma justica
cognitiva global, ou seja, um pensamento pds-abissal, ou como ele mesmo denominou, uma
ecologia de saberes.

Com base na nocdo poés-abissal de conhecimento, esta tese, ao reconhecer
Munduruku, autor indigena, como alguém digno de ser estudado academicamente, propde a
comunidade cientifica e também aos professores que, assim como Alice, fuja do trivial e
arrisque-se a ver até onde vai a toca do coelho. Olhar para a obra de Munduruku, disp6-la no
mesmo patamar que os classicos da literatura que estdo nas estantes das escolas, valorizar 0s
discursos vinculados a cosmologia indigena €, no meu entender “promover a Literatura como
materialidade discursiva capaz de contribuir para o reconhecimento e valorizacdo da

diversidade como fonte democratica de aprendizagem na perspectiva da justica social”.
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2.1 HISTORIOGRAFIA E IDEOLOGIA DA/NA LITERATURA INFANTIL E JUVENIL

Na fase Pré-Lobatiana da Literatura Infantil e Juvenil, Coelho (1995) relaciona
interdiscursivamente valores ideologicos vinculados ao projeto de colonizagdo. Segundo a

autora, os principais valores ideoldgicos s&o:

- Moralismo, religiosidade e didatismo. Enfase na retiddo de caréter, na obediéncia,
na fraternidade, na caridade, na valorizacdo do sofrimento, na pureza de corpo e
alma, dentro de limites essencialmente maniqueistas, que estabelecem de maneira
absoluta o que é certo ou errado, bom ou mau, belo ou feio etc.

- Nacionalismo. Preocupag¢do com a lingua portuguesa falada no Brasil; preocupacéo
de incentivar nos novos o entusiasmo e a dedicacdo fervorosa pela pétria, o culto das
origens e o amor pela terra (com énfase na vida rural e, consequentemente,
idealizacdo da vida no campo, em oposic¢do a vida urbana).

- Intelectualismo. Valorizacdo do saber, do estudo e dos livros, como meios
essenciais de realizagdo de todos os individuos, meios que lhes permitiriam a
ascensdo econdmica, através da cultura.

- Tradicionalismo cultural. Valorizagdo dos grandes autores e das grandes obras
literarias do passado, como modelos da cultura a ser assimilada e imitada.

- O trabalho como valor e desvalor. Valorizado pelo pragmatismo burgués como o
grande agente de progresso e de realizacdo individual, o trabalho foi, desde o
Renascimento, estigmatizado por uma funda contradi¢do: considerado fundamental
para assegurar a sobrevivéncia e o progresso da condicdo humana, mas desprezado
por estar sempre ligado a ideia de serviddo, de submisséo ao poder do superior [...].

- Machismo. Inequivoca autoridade do homem sobre a mulher, em quaisquer tipos
de relagbes ou grau de parentesco, resultando dessa ascendéncia a definicdo dos
atributos “masculinos” e “femininos” como naturais, fixos e absolutos, isto é,
indiscutiveis. Ao nivel da palavra, nota-se a famosa “tagarelice” atribuida as
mulheres, palavras sem consequéncia, nem poder; e o laconismo dos homens (pai,
esposo, patrdo), cuja palavra tem valor de lei [...].

- Adultocentrismo. [...] O periodo da infancia era [...] visto como uma época de
caréncias e falhas que a educac&o rigorosa deveria sanar. Dai a repressdo continua (e
por vezes violenta) dos livres impulsos da crianca e do jovem; os castigos corporais,
a vigilancia obsessiva que caracterizava a escola e atingia a educacéo familiar [...].

- O idealismo que permeia toda a producdo literaria dessa época, e j& tdo denunciado
devido a sua inadequacdo a verdadeira realidade brasileira, deve ser entendido em
termos dos esforcos feitos pelos brasileiros para atingir o nivel de civilizacdo que,
entéo, era tida como ideal: a europeia [...] (COELHO, 1995, p. 26).

O apagamento da cultura indigena na Literatura Infantil da fase Pré-Lobatiana
explica-se pelos valores ideoldgicos que se propagou no Brasil no periodo entre 1808 e 19109.
A moral que se intencionava transmitir as criancas era embasada no cristianismo catolico,
religido que serviu como sustentaculo, tanto para o fortalecimento do Império Romano a
partir da conversdo do Imperador Constatino, quanto para a catequizacdo/controle dos
indigenas desde o inicio da colonizacdo até a implantacdo da primeira Republica no Brasil,
com resquicios ainda presentes no momento atual. Assim, ndo havia espaco para ecoar outras

divindades frequentemente presentes nas narrativas e cantos indigenas que formavam o
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patriménio literario dos povos originarios, tdo pouco, outros sistemas de moral formados por
outros troncos religiosos nos quais o sexo ndo é gerador de pecado e vergonha, nem tinham
padrdo monogamico.

Do mesmo modo, a ideologia nacionalista vinculada a Lingua Portuguesa néo
convinha o registro da producgdo cultural de outras linguas, o que impulsiona a glotofagia
ainda presente nos dias atuais. O culto as origens e o amor pela terra reservaram-se aos filhos
brancos dos senhores donos de terras, de modo que a relacdo do indigena com a natureza é
desprezada neste periodo.

O intelectualismo ligado ao mundo grafocéntrico como forma de ascenséo
econdmica também contribuiu para o silenciamentos da cultura oral dos povos indigenas em
beneficio dos grandes classicos da literatura europeia para criangas e jovens.

A forma de compreensdo de trabalho no universo indigena é mais um ponto
divergente entre a cultura em que o Brasil buscava se espelhar (idealismo) e os povos
origindrios, ja que o trabalho na cosmologia indigena néo visa ao lucro.

N&o ha noticia de autores indigenas nos primoérdios da Literatura Infantil Brasileira
escrita. A tematica indigena, por seu turno, é contemplada. A consulta ao Dicionario Critico

de Literatura Infantil e Juvenil Brasileira resultou em dois autores, conforme o Quadro 4:

Quadro 4: Autores e obras do Periodo Pré-Lobatiano com temética indigena

Autor Série/Coletanea Obra Ano
Figueiredo Pimentel Histérias da Avozinha | 1897
Julia Lopes de Almeida | Histérias da Nossa Terra | A pobre Cega 1907

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Segundo Coelho (1995), Historia da Baratinha e Histdrias da Avozinha sdo 0s
primeiros titulos brasileiros fora do ambito escolar destinados a leitura de diversdo das
criangas. Em Historias da Avozinha, Pimentel reune historias folcloricas, indigenas e
africanas.

Jualia Lopes de Almeida publica, em 1907, “Historias da Nossa Terra”, livro com
coletanea de textos onde se encontra o conto “A pobre cega”. Zilberman e Lajolo (1993)
utilizam o conto para ilustrar a fase. Grosso modo, o conto A pobre cega narra a historia de
uma senhora que se senta ao banco de uma praga para ouvir histdrias das criancas que iam a

escola. Em uma ocasido, um dos meninos 1€ a licdo escolar no qual tracava-se um paralelo
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entre a sociedade da época e o que foram as sociedades indigenas quando do inicio da
colonizacdo onde se Ié:

A civilizacdo adoca os costumes e tem por objetivo tornar os homens melhores,
disse-me ontem o meu professor, obrigando-me a refletir sobre o que somos agora e
0 que eram os selvagens antes do descobrimento do Brasil. Eu estudei histdria como
um papagaio, sem penetrar nas suas idéias, levado s6 por palavras. Vou meditar
sobre muita coisa do que li. Que eram os selvagens, ou os indios, como
impropriamente os chamamos? Homens impetuosos, guerreiros com instintos de
animal feroz. Entregues absolutamente a natureza, de que tudo sugavam e a que por
modo algum procuravam nutrir e auxiliar, estavam sujeitos as maiores privagdes;
bastando que houvesse uma seca, ou que 0s animais emigrassem para longe das suas
tabas, para sofrerem os horrores da fome. Sem cuidar da terra e sem amor ao lar,
abandonavam as suas aldeias, poucos anos habitadas, e que ficavam pobres
“taperas” sem Unico indicio de saudade daqueles a quem agasalharam! Elas ficavam
mudas, com os seus telhados de palma apodrecidos, sem ninhos, sem aves, que as
flechas assassinas tinham espantado, sem flores, sem o minimo vestigio do carinho
que temos por tudo que nos rodeia. Abandonando as tabas, que por um par de anos
os tinham abrigado, os donos iam plantar mais longe novos arraiais. Os homens
marchavam na frente, com o arco pronto para matar, e as mulheres iam atras,
vergadas ao peso das redes, dos filhos pequenos e dos utensilios de barro de uso
doméstico. O indio vivia para a morte; era antrop6fago, ndo por gula, mas por
vinganga (ALMEIDA, 1907 apud ZILBERMAN; LAJOLO, 1993, p. 35-36).

A imagem estereotipada do indigena como selvagem/animal desumanizado surge no
periodo pré-lobatiano, mas ressoa também (em tom mais ameno) pelas décadas vindouras do
periodo moderno. De Lobato ao casal Pontes, os textos com tematica indigena na Literatura
Infantil e Juvenil, em geral, apresentam herdis brancos, auxiliados por indigenas em posicGes
subalternas a servigo de um projeto de colonizagdo/modernizacdo do Brasil, ou entdo eram
pintados como o grande entrave para o desenvolvimento da nacao.

Coelho (1995) conta que

Em 1920, saiam na Revista do Brasil (SP) uns fragmentos da estoria de “Licia ou a
menina do Narizinho Arrebitado”. No mesmo ano, sai pela Editora Monteiro Lobato
um belo volume cartonado, com ilustragdes coloridas de Voltolino, A menina do
Narizinho Arrebitado. Estava criada a literatura infantil brasileira moderna
(COELHO, 1995, p. 57).

Os textos da década de 1920 revelam fortemente o conflito ideoldgico entre a
tradicdo e a modernidade. As duas décadas seguintes, marcadas pelo esfor¢o de reconstrucéo
econbmica ap0s a depressao de 1929, trazem reformas no ambito financeiro e educacional. Os
textos passam a enfatizar um carater educativo e perdem a literariedade, de forma que monta

um conflito entre realismo e fantasia. Tém-se assim:
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Narrativas da pura fantasia (na linha dos contos maravilhosos), as da realidade
cotidiana (registrando experiéncias comuns do dia a dia, em casa, na escola ou em
férias, bem familiares a crianca), as da realidade histérica (exaltando a terra
brasileira, episédios nacionais ou homens brasileiros notaveis...) as da realidade
mitica (redescobrindo figuras ou lendas folcléricas) e as do realismo maravilhoso
(mostrando o “maravilhoso” como elemento integrante do real [...]) (COELHO,
1995, p. 59).

Os anos 1940 foram especialmente marcados pela forca das ideologias
conservadoras. Os textos de Lobato chegaram a ser proibidos nas escolas. A liberdade
criadora, assim como de uso nas escolas, retorna, ainda que timidamente, somente na década
seguinte, fruto das novas reformas que o pais passa. Nos anos 1960, as novas tecnologias,
sobretudo o impacto da televisdo, afloram o valor da pessoa bem informada e colocam a
humanidade em convivéncia globalizada. Paradoxalmente, no Brasil, instala-se a ditadura,
momento em que a producéo literéria infantil e juvenil tem nova visivel baixa criatividade,
mas que aflorou na Musica Popular Brasileira o seu melhor momento criativo.

Além do Dicionéario Critico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira, de Nelly
Novaes Coelho, e da historiografia da Literatura para infancia e juventude registrada por
Lajolo e Zilberman, embasei-me também na producdo cientifica da literatura de tematica
indigena para mapear autores e obras e ideologias do que Coelho (1995) chamou de Epoca
Moderna. Destacamos 0 Docié Literatura e questdes étnico-raciais: a tematica afro-brasileira e
indigena do periddico LiterArtes, da Universidade de Sao Paulo (USP).

O Quadro 5 mostra um apanhado das principais publicacfes do periodo com temética

indigena.
Quadro 5: Autores e obras da Epoca Moderna com temética indigena

Autor Obra Ano
Viriato Corréa Histéria de Caramuru 1928
Ofélia e Narbal Pontes Pindorama — terra das palmeiras 1932
Ofélia e Narbal Pontes No reino do Pau-Brasil 1933
Erico Verissimo As aventuras de Tibicuera 1937
Ofélia e Narbal Pontes O gigante de botas 1941
Ofélia e Narbal Pontes O espirito do sol 1946
Hernani Donato Histdrias da floresta 1948
Francisco Marins Verde era o coracdo da montanha 1951
Francisco Marins Viagem ao mundo desconhecido 1951
Hernani Donato Histéria dos meninos indios 1951
Ofélia e Narbal Pontes Coracao de onca 1951
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Francisco Marins Expedicao aos martirios 1952
Jeronymo Monteiro Corumi, o menino selvagem 1956
Thales de Andrade Itai, 0 menino das selvas 1956

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Martins (2016) destaca a énfase dada no periodo as diferencas étnicas entre brancos e
indios, o que resulta no acirramento do preconceito direcionado aos povos indigenas por parte
dos pertencentes as camadas dominantes da sociedade. Do quadro, selecionamos para analise
as obras de Erico Verissimo, Jeronymo B. Monteiro e Thales C. de Andrade.

Erico Verissimo e Jeronymo B. Monteiro possuem vasta obra no conjunto da
Literatura Infantil e Juvenil. Thales C. de Andrade, reconhecido por “Saudade” (1919),
escreve uma série de livros onde o personagem ¢€ Itai, um jovem indigena. H&4 uma dificuldade
em encontrar todos os titulos, uma vez que o autor editou apenas um deles. H& casos também
em que alguns textos ndo foram concluidos. Stanislavski (2006) pesquisou o0 autor em sua
dissertacdo e sustenta que foram escritos 6 titulos da série Itai:

- Itai, o menino das selvas (publicado);

- Itai na cidade maravilhosa;

- Itai entre os cariocas;

- Itai no Pal&cio do Catete;

- Itai no Pal&cio da Alvorada;

- [tai e Ibaé, entre as estrelas.

**k

A partir dos anos 1970, uma série de fatores renova e impulsiona o quadro da
Literatura Infantil e Juvenil Brasileira. Zilberman e Lajolo (1993) e tambem Coelho (1995 e
2010) apontam o aumento da repressdo politica no pais. Em contradi¢éo, as influéncias do
Realismo enquanto estética literaria afloram nos autores um tom de protesto nas obras, bem
como de contestacio das ideologias que sustentaram a literatura da Epoca Moderna, mais
alinhadas aos interesses do estado. Destaca-se também a influéncia que a Musica Popular
Brasileira exerceu na literatura dado que a explosao de criatividade ocorreu uma década antes
da literatura.

A exemplo, Coelho (1995) aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
N.° 5.692 (BRASIL, 1971), que exige o ensino do Portugués por meio da Literatura. A
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demanda educacional por uma literatura que embasasse o ensino refletiu no fortalecimento do
mercado editorial que intensificou sobremaneira a quantidade de obras publicadas, uma vez
que os proprios autores enxergaram uma possibilidade imediata de serem editados e lidos.

A quantidade de publicacdes apds 1970 permite que Nelly Novaes Coelho estabeleca
em suas pesquisas um marco temporal novo na Literatura Infantil e Juvenil, o da Pos-
Modernidade, cuja principal caracteristica é a contestacdo as bases assentadas na tradigdo
moderna. Trés linhas sobressaem (COELHO, 2010):

- Literatura realista: em que a realidade cotidiana € retratada;

- Literatura de fantasia: apresenta um mundo que extrapola os limites do real, criado
pela imaginacéo;

- Literatura hibrida: parte do real para introduzir o maravilhoso. Encerra os limites

entre real e fantasia.

Ainda na esfera da “literatura hibrida”, destacamos duas correntes que dia a dia vém
crescendo em valor literdria e importancia histérica. Ambas vém escavando nossas
origens de povo: a corrente das narrativas indigenas e das narrativas africanas. De
maneira comovente ou divertida ou fantdstica, as historias/estérias
recuperadas/reinventadas de um passado remoto vdo revelando aos pequenos
leitores peculiaridades de dois povos, tdo diferentes entre si e que, por artes do
destino (ou de Portugal?), acabaram fazendo parte das raizes da nossa brasilidade
(COELHO, 2010, p. 291).

Se a Literatura Infantil e Juvenil da Era Moderna estava pautada por: moralismo,
religiosidade e didatismo; nacionalismo; intelectualismo; tradicionalismo cultural; machismo;
adultocentrismo; e idealismo. Os valores ideol6gicos da Literatura Infantil e Juvenil Pds-

Moderna sdo distintos. Coelho os descreve:

- A consciéncia do poder da palavra (ou da linguagem ou da forma) como
nomeadora, construtora ou ordenadora do real. Consciéncia de que é a palavra que
permite aos seres, coisas, emogdes, percepcles, etc. se tornarem existentes,
comunicantes reais. (Esta atitude pode ser percebida nos mais diferentes autores,
pela predomindncia da preocupa¢do com o COMO narrar sobre O QUE se
narra. Esta presente também na estrutura da “estoria dentro da estéria” e em todas
as técnicas metalinguisticas: as que usam a palavra-sobre-a-palavra).

- O confronto entre o pensamento racional, humanista e conceitual (herdado com a
tradicdo cristd e progressista) e 0 pensamento magico, primordial (alimentado pela
fantasia, pelo imaginéario ou pelo sonho) com que o pensamento infantil tanto se
identifica. Nesse confronto, a tendéncia vem sendo mostrar a superioridade do
pensamento magico, que o racionalismo exacerbado de nossa civilizagdo cientifica
sempre procurou bloquear ou destruir, por considera-lo nefasto a adaptacdo do ser
humano ao pragmatismo da vida social. (Nessa linha estdo todos os que tentam
introduzir o magico no cotidiano comum e rotineiro, seja tendendo ao satirico, seja
ao poético).

- A consciéncia do desmoronamento das instituigdes, conceitos e valores herdados
da tradicdo imediata, e simultaneamente a busca das origens ou das ideias
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primordiais (ou ainda do lastro sagrado inerente a condigdo humana) totalmente
esquecidas pela civilizacdo ocidental em agonia. (Essa busca das origens, na
literatura infantil brasileira, pode identificar-se com a redescoberta da esséncia
existencial dos contos de fadas ou dos tempos miticos de nossas origens indigenas
ou africanas).

- A consciéncia da natureza livresca da nossa civilizacdo que esta na base da atual
revalorizacdo do livro e da vida como mundos a parte, mas essencialmente
interdependentes. Dai o processo de redescoberta do livro e da leitura (depois de um
periodo de minimizacao ou rejeicdo da escrita e supervalorizagcdo da imagem) que
estd hoje em pleno desenvolvimento. O livro vem sendo encarado como uma
possivel leitura de mundo, que pode diferir de leitor para leitor. (Nessa linha se
inscrevem todas as narrativas conscientes da palavra escrita, e que de diversas
maneiras enfatizam a necessidade fundamental de revalorizagdo do livro, por ser
este 0 meio ideal de convivio profundo do eu consigo mesmo, através da palavra do
outro. Um convivio interior que, no individuo, deve somar-se as suas experiéncias
exteriores, para prepara-lo para um viver mais pleno).

- Consciéncia da revolucdo que se estd processando no dmbito da percepcdo e do
conhecimento humanos. Uma verdadeira revolugdo esta prestes a se dar no cérebro
humano e um de seus sintomas mais evidentes é termos consciéncia de nossa
consciéncia: percebemos agudamente nossa percepgao das coisas. Disto resulta uma
nova perspectiva de visdo que se abre para o ser humano. Trata-se de uma mudanca
de paradigma. Ou, em outros termos, trata-se de uma outra dimensdo de ser que
esta prestes a ser descoberta por todos 0s homens e hoje s6 é pressentida por alguns
criadores. Sujeito/objeto: onde estd a fronteira? Esta € uma das interrogacdes que
surgem nos rastros dessa revolucdo invisivel que se esta processando nos homens.
(Tal consciéncia se evidencia principalmente na nova consciéncia do narrador. Ou
melhor, na consciéncia do escritor de que sua palavra cria mundos e realidade que
passam a ser verdades para seus leitores. De onisciente que ele era no contexto
tradicional, ele passa a insciente, ignorante de tudo ou, em pélo oposto, passa a
superonisciente, verdadeiro demiurgo de seu universo verbal). (COELHO, 1995, p.
65-66, italicos da autora, negritos meus).

Da mesma forma que Coelho (1995) ressalta a influéncia da LDB de 1971 no
aquecimento do mercado editorial da Literatura Infantil e Juvenil de forma geral. Aponto a
importancia da Lei 11.645, de 2008, que altera, por sua vez, a LDB atual, no fenémeno da
massificacdo de obras de tematica indigena. A lei é a mera institucionalizacdo das lutas
histéricas do movimento indigena, mas que ganharam espaco com as mudancas de paradigma
negritadas na citacdo que acabo de trazer.

Ana Carvalho, Cristino Wapichana, Daniel Munduruku, Eliane Potiguar, Fabiano
Moraes, Fernando Vilela, Flavia Savary, Graca Lima, Heloisa Prieto, Hernani Donato, Jaime
Diakara, Jakson de Alencar, Kakd Wera Jekupé, Lenice Gomes, Marcelo Manhuari
Munduruku, Mércia Leite, Maria Kerexu, Olivio Jekupe, René Kithdulu, Rita Carelli, Rony
Wasiry Guara, Sergio Capparelli, Severino Rodrigues, Tiago Hakiy, Valéria Macedo, Wera
Jeguaka Mirim e Yaguaré lama sdo exemplos de autores que estdo tematizando a questéo
indigena na Literatura Infantil e Juvenil Brasileira. A lista de obras é deveras extensa.
Somente Daniel Munduruku conta com mais de cinquenta titulos publicados, dos quais

resultaram em prémios nacionais e internacionais de literatura e cultura.
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Devido ao destaque de Daniel Munduruku, destaco a obra O Karaiba, uma histéria
do pré-Brasil para analise neste estudo.



3 DISCURSO: TEORIA E METODO

“O que aconteceu ndo pode ser desfeito,
mas podemos impedir que volte a acontecer”.
(Anne Frank)

Os registros historicos dao conta de que o antissemitismo alem&o ndo iniciou com
campos de concentracdo, trabalho escravo, cdmaras de gas, valas comuns... O exterminio foi
precedido por discursos institucionalizados de odio direcionados ao povo judeu téo
amplamente difundidos que até mesmo as criancas tornaram-se reprodutoras. A repeticéo,
naturalizacdo e adesdo aos discursos de o0dio foram as grandes responsaveis para que a nagao
alema compactuasse com todas as desumanidades que ocorreram.

Da mesma forma que o povo judeu foi sistematicamente desumanizado na Alemanha
até que se tornasse natural seu exterminio, no Brasil, o colonialismo europeu institucionalizou
por muitos séculos a escraviddo dos povos negros e indigenas e promoveu barbaridades
semelhantes as do Terceiro Reich.

No Século XXI, negros e indigenas ndo somos mais escravizados sob o
consentimento do estado, entretanto, os discursos racistas que promoveram a subalternizacao
desses povos ainda persistem. Para além do discurso, 0 povo negro segue sendo a maior
populacédo carceraria, recebendo menores salarios no mercado de trabalho, a maior populacéo
de favelas e guetos, vitimas de violéncia policial, enquanto o povo indigena ainda tem suas
liderancas assassinadas por disputas de terra.

Em suma, o que estou tentando demonstrar é que os discursos tém relacdo direta com
as préaticas sociais e, por isso, merecem atencdo dos estudos em humanidade, sobretudo da
educacdo, desde a infancia. Assim, ndo ha uma relacdo externa entre linguagem e sociedade,
mas 0 que ocorre é que esta relacéo é dialégica (RESENDE; RAMALHO, 2013).

Importa muito pensar nos fins da educagdo em uma sociedade marcada por uma
historia tdo cruel e que ainda tem muitos desafios a vencer na busca pelo reconhecimento e
valorizacdo da diversidade para a promoc¢do da justica social. Por isso, trago sempre a
discussao, o posicionamento de Adorno, como ponto de partida.

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacdo. De
tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario
justifica-la. N&o consigo entender como até hoje mereceu tdo pouca atencéo.
Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas
a pouca consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as questdes que ela
levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas pessoas, sintoma da
persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do estado de
consciéncia e de inconsciéncia das pessoas. Qualquer debate acerca de metas
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educacionais carece de significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz
ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacédo. Fala-se da
ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas ndo se trata de uma ameaca, pois
Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara existindo enquanto persistirem
no que tém de fundamental as condicBes que geram esta regressao. E isto que
apavora. Apesar da ndo-visibilidade atual dos infortnios, a pressdo social continua
se impondo. Ela impele as pessoas em direcdo ao que é indescritivel e que, nos
termos da histéria mundial, culminaria em Auschwitz (ADORNO, 1995, p. 117-118,
negrito meu).

Uma das questdes que merece atencdo neste ponto é o fato de que, mesmo havendo
mais de uma década da publicacdo da Lei 11.645/2008, sua implementacédo ainda é incipiente,
conforme mostram Radeck (2011), Oliveira (2018), Dias (2017) e Boufleur (2014). Da
mesma forma, sdo muito recorrentes discursos sobre a improdutividade do povo indigena,
invalidacdo de suas identidades e negacdo de suas formas de conhecimento e arte, mesmo em
ambientes escolares. Tudo isso contribui para a situacdo brasileira, analoga a de Auschwitz,
de desumanizacdo e apartheid social em que vivem os povos indigenas do Brasil.

Apesar de pouco difundido entre os estudos académicos, o apartheid brasileiro vem
sendo denunciado por intelectuais organicos indigenas como na nota de repudio escrita pelo
Prof. Nanbla Gakran, de etnia Xokleng, em virtude do assassinato do Prof. Marcondes

Namblé em 2018 que aqui transcrevo:

Brasil vive um apartheid social, com crescente racismo e campanhas de
intolerdncia contra os povos indigenas. Desde a coloniza¢do do Brasil em
1.500, esses povos vivem um “contexto de apartheid”, um ambiente de
absoluta intolerncia e ddio. Passados 500 anos, crescem visivelmente nos
altimos anos o nimero de liderangas vitimas de assassinatos brutais contra a
demarcacdo das Terras Indigenas. Na madrugada de 20 de abril de 1997,
cinco jovens de classe média atearam fogo no cacique Galdino do povo
pataxé-hd-had-hde, que dormia no banco da parada de 6nibus da 704 Sul, em
Brasilia DF.

No inicio do século passado, integrantes do povo Xokleng foram cacados
como animais por bugreiros (como eram chamados 0S assassinos
profissionais de indios) contratados pelo governo da provincia. O 6dio dos
colonizadores era inflamado por mentiras publicadas na imprensa da época
sobre uma difundida “indole violenta, traigoeira e cruel dos indigenas”, que
ajudava a justificar as atrocidades cometidas pelo Estado contra mulheres,
criangas e idosos sequestrados de suas aldeias. Em nome dessa “legitima
defesa”, era comum cortarem as cabecas de indigenas e pendurarem nos
moirdes como castigo exemplar.

Vemos que esse 0dio ainda esta presente quando, na madrugada do dia 1° de
janeiro de 2018, um matador profissional assassinou covardemente a
pauladas e pelas costas, o professor Marcondes Nambla. O juiz do povo
Xokleng foi abatido como um animal depois de um longo dia de trabalho
vendendo picolé em uma das praias catarinense para complementar sua
renda.

Racismo e intolerdncia sdo conceitos necessarios para explicar como a
violéncia “gratuita” ocorre no Estado Santa Catarina do sul do Brasil. Um
dos agravantes &€ a campanha intensificada nos 0ltimos anos contra a
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demarcacdo das Terra Indigenas, ataques e contra informacdes inveridicas
veiculadas pelos meios de comunicacdo (TV, radio, internet e midia
impressa). Em Santa Catarina, as popula¢gfes ndo-indigenas, De modo a criar
um ambiente de crescente hostilidade, campanhas racistas contra os povos
indigenas cresceram nos Ultimos anos. Ataques de parlamentares da bancada
ruralista provocaram denuncias de racismo na Regido Sul do Brasil, que
conta com o maior nimero de parlamentares ruralistas.

Como professor, pesquisador e membro do povo indigena Xokleng/Lakland,
repudio esse ddio e violéncia étnica, preconceito, intolerancia e xenofobia
em relacdo aos povos indigenas na Regido Sul e principalmente no Estado de
Santa Catarina. A violéncia contra nos, indigenas, é estrutural do processo
histérico ao qual fomos submetidos. Sistematica, diaria, individual e
coletiva, ela deixa profundas marcas fisicas e psicologicas.

Ndés indigenas ndo queremos muito, nés queremos viver, ter liberdade de
circular como qualquer outro cidadao brasileiro. Queremos ser respeitados e
vistos como seres humanos e ndo como intrusos (GAKRAN, 2018).

Na nota, o Prof. Gakran ressalta o papel da midia na difusdo de discursos
discriminatorios, mas aqui chamo a atengdo para o fato de esses discursos serem incorporados
nos diversos produtos culturais que adentram a escola e servirem como materiais de apoio ao
ensino e, por consequéncia, reproduzirem junto ao seu uso a discriminacdo nas escolas.

[luminado entdo por Adorno, bem como por todo o ordenamento juridico brasileiro
no que tange aos direitos fundamentais e a dignidade da pessoa humana, resta-me como
professor o dever de repensar os discursos que circulam nas escolas de forma a confrontar a
realidade desigual que temos de modo a barrar as condi¢cdes que permitem a existéncia da
barbarie, conforme alertou o filésofo e socidlogo alemdo. A escola é, entdo um espaco de
conflitos no qual os sujeitos ocupam um lugar tenso entre as ideologias instituidas e o desejo
de subverte-las (CARDOSO, 1999, p. 52).

Uma vez que intenciono neste trabalho analisar ideologias e discursos sobre a
tematica indigena na Literatura Brasileira Infantil e Juvenil, adianto a compreensdo de que o
discurso literario néo reflete a realidade exterior, nem é porta voz dessa realidade, mas ¢, ele
mesmo, a realidade (CARDOSO, 1999, p. 52). Apresento entdo um breve percurso historico
da Andlise de Discurso e sua relacdo com as teorias linguisticas da enunciagdo até o
surgimento da nocdo de discurso literdrio, embasado epistemologicamente em Dominique
Maingueneau e nas categorias de analise Cena de Enunciacdo e Ethos Discursivo para,

finalmente, analisar as obras literarias.
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3.1 A ERA DAS CERTEZAS

Os estudos da linguagem tiveram em Ferdinand de Saussure (1857-1913) o
sustentaculo que embasou e deu status de ciéncia a Linguistica. No doutorado que cursou em
Linguas Europeias na Universidade de Leipzig, Alemanha, estudou o emprego do Caso
Genitivo no Sanscrito e acabou por postular uma abordagem de estudo da lingua que
transformou a Linguistica em ciéncia modelo para os estudos de ciéncias humanas e sociais
pautados pelo positivismo e estruturalismo da época.

Conforme ficou documentado em seu Curso de Linguistica Geral, “a linguagem tem
um lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro”
(SAUSSURE, 2006, p. 16). Ao lecionar na Universidade de Genebra, insistiu que a

linguagem é

[...] multiforme e heter6clita; o cavaleiro de diferentes dominios, a0 mesmo tempo
fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence além disso ao dominio individual e ao
dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos,
pois ndo se sabe como inferir sua unidade (SAUSSURE, 2006, p. 17).

Outros estudiosos que sucederam 0 genebrino tentaram mostrar uma unidade na
questdo da linguagem olhando pela ética do inatismo linguistico, como fez Chomsky (1928)
com as pesquisas da gramatica universal, mas o que cabe ressaltar aqui é a opcdo
metodoldgica feita por Saussure de ndo estudar a linguagem em seu uso social, dada a
impossivel chance de categorizacdo, conforme pensava, visto que 0S usos sociais poderiam
ser infinitos e, numa abordagem pautada pelo estruturalismo e positivismo, isso seria
impossivel. Saussure olhou entdo para a lingua, em oposicdo a linguagem, como um principio

de classificacdo. A lingua seria, para ele

[...] um tesouro depositado pela prética da fala em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada cérebro
ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos, pois a lingua nao
estd completa em nenhum, e sé na massa ela existe de modo completo
(SAUSSURE, 2006, p. 21)

Dada a possibilidade de classificar a lingua — bem comum de um povo — aos moldes
estruturalistas, Saussure criou um programa de pesquisa que lancou tradicdo ao estudar a

lingua de forma objetiva e impessoal.



68

Também sob a égide do estruturalismo, os estudos de Literatura viram nos
formalistas russos — dos quais 0s maiores expoentes foram Vladmir Propp e Roman Jacobson
— uma possibilidade de cimentar um programa de pesquisa por meio de uma teoria de
literatura que revelasse as especificidades do texto literario ao determinar o que € arte e 0 que
ndo é.

Para Propp, ndo havia divida de que “os fendmenos e os objetos que nos rodeiam
podem ser estudados, quer do ponto de vista de sua composi¢do e construcdo, quer do ponto
de vista de sua origem ou dos processos e alteragdes a que sdo submetidos” (1984, p. 14). E
assim ele o fez: as narrativas populares foram sistematizadas em estruturas e esquemas de
analise que ainda reverberam em estudos atuais.

A meu ver, essas sdo algumas das principais contribuicdes tedricas do estruturalismo
para o campo da linguagem e literatura que possibilitaram o florescimento desses estudos
enquanto vigorou no Século XX europeu um certo espirito de estabilidade em relacdo as
estruturas sociais e, por decorréncia, um equilibrio também em relacdo a compreensdo de
sujeito marcada pela tradicdo cartesiana da consciéncia. Ainda que as estruturas sociais
permanecam sendo as mesmas, certas instabilidades comecam a surgir na transi¢do para o
Seculo XXI.

3.2DAS RUPTURAS, OU DE COMO OS ALICERCES COMECARAM A TRINCAR

Uma manifestacdo de estudantes da Universidade de Nanterre, Franga, contra a
divisdo de dormitérios entre homens e mulheres em maio de 1968 tomou propor¢Ges maiores
quando um clima de insatisfacdo gerado pelo conservadorismo do Presidente Charles de
Gaulle engrossou o0s protestos junto de outros universitarios e partidos politicos. As
reivindicacdes foram crescendo e juntando-se as da classe trabalhadora que logo aderiu a
greve de mais de 9 milhdes de trabalhadores.

Entre os slogans do movimento estava o “é proibido proibir” repetido aqui no Brasil
por Caetano Veloso. A frase é a mesma, mas os efeitos de sentido sdo outros porque proferida
por outros sujeitos, em outro lugar e em outro momento. No caso da Franca, ecoava contra a
repressdo de Gaulle; no Brasil, Caetano cantava contra a ditadura.

No mesmo ano, Michel Pécheux conclui sua tese de doutorado intitulada Analise

Automatica do Discurso que foi considerada como um “manifesto metodologico do qual
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emerge a Analise de Discurso Francesa” (SANTOS, 2013, p. 217). Pécheux tece criticas a
nogdo abstrata de lingua difundida por Saussure, a0 mesmo tempo em que vai evidenciando as
singularidades da lingua no discurso.

Antes de Pécheux, Bakhtin e seu circulo, assim como outros linguistas e filésofos
vinculados a virada pragmaética e a Linguistica Enunciativa tambem teceram seus estudos em
oposicdo a escolha epistemoldgica saussureana. A teoria bakhtiniana inclusive torna-se
posteriormente uma das vertentes possiveis da Analise de Discurso.

Uma vez que Saussure ja havia sido refutado, qual é entdo a inovacdo proposta por
Pécheux?

Talvez esta seja a pergunta crucial aqui.

Em A estrutura das revolucdes cientificas, Thomas Kuhn assevera que “decidir
rejeitar um paradigma € sempre decidir simultaneamente aceitar outro” (2017, p. 160). Além
de rejeitar a lente objetiva para observar a lingua, Pécheux inicia um movimento de observa-la
junto a outros pontos de partida que ndo somente a Linguistica, mas também a Historia, a
Sociologia e a Psicandlise. A Analise de Discurso inaugurada por Pécheux é entdo uma
disciplina de entremeio que cria uma teoria do discurso a partir da articulacdo entre todos
esses campos: a Linguistica, a Histdria, a Psicanalise e a Sociologia. A ruptura causada por
Pécheux foi tdo grande nessas areas que a Analise de Discurso ndo poderia ser uma
filial/vertente de nenhuma delas, mas somente uma disciplina autbnoma dada a revolugéo que
causou ao desestabilizar essas outras disciplinas de contato.

Outra abdicacdo feita por Pécheux foi o positivismo. Em sua génese, a Andlise de
Discurso bebe da sociologia as contribuicdes do Materialismo Histérico Dialético, sobretudo
no que tange a ideologia no sentido Althusseriano. Assim, a Analise de Discurso enquadra-se
nos “dominios humanisticos, onde questdes sobre subjetividade, ideologia, confrontos e lutas
de classe ocupam luares essenciais” (SANTOS, 2013, p. 215).

As contribuicdes de Althusser sobre os Aparelhos Ideologicos de Estado (1992)
foram centrais, ja que um dos fatores determinantes da luta de classes é a ideologia. E por
meio dela gque as classes dominadas, mesmo sendo a maioria numérica, ndo se rebelam contra
a classe dominante e o estado por tomada de poder. A rebelido dos explorados nédo é evitada
apenas pelos aparelhos repressivos de estado: a policia, 0 exército, o sistema judiciario. O
apaziguamento ocorre porque os aparelhos ideologicos de estado sdo muito mais eficientes na

manutencdo do status quo ante. A familia, a escola e a igreja sdo os principais aparelhos
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ideoldgicos de estado uma vez que nos submetem a cddigos, rituais, préaticas, rotinas,
cerimonias... que mantém coesdo social (ALTHUSSER, 1992).

S&o justamente a ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado que estabilizam a
luta de classe em desfavor dos trabalhadores. A ideologia ¢ “um imaginario que intermedeia a
relacdo das pessoas com suas condi¢cdes de existéncia” (SILVA, 2009, p. 159). Para
Althusser, “[...] € pela representacdo da relagdo imagindria com suas condig¢des de existéncia
que o sujeito se institui” (1992, p. 85). Essa representacdo imaginaria com as condi¢des de
existéncia se da de forma inconsciente. Os sujeitos se assujeitam e se afetam por alguns
sentidos e ndo por outros.

Neste ponto, ndo vale mais considerar o sujeito cartesiano — aquele que pensa, logo
existe. 1sso porque Pécheux, iluminado por Althusser, trouxe para a Analise de discurso a
nocdo de um sujeito assujeitado ideologicamente, mesmo que nao tenha consciéncia disso. Ha
aqui uma convergéncia com os estudos em Psicanalise. No mesmo cenario de rompimento
com as certezas da primeira metade do Século XX, Lacan (1901 - 1981) renova 0s textos de
Freud (1856 - 1939) e evidencia que o inconsciente s6 pode ser acessado por meio da
linguagem e que esta ¢, por sua vez, falha. O inconsciente ¢ “[...] a parte que falta a disposi¢ao
do sujeito para restabelecer a continuidade de seu discurso consciente” (LACAN, 1998, 266).

Os temas mais analisados no inicio da Anélise de Discurso tinham relacdo com a

politica e isso ainda reverbera até hoje ja que, as bases ideoldgicas sdao mais estampadas.

**k*

No Brasil, a Anélise de Discurso ganhou destaque a partir dos trabalhos da Prof.2 Eni
Puccinelli Orlandi. O livro As formas do siléncio deu a ela o Prémio Jabuti em Ciéncias
Humanas em 1993. Orlandi foi/é a principal difusora da Analise de Discurso pecheutiana no
brasil.

Em relacdo a interculturalidade, quero mencionar o trabalho realizado pela Prof.?
Rita de Céssia Pacheco Limberti, orientanda de Pos-doutorado de Eni Orlandi na
Universidade Estadual de Campinas. Professora da Universidade Federal da Grande
Dourados, no Mato Grosso do Sul, Limberti dedicou muito de suas pesquisas aos discursos
sobre o indigena. No livro A imagem do indio: discursos e representacéo, analisa 0s discursos

sobre os povos indigenas desde a carta do achamento do Brasil redigida por Caminha a Corte
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Portuguesa até as noticias do Jornal O Progresso que circula em Dourados-MS no inicio do
Seculo XXI.

A Anédlise de Discurso apresenta trés fases bem definidas, apesar das interferéncias
que ainda sofrem umas das outras. A primeira ¢ a fase pecheutiana que estabelece uma “[...]
ligacdo entre ideologia, discurso e subjetividade, em que se entende o individuo como sujeito
‘capturado’, ou seja, sujeito de uma formagao social que se reconhece como sujeito por
praticas no interior de formacdes ideoldgicas, referendadas por meio de formagdes
discursivas” (SANTOS, 2013, p. 218).

A segunda fase € marcada pelos estudos de Michel Foucault (1926 - 1984). Em toda
sua obra, Foucault costura a Histéria, a enunciagdo, os discursos com as préaticas de poder e

vai definindo conceitos muito caros a Analise de Discurso. Cabe destacar que

Se outras vertentes dos estudos linguisticos se debrugam sobre varios aspectos dos
usos da lingua, somente a Analise de Discurso busca descrever e interpretar a
constituicdo, a formulacdo e a circulacdo dos sentidos na sociedade, mediante a
articulacdo necessaria e indissociavel da lingua com a Histéria (PIOVEZANI;
SARGENTINI, 2011, p.14).

O viés histdérico empregado ressalta como pode um determinado enunciado emergir e
ndo outro em seu lugar. Surge entdo o conceito de Formacdo Discursiva, tdo empregado na
segunda fase da Analise do Discurso.

Ao explicar o conceito de Formacdo Discursiva (FD), cunhado por Foucault e

retrabalhado por Pécheux, Mussalim sustenta que

[...] uma FD determina o que pode/deve ser dito a partir de um determinado lugar
social. Assim, uma formacéo discursiva é marcada por regularidades, ou seja, por
“regras de formacdo”, concebidas como mecanismos de controle que determinam o
interno (0 que pertence) e o0 externo (0 que ndo pertence) de uma formacdo
discursiva. Assim, uma FD, ao definir-se sempre em relacdo a um externo, ou seja,
em relacdo a outras FDs, ndo pode mais ser concebida como um espaco estrutural
fechado. Ela serd sempre invadida por elementos que vém de outro lugar, de outras
formacdes discursivas. (MUSSALIM, 2001, p. 119).

Dadas as varias formagOes discursivas existentes, elas concorrem entre si e védo
delimitando seus espacos. No campo religioso, por exemplo, posso destacar formacoes
discursivas crista, espirita, mugulmana... Apesar de lidarem com os mesmos temas, elas se
aproximam em algum ponto e se distanciam em outro. Estdo posicionadas de forma autbnoma

uma em relacédo a outra.
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Numa terceira fase da Analise de Discurso, Pécheux percebe que ndo ha fronteiras
muito bem delimitadas entre os discursos e que uma formacao discursiva atravessa a outra.
Surge entdo a nocdo de interdiscurso. Os trabalhos com o discurso agora apontam o
DIALOGO que cada FD mantém com outra, em intersec¢do, ndo mais as FRONTEIRAS.

E possivel perceber as interferéncias que uma formagc&o discursiva pode acarretar em
outras ao analisar a asseveracdo (e a pratica) de que a mulher deve obediéncia ao marido. Ha
aqui uma clara interseccdo de regras de formacdo alinhadas socio, histérica e
ideologicamente. Grosso modo, posso citar as formacdes discursivas cristd, econémica e
machista j& que, talvez, apenas a formacéo discursiva do machismo nédo seja suficiente para
manter a mulher em posicdo de subalternidade em relacdo ao homem, mas a sobreposicdo da
formacdo discursiva do machismo com a do judaico-cristianismo talvez construa a
possibilidade de dizer e agir conforme essa premissa. Ainda a titulo de exemplificacdo, a
busca no portal eletronico do Youtube pelas palavras mulher, marido e obediéncia gera um
sem fim de videos de pastores neopentecostais utilizando partes da Biblia que sustentam essa

forma de pensar e ser no mundo.

**k

A exemplo dos estudos de linguagem, no campo da Literatura, também houve uma
série de incertezas que influenciaram novas maneiras de compreensdo e analise do fato
literario para além da estrutura. Os escritos de Marx (1818 — 1883), Freud e Lacan, do mesmo
modo, também causaram grandes rupturas e, posso dizer, incentivaram temas na producao dos
textos literarios.

E possivel exemplificar com a obra A revolugdo dos bichos (1945), de George
Orwell, em que os animais tomam o poder da fazenda onde trabalhavam ao perceberem-se
explorados pelo fazendeiro.

Tambeém é possivel citar as obras de Clarice Lispector e seu estilo narrativo de fluxo
de consciéncia em que os diversos sentimentos e pensamentos das personagens Sao

demonstrados.

Se os elementos ilégicos e fragmentados que existem dentro da mente devem ser
descritos pelo escritor, entdo deles precisam ser expressos em um fluxo de
palavras, imagens e ideias similar ao fluxo desorganizado da mente. Os escritores
que utilizam essa técnica compartilham das suposi¢des que: - o significado da
existéncia do homem se encontra em seus processos mentais, ndo no mundo
exterior; - esse processo mental é ilégico; - um padrdo de livres associagdes
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psicolégicas em vez de um relacionamento logico determina as alternantes
sequencias de pensamento e sentimento (SILVA, 2006, p. 270).

A entrada de problemas de classe junto as questdes psicolOgicas nas narrativas,
fizeram mostrar que apenas a analise dos pontos estruturais da narragdo como Personagem,
Enredo, Foco Narrativo, Tempo e Espaco, ndo davam mais conta da complexidade das obras,
ou que, pelo menos, esses elementos ndo poderiam ser analisados de forma linear dadas todas
as implicagOes geradas pela teoria geral da relatividade (Einstein (1879 — 1955)), inconsciente
(Freud) e conflitos de classe (Marx).

O Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
junto a outras politicas de democratizacdo do ensino superior, consolidou a entrada na
universidade de atores sociais até entdo excluidos. Mesmo reconhecendo as enormes
limitacdes dessas politicas publicas educacionais, é inegavel que a diversificacdo da
universidade fortaleceu sobremaneira os movimentos sociais. Assim, os estudos da sociedade
e humanidade no Brasil passaram a abordar com mais félego pautas identitarias, além dos
problemas de classe social. Os militantes das questdes de género e raca tém agora
embasamento cientifico, além de suas experiéncias nas formacfes discursivas de onde
emergem. S&o doutores que estdo dialogando e teorizando cada vez mais e melhor com nossos
problemas sociais. Cito mais uma vez como exemplo os escritores Daniel Munduruku, Doutor
em Educacéo pela Universidade de S&o Paulo e Ailton Krenak, Doutor Honoris Causa pela
Universidade Federal de Juiz de Fora. Titulados, sdo entdo recebidos com mais respeito pela
sociedade em geral ja que entraram na ordem do discurso académico, tdo marcadamente
controlado e cerceado, conforme demonstrou Foucault em A ordem do discurso (2012). Seus
discursos hoje se distanciam do discurso do louco, do excluido, do ressentido e passam a ser
endossados pela ordem disciplinar e pela fungdo autoral que exercem agora tidas como lucida
e confidvel ja que somos uma sociedade de discurso (FOUCAULT, 2012).

***k

Conforme explicado neste capitulo, a Analise de Discurso de linha francesa
apresenta trés fases:
- a fase de seu surgimento, em que Pécheux cria uma teoria do discurso a partir da

Histdria, Sociologia, Linguistica e Psicanalise;
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- a segunda fase, com a contribuicdo do conceito foucaultiano de formacéo
discursiva;

- a terceira fase, sustentada pela noc¢éo do interdiscurso.

Cabe ainda ressaltar que, do seu surgimento, a Analise de Discurso tinha especial
vocagdo em analisar discursos de cunho politico, mas conforme foi avancando em seus
conceitos e didlogo com a sociedade, abriu-se aos discursos vindos de outros campos da
cultura humana. Assim, hoje, é possivel analisar quaisquer discursos. O Prof. Sirio Possenti
tornou-se um dos expoentes dessa diversidade no Brasil por estudar os discursos produzidos
no campo do humor, por exemplo.

Outro nome responsavel pela diversificacdo da Andlise de Discurso é o do francés
Dominique Maingueneau. Desde os anos 1970, vem contribuindo para os avancos tedrico-
metodoldgicos, algumas vezes, com o também célebre Prof. Patrick Charaudeau.

Temos entdo trés grandes nomes na Analise de Discurso: Michel Pécheux, Michel
Foucault e Dominique Maingueneau. Cada um deles d& sustento a vertentes epistemologicas,
dos quais a de Foucault provavelmente seja a mais robusta, uma vez que esta pautada no
Método Arqueoldgico, registrado em A arqueologia do saber (2009).

N&o € esta, porém, a base epistemoldgica desta pesquisa. Apesar de reconhecer a
importancia do método historico de Foucault, considerei sobremaneira 0s conceitos
elaborados por Dominique Maingueneau, dada a sua relagdo mais estreita com a Literatura,
meu objeto de analise. Com efeito, estdo em Maingueneau as maiores contribuicGes da
Andlise de Discurso que permitem tomar o literario como materialidade das formacGes
discursivas e ideoldgicas correntes nos espacos sociais. Até mesmo porque em Maingueneau,
a Historia ndo € ignorada, mas trabalhada em didlogo com as demais disciplinas de contato.

Dado que a Literatura pode ser entendida como um campo em conflito, conforme
teorizou Pierre Bourdieu (1930 — 2002), e que, no Brasil, somente se torna um sistema a partir
do Arcadismo e Romantismo (CANDIDO, 2000), Maingueneau (2018) reconhece que seria
irresponsabilidade pretender aplicar uma proposta sem alteragdes que considerassem as
variagfes de tempo e pais. Outra questdo considerada é que a teoria do discurso literario
elaborada por Maingueneau dizia respeito, em sua génese, a literatura que tinha o adulto como
leitor pretendido e aqui estou tratando de Literatura Juvenil. Feitas entdo as ressalvas
necessarias, mas também pensando que a literatura ndo tem idade, segui por acreditar que é

possivel contribuir ao teorizar nesses entrecruzamentos.
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O proprio Maingueneau abordou a relagdo entre infancia, literatura e escola enquanto

aparelho ideoldgico de estado:

Né&o se pode abstrair a histéria das producdes literarias da historia da instauracdo do
francés de escola primaria. Todos os efeitos de “temas”, intrigas, personagens,
simbolos, abstracGes idealizadas e, principalmente, os efeitos do francés produzidos
pela pratica literaria foram realizados, e o sdo hoje, com relacdo ao estado histérico
do francés institucional primario e com relacdo ao estado histérico do francés
nacional e, portanto, com relacéo aos conflitos sociais inerentes ao ensino de francés
de escola primaria numa dada conjuntura histérica [..]. As progressivas
transformacdes do francés de escola primaria suscitaram franceses ficticios que, na
forma de estilos literarios, sustentaram certas posi¢fes de classe na luta ideolégica
no terreno francés (MAINGUENEAU, 2018, p. 23-24).

Apesar da abertura da Analise de Discurso aos diversos temas da cultura humana,
Maingueneau (2018) explica que uma andlise do discurso literario somente inicia na década
de 1990. A renovacdo dos estudos literarios, para muitos, se inicia em Bakhtin e seu circulo,
mas somente a partir de 1990 o discurso literario é compreendido entre as formas de analise
da Andlise de Discurso, quais sejam a exploragdo das “[...] multiplas dimensdes da
Discursividade, buscando precisamente explicar a um sé tempo a unidade e a irredutivel
diversidade das manifestacdes do discurso” (MAINGUENEAU, 2018, p. 38).

E de suma importancia considerar que a nogdo de discurso literario ndo se contenta
em apenas aplicar os conceitos da Andlise de Discurso e disciplinas de contato na Literatura,
mas busca explorar o universo do discurso nela. Dentre as principais noc@es ja trabalhadas
pela Anélise de Discurso que interessam na analise do universo literario estdo a compreensao
de que o discurso é:

- transfrastico;

- forma de acao;

- interativo;

- orientado;

- contextualizado;

- assumido por um sujeito;

- regido por normas;

- esta no ambito do interdiscurso (privilegiado na literatura, ja que um conceito
proximo, a intertextualidade, € inclusive um dos fatores que asseguram a literariedade).

Mesmo se tomarmos provérbios como objeto de analise, a possibilidade de
verificacdo se da porque o provérbio pertence a uma estrutura muito maior que a mera frase

(transfrastico), uma vez que se constitui como género de discurso. O discurso é uma forma de
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acdo, j& que toda enunciacgdo é a realizagdo de um objetivo comunicativo. A interatividade do

discurso literario ndo ocorre como num dialogo espontaneo entre interlocutores, todavia

Toda enunciacdo, mesmo produzida sem a presenca de um destinatario, é de fato
tomada numa interatividade constitutiva, ela € um intercambio explicito ou
implicito, com outros locutores, virtuais ou reais. [...] Nenhum escritor pode
desvincular-se do “principio de cooperagdo”; ha obras literarias ndo porque a
literatura esteja fora de toda interacdo, mas porque é uma conversacao impossivel e
faz uso dessa impossibilidade (MAINGUENEAU, 2018. p. 41).

O discurso € orientado uma vez que se desenvolve no tempo.

SO ha discurso contextualizado. Do contrario, o que se tem é o que o circulo
bakhtiniano chamou de objetivismo abstrato, em oposicdo a enunciacdo. O discurso revela
uma posicédo de sujeito que se responsabiliza em diversas instancias por seus enunciados.

As normas que regem o discurso provém tanto da sociedade (extrinsecas), quanto do
género de discurso (intrinseco) do qual se inscreve. Isso contribui “[...] de modo essencial
para esse trabalho de legitimacdo que forma uma unidade com o exercicio da fala; um género
implica por definicdo um conjunto de normas partilhadas pelos participantes da atividade de
fala” (MAINGUENEAU, 2018, p. 42).

Um discurso s6 assume um sentido quando considera os outros discursos — em
didlogo como explicamos quando abordamos a nocdo de interdiscurso — do qual abre seu

caminho. Assim,

Ja ndo ha, de um lado, um “texto” e, do outro, distribuido ao seu redor, um
“contexto”. Em vez de a consideracdo da comunicagao literaria impedir o acesso ao
que ha de essencial na obra, o dispositivo enunciativo mostra-se assim como a
condicdo, o motor e o ambiente da enunciacdo. Naturalmente, a pretensdo
constitutiva da literatura consiste em propor obras capazes de transcender o contexto
no qual foram produzidas; mas quando se estuda a obra remetendo-a a seu
dispositivo enunciativo, em vez de entende-la como um monumento transmitido
pela tradi¢do, a exterioridade do contexto mostra ser uma prova enganosa. N&o se
pode conceber a obra como uma organizagdo de “conteudos” que permitiria
“exprimir” de maneira mais ou menos enviesada ideologias ou mentalidades. O
“contetido” da obra ¢ na verdade atravessado pela remissdo a suas condi¢des de
enunciacgdo. O contexto ndo é colocado no exterior da obra, numa série, numa série
de camadas sucessivas; 0 texto é na verdade a propria gestdo de seu contexto. As
obras falam de fato do mundo, mas sua enunciagéo é parte integrante do mundo que
se julga que elas representem. Ndo ha, de um lado um universo de coisas e
atividades mudas e, do outro, representac@es literarias dele apartadas que sejam uma
imagem sua. Também a literatura constitui uma atividade, ela ndo apenas mantém
um discurso sobre o mundo, como produz sua propria presenca nesse mundo
(MAINGUENEAU, 2018, p. 44).
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Como é possivel perceber, a reconfiguragdo do olhar sobre o contexto na obra
imposta aqui por Maingueneau, assim como todo o principio de um discurso literério, gera
uma série de deslocamentos aos analistas das obras literarias que se pautam apenas na propria
teoria literaria, ou, da mesma forma, os analistas que se utilizam da psicologia, psicanalise,
historia, sociologia... de forma isolada. Estudar o discurso literario € uma empreitada mais
dificil que apenas estudar discurso, ou apenas estudar literatura, até mesmo devido ao
pequenissimo tempo do surgimento da nocdo de discurso literario na Franca e dos poucos
estudos realizados até entdo. Recordo-me de nutrir especial interesse por essa categoria ao
participar de um minicurso proferido pela Prof? Fernanda Mussalim no Il Simpésio
Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa na Universidade Federal de Uberlandia em
2012, momento em que a tendéncia inaugurada por Maingueneau foi ilustrada por meio da
analise de O retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde. De 14 para ca, tive contato com
pouquissimos outros exemplos de discurso literdrio, o que reafirma a importancia deste
estudo.

Ao postular o conceito de discurso literario, Maingueneau (2008, 2010, 2015 e 2018)
e Charaudeau e Maingueneau (2012) trazem a categoria de discurso constituinte. Para 0s
autores, os discursos constituintes “servem de alguma forma como fiadores de outros
discursos e que, ndo tendo eles mesmos discursos que os validem, devem gerir em sua
enunciacdo seu estatuto, de alguma maneira ‘autofundado’” (CHARAUDEAU,;
MAINGUENEAU, 2012, p. 126).

A tradicdo sempre dispds a Literatura acima dos textos cotidianos dada a sua
definicdo de arte da palavra. Maingueneau tem mostrado em suas producfes que outras
formas de enunciado como os textos filosoficos, cientificos e religiosos podem ser igualmente
superiores e dotados de alta complexidade. Discursos constituintes séo discursos de origem,
validados por uma enuncia¢do que autoriza a si mesma. O discurso literario é — assim como

sdo o cientifico, o filos6fico — constituinte.

Os discursos constituintes tm a seu cargo o que se poderia denominar o archeion de
uma coletividade. Esse termo grego, étimo do termo latino archivum, apresenta uma
interessante polissemia para a nossa perspectiva: ligado a arché, “fonte”,
“principio”, e, a partir disso, “mandamento”, “poder”, o archeion é a sede de
autoridade, um palacio, por exemplo, um corpo de magistrados, mas igualmente os
arquivos publicos. Ele associa, dessa maneira, intimamente, o trabalho de funda¢éo
no e pelo discurso, a determinacdo de um lugar vinculado com um corpo de
locutores consagrados e uma elaboracdo da memoria. Os discursos constituintes séo
discursos que conferem sentido aos atos da coletividade, sendo em verdade os
garantes de multiplos géneros do discurso (MAINGUENEAU, 2018, p. 61).
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Cada discurso constituinte garante seus géneros de discurso. Assim, no discurso
cientifico, h& o artigo, a dissertacdo, 0 seminario, o congresso... No discurso religioso, ha o
sermédo, a homilia, o salmo... No discurso literario, 0 poema, o0 romance, o drama...

Esses discursos pretendem-se superiores a todos 0s outros ja que sdo sua propria
fonte legitimadora e, por isso, ndo existem discursos mais elevados que eles. Estdo embasados
na tradicdo, na verdade e na beleza, com estruturas solidas de alcance global e atemporal.

Os discursos constituintes “[...] se excluem e se atraem em uma irredutivel
imbricacdo: o discurso cientifico, por exemplo, é incapaz de se afirmar sem invocar a cada
instante a ameaca do discurso religioso ou do discurso filoséfico, os quais ndo cessam de
renegociar seu estatuto em relacdo a ele” (MAINGUENEAU, 2008, p. 40).

Essa categoria de discurso, €, como aponta o seu genitor, formada por aqueles que
produzem esses discursos, como 0s autores no caso da literatura e os sacerdotes no caso da
religido; ha ainda aqueles que regulam esses discursos exercendo papeis sociodiscursivos
como os criticos literarios, por exemplo, ou uma alta cipula de uma igreja.

Existem, dentro da categoria de discurso constituinte, os textos fundadores. A
interpretacdo dos sonhos, de Freud se apresenta e foi reconhecida pela posteridade como
fundadora da Psicanalise. Do mesmo modo, Madame Bovary, de Gustave Flaubert, é tido
como pioneiro da estética realista no universo da Literatura Ocidental.

**k*

Desde que houve a virada linguistica, a pragmatica influenciou os estudos da
linguagem para a andlise da articulagdo entre o texto e as situagdes em que sao
produzidos. Ao conceituar a Cenografia de uma obra literaria, Maingueneau (2018), chama
a atencdo para que, assim como todo enunciado, uma obra implica uma situagdo de
enunciacao. Esse conceito abarca a situacdo de comunicacdo, que abrange um ponto de vista
socio-historico — exterior ao texto —, mas vai além ao atingir um ponto mais interior ao
proprio texto: “um texto ¢ na verdade o rastro de um discurso em que a fala é encenada”
(MAINGUENEAU, 2018, p. 250).

A encenacdo do texto é caracterizada por Maingueneau em trés niveis:

- cena englobante;

- Cena genérica;

- cenografia.
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A cena englobante é compreendida como tipo de discurso. Deve entdo dizer respeito
aos discursos religioso, politico, publicitéario.

“Todo enunciado literario esta vinculado com uma cena englobante literaria, sobre a
qual se sabe em particular que permite que seu autor use um pseudénimo, que os estados de
coisas que propde sejam ficticios, etc” (MAINGUENEAU, 2018, p. 251).

A cena englobante ndo é suficiente para dar ao leitor tudo que é necessério para a
interpretacdo. As especificacdes necessarias vém da cena genérica. Esta é compreendida como
0 género de discurso. No caso de uma cena englobante literaria, teriamos a definicdo em
relacdo a novela de cavalaria, & epopeia, a cronica, ao conto juvenil. “As condigdes de
enunciacdo ligadas a cada género correspondem [...] a certo nimero de expectativas do
publico e de antecipagdes possiveis dessas expectativas pelo autor” (MAINGUENEAU, 2018,
p. 251). Desse modo, ao almejar um leitor juvenil, um autor pode modelar a narrativa para
que seja recebida por este publico e direcionar todo seu estilo, 0o conteldo tematico e a
estrutura a este publico.

Como demonstrou Bakhtin (2010), sd@o os géneros de discurso gque possibilitam a
comunicacdo humana. Os géneros sdo tomados por n6s como um instrumento para a atividade

da comunicagéo.

Os géneros prefiguram as agdes de linguagem possiveis: a existéncia do romance,
seu conhecimento, sendo seu controle pelo menos parcial, € a condicdo necesséria da
acdo discursiva “escrever um romance”, assim como o conhecimento e o controle do
machado sdo condicdes necessarias da a¢ao de “cortar uma arvore” (SCHNEUWLY,
2004, p. 24-25).

Nesse processo, ha entdo, pela cena genérica, o atendimento a certas expectativas do
autor em relagdo a seu publico alvo.

Cena englobante e genérica sdo amplamente exploradas — ainda que como outras
nomenclaturas — nos estudos das letras em geral. A cenografia, por sua vez, carrega uma
nog¢do mais especifica da Andlise de Discurso. “A cenografia ndo ¢ imposta pelo tipo ou pelo
género de discurso, mas instituida pelo proprio discurso” (CHARAUDEAU,
MAINGUENEAU, 2012, p. 96).

E 0 mecanismo pelo qual os dizeres sdo legitimados em uma dada obra. Um processo

fundador da enunciacgéo discursiva literaria.

A obra se legitima criando um enlacamento, dando a ver ao leitor um mundo cujo
carater convoca a propria cenografia que o propde e nenhuma outra: através daquilo
que diz, o mundo que ela representa, a obra tem de justificar tacitamente essa
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cenografia que ela mesma impde desde o inicio. Porque toda obra, por sua prépria
apresentacdo, pretende instituir a situagdo que a torna pertinente (MAINGUENEAU,
2018, p. 253).

A cenografia ¢, entdo aquilo de onde vem o discurso na obra. E a validagdo de um
enunciado que, por consequéncia, retorna a validacdo da prépria obra, em espiral,
legitimando-se um ao outro. A cenografia construida pela obra corresponde ao mundo
que ela torna possivel.

Ao analisar um discurso politico, um analista de discurso mobiliza as condi¢des
sociohistoricas, psicanaliticas e ideoldgicas que permitem que aquele discurso surgisse no
lugar de outro. Quando se trata de uma obra, essas condi¢fes devem ser buscadas no interior
da prépria obra, no cosmos construido pela narrativa referente as personagens e suas relacdes

e formas como afetam-se entre si.

**k*

No universo dos discursos constituintes, aléem da Cenografia, o Ethos discursivo é
um dos conceitos essenciais para a analise dos sentidos construidos por uma obra. O Ethos
discursivo se refere as imagens que sdo geradas pelo discurso. A analise pautada pelo ethos
como uma categoria discursiva se dedica a acessar uma “identidade de alguma maneira
encarnada” (MAINGUENEAU, 2018, p. 290). O acesso a essa identidade parte, a principio,
de forma indissociavel a determinados esteredtipos sociais, por isso, a pertinéncia em
recupera-la como categoria de analise para a literatura de tematica indigena.

Trata-se de uma categoria que interessa aos estudos de linguagem desde a era antiga,
mas gue foi sendo retrabalhada até chegar a forma em que é compreendida hoje pela Anélise
de Discurso Literario de Maingueneau.

Ao estudar retdrica e argumentacéo, Aristoteles investigou as técnicas que garantiam
persuasdo num discurso. O filésofo chegou a conclusdo que uma imagem positiva de si, capaz
de convencer pelo discurso, era gerada por elementos pautados pela moral, como virtude,
prudéncia e benevoléncia. Além dos elementos intradiscursivos, o ethos retdrico, em
Aristoteles, compreendia também a investigacdo de elementos externos ao discurso como 0s
gestos e as roupas de um orador.

Quando da virada linguistica, os estudos de ethos sdo também influenciados pela
pragmatica, principalmente por Ducrot (1987). Neste ponto, o ethos é direcionado para o

centro da enuncia¢do de modo que “[...] as modalidades de seu dizer permitem conhecer bem
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melhor um locutor do que aquilo que ele pode afirmar sobre si mesmo” (CHARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2012, p. 220).

O conceito foi retomado mais uma vez por Maingueneau, para quem “[...] a imagem
de si € [...] ancorada em esteredtipos, um arsenal de representacGes coletivas que determinam,
parcialmente, a apresentagdo de si e sua eficicia em uma determinada cultura”
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2012, p. 221).

Em Maingueneau, o ethos que é efetivamente construido pelo interlocutor resulta da
interacdo de varios fatores, inclusive questdes precedentes ao proprio discurso. Maingueneau
denominou de ethos pré-discursivo a imagem prévia que pode ser construida sobre um
interlocutor antes de sua tomada de turno, ou seja, resulta da “[...] interagdo entre seu ethos
pré-discursivo, seu ethos discursivo (ethos mostrado), os fragmentos do texto no qual ele
evoca sua propria personalidade (ethos dito)” (MAINGUENEAU, 2020, p. 12).

Maingueneau construiu a noc¢ao de ethos discursivo em oposi¢cdo a uma concepgao

estruturalista de texto. Em sintese,

Todo discurso oral, ou escrito, supde um ethos: implica uma certa representacdo do
corpo de seu responsavel, do enunciador que se responsabiliza por ele. Sua fala
participa de um comportamento global (uma maneira de se mover, de se vestir, de
entrar em relacdo com o outro...). Atribuimos a ele, dessa forma, um carater, um
conjunto de tracos psicoldgicos (jovial, severo, simpético) e uma corporalidade (um
conjunto de tragos fisicos e endumentarios). Carater e corporalidade s&o
inseparaveis, apdiam-se em estereGtipos valorizados ou desvalorizados na
coletividade, em que se produz a enunciacdo (MAINGUENEAU, 1998, p. 60).

Como se V&, a nocdo de ethos estd intimamente ligada a construcdo de esteredtipos
sobre o enunciador e 0 enunciado. Trata-se de observar o pensamento de um grupo que esta
cristalizado a respeito de alguém, ou algum grupo de pessoas, “imagens prontas, que medeiam
a relacdo do individuo com a realidade” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2012, p. 213).
Sdo, entdo, representacdes simplificadas da realidade, saberes do senso comum que variam

segundo a época e a cultura. Os estere6tipos aparecerem

[...] & luz da ideologia para certas correntes que exercitam a analise ideoldgica dos
discursos — o estere6tipo relaciona-se, assim, ao pré-construido segundo Pécheux, e
se assimila ao ideogema, ou maxima subjacente ao desenvolvimento argumentativo
de um enunciado, segundo Angenot. Para uma pratica que visa denunciar 0s
pressupostos ideoldgicos incrustados no interior dos discursos aparentemente
inocentes, a estereotipia, suas diversas formas (em que o cliché e o estereétipo
constituem simples variantes), aparece como aquilo que permite naturalizar o
discurso, esconder o cultural sob o evidente, isto é, o natural. [...] Mais do que
denunciar o “pronto para pensar” de que o discurso se alimenta mais ou menos
conscientemente, a andlise de discurso, hoje, tenta examinar os elementos
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preexistentes que envolvem a fala, fora dos quais é impossivel que ela seja
construida e compreendida. O estereétipo e os fendmenos de estereotipia ligam-se
ao dialogismo generalizado, que foi colocado em evidéncia por Bakhtin e retomado
nas nocles de intertexto e interdiscurso (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,
2012, p. 216).

No caso da literatura, o ethos discursivo é uma importante categoria no que tange ao
universo construido na obra, principalmente porque expressa imagens — que podem ser

estereotipadas, ou ndo — em relagdo aos personagens, narrador e lugares.



4 DOS AUTORES E DAS OBRAS

4.1 ERICO VERISSIMO

Figura 1: Erico Verissimo

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=01492

Para fins de apresentacdo geral dos autores, terceirizo, quando possivel, a tarefa ao
Dicionario Critico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira, de Nelly Novaes Coelho (1995).

O Verbete Erico Verissimo aponta que o autor tem
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Nome consagrado como um dos mais destacados escritores brasileiros. [...] nasceu
em Cruz Alta (RS), em 1905, e viveu em Porto Alegre (RS) até sua morte em 1975.
Vocagdo precoce de escritor, comegou cedo a escrever e a publicar, tendo deixado
uma extensa obra, muito significativa dos varios estagios de evolugdo da literatura
brasileira moderna. Nos anos 40/50, Verissimo foi um dos mais ativos tradutores de
romances norte-americanos, ingleses e europeus em geral. Escritor de grande forca
estilistica, que foi dos primeiros a assimilar a influéncia renovadora da ficcdo norte-
americana ou inglesa, Erico foi um dos casos tipicos do escritor de grande publico,
dono de um estilo sedutor, com grande capacidade de producdo, mas que nao
chegou a receber da critica a aceitacdo ou a consagracdo que seria de esperar, tendo
em vista sua fama e admiracgéo entre milhdes de leitores dentro e fora de sua terra. E,
nesse aspecto, fama sé igualada a de Jorge Amado. Em sua imensa obra,
encontramos praticamente todas as técnicas inovadoras do romance contemporaneo:
desde a consciéncia de narrar, centrado numa certa ordem temporal, concéntrica ou
circular... até a consciéncia da narrativa engendrando a narrativa, ou a redescoberta
da matéria histérica transformada pela ficco. Nesta area esta sua grande realizacdo
ficcional, a Série “O tempo e o vento”. Embora atraido pela alegoria (O Senhor
Embaixador) ou pelo fantastico (Incidente em Antares), Erico Verissimo foi
essencialmente romancista do real-histdrico, interessado na vida realmente vivida no
dia a dia. Escritor para quem o narrar a aventura humana, em suas mil facetas,
valores e significagbes foi sempre o seu grande motivo, Erico Verissimo, embora
sem ser o inovador que muitos lhe exigiam que fosse, tem lugar especifico nos
quadros da ficcdo brasileira e sua obra ainda aguarda um estudo sério e abrangente.
[...] E a luz de sua literatura para adultos que se torna mais facil compreender a
natureza de suas estorias para criangas. Tendo um carinho especial para com elas,
Erico Verissimo comegou a escrever livros infantis quase a0 mesmo tempo em que
iniciava sua literatura para adultos. E se nesta ele denuncia com equilibrio o nosso
mundo em decomposic¢do, na infantil revela-se essencialmente conservador. [...]
Seus titulos para criangas sdo: As aventuras do Rio Vermelho (1936), Os trés
porquinhos (1936), Rosa Maria no castelo encantado (1936), Meu ABC (1936), As
aventuras de Tibicuera (1937), O urso com musica na barriga (1938), A vida do
Elefante Basilio (1939), Viagem a Europa do mundo (1939), Aventuras do mundo
da higiene (1939)..., titulos que foram reunidos no volume Gentes e Bichos (1956)
(COELHO, 1995, p. 311-312).



4.2 AS AVENTURAS DE TIBICUERA: QUE SAO TAMBEM AS DO BRASIL

Figura 2: As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil
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Fonte: Acervo Pessoal do Autor
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Esta ¢ a décima obra publicada por Erico Verissimo. O titulo foi lancado em 1937
pela Editora Globo, grupo empresarial onde Verissimo foi Secretério Editorial. Disponho da
162 edicdo, datada de 1978. O exemplar que tenho foi adquirido em sebo. Conforme inscricéo
nas paginas iniciais, pertenceu a Raissa, quando cursava 0 6° ano A. Muito provavelmente, o
livro tenha servido de atividade paradidatica a sua turma. Junto do texto, hd uma série de
ilustraces assinadas por Oswaldo Storni que ndo acrescentam elementos de significacdo a
leitura, conforme era habito nas edi¢bes das décadas de 1930-70. Apesar de breve, o autor o
classifica no género Romance. Por meu turno, classifico a obra como Romance Juvenil de
caréter historico-ficticio, uma vez que o protagonista, Tibicuera, por forca de um ensinamento
do pajé, vive por séculos e narra a sua histdria e a do Brasil.

O herdi nascera a meia noite, sob a luz da lua cheia em uma taba tupinamba. Era
fraco, magro e feio, por isso seu pai 0 levou para abandona-lo a prépria sorte, uma vez que
ndo serviria para a guerra, mas desistiu e o trouxe de volta e o dedicou cuidados. L& pelos
cinco anos, o Pajé examinou-o e o chamou Tibicuera. O nome significa cemitério na lingua
tupinamba e combinava, ja que o menino era calado, triste, magro e feio.

Vencida uma guerra, os tupinambas trouxeram a aldeia prisioneiros e o cranio do
chefe inimigo. A caveira ficou exposta e assustou Tibicuera, mas atraido, o menino acabou
brincando com a cabeca até dormir ao seu lado. O menino gostava de visitar o feiticeiro da
aldeia, que o preparou para o dia em que encontrou com Anhanga, “[...Juma figura esquisita,
meio gente, meio bicho, preta como a noite, de olhos chispantes, que pareciam duas
fogueiras” (VERISSIMO, 1978, p. 7). Do encontro, resultou um chute muito forte no queixo
que o desmaiou. Do mesmo modo, Tibicuera ficou mole quando encontrou-se no mato com
Curupira.

Na década de 1490, quando adulto, a despeito das previsdes de seu pai, ja em sua
primeira guerra, Tibicuera matou muitos inimigos, inclusive o chefe, provando ser um
guerreiro muito bom para seu povo. Anos depois, Tibicuera estava a beira da praia quando os
primeiros navios portugueses foram avistados. Preparou-se para mais uma batalha, mas seu
chefe ndo permitiu porque previu diversdo. O her6i indigena presenciou a primeira missa € a
troca de presentes com o0s portugueses, ficou impactado com a cruz. Narra também,
sorridente, a divisdo do territorio em feitorias e depois em capitanias hereditarias que eram
atacadas pelos selvagens. Do mesmo modo, conta a resolucdo da corte portuguesa de criar o

Governo Geral, liderado por Tomé de Souza, assim como o admiravel trabalho dos padres
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jesuitas de educar os selvagens que até entdo levavam uma vida feia, afastada de Deus e
proxima do pecado.

Tibicuera e seu filho homodnimo participaram de ataques a aldeias de portugueses,
mas foram vencidos e obrigados a refugiarem-se no mato. Ambos eram muito parecidos, de
forma que os outros ndo sabiam quem era o pai e quem era o filho. O pajé havia ensinado que
0 pai pode continuar no filho, o filho no neto... assim a morte deixaria de existir. A ligacdo
entre pai e filho era tdo intensa que eles se liam mutuamente pelos olhos e imediatamente
entendiam seus pensamentos um do outro. O filho de Tibicuera também teve um filho
chamado Tibicuera. O livro é o resultado da memoria de Tibicuera que assume ter ddvidas se
foi apenas uma pessoa pelos quatro séculos, ou uma série de pessoas com 0 mesmo espirito e
nome, mas, por fim, admite que é apenas um.

Em 1554, afastado de sua aldeia, repousou sob uma arvore e teve o corpo todo
coberto de vaga-lumes. Saiu correndo assustado, mas 0s insetos ndo o deixavam. Até que
entrou sem perceber em tribo desconhecida. O pajé fez uma reza que espantou os vaga-lumes,
mas Tibicuera foi feito prisioneiro. Seria cozido e comido pelos selvagens canibais, mas foi
salvo por um homem branco que surgira vestindo uma tanica dotado de um rosto amigo. As
palavras do homem desconhecido desarmaram os inimigos. Os selvagens se ajoelharam diante
da aparicdo e Tibicuera sentiu a mesma sensacao de quando esteve junto a cruz. Em seguida,
desmaiou. Quando acordou, foi recepcionado pelo santo padre jesuita José de Anchieta, a
guem Tibicuera seguiu como um cdo fiel e aprendeu coisas Uteis e belas a despeito da cabeca
dura dos indios.

Anchieta resolvia todos os problemas causados pela selvageria dos indios. Era muito
dificil explicar-lhes a religido, mas Anchieta organizava espetaculos nos quais 0s indios mais
inteligentes eram os atores. E assim eram convertidos. Tibicuera passou a entender que
Anhangé e Curupira ndo existem e que Deus esta em toda parte. As apari¢fes que viu no mato
eram resultado da cegueira de Tibicuera por ndo conhecer o verdadeiro Deus. A partir de
entdo, Tibicuera enfrentaria todos os maus espiritos da floresta com uma cruz que ganhara de
Anchieta. Era, agora, batizado e versado em gramatica, catecismo e masica. Trajara roupas ao
estilo portugués e sempre carregava sua cruz.

A devogéo de Tibicuera por Anchieta o fez ficar contra os corsarios franceses e 0s
Tamoios que ameagavam o reinado portugués. Com a béncgédo de Anchieta, foi até Salvador e,
de 14, ao Rio de Janeiro lutar contra os franceses. A luta em favor de Portugal ndo adiantara
muito j& que na segunda metade do Século XVI, D. Felipe 1l, Rei da Espanha anexou Portugal



88

e suas coldnias a corte espanhola. Com isso, veio a inimizade inglesa e o Porto de Santos foi
atacado em 1583. Em seguida, S&o Vicente e Recife também passaram por ataques. No inicio
do Século XVII, foi a0 Maranhéo lutar mais uma vez contra os franceses que fundaram S&o
Luiz.

Em 1624 e 1629, Tibicuera viveu novas aventuras de guerra. Desta vez contra a
invasdo holandesa na Bahia e no Recife. Apesar de sua devocdo por Anchieta, Tibicuera
aprendeu a admirar o holandés Mauricio de Nassau pela inteligéncia e a forma como
desenvolveu a cidade de Recife durante os cinco anos que dominou o lugar. Um dos dias mais
felizes da longa vida de Tibicuera foi quando leu uma biblia com iluminuras no belissimo
Palécio de Nassau erguido pelo visionario de mesmo nome. Mas Tibicuera ndo hesitou juntar-
se aos revolucionarios que expulsaram os holandeses em 1654 e transformaram os nomes de
Vidal de Negreiros, Matias de Albuquerque, Jodo Fernandes Vieira, Felipe Camardo e
Henrique Dias em herois da nacdo. Apesar de sua participacdo, o0 nome de Tibicuera ndo
figura hoje junto ao dos demais patriotas.

Cessados os conflitos, comecou-se a desenvolver uma consciéncia de unidade
nacional. Até o final do Século XVIII, corajosos e audazes bandeirantes desbravaram o pais
levando desenvolvimento aos lugares mais ermos, cacando e matando indios que se
recusavam a ser escravos da coroa portuguesa. Tibicuera integrou 0 movimento bandeirante
junto de Ferndo Dias Pais, ndo pelo amor ao ouro, ou outras pedras preciosas; foi bandeirante
apenas pelo aprego por aventura.

O desenvolvimento planejado para o Brasil necessitava de forca de trabalho. Os
portugueses viram-se em problemas quando notaram que ndao podiam contar com os indigenas
para trabalhar dada a sua natureza andeja. A questdo foi logo solucionada escravizando o
povo africano que era sequestrado e vendido como méo de obra em nossas terras. Mas
Tibicuera era otimista porque uma vez viu um preto bem vestido em um automoével. Ficou
sabendo que o preto era formado em medicina e concluiu que ndo ha no Brasil 6dio de raca ja
que era possivel que um negro atingisse tal posicédo social.

Certo dia, andando por um povoado, o indigena foi aprisionado por um capitdo do
mato que cagava negros quilombolas. Alegou que prestara muitos servigos ao pais e que era,
portanto, livre. Em resposta, recebeu do capitdo uma chicotada no rosto. Tibicuera ficou
irado, mas lembrou-se do ensinamento do Padre Anchieta e, assim como Jesus, ofereceu a
outra face. O indigena quadricentenario passou a trabalhar no canavial junto dos pretos. Fez

amizade com muitos, em especial com Rapadura que o fez fugir da fazenda para o quilombo
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de Palmares. Tibicuera ficou por alguns anos em Palmares, onde travou muitas batalhas
contra as expedigdes do governo até serem vencidos por Domingos Jorge Velho.

Ao final do Século XVIII, Tibicuera andava por Minas Gerais quando sentiu uma dor
muita intensa no dente. Foi orientado a procurar o oficial Joaquim José da Silva Xavier que,
nas horas vagas, atuava também como dentista e, por isso, era conhecido como Tiradentes.
Como pagamento, Tiradentes ndo cobrou dinheiro do indio, mas pediu que pensasse em
participar de uma revolta contra os abusos da corte portuguesa. Outros paises da Ameérica ja
estavam libertos, enquanto o Brasil seguia sendo explorado. A ideia agradou o protagonista
que, apés pensar, ofereceu a Tiradentes seu trabalho e amizade.

Tibicuera preparou um café para Tiradentes e seus amigos enquanto ouviu a
conspiracdo dos confidentes que pretendiam libertar os escravos e atacar a coroa quando da
recolha dos impostos. Tudo isso, embalados pelo lema Libertas quae sera tamem, que
significa Liberdade, ainda que tardia. O indigena estava junto do dentista na hora da
emboscada que o levou preso, mas teve a sorte de escapar.

No inicio do Século XIX, estava no Rio de Janeiro quando a coroa portuguesa
transferiu-se para la fugindo de Napoledo. Umas das primeiras acdes de D. Jodo VI foi abrir
0s portos as nagdes amigas, a criacdo da Academia de Belas Artes, a Imprensa Régia, o
Jardim Botanico e uma biblioteca pubica. A este tempo, Tibicuera aprendeu a amar os livros e
comegou a frequentar escolas. Tornou-se logo criado da corte acompanhando e fazendo o0s
caprichos da Rainha Carlota e de seu filho, D. Pedro. Quando a corte retornou a Portugal, D.
Pedro tornou-se Principe Regente do Brasil e fez de Tibicuera Oficial do Regimento de
Dragdes. O indio, agora militar, tinha muito orgulho de seus alamares, botdes dourados,
capote e espada. Tibicuera estava junto de D. Pedro no Dia do Fico e no dia da
Independéncia. Por ser fiel, D. Pedro ordenou que Tibicuera fizesse um pedido e ele
prontamente quis um professor. Tanto aprendeu que deixara o quartel para assumir um cargo
numa reparticao publica.

Na década de 1830, Tibicuera deixou o Rio de Janeiro rumo a S&o Paulo, onde
trabalhou mais uma vez como lavrador. Gostava do trabalho com a terra, mas tinha muita
pena dos escravos negros, de forma que, certa vez, interviu num castigo de chibatada e
precisou fugir. Foi entdo em direcdo ao sul do pais.

La integrou-se ao grupo dos farrapos e lutou na Revolugdo Farroupilha. Mais uma

vez, Tibicuera ndo tomou partido das lutas que estava travando. Lutou apenas pela aventura e
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aprendeu a amar o Rio Grande do Sul. Batalhou ao lado de Bento Gongalves e de Giuseppe
Garibaldi. Numa dessas, foi atingido e socorrido.

Tibicuera passou a morar em Porto Alegre, onde trabalhava em uma loja. Certa noite,
na casa de uma familia amiga, passou a contar de sua longa vida desde antes do
descobrimento do Brasil. Acabou por ser amarrado e levado ao médico porque desconfiavam
que estava louco. Assim, ficou internado por dois anos em um hospicio. Conseguiu fugir
gracas a um incéndio provocado sem dolo por outro interno. Quando da sua fuga, havia um
chamado do exército e, mais uma vez, ele se alistou. Participou desta vez da invasdo que o
exército brasileiro fizera as terras uruguaias sob o comando de Oribe.

A intencdo de Tibicuera era ndo participar mais de guerras. Comprou um sitio e
passou a viver pacatamente em meio as suas cria¢fes e livros. Ouvia pelo radio os novos
conflitos com o Uruguai, mas agora nao participou. Entretanto, do conflito com o Uruguai,
desencadeou a Guerra da Triplice Alianca (Brasil, Uruguai e Argentina) contra o Paraguai.
Desta vez, a guerra tinha uma dimensdo maior e Tibicuera vendeu seu sitio e, mais uma vez,
alistou-se ao exeército. Cinco anos depois, com a morte de Solano Lépez, ditador paraguaio, e
o0 consequente fim da guerra, o protagonista da histéria do Brasil conseguiu transferir-se para
o regimento do Rio de Janeiro, onde se viu mais uma vez solitario e pobre.

Comecavam a soar no Rio de Janeiro rumores de entusiastas da republica. A Lei do
Ventre Livre iniciava 0 processo de fim da escravatura e Tibicuera andava animado com 0s
novos tempos que provinham. Chegou a participar de alguns motins em favor da republica.
Tornou-se amigo de José do Patrocinio que corajosamente escrevia e discursava em favor da
libertacdo dos escravos negros. Até que a Lei da Alforria chegou no dia 13 de maio de
1888.Realmente eram outros tempos, de forma que em 15 de novembro de 1889, foi
proclamada a Republica dos Estados Unidos do Brasil.

A partir dai, ha outras reviravoltas politicas e revoltas armadas das quais Tibicuera
opta por ndo participar. Recolhe-se em seu apartamento e escreve esse romance de suas
memorias desejando que Anchieta e os demais jesuitas retornem, ja que ha, ainda, outros

selvagens necessitando de catequese.
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4.3 THALES CASTANHO DE ANDRADE

Figura 3: Thales Castanho de Andrade

Fonte: http://biblioteca.piracicaba.sp.gov.br/site/semana-thales-castanho-de-andrade/

Coelho aponta que o autor é

Nascido em Piracicaba (SP), a 15 de agosto de 1890, e falecido na capital paulista,
em 1977. [...] foi figura de destaque no setor educacional no S& Paulo dos
primeiros anos do século. Comegando seu magistério em cidades do interior, Thales
de Andrade conheceu bem as caréncias do sistema escolar da época e,
principalmente, a caréncia de livros para a criancada. Desse conhecimento
resultaram as acertadas medidas oficiais, tomadas por ele, quando diretor geral do
Departamento de Educacdo do Estado de S&o Paulo. [...] Professor empenhado no
processo de descoberta e valorizacdo da realidade brasileira, Thales de Andrade
dedicou-se com afinco a escrever e a incentivar a publicacdo de livros para a
infancia e a juventude. Em 1921, organiza para a Editora Melhoramentos (SP) a
Colegdo “Encanto e Verdade”. [...] Escreveu para os pré-adolescentes a Série “Itai, 0
menino das selvas”. [...] Entre as dezenas de titulos publicados por Thales de
Andrade, o que teve maior repercussao e exerceu maior influéncia sobre os leitores e
novos escritores foi: Saudade (1919) (COELHO, 1995, p. 50).



4.4 ITAI, O MENINO DAS SELVAS

Figura 4: Itai, o menino das selvas

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2021.
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O romance juvenil Itai: o menino das selvas foi escrito em oitenta e trés capitulos por
Thales Castanho de Andrade. Lancado em 1956, o livro traz uma homenagem a politicos,
estadistas e ao Prof. Lourenco Filho, com esforco — conforme o autor confessa na
apresentacdo — para que seja agradavel, instrutivo e edificante. Somadas a tipografia, estdo
presentes ilustracGes criadas por F. S. Morais que interpretam os acontecimentos narrados,
sem, entretanto, acrescentar elementos novos de significacdo. Para esta pesquisa, utilizamos a
edicdo de 1956, da Companhia Editora Nacional.

O ambiente da narrativa é a selva amazoénica, habitada por povos indigenas, animais
e personagens do folclore brasileiro. Tudo isso permeado por elementos fantésticos, ficticios e
de aventura.

A narracdo acontece por meio da onisciéncia, acrescida de um elemento ladico
criado pelo autor: o vento € quem conta para o livro tudo que aconteceu apés ter autorizacao
de Itai — o protagonista juvenil — e dos indios, bem como dos entes encantados da floresta, dos
animais, das arvores, da lagoa e do monte que, nesta narrativa, recebem personificacdo e
interagem com lItai.

A primeira acdo na narrativa se da quando, em reunido, os animais da floresta
intocada anunciam a presenc¢a dos Mata Tudo, os humanos. Ent&o, a Tribo Purié, em viagem,
chega ao local e, ao perceber a riqueza e adequacdo do ambiente, se estabelecem por ali. O
local era repleto de coqueiros e, por isso, a aldeia ali montada foi chamada de Coqueiral.

Apbs a instalacdo, em ritual sagrado, o Pajé reuniu toda a tribo, queimou galhos bem
cheirosos e deu glorificou Tupa — aquele que faz o bem, em seguida, queimou galhos de
arvores fétidas e renegaram Anhangé — aquele que faz 0 mal. Pegou entdo uma garca branca
empalhada que chamou Asa Branca representando Tupd e um morcego vampiro também
empalhado que denominou Asa Negra representando Anhanga. Dada a explicacdo, a garca foi
langada ao fogo e 0 morcego pisoteado e moido por todos.

A Deusa Flora acabara de passar por ali, de forma que, no outro dia, o Coqueiral
estava todo florido e perfumado quando nasceu Itai, o primogénito do lugar. Piatd e
Meengaba eram seus pais que receberam muitas visitas e presentes de toda aldeia.

Em ceriménia de apresentacdo, cobriram o bebé de penas brancas e a cabeca de
penas vermelhas e azuis. O Pajé notou que era forte como Ita (pedra) e nomeou-o Itai.

Certo dia, Meengaba sentiu-se asfixiada, notara a presenca de Asa Negra e teve uma
visdo de Itai adulto tomado por feridas, desgracas e torturas. Clamou entdo por Asa Branca
que espantou o Morcego e prontamente surgiu em forma de Garca. O passaro alvo aconselhou
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Meengaba a proteger Itai enquanto fosse crianca para que aprendesse a se defender do
inimigo até tornar-se adulto forte, bonito e feliz.

Conforme a crianca crescia, uma marca de nascenga ia ficando cada vez mais forte e
definida. Era uma estrela no peito que certamente teria algum significado mistico relacionado
ao seu destino. Em menino, destacava-se bastante por seu bom coracéo, forca e esperteza. Itai
andava muito pelo mato em companhia de muitas aves. Nessas ocasides, sempre demonstrava
suas habilidades.

Os desafios que ia enfrentando e vencendo, certamente, estavam preparando-o para
algo maior no futuro. Em um passeio, a Marreca, sua amiga estava sendo cacada por um
Gavido, mas Itai heroicamente acertou uma flechada exatamente na cabeca do gavido,
demonstrando sua precisdo no uso de armas.

O menino das selvas ja aprendera muita coisa com seus pais, mas depois de ter
provado sua lealdade aos animais, aprendeu com a Marreca a nadar e mergulhar, com o Mico
aprendeu a trepar nas arvores, aprendeu ainda a distinguir e imitar muitos animais e a agucar
os sentidos como os deles. Seu grande sonho, por outro lado, ndo seria possivel aprender com
seus amigos animais. Itai queria voar. Em seus momentos de soliddo, alimentava imaginacGes
de que andava por outros lugares e conhecia pessoas diferentes. O desconhecido sempre
atraira Itai. Imaginava pessoas diferentes, mais fortes, que ndo adoeciam, nem morriam.

Os animais aquaticos também tinham apreco por Itai. Certa vez, o her6i impediu que
outros jovens utilizassem uma planta tdxica para desacordar e apanhar peixes. Em resultado,
peixes, cobras e outros bichos d’agua tornaram-se seus amigos. Em uma ocasido, salvou uma
rd do bote de uma cobra. Da mesma forma, as aguas tambeém eram gratas a Itai. O heroizinho
repreendeu Pindoba, um colega, quando este estava sujando um olho d’agua. Repreendeu
também Jacalna quando maltratava um filhote de passarinho caido do ninho e Arari quando
descascava um pé de guabirobeira para que secasse e morresse. Em todas essas ocasides vozes
distantes e desconhecidas bem diziam Itai por fazer a coisa certa, como quando apagou uma
fagulha que estava crescendo e ameacando incendiar a floresta.

O menino gostava muito de explorar as redondezas da mata com seus amigos —
meninos e animais —, mas também tinha vontade de ficar sozinho e conhecer outros lugares,
ver 0 que ninguém viu. Construiu uma oca sobre a copa da arvore mais alta em meio a
espinhais onde ninguém mais tinha coragem de andar e la passava algum tempo. Em uma das
vezes em que estava 14, apareceu o vento e o levou a um passeio em segredo por sobre a

floresta. Outra vez, a Marreca cresceu de tamanho, o colocou nas costas e sobrevoou o lugar.
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Assim também o fez a Minhoca, que o levou ao fundo da terra e a Piramboia, que mergulhou
no rio junto com lItai. Junto da Marreca, Itai sobrevoou o Morro Encantado, mas ndo puderam
se aproximar muito. Ja a Piramboia mergulhou com o menino até um lago de aguas cristalinas
onde Itai encontrou-se com a fantastica Asa Branca. No passeio subterraneo, por pouco vira
comida de aranhas e escorpides.

As aventuras vividas por Itai eram segredo para Meengaba e Piatd. Apesar de ser
menino apto a todos os afazeres destinados aos homens da aldeia, Itai ainda ndo era homem e,
portanto, ainda ndo podia aprender as artes da guerra. Em passeio com seu pai, certo dia,
livrou-o do ataque de uma onca por meio de uma flechada, o que fez com que toda aldeia
percebesse 0 quanto adiantado estava. Como prémio, Itai ganhou uma garra da onca que ficou
pendurada em seu pescoco.

Por ser amigo das arvores, encontrou-se com Curupira em uma de suas andangas. Itai
descobriu que Curupira o espiara ha muitos dias e que era desta entidade a voz que o
parabenizou quando fez boa ac¢éo para com as plantas da floresta.

Ibaé era chamada por todos de Flor do Coqueiral por sua beleza. Meengaba ajudara
Jurema, sua made em sua criacdo porque eram muito amigas. Ambas faziam muito gosto que
Ibaé e Itai se desposassem no futuro, mas ndo somente elas: em um encontro inesperado entre
os dois jovens, apareceu-lhes Peruda, o protetor do amor, que profetizou que Itai daria a 1baé
uma estrela. E assim foi: na mesma noite, Itai viu cair bem perto uma estrela cadente que
apanhou e deu a Ibaé.

As entidades protetoras das florestas eram todas amigas de Itai. Certo dia, lara Ihe
apareceu fascinante. Conversaram muito e a protetora das dguas prometeu ao indiozinho que
o levaria para ver até onde vai o regato. O menino descobriu que foi lara que o parabenizou,
em voz distante, quando impediu um colega de sujar as aguas. Da mesma forma, Irapuru
também fez visita a Itai. Fora esta entidade protetora das aves que parabenizou o pequeno
herdi quando salvou a Marreca do ataque de um predador. Irapuru apareceu em forma de
passaro, retirou uma pena do proprio corpo e presenteou Itai para adornar seu cocar. O gesto
foi seguido de muitos outros passaros. Itai tinha pena suficiente para montar um belo cocar e
também sua tanga. Em troca, 0 menino continuava a lhes oferecer protecéo.

Quando da chegada do dia em que lara levou Itai para conhecer até onde vai o fim do
regato estava em época de chuva. No passeio, Itai viu a chuva engrossar o regato durante seu

leito, até que chegaram & foz do regato no encontro com o rio, onde foi engolido. Itai logo se
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questionou qual era o fim do rio, momento em que veio nova promessa: lara o levaria para
conhecer o encontro dos rios com as Aguas de todas as Aguas.

Itai voltava sozinho para casa quando comecou a escurecer. De repente, avistou uma
cobra gigantesca com olhos de fogo se aproximar. Era Boitatd. Foi este o espirito que
parabenizou o pequeno indio quando pds fim a um incéndio na mata e, por isso, ficaram
amigos. O motivo da aparicdo foi para auxiliar Itai a caminhar na mata escura iluminando
tudo com seus olhos de fogo.

Itai encontrou toda o Coqueiral preocupado com a sua auséncia: a mais demorada até
entdo. Piatd chamou-o para repreendé-lo. O menino quis contar-lhe da protecéo que recebe da
estrela no peito, Curupira, Peruda, lara, Irapuru e Boitata, mas hesitou. Ouviu o sermé&o do pai
e o alerta de canibais, mas confessou depois aos amigos passaros seu desejo de procurar lugar
melhor, com coisas melhores e levar todos os Puriés para desfrutarem juntos.

Em dias subsequentes, porém, o pajé dos Puriés reuniu todos e proferiu um discurso
em que evidenciava o qudo adiantados sdo em relacdo aos demais povos indigenas, ja que ndo
sdo canibais, ndo se automutilam e tém altas habilidades de artesanato e caca. Por outro lado,
mostrou também a inclinacdo errante de mudar de lugar, a vagar, viver sem parada. Itai teve
entdo uma conversa com o Pajé que Ihe explicou que a estrela que tem no peito é destino de
adiantamento, de ser guia, ser luz e que, por isso, as forcas das trevas sempre o tentaréo
apagar. Asa Negra pode fazé-lo chegar a perdicdo que é ser transformado em pedra, pau ou
animal. Por isso, Itai deveria abandonar a ideia de conhecer outros lugares, ja que o Coqueiral
é lugar tdo bom para se viver.

Em teimosia, Itai pensou que seu destino era guiar o Povo Purié para o
desenvolvimento. Afastou-se para seu esconderijo e recebeu a visita do vento que contou-lhe
sobre a Terra da Imensiddo. Itai entendeu que Coqueiral é apenas um pedacinho da Terra da
Imensidao, dividida com Tamoios, Tabajaras, Tupiniquins, Caiapés, Borords, Aimorés, Tupis
e Tapuias. Entendeu também que fora das selvas € lugar de gente diferente porque sdo mais
adiantadas.

A partir de entdo, Itai tomou para si a missdo de encontrar-se com essa gente
adiantada fora das selvas. As nuvens contaram ao indiozinho que as casas dos adiantados séo
feitas de pedra e -duram mais que a propria vida. Falou-lhe das rocas, hortas, criacdes de
animais, pomares, do facil manejo do fogo, das luzes, de armas, dos transportes, remédios,

dinheiro.
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Escondido, Itai ouviu uma conversa entre o Cacique e o Pajé. Soube entdo que ja
tinham conhecimento do homem branco. O Pajé contou ao Cacique que os brancos ja foram
inimigos dos povos indigenas, mas que ja nao sdo e que alguém surgiria entre os indigenas
para buscar aliancas com este povo. Itai mais uma vez teve certeza que ele era o heroi
predestinado a guiar os Puriés até os brancos adiantados, uma vez que tinha a estrela marcada
no peito.

Ja no dia seguinte, bem cedo fugiu do Coqueiral rumo ao Morro Encantado. O
predestinado, imaginava que do alto do monte, poderia avistar o fim das selvas e o lugar onde
vivem os homens adiantados. No caminho, sofreu adversidades: invocou a Marreca para dar-
Ihe uma carona em voos, mas nada; uma arvore saudavel e gigante caiu em sua direcéo,
chamou Curupira para ajudar, mas ninguém apareceu; arvores troncudas e espinhentas o
encurralaram em barreira, pediu ajuda de Irapuru, e ficou no vacuo; os Unicos a ajudar foram
besourinhos aos montes que o envolveram e o levaram dali. Itai profanou e maldisse o nome
de todas as entidades que o abandonaram neste momento de necessidade, agradeceu aos
besourinhos e retomou a caminhada.

Na sequéncia, novas surpresas: labaredas de fogo o atacaram, Itai invocou Boitata
para fins de protecdo, mas como ndo veio a ajuda, Itai soube que era o préprio Boitata a
atrapalhar-lhe, entdo as minhocas abriram a terra e levaram-no para dentro, la encontrou com
formigas que lhe juraram estar do mesmo lado, junto de besouros e grilos. Em tentativa de
descanso apos tudo isso, surgiu um homem com o corpo todo coberto de pelos galopando com
um pé em cima de uma anta e outro sobre um gigante porco. Era Caapora/Caipora, cuidador
dos grandes animais da floresta. O encontro com Caapora é sinal de infelicidade, mas a
entidade veio para ajudar Itai. E assim foi, Caapora 0 ensinou a domar jacarés e uma cobra
que vieram atacar-lhe quando ia atravessar um rio. Apds desapareceu.

Itai estava muito angustiado. N&o entendia 0 motivo de seus amigos o atrapalharem
na jornada enguanto que os inimigos o ajudavam. Foi quando surgiu-lhe Asa Branca
ensinando que Itai tinha um destino natural, mas quando mentiu a familia e amigos, optou
pelo mal por isso, por intermédio de Asa Branca, Curupira, lara e Boitata tentaram impedi-lo,
enquanto que Asa Negra enviou besouros, formigas e Caapora em sua ajuda. Magoado, 0
jovem néo acreditou que as amargas palavras provinham de Tupa e flechou a ave alva que
desapareceu no ar antes de ser atingida.

Ao notarem a auséncia de Itai, os Puriés montaram equipes de busca, ja que nado

sabiam o motivo da sua falta. Quando estavam prestes a encontrar o fugido, apareceu um grilo
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que multiplicou-se de tamanho e ajudou-o a falsear sinais de batalha. Em esconderijo, 0
menino observou os Puriés concluirem erroneamente que havia de ter sido morto naquele
local e, ap0s desistirem da busca, Itai retomou sua jornada rumo ao Morro Encantado. Piatd,
Meengaba e Ibaé foram os Unicos que nutriram a esperanca de vida de Itai, aos demais, reinou
a certeza de que estivesse morto.

As buscas por Itai ndo foram exitosas em encontra-lo, entretanto, por terem ocorrido
em muitas direcOes e por longas distancias, os Puriés encontraram e mapearam sinais de
outras tribos e também de utensilios do homem branco. A noticia causou grande comocao aos
Puriés. Por ndo ser mais segredo a existéncia de brancos, Ibaé contou a todos o que Itai lhe
dissera. Em assembleia, o Pajé determinou que todos os Puriés seguissem a direcdo e 0
destino de Itai, ja que ele era predestinado a mostrar os caminhos, como uma estrela. Assim,
desfizeram todo o Coqueiral e puseram-se a andar.

Ainda faltavam muitos dias de andanca até Itai alcancar o Morro Encantado. Surgiu-
Ihe entdo o Urutau, uma grande coruja misteriosa. O valente menino assustou-se, mas logo
aceitou sua ajuda e ambos voaram em direcdo ao morro.

Ao pé do morro, Itai foi encontrado pelo seu fiel amigo Tucano. Por se
desentenderem sobre os destinos de Itai, o tucano foi capturado e amarrado a uma arvore. O
menino intencionava ir ao topo, avistar a direcdo da morada dos homens brancos para, assim,
regressar para salvar seu amigo tucano para voltarem ao Coqueiral. E, dessa maneira, pés-se a
subir o Morro Encantado.

Com muito esforco, Itai chegou ao topo do monte, todavia, no exato momento, suas
pernas bambearam, as vistas escureceram, caiu e rolou até parar em uma pedra. Ao acordar,
deparou-se com Anhanga. Asa Negra estava ali para reivindicar a vida de Itai ja que na busca
pelo sonho Itai mentiu, aliou-se a inimigos. O espirito maligno, quis entdo transformar Itai,
para sempre, em pedra como castigo. Durante a metamorfose, houve um facho de luz: era a
intervencdo de Asa Branca. Gracas a garca, o castigo de Itai seria temporario e manteve-se
consciente, mesmo sendo pedra, deste modo, poderia arrepender-se para voltar a ser menino e
dedicar-se ao bem.

O povo Purié vinha seguindo rastros e intuicbes em busca de Itai. Tanto
perseveraram, que foram capazes de encontrar 0 Tucano amarrado e resgata-lo. Ouviram da
ave 0 gque houve para que estivesse naquela situacdo e subiram o morro em busca do herdi
encrencado. Itai pode ver e ouvir quando Meengaba, Piatd e Ibaé passaram por ele. A
passagem ndo foi despercebida, ja que a pedra em que Itai fora transformado tinha manchas
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de seu sangue. Em meio ao choro das mulheres, 0 menino pedra pode ver que Ibaé levava no
pescogo a estrela que Ihe dera e ficou muito emocionado.

Recuperado, o Tucano retornou ao antigo Coqueiral em busca das outras aves. Por
imaginar que Itai seguira viagem, os Puriés assim o fizeram e Itai ficou empedrado no morro.
Sua mae, Meengaba, sentiu imensa dor em deixar 0 morro, mesmo sem saber que ltai ficaria
ali por muito tempo empedrado.

A pedra que fez Itai parar a queda, parecia uma mulher. Itai petrificado pareceu
também um menino. Os homens que avistaram o monte denominaram-no Itacolumy, que
significa Menino de pedra. O morro, erguido do chdo em direcdo ao céu, € a imagem do

coracao brasileiro.
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4.5 JERONYMO BARBOSA MONTEIRO

Figura 5: Jeronymo Barbosa Monteiro
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Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/01/colecao-recupera-obras-esquecidas-da-ficcao-cientifica-
escrita-no-brasil.shtml

O verbete dedicado a Jeronymo Monteiro no dicionario de Coelho sustenta que o

autor é considerado

[...] pioneiro da ficgdo cientifica no Brasil e criador do primeiro detetive brasileiro
(embora com molde norte-americano), Jeronimo Barbosa Monteiro foi também uma
das figuras mais atuantes nos meios radiofonicos e de imprensa na capital paulista,
entre 0s anos 30 e 50. Nasceu em S&o Paulo, em 11 de dezembro de 1908, e faleceu
em 31 de maio de 1970. Autodidata, Jerdnimo Monteiro desde menino foi um leitor
voraz ¢ “aprendiz” de escritor (as escondidas, devido a intolerancia de seu pai, que
ndo admitia livros em casa).Aos vinte anos, tem o seu primeiro conto publicado na
Folha da Manhd (SP). A partir de 1928, escreveu regularmente para O Cruzeiro,
Diario de S. Paulo, Fon-Fon etc. Em 1930, passa a comentarista do Correio
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Paulistano, inicia-se como redator de publicidade. E nessa ocasido que comeca a
escrever livros para criangas. Estreia com No Reino das Fadas, cujo sucesso o anima
a prosseguir nesse caminho, chegando a publicar nove titulos. Mas é como radialista
que encontra caminho para sua verdadeira vocacao: a de escritor. Em 1937, como
redator da agéncia de propaganda Standard, Jerdnimo Monteiro criou (para
publicidade do Café Jardim) a série policial Dick Peter, de autoria de Ronnie Wells
(pseuddnimo escolhido por Jer6bnimo Monteiro, sem ddvida para dar mais
“prestigio” a sua cria¢do). Sucesso absoluto. A Série “Aventuras de Dick Peter”
manteve-se no ar por trés anos consecutivos. Ainda em 1937, a Série “As aventuras
de Dick Peter” comecam a ser publicadas em livro. [...] A literatura infantil de
Jer6nimo Monteiro: No Reino das Fadas (1930), O homem da perna sé (1943), O
tesouro do Perneta (1943), A llha do Mistério (1943), Os Nazis na Ilha dos Mistérios
(1943), O palacio subterraneo das Antilhas (1943), Traicdo e castigo do gato
espichado (1943), Viagem ao Pais do Sonho (1943), Bumba, o boneco que quis virar
gente (1955) e Corumi, 0 menino selvagem (1956). Essencialmente sintonizado com
as linhas de forga que predominavam na criacdo literdria para criangas, nos anos
30/50, Jer6bnimo Monteiro escreveu contos de fada, contos maravilhosos onde o real
e a fantasia se misturam através do sonho ou de viagens a mundos encantados,
travessuras ou peraltices das criancas no dia a dia, a humanizacdo de bonecos,
estérias de animais falantes, estérias de fundo folclérico, aventuras com piratas,
tesouros enterrados, aventuras de mistério onde se faz presente a Segunda Grande
Guerra (1939-1945) que entdo grassava a Europa. Na linha de preocupagdo com os
problemas nacionais, Jerbnimo Monteiro escreveu: Corumi, 0 menino selvagem
(1956). (COELHO, 1995, p. 467).



4.6 CORUMI, O MENINO SELVAGEM

Figura 6: Corumi, o menino selvagem
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Fonte: Acervo pessoal do autor, 2021.



103

A narrativa inicia com uma nota alertando que ha na narrativa uma mistura de ficgdo
e fatos. A novela juvenil conta com ilustracGes de Rogério Borges. Foi publicada em 1956 e,
como revela o autor, € fruto de uma viagem de cinco meses pelo Rio Amazonas. Na
apresentacdo da edicdo de 1992, da Editora Santuario (que utilizamos), fica evidente o desejo
de Monteiro de tematizar a selva amazonica nas narrativas juvenis de aventura, em detrimento
da Africa como Unico exemplo de exotismo. Na ansia pelo rompimento ufanista, Monteiro
acaba por reproduzir a tatica utilizada por Burroughs — autor da personagem Tarzan — de
utilizar alguém com origem “civilizada” para tornar-se uma espécie de herdi selvagem.

Assim como neste inicio do Século XXI, ainda permanece o exterminio de povos
indigenas por meio de conflitos nas demarcagdes de terra para atender as demandas do
agronegocio, a época dos escritos de Monteiro, havia conflitos entre os Caiap0 e seringueiros
gue degradavam a Regido Norte em nome do desenvolvimento econdmico do pais ao final do
ciclo da borracha.

Essa relagéo ficcdo-realidade permeia a novela juvenil de forma tdo marcante que a
narracdo é feita pela personagem Rodolfo, que reflete o proprio autor. A narrativa é
construida de modo a parecer um relato de viagem, como se o leitor estivesse entrando em
contato com um diario de bordo, ndo uma novela literaria.

O livro é dividido em duas partes, de forma que a primeira narra detalhadamente a
viagem realizada e a segunda em que se desenrolam o conflito e o climax da narrativa. O
primeiro capitulo inicia contando o deslocamento inicial do Sudeste para o Para via aviao e
uma primeira viagem de uma semana de barco de Belém até Altamira. Inicia-se exaltando
Belém, seu povo e modo de vida “sem pressa”, lugar onde a viagem de barco ruma a mata
densa. E destacado veementemente os riscos de uma viagem como esta, realizada por um
barco hipertripulado por trechos perigosos, em meio as picadas doloridas de mosquitos e ao
calor escaldante do ponto de vista do narrador vindo do sudeste do pais.

Ha também uma dedicada descricdo dos barracos a beira rio e de seus moradores
viciados em pinga, seus causos e maldi¢des, temporais, gigantescas serpentes e outros animais
silvestres. Descreve também criangas nuas nadando nos rios imensos, assim como o contraste
com a imagem de Brasil que o narrador/personagem tinha pautada pelos arranha-céus de S&o
Paulo e Rio de Janeiro. Assim, ja € possivel captar o tom que é reservado aos personagens
indigenas uma vez que as primeiras citagdes tratam o povo Caiapo como furioso, diferente do

tratamento dado aos chefes dos seringais, a quem néo € atribuido qualquer juizo de valor.
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O segundo capitulo expbe o motivo da viagem realizada pelo narrador: sendo ele
jornalista, a intencdo é documentar e contar como vivem 0S seringueiros, brutalmente
assassinados pelos terriveis indios, responsaveis, na voz dos seringueiros, pela decadéncia na
producdo da borracha.

Neste momento, sdo apresentados personagens importantes na narrativa que realizam
a viagem e vivem diversas aventuras juntamente do narrador: Tobias, indio Chipaia; Cicero,
funcionario do Servico de Protecdo ao indio (SPI), visto como inimigo dos seringueiros por
defender a liberdade dos povos indigenas, mas amigo do narrador viajante e conhecedor da
Lingua Caiapd; e Coriolano, seringalista que nutre especial 6dio aos indigenas, justificado na
narrativa pelos histdricos conflitos sanguinarios.

Séo apresentados também desentendimentos entre os povos Caiap06 e Assurini e suas

caracteristicas, que cito dada a relevancia para a posterior analise:

Os Assurinis sdo terriveis inimigos dos Caiap6s. Sdo muito valentes, mas ndo
salteadores, como os outros. Eles ficam quietos em suas terras, que ocupam a
margem direita do Xingu, mais ou menos desde S&o Félix, acima do Rio Fresco, até
perto de Altamira. Seus costumes ndo se conhecem bem, porque eles ndo toleram
nenhuma intromissdo sem suas terras. Sabe-se que pertencem ao grupo Tupi, ao
passo que os CaiapOs pertencem ao grupo Gé&. Os Assurinis sdo bons artistas.
Fabricam cerdmica, ornamentam seus objetos de uso e suas armas com bom gosto
artistico. Tecem redes e dormem nelas. Os caiap6s, ao contrario, sdo rudes, ndo
tecem redes, dormem no chdo, ndo fazem nada de ceramica e seus objetos de uso séo
muito rasticos. Mas os Assurinis ndo toleram de modo algum a visita de brancos as
suas terras. Matam-nos impiedosamente e tém este estranho costume: ndo pegam em
coisa alguma que pertenca ao branco, tudo o que é dele fica no chdo com o cadaver.
Também a arma Assurini que matou o branco fica largada no chéo ao lado do morto,
como se fosse maldita. N&o querem nada com os brancos. Séo tdo valentes que nem
mesmo os Caiapds (que dizimaram totalmente os Chipaias, Curuaias e outras tribos
da regido) podem com eles. Nas vezes em que 0s combateram, foram totalmente
derrotados e nunca mais, desde muitos anos, tentaram se aproximar deles
(MONTEIRO, 1992, p. 44-45).

Caminhando para o fim do segundo capitulo, durante uma caminhada pela mata para
fins de caca, Coriolano externaliza sua intencdo de exterminar qualquer indio que cruze o
caminho, momento em que avistam uma onca e procedem para o bote. Ap6s o tiro no animal,
ficam surpresos ao notarem que o que de fato matara o felino foi uma flecha disparada por
Corumi, um garoto branco, mas vindo da aldeia Caiapé Cubencronoti, ruivo de doze ou treze
anos, muito valente, falante de portugués. Maior ainda foi a surpresa quando notaram que
outros Caiap0ds vinham em sua direc¢do, quando empreenderam fuga.

No terceiro capitulo, o leitor descobre que o braco de Coriolano havia sido atingido
por um tiro e que Corumi acompanhara Rafael, Cicero e Coriolano na fuga. De volta ao barco,
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durante a subida pelo rio, 0s viajantes notaram que a caixa de remédios estava inundada,
momento em que Corumi decide buscar ervas medicinais utilizadas pelos Caiap6s para tratar
0 braco de Coriolano.

Durante a espera de mais de oito horas pelo remédio trazido por Corumi, Coriolano
sentenciou que todos deveriam seguir viagem, uma vez que, caso Corumi retornasse, seria
com os outros Caiapds para mata-los e saquearem seus bens e armas. Para a surpresa deles,
Corumi retornou com as ervas, apés ter pego escondido dos Caiapés e também se machucar
depois de perigosa fuga.

A viagem seguiu por alguns dias até que Corumi contou a Cicero que era muito bem
tratado pelos Caiapds, mas que fugiu com eles para procurar o pai. Contou que, em viagem
pela regido de avido, houve um desastre que resultou na morte de sua mae e que o pai andou
com Corumi ainda bebé por dias até serem presos pelos Caiapds. Quando Corumi ja estava
grande, o pai saiu para buscar resgate e deixou Corumi sendo cuidado pelos Caiapos.

Junto de Corumi, estava sua certiddo de nascimento e uma carta escrita por seu pai,
Tenente Lisias, em que contava a intencdo de ir até os Assurinis para obter informacdes sobre
a Casa Antiga, uma construcdo de pedra dedicada a cultos religiosos com grande quantidade
de ouro e pedras preciosas.

Neste momento, a ansia de Corumi por reencontrar o pai somado a ganancia dos
viajantes fez com que a viagem mudasse de rumo. Agora a meta de todos era encontrar
Tenente Lisias na Aldeia Assurini para que ele lhes guie até a Casa Antiga, mesmo com todo
0 perigo que a ideia representava. Pelo novo caminho, a embarcacdo passou por um trecho
pedregoso, onde os Caiap0s aproveitaram para armar uma emboscada que resultou num tiro
no braco de Corumi, ao final do terceiro capitulo.

No meio da narrativa, inicio do quarto capitulo, Coriolano extrai a bala do braco de
Corumi. A esta altura, Coriolano ja ndo chamava mais Corumi de Renegado, mas de Pixote.

Na nova rota, fazem uma parada na casa a beira rio de Pernambuco, homem que foi
casado com uma Assurini, para descansar. Conseguem convencé-lo a ir junto deles rumo ao
ouro e pedras preciosas na esperanca de que Pernambuco consiga ajudar caso precisem
dialogar com os furiosos Assurinis e também a guia-los pela mata até encontrarem Tenente
Lisias.

Em meio a caminhada, sofreram uma emboscada que resultou na morte por flechadas
de Pernambuco e outro companheiro, Baiano. Numa outra emboscada, foram presos e levados

a um acampamento dos Assurinis, onde foram amarrados enquanto os nativos do lugar
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deliberavam sobre seu destino. Assim ficaram por quatro dias, até que Ihes trouxeram Tenente
Lisias e os levaram de volta pelo caminho da vinda. Dessa maneira, encerra o quarto capitulo
e, com ele, a primeira parte do livro.

Apos o luto pela morte de Pernambuco e Baiano, no quinto capitulo, os viajantes
concordam novamente em seguir buscando o tesouro. Deixaram entdo o Rio Xingu e
rumaram pelo Rio Curua, com natureza mais exuberante e intocada, onde ja houvera morada
de outras tribos e seringais, ambos extintos pelos Caiapos.

Depois de muito navegar, chegaram ao lgarapé do Bau, cidade abandonada, em
ruinas. Este era o Gltimo ponto onde havia pisado o0 homem branco e, por isso comemoraram
antes de seguirem a viagem que continua no capitulo seguinte.

O capitulo seis apresenta a ilha em que fica a Casa Antiga. Havia muitas ilhas que
foram desbravadas por todos. A noite, enquanto descansavam ouviram préximo a uma ilha,
um barulho e perceberam que Corumi desaparecera. As buscas por Corumi resultaram em um
ataque a Cicero que ficou gravemente ferido na cabega.

No dia seguinte, andando pela mata em busca de Corumi, encontraram uma piramide
ao estilo Maia/Asteca cujo centro tinha uma caverna. No interior, se depararam com uma
grande abertura onde repousavam ruinas do que foram estadtuas em altares e, atrés, outra
descida que levava a uma camara onde encontraram Corumi amarrado numa mesa em forma
de cruz pelos Caiapds. Logo concluiram que tratava-se se uma sala de sacrificios construida
por povos mais antigos que os Caiapds ou Assurinis, uma vez que, para eles, os indigenas
brasileiros sdo selvagens e a sofisticacdo da edificacdo remete a uma grande civilizacéo.

Voltaram para o barco e buscaram preparativos para acamparem na caverna que foi
explorada. Nas buscas, encontraram uma grande estatua de uma mulher sentada num trono.
Mais tarde, durante uma pausa, 0s invasores receberam uma saraivada de flechadas que
feriram Tobias e Lisias.

Apls combate e perseguicdes, Coriolano conseguiu agarrar um Caiapé que
conversou com Cicero na lingua nativa, momento em que todos descobriram que se tratava da
Piramide de N’Kaping, uma divindade a quem os Caiap6 eram fiéis, inclusive com sacrificios
no solsticio de verdo. O fim da narrativa se desenrola no capitulo seguinte.

Feito prisioneiro, o Caiap0 explorou novamente a caverna com os demais. Explicou
o ritual que os Caiapos faziam la dentro e mostrou-lhes uma abertura onde eram jogados 0s

restos das oferendas a Deusa.
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ApOs muita insisténcia e pancadaria, Coriolano convenceu o prisioneiro Caiapé a
guid-los até a caverna, lotada de ossos de centenas de anos de sacrificios de animais e
invasores. O indigena estava apavorado e explicava que todos morreriam em virtude de terem
violado o santuario.

No dia seguinte, acordaram em meio a mais uma emboscada que, para a sorte dos
invasores, falhou. Em novas buscas, encontraram mais uma passagem que levava a outra
direcdo, onde Rodolfo localizou outra cdmara com restos mortais ornados em coroas,
braceletes e pulseiras de ouro. Este, entretanto, ainda nao era o tesouro. A grande fortuna so
foi encontrada mais tarde por Corumi ao acaso, no interior de uma das esferas que enfeitavam
a caverna. Havia diamantes, pedras, brilhantes, ouro...

O tesouro foi dividido entre os sobreviventes que logo rumaram novamente a
Altamira com a promessa de guardar segredo sobre tudo o que acontecera no interior do

“vasto e maravilhoso Brasil”.
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4.7 DANIEL MUNDURUKU

Figura 7: Daniel Munduruku

Fonte: http://danielmunduruku.blogspot.com/p/daniel-munduruku.html

As edicbes mais recentes das obras de Munduruku tém apresentado o autor como

Escritor indigena, graduado em Filosofia, tem licenciatura em Histéria e Psicologia.
E doutor em Educacdo pela Universidade de S3o Paulo (USP) e pos-doutor em
Linguistica pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Diretor-presidente
do Instituto Casa dos Saberes Ancestrais (UKA), é autor de 50 livros para criangas,
jovens e educadores. E Comendador da Ordem do Mérito Cultural da Presidéncia da
Republica desde 2008. Em 2013, recebeu a mesma honraria na categoria da Gré-
Cruz, a mais importante honraria oficial a um cidad&o brasileiro na area da cultura.
Membro fundador da Academia de Letras de Lorena (SP), recebeu diversos prémios
no Brasil e no exterior, entre eles o Prémio Jabuti, Prémio da Academia Brasileira de
Letras, o Prémio Erico Vannucci Mendes (outorgado pelo CNPg) e o Prémio
Tolerancia (outorgado pela Unesco). Muitos de deus livros receberam o selo
Altamente Recomendavel, outorgado pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ). Reside em Lorena, interior do Estado de S&o Paulo
(MUNDURUKU, 2018, p. 127).
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Daniel Munduruku é nascido em Belém (PA), em 1964, pertencente a etnia
Munduruku. Suas publicagdes literarias priorizam a cosmologia dos povos indigenas do

Brasil.
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4.8 O KARAIBA, UMA HISTORIA DO PRE-BRASIL

Figura 8: O Karaiba: uma historia do pré-Brasil

ilustrado por
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Fonte: Acervo pessoal do autor, 2021.



111

Do mesmo modo que em Corumi, 0 menino selvagem, trata-se de uma novela juvenil
de dezenove capitulos, em que o autor indigena conta uma histdria que precede a colonizagao
portuguesa as nossas terras. lgualmente como em tantas outras obras do autor paraense
Munduruku, O Karaiba € ilustrado por Mauricio Negro. Lancado em 2010 pela Editora
Amarilys, mas neste estudo, utilizamos a edicdo de 2018, da Editora Melhoramentos.

Karaiba é uma espécie de sabio némade que visita as aldeias dizendo-lhes profecias.
Sdo amigos intimos do criador, fonte da sabedoria que ecoa em suas palavras.

O protagonista desta novela é Perna Solta, um jovem indigena cujas pernas eram
muito finas para servir a tribo como soldado e que, por isso, atuava como mensageiro entre
diferentes lugares, ja que conseguia correr muito rapido. Durante seu percurso até tornar-se o
herdi da narrativa, Perna Solta tentou em v&o provar-se como guerreiro, entretanto a limitacéo
nas pernas nunca o permitiu avancar nos desafios para guerra. O herdi juvenil somente aceitou
seu destino quando, foi cortejado por Marai, jovem que admirava muito a missao de
mensageiro. Marai vivia com o povo Tupinamba até ser sequestrada pela tribo de Perna Solta.

A narrativa inicia com um clima de terror que se instalara na comunidade de Perna
Solta depois da visita de um velho karaiba. Até mesmo 0s guerreiros mais corajosos temiam
as palavras ditas pelo viajante. O profeta previu que 0 mundo que conheciam seria totalmente
destruido devido a passagem de um monstro vindo de um outro lugar. As visGes mostravam
terriveis sinais de monstros devoradores de almas.

Apds uma reunido dos sabios ancides, Perna Solta foi designado a noticiar a todas as
aldeias dos parentes sobre a profecia do velho karaiba. O jovem mensageiro estava cheio de
duvidas e medos, momento em que seu avd, um dos sabios, chamou-o para contar-lhe uma
historia com vistas a fazer-lhe entender a necessidade de que todos deveriam saber da terrivel
noticia.

Contou o avb que, ha muito tempo atrds, houve um dilivio de muitos meses que
dizimou quase todas as pessoas da terra. As poucas pessoas que restaram ficou a tarefa de
repovoamento. Dividiram-se entdo em dois grupos que rumaram em caminhos opostos — um
ao Norte, outro ao Sul — e nunca mais se viram. Com o tempo, esses grupos foram se fixando
nos lugares e subdividindo-se de modo a ocupar novamente toda a terra.

A tribo de Perna Solta € pertencente ao povo que, ouvindo os chamados de Tupd, o
pai primeiro, dirigiu-se ao Sul em busca da terra sem males. Diferentemente dos povos do
Norte que foram distanciando-se do espirito dos antepassados e inventando instrumentos de
conquista da natureza e de escravizagédo de pessoas.



112

Mesmo sem compreender plenamente o que seu av0 havia contado, perna solta
preparou-se para ir ao encontro das tribos parentes para espalhar a noticia da necessidade de
unidade antes da chegada do grande mal. Antes da partida, foi chamado pelo Cacique Kaiuby
a sua casa. Recebeu um colar com dentes de guerreiros mortos para utilizar durante a missao.

Paralela a viagem de Perna Solta, a novela conta que a aldeia liderada por Anhanga
bateu em retirada apds esta personagem sonhar com invasores monstruosos devoradores de
almas. Esses seres horriveis vinham de muito longe, falavam linguas que Anhanga nao
conhecia e tinham pelo em todo o corpo. A retirada era necessaria para conhecerem o inimigo,
uma vez que uma solucdo havia de aparecer: o sonho profético de Anhangd mostrava uma
jovem vinda de outro povo que seria a mae de um grande guerreiro que seria capaz de juntar
todos 0s povos contra um demonio vindo de longe.

Enquanto isso Potyra, uma jovem tupiniquim que nutria um forte desejo e preparo
para tornar-se guerreira, mas que era impedida por seu pai, uma vez que a arte da guerra era
destinada apenas aos homens. O pai da aspirante a guerreira s6 mudou de ideia e aceitou sua
vontade ap0Os conversar com espiritos da floresta, como Yara e Matinta, que reafirmaram que
Potyra deveria tornar-se guerreira para cumprir a profecia de casar-se com um guerreiro
inimigo e gerar o salvador profético.

Quando estava quase chegando a Aldeia Turiacu, chefiada por seu tio Anhanga,
Perna Solta, foi encontrando corpos de criancas e anciBes que ndo resistiram a fuga e
morreram pelo caminho. Percebeu que os parentes retiraram em fuga tdo rapida e
despreparada que deixaram para tras os pertences. Na chegada a aldeia, encontrou tudo vazio
e desabitado, a ndo ser por uma doce ancid que preferira ndo fugir juntos aos demais, ja que
sabia que ndo aguentaria a travessia. Em breve conversa, a ancid ratificou mais uma vez a
Perna Solta o pressagio de um inimigo devastador e a salvacdo vinda do filho de uma jovem
guerreira.

Perna Solta retornou entdo para casa com vistas a contar a o que houvera com a tribo
de seu tio Anhanga, mas teve uma horrivel surpresa ao saber que Anhanga ordenara que
Periantd e 0s outros guerreiros sequestrassem Marai, sua amada.

Na tentativa de entender o motivo do sequestro de Marai, em reunido do conselho de
idosos, cogitou-se a possibilidade de Marai ser a jovem estrangeira da profecia que daria a luz
um grande guerreiro que salvaria 0s povos Tupis dos devoradores de alma, entretanto, so Ihes

restavam especulagoes.
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Com vistas a cumprir a profecia de que Potyra seria a mde do messias, 0S
Tupiniquins prepararam um ataque a aldeia de Anhangd, contudo, foram surpreendidos ao
encontrar o local abandonado. Avistaram apenas a doce senhora muito fragilizada que, apds
ver Potyra, disse: — “E vocé, é voceé, é vocé™!

Ao retornarem pra casa, Potyra encontrou uma caverna e surpreendeu-se quando
percebeu-se desenhada nas paredes de um lugar onde nunca estivera antes. Os desenhos
contavam uma histdria que narrava desde o nascimento de Potyra, sua preparacdo para a
guerra, a batalha com o forte guerreiro, o casamento entre 0s valentes e 0 nascimento do
messias.

Quando da saida da caverna, encontraram o velho karaiba. O sabio explicou que
Anhanga e os Turiagu miraram errado em Marai, ja que Potyra é a jovem da profecia. O
mensageiro ordenou entdo que fosse rapidamente evitar a guerra desnecessaria entre 0s
Turiagu e a tribo de Perna Solta

Em meio a movimentacdo urgente, os trés povos se encontraram numa clareira,
momento em que 0 jovem mensageiro tomou coragem e se arriscou, sugerindo uma conversa
entre os trés lideres para evitar uma carnificina. Durante as acaloradas discuss@es, o velho
karaiba lembrou que coisas ruins iriam acontecer em breve com a chegada dos devoradores de
almas.

Em meio as muitas consideracdes que se fizeram, lembraram, mais uma vez que o
guerreiro salvador nasceria de uma mulher guerreira de outros povos e que, por isso, Marai
fora sequestrada para casar-se com o Periantd. O velho karaiba sentenciou entdo que Marai,
de fato, ndo é a jovem da profecia e que, por isso, deveria se casar com Perna Solta. O casal
da profecia era, enfim Potyra e Periantd.

Apds 0 magico desaparecimento do ancido mensageiro, os trés lideres decidiram por
uma trégua com a guerra até resolverem que rumos tomar. Perna Solta estava muito aflito
porque Marai ainda era prisioneira de Anhangéa e s6 poderia ser liberta se fosse dada de
presente, ou tomada pela guerra.

Apo6s muita confabulagdo entre os lideres e seus guerreiros, todos se juntaram ao
centro da clareira, os lideres trocaram fumo e pregaram a paz entre as trés tribos, incentivando
a unido dos dois casais e unindo-os assim contra o inimigo em comum, os devoradores de

almas.
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Trinta dias depois, ap6s muita preparagdo, aconteceu a festa de casamento dos dois
casais. Além do amor entre 0s quatro jovens, todos comemoraram também a nova alianga
entre 0s parentes Tupis.

Durante a ceriménia, mais uma vez apareceu o velho karaiba. O ancido abencoou 0s
casais e profetizou que a unido deles frutificaria em fortes guerreiros e um novo karaiba.

Anunciou também que via

[...] fantasmas se aproximando de nossas casas. Eles sdo malvados, peludos como
macacos, mas tém o corpo coberto como se fossem passaros cheios de penas.
Chegam mansos, pelo grande parand através de igaras gigantes empurradas pelo
vento. Ainda vdo demorar para chegar em nosso lugar, mas ndo na terra dos
papagaios. Nossos parentes de 14 serdo enganados e os receberdo com alegria até
descobrirem que véo virar escravos. Sera o fim deles (MUNDURUKU, 2018, p.
121).

Todos ficaram muito horrorizados com a descri¢do dos devoradores de almas, mas
logo entenderam que aquele era tempo de comemoracdo pela unido de casais. Perna Solta e
Marai tiveram quatro filhos, um deles se tornou karaiba. Anos mais tarde, Perna Solta tornou-
se lider de seu povo.

Potyra e Periantd foram viver na aldeia de Perna Solta e tiveram seis filhos.
Cunhambebe era o primogénito, o guerreiro da profecia que, num dia de trabalho frente ao

mar avistou a chegada dos devoradores de alma.



5 DISCURSO LITERARIO: CENOGRAFIA E ETHOS NA LITERATURA INFANTIL
E JUVENIL BRASILEIRA

— Pai, me ensina a fazer chover!

— Fazer chover, Lua, é uma arte. Precisa treinar
muito, aprender muito. E coisa de gente grande.

— Mas pai, 0 que preciso fazer para aprender a fazer
chover?

— Insistiu Lua.

— Precisa aprender a falar com o Espirito da Chuva
que mora muito longe daqui.

— Eu posso ir até 1a?

— Todo mundo pode, mas para isso é preciso ser
€Oorajoso, passar por muitos perigos...

— Eu posso ir até 1a?

— Talvez, quando vocé crescer...

— O que eu preciso fazer?

— Primeiro voceé precisa crescer.

(MUNDURUKU, 2005, p. 6).

A epigrafe que abre este capitulo ilustra pontos importantes da Literatura Infantil e
Juvenil que tematiza o cenério indigena brasileiro. Sdo as palavras inicias da obra O segredo
da chuva, de Daniel Munduruku, em que se estampa a relacdo com uma cosmologia
divergente da que foi imposta pelo etnocentrismo europeu. Assim como em muitos outros
textos da literatura infantil indigena, na epigrafe em tela, o jovem Lua estd em movimento
para aprender junto a um adulto — detentor do saber — 0s mistérios de seu mundo que sdo o
sustentaculo de seu modo de ser.

No caso especifico da obra, Lua aprende o que € necessario para fazer chover.
Entende que precisa conectar-se com o espirito da chuva e que, para isso, precisa de muita
coragem para enfrentar todos 0s perigos que envolvem ir a seu encontro, sobretudo porque é
crianca e esta é tarefa para adultos. Em meio aos riscos envolvidos, os jovens indigenas
mostram-se valentes o suficiente para deixar a seguranca de sua aldeia para arriscar-se a ir em
busca de desafios que séo colocados quase como que por forca do destino e, assim, tornam-se
0s herdis das narrativas.

Esse mote esté presente em duas das obras que estamos analisando — As aventuras de

Tibicuera e Itai. Nas demais, o heroismo é construido a outras maneiras.

***k

Este capitulo é dedicado a analise das obras:
- As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil, de Erico Verissimo;

- Corumi, o menino selvagem, de Jeronymo Monteiro;
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- Itai, o menino das selvas, de Thales de Andrade; e,
- O Karaiba, uma historia do pré-Brasil, de Daniel Munduruku.
Na andlise, evidencio a cenografia e 0 ethos que sdo inscritos na enunciacdo dessas

obras, bem como as ideologias e discursos que professam.

*k*k

Conforme Maingueneau (2008, 2010, 2015, 2018) e Charaudeau e Maingueneau
(2012) o texto é uma encenacdo, analisada em trés niveis.

O primeiro deles é a Cena Englobante.

Nos quatro textos que tomamos para analise, a Cena Englobante é a propria Cena
Literaria, da mesma maneira como a noticia, a reportagem e a entrevista fazem parte de uma
Cena Englobante Jornalistica.

Maingueneau ressalta que é a Cena Literaria que permite que a natureza das coisas
tratadas em uma obra seja ficticia, assim como outras propriedades especificas da Literatura.

Importa aqui ressaltar que as quatros obras tém em comum um leitor pretendido
enquadrado como crianga ou jovem, 0 que 0s caracteriza ndo em qualquer cena literaria, mas
no ambito da Literatura Infantil e Juvenil, que tem também as suas singularidades, para o bem
e para 0 mal.

A despeito de todo o preconceito que ja foi — ou ainda € — dirigido a esse tipo de
discurso, Coelho sustenta que a “[...] literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor,
¢ arte: fenomeno de criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida através da palavra”
(COELHO, 2010, p. 27).

Como a propria autora afirma em outras publicagdes, hd obras que séo
inevitavelmente datadas: fruto de um contexto que se mostra no texto. Assim, durante seu
amadurecimento no Brasil, as obras destinadas as criangas passaram por muitos momentos —
conforme apontamos no Capitulo Il — nos quais, algumas vezes, evidenciou-se 0 aspecto
pedagdgico em detrimento do artistico. Arroyo, por seu turno, alerta que em todos os paises
onde deu a luz, a Literatura Infantil enfrentou problemas (ARROYO, 1990, p. 25).

O preconceito gerador da desconfianca de que de a literatura infantil corresponde a
algo de menor valor, a meu ver, corresponde em aspecto geral ao preconceito direcionado a
propria crianga num mundo orientado pelo adultocentrismo que percebe a infancia como um

periodo de caréncias e falhas, ja que “as relagdes da literatura infantil com a néo-infantil séo
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tdo marcadas, quanto sutis. Se se pensar na legitimacdo de ambas através dos canais
convencionais da critica, da universidade e da academia, salta aos olhos a marginalidade da
infantil” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 11).

Coelho (2010) alerta que jamais conseguimos definir a vida de modo cabal e
definitivo. O mesmo n&o poderia ocorrer com a Literatura Infantil e Juvenil. Nesse viés, até
mesmo a definicdo mais comum de Literatura como arte da palavra ja foi questionada uma
vez que pode servir a um proposito meramente estético e despolitizado da arte. Parece,
portanto, que a definicdo sempre depende sobremaneira do proposito.

H4, talvez, um certo consenso ja aqui mencionado: o de que a definicdo de Literatura
Infantil esteja em seu publico destinado. Hunt relativiza também esse conceito, sem,
entretanto, implodi-lo. As inquietagdes lancadas pelo tedrico britanico lancam luz para o fato
de que a Literatura Infantil “[...] pode ser definida de maneira correta como: livros lidos por;
especialmente adequados para; ou especialmente satisfatorios para membros do grupo hoje
definido como criangas” (HUNT, 2010, p. 96).

Certamente, quando Thales de Andrade escreveu Itai, 0 menino das selvas (1956),
tinha em mente um leitor em formacdo. Por outra via, quem serd o leitor dessa obra hoje
(2021): uma crianga, ou um pesquisador/critico literario? Da mesma forma, Raissa leu As
aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil quando cursava o sexto ano, mas o que
uma crianga no sexto ano Ié hoje? Essas inquietacdes provenientes das mudancas historicas
gue passaram nossa compreensdo de Arte, Literatura, crianca... ndo sdo suficientes para
descaracterizar essas obras do universo da Cena Englobante da Literatura Infantil e Juvenil,
sobretudo porque a prdpria critica especializada pontua momento a momento a maneira como
esse conjunto de obras destinadas as criancas e jovens vai se constituindo. Assim como na
tradicdo moderna as reconfiguracbes da nogdo de crianga e adulto interferiram na
compreensdo de Literatura, com a pés-modernidade, o rompimento das tecnologias digitais
com as analdgicas tem gerado novos problemas aos teoricos que vem tendo dificuldades de
impor limites entre o que € da ordem da literatura e do jogo online.

Pensar a Literatura no ambito da Analise do Discurso implica mexer em um outro
vespeiro: a critica literaria habituou-se a denominar a Literatura Infantil e Juvenil como um
género da Literatura, um género em formacdo. A Analise de Discurso, apesar das separacoes
que fez, apresenta forte ligacdo com os estudos linguisticos, principalmente com o Circulo
Bakhtiniano: o préprio conceito de Cena Genérica é prova disso, ja que trata-se de analisar o

género de discurso em que a obra se inscreve. Se pensarmos, pois, que Géneros de Discurso



118

para Bakhtin s3o “tipos relativamente estaveis de enunciado” (2010, p. 262), entenderemos
que 0s géneros literdrios sdo: romance, novela, conto, cronica, poema, quadra, parlenda,
histéria em quadrinhos, cordel..., ndo literatura adulta, infantil, negra, indigena, feminina.

Coelho langou esse questionamento: “Como situar a literatura infantil no quadro
conceitual dos géneros literarios? Ela seria um género, um subgénero, uma forma, ou uma
categoria?” (2010, p. 163). Parece-me que ainda ha pontos nebulosos que carecem de
esclarecimentos. Dou-me ao luxo de esquivar-me do problema que lancei porque optei por
analisar a Cena Genérica ao modo de Maingueneau, mas deixo a questdo para os filiados a
Teoria da Literatura responderem.

Surgem entdo os seguintes apontamentos:

Quadro 6: Enquadramento genérico das obras
OBRA GENERO

As aventuras de Tibicuera: que séo também as do Brasil | Romance

Itai, o menino das selvas Romance
Corumi, 0 menino selvagem Novela
O Karaiba, uma histéria do pré-Brasil Romance?

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

H4 entdo trés romances e uma novela.
Pautei-me no proprio Verissimo para classificar As aventuras de Tibicuera como

romance. Na apresentacdo da obra, o autor diz:

Aqui estdo as aventuras de Tibicuera, contadas por ele préprio. O herdi narra sua
fabulosa viagem através do tempo, que comegou numa taba tupinambd, antes de
1500, e terminou num arranha-céu de Copacabana em 1942. Nao hesito em passar as
maos de vocés este romance, porque no fundo ele conta também um pouco das
aventuras do nosso Brasil (VERISSIMO, 1978, s/p., negrito meu).

O mesmo ocorre com a obra Itai, 0 menino das selvas. Na capa e na contracapa ha a
indicagéo de tratar-se de um “Romance Juvenil”.

A classificagdo da cena genérica de Corumi, 0 menino selvagem veio por meio do
Dicionério Critico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira, onde consta que a obra é uma
“novela de fundo histérico [...]. Foi das primeiras a utilizar como matéria de ficcdo para o
jovem leitor a dramatica situacdo do indigena brasileiro [...]” (COELHO, 1995, p. 467).

No Quadro 6, fui categdrico ao afirmar o género discursivo das trés primeiras obras

mencionadas. O mesmo ndo ocorreu com O Karaiba. Fiz 14 uma questdo: Romance?
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A duavida ocorreu porque, dada a estrutura da obra, fui levado a caracteriza-la como
novela, afinal tem muitas proximidades com Corumi. Tive, porém de rever meu
posicionamento. Primeiramente, a obra ndo traz consigo uma classificacdo prévia, como
ocorreu em As aventuras de Tibicuera e em Itai. Outro “problema” é que ndo ha no Dicionario
Critico de Literatura Infantil e Juvenil Brasileira um verbete dedicado a Munduruku e suas
obras j& que o compéndio deixou de ser revisto e ampliado com a aposentadoria da Prof.2
Nelly N. Coelho. Fui convencido a classificar O Karaiba como romance pelo artigo que trata
da mesma obra escrito por Suene Honorato, Doutora em Teoria e Histdria Literaria pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Aproveito a questdo que se levanta para trazer consideracdes a respeito desses dois
géneros que servem nao somente a obra O Karaiba, mas também as demais.

Antes de qualquer coisa, é necessario levar em consideracdo que 0s géneros romance
e novela chegam a Literatura Infantil e Juvenil Brasileira por meio da tradicdo europeia —
principalmente a portuguesa — da literatura ndo infantil. Suas origens remontam ao

fortalecimento da burguesia enquanto classe na Europa do Século XIX.

O romance, no sentido moderno de prosa de ficcdo, surgiu ao mesmo tempo
que o Romantismo. Substituindo a epopeia dos antigos, acabou sendo a
epopeia dos tempos modernos: o romance identificou-se, no dizer de Hegel,
com o ideal burgués de vida que presidiu a instalacdo e ao desenvolvimento
da estética romantica, de tal modo que o romance e a classe burguesa
parecem ter destinos indissoluvelmente comuns. E, como o préprio
Romantismo, o romance é de origem inglesa [...]. Da Inglaterra, o romance
espalhou-se por toda a parte, no rastro da revolu¢do romantica. [...] Em mais
de um pais, encontrou uma tradicdo novelistica as vezes datada de séculos.
Em Portugal, o século &ureo da novela tinha sido o XVI [...], antes do qual se
cultivara a novela de cavalaria da Franca, e depois do qual se processara um
longo hiato de aproximadamente duzentos anos. Embora néo constitua um
passado glorioso, a novela como que impediu a implantacdo e o dominio do
romance, gragas a uma conjuntura historica e cultural que ainda explica o
carater sui-generis do Romantismo Portugués. Por isso, até o aparecimento
dum Jdlio Diniz ou, mais propriamente, dum Eca de Queiroz, ndo é facil
distinguir a novela do romance em Portugal. Na verdade, trata-se ndo raras
vezes de obras hibridas, o que justifica a dificuldade de rotula-las
devidamente: ora partindo de critérios quantitativos, ora de qualitativos, 0s
criticos divergem quanto a sua classificagio (MOISES, 2007, p. 125).

Como o destaque da citacdo aponta, ha uma série de dificuldades na delimitacdo
entre 0 romance a novela. Ha ainda obras hibridas, pertencentes aos dois géneros a um sé
tempo. Quando do desuso da narrativa pelo género épico, a tradi¢cdo ocidental demarcou
muito bem novas formas de narrar, sendo elas a fabula, a crénica, o conto, a novela e o

romance.
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Em termos bakhtinianos, a fabula apresenta contetdo tematico e construcdo
composicional muito bem delimitados. O mesmo pode-se dizer da crbnica. Ja o conto, a
novela e o romance compartilham semelhancas muito préximas. Assim, os trés géneros
apresentam personagem, espaco, foco narrativo, tempo e enredo. Dentre esses elementos em
comum, a critica marcou muito bem as diferencas, sobretudo em relagdo ao tamanho da obra
(Massaud Moisés falou em termos quantitativos na citagdo), entre o conto e 0 romance.
Conforme aponta Oliveira (2010), parece haver, entretanto, um negligenciamento em relacéo
aos estudos da novela enquanto género literario: se 0 conto é uma narrativa curta € o romance
uma narrativa longa, a novela parece ser um género que ndo € curto o suficiente para ser um

conto, nem extenso o suficiente para ser um romance.

Quadro 7: Extensdo das obras

Obra Classificacdo | Numero de paginas
As aventuras de Tibicuera: que sdo também as do Brasil Romance 158
Itai, 0 menino das selvas Romance 234
Corumi, 0 menino selvagem Novela 143
O Karaiba: uma histéria do pré-Brasil Romance 125

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Dadas as classificacdes das obras e 0 numero de paginas ilustrado no quadro, nota-se
a pequenissima diferenca entre o nimero de paginas que a obra classificada como novela
apresenta em relacdo ao romance mais curto, no caso, O Karaiba.

Uma caracteristica atribuida ao género novela é a linearidade sequencial do tempo.

Esse quesito esta presente, porém, nas quatro obras. Oliveira assevera ainda que

[...] o ponto fundamental na definicdo da novela é a énfase na acdo, expressa por
meio de uma pluralidade dramatica. A novela focaliza diversos conflitos, por meio
de um conjunto de células dramaticas, sem que se conceda a nenhuma delas a
prerrogativa de ser a principal. Diferentemente do conto, que possui a principio uma
célula dramdtica, ou do romance que, apesar de possuir varias células dramaticas,
destaca apenas uma delas — a do protagonista (OLIVEIRA, 2010, p. 145).

Moisés (2000) mostra também que, vinda da Europa, a novela chega com problemas
de traducdo, ora quando vem da Inglaterra, ou da Franga, da Italia, da Alemanha, ou Espanha.
De cada lugar, a novela nos chega traduzida, ou como conto, ou como romance.

No caso da dificuldade em delimitar o género de O Karaiba ha ainda uma questao

gue se traduz na maxima de que a pds-modernidade é o tempo da fluidez, época de



121

desestabilizacdo das instituicbes da modernidade. Assim, até mesmo os géneros literarios ndo
se apresentam com a rigidez de forma que se esperava na tradicdo da modernidade.

Em relacdo ao recente movimento da literatura de autoria indigena, a critica tem
apontado nao mais uma “pureza” de género de discurso, mas um dialogo interétnico, em que
um povo subalternizado se apropria das formas escritas consagradas no ocidente para dar
visibilidade a uma cultura ndo ocidental fortemente marcada pela oralidade (HONORATO,
2020, p. 243).

Devido a objetividade atribuida a novela, muitas vezes é considerada um género de
menor qualidade, ja que nela ndo ha espaco para explorar detalhadamente aspectos
relacionados a natureza e a complexidade psicoldgica dos personagens. O mesmo poderia ser
atribuido ao conto, mas este ganhou status elevadissimo durante o periodo do Realismo, tanto
em Portugal como no Brasil. J& a novela, ficou sem grande representatividade.

As obras da Epoca Moderna que estou me propondo a analisar, mesmo que sejam
romances ou novelas, carregam muito da tradicdo que se estabeleceu no Romantismo
brasileiro, quais sejam o romance histérico e o romance de mistérios (CANDIDO;
CASTELLO, 1992, p. 165). A obra de Monteiro é o puro exemplo dessas duas tendéncias ja
que, pertencendo aos motivos do realismo magico (COELHO, 1995), usa um fundo histérico
— os conflitos entre seringueiros e indigenas — para tematizar um grande mistério de um
riquissimo tesouro perdido proveniente de uma civilizagdo deveras antiga.

Assim como a tenuidade dos limites estabelecidos entre conto, novela e romance e 0s
decorrentes problemas de definicdo causados, ndo poderia me furtar de comentar — mesmo
que sem dar conta de definir — o também muitissimo estreito espaco que ocupa a Literatura
Juvenil. Da forma como esta assentada hoje, ha um limite muito bem estabelecido entre a
infancia e a fase adulta. Por outro lado, ndo é tdo tranquila a delimitacdo entre infancia e
juventude e, tdo pouco, entre juventude e fase adulta. Assim, ora se fala em Literatura
Infantojuvenil, ora em Literatura Infantil, ora em Literatura Infantil e Juvenil. S&0 a mesma
coisa?

A titulo de definicdo, certamente serve também o consenso a que chegamos de que 0
publico-alvo é o que define tratar-se de literatura adulta, juvenil ou infantil. Outro consenso é
que todas sdo, antes de qualquer coisa, LITERATURA. A maior dificuldade talvez esteja em
tentar classificar as pessoas de acordo com sua idade ja que, como sustenta Jung “tudo que €

humano ¢ relativo” (2007, p. 67). Tendo isso por base, ¢ iloégico definir os gostos, ou ainda a
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necessidade de leitura de uma crianca ou jovem de acordo apenas com sua idade cronoldgica,
por isso a adequacao do termo Literatura Infantil e Juvenil que tenho utilizado neste estudo.

Como mostra Maingueneau, Cena Englobante e Cena Genérica, constroem-se
anteriormente a propria obra, ja a Cenografia se institui no interior do proprio texto. Trato
entdo da Cenografia juntamente com os ethe tornados possiveis nas quatro obras, expandindo-
0S.

**k*

Em suma, analisar o ethos discursivo é ir ao encontro de imagens geradas pelo
discurso, ou ainda ir em busca de estere6tipos sociais e representacdes coletivas que fazem
sentido em uma dada cultura.

Das quatro obras que analisamos nesta pesquisa, trés pertencem a Epoca Moderna,
conforme classificacdo de Coelho (1995): As aventuras de Tibicuera, Itai e Corumi. A Ultima
obra, O Karaiba, é referente a Epoca Pés-Moderna, na classificacio da mesma autora. O
posicionamento das obras em suas respectivas épocas € o ponto de partida para a analise do
ethos, ja que serve também como um agrupador discursivo.

Em todas as obras, ha um ethos recorrente, o do selvagem, que surge sempre em
oposicdo ao ethos do civilizado, em extremos opostos. H& ainda um ethos intermediario, o do
bom selvagem. Desse modo, nas trés obras classificadas por Coelho (1995) como
pertencentes a Era Moderna, o ethos do selvagem aparece nos indigenas que atrapalham as
missOes colonizadoras/desenvolvimentistas dos brancos. Sdo empecilhos ao almejado
desenvolvimento da nacédo. J& o bom selvagem é o indigena que deixa de ser selvagem e inicia
um processo de domesticacdo, passando a atuar como aliado dos colonizadores ou

desbravadores brancos e agindo a favor dos seus interesses.

***k

Essas trés categorias — civilizado, bom selvagem e selvagem — ficam muito evidentes
em As aventuras de Tibicuera, que sdo tambeém as do Brasil. No decorrer da narrativa, a
personagem Tibicuera transita entre os ethe de selvagem, bom selvagem até chegar ao ethos

de civilizado. Desse modo, nasce selvagem, sob o luar em uma taba tupinamba e, por muito



123

pouco, escapa de ser abandonado para morrer por ser feio e fraco, ndo servindo assim para a
guerra.

O caréter civilizatorio do europeu em detrimento da selvageria do indigena surge na
obra ndo apenas no que tange ao dominio de aparatos tecnoldgicos apresentados como
superiores, como armas de fogo e embarcacfes transoceédnicas, mas também em relacdo aos
costumes religiosos. Assim a religiosidade cristd é posta na obra quase como sinbnimo de
civilizacdo, associada ao divino, enquanto que as nativas sdo tidas como feiticaria, associada
ao demoniaco. Desde crianca, Tibicuera brinca com o cranio de oponentes mortos em batalhas
sangrentas entre os povos indigenas que — selvagens que sdo — praticam o esquartejamento e 0

canibalismo.

Figura 9: Tibicuera com ethos de selvagem

Fonte: llustracdo de Oswaldo Storni na 162 edi¢é&o do livro

Quando adulto, ao contrario das previsGes de seu pai, torna-se guerreiro valente e
mata muitos inimigos. Por ser selvagem, luta contra os postos das capitanias hereditarias, as
primeiras divisOes territoriais e administrativas da coroa portuguesa que visavam a
colonizagdo e exploragdo do nosso territorio para a riqueza e o desenvolvimento de Portugal.
E em uma dessas batalhas que ¢ feito prisioneiro e inicia o processo de catequizaco feito
pelos jesuitas.

A partir desse ponto, Tibicuera deixa o ethos de selvagem para atuar no ethos
intermediario de bom selvagem. O protagonista abandona a “vida feia” afastada de Deus e

proxima ao pecado e passa a seguir o Padre Anchieta. A catequizacdo é o fio norteador para a
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docilizacdo de Tibicuera que percebe os indigenas que ndo passam pelo mesmo processo
como cabecas duras. A personalidade do protagonista transforma-se: devido a conversdo ao
Deus cristdo, Tibicuera passa a desacreditar nos espiritos das florestas com quem convivia até
entdo; habitua-se aos trajes a moda portuguesa; apesar de catequizado, continua a matar, mas
agora em batalhas a favor dos interesses coloniais e, por isso, ndo € mais um selvagem

barbaro e desumano, mas agora um selvagem doméstico e Util.

s
|\
\\\\‘\“/I‘

LTS

Fonte: llustracdo de Oswaldo Storni na 162 edicdo do livro

A utilidade de Tibicuera segue durante a narrativa. O ethos de bom selvagem ¢é tdo
presente e marcante que o herdi se alia as expedicdes de desbravamento e colonizacdo dos
bandeirantes e passa agora a cacar e a matar os indigenas encarnados no ethos de selvagem,
opositores ao desenvolvimento. Os ethe relacionados aos bandeirantes correspondem a
coragem e a audacia, mas nao séo atribuidos também a Tibicuera, apesar de estar junto deles
no desbravamento e nas batalhas, ou seja, Tibicuera € um aliado dos interesses do
colonizador, mas nao € um deles, permanece sendo indio aos seus olhos.

O ethos de selvagem é ainda relacionado a preguica. Poucos sao os indios que, assim
como Tibicuera, se assujeitam ao modo de vida europeu, 0 que, mais uma vez, € um
empecilho aos objetivos do colonizador, que sdo atendidos na narrativa por meio da
importacdo de escravos africanos. O negro assume, assim, um ethos de trabalhador, negado ao
indio.

A historia de Tibicuera é também a histéria do Brasil, conforme sugere o titulo da

obra. Assim na Era Colonial, a utilidade do indigena era atendida nas lutas contra os nativos



125

mais selvagens e revoltosos. Quando o imperialismo ndo atendia mais aos interesses
nacionais, Tibicuera transferiu seu utilitarismo as batalhas em prol da republica. Direcionou,
assim, toda sua devocao a Tiradentes e aos inconfidentes. Aliou-se também a eles, participou
das reunides secretas, mas sem impor sua voz e 0s interesses dos povos indigenas. Sua
participacgdo foi de serviddo mais uma vez. Ouviu e aderiu aos ideais de liberdade da nagéo
em relacdo a coroa portuguesa, inclusive em relacéo a abolicdo da escraviddo dos africanos.

Uma vez que o ethos da preguica é direcionado aos indios selvagens, 0 mesmo nao
cabe mais a Tibicuera, ja que ele ndo é mais o mau selvagem, mas o bom selvagem. Nessa
posicdo, enquanto o herdi ndo estava lutando em guerras a favor do Brasil, trabalhava para se
manter. Assim chegou a trabalhar junto dos escravos negros em lavouras antes de fugir com
eles ao Quilombo de Palmares.

O protagonista ganha mais uma gradacdo em seu ethos, quando sai do quilombo e
alista-se mais uma vez ao exército. Neste ponto, ou esta lutando novamente pelos interesses
do desenvolvimento da nagéo, ou estudando. Letrado, Tibicuera passa a representar um ethos
de civilizado ao final da narrativa. Atua agora como burocrata em uma reparticdo publica.
Junto da personagem, fica a analogia de que o pais é também civilizado, ja que se seu povo,

representado por Tibicuera, assim o €.

Figura 11: Tibicuera com ethos de civilizado

0

————oa

Fonte: llustracdo de Oswaldo Storni na 162 edicéo do livro
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Os objetivos de desenvolvimento da nagdo seguem orientando a trajetoria do heroi
que encerra a narragdo de sua histéria escrevendo o romance em um apartamento no Rio de
Janeiro desejando a volta de Anchieta para catequizar os indios que insistem em representar o

ethos de selvagem.

*k*k

Na obra Itai, o0 menino das selvas também ha uma gradacdo de ethos que vai de
selvagem, bom selvagem até o civilizado. Apesar de o subtitulo predizer que Itai é o menino
das selvas, classifico-o na categoria de bom selvagem. Itai pertence ao povo Purié, tido como
mais adiantado que os outros povos da floresta. HA povos barbaros, canibais, com muitos
maus modos, selvagens enfim, mas ndo os Puriés. Estes ndo sdo canibais, ndo se mutilam, tém
altas habilidades em artesanato e caca.

O dnico problema conferido aos Puriés é seu costume andejo, de vaguear pela
floresta, de viver sem parada. Mas encontraram Coqueiral, um perfeito paraiso de beleza,
fartura e seguranca, tanto que decidiram estabelecer-se definitivamente ali. E em meio a este
povo indigena um pouco mais adiantado em cultura que nasce Itai, uma espécie de messias —
marcado em seu nascimento com uma estrela no peito — que guiard o povo Purié a um modo
de vida muito mais adiantado, ou seja, guiando-os a civilizagéo.

O ethos de civilizado é, entdo, direcionado ndo aos Puriés, mas aos brancos, quase
nunca mencionados no enredo. Os povos adiantados possuem casas de pedra que duram mais
que a vida, tém rocas, hortas e criacdes de animais, pomares, facil manejo ao fogo, das luzes,
das armas, dos transportes, dos remédios, do dinheiro... Nao dependem da sorte da cacga, como
os Puriés, sdo detentores de tecnologias avangadas e conforto.

Apesar de ser o protagonista da narrativa, Itai, assim como nas demais obras de
temética indigena da Era Moderna, ndo € o centro da narrativa. Todos os melhoramentos e
degradacfes porque passa durante sua jornada servem para cumprir um unico destino que é
guiar o povo Purié ao desenvolvimento vivido pelos ndo indigenas. A missdo de Itai é
abandonar os vizinhos selvagens e levar seu povo — tido como bons selvagens — até os

desenvolvidos/civilizados.

*k*k
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Em Corumi, o menino selvagem, h& uma relagdo comum as demais obras no que
tange aos ethe de selvagem e civilizado. Assim como nas Aventuras de Tibicuera e em ltai, a
selvageria esta relacionada a resisténcia ao desenvolvimento imposto pelos civilizados. Em
Corumi, isso se d& em trés eixos:

- a relacdo entre as regides do Brasil;

- no conflito entre seringueiros e Caiapoés; e

- no conflito entre Caiapds e Assurinis.

Na relacdo entre as regides do Brasil, o Sudeste recebe ethos de civilizado, enquanto
que o Norte recebe ethos de selvagem. A primeira parte da novela é escrita como se fosse um
relato de viagem documental de um jornalista que sai do Sudeste e se dirige ao Norte para
compreender e relatar as atrocidades que ocorrem em meio a selva amazonica. A selva ganha
local de destaque e interesse do restante do pais porque servira em outrora como locus basilar
da economia escorada na exploracdo do latex da seringueira na década anterior a publicacéo
do livro, mas em intenso declinio a partir do conflito entre seringueiros e indigenas, que &,
afinal, o objeto de investigacdo do jornalista.

Tém-se assim, na obra, a triade Sudeste como lugar desenvolvido, a selva amazonica
como selvagem/exdtica e as cidades de Belém e Altamira como intermediarias. As descri¢fes
e comparacOes feitas, revelam implicito um desejo de transformar o Norte no Sudeste, em
transformar a selva de animais e plantas em selva de pedras e prédios ao melhor estilo Sdo
Paulo e Rio de Janeiro.

Belém e Altamira sdo, assim, um entremeio entre o desenvolvimento e o exotico.
Desde o itinerario, até nas representacdes. Lugares onde convivem o comércio e a riqueza, de
um lado, e, do outro, um estilo de vida mais calmo com espago para causos e banhos de rio,
calor extremo, mosquitos, serpentes e animais silvestres. A mata, ilustrada como virgem, ou
quase virgem, é o lugar da aventura, do inesperado, do perigo de qualquer sorte. E local onde
um homem civilizado jamais deveria estar, entretanto, é onde esta o ouro escondido, seja em
forma de recursos naturais, seja em forma de metal precioso, que o homem civilizado tanto
preza e tanto se desumaniza na ansia pela sua posse.

O conflito entre os seringueiros e os indigenas Caiapds segue a mesma ordem. Os
seringueiros assumem um ethos de trabalhadores no espaco ermo que é a floresta. Sdo os
responsaveis pelo desenvolvimento econémico do pais, enquanto que o os Caiap0s sdo o

exato oposto. Aos Caiap0s, € dado o ethos de terriveis assassinos dos seringueiros. A
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narrativa se pretende neutra, documental, mas é na selecdo de palavras e na descri¢do que o eu
lirico denota o lado que apoia no conflito.

Ha também o conflito entre os Caiap0s e 0s Assurinis, em que 0s caiapds encarnam o
ethos de maus selvagens e os Assurinis o ethos de bons selvagens. 1sso porque, apesar de ndo
tolerarem invasdes em seu territorio, os Assurinis ndo interrompem a extracdo do latex,
enquanto que os Caiap0s sim. Aos Assurinis, é dedicado um ethos de mistério, dado o seu
isolamento, mas a obra ressalta suas habilidades no artesanato, enquanto que os Caiapds sdo
tidos como rusticos em seus costumes, ja que dormem no chdo, tém objetos mais rudes. Por
fim, sdo os Caiap6s que tentam impedir o acesso ao grande tesouro dedicado a Deusa
N’Kaping, escondido na piramide.

Mais uma vez, é construida uma gradacdo hierarquica que subalterniza os indigenas.
A sofisticacdo da piramide, da estatua dedicada a Deusa, do enorme tesouro... tudo isso seria
um indicativo de que ndo poderia ter sido construido pelos indigenas brasileiros, mas por uma

grande civilizacdo antiga com “adiantado grau de cultura”.

**k*

Na narrativa de Munduruku, os ethe aparecem invertidos em relacdo as demais obras.
A selvageria, monstruosidade e desumanidade ndo sdo direcionadas aos povos indigenas, mas
ao homem branco. A obra O Karaiba ndo inscreve aos povos indigenas o ethos de civilizado
no lugar do selvagem. O que Munduruku faz, é construir no lugar do ethos de selvagem um
ethos de humano, até entdo negado ao indigena, com toda a diversidade que a humanidade
comporta.

A profecia Karaiba anuncia que tudo sera destruido a partir da chegada dos
devoradores de alma. O modo de vida construido por muitas luas deixara de existir. Apesar da
violéncia profética que praticardo 0s homens brancos, a obra os inscreve como irmaos dos
povos indigenas. Tém, afinal, origem comum, humana também. A narrativa conta que eram
um povo s6 antes do diltvio e que se dividiu em dois e nunca mais se viram. O povo indigena
é resultante do grupo que ouviu chamados divinos e rumou para o Sul, os devoradores de
alma, por outro lado, s&o os irmaos que foram para o norte.

O ethos selvagem com sentidos de destruicdo é atribuido aos Irmaos do Norte pela

profecia anunciada pelo Karaiba e explicada pelo distanciamento da natureza que tiveram,
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bem como do desligamento com os espiritos dos antepassados, e invenc¢do de instrumentos de
dominacdo e escravizagao.

O ethos humano construido por Munduruku estd intimamente ligado a memdria
ancestral e a pré-colonizacdo. Assim, o indigena ndo esta hierarquicamente subalternizado,
mas retratado em sua plenitude, ja que o homem branco ainda néo existe para eles. Os povos
indigenas pré-cabralinos vivem seus préprios conflitos e gldrias, independente dos lugares
que a colonizacdo os atribuiu. Existe também uma indissociabilidade entre a humanidade
indigena e a natureza. A forte ligacdo com a ancestralidade e a natureza garante um estado de
bem viver ao indigena humanizado na narrativa. Inclusive, vale ressaltar, € a falta dessa
ligagdo que promove a degradacdo dos devoradores de alma.

O Karaiba, revela ainda o ethos de sociedades indigenas com alto grau de
complexidade cultural, também negado nas demais obras. As comunidades apresentam
liderangas politicas, religiosas, administrativas, conselhos... Os personagens indigenas sdo
cognoscentes, tém vontades, emoc0es, intuicdo, saberes, crengas, governo...

Existe nas tribos criadas na narrativa uma valorizacdo do coletivo sobre a
individualidade. Da mesma forma, ha respeito pela diversidade relacionada a mulher, a
crianca, a0 homem e, sobretudo, ao ancido. Tudo isso reforca o ethos de humanidade. O
homem pintado na obra tem ainda uma relagdo muito préxima com o divino. Nao é qualquer
forma de humanidade, mas uma humanidade sublime e glorificada dada a valorizagdo que a
tribo de Perna Solta, os Tupinambés, Kayubis e Tupiniquins atribuem as divindades, aos
sonhos e a intuicdo. O Karaiba é a expressdo maxima da ligacdo desses povos com o divino,

ja que sdo amigos intimos e as suas palavras ecoam as palavras do proprio criador.



CONSIDERACOES FINAIS

N&o sou nada.

Nunca serei nada.

N&o posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo [...].
(Alvaro de Campos - Fernando Pessoa)

O poema Tabacaria, de Fernando Pessoa, ndo me sai da cabeca. Sempre nutri com
ele uma relacdo muito profunda que me faz interrogar minha incompletude, tanto como
professor, quanto como pesquisador. Literatura que me lembra de meus fracassos, mas
também dos meus sonhos, que me fazem perseverar, insistir. Sonho com democracia racial
no Brasil, com educacdo gratuita e de qualidade para todos, com a descolonizacdo do
pensamento na ciéncia e na arte, com a multiplicidade de historias sobre os povos indigenas —
ndo somente aquelas que os colocam em posicdo de subalternidade e sofrimento —, com a voz
dos Guarani/Kaiowé — povo indigena do sul do Mato Grosso do Sul — presente na Literatura
Brasileira.

Esta pesquisa, foi parte desse sonho que ainda existe. Dadas as condic¢Ges politicas
vividas no Brasil neste inicio da década de 2020, é dificil sonhar com democracia, ja que
ainda é hegeménico o discurso do colonizador que subalterniza as formas de ser do indigena,
do negro e demais etnias minorizadas, mas a andlise da obra de Munduruku me permite
reafirmar a tese de que os estere6tipos direcionados aos indigenas na Era Moderna estéo
comecando a ser reconstruidos e que a diversidade que nos constitui humanos esta presente
nas obras P6s-Modernas.

Do ponto de vista qualitativo, noto entdo um enorme avanco na tematica indigena
presente na Literatura Infantil e Juvenil Brasileira. Os ethe direcionados aos nativos
brasileiros ndo estdo mais condicionados a projetos de desenvolvimento econémico do pais,
mas a propria cosmologia indigena. Os autores das obras ndo sdo mais homens brancos
tematizando o indigena conforme seus interesses, mas 0s proprios indigenas, que trazem aos
textos sua cultura sem a Otica do preconceito.

E preciso reconhecer que ha ainda pontos em aberto na pesquisa, entretanto, minha
propria formagdo como professor-pesquisador esta aberta, ou seja, ndo encerro aqui 0S
estudos sobre a tematica indigena e discurso na Literatura. Espero assim poder contribuir com
a promocdo da Literatura como materialidade discursiva capaz de contribuir para o
reconhecimento e valorizacdo da diversidade como fonte democratica de aprendizagem na

perspectiva da justica social, na medida em que vai se construindo a percepcdo coletiva da
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necessidade da tomada da responsabilidade dos professores pelo cumprimento da Lei
11.645/2008 e langamento de mais luz ao debate de sala de aula a produtos diversos e que
valorizem a riqueza cultural dos povos indigenas.

Neste sentido, as obras que estdo sendo produzidas por autores indigenas estdo
abandonando cada vez mais as ideologias coloniais que os colocaram em posicdo de
subalternidade e reafirmando os discursos do préprio movimento indigena pautados em uma
ideologia anticolonial.

Tanto Bakhtin quanto Candido — citados nesta pesquisa — evidenciaram a questdo da
continuidade e tradicdo como elementos essenciais para a formacdo de um sistema literario
como fendbmeno de uma civilizagdo. Tentei aqui demonstrar que os mitos indigenas de origem
dos mais distintos grupos étnicos formam um acervo literario milenar e que merecem registro
e sistematizacdo cientifica. Neste quesito, € de extrema importancia os registros que Daniel
Munduruku e outros autores vém realizando na transicdo entre a cultura agrafa e
grafocéntrica, por meio dos recontos literarios desses mitos.

Assim, a retomada do panorama histérico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira
de tematica indigena me leva ressaltar a necessidade de preenchimento das lacunas tedricas
ainda existentes sobre a questdo. E isto que intenciono fazer nas pesquisas futuras: garimpar
nos sebos especializados as obras da Era Moderna de tematica indigena que ainda néo tive
acesso e continuar a busca por publicacBes contemporaneas de temética indigena de modo a
acompanhar o desenvolvimento do anticolonialismo e cosmologia indigena.

Finalizo reafirmando mais uma vez meu I6cus enunciativo como um aliado da luta
por igualdade étnico-racial e compromisso por didatizar com cada vez mais responsabilidade

a tematica indigena junto aos meus alunos.
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