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RESUMO

Na sociedade brasileira ressignificar a democracia e exercitar o dialogo interdisciplinar
para uma formacéo socioldgica é uma tarefa ardua. O objetivo geral dapesquisa de campo
foi compreender se as representacdes imagéticas e icnograficas produzidas pelos
estudantes através da Antropologia Visual, junto ao Laboratério de Ciéncias Humanas
(LACH) no ano de 2022 expressavam nharrativas que aprimorariam 0 ensino-
aprendizagem e se tais recursos auxiliariam no desenvolvimento do olhar sociol6gico e
numa cultura de direitos humanos na escola. Fez parte dos objetivos especificos, o
desenvolver a partir dastécnicas de producdo de imagens leituras de mundos despertando
a narrativas antirracistas, de respeito as diversidades religiosas e de género. Refletiu-se
conjunturas das experiéncias cotidianas e fatos sociais que expressaram violacdes dos
direitos humanos e debateu-se as novas narrativas que contrapem a comunicacao
violenta, os discursos racistas, homofdbicos, xen6fobos e misdginos dinamizando
oficinas de direitos humanos e produtos finais tecnoldgicas (portifélios, blogs, etc).
Fortaleceu-se a area de Ciéncias Humanas contrapondo através de sua produgdo
antropoldgica os vazios deixados nos conteudos sociolégicos por competéncias e
habilidades aprovados na nova BNCC e sua aplicabilidade para o novo ensino médio. O
didlogo com os campos das Artes, Linguagens, Tecnologia, Matematica, Geografia e
Historia motivaram os(as) estudantes, que deixaram de ser 0S “agentes passivos”
receptores dos conteudos instrumentalizados e tornaram-se “agentes ativos” produtores
do conhecimento. A compreensdo das imagens, das subjetividades e potencialidades, se
tornou rica fontede memoria e histéria em movimento. A metodologia participante trouxe
reflexdes dos atores sociais (estudantes) e seus espacos interculturais. O Laboratério de
Ciéncias Humanas (LACH) buscou parcerias com linguagens e cédigos para trabalhar o
Slam resisténcia, 0s saraus de canto e poesia para as interlocu¢des dos jovens artistas na
expressdo de seus talentos poéticos e literarios. Tanto as poesias quanto as fotografias,
videos, teatros ou diarios de campos fizeram parte de um leque de possibilidades e
recursos. Durante a pesquisa houve a opg¢do de priorizar os recursos da fotografia na area
daantropologia visual para o desenvolvimento deste projeto. Os resultados deste projeto
foram surpreendentes. Os desafios dos direitos humanos sensibilizaram a producéo
iconogréfica e visual tornando as representacdes, referéncias estéticas e cognitivas, que
se transformaram em recursos para o debates e reflexdes socioldgicas. A iconografia
estudantil € um recurso importantissimo em ciéncias sociais para sensibilizacdo e
desenvolvimento do olhar sociologico. As visitas aos museus ampliaram a formacao,
vivéncia e convivéncia humana e social entre estudantes e professores. A Organizagdo do
acervo, memoria e banco deimagens da escola foi uma conquista relevante. Assim como,
o fortalecimento de argumentos para o enfrentamento dos discursos e narrativas
extremistas. A juventude defensora dos direitos humanos, se organizou com
representantes de todas as turmas, se reinem duas vezes por més e de forma autdbnoma.
Para além dos objetivos, o surgimento do Observatorio dos Direitos Humanos- Marielle
Franco, as Comissdes de Direitos Humanos dos professores e a Comissdo Gremista dos
Estudantes acompanhada pela gestdo da escola. O fazer antropoldgico descrito nesta
dissertacdo legitimou aprendizagens humanizadas que puderam refletir as demandas, 0s
desafios e as problematicas que trazem a educacao publica na atualidade.

Palavras-chaves: Laboratorio, Antropologia Visual, Juventude, Direitos Humanos,
interculturalidades, Escola Publica



ABSTRACT

In Brazilian Society, re-signifying democracy and exercising interdisciplinar dialogue for
sociological training is na arduous task. The general objective of the research wasto understand
if the imagery and icnographic representations produced by the students through visual
anthropology, together with the Human Sciences Laboratory (LACH) expressed narratives that
would improve teaching-learning and if such resources would help in the development of the
sociological look and in a culture of human rights at school. It was part of the specific objectives,
to devolop fromthe techniques of production of images, readings of worlds, awakening anti-racist
narratives, of respect for religious and gender diversities. Conjunctures of everyday experiences
and social factsthat expressed violations of human rights werw reflected and new narratives that
oppose violent communication, racista himophobic, xenophobic and misogynistic speeches were
discussed, promoting human rights workshops and technological final products (portifélios,
blogs, etc.). The &rea of Human Sciences was strengthened, Opposing through its anthropological
production the gaps left in the sociological contents by competences and abilities approved in the
new BNCC and its applicability to the new higt school. The dialogue wuith the Fields of Arts,
Languages, Techonology, Matematics, Geography and History motivated the students, who
ceased to be “passive agentes” receivers of instrumentalized contents and became “active
agentes” producersof knowledge. Theunderstanding of imagens, subjectivities and potentialities,
became arich source of memory and Moving history. The participatory methodology brought
reflections from social actors (students) and their intercultural spaces. The Human Sciences
Laboratory (LACH) sought partnerships with languages and codes to work on SLAM resistance,
singing and potry soirées for the interlocutions of young artists in the expression. Of their poetic
and literary talents. Both poetry and photographs, videos, teaters or field diaries were part of a
range of possibilities and resources. During the research there was the option to prioritize the
resources of photography in the field of visual anthropology for the development of this Project
The results of this Project were amazing. The challenges of human rights sensitized the
iconographic and visual production, making the representations aesthetic and cognitive
references, which became resources for debatesandsociological reflections. Studenticonography
is a very important resource in social sciences for raising a awareness and developing a
sociological perspective. The visits to the museums expanded the training, experience and human
and social coexistence between students and teachers. The organization of the school’s
colletction, memory and image bank was a relevant achievement. As well as strengthening
arguments to confront extremista discourses and narratives. The Youth defender of human rights,
organized with representatives of all classes, meet twice a mont and autonomously. In addition to
the objectives, the emergence of the Human Rights Observatory- Marielle Franco, the Human
Rights Commissions of teachers and the Gremista Students Commission accompanied by school
management. Anthropological work legitimized humanized learning that could reflect the
demands, challengs and problems that presente public education today.

Keywords: Laboratory, Visual Anthropology, Youth, Interculturalities, Human Rights, Public
School

"This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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RESUMEN

Em la sociedade brasilefia, ressignificar la democracia y ejercer el didlogo interdisciplinario para
la formacion socioldgicaes unaardua tarea. El objetivo general de la investigacion del campo fue
compreender si las imagenes y representaciones iconograficas producidas por los estudiantes a
través de la Antropogia Visual, em conjunto com el Laboratorio de Ciencias Humanas (LACH),
expressam narrativas que mejoren la ensefianza- aprendizaje y si tales recursos ayudarian em el
desarrollo de la mirada sociolégicay em uma cultura de derechos humanos em la escuela.
Formaba parte de los objetivos especificos, desarrollar desde las técnicas de produccion de
iméagenes, lecturas de mundos, despertar narrativas antirracistas, de respeto a as diversidades
religiosas y de género. Se reflejaron coyunturade experiencias cotidianas y hechos sociales que
expresaban violaciones a los derechos humanos y se discutieron nuevas narrativas que
contraponen discursos comunicativos violentos, racistas, homofoébicos, xen6fobos y misoginos,
promoviendo talleres de derechos humanos y produtos tecnolégicos finales (portifélios, blogs,
etc), Se fortaleci6 el area de Ciencias Humanas, contrapniendo a través de su produccion
antropoldgica los vacios dejadosem los contenidos socioldgicos por competénciasy habilidades
aprobadas em el nueva BNCC y su aplicabilidade al nuevo bachillerato. El dialogo com los
campos de las Artes, las Lenguajes las Tecnologia, las Matematicas, la Geografiay la Historia
motivo a los estudiantes, que dejaron de ser “agentes passivos” receptores de contenidos
instrumentalizados para convertirse em “agentes activos” produtores de conocimiento. La
comprension das imagenes, subjetividades y potencialidades, se convirtié em umarica fuente de
memoria e histdria conmovedora. La metodologia participativa trajo reflexiones de los actores
sociales (estudiantes) y sus espaciosinterculturales. El Laboratério de Ciencias Humanas (LACH)
buscé alianzas con linguajesy codigos paratrabajar la resistencia al SLAM, veladasde canto y
poesias para las interlocuciones de jovenes artistas em la expresion de sus talentos poéticos como
la fotografia, el video, el teatro, el diario de campo formaban parte de um abanico de
possibilidades y recursos. Durante la investigacion se tuvo la opcion de priorizar los recursos de
la fotografiaem el campo de la antropologia visual para el desarrollo de este proyecto. Los
resultados de este proyecto fueron assombrosos. Los desafios de los derechos humanos
sensibilizaron la produccién iconografica y visual, haciendo de las representaciones referentes
estéticos y cognitivos, que se convirtieron em recursos para debates y reflexiones socioldgicas.
La iconografia estudantil es um recurso muy importante em las ciencias sociales para crear
consciéncia y desarrollar una perspectiva sociolégica. Las visitas a los museos ampliaron la
formacion, la experiencia y la convivéncia humanay social entre alumnosy professores. La
organizacion de la coleccion, memoria y banco de imégenes de la escuela fue um logro relevante.
Asi como fortalecer argumentos para confrontar discursos y narrativas extremistas. Los jovenes
defensores de los derechos humanos, organizados com representantes de todas las clases sociales,
se retnen dos veces al més y de manera autonoma. Ademas de los objetivos, ele surgimento del
Observatorio de Derechos Humanos- Marielle Franco, las Comisiones de Derechos Humanos de
docentesy la Comision de Estudiantes Gremistas acompaddos de la direccion escolar. El trabajo
antropoldgico nesta dissertacion legitimd um aprendizaje humanizado que pudiera reflejar las
demandas, desafios y problemas que presenta la educacion publica em la actualidad.

Palabras claves: Laboratorio, Antropologia Visual, Jovenes, Interculturalidades, Derechos
Humanos, Escuela Pablica
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Introducéo

[Daqui vem que os poetas devem aumentar o mundo com suas metaforas.
Daqui vem que os poetas podem compreender o mundo sem conceitos. Que 0s
poetas podem refazer o mundo por imagens, por eflivios, por afeto]
(DESPALAVRAS- de Manoel de Barros)

A motivacdo inicial deste trabalho de pesquisa foi a possibilidade de
fortalecimento de um Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) na escola publica e a
oportunidade de producdo etnografica no campo da escola publica. Refletir se a
fotografia e iconografia produzidas pelos estudantes através da metodologia participante
na area de Antropologia Visual poderiam ter seus status enquanto recursos, narrativas e
documentos histéricos para as Ciéncias Sociais. Nossas questes primordiais foram: pode
a fotografia e demais linguagens imagéticas serem recursos validos para o trabalho de
campo? Como pensa-las enquanto tais e quais sdo os problemas que elas colocam para 0s
(as) professores pesquisadores? Partimos do principio que utilizar os recursos visuais
como instrumentos de pesquisa em Ciéncias Humanas é desenvolver documentos
historicos que contenham informagfes baseadas na interpretacdo darealidade fornecida
pelos autores das imagens (SANTOS, 2001 p.8). Os estudantes de escolas publicas da
zona sul de SP o que teriam a dizer através das iconografias?

As imagens sdo utilizadas pelos (as) fotografos (as) como mecanismo através do
qual eles podem contar histérias com as fotos. Isto €, como um modo de narrar algo ou
escrever as suas reflexdes a partir da linguagem fotografica. A primeira experiéncia de
producdo de imagens com adolescentes num territério vulnerdvel na metropole de S&o
Paulo levou a experiéncia de um olhar para o territdrio e a importancia das imagens para
a contacgdo de histdrias de producdo de imagens e a histéria do territdrio, seus primeiros
moradores e desafios, as mulheres neste contexto e a valorizacdo de suas atuacdes no
territorio. Assim sendo, os historiadores como Kossoy (1985) trazem questfes a se

pensar:

[se asfotografias podem ser usadasna pesquisa como instrumento para
reconstituicdo e andlise de estruturassociais? Uma vez que a imagem tem, ela
prépria, uma linguagem com funcionamentopréprio. De certo modo, podemos
pensar que as artes visuais iconograficas tém sempre o carater de uma
investigacao participante. A imagem do real retida pela fotografia (quando
preservada ou reproduzida) fornece o testemunho visual e material dos fatos

1 A inspiracdo para esse trabalho estd no anexo pg 171, pagina seguem imagens do concurso de fotografia
onde os estudantesganharam os 10 primeiros lugares do concurso, das oficinas de fotografias, bem como,
o0 projeto fotografico com seus temas e a premiacao dosestudantesdo territorio do pedreira no periodo de
2006 a 2009.
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aos espectadores ausentes da cena. A imagem fotografica é o que resta de
acontecido, fragmento congelado de uma realidade passada]. (Kossoy:
1989;22)

Abordar o uso da fotografia como documento histérico e tal fonte torna-se o
produto final, memdria e testemunho de uma realidade passada e vivida num tempo e
espacgo. “Kossoy (1989) observa que alguns elementos constituem a construcgao e criagao
de uma imagem fotogréficae estes podem ser divididos em trés momentos: o primeiro é
a intencdo de se constituir uma imagem; o segundo momento é o ato do registro que
cristaliza a imagem, materializando-a; o terceiro é, para o autor, o olhar constituido e
espectador da imagem, aquele que se transfere daemocéo para sua concretude. Para sua
constituicdo, entretanto, sdo necessarios 0s seguintes elementos: o assunto — fragmento
do mundo exterior/objetivo; o(a) fotografo(a) — personagem do processo; e a
tecnologia”(...) ndo menos importante, observa, sdo as coordenadas da situagdo, como o
espaco geografico e o tempo (cronoldgico, época) sob a acdo do homem que — neste
determinado espaco e tempo — opta por um assunto, emprega recursos oferecidos pela
tecnologia de sua época. Esse produto final, que para o autor é a fotografia, torna-se um
registro visual fixo de um fragmento do mundo exterior, um conjunto de elementos
icbnicos que compdem o contetdo. Tais informagBes contidas nas imagens s&o
conectadas “interligadas” e importantes para serem detectadas nos estudos histéricos.
(SANTOS, 2001)

Boris Kossoy (1985) e March Bloch (1974), no livro A Introducéo a Histoéria, de
1974 trazem a ideia que, a fotografia tema sua origem a partir do desejo de um individuo
qgue se viu motivado a congelar em imagem um dado aspecto do real, a partir de
determinado lugar e época, onde 0 homem em si mesmo e suas inUmeras manifestacGes
e atividades, constituem a esséncia do visivel fotografico. Nessa perspectiva entendemos
ser o estudo das imagens uma necessidade, um caminho que so teria a complementar e
fornecer mais elementos para a elucidacdo do passado e do presente humano, pois, como
observa o historiador March Bloch (1974) € o presente em transformacdo (SANTOS,
2001 p.10).

As iconografias e fotografias estudantis sdo ricas fontes de memoria e Historia
parafraseando Bloch (1974): O autor diz que o passado €, por definicdo, um dado que
coisa alguma pode modificar. Mas, o conhecimento do passado € coisa em progresso e se
transforma e se aperfeigoa”. Na interpretacdo de Kossoy(1985) pode-se dizer que as

imagens vém, com certeza, fornecer mais contedo para elucidar esse passado humano e
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ajudar na constru¢do de um olhar cotidiano. As reflexdes etnogréficas foram recursos
fundamentais para o desenvolvimento deste projeto de pesquisa.

Buscou-se no capitulo | trazer o contexto histérico da Ciéncias Humanas e a
conjuntura politica e historica do inicio do projeto e a concep¢do do Laboratério de
Ciéncias Humanas (LACH) na escola publica e, desde a origem para a transi¢cdo de uma
conquista de um espaco fisico dentro de uma escola periférica, a identidade e principios
de uma metodologia na perspectiva freiriana se tornou parte deste projeto. Elaborar os
eixos e principios que seriam contextualizados neste laboratorio, 0s novos projetos
interdisciplinares e transdisciplinares, as eletivas dialogando com a &rea de Humanas, 0s
desafios propostos pelos itinerarios, as parcerias com os coletivos de direitos dos bairros
que estdo no entorno da escola e a rede de conectividade comunitaria com 0s
participantes, tudo isso trouxe desde o primeiro instante uma dindmica de atuacdo
diferenciada dentro da escola a partir do nascimento do Laboratério de Ciéncias
Humanas (LACH). E importante ressaltar que outra importante conquista foi o Centro de
Documentacdo e Memoria dos estudantes e da escola. Tal centro de memaria se mostrou
uma necessidade anos antes. A producdo do documentario dos 50 anos da escola
organizou a selecdo de imagens significativas para a comunidade 2.

No capitulo 11, o ensino de Ciéncias Sociais e a transversalidade em Direitos
Humanos na escola e no LACH, as matrizes de formacéo e identidades étnico-raciais da
cultura brasileira, ressignificando o povo brasileiro a luz de autores como Darcy Ribeiro
(2002) e Florestan Fernandes (1977) na desconstrucdo do mito da democracia racial, a
lei Historia da Africa (10.639/2003) e suas tematicas nas perspectivas decolonizadoras
sdo parte das bases curriculares para o desenvolvimento do ensino aprendizagem. Num
momento de reformas do “novo” ensino médio, “nova” BNCC e “nova” adaptacdo ao
ensino integral, se tornou fundamental a ressignificacdo da area de Humanas a partir da
experiéncia laboral, dos principios, dos eixos que norteiam os contedos, dos objetivos,
diagndsticos e perspectivas. Esse capitulo aprofunda os conceitos e conteddos de

sociologia trabalhados no LACH, se encerra com a escuta ativa do Observatorio de

2 0 documentéario dos50 anosda escola foi organizado pelo professor de Histdria (Adilson Calasans) que
lecionou nesta escola porcerca de 30 anosaté a suaaposentadoria. Os depoimentos do documentéario trazem
estudantesda escola que depois se tornaram professores da escola. Parte das imagens para a produgdo do
documentario e varias fotografiasantigasestavam sendo cuidadas pelo professor Adilson Ca lasans. Segue
o link do documentario de 50 anos da escola na integra: https://www.youtube.com/watch?v=3kjOx\VdwcKs
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Direitos Humanos, os coletivos organizados na escola dialogando com a comunidade e
as comisses de Direitos que se constituiram na escola.

No capitulo 111, aexperiéncia do trabalho pratico e os didlogos com Antropologia
Visual proporcionaram na escola uma préatica educativa onde a fotografia foi usada como
recurso e instrumento de pesquisa em Ciéncias Sociais. As aulas transversais,
interdisciplinares e as avaliacbes disruptivas. A metodologia participante, o olhar
sociolégico e etnografico. Buscamos neste trabalho provocar o leitor sobre duas questdes:
a primeira foia utilizacdo da fotografia neste trabalho de pesquisa problematizando a sua
utilizacdo e o envolvimento de sua técnica com o sujeito aqui documentado, num
segundo momento refletir os sujeitos sociais nesse processo de producao de imagens, 0s
estudantes e professores como os atores sociais que transformaram fotos em narrativas e
refletiram o olhar receptor das imagens produzidas.

Sebastido Salgado (2000), fotégrafo documentarista disse numa entrevista que
recomendaria a alguém que estivesse comecando no mundo da fotografia, um livro de
economia mundial, um de antropologia e um de historia, ao invés de um manual de
fotografia. Essa é uma discussao iniciada pelo fotégrafo e historiador Paulo Humberto
Porto Borges (1999), que se completa ao dizer que ao vivermos numa sociedade
imagética, onde a maioria das informagdes nos chegam via imagem, seja na embalagem
de biscoito, seja no outdoor, na rua, na televisdo, nas exposicoes de fotosem galerias ou
museus. Para ele, a maioria dos fotdgrafos amadores e iniciantes estdo muito mais
preocupados com o desenvolvimento datécnica doque com asensibilidade e, sobretudo,
de se perguntar o porqué daimagem e quais s&o 0s motivos que as justificam (SANTOS,
2001)

As imagens sdo utilizadas pelo fotégrafo como mecanismo através do qual ele
pode contar historias. Isto €, como um modo de narrar alguma coisa, ou escrever as suas
reflexdes. Salgado acredita na forca da fotografia como um instrumento para criar
discussdo e levar as pessoas a olhar suas imagens e refletir sobre o que esta
ocorrendo. Salgado (2000) e Borges (1999), problematizam aqui o que se refletiu neste
trabalho sobre a nossa compreensdo defotografiae desua utilizagdo nas Ciéncias Sociais,
cuja técnica se torna um instrumento que complementa o aprendizado (SANTOS,2001).

Os desafios antropoldgicos contribuiram para a compreensao das imagens, das
subjetividades e potencialidades, sendo rica fonte de meméria e histéria em movimento.
A metodologia participante trouxe reflexdes dos atores sociais e Seus espagos

interculturais. A pesquisa participante inclui as iconografias estudantis, seus anseios e
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sonhos, intervengdes culturais e estéticas que dialogam com os direitos fundamentais. A
rede de solidariedade dentro da escola se consolidou, a formacdo em Ciéncias Humanas,
bem como, os conceitos e experiéncias de atuacao dos professores contribuem para uma
formacdo integral mais humanistica e conceitual na area, 0 nascimento critico e necessario
do Observatério de Direitos Humanos (Marielle Franco) e a producdo iconografica e
etnogréafica estudantil possibilitaram mais acdes que sensibilizaram o olhar jovem para
ver a educacdo e escola como patrimdnio cultural, legitimando as aprendizagens
humanizadas e um olhar mais contundente para a area de Ciéncias Sociais e 0s Direitos

Humanos.
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CAPITULO 1|0 LABORATORIO DE CIENCIAS HUMANAS NA ESCOLA

Os dialogos contemporaneos no Laboratério de Ciéncias Humanas(LACH)

possibilitaram uma experiéncia sociolégica que segue o seguinte pressuposto 3:

A educacdo torna-se maisque um direito: é a chave para o século XXI; é tanto
consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participacdo na sociedade. Poderoso argumento em favordo desenvolvimento
ecoldgico sustentavel,da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos,
do desenvolvimento socioecondmico e cientifico é requisito fundamental para
a construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica. (Declara¢do de Hamburgo, 1997).

Os temas geradores de rodas de conversas* e para reflexdo em Direitos Humanos
ampliaram o interesse dos estudantes em leitura de textos, contacdo de histérias e
narrativas populares sobre os fatos sociais cotidianos que muitas vezes motivam as rodas
de conversas e dialogam interdisciplinarmente com politicas publicas educacionais e
culturais ou referéncias estéticas, éticas e cognitivas ampliando as narrativas que se
transformam em recursos para producdo etnogréaficas, iconograficas e debates atraves
dos recursos da Antropologia Visual.

O Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) surge num momento de reflexdo
profunda sobre as mudangas na educagdo que denominadas o “novo ensino médio”, os
professores conversavam sobre o “novo” ndo ser tdo novo assim, o ensino por habilidades
e competéncias ja era proposto na décadade 60, 70 em meados da ditadura militar no

Brasil. Nos encontros e manifestacdes de professores durante a greve de 2015, a area de

3 Dialogos Contemporaneos foi um projeto em conjunto com o Prof. Adilson F. Calasansde Historia que
lecionava quase 30 anos na escola, também em conjunto com o professor Jailson Moreira dos Santos de
filosofia que atuava em 2 escolas particulares e 3 publicas naquele contexto do ano de 2015 que tivemosa
maior greve de professores do Estado, também com os Professores Luiz Marcelo de Paula, Claudio Itihara
e Maria Clemente que atuavam em 3 escolaspublicase desenvolviam osseus projetosnasareasde ciéncia
politica, cultura brasileira e direitos humanos,as Professoras Vanessa Souza e Regina Silva que atuavam
nas areas de historia, ciéncia politica e cultura brasileira em 2 escolas publicas, o Professor Levi de
Filosofia e Cicero de Histdria também atuavam e apoiavam asacdes interdisciplinares. Em Maio de 2015
apresentamos no  VII - Congresso ICLOC - Praticas na sala de auk
(https://issuu.com/icloc/docs/7congresso_icloc) sendo o primeiro projeto coletivo dos professores de
humanasda escola em parceria com escolas do entorno da mesma regido referente a iniciativa de dialogos
e possiveis acdesconjuntas dos professores de Histdria, Filosofia, Geografia e Sociologia impactandono
territério. Neste anode 2015, durante a maiorgreve dos professores do Estado de SP surgiu a possibilidade
derealizarmosasaulasem pracas fazendo os cafés filos6ficos e proporcionando dialogos com os estudantes
e com a comunidade.

4 No ano seguinte, em maio de 2016, o VIII- Congresso ICLOC- Saberes da docéncia
(https://issuu.com/icloc/docs/8conaresso_icloc) trouxe a versdo do projeto que visava trabalhar em
conjunto algunstemas geradores em Direitos Humanose fazendo asrodasde conversas em varias escolas
ao mesmo tempo.
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Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia e Geografia dialogavam sobre o processo de
colonizacdo e a historia brasileira, os 21 anos de ditadura e as relacGes sociais cotidianas
que reproduzem a casa grande e a senzala®, o crescimento das violéncias no pais e da
violéncia letal e necropolitica, as relacbes do poder de Estado com as periferias, a falta de
politicas publicas e a criminalizagdo dos movimentos sociais, 0s discursos de édio, o
crescimento dos movimentos conservadores de juventude, manifestacGes nazifascistas ja
observados nas ruas e nas escolas pelos professores, estudantesdefendendo o que se dizia
indefensavel, o junho de 2013° e as manifestacdes de juventude para os direitos basicos
e a conquista do passe livre estudantil nas grandes capitais do pais, a copa do mundo de
2014 e as megas construcdes para as olimpiadas gerando as denuncias de corrupcéo dos
governos e manifestacdes contra 0s gastos excessivos com 0s esportes e o clima que
comegava para o impeachment que se efetivou em 2016, o clima para as elei¢cGes de 2018
e crescimento daspautas conservadoras no pais. Todos esses fatos historicos na sociedade
direcionavam os professores de humanas na rede publica e particular de ensino para a
analise de conjuntura e avaliacdo de teoria e pratica. Pois, do ponto de vista classista e
do ponto de vista social a sociedade brasileira € uma sociedade de opressdo.

E uma sociedade que para alguns intelectuais organicos, atuantes na luta contra a
violéncia, ndo teve muitos avancos desde o seculo XIX quanto as relagbes sociais e
politicas. Avalia-se a puni¢do de forma discriminatoria e preconceituosa. “Que sociedade
é esta que legitima a violéncia e que acha que todo mundo tem que apanhar mesmo e
que bandido bom “¢ bandido morto”.” Eis uma sociedade classista-sectaria amparada
numa condicdo problemética historica com sérios enclaves de consolidagdo democrética.
Nesta experiéncia com Direitos Humanos no trabalho com analise das dendncia de
torturas no sistema prisional, antes de atuar na educacédo publica estadual, foi possivel
perceber que a violéncia naturalizada e simbodlica possui uma imagem impactante para a
sociedade. Neste sentido, a violéncia e especificamente a tortura é uma préatica enraizada
na nossa cultura que beira a legalidade. Para Fernando Salla (2006) e Marcos
Alvarez(2006)° as raizes profundas estdo “...no processo de tomada de territorio, na

colonizacdo e em uma imposicdo econdmica violenta de dominacéo sobre os indigenas e

5 Os conceitos do autor Gilberto Freire estdo sendo explicado nas paginas seguintes.

6 https://www.youtube.com/watch?v=InR56yKO5X4 Junho de 2013.

7 Padre Gunther Zgubic ja observava essa narrativa em reunido de Direitos Humanos em abril de 2007.
8 Socidlogo e Pesquisador Sénior do Nucleo de Estudos e de Violéncia da USP.

9 Prof.de Sociologia da FFLCH-USP e Pesquisador Sénior do Niicleo de Estudos da Violéncia da USP.
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0s negros trazidos da Africal®. Para os autores, ainda havia historicamente a destruicéo
sistematica de grupos humanos e suas culturas. Por outro lado, a sociedade legitima o seu
passado carrasco dentro de normas de conduta cuja matriz ainda consiste em relagdes
escravistas. Quando o policial espanca um bébedo!! publicamente dentro de um 6nibus
com armas nas maos e € aplaudido pelas pessoas ele acaba legitimando o que a sociedade
quer e acredita que estd cumprindo, sua funcéo legalmente oficializada na representacéao
da lei e da ordem que essa sociedade busca.? Neste sentido, é possivel descobrir quais
sd0 as raizes destavioléncia e, sobretudo, a necessidade de autoafirmacéo social e politica
ordenada. O didlogo com a Antropologia traz as raizes histéricas e os problemas
estruturais referentes a questdo da tortura e da violéncia na sociedade brasileira.

O processo de colonizagdo foi marcado por assassinatos, perseguicdes, escravidao
indigena e mortes. O Brasil € marcado por periodos historicos determinantes na formagao
daidentidade nacional'. Para Gilberto Freire (1987) no seu livro Casa Grande e Senzala,
25° Edicdo, naquele momento as etnias ndo entendem a unidade nacional, entendem
territorios diferenciados, terra de Kaingang, terra de tupinambéas € de tupinamba. Para
Darcy Ribeiro(2002) em seu livro O povo Brasileiro, o comego do sentido de Brasil, traz
a naraiz desua historia, o pais que é formado por bandidosda Europa que séo erradicados
pra ¢4, por indigenas cativos (o cativeiro em virtude das atividades ndo massificadas era
diferenciado do apresamento dos negros)!4 e por negros, ele denomina a sociedade

brasileira como de mesticos.

O processo de escraviddo negra foi marcado por uma cultura discriminatoria, racista
e sectaria. Ha militantes de Direitos Humanos que afirmam que ha uma tradicao e cultura

de espancamento, consequentemente submissdao do povo. Podemos dizer que houve

10 Fernando Salla e Marcos César Alvarez no artigo: “Apontamentos para uma historia das praticas de
torturas no Brasil”- pags. 277 a 308 da Revista Brasileira de Ciéncia Criminais n° 63- Editora Revista dos
Tribunais- IBCCRIM- Dezembro de 2006-ano 14.

11 Caindo de bébedo que nem sabe onde esta e como esta. Alienado pela drogadicdo e impossibilitado de
reagir.

12 Sjtuacdo vivenciada em novembro de 2008 na linha de 6nibus praga da sé - IV Centenérios- SP

13 podemos dizer que a identidade nacionalcomecaa se formarna décadade 50 no Brasil, do ponto de vista
institucional Getulio Vargas legaliza e institucionaliza a ndo pratica da escravidéo, insere todo o povo na
ideia da unidade nacional. Havia 6 milhdes de indigenasno Brasil, hoje ndo h&a mais que 800 mil, pressupde-
se um processo de genocidio indigena, resisténcia de algumas etnias e ndo de submissdo. Houve varios
levantes no Brasil durante o periodo de colonizacéo, haja vista os guerreiros Kaingang que quase
expulsaram os portugueses.

14 Aigreja naquele periodo teve um papa que considerou os indigenas como serhumanos de segunda classe-
O filme “A missdo”- especifica um pouco isso, asdiferencasentre os cativeirosdos indigenase dos negros,
no cativeiro era pego o indio no mato colocado num regime de trabalho e educadamente ia destituindo a
cultura deste indigena. (https://www.youtube.com/watch?v=FCY2DmMhjyO0)
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submissdo do povo em virtude do colonialismo!®, da escraviddo'®, da dominagio
econdmica e domilitarismol’? Para Gilberto Freyre (1987) as relacdes incestuosas dacasa
grande e senzala desdobravam em uma sexualidade coletiva. O senhor de escravos é o
senhor dafazenda, senhor feudal, ele é poligamico, além da esposa oficial tem as negras.
Ele diz:
[No Brasil , as relagdes entre brancos e as racas de cor foram desde a
primeirametadedo século XV condicionadas,de um lado pelo sistema
de producdo econdmica- a monocultura latifundiaria; do outro, pela

escassez de mulheresbrancasentre os conquistadores] (FREYRE, p.10.
1987)

A alegoria da fazenda como ele descreve, além das relagdes cordiais que o senhor
da casa grande tinha com o paroco, com os comerciantes, ele descreve a relacdo com 0s
escravos, a “comunhdo” daalimentagdo debrancos e negros no mesmo espago, os brancos
comendo na mesa, davam uma racdo para 0s negros e o negro de elite tem um acesso
maior ao senhor da casa grande, observa o senhor se alimentar e recebe 0s restos dessas
comidas sentados no chdo como um céo. O povo absorve 0os comportamentos que foram
embutidos ao longo da formacédo da identidade nacional'®. Nesse processo da formacéo
da identidade nacional o negro vai acreditando psicossocialmente que 0 negro é um
cidadéo inferior.

Para Darcy Ribeiro (2002), o apresamento dos negros é um ponto determinante no
processo de violéncia dasociedade, os negros tinham o apresamento forcado e de forma
muito violenta, o negro era forgado a ndo ter uma lingua, era machucado, espancado e
violentado em todos os pontos de vistas, inclusive nao era considerado humano. Para o
autor, a formacdo do Estado brasileiro se da pelo banditismo, pelo cativeiro dosindigenas,
pelo apresamento dos negros, do estupro de mulheres indigenas e negras e do estupro e
casamentos forcados de 6rfaos portuguesas®. Ambos tém em comum a etnografia da
formacdo do Brasil, cabe ressaltar que os autores destacam a formacdo da identidade

brasileira a partir deuma relagdo violenta com as etnias que aqui estavam e com 0S grupos

15 Havia 6 milhdes de indios no Brasil, hoje ndo ha mais que 800 mil, pressupde-se um processo de
resisténcia e ndo de submissao.

16 Os povos aqui escravizados mostram que ndo eram submissos em virtude da quantidade de quilombos
existentes (houve um momento na histéria em que havia mais negros nos quilombosdo que negros cativos).
Os quilombos revelam uma resisténcia contra o opressor na medida em que ndo falam a mesma lingua e
tdo pouco se conheciam, mas se unem em prol da liberdade.

170 militarismo e a consolidagdo do Estado autoritario tiveram a sua origem num momento histérico de
levante popular.

18 Por exemplo, os negros nas novelas, profissdes que representavam condigdes escravagistas

19 Os casamentos forcados no por volta de 1570 no pais é um dos temas aprofundado no obra Desmundo
pela historiadora Ana Miranda.
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afros que chegaram??, tamanha relacéo violenta que se tornou hoje uma marca estrutural
a ser superada.

Por outro lado, podemos dizer que a legitimacéo da violéncia fisica e psicoldgica
como pratica de correcdo comportamental é uma estratégia para manter sob controle o
poder vigente sobre o povo? Salla (2006) e Alvarez(2006) defendem que as relacGes
sociais se estruturaram por esta matriz da violéncia, eles refletem que:

[as relacBes entre proprietarios de terras e seus empregados, entre os patréese
operarios nos centros urbanos, estdo fortemente marcadas por aquela matri,
mesmo em nossa historia recente] (SALLA e ALVAREZ, p.282, 2006)

Os autores relatam a historiadora Maria Odila(1995) ao pesquisar a cidade de SP
no século XIX, destacando a vida cotidiana menciona como um juiz de paz dacidade em
1834 considerava bem merecidos 0s maus tratos e as pancadas que alguém poderia ter
recebido nos carceres, justificando a péssima conduta do encarcerado e as desordens
causadas na sociedade. Para eles, a sociedade brasileira além de hierarquizada, ndo ha a
tradicdo de reconhecimento da cidadania, ela € marcada pela violéncia como elemento
constitutivo das relagdes sociais.

Né&o da para pensar as questdes de direitos humanos2! no pais sem refletir sobre a
questdo da propriedade no Brasil. A luta pela terra no Brasil revela o quanto na sociedade
brasileira ndo se tem o reconhecimento de uma luta por cidadania. Para Gilberto

Freyre(1987):

[a “Casa-grande” venceu a igreja , nos impulsos que esta a principio
manifestou para sera dona da terra. Vencido o jesuita, o senhor de engenho
ficou dominando a coldnia quase sozinho. O verdadeiro Dono do Brasil. Mais
do queos vice-reis e os bispos. A forga concentrou-se nasmaosdossenhores
rurais. Donos dasterras. Donos dos homens. Donos das mulheres. Suas casas
representam esse imenso periodo feudal. “Feias e fortes”. Paredes grossas.
Alicerces profundos. Oleo de baleia. Refere uma tradicdo nortista que um
senhor de engenho mais ansioso de perpetuidade ndo se conteve: mandou
matar dois escravos e enterra-los nos alicerces da casa. O suor e as vezes 0
sangue dos negros foi o 6leo que mais do que o de baleia ajudou a daraos
alicerces das casas-grandes sua consisténcia quase fortaleza”. (FREYRE, p.19.
1987)

A fortaleza referida reflete um dominio sobre o territdrio existente, este senhor da
casa-grande também era o senhor daterra, o autor fala que o senhor da terra leva a igreja
para dentro de casa submetendo a igreja sob o seu jugo, havendo um jogo de interesses
nesta relacdo. O senhor de engenho que controla o pensamento psicossocial das religides,

dos escravos e dos cativos. A historia da casa-grande € a histdria intima de quase todo

20 Cerca de 300 anos depois do processo de colonizacéo.
21 principalmente questdes de violéncias fisica e psicolégicas
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brasileiro para Gilberto Freyre (1987) e ela esta muito presente na historia de luta pela
terra no Brasil e revela por outro lado uma violéncia no campo que apresenta nimeros de
mortes assustadores??2, No Brasil essa violéncia foi denunciada ao mundo devido aos
tristes fatos das chacinas, como em Corumbiara em Ronddnia - RO, que foram
assassinados 13 sem-terra e diversos ficaram feridos, onde a policia utilizou préticas de
tortura, obrigando as mulheres e as criangas a comerem o cérebro dos homens, amarrando
as pessoas em arvores e torturando na frente das criancas, além de cortarem as cabecas de
alguns lideres do movimento de luta pela terra, onde até hoje existem Varios
desaparecidos. Esse método foi parecido com o método aplicado em Canudos na Bahia na
transicdo para a Republica. E, Eldorado de Carajas, no Para, onde dezenove sem-terra
foram executados pela policia militar, em abril de 1996.
[A verdadeé que quando o Estadondoconsegue, por viada policia que
mata ndo sé 0 N0sso povo, mas estdo na caga dos nossos lideres, eles
permitem que os fazendeiros contratam pistoleiros de aluguel que séo
infiltrados na ocupagdo da terra pra realizar o servico. Nem a ditadura
brasileira matou tanto. Somente na década de 90 foram mortos 370

dirigentes do MST no pais, mais gente do que 281 vitimas assassinadas
no regime militar...”23] (SANTOS, 2001)

Para os participantes de uma ocupacdo do Movimento Social dos Trabalhadores
Rurais de Luta por Reforma Agraria- MST a tensdo e presente o tempo todo, de forma
gue na estrutura do acampamento, o0 movimento se organiza em comissfes e equipes. Ha
uma equipe de seguranca que vive em constante agonia, percebendo todo o espaco da
area acampada, utilizando estratégias para descobrirem infiltragdo de pistoleiros, e sdo
responsaveis para ndo permitir a entrada da policia em um acampamento sem mandado
judicial.

O Estado autoritario no Brasil teve a sua origem num momento histoérico onde o
militarismo teve sua raiz fortalecida numa sociedade cujas as bases estavam

estremecidas?4. A tortura tornou-se um método violento de interrogatério em 1964.

22 1,634 feridos doanode 1985pra cae 1.884 mortes (dadosda revista Caros Amigos/n® 6 de 10/2000).
Esses dados foram relatados até o ano 2000.

23 Revista Caros Amigos especial -MST- 10/2000. AF- coordenadorde frentes de massa e acampamentos
na regido de Promissdo-SP. O MST se posiciona como um movimento social de luta pela terra, cuja luta é
uma luta politica e legitima. SANTOS. S,C- Titulo: Um olharaprendiz para areforma agraria-organizador
(@) eorientador (a): Prof(a) Dr(a) Célia Aparecida Tolentino- UNESP-Marilia - Monografia de Bacharelado
em Ciéncias Sociais- 2001- Cap I1- das condi¢Bes dos acampamentos.

24 O Governo novo de Getllio Vargas foi formado entre a oligarquia rural e os industriais emergentes e
dentro de um pacto com os grandes detentores do poder. Essa Alianca que era Alianca Liberal faz com
que o aparelho militar em torno de Getulio se torna o principal meio de consolidacdo de seu governo.
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[Se a tortura pode se transformarem fato cotidiano da vida nacionalé porque
todas as estruturas do Estado passavam por um processo correspondente de
endurecimento e exclusdo do direito de participa. A imagem do brasileiro,
conformado, acomodado, submisso que sempre se procurou vender ndo
corresponde ao registro da histéria]. (ARNS, p.53. 1985)

O Livro Brasil Nunca Mais revela que na histdria brasileira a tortura e 0s maus
tratos foram fortalecidos nos momentos em que a sociedade se organizava contra as
opressdes estabelecidas. Ja no periodo Monarquico ocorreram inimeros episodios de
levantes populares em defesa da soberania nacional e contra a opressdo politica: A
confederacdo do equador (19242%- Pernambuco liderada por Frei Caneca que foi
executado); A Cabanagem (18352% a 184027- Para- onde a repressdo matou metade da
populagdo da provincia); A Guerra dos Farrapos em Santa Catarina?® e no Rio Grande do
Sul (18352°- foi sufocada em dez anos); A Sabinada na Bahia3® (em 1837 e 1838); a
Balaiada no Maranhdo3! (1838 a 1841); A Revolta Liberal em S&o Paulo e Minas Gerais
(1842)32 e a Revolugéo Praieira em Pernambuco (1848)33; Para combaté-las foi criada
em 1831 a Guarda Nacional, cujo o objetivo competia a repressdo aos opositores
internos”(ARNS, p. 53 e 54, 1985).

Em 1888 na passagem do séc. XIX para o séc. XX Sdo Paulo busca melhorar o
seu aparato policial, os autores Salla e Alvarez mencionam que “buscava-se uma melhor
preparagdo das forgas policiais” esse processo envolvia a Forca Publica, cuja
burocratizacgdo e profissionalizacdo dacorporacgdo influenciavam nomeac6es de chefes de
policias, delegados, etc “...um instrumento politico que garantia por exemplo, o voto de
cabresto” (SALLA e ALVAREZ, p.282 e 283, 2006). E faziam valer os interesses das
elites locais. Por outro lado, mesmo neste processo de profissionalizacdo houve elementos
que indicaram a utilizacdo ilegal de meios de violéncia e abuso de poder. Os autores citam

a historia de Jodo Antdnio de Oliveira, o “Tenente Galinha®*”. Ele foi nomeado para

comandar uma “escolta de capturas”, agia com autonomia n&do devendo satisfacdo a

25 https://www.youtube.com/watch?v=B_-Lwk83Z0A

26 https://www.youtube.com/watch?v=eYdPnucPmsw

27 https://www.youtube.com/watch?v=8Dsw7T6ilx4

28 https://www.youtube.com/watch?v=X3_ootloUPo

29 https://www.youtube.com/watch?v=ify TrXZfRZw

30 https://www.youtube.com/watch?v=2vIFLqgNMso

31 https://www.youtube.com/watch?v=m9KAvggaKzA

32 https://www.youtube.com/watch?v=CDYPMZ1RxIg

33 https://www.youtube.com/watch?v=AbPiz9wEmxA

34 Foi nomeado para este cargo por ser alguém de carater desvirtuado, com maus procedimentos, cujo o
perfil deveria ser dealguém que exercesse a autoridade com extrema violéncia. Era ignorante, violento e o
cacador de homens. O esquadrdo da Morte da época. (Salla e Alvarez)
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nenhuma autoridade local, somente da Capital. Capturava bandidos, executava-os e por
onde passava violentava inclusive sexualmente as pessoas que ele achasse que poderia
proteger um bandido. Os autores parafraseavam Figueiredo®® dizendo que o Tenente
Galinha era “a lei, o juiz e o carrasco” . Torturava sem piedade, seu grupo na caga ao
banditismo e aos escravos que fugiam aterrorizava por onde passava no interior paulista
ganhava presentes dos fazendeiros e na sua morte revelou-se o seu prestigio entre a elite
brasileira. Atuando por cerca de 25 anos, morreu assassinado em 1913, apesar de punido
por suas atrocidades. Compareceram 0 Secretario de Justica e de Seguranca Puablica, o
representante do Presidente do Estado, oficiais da missdo francesa que treinava a Forga
Publica do Estado, o alto comando da Forc¢a Pablica, inimeros delegados.

Durante o periodo escravista houve participacdo dos militares na repressdo das
lutas sociais, no inicio da republica a agdo repressiva do exército foram contra Canudos
(1897)3% e Contestado (1912)37, na décadade 1930 ha o registro de corrupgdes entre 0s
generais e altos oficiais com o poder latifundiario local, os militares organizaram-se com
seus tenentes®® e a Coluna Prestes empolgou o pais entre (1924 a 1927)3°. Em janeiro de
1935 se forma a Alianga Nacional Libertadora por comunistas e intelectuais que ganhou
as ruas e quartéis num grande crescimento a partir de comicios e manifestagdes, esta
conjuntura foi proibida por Getulio Vargas e a partir do levante do Partido Comunista em
novembro de 1935 o exército teve sua forga anticomunista e tal violéncia “néo se tratava
apenas de castigar os revoltosos” ou 0s defensores daReforma Agraria, da independéncia
e da distribuicdo de renda%?. Mais do que isso, as elites representadas no Governo
sentiram chegada a hora de, aproveitando o pretexto, golpear as conquistas democraticas.
Deve-se lembrar na memoria e histéria que o Estado Novo de 1937 de Getulio Vargas foi
uma ditadura instaurada em torno de Governo e que neste periodo de 2° Guerra Mundial

a cupula das Forcas Armadas Brasileira comemoravam as vitorias Nazistas.

35 Adherbal Oliveira Figueiredo- 1965- Jornalista que escreveu sobre a histéria de Tenente Galinha.

36 https://www.youtube.com/watch?v=UCicCcFJPns

37 https://www.youtube.com/watch?v=066HNpxaGR4;

https://www.youtube.com/watch?v=FYSXN5 YhHQA

38 O tenentismo foi um movimento com bandeirassimpatizantes da classe média urbana que lutavam pela
democratizacgdo do voto e a dignidade nacional (pags. 55 - Brasil Nunca Mais). Comissdo Nacional da
Verdade: https://www.youtube.com/watch?v=Duzkd-j-2bc- Tenentismo

39 Vale ressaltar que o tenentismo nédo foi um movimento que se uniu ao movimento operario, destaca-se
que foi um levante da categoria. Vide: https://www.youtube.com/watch?v=1u02ugMK6EK- O Velho- a
Historia de Prestes; https://www.youtube.com/watch?v=hkj430ZFXWE- Documentério

40 Alianga Nacional Libertadora.
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Osanos de 1962 a 1964 foram anos de crescimento das lutas populares. Ascengédo
de Goulart através do plebiscito para derrubar o parlamentarismo, a luta pr6 “Reformas
de Base” e 0 Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) provocou na direita brasileira um
espanto deuma provavel revolugcdo comunista no Brasil. Em 1° deabril de 1964, legaliza-
se um golpe militar no pais, fortalecendo o aparato repressivo, sobretudo, uma alteracéo
da estrutura juridica, modificacdes entre o Executivo, Legislativo e Judiciario, segundo

Arns:

[Em outras palavras: foi necessario um Estado cada vez mais forte,
apesar de se manterem alguns disfarces da normalidade democratica.
Em 1969 milhares de cidaddos foram presos e torturados e “o
assassinato tornou-se umarotina” o Brasil segue com uma imagem no
interior como um pais de torturas, perseguicoes, exilios e cassacoes]**.
(ARNS, p.60 a 63. 1985)

Falar de violéncia e Direitos Humanos no Brasil ainda ¢ um tabu, um Estado forte
ndo pode significar ditatorial ou repressor, pois estabelecer politicas publicas e acessos
aos direitos basicos da populacdo fortalece o papel do Estado e reduz violéncias, por
muitas vezes esta violéncia que se mostra em face simbdlica e algo informal, é um tema
permanente e relevante  desde o periodo de consolidacdo democratica até a
contemporaneidade. Os 21 anos de regime militar*2 revelaram que havia mais de cem
modos de torturas diferentes, habilidades foram desenvolvidas na pratica da violéncia
fisica para ndo se deixar marcas nos corpos. Com o desenvolvimento dos 6rgaos de
seguranca auténomos infelizmente a tortura fisica e psicoldgica instauram novas formas
de violéncias e violagfes, 0s assassinatos se tornaram um método comum no cotidiano
exercido como pratica de resolucdo de conflitos. As raizes da violéncia no Brasil estdo
emaranhadas na nossa cultura e se fortaleceram com a ditadura militar, que s6 veio
legalizar e aprimorar estes métodos ha muito tempo utilizados no pais*3. As Ciéncias
Humanas foram creditadas as responsabilidades de compreender as causas dos problemas
sociais, como se reproduzem na sociedade e de que forma os simbolismos da violéncia
estdo nos cotidianos e nas relagdes sociais. E necessario criar nos espacos de educagio,
cultura e seguranca publica condicdes de refletir novas praticas e novos paradigmas que

superem as préaticas historicamente vivenciadas e marcadas a ferro e fogo na sociedade.

41 Até o fim do Governo Médice, este governo ‘“representa o periodo de maior repressdo, violéncia e
supressao das liberdades civis da nossa histéria republicana ”- Brasil Nunca Mais.

42 https://www.youtube.com/watch?v=Itaw|64zBEo — O dia que durou 21 anos- Documentério

43 No Cap I1- O depoimento do militante C relata sobre a Lei Fleury criada no periodo da ditadura militar
no Brasil e sobre a criacdo do Esquadrdo da Morte- 0 comando de caca aos comunistas.

25


https://www.youtube.com/watch?v=ltawI64zBEo

Na sequéncia segue um pouco da origem do Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH)
na escola publica periférica e sua relevancia para a construcao de novos olhares sobre os
conceitos filoséficos, socioldgicos, histéricos e geograficos e a importancia da
reconstrucdo da memoria da escola e da comunidade.

1.1- |Concepcéo do Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) na escola publica

O Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) surgiu no contexto de 2015, ano em
que as escolas publicas da rede estadual passaram por 92 dias de greve dos professores.
Considerada a maior greve de professores da histéria do pais, o governo de Sdo Paulo
anunciou o fechamento de salas de aulas num processo de reorganizagdo escolar. Na
escola que se fixou o Laboratorio de Ciéncias Humanas houve o fechamento de 11 salas
deaulas no ano de 2015. No ano seguinte, em 2016, o projeto de reorganizacdo escolar
pretendia separar em algumas escolas os ensinos fundamental 1 e 2 e o0 ensino médio,
locomover cerca de 300 mil estudantes, retirando vinculagdo dos seus bairros e pretendia
fechar 9244 escolas. Também proporcionar que o ensino basico fosse atribuicdo do
municipio. O projeto de reorganizacao escolar foi questionado pela categoria e sindicatos
de professores e pelos movimentos estudantis*®, as ocupacdes das escolas*® comecaram a
ocorrer com o apoio das comunidades, dos artistas e dos movimentos culturais*’.

A escola periférica situadana zona sul de Séo Paulo, territério daregido do Grajad,
que no contexto atendia cerca de dois mil e oitocentos estudantes de ensino médio, é o
local onde esta localizado o Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) atualmente. Entre
2015 e 2016, o periodo que teve o fechamento de 11 salas de aulas, varios professores
atribuiram aulas em 2 ou 3 escolas diferentes, alguns chegaram a assumir aulas em 6
escolas diferentes. O contexto da greve em 2015 e das ocupacbes de escolas pelo
movimento estudantil em 2016 proporcionou varios debates sobre metodologias de
educacdo e qual escola queremos ter.

Os sujeitos sociais (professores e estudantes) propunham acgdes que mobilizavam
e articulavam conceitos da area de humanidades que desafiam as areas de humanas a
repensar seu papel na educacdo e na escola, a tomar decisdes éticas e socialmente

responsaveis, na compreensdo identitaria, nos conflitos trabalhistas, nas relacdes de

44 https://brasil.elpais.com/brasil/2015/12/10/politica/1449777218_852412.html

45 Documentario Lute como uma menina: https://www.youtube.com/watch?v=80CUMGHmM20A&t=1s;
A estudante que calou o parlamento- https://www.youtube.com/watch?v=aNo8BjBObXY &t=154s

46 https://www.youtube.com/watch?v=L K9Ri2prfNw&t=10s- Acabou a paz- Isso aqui vai virar o Chile
47 https://www.youtube.com/watch?v=g4-SE_tJ4OM- ninguém tira o trono do estudar
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poder, nas relagdes de consumo responsavel, nas linguagens artisticas, corporais e
verbais, no respeito as diferencas e diversidades, no exercicio do dialogo, do
conhecimento cientifico, da atuacdo social, da consciéncia antirracista, antifascista e da
arte como um recurso de expressao, autonomia, interpretacdo de mundo e interlocugéo
social. Os professores e estudantes repensavam a area de humanas como um fio condutor
critico para mobilizar a escola e a educacgéo no territério.

Nas aulas que aconteciam antes da greve e, depois do periodo de greve, no
momento de reposicdo dos dias paralisados, a juncdo de salas e os didlogos
compartilhados dos professores favoreceram a organizagdo de um trabalho
interdisciplinar e a unido de turmas para reflexdo de temas geradores em direitos
humanos. Varios professores que se conheciam se encontravam nas mesmas escolas.
Uniam-se em rodas de conversas para o debate dos casos de racismo, violéncias
cotidianas e necropolitica. Havia a intencdo de fortalecer a organizacdo do Laboratorio
de Ciéncias Humanas (LACH) em vaérias escolas. Pois, ele se justificava através de uma
metodologia diferenciada para o aprofundamento de conceitos socioldgicos, historicos,
filosoficos e geograficos numa perspectiva histérico cultural. O espago fisico do
Laboratorio de Ciéncias Humanas nesta escola da zona sul de S&o Paulo se deu com a
participagdo dos estudantes, insisténcia dos professores de sociologia e negociacdo
politica dentro da unidade escolar.*8

O Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) é desenvolvido juntamente com
estudantes de ensino médio numa escola que ja tem 65 anos de histdria nesta regiao e esta
localizada na regido do Grajau, zona sul dacidade de Sdo Paulo, territorio de contradicdes
sociais, econdmicas e dilemas identitarios marcantes. Territorio que, segundo a
subprefeitura de Capela do Socorro atende 180 bairros, cercado pelo ciclo dos rios e
represas da zona sul, conhecidas como represa do Guarapiranga, represa Billings e rio

Jurubatuba.

48 Negociag&o Politica que demandou 3 anos, num primeiro momento se buscava uma sala ambiente para
a disciplina de sociologia, depois incluiu-se a filosofia, na sequéncia uma professora de linguagem Maria
Felles (in memorian na pademia) aceitou ajudar-me a desocupar uma sala cheia de carteiras e cadeiras
quebradas, onde limpamos essa sala e continuamos a solicitar a sala ambiente de sociologia. Com a
aposentadoria da diretora e a troca de diretores foi possivel utilizar a sala, que o diretor em 2017 queria
transformar em sala de video. Com a vinda da nova diretora efetiva em 2018. Foi possivel oficializar o
Laboratério de Ciéncias Humanas em reunido de conselho de escola no fim do ano de 2019.2020e 2021
vieram a pandemia e fizemos vdrias lives interdisciplinares.. Em 2022, a escolase tornouintegral e o LACH
em atividade com atendimento remoto no periodo pandémico.
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A regido da Cidade Dutra tem 4 escolas consideradas de passagem, as escolas
atendem ha décadas a juventude trabalhadora da regido e de Santo Amaro, que ndo
consegue chegar a tempo em seus bairros para ir a escola. Territério marcado
culturalmente pelas comunidades indigenas*® que o habitavam e se afastaram para dar
lugar aindustria e o fluxo decirculagdo detrabalhadores para as fabricas e comércio local.
Territorio importante para os trabalhadores ativistas, organizados em lutas sindicais e
marcado também pelo assassinato do sindicalista Santo Dias da Silva.5? Politicamente
dinamizado pelos movimentos operarios, sociais e ambientais e por uma diversidade
grande de coletivos de direitos que tém em suas pautas: a moradia, a arte, a dgua, a saude,
o feminino, o movimento LGBTQIA+ e a luta por uma educacdo emancipatoria.

As oficinas formativas e artisticas em 2022 trouxeram uma nova dindmica para a
escola, os estudantes que fortalecem a producdo etnografica e iconogréfica para a
construcdo de potencialidades pedagdgicas, contrapondo o falso protagonismo proposto
pelo novo ensino médio, que vem comprometido a submissdo da juventude a uma
condicdo de quarentena pos pandémica e moratoria social. Fala-se de juventude em
contextos importantes a especificar, segundo o historiador Philippe Ariés (1960), no seu
livro: Histéria Social da Crianca e da Familia, a invencdo da infancia e da juventude
proporciona-se a esta categoria uma ideia de submissdo a infancia, tira-se destas pessoas
a capacidadede questionar a politica porque este € 0 mundo dos adultos, a moratoéria seria
uma suspencao dacondicdo de sujeitos da prépria historia direcionando 0s jovens a uma
disciplina cotidiana onde os sentidos da juventude se voltam para o mercado de trabalho.

Apesar das atuais reformas da educacdo ndo atenderem as necessidades
educacionais e sociais dos estudantes e as expectativas das familias e comunidades
escolares se fez necessario metodologias atrativas como por exemplo, o Laboratoério de
Ciéncias Humanas (LACH), que possam contrapor aos esvaziamentos dos contetdos das
Ciéncias Humanas nas escolas publicas. Urgentemente é preciso criar alternativas que
motivem o0s interesses da juventude na escola e na educacdo. Quais 0s impactos este
Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) através de seus projetos podem ter para

melhorar a educacdo e interacdo na participacdo dos estudantes?

49 As aldeias Krukutu e Morro da Saudade foram demarcadas na regido de Parelheiros pela prefeita e
psicanalista Marta Suplicy em gestdo no periodo de 2001 e 2004,
https://acervo.socioambiental.org/acervo/noticias/parelheiros-abriga-2-aldeias-indigenas

50 Santo Dias da Silva, metaldrgico brasileiro, ativista da Pastoral Operaria, aos 37 anosfoi assassinado no
dia 30 de Outubro de 1979 em frente a fabrica Silvania regido de Santo Amaro.
https://www.youtube.com/watch?v=ZUMtXPt6Z-0- Documentario sobre Santo Dias
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O desemprego dos familiares obrigou véarios adolescentes ao mundo do trabalho
rapidamente e as condi¢des do trabalho informal, subemprego e condicdes precarias dos
motoristas de aplicativos. E, aqueles que ndo se adequam as regras morais familiares, na
realidade da metropole paulistana, muitos adolescentes e jovens foram colocados para
fora de casa, excluidos da familia foram tentar a vida a propria sorte. A falta de apoio
familiar e social, a falta de politicas publicas para a prevencao das violéncias contra
criancas e adolescentes, a desisténcia dosestudos, as perdas de familiares com a pandemia
e as necessidades humanas sociais e individuais foram causando uma evaséo enorme na
educacdo publica.

O acesso escolar garantidos pelas leis educacionais no periodo de democratizacdo
da educacéo publica no pais pds ditadura militar®!, as leis constitucionais ja ndo estéo
assegurando o direito a educagdo publica e de qualidade. O novo ensino médio pés
pandémico e as reformas das politicas educacionais ndo atenderam as demandas da
educagdo publica hoje, ndo resolvendo o aumento da evasio escolar. E possivel acreditar
que através de uma interacdo entre professores e estudantes, metodologia interdisciplinar
ha um aumento do interesse estudantil para os contetdos de humanidades, que busca
conexdes tematicas que sensibilizem os (as) estudantes para os conceitos sociolégicos na

perspectiva historico cultural e decolonial.52

1.2- Identidade e principios de uma metodologia freiriana no (LACH)

A criacdo de um comité de professores®® que denominamos Paulo Freire foi o
primeiro passo para a oficializacdo e necessidade de fixacdo de um Laboratorio numa

escola para a organizacdo de a¢des que pudessem fortalecer a &rea de Humanas e Direitos

51 A Ditadura Militar no Brasil foi consolidada a partir de um golpe militar na madrugada de 31 de margo
de 1964 e durou 21 anos impactando as reformas de base no governa Jodo Goulart (Jango) desde 1962.
52 Essa linha de pensamento nas areas de Humanas e Sociais visa darvoz aos colonizados, busca-se uma
releitura critica dos conceitos e da perspectiva eurocéntrica da Historia.

53 Os participantesdo comité de professores Paulo Freire se reuniram pdés a greve de 2015, em meados de
2016 pos as ocupacdes das escolas feitas pelo movimento estudantil para pensar em ac¢des conjuntas nas
escolas que estavam. Os debates, comunicados, a¢des conjuntas sdo definidos até hoje no espago de um
grupo de WhatsApp onde atua-se coletivamente em acdes, rodas de conversas, cafés filosoficos, analises
de conjunturasem algumas escolas ao mesmo tempo. Estamos atualmente na definigdo de um forum
académico e comunitario em uma das escolas que atuamos. A diretora desta escola se mostrou receptiva
desde o final de 2022 para a organizacgdo deste forum académico, com a participa¢do dos movimentos
sociais e coletivos comunitarios da zona sulde SP. A principio a ideia do férum era trazero filésofo Safatle
para fazera abertura e pensarmos 0s GTs que dialogassem com os representantes das areas de educacao,
cultura, salde e seguranca publica. Como é um evento de maior ousadia, ainda pensando se é possivel a
realizacdo numa escola ou na casa de cultura do Grajau.
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Humanos nesta escola. O Comité de Professores tem a participagcdo de professores
engajados em outras escolas e diretorias, darede publica e privadae em comum realizam-
-se cafés filosoficos em parcerias com as universidades nas escolas que se tem mais
abertura para a realizacdo dos eventos.

A unido que buscava motivacdo em tempos confusos na educacéo e de grandes
perdas, tanto de pessoas (pds pandemia) e de direitos quanto do espaco conquistado pela
ciéncia na educagdo publica. O fazer cientifico desapareceu dos contetddos disciplinares
com as novas reformas. As disciplinas que todos (as) lecionavam e o papel dos
professores ficou como um espago vago e vazio. Para o0 Comité de Professores, esse lugar
existencial do professores € um lugar fundamental para o desenvolvimento de boas
préaticas educacionais. Aos encontros eventuais e nao por acaso, para além dos debates
através grupos e redes sociais, 0 comité de professores trazia a tona ndo somente a
memoria de Paulo Freire, mas sua metodologia em varios dialogos e reflexdo das préticas,
acoes e dificuldades dos professores nas suas escolas de atuagéo, alguns professores
foram atuar no sindicato, no grupo de oposi¢cdo a gestéo sindical, outros desistiram das
escolas estaduais e ficaram somente nas municipais.

Em busca dos sentidos e significados da educacgéo e da escola num contexto de
precarizacdo do ensino em ambito nacional, onde as consequéncias previstas de tais
precariza¢fes ndo temos a dimenséo de tal impacto pés um contexto pandémico, é através
das narrativas estudantis que os professores e estudantes da escola perceberam que a
juventude no cotidiano trouxe motivacao e dedicacdo as tematicas de Humanas, que fazia
muito sentido para eles, indo ao encontro de uma realidade muitas vezes ocultada, como
por exemplo, as violéncias que vivem no cotidiano social.

A pandemia do covid-19 em 2020 agravou a evasdo escolar e 0 acesso a escola
trazendo novos desafios pedagogicos aos professores, que através de estratégias e
metodologias buscam manter e contribuir para uma educacdo publica que traz mais
desafios e complexidades. O aumento do isolamento social trouxe novas formas de
depressdes estudantis, agressividades e dificuldades de sociabilidade, os conflitos
familiares e a violéncia doméstica se intensificaram. Tais questdes possuem um limite de
atuacdo da escola e no ambito familiar sdo muito complexas, elas impactam na vida dos
estudantes de tal forma que muitos estdo desistindo de estudar. O professor Paulo Freire

(1967) em Pedagogia do Oprimido nos diz, que:
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[Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor e se
engajam na luta organizada porsua libertacdo,comegama crerem si mesmos,
superando assim sua convivéncia com a opressao]. (Freire, 1967)

Parafraseando Freire, ja sabemos que ninguém liberta ninguém, mas também que
ninguém se liberta sozinho e sozinha. Neste aspecto ha a capacidade de organizacdo dos
professores, seja por via sindical ou coletivos de professores e cabe repensar quais 0s
sentidos da educacéo? Até que ponto a sociologia na escola contribui para uma melhora
da escola, da educacéo na sociedade brasileira? Pois, a educacdo se tornou ela propria
mercadoria de mercantilizacdo. Dialogando com o Florestan (1977) sobre pensar as
escolhas individuais e coletivas, a formagdo da personalidade é uma das concepcdes
norteadoras do ensino de sociologia contra a posi¢do dominadora e simbolica do capital.
A questdo que fica é: Quais sdo os limites da narrativa das habilidades e competéncias?
Principalmente, as questdes que envolvem adaptabilidade a essa conjuntura do mundo do
trabalho atual, responsabilidade social, cidadania, a relacdo publico e privado e o conceito
de protagonismo, que aparece de forma superficial? Como diz Mendoncga (2011) em seu
texto ao questionar a crise de sentidos e significados da escola:

Para que serve a escola na sociedade capitalista? A escola nasce do capitalismo,
atendendo as necessidades e demandas capitalistas. Cuja a grande contradicdo esta no
ndo acesso da informacdo que também prejudica o proprio mercado”
(Mendonca,p.341,2011). Os contetidos tecnicistas para a autora criaram um sistema para
atender a demanda do mercado. O curriculo ndo é somente uma sele¢do de contetidos em
si, mas também as praticas que formam o cotidiano dentro daescola. E, aos educadores
se torna fundamental questionar se tais praticas favorecem as aprendizagens.

As reflex6es provocadas pela socidloga e pedagoga Sueli Mendonga (2011) nos
fazem pensar no curriculo que foi imposto numa politica vertical e sem discussdo com a
base para as novas reformas e implementagdes do “novo ensino médio”, e neste caso, 0S
materiais didaticos se tornaram instrumentos perigosos, pois direcionam a juventude para
uma pratica que a torna responsavel para transformar uma realidade que ndo é
transformada por falta de politicas pablicas. Tais habilidades e competéncias podem levar
estes jovens a se frustrarem em relacdo a realidade vivenciada e se ndo conseguirem tais
habilidades em tdo pouco tempo, ndo correspondendo as expectativas familiares,
educacionais e profissionais esperadas socialmente, tais sentimentos podem aumentar as
sensagOes de impoténcia diante da realidade e ampliar os problemas familiares e

emocionais num contexto pds pandémico.
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Naturaliza-se na escola os fendmenos sociais e mostra-se uma realidade de
inclusdo da juventude negra e periférica no mercado de trabalho através de um video,
curriculo e de habilidades formativas que serdo adquiridas na escola para atender a
demanda de mercado. Na educacdo, ndo aponta nada a respeito dos tipos de empregos,
do emprego informal, do desemprego, das dificuldades de acessos tecnoldgicos, das
dificuldades de acesso ao transporte publico e, sobretudo, dos direitos trabalhistas, nem
se fala na estabilidade profissional. Esta muito focado no empreendedorismo de
metodologia denominada como forca e oportunidade e no contraponto fraqueza e ameaca.
Essa metodologia ndo deveria existir para tratar de um tema tdo importante como o mundo
do trabalho. A fraqueza e ameaca envolve relacbes de poder no mundo do trabalho e
também de criminalidade. Essa expressao € infeliz, a metodologia encontrada nos livros
didaticos de projetos de vida ndo pode induzir a ameaca, o fracasso pessoal ou coletivo.

A retirada de quase toda carga horaria das disciplinas de humanas no novo ensino
medio, principalmente para os segundos e terceiros anos e a inser¢do de habilidades e
competéncias para a educacdo basica trouxe um imenso vazio dos contetdos da area de
humanas. No que se refere aos primeiros anos uma sobrecarga de contetdos por
disciplinas que eram distribuidos em 3 anos do ensino médio, hoje o professor seleciona
para aplicar os contetdos de 3 anos em 1. No caso da disciplina de Sociologia
direcionando o tempo dos contetdos para as técnicas das ciéncias estatisticas e sociais
aplicadas. Retirando os conteudos béasicos curriculares. O objetivo deste trabalho de
pesquisa ndo é analisar o curriculo, mas cabe aos educadores refletirem se ha algum
espaco para os conteudos de Ciéncias Humanas na atualidade da educacéo e na escola?
Se ndo houver, € preciso conquistar novos espacos nas escolas publicas para que esta area
seja mais valorizada e através de maior participacdo dos estudantes, se perceba cada dia
mais necessaria para dialogar com a juventude e suas linguagens e demandas. Os
conceitos sociolégicos do mundo dotrabalho sdo mais do que necessarios neste momento
para compreendermos guem somos e onde estamos na contemporaneidade. E, esta
geracao jovem tem sido retirados os direitos conquistados desde pos ditadura, a partir de
1985 considerada era democratica brasileira.

Na educagdo em tempos de neoliberalismo, as Ciéncias Humanas sdo uma area do
conhecimento que abre dialogo para refletirmos quem somos? De que local viemos? Para
onde vamos? Os caminhos filos6ficos que tornam os conceitos de felicidade, liberdade,
livre arbitrio indispensaveis as escolhas individuais e coletivas de possiveis projetos de

vida. Os contextos histdricos e geograficos que nos conduziram a esta cultura de
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precarizagdo do trabalho, sociedade de desigualdades, o ndo respeito aos direitos
humanos, civis, sociais e politicos, a queda da democracia e aumento de uma retérica
autoritaria sdo parte de um processo politico, econdmico, social, histérico, ambiental e
cultural nos ambitos territoriais, municipais, estaduais, nacionais e mundiais que foram
construidos socialmente e em diferentes momentos historicos.

A educacdo publica considera nas suas habilidades e competéncias, o direito
constitucional do contraditorio e da exposicao de diferentes pontos de vista e analise dos
processos politicos, econbmicos e sociais que transformam cotidianamente através da
producdo humana o meio ambiente e a cultura. Embora, na pratica, exista o desfalque das
horas aulas de Ciéncias Humanas, na retérica tedrica temos as habilidades e competéncias
que devem desenvolver uma educagdo critica que respeite a pluralidade de ideias,
baseadas em argumentos cientificos.

As tematicas em africanidades, etnicidades, direitos humanos, sociais e politicos
sensibilizaram os olhares jovens para perceber a educacgdo e a escola como patrimdnios
culturais. A educacdo da area de Ciéncias Humanas tem a responsabilidade de formar
individuos autbnomos que possam problematizar a prépria realidade e educacéo que
recebem do Estado, bem como, refletirem sobre os impactos desta formagdo humana em
suas vidas.

As acgdes, projetos e parcerias entre varias areas do conhecimento trabalhando
conteudos de forma interdisciplinares podem ser uma relacdo ética e pedagdgica
fortalecendo préaticas educativas em Ciéncias Humanas numa escola. E, como diz Mafra
que aprofundando a perspectiva freiriana, a transdisciplinaridade ¢ uma nova abordagem
cientifica, cultural, espiritual e social. O espiritual freiriano trata-se de conectar-se com a
natureza e em si mesmo, na maxima filoséfica do conhecer-te a ti mesmo, o saber
conectado a pratica social que legitima escolhas individuais e coletivas que impactam
uma sociedade. O autor chama a atencgéo para:

[subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da
experiéncia sociocultural €, a0 mesmo tempo, um erro cientifico
e a expressdo inequivoca da presenca de uma ideologia elitista.
Talvez seja mesmo um fundo ideolégico escondido, oculto,
opacificando arealidade objetiva, deum lado, e fazendo, de outro,
miopes 0s negadores do saber popular, que os induz ao erro
cientifico, em Gltima analise, é essa miopia que, constituindo-se
em obstaculo ideoldgico, provoca o erro epistemologico]. (
MAFRA,1999 p.85)
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O erro cientifico metodoldgico para o autor € o descartar dos saberes populares,
ou a negacao domodo de vida e crengas comunitarias. Podemos dizer que o intelectual
organico inserido num contexto social e comunitério precisa pensar no papel da ciéncia
popular, precisa ouvir e sentir os significados para os atores sociais. A espiritualidade
cotidiana ndo tem relagcdo com ensino religioso, mas a compreensao de como as pessoas
vivenciam religido e espiritualidade no espaco de atuacao.

O cientista social ndo poderia para o autor fechar os olhos para as vivéncias
espirituais dos atores sociais. O respeito da complexibilidade e transdisciplinaridade é
situar-se e trazer os classicos que possam dar conta de explicar as experiéncias
vivenciadas. Pois, para Mafra a possibilidade de uma formacdo humana de fato
interdisciplinar ou transdisciplinar, ou seja, em vérias areas que envolvem a linguistica,
estética, histdria, arqueologia, etc, seria uma conexdo de saberes, ele parafraseia Freire
dizendo que:

Nas condig0es de aprendizagem, os educandos vdo se transformando na
construcado e reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. (FREIRE, 2000b, p.29). Sendo necessaria uma relacdo entre estudantes e
professores de forma mais horizontal. (MAFRA, 2007)

A relagdo horizontal entre professores e estudantes estd em construcdo, sendo um
pouco dificil neste espaco escolar, que transitava de um espago mais conservador para
um espaco de mais escuta das narrativas estudantis. POs aposentadoria de 45% dos
docentesdaescola, transicdo de escola regular para PEI e perda ou transferéncia de varios
professores que tinham vinculos na escola e tiveram que escolher entre 0 municipio e o
vinculo estadual, ndo sendo possivel acumular os 2 cargos em virtude da carga horéria da
educacdo integral e pratica pedagégica de alcance dos estudantes. Foram muitas
mudancgas a0 mesmo tempo para se pensar uma avaliacdo mais profunda deste processo,
infelizmente ndo é um dos objetivos deste trabalho avaliar se esse processo de transigdo
alterou os indices escolares especificos desta escola publica. Na sequéncia é importante
mostrar acdes e projetos que fizeram diferengas na formacdo dos estudantes em 2022,
principalmente num contexto pds pandémico e de muitas mudancas, as acGes impactam
na escola e através de um grupo organizado de professores que possam atuar de forma
académica e organica no espaco académico escolar podera contribuir para uma formacéao

integral dos estudantes.
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1.3-|Eixos, projetos, eletivas, acdes e parcerias do (LACH)

Os eixos e principios do Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) sdo: a) A
educacdo como direito humano, fundamental e patriménio cultural numa sociedade
democratica; b) O papel da escola publica como uma “politica publica” preventiva
inserida num territorio; c) As matrizes de formag&o étnico-raciais da cultura brasileira, a
lei historia da Africa (10.639/2003) e suas temaéticas nas perspectivas decoloniais; d) As
narrativas estudantis através da antropologia visual sensibilizando o olhar e através das
técnicas de producdo de imagens e semidtica percebendo o olhar socioldgico para o
entorno da escola.

As narrativas estudantis através das imagens produzidas pelos estudantes sdo
recursos de acOes de intervengdes socioldgicas na comunidade escolar, nas redes sociais
e em espacos de conexdo cultural e comunitéria. Os poemas, raps, fotos, videos, desenhos,
cronicas, etnografias, diarios de campo e manifestos produzidos pelos estudantes formam
uma iconografia repleta de significados e sentidos a serem divulgados, catalogados e
decodificados no Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) que também se tornam
recursos de leitura e interpretacdo de imagens objetivas e subjetivas que ajudam na
interlocucdo de conceitos e ressignificam cotidianamente uma cultura para a reflexdo em
direitos humanos.

A inspiracdo do primeiro projeto interdisciplinar na area de Ciéncias Humanas e
Sociais levou a uma sequéncia de reflexdes de conceitos histdricos, socioldgicos e
estéticos com os estudantes de escolas publicas. O interesse pedagdgico por alguns
professores de sociologia ampliou-se em trabalhar os recursos da leitura de imagens,
poesias, slam, visitas aos museus e centro histérico da cidade de Sao Paulo e possibilitou
num primeiro momento varias experiéncias em escolas diferentes. Num segundo
momento a fixacdo de projetos na escola com maior publico entre as escolas das quais
foram realizadas as agdes coletivas. As exposi¢cdes itinerantes comecaram a cativar o
publico académico e escolar. Neste trabalho de pesquisa de campo, 0s nomes de
Professores e estudantes séo colocados de forma simplificada somente com letras iniciais
de seus nomes. Pois, 0 interesse aqui € ressaltar os trabalhos desenvolvidos de forma
interdisciplinar e em parcerias com os clubes estudantis e coletivos comunitarios.

Os projetos interdisciplinares acompanhados nesta escola especificadamente e a

partir da institucionalizacdo do Laboratorio de Ciéncias Humanas no ano de 2022 foram:
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Bimestre 1: Atividades realizadas em
2022 e algumas estéo
sendo replicadas em

20235

Professores e Projetos e Objetivos Cronograma

disciplinas acoes Agendamento e recursos

Professores de Leitura diaria- | Exercicio da Em sala toda semana

Humanas e PCAs®® 15 min na leitura e Na segunda semana de

de linguagens e primeira aula | reflexdes aula foi escolhida a musica

codigos e equipe da sobre a “um homem na estrada de
sala de leitura realidade da Racionais”
juventude Além dos textos propostos
periférica pelos professores e Artigos
de jornais e revistas
selecionados por
estudantes

Professora SCS Auto Retrato Ressaltar a 15 a 25.02.2022- Feiréo

Eletiva e estudantes coletivo e beleza da das Eletivas,

daeletiva: B.T, Ve beleza Afro na juventude Carnaval na escola

R(@BM), V,M,FeR escola brasileira no Estrutura LACH

(2H) (pinturas cotidiano

carnavalescas) escolar. Em

aulas, as
matrizes de
formacdo da
identidade
nacional e
projeto
integrador
Darcy Ribeiro

Coletivo de Rodas de Prevenir as 21,02,2022- Rodas de

Mulheres Né&o é conversas sobre violéncias conversas sobre as

N&o- Mexeu com os desafios de simbdlicas, questdes que envolvem o

uma mexeu com enfrentamento fisica ou uniforme e a intervencao

todxs, PCAs do machismo na | moral contra na escola no dia 08 de

Professoras escola e na as estudantes | marco de 2022 e reunido

Sociologia sociedade. na escola e na com a gestdo escolar

Escuta Ativa sociedade, Estrutura LACH
das estudantes, também os

Intervengdes LGBTI+
sobre os dados

das violéncias

54 Referente a Leitura, conseguimosaprovarentre asareasa partir de um projeto de Linguagense Humanas,
0 Projeto de leitura da escola onde no bimestre 1 de 2023 cada area adotou um livro para cada série,
Humanas adotou para os segundos anos no bimestre 1, o Livro Arte da Guerra de Sun Tzu, no dia 03 de
abril de 2023 foifeito um evento no Teatro com todasasturmasde segundosanos para debater o livro, cuja
as questdesdepois seriam abordadasna atividade de estudo que denominamos (provdo)do bimestre 1. No
bimestre 2, os estudantes estdo no processo de escolha do livro do bimestre 2. Anexo folder do projeto
elaborado pela coordenacdo do LACH.

55 Professor-coordenador de area.
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contra as

mulheres no
Brasil
Professora SCS, Caso Moise e | Debater sobre | 07 e 14.03.2022- Roda de
Professor R de demais casos de | racismo no conversa com 3 turmas de
Portugués e prisdes e morte Brasil manha e 3 turmas a tarde
Professor F de por racismo no no teatro
Historia Brasil em
fevereiro de
2022
Professor JIMS Lendo Desenvolver 09.03.2022- Eletiva de
Historia e professora | imagens da pre- um olhar sociologia imagética
SCS de eletiva historia e fotografico a Estrutura LACH
historia da arte partir das
africana com a pinturas
eletiva de
sociologia
imagética

Professor JIMS e

Lendo imagens

Diferenciar as

10.03.2022. Terceiros anos

professora SCS de com histéria a narrativas a da manha
sociologia partir das fotos partir das Estrutura LACH
histéricas imagens
Professores de Exposicéo Interacdo dos 15 ou 17.03.2022
Humanas, PCAs de Sebastido estudantes Estrutura LACH para
Humanas Salgado etnografia e baixar fotos-
Amazonas- Onibus e Lanche

SESC pompeia

Professor M de Producdo do | Interagdo com | 07.03.2022 a 25.03.2022
Historia e Alunas V livro da estudantes Estrutura LACH
(3°0), J(3E) e B.T sociologia para escolha
(3M), PCAs e imagética, das imagens e
Professora SCS sintese da projeto
producédo gréfico
fotografica,
desenhos e
poesias dos
estudantes
Professor M de Oficina de Dinamizar Eventualmente nos
Hist6ria e Pronatec Producdo de | com a horarios possiveis;
e Professora SCS portfdlio, blogs, | equipe  de oficina de producéo.
Eletiva livros digitais, | tecnologia, Proxima agenda: 07 e
podcasts, para | possibilidad 10.03.2022
um banco de | es de criagcdo
dados de textos, | de sites, | Estrutura LACH e salade
poesias, como  um informatica Proatec
cronicas e das | mecanismo
imagens de
produzidas conservacgao
durante o das  fotos

37



projeto da digitalizadas
eletiva de e
sociologia memoria re
imagética ssaltando a
importancia
das imagens
como
documentos
historicos;
Professor JMS PCA | Laboratorio de Utilizar do 25.03.2022
e Professor W L e pensamento e espaco da

professoras B e LT-
Biblioteca e sala de

sarau de canto e
poesia

sala de leitura
para interacao

leitura do
pensamento
historico
filosofico
e Estrutura
LACH
Professora M Artes | Organizagdo Do | Levantament 25 ou 26 de marco-
e professora SCS Centro de o0 da historiae | Encontro com ex. Alunos
Projeto de Vida Memoéria da memoria da e rodas de conversas e
escola e escola, pais, | documentacdo fotogréafica
encontros ex. | tios e avos ex ou videogréfica
alun@s para alunos no
rodas de encontro da Estrutura LACH para a
conversas sobre escola producdo de documentario
projeto de vida
Professora SCS Exposicéo Divulgacéo Os estudantes usam o
sociologia e Alunas Itinerante na das Fotos LACH para elaboragéo
BT (3M) e V (2H) escola por produzidas dos portfolios
da Eletiva telées e TVs nos pelos
patios estudantes Estrutura LACH- teldo e
projetores no patio
PCAs e professora Visita a Reflexéo Oficina sobre os temas
SCS e Professor LM Pinacoteca e sobre 0 01.04.2022 com todas as
e ex. Professor de DOPS- Museu periodo da turmas de Humanas (10
Historia AFC da Resisténciae | ditadurae | professores nos 2 turnos da
live sobre a seus impactos escola) e live com o
Republica dos na censura- professor AFC, G- Rede
Marginais Peca: Eles de Resisténcia contra o
ndo usam genocidio negro e LL
Black Tie e Novo Normal

reflexdes na
escola sobre
necropolitica

Estrutura LACH e teatro
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PCAs ClI, professora Rodas de Aprofundar Parceria com o coletivo
SCS, professores de | conversas sobre | as tematicas conectividade para a
humanas e grémio direitos que envolvem leitura dos materiais
estudantil Gestéo humanos e cidadaniae produzidos do movimento
UMBUNTU participagdo participacao estudantil a partir de 2015-
politica de juventude periodo
estudantil desde pandémico 2020-21 e pds
a ditadura na era pandémico
democratica Estrutura LACH
Professor LM Eletiva de Desenvolver Eletiva do primeiro
Sociologia e Cinema e um olhar semestre
Professor C | PCA participagéo socioldgico e Visita ao Museu do
politica politico Holocausto
usando o Estrutura LACH e 0nibus
cinema como escola ok
recurso
Bimestre 2: Projetos e Objetivos Cronograma
acoes Agendamento e recursos
Professor E de Explorando Conhecer as A saida fotografica e
Biologia, interlagos- O represas e trabalho de campo
Professores D e A de | ciclo das dguas | analisar meio 13.05.2022
Geografia e e as ocupacdes ambiente e
Professora SCS- das margens das impactos
Eletiva represas naturais e
Guarapiranga e sociais
Billings
Professora B Estética Afro| Fotografara Més de Maio- Estrutura
Historia, e versus estetica | beleza Afro LACH
Professora SCS - eugeénica a partir das
Eletiva e alunas do oficinas
(2H e 2G) de producéo
de trangas,
danca afro
naescolaeo
grupo do
teatro negro
e capoeira
Professor JMS PCA, | Estudos do Observar a | Estrutura LACH e Onibus
Professoras SCS, meio no centro histéria de | da escola para Museu Afro
MC de Sociologia, de SP para SP, dos ok
Professor Cl PCA, historia e monumentos
Professor D, Z de registro do e relacionar OBS: O projeto se
Geo, Professor F de | patriménio da com a manteve para 2023 e
Historia cidade, Museu mitologia precisa de recursos para
Afro, Museu guarani e Onibus
dos africanidades
Imigrantes e Ibirapuera e
planetério laborat6rio

astrondmico
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PCA geral A- Exposicéo Divulgagéo Os estudantes usaram o
Professora SCS Itinerante na das Fotos LACH para elaboracao
sociologia e Alunos escola por produzidas dos portfolios durante o
G(1D)eV (1D)da | teldese TVs nos pelos més de abril, maio e
Eletiva e em 2023 2I patios estudantes junho-

Ok e segundo bimestre de

2023

Bimestre 3:
Professores e Projetos e Objetivo Cronograma e
disciplinas acoes geral Agendamento e Recursos
Professora SCS Desfile Afrona | Movimentar 01.08.2022
(Humanas), Escola pos o 0s temas Participacdo de 2 estilistas

Professor R
(Linguagens) e
Coordenador do
Clube
Ancestralidade Afro

semestre de
rodas tematicas

geradores em
africanidades

africanos e Mestre de
capoeira de Angola- Patio
da escola

Professor JIMS PCA Visita a Respeito as Elaboracdo de etnografia

de Humanas e Mesquita religides Durante o més Agosto

Professor F de Islamica do islamicas -Etnografia- trabalho de

Historia Bras e ao campo
restaurante

Professor JMS - Visita ao museu | Desenvolver Elaboracdo de etnografia

PCA de Humanas e
Professor F de

do Holocausto

entendimento
dos temas que

Durante 0 més Agosto
-Etnografia- e

Historia envolvem o | Documentacédo do trabalho
nazismo e de campo
discurso do
odio
Professores F e SCS | Visitaafeira de | Conhecer as onibus ok

de Histéria e JIMS-

profissdes da

profissdes e

e Giro cultural em 2023

Antropologia urbana USP universidade | MAE-USP
em 2023 de SP
Professores SCS e Fotografaramo | Desenvolver Estudantes produzem
Professora Vera de corpo em | um olhar Imagens cotidianas durante
Educacéo Fisica movimento para o as aulas de educacdo fisica
autocuidado no bimestre
e
movimentos
possiveis
Bimestre 4:
Professores e Projetos e Objetivo Cronograma
disciplinas acoes geral Agendamento e Recursos
Professor Professora | Arte Rupestre Conheceras | Outubronas aulas da
SCS de Eletiva de habilidades | eletiva e
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Antropologia Visual

geomeétricas

Estrutura LACH

Semestre 2 Etnomatematica para a Expo- Feira de Humanas
producdo em Novembro
de imagens
Professor JMS PCA | Lendo imagens Analisar as Estrutura LACH
e Professora SCS da historia da imagens a cada 15 dias
arte para a historicas
fotografia e das
fotos historicas
Professor LM Acompanham a Entender visita ALESP e votagéo
Ciéncia Politica e camara de funcdes e de 1 projeto de lei dos
Professora SCS vereadores e papéis na vereadores jovens de SP
Sociologia ALESP politica, bem
COMo 0S
projetos
desenvolvido
S para 0s
bairros
Professor LM Visita aos Sensibilizaca Més de outubro
Professor Cl, abrigos ou oe

Professora MC

equipamentos
sociais junto

solidariedade

com 0s
estudantes

Professor LM Sociologia das | Desenvolver Durante o bimestre
Sociologia redes sociais um olhar Estrutura LACH

sociologico

para as redes

sociais e

suas

interacoes.

Observar

também

como se

manifesta o

racismo sutil

das redes
Professor JMS PCA | Lendoimagens | Analisar 0s Uso do laboratorio
de Historia com Historia fatos quinzenalmente 2

historicos a vezes nasemana

partir do para Historia.
impacto das
imagens

PCAs e professores Rodas de SLAM Outubro junto a semana
de Humanas e conversas Resisténcia | Afro. Através das rinhas e
linguagens- filosoficas, e rimas, o olhar socioldgico
Professor AM de eletivas de em movimento
Filosofia Oficinas de Teatro e Pétio

comunicacdo
oral ou poesia,;
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Producdo de
Documentario
sobre a escola
integral
Professora SCS— Oficinas de Sensibilizar Estrutura LACH
Eletiva- (area Producdo de para o olhar HD para arquivos,
Antropologia Imagens socioldgico maquinas fotograficas
Visual) do/no
cotidiano em
movimento.
PCAs e professores Parceria com 0 | Incentivar a Transporte Publico e
de Humanas, Salade | teatro Paidéia insercéo interlocugdo com ex.
Leitura e Clube de no teatro cultural e alunos que participam da
Teatro da escola participacao cia teatral
dos
estudantes
Professores de Feira de Oficinas de de 15 a 25 de novembro
Humanas, biblioteca Humanas e capoeira, Patio da escola, teatro e
e sala de leitura da Semana Afro e Yoruba, Estruturas LACH, sala de
escola do periodo apresentacoes trangas, leitura e demais
Vespertino e PCas tematicas rap, e Feira laboratorios da escola
da manha Camponesa e
afro indigena
Exposicoes
Antropologia
Fil6sofos
Matematicos
e
apresentacoes
teatrais contra
racismo
Professoras de Apoio ao Oficinas e Patio da escola e Estrutura
Humanas e coletivo de debates com LACH
disciplinas Mulheres e 0s coletivos
interessadas clubes juvenis | de feminismo
negro do
Grajal

Organizar as acOes interdisciplinares para a formacao, vivéncia e convivéncia
humana e social entre estudantes e professores participantes do Laboratorio de Ciéncias
Humanas se tornou um propdsito que envolveu toda a area de Ciéncias Humanas da
escola numa rede de construcao coletiva. Realizar debatesa partir das rodas de conversas,
seminarios tematicos e redes sociais sobre fatos sociais cotidianos trazidos pelos
estudantes, professores ou midia permitiu a interacdo entre as salas e disciplinas;

Possibilitar interacdo com préaticas eficazes na aplicacdo da constituicdo de 1988

pelos érgdos de justica, no fortalecimento da cidadania, democracia e politicas publicas
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territoriais que possam enfrentar as vulnerabilidades sociais se tornou um dos focos para
0 proximo ano letivo. Além de, relacionar-se de forma dialégica com os (as) estudantes,
através datroca de ideias e experiéncias sobre os valores que ajudam na compreensdo de
conduta ética e critica diante da vida. Os professores percebem através da eletiva e de
mais interagdo com os estudantes o quanto séo referenciais de vida e escuta ativa.

No Laboratério de Ciéncias Humanas trabalha-se 0s conceitos socioldgicos,
geogréficos, filoséficos e histdricos numa metodologia diferenciada da sala de aula e
numa perspectiva historico-cultural proporcionando um aprendizado mais rapido dos
conceitos socioldgicos, dos conceitos geograficos na perspectiva decolonial, dos
conceitos educacionais na perspectiva antropoldgica, dos conceitos de producdo de
imagens na perspectiva simbolica representativa. Para um melhor resultado deste
aprendizado, se torna necessario avaliar num préximo momento com os estudantes em
que medida, o Laboratorio de Ciéncias Humanas tem contribuido para um maior interesse
pelas disciplinas de ciéncias Humanas e Sociais e pela educacao.

No inicio do ano de 2023 solidificamos uma nova coordenacdo com professores
novos para o Laboratério de Ciéncias Humanas efetivando assim sua consolidagdo na
instituicdo escolar para que a nova gestdo possa buscar novas parcerias para as
exposicOes permanentes na escola, novos recursos e a continuagdo dos projetos
interdisciplinares. Cabe ressaltar o surgimento do primeiro projeto MACRO da
escola para os dois turnos envolvendo as 3 areas do conhecimento. O Projeto Forca e
Poténcia Feminina se destacou no inicio do ano envolvendo quase todas as salas de aulas
transformando as salas em aulas laborais.

Os estudantes conversaram entre si alegando que as aulas foram diferentes e
estavam conectadas, diziam estar ansiosos para a proxima aula damatéria x para ver como
a professora iria relacionar a disciplina com a tematicas que envolvia o projeto Forca de
Poténcia Feminina. Nesses dialogos, as estudantes sugeriram para 0 proximo ano alguns
subtemas dentro das areas. Por exemplo: Trabalhar feminicidio na eletiva de técnicas
forenses que acontecem no periodo da manhd. As estudantes querem observar se ha
algum padréo nas mortes de feminicidios a partir dosrelatos dos casos, querem selecionar
casos e analisa-los na perspectiva a violéncia atribuida ao corpo feminino, bem como,
identificar os sinais dos corpos diante dos casos selecionados. E, se ha estudos sobre isso
na sociedade, nas faculdadesde medicina, nas areas de seguranca publica ou socioldgicas

gue estudam as violéncias contra as mulheres.
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1.4-|Centro de documentagdo e memdria dos estudantes e da escola

O Centro de Documentacdo e Meméria Calasans®® dos estudantes da escola foi
constituido num contexto emocional e € resultado de uma demanda que héa alguns anos
ja era solicitada por varios funcionarios da escola. O professor AFC que Lecionou mais
de 30 anos na escola a disciplina de Historia fez um documentario de 50 anos da escola.
Trazendo a reflexdo e a sistematizagcdo de imagens que expressavam alguns fatos
histéricos importantes®’ e impactantes nas transformacgdes na escola, territoriais e do
entorno da escola, como imagens do procsso de crescimento e urbanizacdo. As fotos
revelaram a historia da escola e do bairro. A partir dai houve uma valorizacdo maior na
importancia de organizacdo dos documentos histéricos, suas imagens e catalogacao.

No ano de 2022, o retorno as aulas pés pandemia e o falecimento de amigos
professores®® e estudantes levaram as reflexdes do quanto esta escola estadual e
periférica fez diferenca nas vidas de muitos estudantes. As perdas de professores,
estudantes e pais de estudantes impactaram muito a escola. Neste sentido, houve a
reflexdo também e o questionamento de por onde andam cerca de possiveis 200 mil
estudantes que tenham passado pela escola? A necessidade de organizacdo desta
memoria foi aceita num contexto de reflexdo e de defesa de varios professores que
destacaram a importancia do registro e damemaria que possui a escola neste territério.
Pois, véarios professores que lecionam na escola ja foram estudantes do ensino
fundamentale médio. Foram estudantese voltam para estagiar ou lecionar. Alguns deles
tiveram aulas com os professores que ainda estdo lecionando, fortalecendo a rede de
vinculos.

O Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) assumiu a organizacao deste acervo
e amemoria dahistdria da escola em movimento. As imagens produzidas pelos estudantes
estdo num acervo de documentacdo e as imagens antigas estdo sendo digitalizadas e
catalogadas. Organizadas num primeiro momento dos Gltimos 20 anos, digitalizadas em
HD e organizadas em arquivos anuais. Os documentérios dos 50 anos da escola, as

imagens antigas, ampliacGes, slides e imagens digitalizadas mostram um cenario de

56 O Centro de Documentagdo e Memoria Calasans- Escolhermos esse nome em homenagem ao professor
de Historia que lecionou 30 anos na escola e realizou o primeiro documentario de 50 anos da escola.

57 A escola tem uma histdria de luta estudantil marcante e de rupturas: http://vimeo.com/19732852

58 Antes do acesso a vacina, tivemos as perdas insubstituiveis de professores de linguagens da escola,
também 2 professores que dedicarama vida paraa escola e estavam aposentados e faleceram neste contexto
pandémico.
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muitas transformagdes politicas, educacionais e territoriais da zona sul de S&o Paulo a
partir do olhar construido na escola.

A andlise e producdo de imagens sdo recursos para a expressao dos sentimentos
dos estudantes no cotidiano escolar. Ao terem acesso as imagens e documentarios, 0s
estudantes se identificam e valorizam a escola como patriménio cultural, além de, até
buscarem reconhecer seus avos, amigos, artistas e familiares que estudaram na escola. Ha
imagens que mostram as mudangas e transformagdes que ocorreram na escola nos Gltimos
60 anos. Cabe ressaltar a importancia das imagens que mostram as mudancas no territorio
e no entorno da escola, como a construgdo de avenidas, comércios e as transformacdes
que o proprio prédio escolar se estruturou no decorrer dos anos.

As producdes iconogréficas e visuais sensibilizaram os desafios que se tem na
escola ao olhar as questdes que envolvem os direitos humanos. Houve a necessidade de
catalogar as representacdes visuais, organizar um arquivo por ordem de datas e eventos,
autoria dasimagens e local que as mesmas teriam sido produzidas. Outro fator importante
foi que, as imagens que se tornaram referéncias estéticas e cognitivas, se destacaram pelas
informagOes e representagdes contidas na composi¢cdo visual, tais imagens se
transformaram em recursos para o debates e reflexdes socioldgicas durante os eventos na
escola, durante as aulas ou debates dos temas geradores em direitos humanos.

O tempo historico, a evolucdo tecnoldgica e o olhar do fotégrafo, influenciam
diretamente na producdo e conservagdo, na qualidade e na importancia das imagens
produzidas. Percebemos isso na medida em que a imprensa brasileira conserva suas
imagens segundo o seu dominio politico, ou seja, o chefe de redacdo determina o que
deve ser guardado e o que deve ser jogado fora, segundo a importancia da imagem no
cotidiano. Percebe-se uma preocupagdo com o olhar contemporaneo, sendo este um olhar
sem tempo e que gera imagens condicionadas pela aceleracdo e a desconstrucéo historica
dasimagens produzidas, ou seja, os fatos exigem uma producdo de imagens imediatas e
ndo ha muito tempo para conserva-las e organiza-las sistematicamente como documentos
histéricos.

Permite-se entdo pensar em algumas indagacfes. Sera que nesta sociedade
imagética ndo ha espaco para refletir sobre as imagens que estdo sendo produzidas? Ha
uma ignorancia na leitura e na producdo dessas imagens? Ha um
comprometimento ético? Podemos dizer que a midia imp8e um ritmo acelerado
mantendo esse fluxo ininterrupto e descontinuo das imagens? Asimagens sao produzidas

como mercadorias com fins determinados, para 0 arquiteto que pensa as imagens: “a
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pressa da vida moderna gera imagens condicionadas pela aceleracdo e que o
fotojornalismo esta condenado a trabalhar no calor da hora”. (Brissak,1987)
Relacionando com o fotografo documentarista Sebastido Salgado, a fotografia
teria essa finalidade na Histdria de ser um recurso para interpretacdo da realidade em
movimento. E tarefa da Sociologia descobrir quais os verdadeiros impactos causados
pelas imagens na sociedade moderna, quais sao as leituras e as linguagens possiveis, qual
a objetividade e a subjetividade dessas imagens e onde, para qué e para quem elas se

colocam.

Eu acho que a fotografia, esse tipo de fotografia, tem que viajar na crista da
historia(...) Antes de entrarnuma escola de fotografia, entra-se numaescola de
economia, sociologia ou antropologia, para tentar ter uma compreensao da
historia. (Salgado:1996;5)

Na sociedade moderna, as imagens sdo utilizadas dentro de uma conjuntura
mercadoldgica e este mesmo mercado confere as imagens um poder em si mesmas. A
imagem é uma ferramenta composta de signos e de elementos interpretativos para o
autor/pesquisador. A iconografia estudantil € um recurso importantissimo em ciéncias
sociais para sensibilizacdo e desenvolvimento do olhar sociologico. As visitas aos museus
ampliaram a formag&o, vivéncia e convivéncia humana e social entre estudantes e
professores, mas também uma necessidade de sistematizacdo e organizacdo das imagens
para localizé-las de forma rapida ao utiliza-las como recursos de leitura de imagens no
cotidiano escolar. A Organizacdo do acervo, memoria e banco de imagens da escola foi
uma conquista relevante e ha alguns anos solicitada por professores e estudantes que
passaram pela escola. A sistematizacdo das imagens se tornou uma rica fonte de memaria

e historia em movimento.
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CAPITULO Il | O ENSINO DE SOCIOLOGIA E DIREITOS HUMANOS NA
ESCOLA NO LABORATORIO DE CIENCIAS HUMANAS (LACH)

O ensino de sociologia no Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) esta sendo
desenvolvido em conjunto com as Ciéncias Sociais. A transversalidade em direitos
humanos na escola e no Laboratorio parte do aprofundamento dos conceitos que
envolvem as matrizes de formagéo e identidades étnico-raciais da cultura brasileira. E
possivel ir ressignificando a cultura da juventude na escola publica na medida em que
eles reconhecam sua identidade e pertencimento a uma cultura maior, a do povo
brasileiro. Pensar o povo brasileiro, autores como Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes
sendo referenciais € um dos pontos fortes do trabalho neste laboratorio. Outro fator muito
importante é a implementagdo da lei Historia da Africa (10.639/2003), da Lei 11.645 de
2008 que torna obrigatéria o estudo da cultura Afro-indigena na disciplina de Historia,
Arte e Literatura e a Lei Maria da Penha 11.340 de 07.08.2006, bem como, os desafios
que trazem a implementacdo das leis, dos conteudos e conceitos nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, Linguagens e Cédigos.

A iconografia e a etnografia produzidas nos diarios de campos, os desenhos,
poemas e SLAM?5?, se tornaram recursos de potencialidades estéticas, da autoestima e da
ressignificacdo da cultura a partir dos temas geradores como: africanidades, etnicidades,
educacédo, meio ambiente, cultura, necropolitica®®, trabalho, politicas publicas, questdes
femininas e existenciais; Fortalecer através do Laboratorio de Ciéncias Humanas a escola
publica, que através de sua produgdo antropoldgica auxilia preenchendo os vazios de
contetidos apresentados pelo ensino de competéncias e habilidades aprovados na nova
BNCC e sua aplicabilidade para o novo ensino médio levando em consideragdo a
realidade que os estudantes vivem no cotidiano dos bairros periféricos. Vale especificar
por exemplo, que quando Achille Mbembe traz a origem do conceito de necropolitica
pauta-se nas possibilidades de negligenciar politicas publicas que possam reduzir 0s
homicidios. Tal tematica tornou-se fundamental para compreensdo das periferias da
América do Sul, Oriente médio e Africa.

59 O SLAM Resisténcia Vila Guilhermina esta realizando em 2023 um concurso de SLAM nasescolas. A
escola se inscreveu no concurso e sera acompanhado o processo seletivo pelos professores de humanas do
LACH e a sele¢cdo dos SLAMS seré feita durante o ano de 2023 envolvendo a comunidade e 0s ex.
estudantes da escola.

60 https://www.politize.com.br/necropolitica-o-que-
e/?https://www.politize.com.br/&gclid=CjOKCQjwl_SkBhDwARIsANb GpFtgeRwXIc9_efkUV_I6VoE -
vBxH2sbs0Y1tbuHCAaCGKgPjRpPTovlaAK1UEALW wcB
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E importante destacar que ao fortalecer as tematicas antirracistas, a rede de
solidariedade dentro da escola e de juventude defensora dos direitos humanos
potencializou o enfrentamento dos discursos extremistas, da naturalizagdo da violéncia
contra as mulheres, do Bullying e toda as formas de humilhacdo. Desse modo, € possivel
ir propiciando um dialogo e um “Olhar o outro sem os paradigmas e os pré-Conceitos
estabelecidos pela modernidade”. H& reconhecimento do outro como sujeito,
humanizando-nos (nas) e ressalvando a ideia de que a convivéncia social € uma condicgao
humana. A escola publica passou a estar a um passo a frente das questfes de defesas dos
direitos humanos na diretoria de ensino, frente as outras escolas do entorno e as
representacdes imagéticas produzidas pelos estudantesatravés daantropologia visual séo
narrativas que contribuem para o ensino-aprendizagem no ensino médio e se destacam
como uma rica fonte de memoria.

As narrativas construidas pelos estudantes sobre os sentidos da democracia,
versus ditadura, educacgéo, trabalho e da escola para eles, as subjetividades que trazem
sobre os tipos de violéncias que vivenciam e os significados e potencialidades de
superagdo dos ciclos das violéncias sdo situacdes que sensibilizam o olhar interlocutor
para a producdo imagética e artistica. Respeitando a imagem do outro, dialogando com
0s atores sociais na area preventiva e reconhecendo a importancia da sociologia
imagética como um importante recurso de comunicagao social.

Através das rodas de conversas que sdo feitas no patio da escola, no teatro ou
no Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) sobre os fatos sociais divulgados pela
midia, as experiéncias educativas surgiram da necessidade de unirmos estudantes e
educadores de forma interdisciplinar para realizar uma interlocucdo dos valores que
contrapdem os discursos de 0dio de senso comum, fortalecendo a rede de solidariedade
dentro daescola e de juventude defensora dos direitos humanos que foi construida para
a interacdo humana e o enfrentamento dos discursos extremistas, misoginos,
homofobicos ou de constrangimento.

E preciso olhar socioldgico que perpassa por uma reflex&o norteadora quando os
materiais de formacdo estdo trazendo o “empreendedorismo” como eixo para uma
pedagogia das competéncias que abandona a interdisciplinaridade através da nova
BNCC e implementa o projeto neoliberal para a educagdo publica. Por exemplo, as
questdes que envolvem os impactos sociais do mundo do trabalho e juventude hoje.
Deve-se questionar muitas coisas, entre elas: se a terceirizagdo representa modernizagéo

nas relagdes detrabalho ou constitui forma de precarizacdo de emprego? Terceirizagao
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é uma forma de transferir os servicos ou producdo de bens para outrem. A empresa ou
reparticbes estatais contratam empresas especificas que oferecem servicos em diversos
setores de infraestrutura ou manutencdes.

A CLT traz referente a terceirizacdo das atividades da empresa uma reflexéo
sobre a terceirizagdo licita que seriam as atividades meio e ndo as atividades fins, como
atividades de comando ou gestdo. Cabe ressaltar que a Lei n. 9.601/98 que autorizou a
criacdo, através de convencdes ou acordos coletivos de trabalho, de um novo tipo de
contrato de trabalho por prazo determinado, para admissdes que representem acréscimo
no nimero de empregados efetivos, sendo vedada a substituicdo dos funcionarios
contratados por prazo indeterminado. Segundo o artigo 3° da lei, o nimero de
empregados contratados observaréd o limite estabelecido no instrumento decorrente da
negociacdo coletiva, ndo podendo ultrapassar 0s seguintes percentuais, que Serdo
aplicados cumulativamente: a) cinquenta por cento do nimero de trabalhadores para a
parcela inferior a cinquenta empregados; b) trinta e cinco por cento do nimero de
trabalhadores para a parcela entre cinquenta e cento e noventa e nove empregados; C)
vinte por cento de trabalhadores para a parcela acima de duzentos empregados.

O empregador fica obrigado a anotar na Carteira de Trabalho e Previdéncia
Social — CTPS do empregado a sua condicdo de contratado por prazo determinado, com
indicacdo do namero da lei de regéncia, e a discriminar, em separado, na folha de
pagamento, tais empregados. O contrato por prazo determinado, na forma desta lei, sera
de no maximo dois anos, permitindo-se, dentro deste periodo, sofrer sucessivas
prorrogacOes, sem acarretar o efeito previsto no artigo 451 daCLT. O contrato por prazo
determinado podera ser sucedido por outro por prazo indeterminado. As partes
estabelecerdo, na convencdo ou acordo coletivo, a indenizacdo para as hipdteses de
rescisdo antecipada, bem como as multas pelo descumprimento de suas clausulas. Neste
sentido, o Art. 1°, pardgrafo 4° traz: uma certa estabilidade, um olhar para as gestantes
e os dirigentes sindicais. Também amparo em casos de acidentes de trabalho.

Devemos refletir se a escola esta preparada ou 0 novo ensino médio para que 0s
estudantes possam analisar 0s contrapontos que revelam uma crise na educacao e no
mundo do trabalho. Principalmente, sendo a juventude um exército reserva para uma
demanda do mercado num contexto p6s pandémico.

Para Mendonca (2011) a crise de sentidos na educagédo tornou os profissionais
daeducacédo produtores de resultados. O desafio seria fazer a mediagdo entre sentidos e

significados. E ndo oferecer espacos para 0s estudantes apresentarem um falso
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protagonismo para inser¢do deste jovem nas demandas produzidas pelo mercado de
trabalho, ndo € um método que ensina a pensar e refletir sobre 0 mundo do trabalho
versus exploracdo ou construcdo historica social, a educacgdo deveria ser o contraponto
e levar a juventude a pensar sobre quais 0s sentidos e sonhos que atualmente buscam.
Pois, a linguagem socio emocional, no que se refere a um “projeto de vida” ndo pode se
tornar um produto nas maos de recrutadores ou empresas.

Para Florestan Fernandes (1977), a sociologia deve intervir nas politicas
educacionais, o ensinar sociolégico é fundamental para que os estudantes observem as
estruturas dominantes. Como cientistas sociais dentro das escolas, nos colocamos a um
passo a frente daqueles que ndo enxergam as estruturas de dominacgdo. Neste sentido, no
cotidiano escolar, o autor chama a atencdo para a conduta ética do profissional da
sociologia, que quando esta numa instituicdo pode se diferenciar ao observar para além
do senso comum e pode contribuir para 0 melhor desenvolvimento de politicas
educacionais de qualidade e garantia de direitos.

Num momento de reformas do “novo” ensino médio, “nova” BNCC e “nova”
adaptacdo ao ensino integral, se tornou fundamental a ressignificacdo da &rea de Humanas
a partir da experiéncia laboral, dos principios, doseixos que norteiam os conteudos, dos
objetivos, diagndsticos e perspectivas. Este capitulo se encerra com as reflexdes sobre
essas representacdes iconograficas, os coletivos organizados e as comissdes de Direitos
que se constituiram na escola diante dos vazios de contetdos cientificos deixados pela

nova reforma que aparentemente ndo ha perspectivas politicas de revogacao. 5!

2.1-|Diagnostico social da realidade dos estudantes de 2022

O Diagnéstico social realizado na escola em 2022 no segundo bimestre é um
importante instrumento necessario para realizacdo de politicas publicas na éarea de
educacdo naescola de periferia dazona sul de SP. Se tornou em todasas areas de reflexao
das ciéncias e humanidades um importante recurso de interpretacdo da realidade dos
estudantes da escola para nortear o plano de acdo da escola e os programas de acdo dos

professores de ciéncias humanas e sociais.?? Os professores de Sociologia do Laboratério

61 Atualmente existe um movimento estudantil e de professores lutando pela revogacédo do Novo Ensino
Médio (NEM).

62 Em anexo-pagina 110, os documentos produzidos de planejamentopara o ensino integral, o planejamento
chamado como Programa Acdo dos professores é desenvolvido para a disciplina de Sociologia do periodo
vespertino (individual); Projeto de Vida do periodo vespertino; Eletiva de semestre 1 de Sociologia
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de Ciéncias Humanas se uniram em torno do diagnéstico nas reunifes de coordenagdes
pedagogicas dos 2 periodos para reflexdes e observacdes dos dados do levantamento da
realidade social dosestudantes e relendo assim suas préaticas e condutas emsalas deaulas.
Os dados antes ndo percebidos e muitas vezes contrapdem uma mentalidade estabelecida
de narrativas de senso comum reproduzidas no espaco escolar.®?

O Diagnéstico do ano de 2022- Periodo matutino® e periodo vespertino®® néo
estdo completos em sua descricdo abaixo em virtude de o objetivo aqui ser neste primeiro
momento destacar algumas questoes referente a comparacdo das respostas objetivadas
pelos estudantes e participantes dos 2 turnos da escola integral- PEI.

O primeiro turno segue das 7h as 14h e o segundo turno das 14:15h as 21:15 h. A
aplicacdo do formulério se deu em duplas (coordenadores pedagdgicos da area de
Humanas e grupo de apoio de professores da area de Ciéncias Humanas) nas salas de
aulas, com acesso via internet e durante substituicdo de aulas de professores que
eventualmente estavam com licenca prémio.

Durante a aplicacdo do questionario, a questdo de maior duvida apresentada pelos
estudantes se referia ao tema liberdade assistida (LA). Essa questédo foi anulada, pois,
praticamente quem tinha acompanhamento com conselheiros tutelares dos bairros
respondiam que sim, pois confundiram o acompanhamento da vara da infancia ou dos
conselheiros familiares com liberdade assistida.

Outro fator importante na aplicacdo do formulario foi que, em algumas questdes
os estudantes queriam debater antes de responder. Focou-se na tarefa de terminar o
questionério e se ndo sobrasse um tempinho para o debate, este seria feito na préxima
aula desociologia. Entdo, foi solicitado pds envio do formulario, que eles iriam apresentar

as questdes que queriam debater.

Imagética periodo vespertino; Eletiva de semestre 2 Antropologia Visual periodo vespertino; Os Itinerarios
formativo Comunicagdo, Cultura e Economia: Ressignificando a Cultura do povo brasileiro- Darcy Ribeiro
e Itinerario Formativo: Cultura e Sociedade- Do mito da Caverna a Levi Strauss estdo dentro do programa
acdo individual. O Plano Acgdo Geral da escola é o carro condutor para o desenvolvimento do programa
acdo dosprofessoresem cada area, neste caso ndo esta em anexo, pois precisa de autorizagdo da gestaopara
inclusdo no anexo, estando atualmente a diretora de férias. No entanto, pode ser incluso, se autorizado na
versdo final desta dissertacéo.

63 O diagndstico de 2023 esta em processo de revisdo pela equipe e de aplicagdo aos estudantes no bimestre
2.

64 Periodo matutino:do1°AaoB —2°AaoF —3° A aol e Periodo vespertino: do 1°C aoH - 2° G aol
—-3°Jao0-

65Link-manha e tarde, os links sdo diferentes, mas as questdes si0 as mesmas para os estudantes
responderem:

https://docs.google.com/forms/d/1z1y3aHPrFK36e AvGK2cCjdBIIkZJIw6eoP1wBjVboQw/edit
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Vérios desafios foram observados durante a aplicacdo do questionario e nas

questdes que os estudantes traziam posteriormente para serem debatidas em aulas, desde

intolerancia religiosa, como por exemplo, as sugestdes para resolver alguns problemas

que eles elencaram da escola, problemas cotidianos sobre falhas nas comunicacdes e a

acolhida todos os dias da escola. A seguir uma descricdo de algumas comparacdes entre

os periodos da manhd e da tarde que devem para observacao:

Manha- 2022

Tarde- 2022

Séries e turmas: 1° Ae B;2°s A, B, C, D,
EeF;3°sA,B,C,D,E,F,G,Hel-Total
de 17 turmas, 334 estudantes que
responderam ao questionario. Importante
ressaltar que o questionario foi aplicado
em parte nas salas de aulas e na sala do
acessa, nos momentos das aulas
substitutivas, por meio de link no Google
Sala de Aula. O 1°A, 2°B, 3° H e 3°F
foram as turmas que mais responderam ao
questionario.

Séries e turmas: 1°C, D, E,F,G e H; 2°s
G, HI1,J3%) KL MNeO - Total
de 16 turmas, 434 estudantes que
responderam ao questionario. Importante
ressaltar que o questionario foi aplicado
em parte nas salas de aulas e na sala do

acessa, nos momentos das aulas
substitutivas, por meio de link no Google
Sala de Aula. Todas as turmas

responderam ao questionario.

1.Faixa etaria

A sua idade se encaixa:

334 respostas

-57.5% -tem entre 16 e 17 anos
- 36.8% - tem 18 anos ou mais
-5.7% -tementre 14 e 15 anos

Asua idade se encaixa;
414 rospostas

-61.1% - tem entre 16 e 17 anos
- 11,3% - tem 18 anos ou mais
-27,4% -tementre 14 e 15 anos

2.Distancia entre a casa do estudante e
a escola

Qual é a distancia minima entre a sua casa e a escola? (Use o Google Maps, casa precise de ajuda)
33 respostas

- 32.9% reside entre 2 a 4km de distancia
da escola.
- 32%
escolabb.

reside até 1km de distancia da

Qual € a distédncia minima entre a sua casa e a escola? (Use o Gaogle Maps, caso precise de ajuda).
434 respostas.

b ais e Skm da escola,

- 29% reside entre 2 a 4km de distancia da
escola.
-14,7%
escola.

reside até 1km de distancia da

66 E deste percentual, 11% reside a 200m da escola.
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- 18% reside entre 1km e 2km de
distancia da escola.

- 14.4% reside a mais de 5km de distancia
da escola, chegando a 20 ou 30 km.

- 2.7% né&o responderam esta questao.

- 16,6 % reside entre 1km e 2km de
distancia da escola= até 30 min de
distancia

- 7,8% reside ha 2h daescola, ndo sabendo
responder a distancia.
-17,5% alegam cerca
distanciamento

de 1 h de

3.A residéncia da familia é:

Aresidéncia da sua familia é:
334 respostas

® Alugada.

- 67.7% - vive em residéncia prépria e
quitada.

- 21.6% - alugada.

- 7,2% -vive em residéncia prépria, mas
ainda em financiamento.

-3.5% - vive em residéncia emprestada.

Avresidéncia da sua familia é:

434 respostas

@ ouro, qual?

- 68,9% - vive em residéncia prépria e
quitada.

- 18% - alugada.

- 7,4% -vive em residéncia propria, mas
ainda em financiamento.

-4,8% - vive em residéncia emprestada.
-0,9% - outros

4.Renda mensal média da familia

Qual ¢ a renda mensal média de sua familia hoje?

@
&

33drespostas

@ Nenos de um salans miclne (R
212,00)

@ De R 1212,00 sts 150000
De 1.500,00 até 2.500,00.

@ De 3.000,00 até 5.000,00

@ Acima de 5.000,00.

11,1% menos de 1 salario minimo
21,6% de 1 a 1,1 salario minimo
29% de 1,1 a 1,8 salarios minimos
28.1% de 2,2 a 3,7 salarios minimos
10,2% acima de 3,7 salarios minimos

Qual é a renda mensal média de sua familia hoje?
438 respostas

@ Asime de 500000
@ De 1.500,00 at¢ 3.000,00.
@ Naosate

11,1% menos de 1 salario minimo
18,7% de 1 a 1,1 salario minimo
21,7% de 1,1 a 1,8 salarios minimos
15% de 1,1 a 2,2 salarios minimos
18.9% de 2,2 a 3,7 salarios minimos
11,5% acima de 3,7 salarios minimos
3,1% nao sabe

5.Quantos residem na casa do estudante

ELTRNw—

57,2% mais de 4
30,5% 3 pessoas

61,1% mais de 4
26,7% 3 pessoas
1,2% mora sozinho
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6.Sobre Programas Sociais do Estado

Sua familia recebe ajuda de algum programa social do Governo. Exemplo: Bolsa Familia, Auxilio
Brasil, etc?
31 rosqostas

®sim
@ Nao

21,6% de acessos aos programas sociais

Sua familia recebe ajuda de algum programa social da Governo. Exemplo: Belsa Familia, Auxilio
Brasil, elc?
a34 respustas

21,7% de acessos aos programas sociais

7.Sobre empregabilidade

Quantas pessoas hoje estac empregadas na sua casa?
334 respostas

@ 1 pessoa

3 pesscas.
@ 4 pessoas ou mais.
@ Nenhuma pessoa.

- 38.9% - duas pessoas

- 37.4% - uma pessoa

- 11.4% - trés pessoas

- 6.2% - quatro pessoas

- 5,7 % - nenhuma (desemprego)

Quantas pessoas hoje estac empregadas na sua casa?
434 respostas.

- 38.7% - duas pessoas

- 33.9% - uma pessoa

- 16.4% - trés pessoas

- 6,0% - quatro pessoas

- 5.1% -nenhuma (desemprego)

8. Trabalho da juventude

Se vocé trabalha, ou j4 trabalhou, qual € (ou foi) a carga horéria aproximada de sua atividade

A

remunerada?
324 resposlas.

a
@ Trabalhoftrabakhei entre 4 & 6 horas
d

@ Trabalhaitrabalhai em tempa integral -
idrias.

6,5% 8 h-dia

14,8% 4 a 6 h-dia

5,6% eventualmente e finais de semana
=26,9% trabalha atualmente

30,5% Ja trabalhou

Vacé trabalha ou ja trabalhou
33 respostas

@ Nao
® sin

Se vocé trabalha, ou ja trabalhou, qual € (ou foi) a carga hordria aproximada de sua atividade
remunerada?
222 respostas

3,1 % 8 h-dia

15,4% 4 a 6 h-dia

9,7 % eventualmente e finais de semana
=28,2% trabalha atualmente

34,3% Ja trabalhou

Vocé trabalha ou j& trabalhau
280 respostas.
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9. Tempo de dedicagdo nos estudos

Quantas horas por semana vocé dedica aos seus estudos, incluindo as horas de aula?

334 respostes

48,2% Até uma hora fora as aulas
26,9% Até 2 h

@ Nenhuma, apenas assislo as aulas.
@ Al6 uma hora, mals as aulas,
Uma a duas, mals as aulas,

Quantas horas por semana vocé dedica aos seus estudos, incluindo as horas de aula?
434 raspostas

32,3% Até uma hora fora as aulas
34,6% Até 2 h

10. O que gostam de ler

Sua leitura & por;
334 respostas

@ Intsresse

® Orlentagio escolar

46,1% Gostam de ler e ndo tem
conseguido

30,5% gostam de ler nas férias e viagens
32,1% Acredita ser importante a leitura
7,2% Né&o gostam de ler

55,7% romances e contos

76,4% Mitologia, filosoficos,
socioldgicos e historicos

22,8% cientificos

58,4% Policiais, investigativos

Obs: No periodo da manha houve uma
mudanca no questionario (por area)

11,4- Nenhum
24,3%- 2 livros
25,2% - 3 ab livros
12,9% - 5a 10 livros
9,8%- 10 a 20 livros
5,6%- 20 a 50 livros
8,1% - outros

2,7%- 70 a 100 livros

Sua leitura & por:
434 raspostas.

@ Ineresee
& Cilentigio esoalar

42,9% Gostam de ler e ndo tem
conseguido

26,9% gostam de ler nas férias e viagens
21,5% Acredita ser importante a leitura
8,7% Né&o gostam de ler

47,7% romances e contos
37,1% Mitologia, filosoficos,
socioldgicos e historicos
8,5% cientificos

6,7% Policiais, investigativos

15,4- Nenhum
16,5%- 2 livros
30,5% - 3 a5 livros
13,3% - 5a 10 livros
8,6%- 10 a 20 livros
5,8%- 20 a 50 livros
7,4% - outros

2,5%- 70 a 100 livros

11.Sobre curso pré-vestibular

Vock 4 fez algum curso de pré- vestibular?

Eu acho que nbo.
L2
@ Enem

13,8% sim

Vocé ja fez algum curso de pré- vestibular?
434 respostas

® sim

lamil

4,6% sim
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12.ENEM

Viace ja fez o Enem?
337 respostas

® Sim
@ Nao

33,7 % sim (obs: 9 terceiros manhéa- 2022)

Voce j4 fez o Enem?
278 respostas:

9,7 % sim (6 terceiros a tarde- 2022)

13. Pretende ENEM

Vacé pretende fazer o Enem em 20227

Vocé pretende fazer o Enem em 20227
27 respostas

377 respostas : ;;:
®sim
® Nao
% si 2% sim
48,6 % sim 36,2%s
14.Curso de idiomas
Vocé ja fez algum curso de idiemas? Vacé jd fez algum curso de idiomas?
334 respostas 434 resposias
- @ sim
: :E; @ Niéo

51,5% sim (Inglés, Espanhol, Japonés e
Francés)

44,5% sim (Inglés, Espanhol e Coreano)

15.Sobre tocar instrumentos musicais

Toca algum tipo de instrumenta ?
334 respostas

@ sim
@ Nao

29,3% sim (violdo, piano, saxofone, violino,
cajon, bateria, sanfona, escaleta, flauta,
berimbau, ukulelé, pandeiro, contrabaixo,

Toca algum tipo de instrumento ?
438 respostas

25,6% sim (violdo, piano, violino, bateria,
sanfona, flauta, berimbau, ukulelé, pandeiro,
contrabaixo, guitarra, bateria, trombone,
orgéo e xilofone

kalimba, guitarra, bateria, trombone e
clarinete)
16. Matriculas e transferéncias

Se nao iniciou nesta escola responda: no primeira ano vocé transferiu para o José Vieira de Moraes
em qual momento:
1%respostas

Se nao iniciou nesta escola respenda; no primeiro ano voce transferiu para o Jose Vieira de Moraes
em qual momenta:
243 respostas

|
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19,1% transferiram-se para a escola no | 32,1% transferiram-se para a escola no

bimestre 2 bimestre 2

7,4% no bimestre 3 9,1% no bimestre 3
11,8% no bimestre 4 2,5% no bimestre 4
17. De onde vem 0s estudantest’ o académica do estudarme: O Eneina Médio,

234 raspostas.

Formagio académica do estudante; O Ensino Médio.
334 respostas

74,3% iniciou o ensino médio na escola 60,4% iniciou o ensino médio na escola

3,5% vem da rede particular 3,9% vem da rede particular
22,2% veio de outras escolas publicas 35,7% veio de outras escolas publicas
Fund 1= 47,6% rede publica estadual Fund 1= 42,9% rede publica estadual

34,1% rede publica e municipal 32% rede publica e municipal
21,9% rede particular 21,4% rede particular
3,6% ambas 3,7% ambas

Fund I1= 45,2% rede publica estadual Fund 11=42,9% rede publica estadual

36,5% rede publica e municipal 36,9% rede pablica e municipal
19,2% rede particular 18,2% rede particular
3% ambas 2% ambas i
18. Escolhas profissionais®® Vot scsbes uma st

Vac J4 escolheu uma profissdn?
saarespostas ®sn

® sim
® Nio

74% Ja escolheram profissdes, 59,9% as | 73,3% Ja escolheram profissdes, 42,8%

maes principais influenciadoras, 31,6% as maes principais influenciadoras,
0s pais, 13,6% professores e 24,4% 32,7% os pais, 10,1% professores e
amigos e outros 14,4% amigos e outros
69,5 % desses- querem realizacdo 63,6 % desses- querem realizagédo
profissional e direitos garantidos profissional e direitos garantidos
As 10 Profissdes mais citadas pelos As 10 Profissdes mais citadas pelos
estudantes na ordem do maior nimero de | estudantes na ordem do maior nimero de
citagbes para 0 menor numero: citagbes para 0 menor numero:
1° Psic6logos (as) 1° Psicologos (as)
2° Advogados(as) 2° Advogado (a)
3° Veterinarios (as) 3° Médico (a)

67 Obs: Quando se muda no questionario as escolas especificas ha alteracdo na origem da rede particular.
Observa-se que no geral, os dadosbatem com fundl1 ou Fund I1. Optamosem considerar o dado geral por
estar mais proximo da realidade em sala. Pois, as vezes o estudante estudou 1 ano na escola particular e
responde que esta foia origem académica.

68 Houve mudanca das perguntas no questionario da manha para ver se havia a lteracdo na influéncia das
maes e ndo houve.
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4° Técnicos (as) em informatica
5° Odontologia
6° Design de Modas
7° Design Grafico
8° Artes, Professores, Danga
9° Médicos(as) /Biomédicos(as)
10° Enfermagem/ Jornalistas

4° Veterinario (a)
5° Policial
6° Enfermeiro (a)
7° Biomédico (a)
8° Bidlogo (a)
9° Professor (a)
10° Jornalistas

19.0rientacéo sexual

Orientagdo sexual: (Orientagéo sexual é a maneira como um individuo se relaciona afetiva e
sexualmente com outra pessoa. Fazendo parte dessas categorias, como vocé se identifica
334 respostas

H
P
P
B
d

-66.2% - heterossexual: atracdo sexual por
pessoas do sexo oposto.

-22.2% - bissexual: atracdo sexual por
pessoas do mesmo Sexo e Sexo oposto.

- 6% - Pansexual: pessoa que se
interessa por pessoas de todos 0s géneros
e por todas as orientagOes sexuais.

- 4.2% - homossexual: atragdo sexual por
pessoas do mesmo sexo.

- 1.5% - ndo possui interesse ou tem pouco
interesse por pessoas de quaisquer género.

Orientacao sexual; (Orientacdo sexual € a maneira como um individuo se relaciona afetiva e
sexualmente com outra pessca. Fazendo parle dessas calegorias, como vocé se identifica:
434 respostas

-66.1% - heterossexual: atracdo sexual
por pessoas do sexo oposto.

- 21.2% - bissexual: atragdo sexual por
pessoas do mesmo Sexo e Sexo 0posto.

- 6% - Pansexual: pessoa que se interessa
por pessoas de todos 0s géneros e

por todas as orientacdes sexuais.

- 5.1% - homossexual: atracdo sexual por
pessoas do mesmo sexo.

- 0,9% - ndo possui interesse ou tem
pouco interesse por pessoas de quaisquer
géneros.

20. Identidade de Género®®

Génera: identidade de género € a forma como uma pessaa identifica seu praprio género e come ela
se apresenta socialmente. Lembrando que o género ...nle relacionada & anatomia dos 6rgdos genitais.
313 respostas

2,2% transgénero
2,9% Nao binarios

Género: identidade de género ¢ a forma como uma pessoa identifica seu praprio género e como ela
se apresenta socialmente. Lembrando que o género _..nte relzcicnado a anatomia des argaos genitais.
358 respostas

1,4% transgénero
2,5% Na&o binarios

21. Sobre drogas, problemas familiares
e violéncias vivenciadas

Vocé teve ou tem conlato com algum tipo de entorpecente? ou drogadigao?
T3 respostes

Voca teve ou tem contato com algum tipo de entorpecente? ou drogadicao?

280 resposies

69 Incluir observacdes antropoldgicas sobre o tema.
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9,9 % tiveram contatos com 12,9 % tiveram contatos com
entorpecentes (desses 0,6% vape e entorpecentes (desses 0,8% narguilé e
maconha), cotidianamente o &lcool, maconha), cotidianamente o &lcool,
tabaco e remédios antidepressivos tabaco e cigarros eletrénicos
Problemas na familia: Problemas na familia:
33,1% depresséao e dependéncia de 37,4% depressdo e dependéncia de
medicamentos medicamentos
15,9% -Doenca familiar grave 15,2% -Doenga familiar grave
24,5% -Alcoolismo 21,3% -Alcoolismo
12,1% -Dependéncia quimica 13,5% -Dependéncia quimica
9,9% - Violéncia doméstica 9,1% - Violéncia doméstica
2,2%- Mortes no territorio 2,6%- Mortes no territorio
2,3%- outros 0,9%- outros
Violéncias vivenciadas Violéncias vivenciadas
Bullying 60,7 % Bullying 42,2%
etno-racial 17,9% etno-racial 19,1%
nos transportes publicos 15,4% nos transportes publicos 15,6%
violéncia doméstica 9,5 % violéncia doméstica 12,1%
sexual, género 30,3 % sexual, género 11%
obs.: As 3 dltimas somam 55,2% | obs.: As 3 dUltimas somam 38,7%
violéncias contra as mulheres violéncias contra as mulheres

A pergunta de onde vem os estudantes revelou que 36% - na circunvizinhanca da
escola: regido da Atlantica, Jd. Iporanga, Parque Novo Grajau e Cidade Dutra; 32% - no
grande Grajau, 13% - na regido do Jd. Primavera, Jd. 1V Centenério, Praia Paulistinha e
Sesc Orion, 11% - na regido que compreende: Varginha, Parelheiros, Cip6 e Embu-
Guacu e ha um destagque para os 8% - que vem dos bairros de: Veleiros, Largo. do
Socorro, Santo Amaro, Jabaquara e Capdo Redondo. Os 2 turnos daescola envolvem 47
bairros diferentes. O transporte pablico é o mais usado é 69,5% de manha e 72,8% a
tarde, cerca de 14% véo para a escola de carro ou carona com 0s pais dos amigos, a tarde
este nimero cai 3% e 0s demais a pé 27% do periodo da tarde, mesmo alguns demorando
um tempo de 40 a 50 minutos.

Referente ao mundo do trabalho, 69,5%(manhd) e 65,7%(tarde) néo trabalharam
para além das atividades domésticas e 30,5% (manhd) e 34,3%(tarde) exerce algum tipo
detrabalho, mesmo que “bicos” ou cotidianamente. Nas func¢des de atendentes, auxiliares

de escritorio, babas, telemarketing, operador de caixa, acougueiro, cozinheiro, prestador
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de servigos para uma empresa de aplicativos, professora de inglés, aprendiz para loja de
doces, caixa de sacoldo no bairro, monitora de van escolar, ajudante de cabelereiro,
animadora de festa, garconete de buffet infantil, freelance de fotos, designer de
sobrancelhas, call center, ajudante de pizzaria, cuidadora de criangas, mecanico,
vendedor, confeitaria, ajudante de pedreiro, garcom, barman, ajudante de agougueiro e
freelances para festa infantil. Os salarios mencionados sdo pagamentos diarios de 30 a
50 reais o dia. Alguns mencionam 130 por final de semana, considerando estar melhor
que trabalhar por dia, somente 2 estudantes com registro em carteira no turno da tarde.
Especificaram ganharem o salario minimo. Alegam ja terem escolhido uma profissao,
eles querem realizacdo profissional e direitos trabalhistas garantidos e 22,1%(manhd) e
7,4% (tarde) desejam profissdes que Ihes proporcionem salérios altos, independe de
realizacdo profissional.

A familia do periodo da manha tem origem na maioria em SP, Bahia 30%, na
sequéncia Minas Gerais, Pernambuco, Ceara, Paraiba, Piaui, Alagoas e 1 familia do Chile,
1 Alemanha e 1 Pol6nia. No periodo da tarde 41,4% as familias vieram de Pernambuco.
O sustento da familia é de responsabilidade de 70% (manhd) e 38,5% (tarde) de maes. Ha
3% dos estudantes responsaveis pelo sustento do lar no periodo da manha. E a tarde, 9%
dos irmaos sdo responsaveis pelo sustento do lar, 26% os pais e 4% 0s avos.

A escolha da escola se da por ser uma referéncia em educacdo 78% (manha) e
79,2% (tarde), os 20%(manha) e 20,4% (tarde) escolheram por ter disciplina e os demais
por morar perto daescola ou o trabalho estar perto. 76,3% (manhd) e 73,5% (tarde) em
2022 hé a perspectiva de universidade pds a conclusdo do ensino médio, em segundo
plano curso técnico e por Gltimo tentar um trabalho e cursinhos (8%).

O lazer preferido é ficar em casa, ouvir masica e ver série - 73,4% (manhd) e
67,1% (tarde) em segundo lugar ler livros, fotografar e cozinhar. Soltar pipas 1,7%, jogos
e futebol 13%.

Nos bairros somente supermercados, postos de salde e sistemas bancarios
eventualmente, pracas, cinemas, bibliotecas comunitérias e teatros, 0s acessos sdo em
outros bairros e em torno de 8%, mas 47,3% (manhad) ha o racionamento de agua.

A religiosidade da familiar revela 51% (manha)- Cat6licos’™® e 47,4% (tarde),
20%(manhd) e 37% (tarde) - Evangélicos de todas as vertentes cristds (Assembleia de

Deus e Congregacao Crista do Brasil), 18% (manhd) e 15,6% (tarde) - Matriz africana e

70 Desses 43,3% Renovacdo Carismatica Catdlica (ala conservadora) e 7,7% CEBS
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espirita (umbanda), 8% - Agndsticos e ateus e 3%- Outras configurac@es religiosas,
ritualisticas e filosdficas

O grau de escolaridade dos pais ou do responsavel pela casa mostra que 42%
(manhd) e 45% (tarde) concluiram somente o Ensino Médio, 28% concluiram somente o
fundamental I, 22% (manhd) e 17% (tarde) tém Ensino Superior, 14%(manha) e 5%
(tarde) concluiram somente o fundamental I, 12.2%(manhd) e 10% (tarde) tém Pds-
Graduacgdo, 3% (manhd) e 6% (tarde) ndo possui nenhuma escolaridade.

Sobre ser estudante nesta escola significa 63,6% (tarde) e 59,6% (manha)
melhorar o aprendizado e 42,2% (tarde) e 73,4% (manhd) espera ingressar numa
faculdade e ter uma profissdo. Somente 10 (tarde) e 24 (manhd) fazem cursos de
informatica e programacdo de jogos. Durante a vida escolar 43% (tarde) e 55,4%(manha)
tiveram poucos professores como referencial, 29,5% (tarde) e 32,3%(manh&) acreditam
ser os professores um referencial para a qualidade daeducacgéo. Os estudantes acreditam
que 57,4% (tarde) e 56,3%(manhd) dos professores tinham metodologias e contetdodas
disciplinas e durante a trajetoria escolar deles 48,8% (tarde) e 51,2%(manha) enxergam
que os professores estdo focados aos contetdos disciplinares. Os dados mostram que
durante a vida escolar 2,3% (tarde) e 0%(manhd) ja cabularam aulas e 97,7% (tarde) e
98% (manhd) nunca cabularam e gostam de estar na escola.

As disciplinas que mais gostam no turno datarde sdo: Educacéo Fisica (41,7%),
Portugués, Histéria, Biologia, Filosofia e Sociologia. As que menos gostam sao
itinerarios e projeto devida. 83% com maior dificuldade em Fisica, seguido por Quimica
e Matematica e as disciplina que ndo ha dificuldadessdo as eletivas, as demais disciplinas
ficam em torno de 10 a 13% os niveis de dificuldades.

No turno da manhd, as disciplinas que mais gostam sdo: Histéria (63,5%),
Filosofia, Matematica, Biologia e Sociologia. As que menos gostam sao itinerarios e
projeto de vida. 81,9% com maior dificuldade em Fisica, seguido por Quimica e
Matematica e as disciplina que ndo ha dificuldades séo as eletivas, as demais disciplinas
ficam em torno de 3 a 5%, os niveis de dificuldades.

Os Laboratérios mais usados sdo: Ciéncias Humanas-LACH 61,4% (manhd) e
67,7% (tarde) e de Biologia 54,5% (manhd) e 50,5%(tarde), Matematica e tecnologia
22,2% (manha) e 20,3%(tarde) e a sala de leitura 24,3% (manhd) e 19,8%(tarde).

71 Budismo, Islamismo, hinduismo, wicca, holismo etc. A tarde ndo aparece.
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A merenda daescola : 22,8% (manha) e 68.8% (tarde) deram nota entre 8, 45,9%
(manhd) e 23,1% deram nota entre 7 e 5. E, 3,9% (manhd) e 8.1% (tarde) deram nota
entre 4. OBS> 45%(manha) e 29,7% (tarde) tem expectativa que a escola os ajude a lidar
com as coisas mais complexas davida. Ser feliz é: 49,1% (manha) e 50,9%(tarde) viver
com quem ama e 27,2% (manhd) 27% (tarde) ter uma familia unida. Nas redes, o
instagram ocupa 91,6% (manhd) de acessos para 83,8% (manhd) por 24 h ou uso

frequentemente.

2-2-|A ressignificacdo da area de Humanas a partir da experiéncia laboral

O ensino de Sociologia no Laboratdrio de Ciéncias Humanas (LACH), o olhar
socioldgico e os direitos fundamentais sdo conceitos trabalhados na perspectiva historico
cultural e visam sensibilizar para as narrativas e o didlogo com Antropologia Visual e as
demais areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Buscar a interpretacdo dasimagens a partir
do olhar do espectador torna-se um desafio necessario para esta pesquisa que acaba
dialogando com a Antropologia Visual. Como observa o poeta e escritor Otavio Paz, a
imagem possui diversas significagdes enquanto representacdo do real e do irreal, como
produtos imaginarios, simbolos, alegorias e metaforas. Para o autor e poeta:

[Toda imagem aproxima ou conjuga realidades opostas, indiferentes ou
distanciadas entre si. Isto é, submete a unidade, a pluralidade do real. A
imagem resulta porque desafia o principio da contradi¢do (...) apesar dessa
sentenca adversa os poetasse obstinam em afirmarque a imagem revela o que
é e ndo 0 que poderia ser. E ainda mais: dizem que a imagem recria o ser]
(PAZ, 1982; 121)

Essa busca de identidade e significacfes destaca os desafios de se entender o
universo cultural numa sociedade repleta de imagens. Ainda segundo o autor, todos 0s
sistemas de comunicacdo vivem num mundo de referéncias ou significados relativos. Dai
que sejam conjuntos de signos, dotados de certa mobilidade, quando percebemos um
objeto qualquer, este nos apresenta com uma pluralidade de qualidades, sensacdes e
significados. Quando na antropologia se utiliza das artes visuais, busca-se os significados
que elas possam apresentar, que geralmente destaca elementos que passaram
despercebidos pelos autores das imagens.

Se um plano de pesquisa envolve a populacdo que o pesquisador quer
fotografar, ele deve considerar seus sentimentos, ele ndo é um turista ou um

repdrter fotografico, cujo objetivo é quase sempre tirar fotose ir embora com
a camera quebrada ou inteira.” (Collier:1973,19)

62



Partindo das reflexdes do poeta Paz e do antrop6logo Collier (1973) h& na
constituicdo do Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH)uma preocupacao com o papel
antropoldgico, que além de desenvolver suas aptidGes com técnicas de producdo de
imagens, desenvolve um olhar sobre si mesmo e seus sentimentos, como diz o poeta. Essa
preocupacao € pertinente, pois hd uma seducéo particular para 0 mundo das imagens, de
tal forma que € possivel tornar-se insensivel aos outros elementos que séo téo importantes
quanto a producdo imagética. Pensando nas palavras do historiador e fotografo Paulo
Porto Borges que foi parceiro na producdo de oficinas de fotografias, ele diz: “nos
pensamos via imagem, sem dispensar uma compreensao integral dos motivos que iremos
justifica-las. Logo, compreender é interagir, relacionar-se com o sujeito no trabalho de
campo, sensivel a realidade, se ndo esse seria um olhar de regresso, onde o contato
humano deixaria de ser o mais importante.

O primeiro pontode destaqueno ensino de sociologia no Laboratorio de Ciéncias
Humanas (LACH) é uma postura de abertura para a escuta e interacdo de possiveis
didlogos entre os conceitos sociologicos e as demandas que trazem a juventude para a
escola hoje. Para o jornalista Nelson Brissak (1982), o cinema, a velocidade da maquina
e a multiddo condicionam nossa sensibilidade. Impondo para o0 autor um novo ritmo,
movimentos mecanicos, gestos bruscos, rapidos, inacessiveis ao olhar comum, pois para
ele a técnica esta na origem da experiéncia moderna da desregulacdo, onde a percepgéo
moderna é a da dispersdo, do olhar fugaz, da diversdo ... a sensibilidade ¢ mais
importante de tudo, se vocé ndo se entregar no assunto acaba ndo fazendo uma boa
imagem”. Esta sensibilidade do olhar dar-se-4 na medida em que a relacdo com os outros
ndo for indiferente, o segundo ponto de destaque no ensino de sociologia no Laboratdrio
de Ciéncias Humanas (LACH) é a proposta de uma relacdo mais horizontal entre
professores e estudantes, respeitando as diferencas de cada ponto de vista.

Utilizar-se de recursos visuais desenvolve sensibilidade para que se tenha
liberdade de expressao, revelando sua linguagem, seus codigos de expressdo e sua cultura.
Isto é, “A percepcdo é visual e auditiva, habilidade em corresponder e compreender”
(Collier:1973;X1X) Nesse sentido, a utilizacdo dosequipamentos e as preocupagdes com
técnicas artisticas e audiovisuais sdo importantes para a garantia do material, mas nao
podem ser colocadas em primeiro plano. Em primeiro plano coloca-se o universo do qual
0 grupo social estd envolvido, seus simbolos, sua linguagem, seus sentidos, sua
organizagdo social e, como diz Collier (1973), seus sentimentos e sua cultura. E possivel

dialogar com as imagens visuais do antropologo Collier(1973) e as imagens poéticas de
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Otdvio Paz (1982), “A pluralidade de sensagdes e significados se unificam
instantaneamente no momento da percepcao, e o elemento unificador de todos esses
conjuntos de qualidades ¢ de formas ¢é o sentido” (PAZ:1982;131). H& sentimentos e
sentidos diferenciadosnas imagens produzidas pelos atores sociais, seja ele um fotdgrafo
social ou um participante do movimento social, hd uma correlacdo com 0s sujeitos
participantes do processo de documentacéo e de pesquisa, 0 ator social passa a ser um
interlocutor. As imagens poderiam ser uma linguagem e um instrumento que permite que
esses sujeitos falem. Essa relacdo oferece ainda mais elementos para intervencdo das
narrativas produzidas pelos estudantes na comunidade escolar.

O terceiro ponto de destaque do ensino de sociologia no Laboratério de Ciéncias
Humanas (LACH) a ser aprofundado no préximo subtitulo relaciona-se com a busca de
ressignificacdo cultural junto aos estudantes, desmistificando estigmas e esteredtipos
estabelecidos na sociedade brasileira. Nas bases conceituais de Darcy Ribeiro (1995) e
Florestan Fernandes(1963) ao aprofundar os conceitos que refletem africanidades,
diversidades e etnicidades a partir das matrizes de formagdo da identidade cultural
possibilita um didlogo com ensino em Direitos Humanos e a producdo de imagens onde
o olhar estudantil para as realidades que os cercam diferenciam-se do senso comum. A
leitura das imagens produzidas relacionando 0s conceitos socioldgicos sobre
etnocentrismo, 0 mito da democracia racial com as histdrias das imagens produzidas
sensibiliza narrativas e producdo de literatura marginal, desenhos, slam e poesias.

A ressignificacdo da cultura pode nos levar a valores que possibilitem novas
vivéncias. Produzir imagens (fotografias, videos, desenhos e poesias) é um recurso de
expressdo de sentimentos. Tais recursos sdo ressignificados no laboratorio de ciéncias
humanas. A cultura pode nos levar a construir o “belo” e o “belo” € relativo, € cultural
e demanda muitas reflexdes. Tendo em vista, que a aceitacdo do outro depende da
desconstrucdo do “belo” na sociedade moderna, que é o principal adjetivo que
possibilita um tipo de violéncia como por exemplo, o bullying, estereétipos e
linchamentos. E possivel ir propiciando o “dialogo com a dor do outro”. Olhar o outro
sem o0s paradigmas e 0s pré-conceitos estabelecidos pela modernidade. Ha
reconhecimento do outro como sujeito de direitos. Humanizando-nos(as) e ressalvando
a ideia de que a paz € uma condicdo humana. Identificar- se “intercultural”, pode ser
uma atitude preventiva. Posicionar-se artisticamente contra todas as formas de
violéncias pode ter impactos na escola e no territério. Compreender que Somos sujeitos

de criacdo e recriacdo cultural desde a pré-histéria é ser um recurso elementar hoje para
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convivéncia e interconexdo do individuo ou grupo no espago escolar e entorno.

As narrativas e iconografias antropologicas na escola publica visam sensibilizar
para a formag&o critica de jovens numa perspectiva antropolégica. E uma tarefa ardua
numa sociedade que ressignifica a democracia. Exercitar o dialogo interdisciplinar com
0s campos das artes, linguagens e da histéria, os(as) estudantes deixam de ser 0s
“agentes passivos”- receptores dos contetdos instrumentalizados, e sdo instigados a
tornarem-se “agentes” e “produtores do conhecimento”. Lecionar sensibilizando o
corpo estudantil para as tematicas que envolvem as matrizes de formacéo étnico-raciais
da cultural brasileira, a lei historia da Africa (10.639/2003) numa perspectiva histérico-
cultural decolonizadora que, julgamentos preconcebidos como: ‘“estranho(a)”,
“bizarro(a)”,’incivilizado(a)’, podem deixar de existir ou pelo menos serem
minimizados. A iconografia e a etnografia produzida nos diarios de campo como
recursos de potencialidades estéticas, da autoestima e da ressignificacdo da cultura a
partir dos temas geradores mostram um reconhecimento e pertencimento de grupo
social. Os autores trabalhados na base do conceito de etnocentrismo no Labarorio de
Ciéncias Humanas (LACH) daescola sdo fundamentais e relevantes. Os professores de
Ciéncias Humanas da escola, principalmente os professores de sociologia visam
dialogar obras e autores das Ciéncias Sociais como Gilberto Freyre (1933) - Familia e
Parentesco na fazenda canavieira, Darcy Ribeiro (1995)- O povo brasileiro e Florestan
Fernandes (1977) - A integracdo do negro na sociedade de classe.

Cerca de 3,5 milhdes de pessoas viviam no Brasil no final do seculo XV11, quase
0 numero de habitantes de Portugal a época. Por essa época, a populacdo da colénia, que
até entdo ndo tinha um gentilico proprio, ja era conhecida pelo nome que, ainda hoje,
carrega no peito: brasileiros, assim eram chamados, inicialmente, 0s comerciantes de
pau-brasil. Os senhores de engenho foram, segundo dados historicos coletados por
Gilberto Freyre (1933), os herdeiros de uma colonizagdo focada no modo de producéo da
plantation, cuja politica econémica era, basicamente, a exploracdo da coldnia para lucro
da metrdpole, resultando no esgotamento da natureza. Por sua vez, 0 povoamento no
Nordeste acucareiro, diferentemente da tendéncia verificada no restante do pais, tendeu
sempre para a estabilidade econdmica e populacional. A cana-de-acucar foi 0 eixo
principal dos interesses portugueses na coldnia, ou seja, plantar para exportar.

Com uma populacéo flutuante que chegava a centenas de pessoas, a casa grande
era uma pequena cidade onde viviam e conviviam diariamente senhores de engenho,

escravos e trabalhadores livres. Como as senhoras, esposas dos donos da casa; as sinhas-
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mocas, geralmente as filhas dos senhores, em idade de casar; as iaids, as meninas da casa;
0s nhonhds, os meninos; os moleques, filhos de escravos que brincavam com 0s
sinhozinhos; e as mucamas, negras que acompanhavam as senhoras da casa. Eram tantos
e tdo diferentes que, hoje, é dificil imaginar como pessoas de classe social e criagdes tédo
distintas conseguiram criar vinculos tdo fortes que, ndo raro, ultrapassavam 0s muros
frageis da casa-grande.

Na casa-grande, quando uma crianga nascia, 0s senhores logo traziam para a vida
doméstica um escravo de mesma idade e mesmo sexo, para servir de companhia para o
nhonho durante a infancia. Além de brincarem juntos e fazerem ao mesmo tempo suas
principais descobertas durante a vida, eles também aprendiam em conjunto a rezar,
escrever, ler e fazer contas. Até meados do século XIX, segundo Gilberto Freyre (1933),
os filhos de senhores de engenho tomavam suas primeiras licbes na casa-grande, onde
havia uma sala de aula, acompanhados dos moleques. Mas, frequentemente, o escolhido
sofria a contradigdo entre ser amigo e empregado. Acostumados a relacdo dubia entre
Seus pais e 0s escravos, a criangca branca tendia, quase sempre, a usar 0 negro como
brinquedo e objeto de seus caprichos. A crueldade era tanta que, na falta do elemento
principal de sua brincadeira favorita — montar a cavalo em carneiros —, eles o substituiam
pelos moleques. Mas ndo foram so as criangas e as mucamas (muitas dormiam no quarto
deseus senhores) que mantiveram um contato além dasimples relagdo patrao/empregado.
As senhoras da casa ndo saiam de casa sem a presenca de uma negra de confianca e
sempre havia aquela escolhida para fazer parte do sequito familiar em um evento social.
Muitas, também, chegavam a maxima da intimidade daquela época: sentar-se junto com
a senhora para costurar e tecer, um dos poucos afazeres desempenhados pela dona da
casa. E, nas fazendas mais pobres, a situacdo podia inverter-se, com escravos e
proprietarios dividindo a mesma esteira € 0 mesmo prato de comida. Ndo obstante o
habito, disseminado desde os primeiros dias dos europeus em solo brasileiro, de se
relacionar sexualmente com as escravas, 0s senhores de engenho também cultivavam a
vontade de gerar filhos nelas. N&o herdeiros, como o seriam as criangas concebidas
legalmente entre as quatro paredes da casa-grande, mas nova forca de trabalho para seu
engenho. Assim como nas relacfes de dominagéo entre o dono do engenho e 0 ocupante
dasenzala —uma forca detrabalho ndo-assalariada, demonstracfes de violéncia e coercédo
estavam presentes na relagdo sexual entre os dois polos.

As senzalas, por sua vez, variavam muito de tamanho e configuragdo. Algumas

abrigavam apenas mulheres, poucas tinham ventilacao e divisorias internas, a maioria era
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pequena demais para a grande quantidade de escravos, outras eram cobertas de palha ou
telha e erguidas com tijolo, madeira e pedra. Esse era 0 universo de vida dos primeiros
senhores da sociedade canavieira no Brasil, tdo bem descritos por Gilberto Freyre (1933).

Sd0 os agro empresarios de um mundo novo em constante descoberta e
construcdo, os senhores de engenho somavam defeitos e qualidades que chocam os olhos
e os valores deum brasileiro doséculo XXI. Entretanto, eram maneiras de ser, de homens
cruéis, lascivos, festeiros, hospitaleiros, exploradores do trabalho alheio, desconfiados,
malvestidos, pouco letrados, poderosos, autoritarios, fiéis a missa dominical, racistas,
machistas, que ainda vemos presentes na contemporaneidade. Ja a obra de Florestan
Fernandes (a integracdo do negro na sociedade de classe) que foi produzidaentre 1963 e
1964, sendo que muitos dos dados utilizados foram coletados em 1951. Nela, o autor esta
preocupado em fazer um estudo de como o povo emerge na histdria. Sua analise permite
considerar os aspectos psicodinamicos e socio dindmicos da mobilidade do homem da
plebe para os papéis sociais e situacdo de vida da ordem social competitiva.

O negro surgia como uma figura deslocada e aberrante no cenario tumultuoso que
se forjava gracas a “febre do café”. Mesmo quando conseguia inserir-Se Nno Sistema
citadino de ocupacOes, ele ndo se polarizava na direcdo do futuro e, assim, ndo
“engrenava”. Faltava-lne a coragem para enfrentar ocupagdes degradantes como 0s
italianos que engraxavam sapatos, vendiam peixes e jornais; ndo era suficientemente
“industrioso” para fomentar a poupanca; nao sentia o ferrete da ansia pelo poder voltado
para a acumulacdo de riqueza, apegava-se a modelos de acdo pré e anticapitalistas.

Na analise retrospectiva dessa situacdo, Florestan (1977) aponta para a patente a
irracionalidade do comportamento do negro e do mulato, como individuos ou
coletivamente, no periodo final da desagregacdo da sociedade de castas e no periodo
inicial da formacdo da sociedade de classes. A revolta diante da degradacéo e da suprema
humilhacdo decorrentes da escraviddo inspirou avaliages e aspiracdes sociais que lhes
foram funestas.

A ideia “The right man in the right place” (o homem certo no lugar certo) fazia
com que o estrangeiro aparecesse como a grande esperancga nacional de progresso por
saltos, 0 agente natural do trabalho livre, eliminando o pretendente “negro” ou “mulato”.
Ressalta-se as qualidades psicossociais que tornam o branco europeu mais apto para a
sociedade competitiva do trabalho livre, sendo que a questdo da raca é deixada em

segundo plano.
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Diante do “negro” e do “mulato” abrem-se entdo duas escolhas irremediaveis.
Vedado o caminho da classificagdo econémica e social pela proletarizacdo, restava-lhes
aceitar a incorporacdo gradual a escéria do operariado urbano em crescimento ou abater-
se penosamente, procurando no ocio dissimulado, na vagabundagem sistematica ou na
criminalidade fortuita meio para salvar as aparéncias e a dignidade de homem livre.

No fundo de toda esta questao, esta a natureza das reacGes dos negros e mulatos
ao trabalho livre. Para o branco, que contratava os trabalhadores em termos puramente
mercantis, o que contava era o rendimento do trabalho, a observancia das clausulas de
contrato (cuja eficacia ainda dependia na préatica, do status e poder relativo das partes) e
o nivel deremuneracdo desse fatorde producdo. (o estrangeiro via no trabalho assalariado
um meio para iniciar “vida nova na patria nova”, calculando libertar-se dessa condi¢do o
mais rapido possivel). Para o “negro” e para o “mulato”, tudo isso era secundério.
Introduziram elementos morais no contrato de trabalho. O principal era a condi¢édo moral
da pessoa e sua liberdade (vista como plena disposicdo da pessoa sobre si mesma) de
decidir como, quando e onde trabalhar.

Florestan (1977) aponta para outros elementos pré-capitalistas: a nocdo de que a
dignidade do homem é incompativel com servicos degradantes e o principio pré-
capitalista de que a dedicacdo ao trabalho deve ser regulada pelas necessidades de
consumo do individuo com seus dependentes. O trabalho assalariado para o “negro” e o
“mulato” era um fim em si e para si mesmo, como se nele e por ele fosse possivel provar
a dignidade e a liberdade da pessoa humana. Tudo isso foi altamente desfavoravel em
uma ordem social que timbrava por despojar a relacdo patréo-assalariado de obrigacoes e
de direitos extraecondmicos. Ndo havia mais simpatia ou solidariedade como as
manifestadas no periodo da Abolicéo.

Os fazendeiros viam no liberto o ex-excravo e tentavam trata-lo como tal, eles
achavam que faltava ao liberto autodisciplina e espirito de responsabilidade do
trabalhador livre. Desse modo, adquiriram reputagdo de “vagabundos”, “irresponsaveis”
e “intteis”, que iria bani-los do mercado urbano de trabalho ou forga-los a lutar
arduamente por ocupagdes indesejaveis ou insignificantes. (Além de “trabalhador
voluvel”, “borboletante”, “com o qual ndo se pode contar certo”, como se o “gosto por
biscates” ocasionais fosse o produto de predisposi¢des inalterdveis do animo do
“trabalhador negro™).

O “negro” e o “mulato” ja ndo apareciam mais como “inimigos daordem”, porque

conspirassem pela liberdade; mas, como uma ameaca ao decoro, a propriedade e a
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seguranca das pessoas. Tornando-0s sempre suspeitos aos policiais e fazendo com que
alguns negros quisessem ser policiais para ndo serem presos. Tendo em vista a insercao
do negro e do mulato na sociedade competitiva, Florestan aponta essas deficiéncias do
negro e do mulato: a recusa de certas tarefas e servicos, a inconstancia na frequéncia ao
trabalho; o fascinio por ocupacdes real ou aparentemente nobilitantes; a tendéncia a
alternar periodos de trabalho regular com fase mais ou menos longas de dcio; a
indisciplina agressiva contra o controle direto e a supervisdo organizada; a auséncia de
incentivos para competir individualmente com os colegas e para fazer do trabalho
assalariado uma fonte de independéncia econdmica.

Essas questdes ndo sdo apenas produto direto da heranca cultural da escravidéo,
mas darapidez com que a ordem social competitiva se expandiu e se consolidou na cidade
de Séo Paulo, suprimindo pela raiz as possibilidades de uma transicdo gradual, que Ihes
facilitasse a aquisicao, pela experiéncia, damentalidade e doscomportamentos requeridos
pelo novo estilo de vida.

A sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio destino, deitando sobre seus
ombros a responsabilidade de reeducar-se e de transformar-se para corresponder aos
novos padrdes e ideais de homem, criados pelo advento do trabalho livre, do regime
republicano e do capitalismo.

Atrés darelacdo entre o imigrante e o escravo (ou, mais tarde, o liberto), estava a
propria questdo do destino que se pretendia dar & ordem social competitiva e & sociedade
de classes no Brasil. Todo o processo orientava-se ndo no sentido de converter o escravo
ou liberto em trabalhador livre, mas de mudar a organizagéo do trabalho para permitir a
substituicdo donegro pelo branco (huma situa¢do em que o imigrante ndo era considerado
cidadéo).

A posicdo do negro deve ser pensada em termos da organizacdo da producao
agricola, na época do desencadeamento da nossa revolugdo burguesa que se propunha a
transformacdo das condi¢bes de organizacdo do trabalho (21). Os movimentos
abolicionistas e as rebelides nas senzalas deram um pano de fundo e uma cobertura moral
extremamente vantajosos aos circulos sociais que encontravam condicdes para canalizar
e capitalizar politicamente as insatisfacdes contra o “antigo regime”. (22)

O fato do escravo e do liberto terem intervindo como o principal fermento
explosivo na desagregacdo do sistema de castas ndo €, em si mesmo, um indice de
participacdo revoluciondria consciente e organizada em bases coletivas autdbnomas. Néo

existiam condicdes para que isso ocorresse e se chegasse a ocorrer, 0 abolicionismo daria
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lugar a uma “unido sagrada” entre os brancos, para conjurar o perigo de uma subversao
racial.

N&o se visava subverter a estrutura racial da sociedade de castas, mas sua
ordenacao juridica. Antdnio Prado reflete essa falta de preocupacdo com a mudanca na
estrutura racial: “Pretendera a honrada oposi¢do que o governo deva propor ao poder
legislativo meios coercitivos que tenham a virtude de forcar os libertos ao trabalho? Quais
poderiam ser esses meios? N&o serd, por ventura, a liberdade a garantia mais eficaz para
que a lei econdmica da oferta e da procura regule convenientemente as condicGes de
trabalho?”

A Abolicdo equivalia, nas zonas de vitalidade da lavoura cafeeira, a condenacédo
dos “negros” e “mulatos” a eliminagdo no mercado competitivo de trabalho, ao
desajustamento econdmico e ao desequilibrio social. Emergiam diante de uma “situagao
declasse” na condigdo de polo heteronomico e alienado, que também tinham na “situacao
de castas”. Esse cenario s6 seria diferente se eles tivessem partido de uma situacdo de
castas que lhes conferissem autonomia econdmica, social e politica, configurando a
condicdo histdrica para que fossem agentes do seu destino nas transformacGes em
processo.

A ideia de “vadiagem”, a “malandragem” e o “crime profissional” assumem, no
“meio negro”, o carater de desajustamentos fomentados pelas condi¢des andmicas de
existéncia, o que também contribuiu para perpetuar e intensificar a desorganizacdo
imperante no comportamento dos individuos e no funcionamento das instituicdes.
Obstéculo fatal a absor¢édo do negro e do mulato ao mundo econémico, social e cultural
da cidade.

Florestan (1977) aponta também a influéncia destrutiva que a anomia social, o
sexo desregrado (numa situacdo em que o casamento ndo constitui valor social) e a falta
da familia integrada e equilibrada tiveram para a vida do “negro” e do “mulato” nas
cidades. Onde o grupo domeéstico alcancou um minimo de integracéo e de estabilidade, a
absorcdo dos mecanismos de socializacdo da sociedade inclusiva tornou-se mais intensa
e eficaz.

Na cidade, a ndo experiéncia com a familia integrada, em conformidade com o
estilo de vida e os modelos organizatorios consagrados culturalmente, se mostrou uma
limitacdo catastrofica. Numa sociedade de classes em formacéo, a familia vinha a ser o
principal ponto de apoio grupal com que contavam os individuos (nesse ponto os

imigrantes possuem vantagem).
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A “irresponsabilidade” ndo nascia de uma propensio natural e irreprimivel para a
“leviandade sexual”. Provinha, claramente, da inexisténcia de padrdes de comportamento
e de mecanismos sociais de controle que assegurasse a difusao e a observancia, no “meio
negro”, de certos valores universais da sociedade inclusiva. A normalidade (como o
alcance de uma vida familiar regrada o suficiente para permitir aos filhos frequentarem a
escola) era conquistada sob o preco de um isolamento anormal.

A situacdo de classe sO encontra vigéncia quando determinada categoria social
conquista os requisitos econémicos, sociais e culturais de uma classe. O negro vivia huma
sociedade de classes sem participar do regime de classes. Vivia numa condi¢do de
subordinacdo como se ainda fosse despido da condigdo civil de “pessoa”. A sociedade de
classes foi abertamente solapada e pervertida (virtudes da sociedade de classe?) por
distingdes sociais fundadas em privilégios raciais incompativeis com a estrutura e a
dindmica da “sociedade democratica”.

A imagem do “bom negro” associa-se a expectativas bem definidas de submisséo,
lealdade e conformismo diante da situacao de interesses da “raga dominante”. Quanto
mais o negro e o mulato se identifiguem com os ideais da personalidade democratica,
concatenados em torno da figura do cidad&o e dos direitos fundamentais da pessoa, tanto
mais eles sdo incompreendidos, avaliados, depreciados numa concepgdo etnocéntrica.

A ascensao do “negro” so seria aceita, tolerada e proclamada com simpatia quando
nascesse da iniciativa do “branco” e envolvesse compromissos tacitos de lealdade total
para com a pessoa ou 0s interesses deste.

Como as atitudes e as disposi¢cdes dos “brancos” se mantinham constantes, eles
pensavam que eram os “pretos” que se transformavam _ e se transformavam para pior,
adquirindo vicios insanaveis e deletérios no regime de liberdade e de irresponsabilidade.
Repontam assim as primeiras convicgdes de que o problema negro estava surgindo “por
obra e graga do proprio negro”. No afd de tronar-se igual e superior ao “branco”, o “negro”
estaria engendrando prevencdes que ndo existiam antes e forjando um preconceito
invertido, dele contra o “branco”. Anseios igualitarios dos “pretos” eram interpretados
por “brancos” como se contivessem os germes de uma animosidade racial. Por também
considerar o branco superior, o “negro” tem a ambicdo de reproduzir as palavras, os
gestos, as acOes e os modelos de organizagdo da personalidade do “branco”. O “negro”
criou o afd de superar as causas e os efeitos do preconceito de cor pela anulagédo

progressiva da distancia social existe entre as duas “racas”.
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O paralelismo entre cor e estrutura social fica claro com a atualizagdo de
estereotipos e clichés terriveis que exageravam o que havia de negativo, ou odioso nas
representacdes e avaliagdes sociais. (241) Por um lado, encontramos uma larga aderéncia
as normas democraticas, e por outro, um alto grau de estereotipagem, uma grande
segregacao no nivel da intimidade pessoal, e uma endogamia praticamente absoluta. Esta
ambivaléncia estabelece um verdadeiro “dilema brasileiro” que o mito da democracia
racial.

Ao pensarmos o conceito de “democracia racial”, no Laboratorio de Ciéncias
Humanas (LACH), os referenciais tedricos sdo Darcy Ribeiro (1995) e Florestan
Fernandes (1977) para a desconstru¢do da concepgdo de “belo” que veio de um
romantismo da cultura brasileira “hibrida” construido por um pensamento de Gilberto
Freire, com forte influéncia da cultura americana. A ideia de “miscigenagdo” criticada
por Darcy levou uma possivel subordinacdo do povo a cultura dominante. Como mito se
vinculava aos interesses sociais dos circulos dirigentes da “raga dominante”, nada tendo
que ver com 0s interesses simétricos do negro e do mulato. O mito da democracia racial
auxiliou as velhas elites a manter quase intacto o arcabougo em que se assentava a
dominacdo tradicionalista e patrimonialista, base social daautonomia daraca branca e da
heteronomia da “raga negra”.

A aceitagdo e a disseminacao do mito da “democracia racial” nao nasceram de
avaliagcbes e opcdes plenamente conscientes e desejadas da classe negra. Elas se deram
como fruto da acomodacdo mecanica e da especializagdo de interesses indicadas pela
cultura dominante. Antes, como consequéncia de um vulneravel estado de indiferenca
geral, que por causa de sentimentos vivos, atuantes e insuperaveis, cria-se uma falsa

relacdo cordialidade entre as classes. Pois, interpretando Darcy Ribeiro:

[é possivel que o preconceito de cor encontre na sociedade de classes
condigdes estruturais favordveis a sua perpetuacdo”. E provavel que se
desenvolvam na populacdo negra e mestica, preconceitos de classe, aplicaveis
nas relagdes dos individuos de cor entre si. Os esteredtipos recalcados agem
nas fronteiras indecisas do inconsciente, menos por construgdes sociais, um
ritual institucionalizado, do que por repulsfes instintivas, tabus pessoais.
(RIBEIRO, 1995)

O estereGtipo de cor € um preconceito de classe. A cor ndo se confunde
completamente com a classe, dentro da propria classe desempenha um papel
discriminador. A cor desempenha um papel, evidentemente, mas o papel de um simbolo,

e o critério bem visivel, que situa um individuo num certo degrau da escala social; e as

72



excecOes sdo ainda demasiado raras para a forca desse simbolo. A intolerancia diante do
“preto” nao visava os individuos por pertencerem a uma determinada ‘“raca”. Mas,
atingiam-nos a medida em que eles se mostrassem inconformados e rebeldes, em face
daquela rigida associacdo entre “condigdo racial” e “condigdo social”’. Nesse caso, as
marcas raciais acabavam operando como pontos de referéncia, que identificavam uma
parcela da populagdo que devia ser mantida numa situagao social “inferior”. Um racismo

classista que é reconstruido e ressignificado pela cultura e educac&o.

2.3-|A escuta ativa e 0 Observatorio de Direitos Humanos (Marielle Franco)

O Observatério de Direitos Humanos Marielle Franco’? surgiu num processo de
escuta ativa das estudantes da escola numa tentativa de unir teoria e a praxis. Diante de
um cenario de possiveis narrativas de reproducdo social e de indicios de violagbes aos
Direitos Humanos no espago académico e escolar, as estudantes tiveram a ideia de
criarem um espaco de escuta ativa e de cadastro das situacdes que elas estavam
vivenciando ou que elas viam acontecer para descobrirmos se 0s casos eram recorrentes.’”3

Paralelo esta iniciativa das estudantes, a vice-diretora do periodo vespertino havia
encaminhado como sugestdo um formulario organizado pelo ONU como um espaco de
escuta ativa referente aos possiveis conflitos existentes nas escolas. Diante destademanda
percebe-se que a escola teria que ter um espaco autdbnomo e organizado pelas estudantes
para a escuta dos impasses. Nesse sentido, construimos um formulario que fosse como
mais um espaco de escuta para que a escola pudesse ter acesso aos possiveis conflitos
gue ndo chegam ao institucional. O observatorio se tornou um canal importante de escuta
e com a chegadada Comissdo gremista de Direitos Humanos colocada em resolugéo pelo
CONVIVAT74pés a situacdo ocorrida em Suzano se tornou um canal de observagdo para
se ter um olhar para os direitos humanos e de escuta para as narrativas, sistematizacéo
dos casos ocorridos e que precisam de resolucdo para o desenvolvimento melhor de uma

cultura de paz.

72 https://www.youtube.com/watch?v=IKSWfgZLKMA video sobre quem foi Marielle Franco, a vereadora
foi Assassinada 14.03.2018

73 O link para registro das narrativas é: https://forms.gle/PMeMYFQ28dH20eul 6

74 A principio o conviva era um programa municipal que unia algumas fundacdes que atuam na area de
educacdo para melhorconvivéncia e seguranca escolar. Com o problema dosataquesasescolas, pdso caso
de Suzano, zona norte, o governo de SP ampliou o programa em nivel estadual. Site:
https://efape.educacao.sp.gov.br/convivasp/#:~:text=0%20Programa%20de%20Melhoria%20da,busca%?2
0da%20melhoria%20da%20aprendizagem.
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Os direitos humanos nas representacdes iconograficas e no observatdrio mostra o
autorretrato coletivo, o registro da observacao revela também amizade e uma narrativa
que contrapde a retirada de direitos, a criminalizacdo das vitimas e a comunicacao
violenta autoritaria. Quando o autor Mafra traz a ideia de um hibridismo conceitual em
Paulo Freire, vai explorar a metafora do “menino conectivo”, essa expressdo trouxe uma
reflexdo do que seria conectividade freiriana através de Antdnio Joaquim Severino, que
relata a pratica-ético-politica-pedagdgica a partir da sui generis focada num contexto
especifico que, segundo o autor, elevava a metodologia freiriana a um status de
universalidade, ou seja, Freire criou uma filosofia da educagdo muito profunda, fundada
na antropologia e numa préatica pedagogica. Mafra (2007) traz a seguinte reflexao:

“Exatamente como lastreou essa antropologia na realidade historica da sociedade
brasileira, ela ganha, simultaneamente um alcance universal. Destacando o valor do
educador, as questdes relativas a teoria do conhecimento e praxis politica-pedagogicas
nas experiéncias educacionais do legado freiriano. (2007, pg 27)"°

Neste sentido, o observatério dos direitos humanos’®surge numa dinamica de
respeito a autonomia e lugar de fala dos estudantes, além das individualidades, também
é a territorialidade da metrépole’’. A cidade traz essa experiéncia de viver um imaginario
de Séo Paulo e a periferia favorece uma linguagem propria e interpretativa dos espacos
territoriais e sociais que os estudantes circulam no cotidiano propiciando um olhar que
ndo se fecha no espago da escola. Num sentido simbolico, no exercicio de apropriagéo,
recriacdo e traducdo de saberes de distintas fontes, tanto da esfera académica, quanto de
outras instancias domundoda vida. Freire fez o que muito pensadores fizeram na historia,
e nas historias dos conhecimentos, a antropofagia dos saberes’8. (MAFRA, 2007, pg 137)

Num contexto e processo pedagdgico dialégico da antropologia da educacdo
destaca-se a Antropologia visual como uma experiéncia que ocorre a partir das aulas de
sociologia no Laboratorio de Ciéncias Humanas da escola publica da periferia da capital

paulista. O método freiriano é uma posicdo epistemoldgica e antropolédgica de duplo

75 Tese de doutoramento apresentada a Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo de Jason
Ferreira Mafra: “A conectividade radical como principio e pratica da educagdo em Paulo Freire”- SP. 2007.
tconectividadepaulofreire- JasonFerreira Mafra.pdf

76 Marielle Franco foi uma vereadora eleita com 46.502 votos para o mandato de 2017 a 2020 no Rio de
Janeiro e foi assassinada no dia 14.03.2018 quando voltava para casa ap6s uma reunido de Direitos
Humanos com um coletivo de mulheres. https://www.youtube.com/watch?v=1KSWfgZL KMA

T https://www.researchgate.net/publication/276260463

78 Mafra esté se referindo a Habermas- Os fundamentos do Estado democratico de Direito, 1994
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movimento’®: a) das formas e contetidos pelos quais o conhecimento se organiza, ou seja,
segundo Mafra (2007) a construcdo deste conhecimento; b) dos processos de apreensdo
deste conhecimento, isto €, sua reconstrucéo.

O trabalho interdisciplinar e transdisciplinar permitiu o desenvolvimento dos
olhares em uma conduta antropoldgica educacional, onde precisamos olhar para as
africanidades, etnicidades, educacdo e sua metodologia de ensino. A cultura periférica
que se reproduz no espaco escolar, aprofunda questdes cotid ianas relativas ao mundo do
trabalho que os jovens enfrentam trazendo narrativas estudantis ampliando as relacGes
sociais e 0s temas geradores em direitos humanos e que impactam em suas vidas
cotidianas.

Os dados no Observatorio de Direitos Humanos Marielle Franco mostram que
nesta escola os conflitos principais estdo em torno das questdes de género (31,8%) e
transfobia e LGBTfobia (27,2%). Séo citados possiveis indicios de cancelamentos e
intolerancia religiosa (4,8%), narrativas racistas (13%) e (9%) referem-se a Bullying e
outras questdes. Ha uma dificuldade dos estudantes em criar uma cultura de falar sobre
os problemas gue enfrentam. O medo de falar sobre os problemas ainda é um obstéaculo
forte para a néo resolucdo dos impasses. Ha nos professores um medo em ouvir 0 que 0s
estudantes pensam e numa escola integral esse dialogo se faz necessario, mas ha poucos
espacos para o dialogo entre as instituicdes de poderes na escola, ainda ndo houve a
construcdo das praticas de assembleias coletivas, onde os 3 seguimentos se ougam, iSso
talvez seja muito utdpico para este espago escolar. Mas, deve-se reconhecer 0s avancos
conquistados pela equipe gestora com os conselhos participativos. Houve um avango na
escuta ativa, os desafios de relacionar teoria e pratica faz parte da pratica educativa.

Um avan¢o nos dados estatisticos é o fato das pessoas quererem se identificar,
68,2% identificam-se na hora de construirem a narrativa, tendo em vista que ha a
possibilidade de manterem a sua identidade pessoal em sigilo e fazerem uma observagédo
andnima sobre o ocorrido. E muito importante o fato daqueles que expressam sua
indignacdo ao observarem algo nas relagfes cotidianas que expressam situagoes

desconfortaveis quererem se identificar.

9 Considerando esse movimento dindmico e dialético, sendo revisto por analise de autoavaliacdo da praxis
constantemente e intervencgdo ativa no espaco publico.
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Deseja se identificar?
28 respostas

@ Nao
@ sim

Vocé viu acontecer com alguém?

Os dados do observatério de Direitos Humanos representam narrativas que nao
chegaram na gestéo da instituicdo escolar ou narrativas que chegam em todos 0s espagos
de escuta. Cabe ressaltar que o Observatorio é mais um instrumento e canal de dialogo e
escuta na escola. No que se refere as questdes de direitos humanos, os estudantes sabem
que o primeiro canal de comunicacdo é falar diretamente com a gestdo escolar
democratica. O segundo canal de comunicacgdo sdo os representantes do conviva, do qual
h& um professor responsavel por esta interlocucdo e os proprios estudantes que possuem
em cada sala de aula um representante da Comissdo Gremista de Direitos Humanos. Na
sequéncia existe o grémio eleito por eles, os lideres de salas que representam a “voz” da
sala, os professores tutores e 0 Observatério de Direitos Humanos — Marielle Franco que
é um projeto vinculado ao Laboratério de Ciéncias Humanas da escola. Vérios estudantes
narram gue os professores de humanas sdo abertos ao dialogo sem um pré julgamento
moral, ou seja, (sem julga-los) por isso, justificam uma procura diretamente aos
professores de humanas que encaminham para 0s canais de escuta e dialogo. Nesse caso,
além dos professores tutores, 0s professores de humanas também sdo um canal importante
principalmente para os estudantes que por algum motivo ndo querem Se expor para a
instituicdo escolar.

Numa experiéncia anterior a da escola, no trabalho com Direitos Humanos como
secretaria nacional daPastoral Carceraria houve o aprendizado que a questao dos Direitos
Humanos precisa ser fortalecida na sociedade brasileira. Pois, em qualquer espaco
institucional representa que sdo problemas histdricos e estruturais. Este trabalho atual
buscou compreender um pouco do universo simbolico de quem vive no cotidiano
escolar. Pois, a experiéncia e escuta de varios intelectuais e autoridades do direito, no
trabalho com Direitos Humanos € uma experiéncia de enfrentamento de problemas

estruturais que se reproduzem nas instituicdes publicas e privadas. Entende-se que:
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[Precisa ser enfrentado com politicas mais fortes, eficientes e com avaliacdo.
Questdo de enfrentamento ndo é apenas monitoramento das violagbes como
tem sido feito até agora. Falta consenso sobre o valorda protecdo dos Direitos
humanos. E preciso ter um caraterde emergéncia para que questdes historicas
sejam superadas]®®. (MESQUITA, 2005).

Para os militantes de direitos humanos € fundamental que se reflita qual a
democracia queremos conquistar neste pais e nas instituicdes plblicas?8! Os instrumentos
deenfrentamento dos problemas e indicios de ndo respeito aos direitos humanos precisam
ser efetivamente cumpridos em qualquer espaco e instituicdo publica ou privada. Tem
como objetivo evitar os constrangimentos causados pelas as autoridades publicas e coibir
0 abuso de autoridade ou arbitrariedades possiveis da instituicdo estatal.

Os Estados e as instituicbes ndo devem deixar 0s espagos vazios, devem ocupar
0s espacos com estabilidade, bem como, num contexto de seguranga publica cidadd, a
sociedade deve ocupar 0s espacgos publicos para que as organiza¢fes criminosas nao se
multipliguem dentro das instituicdes publicas. Que as reparticbes publicas sejam
entendidas como do povo e ndo dos governos. Em Latim o PUBLICO tem o sentido
daquilo que pertence ao povo romano. Portanto, como na época eles nem sabiam o que
era ESTADO, publico ndo tinha um sentido estatal. Mas, essa no¢do de coisas que
pertencem ao povo nunca existiu no Brasil®?.

Para o Professor Fabio Konder, a democracia no Brasil sempre foi um lamentavel
mal entendido, a republica foi um lamentével mal entendido. A republica como um
regime politico onde o bem comum do povo esta sempre acima dos interesses
particulares, ndo sé da chamada sociedade civil, também da burocracia do Estado.®® Ele
traz a reflexao historica da area de humanas das familias oligarquicas que eram os grandes
cafeicultores e sO Ihes interessava 0 imposto ao Estado de exportacdo. Mas, a questdo
fundamental foi essa minoria na assembleia geral do império que temiam o fim da

escravidao.

80 Paulo Mesquita no lancamento do relatério de Direitos Humanos- NEV-USP- Terceiro Relatério
Nacional de Direitos Humanos de 2002 a 2005 da USP

81 No trabalho como secretaria nacionalda pastoral Carceraria e com povo darua em SP entre 2001 e 2008,
antesdeatuarcom professora de sociologia na educacaobasica. Aexperiéncia mostrou como é importante
apoiar e incentivar coletivos autbnomos, observatérios de direitos humanos e de responsabilidade estatal
quanto as ouvidorias auténomas e independentes com atribuicdo de fiscalizacdo e investigacao, e propor
sua criagdo naqueles estados ou instituicdes publicas onde o 6rgdo ndo existe.

82 Sp- 17/10/2008-Entrevista na TV CULTURA —Programa do Abujamra com o Professor Fabio Konder
Comparato- Faculdade de Direito da USP

83Diz o professor Fabio Konder que “estamos cansados de saber que os interesses financeiros passam a
frente do bem comum do povo”. A republica no Brasil onde Marechal Deodoro estava convencido em tirar
0 1° ministro, s6 depois, o conjunto positivista do exército convenceu e le que era preciso tirar a monarquia.
O que estava por tras disso tudo eram os cafeicultores do RJ, SP e MG.
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A escraviddo se concentrou nos grandes centros produtores de café e eles sentiam
que se a escraviddo fosse decidida na assembleia geral do império eles perderiam, entéo
era preciso fazer o contrério da federacdo — Federagdo significa unido. No Brasil
federacdo é deslocamento de competéncias. Nesse sentido, essa oligarquia que assumiu
o0 poder de Estado entende que a propriedade privada no Brasil é sagrada porque pertence
aos deuses que sdo 0s seus possuidores. A nossa justica eleitoral ndo tem regras
igualitarias nas campanhas e nenhum partido politico assumiu como prioridade o povo.
Na comunicacdo de massa ha& uma certa privatizacdo dos interesses das familias que
comandam o poder politico.

Nas reflexdes sobre Direitos Humanos®4 apesar de tantos problemas existentes no
pais, ha uma melhoria ética fundamental. Até o séc. XIX, varios paises mantinham a
escraviddo, hoje a escraviddo é considerada crime contra a humanidade no Estatuto
Criminal Federal. No caso do Brasil, a escraviddo aumentou nos anos de 2007 e 2008,
mas sempre vergonhosa. Os politicos que possuem grandes dominios rurais nao tém
coragem de reconhecer que estdo explorando o trabalho escravo. No contexto atual, pos
as eleicOes de 2022 varias denlncias de trabalho escravo vieram a tona e mais de 200
deputados eleitos relutando para punir os fazendeiros que utilizam esta pratica no pais.

A midia, as igrejas, a sociedade se escandalizam num primeiro momento com as
denuncias que ferem os Direitos Humanos, mas na sequéncia se silenciam. Qual
mensagem educacional o Estado brasileiro oferece a juventude brasileira referente aos
Direitos Humanos se ndo punir tais atrocidades. Como diz o professor Fabio Konder,
ninguém pode servir a deus e ao dinheiro ao mesmo tempo. Para ele, ninguém pode servir
ao povo e ao dinheiro8®, Embora haja uma cultura enraizada da impunidade ressaltada
por intelectuais®® percebe-se que as dentlncias foram melhores fundamentadas nos
ultimos anos, tanto por parte dos militantes dos Direitos Humanos quanto por parte das
vitimas. Também, h& uma intencédo do publico e dos 6rgdos competentes em resolver o0s

casos e evitar que tais praticas continuem.

84 Afirmacdo Histdrica dos Direitos Humanos, Prof. Dr. Fabio Konder Comparato Ed. 12,2019

85 Sp- 17/10/2008- Entrevista na TV CULTURA —Programa do Abujamra com o Professor Fabio Konder
Comparato- Faculdade de Direito da USP

86Foi especificado na introducao deste trabalho que para o Professor Fabio Konder Comparato hé 3 formas
da identidade cultural do Brasil: 1- A escraviddo; 2- O latifundio; 3- Privatizacdo do Espaco PUBLICO,
as coisas ndo mudaram e tiveram pequenas transformacdes na realidade brasileira, o0 governador de hoje-
embora seja proprietario de terras, ainda é o Senhor de engenho, o delegado é ainda o feitor e 0s policiais
s&0 0s jaguncos. Ele diz: “E preciso fazerreformas profundas, os novos partidos politicos ndo poderiam ser
tomadores do poder, teriam que ser auxiliares do povo.” (COMPARATO,F.K.)
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Houve em varios Estados e institui¢cbes publicas, a preocupacdo em denunciar 0s
agressores e cobrar do Ministério Publico a puni¢do dos mesmos. Apesar de todas as
dificuldades e perseguicbes aos ativistas e as vitimas que denunciam, eis um ponto
importante para o trabalho com os direitos humanos que valoriza a luta dos militantes e
dos ativistas. Os mecanismos de dialogos e de denuncias faz com que a sociedade olhe
para 0s métodos ainda utilizados no Brasil num contexto de consolidacdo democratica. E
0 momento histérico da sociedade olhar-se e efetivar as reformas profundas auxiliando o
povo na superacdo desta cultura enraizada da violéncia. Violéncia se combate com
civilizagdo e ndo com violéncia. Dentro das regras do Estadodemocratico dedireito®” em
todas as instituicdes publicas e privadas, a luz da constituicdo de 1988.

Outro fator importante referente ao Observatério de Direitos Humanos Marielle
Franco daescola publica sdo as recomendagfes que 0s estudantes sugerem para a escola.
Tais recomendacdes sdo discutidas e traz uma narrativa sobre a importancia do espaco
favorecer o bem estar de todos. As recomendacOes respondem as questdes que refletem
como a situacdo poderia ser abordadadiferentemente e 0 que a escola pode fazer para que
tal situacdo ndo se repita? Neste caso, 0s estudantes participam ativamente das possiveis
mudancas para que a instituicdo escolar seja representada pelo corpo discente numa
conduta de fortalecimento da cidadania. Foram feitas para a escola seguindo o padréo de
relatério de Direitos Humanos as “recomendagdes para uma melhor educagio ¢ escola
que queremos”. Na dindmica da Comissdo Gremista de Direitos Humanos. a escola
recebe as recomendacOes e depois ird ouvir pessoalmente os estudantes e dar uma
devolutiva sobre os passos possiveis para que as recomendacdes sejam acolhidas. No
préximo capitulo pretende-se dialogar com a Antropologia Visual e o processo de pratica
da producdo das imagens iconograficas e etnogréficas na escola. E, onde aparecem as
narrativas dos Direitos Humanos. Como a juventude constroi esta narrativa e o que trazem

de fortalecimento do discurso do respeito aos Direitos Humanos.

87 Paulo Vanuccino langamento do terceiro relatério de Direitos Humanos- NEV-USP
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CAPITULO I | AEXPERIENCIADO TRABALHOPRATICONAESCOLAE
OS DIALOGOS COM A ANTROPOLOGIA VISUAL

“Ouvir com ateng¢do a quem nos procura,
ndo importa seu nivel intelectual, é dever humano” (Paulo Freire)

A experiéncia ao lecionar com as escolas publicas comeca em 2005 junto a
diretoria de ensino sul 1 e depois 0 remanejamento para a diretoria de ensino sul 3. Antes
de se efetivar como professora de sociologia PEBI1188em 2014 houve a experiéncia como
OFA® em vadrias escolas ao mesmo tempo, incluindo a efetivacdo nesta escola. O
principio metodoldgico e motivacdo primeira neste projeto é descrever a partir de uma
relacdo entre a pratica educacional ativista e humanista, contrapondo e complementando
as teorias sobre ensino-aprendizagem. Nesse sentido, € importante compreender a
possibilidade de um trabalho de campo a partir da pratica ativista constante, visto com o0s
olhos de quem defende um projeto alternativo popular de educacéo. Este trabalho revela
a importancia da pratica politica interligada a pratica de pesquisa participante individual.
Vale ressaltar que as teorias sdo frutos de préaticas sociais e sdo instrumentos de novas
praticas. Neste trabalho de campo, o exercicio da observacao é constante, onde € descrita
aexperiéncia de qguem acompanha e participa de uma instituicdo educacional, as imagens
produzidas pelos estudantes podem falar por si s6. E possivel identificarmos quais 0s
elementos significativos que revelam o cotidiano objetivo e subjetivo de uma realidade
que conseguiram expressar a vVoz dossujeitos sociais(estudantes e professores) que vivem
a realidade periférica e as demandas da educacgéo publica hoje.

Torna-se importante problematizar as questdes de Direitos Humanos nas
entrelinhas das experiéncias e situacGes que muitas vezes ndo chegam nas narrativas ou
ndo chegam nos signos das imagens e somente nas narrativas. Com o auxilio da histéria
oral “registrando os fatos na voz e nos relatos dos proprios protagonistas” ¢ possivel
recorrer a esta metodologia para a produgdo do conhecimento. “A historia oral ¢ um
meétodo de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista e outros procedimentos articulados
entre si no registro de narrativas da experiéncia humana”. Relatos que sdo cheios de
significados e sentidos, sdo histérias de grande valor documental, testemunhal e oral para

a antropologia, as histdrias das imagens.

88 professor de educacéo basica Il — Ensino Fundamental e Médio.
89 professores que iniciavam na rede sem concurso publico, hoje sio o que denominamos os contratos o.
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As questdes que nortearam essa discussdo foram possiveis dialogar
democraticamente sobre os temas geradores em Direitos Humanos refletindo qual
democracia queremos neste pais, a partir de uma descricdo e analise socioldgica imageética
dos fatos, analisar suas representacdes coletivas é ir além dos objetivos desse trabalho.
No entanto, ha o desejo de se entender até que ponto o cientista social pode utilizar o
recurso da histéria oral no trabalho de campo? Onde e como eles se localizam numa
pesquisa? E quais a mensagens objetivas e subjetivas que esses depoimentos e
documentos imagéticos podem oferecer como recurso de pesquisa e interpretacdo em
Antropologia Visual, Sociologia e Histdria. Para o pesquisador Parés (1997), a producéo
de documentérios etnograficos ou de monografias que articulam textos, depoimentos e
imagens fotograficas foram, até recentemente, as principais atividades associadas a
Antropologia Visual e Social. O autor credita a Antropologia o dever de estender-se ao
estudo dos sistemas representacionais da cultura visivel, ou seja, ao estudo de meios de
expressdo de uma sociedade humana, comunicando os seus sentidos através de meios de
expressdo seja oral ou visual.

O que € mais importante para a Antropologia é apreender os sentidos e
significacOes, entender como 0s atores interpretam e problematizam as suas praticas e
seus valores, desvendar, usando as palavras do autor, a sua complexidade conceitual.
Sendo para ele, a funcdo do antropdlogo ser essencialmente interpretativa, entendendo a
interpretacdo como um intermédio entre compreensdo e explicagdo. O antropo6logo
participa de um processo representacional e comunicativo:

Qualquer registro documental traz implicito um certo grau de interpreta¢éo do
fato representado, poisele € um recorte subjetivo desta realidade, um ponto de

vista sobre a realidade... um caminho, uma janela aberta para ouvir a realidade
invisivel que se oculta por tris da aparéncia sensivel” (Pares, 1997).

O interlocutor ao dialogar com este trabalho tem um olhar diferenciado, mundos,
representacbes e sentidos diferentes, porém podem interagir com imagens ou 0s
depoimentos transcritos, tendo em vista que a “Historia Oral” ¢ um depoimento tematico
e ndo uma historia de vida. Na historia de vida é feita a reconstituicdo do passado. Esse
relato que ndo é conduzido pelo pesquisador pode abranger a existéncia do informante.
Com a Histoéria Oral, a tematica a entrevista tem caracteristica de depoimento. Embora
seja possivel decodificar nessas imagens icnograficas ou narrativas estudantis que a vida
ndo esta dissociadada luta cotidiana e tdo pouco neste tema dos Direitos Humanos o valor

testemunhal é de valor inestimavel.
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Dentro desta proposta metodolégica houve uma ampla organizacdo da
documentacdo que preservasse a memoria historica. Os objetivos desta pesquisa, bem
como os critérios utilizados foram mencionados na introducdo deste trabalho
monografico. Cabe ressaltar que os procedimentos utilizados comecam a serem
elaborados a partir da sistematizacdo e organizacdo dos documentos que faziam parte da
producdo académica dos estudantes. A opcdo metodoldgica da pesquisa participante
utiliza as imagens como recursos de memoria e como meio do registro histérico do
presente em construgdo, recorta os fatos narrados e descreve 0s comentarios para 0O
trabalho de enfrentamento de tais praticas observadas pelos estudantes. Foi entdo, que
durante o desenvolvimento do trabalho de campo pretendia-se recuperar a memdria da
escola, sobretudo, os relatos que contavam a histéria dentrode um contexto de indignacéao
e impoténcia. Por isso, este trabalho propunha-se a destacar a importancia da reprodugéo/
reconstrucdo dos caminhos vividos por aqueles que vivem o cotidiano e passam muito
tempo de suas vidas em instituicdes de escolares, bem como observar um pouco se estas
historias e memarias aparecem na producao icnografica.

H& o trabalho com os estudantes sobre o papel da midia e as comunicacdes, a
midia sensacionalista explora as imagens quando s@o casos de policia. A midia também
condena quando ndo davoz ao individuo, o discurso de quem esta submetido raramente

aparece, quando aparece ja esta direcionado. Para o socidlogo Marco Anténio Natalino:

Sendo as noticias policiais relatos sobre eventos em que o conflito se
desenvolve entre atores sem a mesma legitimidade social, hd uma distingdo
entre 0s personagens dotados de legitimidade para falar, as “vozes
autorizadas”. (NATALINO, 2007)

E hé aqueles deslegitimados, rotulados, reduzidos a objeto do discurso. Esse falar
autorizado sobre a criminalidade violenta é privilégio dos jornalistas, identificados com
0 ethos ; dos especialistas identificados como logos ; e das vitimas e familiares, as vozes
do pathos.” O autor decodifica estes trés atores sociais para falar a partir de uma retorica
jornalistica que opera um discurso positivista “baseado na defesa da lei, da ordem, da
punicdo aos criminosos, contra a impunidade e a corrupgdo dos agentes de repressdo ao
crime.” Haja vista, na democracia mesmo um individuo submetido teria direito a voz.
Na&o existe para a sociedade o individuo que esta preso a possibilidade de se rever se ele
é ou ndo um bandido, tdo pouco a chama-los pelos nomes, eles sdo “os safados”, “os

salafrarios”, “os vagabundos”. Para o autor, o vildo” ¢ uma voz ausente, uma voz nao

autorizada que é construida na fala dos outros.
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A midia que reproduz o senso comum tem uma noticia que pode ser dada por
jornais diferentes e podem representar um olhar monista , ou seja, com a mesma forma
de pensar e desta forma consolidando uma cultura da inseguranga e da violéncia, a
informacdo se torna cada vez mais fragmentada. Usando as reflexdes de Marco Antdnio
“o oficio do jornalismo (empresa capitalista ¢ empresa moral) ¢ parte autonoma e
integrada da sociedade ... O uso seletivo dessas vozes é que permite ao telejornalismo de
referéncia reivindicar para suas noticias representatividade ao retratar a violéncia, assim
como reivindicar para silegitimidade para falar sobre violéncia”. Interpretando Bourdieu
sobre o ramo jornalistico Marco Anténio (2007) visa compreender as noticias policiais
dentro de uma “estrutura possivel”’, uma possibilidade de cristalizacdo das relacdes
socials em que esse processo se concretiza, o autor assume “a existéncia de uma
indissociabilidade entre uma teoria do jornalismo e a sua producdo e a investigacdo
empirica do contexto em que se produzem as noticias”. Neste sentido, vale ressaltar que
para Bourdieu o mundo do jornalismo tem leis préprias. Podemos dizer que estamos
lendo e relendo as mesmas coisas, como num canal detelevisdo onde hd uma massificacdo
cultural da producdo jornalistica sobre a inseguranca e a violéncia.

Devido as pessimas abordagens oferecidas pela midia nas situacfes de violéncia
e conflito no sistema prisional, surge a necessidade de uma produgdo de documentos
alternativos e consistentes sobre esta tematica. Desta forma, este trabalho conclusivo visa
se configurar a partir de uma representacdo da realidade oferecida pelos sujeitos do
processo, sobretudo, a preocupacdo de se criar espacos de expressdo para aqueles que ndo
tém voz na midia e neste caso, precisa da construgdo do espaco de escuta da sociedade,
visando a construcdo do conhecimento coletivo e dindmico.

E importante construir trabalhos académicos ndo dissociados do contexto que
simbolize uma luta coletiva, onde os individuos possuem um sentido enquanto grupo
excluido socialmente. Cabe aqui uma reflexdo, é possivel construir conhecimentos
coletivos, de cunho académico, fontes histdricas, documentos que exercem também a
funcdo de denunciar ndo obedecendo a uma légica generalizada culturalmente seguindo
as regras globalizadas do Estado e do mercado? Para o antrop6logo que defende a nogédo
e interpretacdo de cultura a partir das questes simbdlicas como Marshall Sahlins (2003),
ha a defesa de que “os homens produzem a partir de uma cultura simbolica, sendo esta
estrutura também simbdlica e anterior a material”. Sahlins (2003) ao estudar a tese de

doutorado de Frans Boas diz que Boas torna-se significativo ao ir da fisica a etnologia e
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ao ir para o continente de gelo na Antértida e estudar os Inuit’s® . Ele usa um conceito
fisico para dizer aos seres humanos que havia vérias possibilidades de se olhar sobre um
determinado objeto. Para Sahlins(2003), Boas passa de materialista monista a descoberta
significativa de que: “o olho que vé é o 6rgdo da tradigdo... Para 0 Homem o organico
nao procede do inorganico e o subjetivo nao procede do objetivo”. A mente do mundo
ou a cultura ndo procede da natureza. Sahlins (2003) coloca que 0s primeiros passos nao
foram dados pela ciéncia humana, mas pela fisica. Ressalta que Boas avalia as 200
possibilidades da cor da agua do mar deixando em aberto as intensidades relativas de
luzes que diferem levemente em outras cores, dando outras possibilidades além das 200.
Ou seja, ele aprendeu com os Inuit’s distinguir 200 tonalidades da cor do branco, mas
descobriu que as variagOes de luzes podem trazer outras tonalidades das cores de branco
além do que o seu olho é capaz de ver.

Ao levar essa experiéncia para o ramo linguistico, Sahlins (2003) comenta que
Boas descobriu que os sons considerados idénticos por um orador de uma lingua poderiam
ser ouvidos como algo completamente diferentes por pessoas que falavam a mesma
lingua. “A variagdo quantitativa no objeto ndo evoca uma variagdo correspondente no
sujeito”. Boas creditava a capacidade linguistica a articulacdo das experiéncias pessoais
dos sujeitos. Sahlins (2003)representa uma linha antropoldgica que critica a ideia de que
as culturas sejam formuladas a partir de praticas ou interesses utilitarios. Sahlins (2003)
defende uma razdo simbolica ou significativa do conceito de cultura, deste modo realca a
estrutura simbolica no ambito da utilidade material, trata-se de uma questdo fundamental
para o pensamento moderno na antropologia e na sociologia: o debate entre o préatico e o
simbdlico, ele afirma que o significado € a propriedade especifica do objeto
antropoldgico. Por sua vez, as culturas sdo ordens de significados de pessoas e coisas.
Quando aquele que é submetido pelo processo de globalizacdo cultural consegue criar
outros caminhos de ressignificacdo da cultura ele mantém a sua estratificacao.

A antropdloga Ana Lucia Pastore Schritzmeyer (2004) da antropologia juridica
ao analisar o ritual ludico do tribunal do juri e os impasses dos conflitos das relagdes
sociais explicitas e das relagdes de poderes simbélicos, defende que a etnografia é um
meio de olhar o outro e conviver com as diferencgas. Seria permitir-se e comunicar-se com
outro tipo de logica, “a etnografia ¢ a descoberta dos significados, das representacdes e

das linguagens, é o exercicio de colocar em xeque 0s proprios valores para entender o

9 Nacao indigena que habita as regides articas do Canada, do Alasca e da Groenlandia.
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outro. Entre a observacgéo e o registro da observagdo tem muitas diferencas, a construcéo
do texto ¢ o retrato fiel da experiéncia do antropologo.”

Ir a campo é a experiéncia prética, reconstruir um tribunal de juri com os
estudantes, traz a possibilidade de trabalhar técnicas do teatro e racismo institucional.
Retornar do trabalho de campo é a construcdo do texto tedrico, o narrador opta por
descrever segundo a sua vontade, o ambiente é o cenario que é descrito, no seu trabalho
a antropologa apresenta esses empasses. “O escrivdo escreve o que o juiz disse e
interpretou do dialogo com o preso que o advogado disse e interpretou”. O texto da
audiéncia € um reflexo daforma de pensar do encarcerado que foi reproduzida pela forma
de pensar do seu advogado que foi repassado pela forma de pensar deste advogado para
a forma de um pensar de um juiz e que foi sintetizado por via da escrita dos meios legais,
linguagem burocratica que o direito se dava no direito de dizer que conhecia o individuo
(o reu) e a partir deste direito exerce o direito de encarcerar e condenar o réu.”

Podemos dizer num prisma antropoldgico que ha 3 ressignificagdes de linguagens
em cima do depoimento do réu e que o juiz ira julgar este depoimento com os olhos da
tradicdo parafraseando Franz Boas (1930), sobretudo, do ponto de vista da cultura os seres
humanos sdo muito diferentes, a subjetividade dos individuos mesmo vivendo em
sociedade s@o peculiares e um depoimento capta a subjetividade dosujeito e ndo ele como
um todo. Na area do direito hd muitas limitacdes para a pesquisa por ser um segmento
mais positivista do que a sociologia. Mas, € um espaco importante para didlogo
interdisciplinar. H& uma separacéo entre teoria e pratica. As relaces simbdlicas de poder
sdo explicitas, quando o assessor do juiz que leva o copo de &gua para a audiéncia, leva
um copo de cristal para o juiz, um copo inferior para o promotor, inferior a este para o
advogado, copos hormatizados para os jurados e o0 réu ndo recebe um copo de &gua. Parte-
se daideia que ele ndo exercera do uso da fala e tdo pouco precisa tomar agua. Neste
sentido, ndo ha imparcialidade numa audiéncia do juri. Para a antropéloga Ana LUcia, 0s
excessos desta representacdo juridica sao para condenar o réu, um sistema que ja condena
a priori ndo passando por um processo de investigacdo efetiva e tdo pouco seguindo as
regras criadas pelo proprio Estado democratico de direito. “Nao dando a possibilidade de
defesa para o réu, ndo se da a possibilidade de se rever a histéria do individuo . Ele ja
esta condenado pela sociedade e sdo vozes que ndo tem direito de falar.

Pensando nisso, é importante destacar quem é o olho que vé o universo da
periferia? Para que a realidade possa ser interpretada e discutida, 0 universo simbdlico

do mundo permissivel da cultura de punicdo. Onde a educacgdo pode e quer estruturar
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novas de relagbes sociais, onde a organizagédo, a coparticipagdo proporciona valores e
praticas culturais proprias. Pois, dialogar com esses sujeitos sociais causam um certo
estranhamento, pois ainda ndo foi possivel, entender as suas subjetividades e suas
representacdes coletivas, nesse sentido é ir muito além, apesar de desafiante ndo é
objetivo desse trabalho.

Para 0 antropdlogo Geertz (1978) cultura ¢ interpretagdo, ele diz: “O conceito de
cultura que eu defendo € essencialmente semiotico, acreditando como, Max Weber, que
0 homem € um animal amarrado as teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como sendo essas teias e a sua analise, portanto ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, & procura do
significado. (Geertz, 1978,15) . Este método da antropologia compreensiva visa analisar
e descrever os significados da cultura a partir da percep¢do dos individuos, o essencial é
anotar e interpretar o discurso social do ator social em questdo. Para Geertz (1978), é
importante descrever o que o observador esta vendo, o que a cultura em si produz e esta
desenvolvendo, o que os supostos significados produzem. Devido a falta de estrutura
material, politica e social que os atores sociais vivem nas escolas brasileiras, a luta
cotidiana para sobrevivéncia possui um sentido que ndo temos capacidade de
compreendé-lo. Necessitando uma vivéncia maior da realidade, além, da sobrevivéncia a
pressao social externa exercida pela sociedade e pela repressdo. Vale destacar que o ponto
de vista deste trabalho ndo é midiatico, essa midia de coisas dadas; ndo € institucional;
n3o é daantropologia de gabinete. E sim um ponto de vista legitimado pelas pessoas que
ressignificam a sobrevivéncia. Quem séo essas pessoas? Qual o caminho que elas fizeram
para estar na escola? Num momento em que muitos estudantes estdo desistindo de
estudar.

Um projeto politico pedagdgico leva em consideracdo quem sdo 0s atores sociais
e parte de uma interveng@o na escola, 0s sujeitos sociais que vao dizer ao interlocutor
quais os caminhos de saidas para a situacdo problemas. As possiveis saidas para as
questdes que envolvem os dilemas educacionais hoje ndo saem dos gabinetes do
governador ou do sistema de justica, dos gabinetes politicos ou académicos. As possiveis
solugdes para os problemas das escolas e da educacao publica hoje estdo na interlocucdo
daexperiéncia dada pelos sujeitos sociais, somente os atores sociais podem fazer valer as
possiveis saidas para os problemas. Eles tém o histérico da vida educacional e
comunitaria, a trajetoria da vida dos que ali estdo, bem como, a busca de ressignificar a

sobrevivéncia dentro de uma sociedade cruel para a juventude hoje e muito violenta.
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Segue o ponto de vista de quem defende um projeto politico pedagogico interagindo com
as questdes relevantes de quem vive o cotidiano da violéncia em suas esferas sociais e

ndo tem uma pratica de acesso a justica.

3.1- A Fotografia como instrumento de pesquisa em Ciéncias Sociais

A fotografia € um recurso fundamental para pesquisa e atuacdo na formagao em
Ciéncias Sociais. Quando os (as) antropo6logos (as) se utilizam de recursos visuais
precisam desenvolver sua sensibilidade para que o seu objeto tenha liberdade de se
expressar, revelar sua linguagem, seus codigos de expressao e sua cultura. Nesse sentido,
a utilizacdo dos equipamentos e as preocupagdes com técnicas fotogréficas ou audio-
visuais sdo importantes para a garantia do material, mas nao podem ser colocadas em
primeiro plano. Em primeiro plano coloca-se o universo do qual o grupo social esta
envolvido, seus simbolos, sua linguagem, seus sentidos, sua organizac¢ao social e, como

diz Collier, seus sentimentos e sua cultura. Para o autor:

[a percepcéo é visual e auditiva, habilidade em corresponder e compreender.
Tanto os problemas de cardter humano quanto os tedricos da observacdo
fotografica, sio mais importantes do que um longo manual de técnicas
fotografica] (Collier: 1973;XI1X)

Além da preocupacdo com a utilizacdo do equipamento e com a narracdo das
imagens, neste caso feita pelo antropdlogo fotografo, ha preocupacdo de como essa
imagens serdo recebidas pelo grupo. Ainda segundo Collier: “Ndo podemos supor que
todas as pessoas queiram se ver em retratos (...) Precisamos aprender o que elas gostam
de ver...” (Collier: 1973;23)

A partir dessa afirmacéo, surgem algumas indagacdes. Para a antropologia visual
é importante que o antropologo - fotdgrafo esteja mais preocupado com o olhar do outro?
Voltemos para uma polémica levantada pelo fotografo documentarista Sebastido Salgado

quando diz:

[Na realidade ndo sou eu que fago a imagem. Eu a recebo da pessoa que esta
frentea mim. E essa pessoa tem consciéncia do poder da imagem que esta me
dando. H& uma interacdo muito grande entre o fotografo e a pessoa que esta
sendo fotografada. Eu dou oportunidade para ela falar por meio da minha
camara e ela fala para o mundo inteiro (...) percebo como é fabulosa a
capacidade da imagem ser compreendidal.

H4& a intencdo no fotografo-social acima de se manter o mais neutro possivel,
como? Para Salgado(2000), é clara a intencdo de uma maior interacdo com o sujeito,

podemos dizer que o olhar do outro se manifesta na forma como este recebe as imagens
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produzidas, como também, como ele se vé e no que ele vé nessas imagens, sobretudo,
reflete arelacdo dele com o autor dessas imagens. O que elas recordam e quais 0s sentidos
nelas embutidos? Pois para o antrop6logo Collier(1973) o ponto central estd nos
sentimentos internos e nos valores contidos nas informac@es via imagens.

Seria pertinente aqui se questionar qual o papel do antropdlogo -fotdgrafo ? Na
medidaque ele esta desenvolvendouma pesquisa, ele(a) direciona o olhar do outro dentro
do seu universo simbdélico? Constroi uma representacdo? Salgado se define como um
militante daespécie humana, onde a fotografia € o seu vetor principal, colocando-se huma
conduta com parametros éticos, pois ele ndo usa uma fotografia em que sinta que o
fotografadoao vé-la, ndo se sentiria digno . No entanto, € importante mencionar que para
alguns intelectuais os antropdlogos serdo poetas e 0s poetas serdo antropélogos, sendo
necessario uma conexao entre as atividades dos dois.

Apesar destas questdes, para Collier (1973), entender como as pessoas se véem e
recebem essas imagens € o mais importante para o desenvolvimento da pesquisa e podem
ser 0s problemas principais causados no trabalho de campo. Cabe ressaltar aqui que o
fotografo social e o antropdlogo aqui citados possuem métodos de aproximagdo e
utilizacdo dos recursos visuais semelhantes, mas no entanto sdo personagens distintos,

Collier diz que:

[Em algumas culturas, fotos de pessoas que morreram afastam a assisténcia.
Numa cidade do Norte da india, asmulheres se escondem para se protegerem
dos estranhos. Um marido pode ficar muito aborrecido se vocé mostrar o
retrato da mulher dele & homensestranhosa familia. Mesmo em cidades onde
as mogaspodem dancar fora de casa em ocasides de festa, 0s maisvelhos ndo
gostam que fotos de suas filhas dancando sejam mostradas ao publico. As
mocas ndo dancgas em publico]. (Collier: 1973; 23)

Comega-se a partir dai uma discussdo sobre o que seria Antropologia Visual? A
interpretacdo da realidade a partir das imagens fornecidas pelos sujeitos que as
constroem? A producéo e a interpretacdo de imagens produzidas no decorrer do trabalho
de campo, tanto pelo antropdélogo quanto pelo grupo? Conforme Collier, fotografo que
passou quatro anos registrando o papel do petr6leo como agente de mudanca, a

antropologia visual € o significado cultural da imagem fotogréafica e audio-visual:

Em ambos os meios de comunicacao (a foto e o filme), permanece sempre 0
realismo persuasivo que por um lado inibe o estudo de laboratério e por outro
oferece a antropologia a suamaiscompleta visdode cultura . O impressionismo
que faz o cientista ser cauteloso nos registros da caAmara, também, representa a
capacidade que tem os registros do filme e fotografia de abrangera totalidade
dos elementos de pesquisa, 0 que permite ajustar-nosa experiéncia real, como
antropélogos, ndo percamos de vista instrumentos tdo excelentes. (Collier:
1973;206)
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Neste caso acima 0 autor esta se referindo a situacdo em que, no trabalho de
campo, o antropdlogo consegue fazer com que os individuos produzam as suas proprias
imagens. Para o estudante pesquisador se torna necessario entender que cada comunidade
tem um sistema de vida e o seu sistema de vida é essencial para compreender as suas
interpretacdes das imagens. Segundo o autor: “Uma fotografia quando explicada por um
‘nativo’ (qualquer um que viva no ambiente) torna-se realidade psicologica”. (Collier:
1973,19). Podemos pensar que a observacdo € rica, partindo da idéia que a imagem
fotografica ndo objetiva embutir outra realidade no individuo e sim representa-lo a partir
de sua realidade. Sendo assim, o individuo vai se identificar com a imagem e reconhecer-
se nela. (SANTOS, 2001)

A imagem fotogréafica torna-se uma outra linguagem para fazer interagir dois
mundos que sdo diferentes, 0 mundo do autor das imagens e o mundo do receptor e, as
vezes, construtor das imagens. Podemos entender melhor essa reflexéo a partir de outras

reflexdes de Otavio Paz, quando ele fundamenta que:

A linguagem é€ significado, sentido disto ou daquilo (129). A imagem é
uma frase em que a pluralidade de significados ndo desaparece, a
imagem recolhe e exalta todos os valores das palavras, sem excluir os
significados primarios ou secundarios. Como pode a imagem
encerrando dois ou mais sentidos, ser uma e resistir a tensdo de tantas
forcas contrérias, sem se converter num mero disparate? (...) Mas a
imagem ndo é nemum contrasenso e nem sem sentido (130) A imagem
do poeta tem sentido em diversos niveis, em primeiro lugar possui
autenticidade. Trata-se, pois de uma verdade de ordem psicolégica. Em
segundo lugar essas imagens constituem uma realidade objetiva, valida
por si mesma: sao obras....” (Paz:1982;130)

Podemos dizer o mesmo das imagens fotograficas? Poderiamos dizer que
as imagens fotograficas para o seu interlocutor possui significados dentro de uma
pluralidade de sentidos, constituindo uma realidade objetiva por si mesma. Para o autor:
“A pluralidade de sensacdes e significados se unificam instantaneamente no momento
dapercepcéo, e o elemento unificador de todosesses conjuntos de qualidades e de formas
é o sentido” (PAZ:1982;131)

H& sentimentos e sentidos diferenciados nas imagens produzidas pelos atores
sociais, seja ele um fotdgrafo social ou um participante do movimento social, hd uma co-
relacdo com os sujeitos participantes do processo de documentacéo e de pesquisa, 0O
fotografo social passa ser um interlocutor. As imagens poderiam ser uma linguagem e

um instrumento que permite que esses sujeitos falem. Essa relagdo oferece ainda mais
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elementos para investigacdo, além da integracdo do fotdgrafo com o grupo que se esta
documentando. Numa relagcdo de confianca, se faz necessario que a camera passe para a
mao dooutro, ondeo meu olhar que interpreta as pessoas que sdo vistas nas telas, comeca
a vivenciar um processo de compreensdo, de forma que na imagem ndo expresse apenas
como elas sdo vistas por outros olhos, mas sobretudo como essas representacdes se
dialogam, como essas pessoas se véem, se representam, se auto-determinam. As imagens
que se produz permite ndo apenas pensar o outro mas sobretudo refletirmos sobre nés
mesmos. Quando a camera passa para a mao do outro a confianca se legitima, pois, 0
olhar intruso que estd captando as imagens, faz a experiéncia de se permitir ser
fotografado, e sobretudo, a experiéncia de interagir com o seu interlocutor.

Desta forma se estabelece uma relacdo de reciprocidade, intimidade e sentidos,
possibilitando assim uma nova interpretacdo na utilizagdo da imagem para expressar uma
determinada realidade social.

No entanto, serd que as imagens fotograficas poderiam expressar uma realidade
objetiva capaz de reproduzir a pluralidade destarealidade e, a0 mesmo tempo, provocar
no espectador uma percepcdo e um sentido? Para o antropdlogo e fotografo Collier, a
fotografia € um processo de abstracdo legitimo, embora seja em si um passo vital para
andlise. Estas sdo mais indagacdes despertadasno decorrer deste trabalho fotogréafico que
se prop0s a entender os sentidos que estas imagens aqui produzidas despertariam nos seus
receptores.

Para o pesquisador Parés (1997), a producao de documentarios etnograficos, ou
de monografias que articulam texto e imagens fotogréficas foram, até recentemente, as
principais atividades associadas a Antropologia Visual.

Para o autor a Antropologia Visual deveria estender-se ao estudo dos sistemas
representacionais da cultura visivel, ou seja, ao estudo de meios de expressdo de uma
sociedade humana, que comunique 0s seus sentidos através de meios de comunicagdo
visual. O que é mais importante para a Antropologia € apreender os sentidos e
significacdes, entender como 0s atores interpretam e problematizam as suas praticas e
seus valores, desvendar, usando as palavras do autor, a sua complexidade conceitual.
Sendo para ele a fungdo do antrop6logo ser essencialmente interpretativa., entendendo a
interpretacdo como um intermédio entre compreensdo e explicacdo. O antropdlogo
participa de um processo representacional e comunicativo. (SANTOS, 2001)

Qualquer registro visual traz implicito um certo grau de interpretacdo do fato

representado, pois ele é um recorte subjetivo desta realidade. Porém do ponto de vista do
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espectador uma imagem estatica esta aberta a maltiplas interpretacdes e ndo é capaz por
ela mesma de gerar um sentido univoco, sendo que precisa ser articulada com outras
imagens ou com um texto para gerar uma narrativa reflexiva. A virtude da fotografia esta
ma interrupcao da duracdo temporal e na capacidade de analise que deriva dai.

A imagem fotografica é um artefato socialmente construido capaz de gerar uma
ilusdo de constituir uma cépia darealidade, ela é apenas uma analogia de um determinado
olhar, de um ponto de vista sobre a realidade. Para Parés (1997), hoje prevalecem as
teorias que entendema mensagem fotograficacomo um signo convencional, tdo arbitrario
quanto a linguagem verbal. A subjetividade implicita na producéo de qualquer imagem
relativista a sua suposta “verdade”, “autenticidade” ou “objetividade”. Segundo este
autor, as imagens podem funcionar, ndo como representacdes fiéis da realidade
fenomenoldgica, mas como um caminho, uma janela aberta para aceder a realidade
invisivel que se oculta por tras da aparéncia sensivel.

O olhar receptor que relatamos aqui neste trabalho, tém mundos, representactes
e sentidos diferentes, porém sao relacionados, no terceiro capitulo que se decorre a seguir,
vamos perceber alguns sentidos atribuidos as imagens pelos diferentes grupos
entrevistados. Trazendo para a atualidade, podemos dizer que o grande analfabetismo de
hoje é composto por aqueles que ignoram as imagens vivendo numa sociedade imagetica,
onde muitas imagens tém um discurso autdbnomo. Desde Benjamim (1985) até a
atualidade, nds lemos as imagens e ndo somos capazes de explica-las. E nesse sentido que
entendemos que se faz para os pesquisadores uma abertura para buscar compreender esse
novo tipo de linguagem, a linguagem visual, elemento fundamental do discurso da
contemporaneidade. Kossoy (1985) diz, que ha um preconceito na utilizacdo dafotografia
como fonte histdrica ou instrumento de pesquisa. Por duas razBes, a primeira consiste na
ordem cultural, pois para o autor apesar de sermos personagens de uma civilizacdo da
imagem e, nesse sentido, alvos voluntarios ou involuntarios do bombardeio continuo de
informacdes visuais, e de diferentes categorias, emitidos pelos meios de comunicacdes e
pela midia, hd um aprisionamento multisecular a tradicdo escrita como forma de
transmissdo dosaber. Como bem esclareceu Francastel: Nossa alianca livresca predomina
como meio de conhecimento cientifico.

[A segunda razdo decorre da anterior e diz respeito a expressdo e
interpretacdo da realidade, quando a informacdo registrada visualmente
configura-se num sério obstaculo como fonte de investigacdo. Sendo assim o

problema reside justamente na resisténcia em aceitar, analisar e interpretar a
informacéo]. (KOSSOY, 1985)
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Esta subjetividade, ou melhor, esta objetividade positivista creditada a fotografia
para Kossoy (1985) tornou-se uma instituicdo, na verdade, um equivoco cristalizado,
apoiado na aparéncia, no iconografico, pois a informacdo visual do fato representado na
imagem, a priori, nunca é colocado em duvida. Desde o inicio do século, quando descreve
as aplicagOes da fotografia nos diferentes ramos da ciéncia, era comum que as “ciéncias
historicas’ exaltassem o carater de realidade e “exatiddo” das imagens fotograficas,
instrumentos pelos quais fariam a real constituicdo da histéria moderna.

Na historia recente houve e hd uma preocupacao de se arquivar como memoria
das fotos histéricas, como fotos de guerras, fatos politicos, personalidades politicas, etc.
No entanto essas fotos, geralmente, estdo concentradas nas maos da grande imprensa, dos
grandes jornais e redes de televisdo que detém um grande monopélio das imagens
produzidas no pais.

Podemos dizer que a producdo fotografica alternativa poderia ser do ponto de
vista do produtor, que ndo contente com a imprensa tradicional , se propGe a elaborar ele
mesmo o seu produto. Ou como diz Caparelli (1982), o leitor que, no mercado capitalista
das ideias, tem opg¢do a uma maior diversidade de contetdos fugindo ao monopdlio dos
grandes grupos que reforcam o status quo, ndo agindo no sentido de mudancas na
estrutura dasociedade brasileira. Osmeios decomunica¢do da América Latina e do Brasil
vivendo a sindrome da seguranca nacional bloquearam todo e qualquer canal de expressao
que ndo fossem os oficiais ou que se articulassem em torno do poder.®*Assim, pensar que
para os autores Kossoy (1985) e Caparelli (1982) isso é lamentavel, como se o pais ndo
tivesse memoria, e sobretudo construisse essa memoria para a midia corporativa
dominante, para Kossoy (1985) a iconografia fotografica organizada ajudaria a
compreender melhor o passado enquanto o documento tiver relacdo com a historia, ele
diz:

[Infelizmente, porcentagem relevante da producéo fotografica
realizada no Brasil foi e continua sendo sistematicamente destruida
voluntaria e involuntariamente pelo homem. Fotografias sobreviventes
do passado encontram-se esparsas nos mais diferentes locais: arquivos
histéricos, museus, bibliotecas, em méos de particulares, e arquivos de

empresas privadas, nos sebos, antiquarios e feiras de artesanato, em
instituicdes diversas no exterior] (KOSSOY, 1985)

91 Sérgio Caparelli (Imprensa alternativa, nanica, independente)1982 Porto Alegre- RS
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Kossoy(1985) chama a atencgdo para a necessidade das instituicdes guardarem as
imagens, pois na medidaem que essas se distanciam mais daépoca que foram produzidas,
mais dificil se torna a possibilidade dessas informagfes visuais serem resgatadas, se
preocupa com o valor que essa documentacdo tera no futuro.

No Brasil, durante a ditadura, muitas imagens foram censuradas, fotos que
comprometiam o regime militar, e até hoje muitas ndo foram sistematizadas, onde nao se
sabe quem foi o autor e nem a data do fato e da foto. Naquele periodo os fotografos
permaneciam no anonimato. Este anonimato até garantiu a conservacdo de algumas
imagens, como imagens da ditadura brasileira.

Para os fotografos dos jornais e aqueles que queriam denunciar ao mundo o que
estava acontecendo, era necessario produzir imagens que pudessem falar muito mais do
gue um texto, e imagens que fossem divulgadas sem texto. Fotografos que ndo tinham
seus limites, viviam na clandestinidade e buscavam nas situa¢es de conflito um olhar
compassivo, um olhar sensivel, um olhar que diferenciasse dodeterminado, embora fosse
um olhar proibido. A partir desta reflexdo poderiamos pensar em produzir e utilizar
fotografias sem texto, ndo. E importante as pessoas ou os fatos poderiam falar através
das imagens. Nao é possivel na atualidade pensar numa historia sem documentos
fotograficos. A sociologia mais “jovem”, carece de documentos e poderia incluir a
fotografia como parte deles.

As fontes fotograficas sdo possibilidades de investigacdo e descoberta que
promete frutos na medidaem que se tentar sistematizar as suas informacgdes e, como tal,
podem ser meios de interpretacdo e recuperacdo dos fatos passados. Os fotojornalistas
foram os grandes percussores da fotografia brasileira, diferenciando o olhar e as
perspectivas dentro do contexto histérico de sua época, tambem possuem uma
proximidade dos fotdgrafos sociais. Para o antropélogo Claudio Luiz Pereira (1997) o
reporter-fotogréafico dos anos, 50, 60 e 70 no Brasil, era mais preocupado com a imprensa
em si, a ética profissional e a relacdo com o objeto fotografado. Nosanos 80 e 90, percebe-
se um distanciamento do objeto e da ética, sobretudo porque ha uma maior preocupagdo

com a rapidez das informac@es e sua insercdo no mercado.

[Aqui o olhar é rapido. O tempo ndo permite um grande envolvimento com o
fato.O volume e a rapidez da informac&o é cada vez maior. A correria destes
dias passou a influenciar diretamente no trabalho do fotojornalista. A palavra
de ordem é a agilidade. O repérter—fotografico assume outra postura diante do
objeto fotografado, da imprensa jornalistica e da ética profissional] (Pereira:
1997;11)
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O tempo historico, a evolucdo tecnoldgica e o olhar do fotografo, influenciam
diretamente na producdo e conservacdo, na qualidade e na importancia das imagens
produzidas. Percebemos isso na medida em que a imprensa brasileira conserva suas
imagens segundo o seu dominio politico, ou seja, o chefe de redacdo determina o que
deve ser guardado e o que deve ser jogado fora, segundo a importancia da imagem no
cotidiano. Para Brissak (1993):

[Essas imagens tém tempo? Seriam capazes de durar mais, de ndo
passar tdo depressa? Nada parece mais impertinente do que pedir a
estas imagens aceleradas que fiqguem. Esta aspiracdo, no entanto, noseu
anacronismo, aponta para questdes atuais do fotojornalismo. Qual a
natureza da imagem do jornal? Qual & a materialidade e permanéncia
desta que é tida como uma das formas mais efémeras e rarefeitas de
representacdo?] ( Brissak: 1993;16 )

Percebe-se nos dois autores, Pereira(1997) e Brissak (1993), uma preocupacao
com o olhar contemporédneo, sendo este um olhar sem tempo e que gera imagens
condicionadas pela aceleracdo e a desconstrucdo historica das imagens produzidas, ou
seja, os fatos exigem uma producdo de imagens imediatas e ndo ha muito tempo para
conserva-las e organiza-las sistematicamente como documentos historicos.

Permiti-se entdo pensar algumas indagacdes. Sera que nesta sociedade imagética
ndo ha espaco para refletir sobre as imagens que estdo sendo produzidas? Ha uma
ignorancia na leitura e na producao dessas imagens? H& um comprometimento ético ?
Podemos dizer que a midia impde um ritmo acelerado mantendo esse fluxo ininterrupto
e descontinuo das imagens? As imagens sdo produzidas como mercadorias com fins
determinados? Ou como diria Brissak :

A luta contra a insubstancialidade do mundo contemporaneo, a falta de
consciéncia dascoisase de personagens, diz respeito a necessidade de resgatar
a integridade dasimagens, sua capacidade de serem verdadeiras. Imagens que
nos restituam, depois de todos esses processos midiaticos, desagregadores, um
pouco de real e de mundo. (Brissak: 1993,17)

O autor polemiza a necessidade de se produzir imagens histdricas que possam
representar e expressar fragmentos da realidade, pois para ele a percepcdo moderna € a
da dispersdo, do olhar fugaz, da diversdo, o que nao significa que nds amadores e
iniciantes nao tenhamos que lutar contra o tempo, pois para o autor muito dos mistérios
dafotografia estd na sua impressdo de atemporalidade, pois ao contrério do instantaneo
jornalistico, teria-se aquele fotografo que vagueia, sem direcdo e nem horéario pelas ruas,

usando as palavras de Brissak (1993), contemplando o panorama do mundo, com muita
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calma, eles tém tempo, sabem esperar e deixar as coisas se configurarem, tudo aquilo
que as imagens apressadas ndo sdo capazes de apreender. (SANTOS, 2001)

Para o fotografo documentarista®? da atualidade Sebastido Salgado (2000), o seu
trabalho é fotojornalistico e esta ligado ao momento historico do qual estamos vivendo.
Ele diz:

Eu acho que a fotografia, esse tipo de fotografia, tem que viajar na crista da
histéria(...) Antes de entrarnuma escola de fotografia, entra-se numaescol de
economia, sociologia ou antropologia, para tentar ter uma compreensdo da
histéria, do momento histdrico que esta surgindo. E a partir dai, transformara
fotografia numa forma de vida ( Salgado:1996;5)

Para Kulcsar (2000), professor dafaculdade SENAC de comunicagdo e artes, ha
proximidade no trabalho de Salgado e Bresson no que se refere a composicdo harménica
entre composicdo e objeto e para ele Salgado segue tradigcdes do jornalismo de Eugene
Smith do absoluto engajamento social e politico do seu trabalho além da solidariedade
com o fotografado, para ele Salgado tem a mistura do momento certo de Bresson e a
realidade engajada de Smith, ao seu ver a boa foto ndo é somente aquela que informa,
mas aquela que move, a imagem passa ser uma ferramenta de percepgdo e
transformacéo®2.

A fotografia de Salgado busca rostos com historias, mas também busca tempo,
composicdo e harmonia. Seu trabalho ndo se assemelha a estética do fluxo de mercado
acelerado, seu Ultimo trabalho jornalistico foi construido em sete anos.®* Para ele
trabalhar com fotografia é trabalhar com simbolos®, se faz necessario passar bastante
tempo numa realidade para se compreender essa realidade, s6 fotografa o homem e
acredita que deva captar as imagens que expresse a sua dignidade.

Na sociedade moderna, as imagens sdo utilizadas dentro de uma conjuntura
mercadoldgica e este mesmo mercado confere as imagens um poder em si mesmas. No
entanto podemos dizer que as imagens televisivas sdo acompanhadas de uma narrativa
textual, nos jornais a maioria das fotos véem acompanhadas de um texto que as vezes diz

muito mais do que a foto em si. O que vemos é uma sociedade imagética que produz

92 Esse tipo de fotdgrafo social é chamado documental pela origem medieval da palavra “documentum”
pressupde ser um papeloficial, uma evidéncia,uma verdade, enfim uns dos clichés da fotografia “a cAmera
ndo mente” (Jodo Kulcsar- professor da Faculdade de Comunicacao e artes do SENAC).

93 Apresentacio da Exposicio “Exodos” de Sebastiio Salgado no SENAC-SP em Janeiro de 2000.

94 “fixodos” —Declara Salgado em entrevista ao Programa do J6 na Rede Globo em1999.

95 “Os simbolos sdo representag¢des culturalmente construidas e aceitas, de coisas, ideias e aspiracdes. Seus
significados dependem inteiramente do grupo social que os utiliza”’(Mac Gavy Kevin em “O Contexto
Dindmico da Informagdo”- pg 18, 2000)
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imagens como mercadorias descartaveis creditando um poder para as imagens
produzidas. E tarefa da Sociologia descobrir quais os verdadeiros impactos causados
pelas imagens na sociedade moderna, quais séo as leituras e as linguagens possiveis, qual
a objetividade e a subjetividade dessas imagens e onde, para que e para quem elas se
colocam?

A imagem fotografica é uma ferramenta composta de signos e de elementos
interpretativos para o autor/pesquisador. Porém, ela sempre vem acompanhada de um
texto objetivo que tem como funcdo traduzir a imagem e identifica-la. No entanto, a
fotografia com texto identifica ao expectador o que ele precisa enxergar na imagem.
Mesmo sendo um fragmento da realidade, como ja compreendemos, a fotografia com
texto direciona o seu receptor a uma realidade que foi construida pelo autor das imagens.
E possivel pensar que a fotografia sem texto ndo direcionaria o espectador & uma leitura
condicionada das imagens. E Possivel pensar na fotografia como um texto, com uma
narrativa propria. Por enquanto, o que ousamos afirmar aqui € que nao é possivel na
atualidade de uma sociedade imagética pensar numa histéria sem documentos
fotograficos para as Ciéncias Sociais e as Ciéncias Humanas em geral.

Para Kossoy (1985), toda fotografia € um residuo do passado, e mesmo com 0s
elementos necessarios para a sua constituicdo, o registro visual na sua individualidade
constitui uma fonte historica. Sendo assim, tanto para o historiador quanto para 0s
cientistas sociais, ou outros estudiosos das diferentes areas do conhecimento, a mesma
fotografia pode ser objeto de estudos nas areas das ciéncias e das artes, tendo em vista
que a propria estética fotografica € um elemento, a ser decodificado, pois apresenta
diferentes padrdes, modelos de um periodo historico. Ainda, como lembra Kossoy (1985),
ela ultrapassa as abordagens artisticas, obrigando o historiador a situa-la, investigando
também a trajetéria do fotografo, os materiais utilizados, seu estilo etc, além das
motivacGes que concretizaram as imagens. H& que se considerar ainda que a
documentacdo atraves das imagens é uma rica fonte de memoria e conhecimento, que
pede decodificagéo sobre a construcdo de elementos registrados, elementos intercalados,
que indicam informac6es em forma de mensagens visuais.

E importante a inclusdo de documentos fotograficos nas pesquisas cientificas, pois
eles contribuem para o conhecimento de nossas representacdes sociais®® e sendo a arte

fotografica um processo de abstracdo legitimo na observacdo e usando as palavras de

9 Artigo “Problematizando o Uso da Imagem na Pesquisa Social” (E. T. Giglio- dez/1993;66)
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Collier (1973), sdo registros preciosos da realidade material e documentos que podem ser
organizados em arquivos de consultas diretas e arquivos remissivos, como se fossem
verbais.®” Apesar de todas as limitagdes que o uso das imagens podem fornecer podemos
pensa-las de forma especial nos seus aspectos e significados, nas suas representacdes
ambiguas, nas suas finalidades.

Enfim, com as imagens numa linguagem visual documental, procura-se dizer algo
mais do que é dito ou visto por todos, oferece-se elementos para analise e investigacao,
tornando sensivel que o uso da imagem signifique antes de qualquer coisa, a construcao
documental a partir de um ponto de vista. E como um instrumento cientifico, é
fundamental decodificar também este ponto de vista, quais suas representacfes sociais,
seu tempo histdrico, seu olhar representativo, interpretativo e também espectador. A
fotografia como documento possui varias problematicas como citamos nos paragrafos
anteriores. No entanto, ela e considerada uma fonte de anélise e investigacdo por alguns
estudiosos da histéria, dasociologia, daantropologia e da prépria fotografia e pode ser
uma narrativa curiosa, sendo uma linguagem alternativa e, sobretudo, um recurso, um
mecanismo para a pesquisa na contemporaneidade. Fica por enquanto o desafio: quais as
interpretacdes possiveis e 0s sentidos para 0s receptores dessas imagens que foram
produzidas no trabalho de campo?

Os trabalhos de campo, as oficinas e saidas fotograficas para a producdo das
imagens trouxeram uma rica fonte de memoria e historia, que sé vieram a enriquecer e
somar no Laboratério de Ciéncias Humanas (LACH) na escola periférica. A fotos
produzidas na escola sobre diversidade étnica e africanidades revelam uma riqueza de
observagdes que impactam nas atitudes dosestudantesreferente a uma cultura de respeito
as diferencas ressaltando a autoestima e beleza da juventude brasileira. Potencialidades
estéticas, da autoestima e da ressignificacdo da cultura. As narrativas dos temas
cotidianos: africanidades, etnicidades, trabalho, vulnerabilidades sociais, violéncias e
necropolitica aparecem na producéo iconografica.

As oficinas de fotografia foram no inicio uma inspiracdo para atrair os estudantes
do ensino fundamental e médio para a producgdo e a conservacgdo historica das imagens.
Os recursos de iluminagdo e mascaras teatrais ajudaram o desenvolvimento do olhar. O
olhar socioldgico ao entorno das escolas, do bairros, da cidade, da metrdpole propiciou

que o0s estudantes comegassem a ter contato com outros espagos que nao eram somente o

97 “Antropologia Visual: A Fotografia como método de pesquisa” (John Collier: 1973,07)
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bairro ou a escola. Muitos estudantes dos bairros periféricos ndo conhecem o centro da
cidade, museus, parques ou 0 seu proprio bairro. As oficinas comecaram para registrar as
politicas publicas e ambientais nos bairros em transformacdes, o entorno da escola e a
relacdo da comunidade com o meio ambiente. A seguir alguns exemplos das reflexdes

para a préatica do trabalho de campo e saidas fotograficas.

3.2- A Antropologia visual como pratica e a metodologia de pesquisa participante

“Nao sdo fotografias, sdo Historias ”

A metodologia da pesquisa participante, envolve o(a) pesquisador(a) na pratica
cotidiana interagindo com o processo metodolégico. Procura confeccionar o registro dos
fatos e produzir representacdes, retalhando pedacgos da realidade. Deste modo, visa,
participar da constru¢cdo do conhecimento, focalizando pedacos do real, criando um
sistema de montagem e selecdo do mundo. Como diz a autora Annateresa Fabris(1991) e
imagem ou sobre um sistema de trocas simbolicas. Tal reflexdo requer bem mais, pois
desde o inicio a fotografia demonstrou ser um agente de conformacéo da realidade num
processo de montagem e de selecdo, no qual o mundo se revela semelhante e diferente

ao mesmo tempo] (Annateresa Fabris: 1991,24)

Portanto, quando discutimos e pensamos nesta tematica se a fotografia da conta
de representar a realidade ou ndo, percebemos que neste processo seletivo fornecido pelo
produtor das imagens, h4 também uma capacidade de distorcer a realidade, criar e
apresentar contradicfes da mesma, na medida em que esse processo é dinamico e
dialético, pois aimagem n&o esta pronta, ela é a constru¢do deum conjunto de elementos,
de experiéncias e de ideias. A isso Kossoy (1985) chamaria de filtro cultural: o que ha
por tras de cada autor, de cada imagem, esse mesmo filtro cultural que seleciona e cria
uma relacdo com fatos e os personagens, utilizando um método, uma técnica e sobretudo
uma particularidade na sua expressao pessoal.

Segundo Kossoy (1985), qualquer que seja o assunto registrado na fotografia ela
ndo estard isenta de documentar a visao de mundo do seu autor, aspectos que W.
Benjamim ja chamava a atencéo, ja nos primordios da fotografia, sugerindo que em pouco
tempo uma Otica mais avancada poderia dispor de instrumentos que suprimissem
completamente as sombras (delineava-se cada vez mais nitida uma pose) e fizessem 0s

objetos aparecerem como um espelho. Benjamim (1985) chama a atencgdo aos reflexos
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artificiais e diz que “...a fotografia ¢ sempre de novo uma relagdo do fotégrafo com sua
técnica (...) o fotografo tem por pressuposto 0 mecanismo que esta sujeito a leis
restritivas...” ( Benjamim: 1985;227).

A maquina se torna uma arma e uma potencialidade, aquele que a manuseia tem
0 poder de controle sobre ela e as ideias emitidas através da producédo das imagens. Na
pesquisa participante, a magquina manual (mecénica) se torna importante para o trabalho
de campo, pois permite ao autor um controle maior da situacdo da obra fotografica,
define-se o elemento, o0 objetivo com nitidez, ressalta-se a expressao, cria-se um jogo de
luz e uma composicdo visual e, portanto, cria-se uma linguagem prdpria, através da qual
0 elemento passa a ter uma ldgica e a imagem passa a ter um motivo para justifica-la.
Para o socitlogo e fotografo Marcelo Sampaio (2000):

[A imagem chama a atencdo e coloca elementos na visdo das pessoas, para
uma observacao mais global do espaco, tem que mostrar com outros olhos,
com uma luz alternativa, a imagem ajuda a recriar e firmar uma percepcéo
diferente das coisas, € uma representacdo e uma interpretacdo e ndo somente
um registro...” (Entrevista ao Jornal Diario de Marilia,17/10/2000)

A partir dai podemos pensar no olhar do autor das imagens que se faz
caracteristico pelo seu critério de escolha: torna-se um olhar espectador, observador,
critico, autodidata, escrevendo com a luz dentro de um retangulo, interpretando pedacos
darealidade, captando o imediato, o gesto fugaz, o cotidiano. As imagens documentais e
sociais sdo a historia de vida, doengajamento politico, dos anseios, desejos e perspectivas
dos seus autores e, sobretudo, da relacdo dos mesmos com a técnica, metodos e
interpretacdes da realidade. E a fotografia um produto objetivo, de uma representagio
subjetiva darealidade. Hoje, quando alguns pensadores definem que vivemos num mundo
de imagens, se faz uma discussdo que parece ser extremamente necessaria na atualidade
sobre a ética das imagens.

Segue a descricdo de um procedimento metodoldgico em sequéncia didéatica
realizada em parceria com o soci6logo Alcir Gongalves®, ao se trabalhar a questéo
ambiental e a producdo do lixo usando dos recursos fotogréaficos:

O lixo de alguns pode ser a riqueza para outros? A producéo de riqueza global e

a distribuicdo desta riqueza relaciona-se com a producéo social do lixo. Como o lixo se

%8 No inicio do curso de pés graduacdo em Sociologia, a possibilidade de desenvolver projetos
interdisciplinares juntos estabeleceu uma parceria nesta sequéncia didatica onde h& a intencdo de
escrevermos juntosum artigo mostrando os resultados e as imagens produzidas. Alcir Gongalves teve seu
trabalho sobre meio ambiente publicado no link: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/243313
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incorporou a nossa cultura? Da onde vem o hébito cotidiano de descartar a céu aberto?
H& uma nitida desconexdo dos estudantes com suas realidades culturais e ambientais. Ha
a necessidade de relacionar com disciplina de Historia (sobre o periodo de colonizagéo)
e com Geografia referente aos conceitos de vulnerabilidade social, sociedade de risco e
desenvolvimento sustentavel.

A cultura brasileira ndo propaga uma conexao entre natureza e equilibrio
ambiental. Os habitos cotidianos se reproduzem na escola e na rua. A escola poderia
produzir uma cultura ambiental que superasse os ditames da casa e da rua. Observar 0
poder simbélico do consumismo e os impactos sociais da producdo do lixo através da
cultura individual e coletiva no cotidiano. Usar dos recursos imagéticos para captar
mensagens Visuais que possam contribuir para esta analise.

Através do olhar sociol6gico, das rodas de conversas tematicas e das oficinas
imagéticas é possivel olhar ao redor e perceber os impactos sociais do consumismo e da
producdo do lixo. Trabalhar os dadosque envolvem a temética. Levantar os dados da
realidade local para melhor compreensdo daconcentragéo de riquezas nas maos de classes
sociais dominantes, a ma distribuicdo de renda e consumo desenfreado (ndo
planejado). Usar dos recursos de producgéo de imagens para mostrar a producéo social do
lixo, as fotografias e os videos poderdo ser montados artisticamente com instalacGes
residenciais sobre a producdo familiar de lixo ou de situacdes cotidianas que expressem
a sociedade consumista, os valores individualistas, sobretudo, 0 consumismo
desenfreado. Caracterizando a relacdo ser humano-natureza nas sociedades
contemporaneas. E um desafio usar dos recursos imagéticos envolvendo a produgéo de
imagens fotogréaficas ou videogréaficas a partir da interpretacdo de poemas de Manoel de

Barros e relacionando com os seguintes poemas: “O bicho” de Manuel Bandeira

O Bicho
Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho nédo era um céo,

Nao era um gato,
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Na&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Asrodas de conversas para sensibilizacdo e escuta ativa sdo importantes neste
processo de reflexdo. Debater e refletir sobre a condigdo humana no mundo natural. As
possiveis conexdes e desconexdes com a natureza. Esse processo traz o debate das
possiveis alternativas para os problemas levantados pelos estudantes nas rodas de
conversas. Quais sdo as ameacas ao meio ambiente produzidas pelos seres humanos
atualmente? Vivemos em uma “sociedade de risco”, as consequéncias da degradagdo
ambiental no centro da sociedade moderna sdo impactantes.

Olhar para as questfes que envolvem o meio ambiente e autocuidado;
observar o bairro, suas historias e os ciclos das aguas, de agressdes ambientais e de
producéo de lixo. Olhar ao redor, um novo olhar para o espago, a importancia de uma
conduta de escolhas ecoldgicas percebendo as implicagfes e os problemas que envolvem
a producdo consumista e desenfreadado lixo. Apos isso, focar na producéao de alimentos,
consumo, industria alimentar, impactos sociais e ambientais da indlstria agrotéxica,
pesquisas e estatisticas que envolvam os direitos ambientais, etc., que contribuam para a
concretizagdo da realidade. Como proposta de culminéncia, os estudantes escolhem
algum tipo de expressdo artistica para relacionarem aos assuntos e problemas revelados
no decorrer desta sequéncia.

A partir dai pode-se pensar no olhar doautor dasimagens que se faz caracteristico
pelo seu critério de escolha seja a escolha pela linguagem poética, literatura marginal
através dos raps ou rinhas, seja através dos desenhos ou manifestos, o olhar dos estudantes
torna-se um olhar espectador, observador, critico, autodidata, seja escrevendo com a luz
dentro de um retangulo ou interpretando pedacos da realidade, captando o imediato, o
gesto fugaz, o cotidiano. Tal método desenvolvido pelos classicos da pintura, que se
utilizavam de paciéncia, sensibilidade e ética: Hoje, quando alguns pensadores definem
que vivemos num mundo de imagens, se faz uma discussdo que parece ser
extremamente necessaria na atualidade sobre a ética das imagens. Para o arquiteto e
filésofo Nelson Brissak (2000), o século das imagens foi o século das guerras, tornando
para 0 homem o século das mais importantes imagens historicas, documentais e sociais,
as imagens da degradacdo humana.

As primeiras décadas do século articularam um campo da reflexdo e da arte,
da producdo e da vida cotidiana, assentando sobre a iminéncia da crise e da
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dissolucdo (...) Este novo mundo ndo temespessura: € 0 movimento incessante
que, como uma forca centripeta, disp6e objetos fragmentados e d& aos
individuosa possibilidade de perceberem e localizarem-se nesta dispersao. Da
ruptura da representacao, da dissolucdo e perda das identidades constituidas
por seu mecanismo de expressdo, nascem a experiéncia e 0s pensamentos
modernos(1982,10) A guerra e o crime instauram o dominio do instantaneo,
das imagens de acdo (..) aqui as coisas ndo tem paz. Rostos e paisagens
aparecem como cenarios de batalhas ( BRISSAK,1993,17)

O que Brissak (1982) chama a atencédo é para os limites das imagens, até que
ponto a representacdo do homens deve ser a representacdo das imagens destrutivas e de
autodestruicdo? Para Brissak (1982), se 0 mundo estivesse em paz, talvez o homem néo
produzisse tantas imagens, sobretudo tantas imagens histéricas de guerras, apenas
fotografaria rostos e paisagens. Este autor fala do fotdgrafo, escritor e filosofo esloveno,
radicado ha muitos anos na Franca, Evgen Bavcar, que sendo cego desde a idade de onze
anos, vem desenvolvendo ha muitos anos um impressionante trabalho sobre as relacGes
entre fotografia e cegueira. Traz, portanto, uma fundamental reflex@o sobre o estatuto da
imagem na contemporaneidade, buscando um equilibrio e uma composi¢do harmdnica da
imagens possiveis e revelando os seus siléncios.

Outro aspecto importante para a experiéncia do trabalho pratico®® é a metodologia
participante, estudantes e professores participam das intervencdes pedagdgicas de
projetos interdisciplinares. Os estudantes tém a liberdade de escolha referente a
linguagem imagética que querem se expressar seja fotografica, poética ou videografica.
Ha o desafio de producdo de um diario de campo dos estudantes descrevendo sobre as
atividades realizadas, suas interpretaces imageticas e poéticas.

O foco trabalhado com os estudantes fazcom que questionam e exercitem o olhar
ao seu redor, a partir de uma janela de seu lar, o que € visto? O que ndo era visto antes e
agora se v&? Quais sao as cores? As luzes e as sombras? Observar tudo no entorno, quais
0S objetos que se identificam? Quais que identificam a cultura, a ancestralidade, quais
imagens sao vistas? E, quais se quer guardar como memorias? Qual a realidade
vivenciada objetivamente? Quais imagens podem expressar sentimentos? Quais signos e
simbolos essas imagens trazem? Quais sentimentos despertam? Porque eterniza-las na
memoria e na historia? Qual importancia para os estudantes, para a escola e comunidade

ou para a sociedade?

9 No Laboratorio de Ciéncias Humanas (LACH) da escola, os professores possuem um interesse em
metodologias ativas que possam trazer uma relagdo mais horizontal com os estudantes.
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Num primeiro momento do desenvolvimento do olhar busca-se olhar para si e o
seu redor, as imagens existentes e quais teriam sentidos e simbolos. Num segundo
momento, o trajeto até a escola, quais imagens chamam a atencdo, no caminho daescola
0 que veem? Este trabalho busca também alertar os estudantes referente a importancia
cadavez maior dafotografiae daescolha de linguagens que possam incluir o sentidoe a
evolucdo dos direitos humanos, ambientais e sociais. Na perspectiva Historico Cultural,
0 método é o caminho para uma apropriacdo e ressignificacdo da cultura. As imagens que
sdo produzidas serdo mais a objetificacdo do outro ou de si mesmo ou poderemos atribuir
significados e sentidos?

As imagens, 0s desenhos e 0s poemas completam uma iconografia que podem ser
um recurso de producéo contra cultura dominante e contrapor as narrativas que reafirmam
a retirada de direitos, a comunicagdo violenta autoritaria social, 0s discursos racistas,
homofobicos, xenofobos e misdginos. No proximo item é importante observar o olhar
das estudantes e seus trabalhos fotograficos, os temas aos quais se remetem, as fotos
poéticas e jornalisticas, suas poesias e seus desenhos. A sua iconografia e a importancia
deste olhar dentro da unidade escolar. Na conclusdo deste capitulo cabe destacar como
se da o autorretrato coletivo, a conquista do respeito a imagem do(a) outro(a), a arte
fotogréficaregistrando carinho, amizade e a beleza da juventude brasileira. E, as imagens

gue mostram as narrativas dos atores sociais e defensores de direitos humanos na escola.

3.3-|Os direitos humanos e as fotos poéticas nas representacdes iconograficas

“Ndo basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista
com atos e palavras todos os dias. "%

A construcéo social do ato de fotografar e o produto final ao dialogar com direitos
fundamentais sdo resultados de uma personalidade autbnoma que marca a si mesmo, 0
grupo social e o territério de vivéncia e atuacdo dosestudantes. Sabemos que as atividades
dadas aos estudantes para a eficacia ou ineficacia do sistema educacional ndo significa
aprendizagem. A relacdo entre a Antropologia Visual e a producéo artistica ou jornalistica
dos estudantes se da num didlogo constante sobre os “sentidos” das imagens, sobre um
mundo do trabalho que dé realizacBes profissionais e ndo apenas para subsisténcia

humana, dialogos sobre um comportamento pré ativo diante da vida, possibilidades de

100 https://www.youtube.com/watch?v=2HIhuR7AKw8- video de funcionarios publicos federais,
novembro de 2021
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escolhas e perspectivas de mundos, sonhos, imaginagdo, pertencimento, busca de
autoconhecimento, compreender a si mesmo para comunicar-se com a sociedade.

A orientacdo pedagogica dada atraves da Antropologia Visual busca articular
teoria e préatica, como professores e educadores somos resultados de nossas vivéncias e
experiéncias de mundo (Freire, 1997) e buscamos métodos que visam conhecer a
realidade dos estudantes, num processo de trocas simbolicas e vivéncias constantes. O
Laboratério de Ciéncias Humanas surgiu neste contexto de necessidade de atividades
pedagdgicas que envolvam os estudantes e os levem a superacdo das violéncias vividas
dentro e fora do seio familiar, habilidades, potencialidades e aprendizagens.

A importancia do método pode trazer aspectos importantes das possiveis leituras
de mundos dos sujeitos sociais, sendo a producao de imagens uma ferramenta cognitiva,
de consciéncia e autonomia de reflex&o. Neste sentido, somente o recurso da producéo de
imagens proporcionou encontrar uma ferramenta para aprendizagens que 0S sujeitos
sociais possam ter liberdade de expressdo e transitar de uma educacgdo tradicional
instrumental para a autonomia e conexao com os fendmenos darealidade. N&o é possivel,
a partir desta experiéncia considerar que haja aprendizagens sem um processo de
engajamento ativo de (estudantes e professores) que sd@o 0s sujeitos sociais desta
metodologia participante.

A experiéncia dos estudantes e educadores numa conexao de saberes é o ponto
chave para que num processo educacional ocorra a contribui¢do para a emancipagdo dos
individuos e um interesse maior pela educacdo e Ciéncias Humanas. Como diz o professor
Paulo Freire (1997)101, o primeiro passo para o aprendizado é a formagéo que infelizmente
€ negada aos estudantes e num processo institucional burocratico também é negada aos
professores. O ponto de partida para o autor € 0 método e o planejamento das acles
metodoldgicas, como para varios educadores, as técnicas sdo ferramentas, mas o que
diferencia para ele, seria um método que numa relagdo dialégica e horizontal construisse
um aprendizado afetivo e que levasse ao que ele chama de conexdo com o mundo através
dos(as) “meninos (as) conectivos(as)’92, Pois, para 0 autor, ao ler o mundo
dialogicamente essa autonomia de construcdo pedagdgica do conhecimento poderia

contribuir para que os(as) atores sociais diminuissem a distancia entre o que se diz e 0

101 Palestra gravada um pouco antes de sua morte em 1997 falando da educacédo para a reforma agraria e
divulgado video no ano 2000 nas paradasda marcha dos 100mil para Brasilia do Movimento Sem Terras
em prol de um projeto de educacdo para a reforma agraria (PRONERA).

102 | tconectividadepaulofreire- JasonFerreira Mafra.pdf
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que se faz, até que em um determinado momento, as falas sejam a pratica na
transformacéo ética das relacfes sociais entre si e na sociedade.

As fotosproduzidas por Tito e Tina, as estudantesescolhidas aqui para representar
um pouco dos olhares juvenis construidos neste processo de producdo imagética sdo o
produto final que traz a reflex&o do conceito aprofundado na tese de doutorado de Jason
Ferreira Mafra (2007) intitulada: “A conectividade radical como principio e pratica da
educacdo em Paulo Freire”. As estudantes Tito e Tina sdo jovens conectivas que leem
0 mundo, tém si todos os sonhos do mundo e através de uma sensibilidade a partir de suas
imagens dialogam com a comunidade estudantil diversas possibilidades na producao de
imagens, a atuacdo no territorio e afetividade trazem a partir do olhar socioldgico,
indignacé&o, identidades e afetos sem fim. As estudantes residem cerca de 4 a 10 m de
distancia da escola. Sdo comprometidas com a vida escolar, o movimento estudantil e
aléem de participarem do ensino integral fazem cursos de aperfeicoamento como
secretariado, inglés e informatica. Aproveitam o pouco tempo dedicando-se a fotografia,
onde ambas descobriram talentos e mergulharam no mundo das imagens com paixao.

Os registros abaixo possuem 2 autorizagcbes dos (as) estudantes, a primeira
autorizacdo de uso de imagem ¢é assinada no ato da matricula na escola pelos estudantes
e pelos pais em funcdo da producdo de imagens e divulgacOes dos projetos nas redes
sociais da escol e divulgacdo dos projetos. A segunda autorizacdo € assinada pelos
estudantes que ao participam da eletiva de Antropologia Visual e Sociologia Imagética
autorizam as exposicoes das fotos selecionadas e o uso das suas imagens para fins
especificos e pedagdgicos, como por exemplo esta dissertacdo académical®s,

As fotos abaixo trazem reflexdes sobre detalhes dos caminhos por onde as
estudantes circulam, os bairros onde vivem e as atividade fotograficas realizadas pelo
projeto da Antropologia Visual, como por exemplo: o carnaval, o halloween na escola, o
desfile do clube de ancestralidade afro, as oficinas realizadas durante as aulas de
Antropologia Visual do autoretrato coletivo e técnicas fotograficas de observacdo da luz
ambiente ou luz fria artificial versus o uso da luz natural ou luz quente. Os trabalhos
fotograficos podem ser individuais ou coletivos, onde ha a proposta de fotografarem o
bairro e as politicas publicas existentes no territdrio, as saidas fotograficas para a represa
do guarapiranga € importante para olharem ao entorno e observarem as questdes

ambientais e os cenarios existentes nos bairros em torna da escola;

103 A5 gutorizagBes de uso de imagem estdo em arquivos no LACH- Laboratério de Ciéncias Humanas.
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28.11.2022- Tito de escada do bairro -| 09.12.2021- Tito de arte de rua
Cantinho do céu

01.08.2022-01.08.2022- Tito de Ruth e | 09.12.2021- Tito de Mulheres no trabalho
Jodo Victor desfile afro.

IS
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01.08.2022- Tito de desfile afro na

escola.

01.08.2022- Tito de Alex desfile afro. | 01.08.2022- Tito de Clube de ancestralidade

afro que organizou o desfile.

25.05.2022- Simone Santos de Tito | 25.05.2022- Tito de Tina, Luis, Bruna, Bia e
Fotografando Kay na saida fotografica da represa do

Guarapiranga.
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09.12.2021- Tito de Cotidiano Poético | 14.08.2022- Tito de Janela

25.02.2022- Tina de Marco em| 12.11.2021- Simone Santos de Tito

Autoretrato coletivo fotografando Gabi e em oficina no LACH
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15.06.2022- Tina de Autoretrato 27.11.2022- Tina de Lavinia em Halloween
no projeto Autoretrato coletivo

Se pensarmos como se relaciona juventude, violéncia e espago publico, a escola é
um espaco de dialogo, entre os jovens, o corpo docente, discentes e a comunidade. Ha a
importancia de se estabelecer vinculos pessoais e coletivos, compromissos com a
comunidade, relacdes de identidade e pertencimento. O papel da escola precisa ser
ressignificado diante das violéncias que se prolifera “nestes tempos” e nestes espagos que
sdo publicos. Parafraseando Moreira (2011) em seu trabalho de conclusdo do curso de
Filosofia sobre o conceito devioléncia em Hannah Arendt (2006), a escola pode se propor
a educar através do que os gregos denominavam de Paidéial®* ressignificando valores
essenciais para a formacdo humana e integral da juventude nesta cidade, onde o0 espago
da formacé&o se ficar vazio pode ser ocupado pelas experiéncias que geram violéncias.
Para o autor, que é um parceiro no desenvolvimento de metodologias ativas usando os
recursos da historia da arte para o desenvolvimento do olhar, é importante destacar que
para ele, a escola faz um contraponto a violéncia vivida no seio familiar e o papel dos

104 A ideia de concepgdo de uma escola onde as pessoas se sentem livres para participar do processo de
aprendizagem e quem participa é interlocutor e produtos do conhecimento hermenéutico.
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professores é trocar saberes tentando ser um referencial de vida, que neste caso, auxilia
no comprometimento ético. Podemos acrescentar aqui também as violéncias nas ruas e
nos espacos de circulacdo e transitoriedades da juventude “para além dos muros da
escola”, as experiéncias vividas pelos (as) estudantes na escola e no territorio sdo muito
importantes para o que chamamos na sociologia de sentido social para os estudantes.

O espaco publico que é a escola € um territério onde se encontram Varios
territorios, parafraseando o professor Milton Santos (2001), o territério é um espaco
apropriado e transformado pelas relagdes humanas, sendo identidade. Para o autor, 0s
limites do territorio sdo definidos pelas pessoas, grupos econémicos, politicos e sociais.
Neste sentido, a escola é territério de conflito e paz, definido por grupos sociais a partir
das representaces constituidas. A escola é o espaco da prevengdo da violéncia e do
racismo. Pois, é preciso sensibilizar para o olhar poético e para que os estudantes olhem
a sua volta, percebam que nédo estdo sozinhos, que possuem relacdes repletas de sentidos
e significados. Olhem para 0 entorno e vejam as estigmatizacbes e o quanto elas
aumentam em funcdo dos locais de moradias e das questdes raciais.

A violéncia tem um perfil, atinge mais 0os meninos e é em relacdo a figura
masculina que se constréi uma tipificacdo idealizada de “senso comum” do que ¢ um
bandido. Muitas vezes a discriminacdo impede 0 acesso aos espacos publicos e
determinados espacos dametrdpole. Professor Milton Santos (2001) ira dizer que em eras
de globalizagdo o corpo se torna uma fronteira e um limite de relagbes sociais no espago
urbano e muitas vezes, nos espacos publicos. Pois, 0 modelo de cidade que temos €
segregado, muitas mudancas econémicas da década de 50 para cd, novos padrdes
migratdrios e sem planejamento o espaco urbano ficou desordenado e as areas periféricas
marcadas pela auséncia completa de acessos aos direitos basicos da populagdo previstos
na Constituicdo Federal de 1988, pos ditadura militar no pais.

O processo de colonizagdo do pais e 0s 21 anos de ditadura fortaleceram espacos
e relagBes sociais violentas. Pensando “tempos sombrios” na reflexdo da autora Hannah
Arendt (2017), o mal banal pode se infiltrar nas relagdes sociais, onde as pessoas fazem
o mal acreditando fazer o bem para a sociedade. Se a escola deve garantir o igual e 0
diferente a0 mesmo tempo, é possivel acreditar que uma possibilidade de resisténcia as
praticas violentas e banais sdo para a autora a capacidade que sé a educacdo tem para a
reflexdo e escolhas dos individuos, o pensar, o querer, o escolher sdo virtudes éticas que

poderdo sdo recursos para impedir a pratica do mal banal.
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Tonar a escola um dos espacos publicos mais democraticos € um desafio
cotidiano, principalmente, com relagcbes mais humanitarias entre os sujeitos historicos. A
partir do processo educacional numa sociedade imagética desenvolver e produzir as
mensagens objetivas e subjetivas que essas imagens oferecem, utilizar desses recursos
depesquisa e interpretacdo em Ciéncias Humanas e Sociais € uma conquista e um método
de atuacdo. As representacfes imagéticas expressam as motivacOes e narrativas do olhar
sociolégico dos estudantes. A producao artistica e antropoldgica da comunidade escolar
traz forca de poténcia da juventude, auto estima, um novo olhar para a escola e tematicas
que ressignificam temas cotidianos como mundo do trabalho e necropolitica,
africanidades e etnicidades. O processo de producdo de imagens iconograficas e
etnograficas revelam potencialidades estéticas, éticas e cognitivas, além de, conectar um
dialogo com os direitos humanos e fundamentais que sdo necessarios para a pratica cidada

e ressignificacdo da cultura imagética.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Vao dizer que eu ndo existo propriamente dito.
Vao dizer que tenho vocacgédo pra ninguém.
Quem acha bonito e pode passar a vida a ouvir
0 som das palavras ou é ninguém ou zord.

E veio uma iluminura em mim.

Foi a primeira iluminura.

Dai botei meu primeiro verso:

Mostrei a obra para minha mae.

A mae falou:

Agora vocé vai ter que assumir as suas
Irresponsabilidades

Eu assumi: entrei no mundo das imagens.

(O POETA de Manoel de Barros)

Entender o universo éptico e ilustrativo dos estudantes da escola publica €
participar de um verdadeiro desafio de leitura de subjetividades, busca de significados,
ético e politico. Pois, somente levando em conta a nossa ignorancia em relagdo ao mundo
dasimagens é que conseguiremos chegar mais perto de possiveis leituras e de seus limites.
A imagem pode ser composicao, a busca da luz, uma estética e outras diferentes formas
de expressdo que conduzem a conhecimentos infinitos sobre técnicas fotograficas e
linguagem visual.

No entanto para outros, as artes visuais podem ser autoconhecimento, busca de
identidade, um contato intimo consigo mesmo(a) e com o0 meio. As artes visuais e
imagética levam a um aprendizado constante e diario, hd um desejo de ver o mundo do
qual todos somos anénimos, a busca de significados, sentidos e desafios. A busca do

sentido se torna elementar para a utilizagdo das imagens sem texto ou com textos, pois:

[o sentido ndo é somente o fundamento da linguagem como
também de toda apreensdo da realidade (...) Parece que nossa
experiéncia da pluralidade e daambiguidade do real se redime no
sentido. A obra daimagem produz-se a instantanea reconciliagdo
entre 0 nome e 0 objeto, entre a representacdo e a realidade.
Portanto, o acordo entre sujeito e objeto da-se com certa
plenitude(...) um poema n&o tem mais sentido que suas imagens].
(Paz:1982,p.131 e 133).

Né&o é possivel na atualidade de uma sociedade imagética pensar numa historia
sem documentos iconograficos. Para as Ciéncias Sociais e as Ciéncias Humanas em geral,
é importante a inclusdo de documentos fotograficos nas pesquisas cientificas, pois eles,

contribuem para o conhecimento de nossas representacdes sociais e sendo a arte
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fotografica um processo de abstragcdo legitimo na observacdo e usando as palavras de
Collier (1973), que séo registros preciosos darealidade material e documentosque podem
ser organizados em arquivos de consultas diretas e arquivos remissivos, como se fossem
verbais. Apesar de todas as limitacdes que o uso das imagens pode fornecer, podemos
pensé-las de forma especial, nos seus aspectos e significados, nas suas representacdes
ambiguas, nas suas finalidades e sobretudo nos seus sentidos.

Manifesta-se na pratica enquanto iniciantes e apaixonados por imagens, descobrir
primeiramente 0 nosso desejo com 0 uso das artes visuais, esclarecer a sua verdadeira
finalidade enquanto documento de representacdo social, penetrar neste universo que €
um verdadeiro desafio ético e politico, sensibilizar-se com inteligéncia, criatividade e
descricdo, compreender as relacdes e as representaces da técnica e dos atores sociais e
com criatividade provocar reflexdes, esses seriam alguns critérios e valores subjetivos
que nos diferenciariam do olhar comum sobre o mundo. No capitulo terceiro, vale
ressaltar as potencialidades estéticas das imagens produzidas, bem como, mostram
autoestima da juventude e se ha ressignificacdo da cultura da violéncia objetivando uma
cultura de valorizacdo dos direitos fundamentais. Foi fundamental desconstruir e
desnaturalizar alguns paradigmas que estdo socialmente colocados sobre o uso dos
recursos visuais.

Dialogar com as imagens e 0s estudantes que sao sujeitos sociais é entender suas
representacdes coletivas. Ha o desejo de se entender até que ponto o cientista social pode
se utilizar das artes visuais como recurso para compreender a juventude, seus
sentimentos e suas narrativas. As representacdes imagéticas expressam as motivagdes e
narrativas do olhar socioldgico dos estudantes. Quando as imagens sdo transmitidas
segundo um sistema de signos, ela é descrita segundo os cénones tradicionais da
comunicacao escrita, vale ressaltar que possui uma linguagem propria e subjetiva, dentro
de uma narrativa real e objetiva. Asimagens que os estudantestrouxeram mostram a falta
de politicas publicas nos bairros, mostram os caminhos que percorrem até chegar a escola,
as imagens trazem representacdes do belo e mostram que o belo é criativo e excéntrico.

Os problemas consistem em aceitar, analisar e interpretar a informacéo contida na
imagem. Os grupos excluidos socialmente podem contar muitas histérias com suas
imagens, podemrevelar ao mundo interpretac6es desuas realidades e abstraces. Poderdo
ser histdrias contadas sobre circunstancias reais, sendo de fato um material emocional
inesperado, representacdes que apresentam elementos objetivos e subjetivos, que podem

revelar e provocar sentidos, como também revelar um processo de luta objetiva, sendo a
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memoria da luta social. Podendo ser um instrumento que traga esta populacdo ou grupo
para falar a sociedade, exteriorizando o olhar constituido, mostrando valores, a
compreensdo de mundo ou expressdo artistica.

Segundo os indios Waidpi, localizados no Estado do Amapa , comentam que a
magia representada pela imagem traz a pessoa assim como o seu espirito. No entanto,
para eles ndo é qualquer imagem que possui tal poder. Refletindo as palavras de Collier
(1973) e dos antropdlogos acerca da etnia Waidpi podemos dizer que a fotografia usada
nas entrevistas para o trabalho de campo sera sempre um produto objetivo de uma
representacao subjetiva. Nesse sentido, é fonte de invencdo e imaginacdo. Um objeto,
usando palavras de Barthes, certamente, repleto de sentido, constituido de mensagens
culturais. (SANTOS, 2001)

Um dos desafiosdeste trabalho é a producéo de imagens que revelassem harmonia
em sua composicdo e a ocasido do registro. Mostrar imagens de um conjunto de fatores
inter-relacionados, buscar os sentimentos que recordam essas imagens e as atitudes que
0s sujeitos véo ter diante delas. Criando assim representacdes e sentimentos diferentes
entre esses grupos. E possivel dizer apos o trabalho de campo que as imagens fotograficas
possuem significados dentro de uma pluralidade de sentidos, construindo uma realidade
objetiva por si mesma na medida que o sujeito social se reconhece nela. Num primeiro
momento ao participarem das oficinas, os(as) estudantes ndo gostam de serem
fotografados. Pos visualizagdo das imagens, eles solicitam que fotos de cenarios X,y z
estejam também |4 representadas. A imagem fotografica ¢ capaz de provocar o
espectador a uma percepcao e um sentido, pois, “o homem ¢ a sua imagem” usando as
palavras de Otavio Paz (1982). Por outro lado, mostrando o seu cotidiano, a familia, os
detalhes que somente os envolvidos no grupo social podem identificar, a imagem pode
ser um espelho na medidaque o autor dasimagens produz um conjunto de representacfes
que ao entrarem em contado com 0s receptores de outro grupo social, usando as palavras
de Foucault (1995), coloca os receptores dentro da cena da imagem.

O autor pode se ver nas imagens que esta captando, visto que o fotografo herdou
do pintor o jogo de representacdes onde joga com a composicdo visual, permitindo
direcionar o olhar espectador, seja para 0 centro da imagem ou para as bordas. Para
Foucault (1995), onde, o conhecimento de quem observa, direciona o seu olhar segundo
0 conhecimento que possui, sendo assim, a compreensdo deste conhecimento mostra que
0 sujeito poderd adapta-lo as suas ideias e interpretacbes o homem é os olhos que tém.

Podemos dizer, que se ela for produzida pelos sujeitos que a interpretam, as fotos seriam
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fontes ricas de interpretacdo da realidade fornecidas por estes sujeitos e um documento
parte do seu cotidiano, onde ndo fosse necessaria a descri¢cdo, somente o sentido da
producdo. Mas, no trabalho académico, as imagens possuem uma intervengdo em outro
plano, ilustrando as teorias e metodologias.

A busca do sentido se torna elementar para a utilizagdo das artes visuais no texto,
pois, o0 sentido ndo é somente o fundamento da linguagem como também de toda
apreensdo da realidade. Parece que a nossa experiéncia da pluralidade e da ambiguidade
do real se redime no sentido. O autor entende que a obra da imagem produz a instantanea
reconciliagdo entre 0 nome e 0 objeto, entre a representacdo e a realidade. Portanto, o
acordo entre o sujeito e 0 objeto da-se com certa plenitude. Transferindo para a obra de
arte que é a fotografia, a partir desta reflexdo podemos dizer que este acordo seria
impossivel se o fotografo(a) ndo utilizasse o meio da linguagem, usando as palavras de
Otavio Paz, é preciso recuperar sua riqueza original, para que o sentido daimagem seja a
prépria imagem. Este trabalho de pesquisa abriu muitas portas. Além de proporcionar um
sentido importante para a atuacdo no Laboratdrio de Ciéncias Humanas na escola. E
importante para além das reformas educacionais e dos desafios que envolvem a educagéo
hoje, que os intelectuais organicos que se mantiveram nas escolas publicas possam trazer
as suas metodologias e linguagens possiveis para um alcance mais proximo dos (as)
estudantes.

A Antropologia Visual na escola publica ocupa um espaco importante e cada vez
mais valorizado pela instituicdo educacional e pelos sujeitos neste processo de construcao
e reconstrucdo de novas metodologias de aprendizagens. Mas, ainda ha muito o que se
conquistar e fortalecer o Laboratorio de Ciéncias Humanas é um processo dificil na
continuidade das a¢des interdisciplinares. Ha neste local a “sorte” de professores da area
serem coesos na aplicacdo conceitual e na pratica cotidiana a partir do dialogo constante
entre si e com 0s sujeitos histéricos desse processo educacional. As narrativas e producoes
artisticas relacionadas com pautas identitarias e ativistas € também um processo de
construcao e reconstrucdo constante, que sem a formacgdo humana conceitual ndo seria
possivel a ressignificacdo de uma cultura de valorizacdo e compreensdo da importancia

das representacGes imagéticas do respeito a dignidade da pessoa humana.
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ANEXO: 1- Foto da Capa

OBS: Afotodecapa foium pedidodosestudantes para que o professor de filosofia fizesse
a foto antes que a policia chegasse na frente da escola e fizesse a abordagem policial.
Pois, a policia estava estacionando. Entdo, os estudantes fizeram a representacdo da
imagem que queriam e solicitaram que o professor fizesse a foto rapidamente.

A autorizagdo do uso de imagem desta foto- capa e daiconografia estudantil apresentada
aqui estdo no arquivo daescola do Laboratorio de Ciéncias Humanas e os direitos autorais
foram pagos com os recursos da bolsa recebida através da capes para a realizacdo da
pesquisa. A tabela de referéncia da Associacdo de Reporteres Fotogréaficos e
Cinematogréficos no Estado de SP- ARFOC-SP- 2022 e 2023- Foto Capa- Livros
Educacionais e Didatico- 761,00 e fotos internas 217,00 (Sendo 10 de autoria de Beatriz
Tito e 3 de autoria de Valentina- Tina). Os portifélios feitos pelos estudantes sdo para
divulgacdo dos trabalhos individuais dos estudantes. No ato da matricula na escola todos
assinam a autorizacdo de uso de imagens para fins pedagdgicos, divulgacao dos projetos
no instagram e no site da escola.
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ANEXO: 2- Planejamentos das Eletivas de Antropologia Visual e Sociologia

Imagética e Registros de oficinas, das exposicdes fotograficas apresentados em
formacéo para o conviva na Diretoria de Ensino sul 3- dia 01.07.2022

https://docs.google.com/presentation/d/LnmrB8Cl9eal TnZiX{DDK 1fiTirPJ10N96Z1OReC
42Fk/edit#slide=id.p26 -Divulgacdo em encontros pedagégicos- 2022

Fotos de Simone Santos sobre Atividades de parcerias no LACH- Laboratério de Ciéncias
Humanas

Festival de Teatro Paideia e Peca Teatral- Vamos a Escola
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Plano da eletiva- 2022

Titulo Sociologia Imagética: a fotografia, o desenho, o teatro e o rap como
narrativas estudantis que leem o mundo.
Professor(es) SIMONE CRISTINA DOS SANTOS

Ementa

A ELETIVA de Sociologia Imagética propde um didlogo interdisciplinar nos campos da arte,
histdria e sociologia proporcionando que estudantes deixem de ser "agentes passivos"
receptores de conteudos instrumentalizados e passem aser "sujeitos ativos" construtores do
conhecimento no cotidiano.

A iconografia e recursos visuais produzidos pelos jovens (videos, desenhos, rinhas, raps,
literatura marginal e poesias) sdo importantes para o desenvolvimento do “olhar
socioldgico”. Pois, tais recursos relacionam toda producao sensivel sobre o cotidiano que os
cercam e um olhar socioldgico, territorial e histérico.

Vdrias imagens representam uma interpretagao do “belo” num local vulneravel ou um
instante de fuga para olhar a natureza que premia num momento de angustia, um p6r do sol
como consolo na falta de perspectiva que assombra a juventude da periferia brasileira.
Trazendo para as oficinas das eletivas um espaco para narrar a partir das imagens produzidas
os sentimentos que os(as) envolvem e os limites da produgao de imagens hoje, bem como, a
ética no uso das imagens e as leis de que envolvem o uso de imagens nas redes.

Justificativa

A pandemia do covid-19 em 2020 agravou a evasao escolar, aumentando com o isolamento
as depressoes estudantis, os conflitos familiares e a violéncia doméstica. Questées muito
complexas que impactaram a vida dos estudantes. O desemprego dos familiares obrigou

varios adolescentes ao mundo do trabalho rapidamente, causando uma evasdo enorme na

educacgdo publica. O acesso escolar garantidos pelas leis educacionais e constitucionais ja ndo
estdo assegurando o direito a educagdo. Urgentemente é preciso criar alternativas que
motivem o interesse da juventude na educacdo. Este trabalho é relevante e se justifica

justamente porque o laboratério de Ciéncias Humanas trabalha com tematicas relevantes e

geradoras de debates e conscientizacdo entre os jovens. A consciéncia coletiva e a
importancia de exercitara discussdo sobre africanidades, pluralidade e cidadania relacionada
a ética, respeito ao outro, reconhecimento de humanidade, diferencas entre olhar e perceber

gue, o espirito de coletividade e o processo de criagdo sdo essenciais para a sobrevivéncia
humana como um produto do homem desde a pré-histéria.

Objetivos

1)Desenvolver um olhar para a formacao, vivéncia e convivéncia humana e social, a partir da
producdo de imagens.

2)Através das rodas de conversas, o desenvolvimento de técnicas e olhares em artes e
representacdes imagéticas, incluindo questdes étnicas, éticas, culturais e estéticas que
possam contrapor as violéncias simbdlicas vividas e favorecer um olhar para os direitos
humanos e fundamentais.

3) Relacionar-se de forma dialdgica com os (as) estudantes, através da troca de ideias e
experiéncias sobre os valores que ajudam na compreensao da conduta ética no uso de
imagens nas redes sociais;

4)Ressaltar a importancia do papel da escola enquanto politica publica preventiva.
5)Desenvolver através do Laboratdrio de Ciéncias Humanas uma parceria com a equipe de
tecnologia para as possibilidades de criacdo de sites, videos, blogs, livros digitais e podcasts;
6) Organizacdo e manutenc¢do do banco de dados de textos, poesias, cronicas e das imagens
produzidas durante o projeto como um mecanismo de conservagao das fotos digitalizadas e
memoria dos eventos realizados na escola e nos estudos de meios, assim ressaltando a
importancia das imagens como documentos histéricos;
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Conteudo programatico

Bimestre 1e 2:

a) Técnicas de analise de imagens (enquadramento, angulos diferentes, foco, perspectiva,
profundidade de campo e objetivo daimagem);

b) Producdo de manifestos ou videos sobre os temas: (margo- Consciéncia feminina; abril-
Trabalho, censura e ditadura; maio e junho- Liberdade e escravidao;

c) Estudos do meio para exposicdes e represa do Guarapiranga;

d) Levantamento da realidade vivida junto aos estudantes no espaco escolar e quais os
sentidos de educacdo e escola para eles;

e) A partir das rodas de conversas tematicas sobre democracia e educagdo como patrimoénio
cultural da comunidade;

Bimestre 3 e 4:

a) Desenvolvimento de técnicas fotograficas, de producdo de desenhos, videos e poesias;
b) Refletir a ditadura militar como “conduta” da exclusdo. O tratamento desumano e
degradante dos “indesejaveis”.

c)A decadéncia de uma nagao (filme) ou (KKK) nas dindmicas que envolvem a violéncia e o
racismo institucional, as violagGes dos direitos humanos e os desafios para a democracia na
cultura do “mal banal” em Hannah Arendt;

d) Live sobre a Republica dos Marginais (Teatro e censura na década de 60) ou Dos pordes as
prisdes, encarceramento e necropolitica;

e) Producdo de desenhos, poemas e literatura marginal sobre os temas;

f) Apoio na documentacdo fotografica das eletivas, clubes juvenis e atividades da escola,
como festa junina, semana afro e eventos sociais;

g) Oficina de Rap, cinema e teatro

Metodologia

A producdo metodoldgica estd ligada a questdo da autoestima e valorizacdo do olhar
estético. O Autorretrato coletivo propde qual aimagem que queremos mostrar de nossa
escola, qual imagem nos representa?

O apoio ao centro de memodria digital do banco de imagens da escola é um importante
espaco de aprendizado, escolhas e organizacdo do uso das imagens;

A metodologia participante traz os desafios de refletirmos os atores sociais e seus espacos
deinterlocucdo social. A Eletiva de Sociologia Imagética, através do Laboratério de Humanas,
busca parcerias com as demais areas de linguagens e cddigos. Trabalhar os saraus de canto e
poesia para a interlocu¢do dos jovens artistas na expressao de seus talentos poéticos e
literdrios.

A metodologia participante é um didlogo entre o sujeito, sua autoimagem coletiva e o olhar
interlocutor da sociedade ou da prdpria comunidade escolar. O processo se da em fases de
producao.

Na primeira fase partimos das rodas de conversas e oficinas para interagao social.

As oficinas ocorrem para a producdo dos sentidos e significados para os (as) estudantes
referentes aos temas, bem como, as perspectivas e sentimentos de pertencimento.
Num segundo momento da metodologia participante, os (as) estudantes comegam a
aprofundar as questdes que envolvem uma estrutura de violéncias sociais e a partir dos
temas sugeridos para a produgao imagética, eles podem escolher o trabalho artistico
tematico e produzir representacgées, retalhando pedacos da realidade. Deste modo, visa,
participar da construcdo do conhecimento, focalizando pedacos do real, criando um sistema
de montagem e selecdo do mundo que possa ser interlocutora da realidade vivida pelos
atores sociais.

Recursos didaticos
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Os recursos didaticos sdo: Mdaquinas fotograficas, celulares, filmes fotograficos, ampliacdo de

imagens. Estrutura do laboratério de Humanas para baixar fotos e alimentar os arquivos de
imagens da escola; Slides de histdria da arte para leitura de imagens e analise de imagens.
Caixa de som e computadores para ouvir musicas para sensibilizacdo, pendrives, hd para

copia dos arquivos de imagens, recursos para exposicdes fotograficas, 1 armdrio para arquivo

de imagens. pastas pretas com plasticos para arquivo dos desenhos, poesias e raps
produzidos na eletiva; 1 armario de vidro para guardar as maquinas fotograficas, revistas e
livros utilizados na eletiva;

Culminancia

Nesse sentido, se pretende com a eletiva 3 momentos:

1) Descrever as narrativas construidas pelos estudantes sobre os sentidos da
democracia, educacdo e da escola para eles, as subjetividades que trazem sobre os
tipos de violéncias que vivenciam e os significados e potencialidades de superacdo
dos ciclos das violéncias;

2) Atuar através da pesquisa participante, no Laboratdrio de Humanas na comunidade
escolar para sensibilizar o olhar interlocutor para a produgdo imagética e
artistica. Realizando projetos interdisciplinares , estudos do meio, visitas aos museus
e documentacdo dos eventos e memoria da escola.

3) Respeitar aimagem do outro, dialogando com os atores sociais na area preventiva e
reconhecendo aimportancia da sociologia imagética como um importante recurso de
comunicacgdo social, interdisciplinar e com os demais professores e professoras que
atuam no laboratoério, nas demais eletivas, clubes e nos coletivos comunitarios
dentro e fora da unidade escolar. Proporcionar o uso ético das imagens e a reflexao
sobre as imagens produzidas, os critérios usados para divulgacdo nas redes sociais, o
habito cotidiano de socializar as imagens sempre com a autoriza¢do do uso de
imagens sendo feita num momento constante e cotidianamente.

Avaliacao

A avaliacdo da eletiva se d4 em conjunto com os estudantes semestralmente. E feita uma
avaliacdo da eletiva em si e da participacdo de todos;

Referéncias

Os referenciais tedricos sdo autores da escola de Frankfurt, da antropologia visual, sociologia
cultural e classicos da fotografia e literatura, como Collier, Bresson, Brissak, Claudia Andujar,
Pierre Bourdieu, Norbert Elias, Anthony Giddens, Darcy Ribeiro, Gilberto Velho, Walter
Benjamin, kafka, Adorno, Horkheimer, Foucault e Hannah Arendt;

Os poemas trabalhados na eletiva sdo dos autores: Carlos Drumond de Andrade, Manoel de
Barros, Cecilia Meirelles, Otdvio Paz, Neruda, Rubem Alves, Arnaldo Antunes e as poesias
feitas pelo clube de poesias da escola e as poetisas da eletiva.

Cronograma semestral
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Bimestre 1 e 2:

1. Olharao redor- aimportancia do ciclo das dguas na regido ou a produg¢do consumista
do lixo; Meio ambiente e as represas Billings e Guarapiranga;

2. Autorretrato coletivo e dia do abraco na culminancia das eletivas- Retratos de amigos

— estética e beleza dos jovens brasileiros; Interagdo com coletivos comunitarios e

estudos do meio; Produgdo de desenhos, poemas e literatura marginal sobre os

temas na exposicao final e culminancia;

Estudo do meio na exposi¢ao Sebastido Salgado: Amazonia

Producdo de fotos, poesias e raps das fotos;

5. Apoio na documentacdo dos eventos escolares, estudos do meio, redes sociais e
sistematizacdo e organizacdo do centro de meméria da escola;

6. Documentacgdo dos clubes juvenis e eletivas

Documentagdo dos eventos realizados na escola, reunido de pais, etc;

8. Estudo do meio DOPs, Pinacoteca e Museu Afro (segundo semestre)

> w

~

Bimestre 3 e 4:

1. Histéria da arte ou filosofia da arte e existencialismo- Fotografia e Poesia (poesia:
“Suposta existéncia” de Carlos Drummond de Andrade) Quem sou eu? O que faz
parte da minha identidade? Como representar este tema através das minhas
imagens? Diversidade na escola (Coisa de menino ou coisa de menina); Autorretrato
coletivo; Desfile coletivo de respeito a identidade e singularidades dos estudantes;

2. O meu bairro e suas histdrias. Um novo olhar para o espaco. Os estudantes usam a
melhor linguagem imagética para expressao dos temas;

3. As Manifestacgdes culturais africanas no nosso cotidiano - a Fotografia como
instrumento de identificacdo da cultura e histéria da Africa”; Interagdo com o espaco
cachuera e PAIDEIA de tradicOes e cultura africana, museu Afro e outras atividades
dos coletivos afros do entorno;

4. Aimagem da violéncia contemporanea, cultural e midiatica. Observar os impactos da
globalizagdo no bairro e patriménio histérico-cultural da cidade de SP.

5. Trabalhar video do Poema ou teatro: Morte e Vida Severina- Trazer um conto, poesia
ou cronica sobre a vida do nordestino em Sao Paulo;

6. Oficina de Direitos Humanos e cinema para a produg¢do dos manifestos-Artigos da
Declaragao; Oficina de fotografia e literatura marginal pelo direito de sonhar; Oficina
de producdo de zines, poemas, livros digitais, sites ou blogs;

7. Documentacdo de Halloween e oficinas na semana Afro- Apresentacdo de teatro
negro com da ultima gestdo do grémio da escola; Oficinas da semana Afro com ex.
Alunos da escola;

8. Producdo da peca teatral: Eles ndo usam black tie ou saltimbancos;

Obs: Em 2023 a eletiva foi feitaem conjunto com a professora de Lingua Portuguesa
e jornalista independente: Débora Amorim e focamos mais na producdo poética e
divulgacéo das imagens produzidas.
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Plano da Eletiva- 2023

Antropologia da Comunicacéo Visual- Narrativas estudantis como leitura de
Titulo mundo
Professor Débora Amorim e Simone Cristina dos Santos
Ementa

Exercitar o didlogo interdisciplinar nos campos das linguagens e cddigos, arte, historia e
sociologia proporcionando que os estudantes deixam de ser "agentes passivos" receptores de
contetdos instrumentalizados e passam ser "sujeitos ativos" construtores do conhecimento no
cotidiano. Se tornou necessério abrir didlogo para os demais recursos produzidos pelos jovens

(cartas, diarios, videos, desenhos, rinhas, raps, literatura marginal e poesias). Pois, tais
recursos trouxeram um conjunto socioldgico imagético, um olhar que busca relacionar toda
producéo sensivel sobre o cotidiano que os cercam e um olhar sensivel, critico, territorial e

historico.
Trazendo paraas oficinas das eletivas um espaco para narrar a partir das imagens produzidas
0s sentimentos que os(as) envolvem os limites da produgdo de imagens hoje, bem como, a
ética no uso das imagens.

Justificativa

A pandemiado covid-19 em 2020 agravou a evasdo escolar, aumentando com o isolamento as
depressdes estudantis, os conflitos familiares e as violéncias cotidianas, seja na escola ou
domeéstica. Questdes muito complexas que impactaram a vida dos estudantes. O desemprego
dos familiares obrigou varios adolescentes ao mundo do trabalho rapidamente causando uma
evasdo enorme na educacgao publica. O acesso escolar garantidos pelas leis educacionais e
constitucionais ja ndo estdo assegurando o direito a educagdo. Urgentemente é preciso criar
alternativas que motivem o interesse da juventude na educacdo. Este trabalho é relevante e se
justifica porgue estamos fazendo uma parceria entre a area de linguagens e o laboratério de
Ciéncias Humanas com tematicas relevantes e geradoras de debates e conscientizagdo entre 0s
jovens. A consciénciacoletivae a importancia de exercitar a discusséo sobre africanidades,
pluralidade e cidadania relacionada a ética, respeito ao outro, reconhecimento de humanidade,
diferencasentre olhar e perceber que, o espirito de coletividade e o processo de criacdo sdo
essenciais para a sobrevivéncia humanacomo um produto do homem desde a pré-histéria até
o0s dias atuais numa era mais tecnoldgica;

Objetivos

1)Desenvolver agdes interdisciplinares para a formagéo, vivéncia e convivéncia humana e
social, a partir das rodas de conversas, do desenvolvimento de técnicas e olhares em artes e
representagdes imagéticas, incluindo questdes étnicas, éticas, culturais e estéticas que possam
contrapor a violéncia simbdlica vivida nos arredores.

2)Relacionar-se de forma dialdgica com os (as) estudantes, através da troca de ideias e
experiéncias sobre os valores que ajudam na compreensao da conduta ética e daimportancia do
papel da escola enquanto politica publica preventiva

3)Desenvolver através do Laboratorio de Ciéncias Humanas uma parceria com a equipe de
tecnologia para as possibilidades de criacdo de sites, blogs, livros digitais, podcastes, paraum
banco de dados de textos, poesias, cronicas e das imagens produzidas durante o projeto como
um mecanismo de conservagdo das fotos digitalizadas e memdria dos eventos realizados, assim
ressaltando a importancia das imagens como documentos historicos;
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Contelido programatico

1- Levantamento darealidade vivida junto aos estudantes no espago escolar e quais os sentidos
de educacdo e escola para eles, a partir das rodas de conversas tematicas sobre democracia e
educacao como patriménio cultural da comunidade; 2- Desenvolvimento de técnicas de
escrita, fotograficas, de producdo de desenhos, videos e poesias; 3- O isolamento social no
periodo pandémico trouxe novas demandas para o0 espaco escolar, como 0 aumento da
violéncia entre os estudantes (bullying);

4- Live sobre a Republica dos Marginais (Teatro e censurana década de 60) ou Dos pordes as
prisdes, encarceramento em massa e necropolitica;

5- Producéo de cartas, desenhos, poemas e literatura marginal sobre os temas propostos pelos
estudantes.

Metodologia

A producdo metodoldgica esta ligada a questdo da autoestima e valorizagdo do olhar estético.
A metodologia participante traz os desafios de refletirmos os atores sociais e seus espacos de
interlocucdo social. As eletivas através do Laboratorio de Humanas buscam parcerias com as
demais areas de linguagens e cdédigos. Trabalhar os saraus de canto e poesia para a
interlocucdo dos jovens artistas na expressdo de seus talentos poéticos e literarios. A
metodologia participante serd um didlogo entre o sujeito, sua autoimagem coletiva e o olhar
interlocutor da sociedade ou da propria comunidade escolar. O processo se da em fases de
producéo. Na primeirafase partimos das rodas de conversas e oficinas para interagdo social.
As oficinas ocorrem para a produgdo dos sentidos e significados para os (as) estudantes
referentes aos temas, bem como, as perspectivas e sentimentos de pertencimento.
Num segundo momento da metodologia participante, os (as) estudantes comecam a
aprofundarem as questdes que envolvem uma estrutura de violéncias sociais e a partir dos
temas sugeridos paraa produgdo imageética, eles podem escolher o trabalho artistico temético e
produzir representacdes, retalnando pedagos da realidade.. Deste modo, visa, participar da
construcéo do conhecimento, focalizando pedagos do real, criando um sistema de montagem e
selecdo do mundo que possa ser interlocutora da realidade vivida pelos atores sociais.

Recursos didaticos

Os recursos didaticos sdo: Maquinas fotogréficas, celulares, filmes fotograficos, ampliacéo de
imagens. Estrutura do laboratério de Humanas para baixar fotos e alimentar o arquivo de
imagens da escola; Slides de histdria da arte para leitura de imagens e andalise de imagens.
caixa de som e computadores para ouvir musicas para sensibilizacdo, pendrives, hd para copia
dos arquivos de imagens, recursos para exposi¢coes fotograficas, 1 armario para arquivo de
imagens. pastas pretas com plasticos para arquivo dos desenhos, poesiase raps produzidos na
eletiva; 1 armario de vidro para guardar as maquinas fotograficas, revistas e livros utilizados
na eletiva,;

Culminancia

1) Expor e descrever as narrativas construidas pelos estudantes sobre os sentidos da
democracia, educacgéo e da escola para eles, as subjetividades que trazem sobre
os tipos de violéncias que vivenciam e os significados e potencialidades de
superacao dos ciclos das violéncias;

2) Acompanhar atuando através da pesquisa participante se o Laboratério de
Humanas na comunidade escolar podera sensibilizar o olhar interlocutor para a
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producdo imagética e artistica. Respeitando a imagem do outro, dialogando com
0s atores sociais na area preventiva e reconhecendo a importancia da sociologia
imagética como um importante recurso de comunicagdo social. De forma
interdisciplinar e com os demais professores e professoras que atuam no
laboratorio, nas demais eletivas e nos coletivos comunitérios dentro e fora da
unidade escolar.

Avaliacao

A avaliacio da eletiva se da em conjunto com os estudantes semestralmente. E feita uma
avaliacdo da eletiva em si e da participacao de todos;

Referéncias

Os referenciais tedricos sdo autores literarios e poéticos (Vinicius de Moraes, Toquinho,

Carlos Drumond, Manoel Bandeira, Clarice Lispector- contos, Manoel de Barros, Fernando

Pessoa, Augusto dos Anjos) e socioldgicos da escola de Frankfurt, da antropologia visual,

sociologia cultural e classicos dafotografia, como Collier, Bresson, Brissak, Claudia Anddjar,

Pierre Bourdieu, Norbert Elias, Anthony Giddens, Darcy Ribeiro, Gilberto Velho, Walter
Benjamin, Kafka, Adorno, Horkheimer, Foucault e Hannah Arendt.

Cronograma semestral

Bimestre 1:
a) Um novo olhar para o espacgo- Olhar ao redor- os sentidos e os significados da escola;
b) As Manifestagdes culturais africanas no nosso cotidiano - a Fotografia como instrumento de
identificagdo da cultura e historia da Africa”. Se possivel visitar 0 museu Afro ou da
Independéncia para as saidas fotograficas ou Interacdo com o espaco cachuera de tradigBes e
cultura africana.

Bimestre 2-

a)A imagem da violéncia contemporanea, cultural e midiatica. Observar impactos da
globalizagdo na comunicagéo. Producdo de desenhos, poemas e literatura marginal sobre os
temas;

b)Trabalhar video do Poema ou teatro: Morte e Vida Severina- Trazer um conto, poesia ou
cronica sobre a vida do nordestino em S&o Paulo;

c) Histdria da arte ou filosofia da arte e existencialismo- Fotografia e Poesia (poesia: “Suposta
existéncia” de Carlos Drummond de Andrade) Quem sou eu? O que faz parte da minha
identidade? Como representar este tema através das minhas imagens? Autorretrato coletivo-
Retratos de amigos — estética e beleza dos jovens brasileiros; Interagdo com coletivos
comunitérios; Oficinade producdo de cartas e de Direitos Humanos-Artigos da Declaracéo;
d) Oficina de fotografia e literatura marginal pelo direito de sonhar;

e) Oficina de produgéo deportfolios, de banners, de zines, poemas, livros digitais, sites ou blogs;

OBS: Documentacdo de Oficinas, Eletivas e eventos na escola feita pelos estudantes.
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ANEXO: 3 -Registros de oficinas, do concurso de fotografia e das primeiras
exposicdes fotograficas dos primeiros trabalhos fotogréaficos com adolescentes de
escolas publicas na zona sul de Sdo Paulo- Comunidade Vila Aparecida- Regido
Pedreira- FOTOS:(Simone Santos)- Divulgacdo em TV.

@%k %P@u,
olhe a0 sen redor
A figo

OBS: Adesivo elaborado pela artista Adriana Rocha- O inicio do trabalho social
da Afago foi com um mutirdo de construcdo de casas de alvenaria onde 150
familias foram beneficiadas. Foi criada uma rede de solidariedade com pessoas,
familias, empresarios que atuam mantendo as crian¢as no Projeto. A AFAGO-
SP é uma associacao filantrépicafundada em dezembro de 1993 que atua na
comunidade Vila Aparecida com 180 criancas e adolescentes carentes,
oferecendo uma oportunidade para as criancas participarem de oficinas
artisticas no periodo em que ndo estdo naescola. A Oficina de fotografia surgiu
neste contexto. De trabalhar com criancas muitas vezes expulsas das escolas,
usando da fotografia como recurso de expressao de sentimentos, sentidos e
manifestacdo de uma realidade, além de, instrumento de resgate da identidade
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Fotos: Simone Santos

A primeira pratica fotograficaproporcionou ao grupo conhecer e registrar 0 bairro
onde viviam, a escola onde estudavam, os momentos familiares e na sequéncia o centro
de Sdo Paulo. Houve participacdo no 1° Concurso Fotografe o Centro de Sdo Paulo, 105
onde as criangas ganharam os 10 primeiros lugares. Entre mais de 1500 fotos, avaliados
por mais de 45 fotografos, os inscritos no concurso Fotografe o Centro de Séo Paulo
mostrou um olhar diferenciado sobre a metropole, registrando os patriménios historicos
e compondo com as fotos técnicas do desenho, como por exemplo, uma preocupacao
com as cores, linhas, fundo, enquadramento, perspectivas e profundidade de campo.

105 Concurso organizado pelo produtor cultural Mauricio Coutinho- mauricioimprensa@yahoo.com.br/
Pg facebook- Simone Santos- Da premiac¢do e participantes do projeto
https://www.facebook.com/Afagomaiscligues/photos/?ref=page_internal
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Técnicas basicas de fotografia que ajudaram a com composicdo de mensagens visuais
muito sensiveis e num certo cuidado com a luz. Os participantes do concurso no dia da
premiacdo entrevistaram os estudantes e ouviram as historias das fotos, bem como, os
desafios para a producdo das imagens e as dificuldades para o desenvolvimento do
Projeto: Afago+Cliques no territorio. Os ganhadores do Concurso tambeém deram
depoimentos sobre a importancia da fotografia para eles, como gostaram do projeto e
sonhavam com profissdes que poderiam proporcionar um trabalho com fotografia e
imagens. Os 10 primeiros colocados do Concurso Fotografe o Centro de S&o Paulo
tiveram a oportunidade de irem ao Programa da TV Cultura- Roda Cambalhota- para
expor as fotos vencedoras e contar a experiéncia. O video do programa esta no site do
Projeto Afago:

Fotos: Simone Santos

A producdo de imagens e sua catalogacdo foi possivel através do projeto
Afago+cliques, onde teve um incentivo dafundacdo telefénica que consertou as maquinas
quebradas de uma campanha na comunidade Vila Aparecida- Regido do Pedreira que
arrecadou 30 maquinas compactas, onde diversas pessoas se solidarizaram nesta
mobilizacdo do projeto Afago+Cliques.

Realizou-se a partir da campanha de arrecadacdo das maquinas fotograficas 4
trabalhos fotograficos com a participacdo de 85 criancas e adolescentes:

Trabalho fotografico 1: Documentando os primeiros moradores do bairro, as mulheres e
maes da comunidade Vila Aparecida.

Trabalho fotografico 2: Fotografando o centro de Sdo Paulo, as arvores dacidade de Sao
Paulo, o Ibirapuera e 0 Museu Pinacoteca.

Trabalho fotogréafico 3: Ecologia e meio ambiente na Comunidade e na Regido do
Pedreira e represa Bilingues

Trabalho fotografico 4: Retratos de familiares, Autorretrato coletivo e detalhes coloridos
na comunidade. (As fotos poéticas)

Apos andlise feitapor 45 jurados que formaram a banca examinadora de 1500 fotos, as
10 fotos selecionadas nos primeiros lugares foram dos (as) adolescentes do PROJETO
DESOLIDARIEDADEPEDREIRA daAFAGO-SP, forampremiados no dia 15 de junho
as 19 horas e 30 minutos no Teatro da ACM, & Rua Nestor Pestana, 147 — centro — SAO
PAULO - SP.
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OBS: Todos (as) adolescentes que foram premiados hoje sdo maiores de idade e muitos
deles que participaram do projeto trabalham e fizeram universidades em areasque
envolvem estética e imagem, como artes cénicas, moda, desing, etc.

FOTOS PREMIADAS NO CONCURSO FOTOGRAFE O CENTRO DE SAO PAULO
DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES DA AFAGO-SP

1° lugar- Natalia Martins
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2° lugar- Guilherme Ribeiro
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5° lugar: Vanessa Ferreira
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9° lugar- Israel de Oliveira

NE
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o/

Foto: WalériaMarquart de Ernandes fazendo foto de
Luis Moreira ao lado- Foto de Ernandes foi
selecionada pela curadoria para representar a
exposicdo da Afago

MATERIA SOBRE CONCURSO FOTOGRAFE O CENTRO DE SAO PAULO-
CONCURSO DE FOTOS SOBRE SAO PAULO DIVULGA RESULTADOS

Com participacéo gratuita de toda e qualquer pessoa, o Concurso Fotografe o Centro de
Séo Paulo, projeto que visou ampliar o interesse da popula¢éo pelo centro da cidade e
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analisar diferentes pontos de vista dessa regido tdo bela, divulgou os resultados ap6s
selecdo acima de mil e duzentas fotografias. O projeto é de autoria do jornalista e
produtor cultural Mauricio Coutinho que informa que o concurso foi dividido nas
categorias infantil e adulto, que buscaram as imagens da arquitetura do centro e a social
que enfocou a degradacao de algumas areas, além de personagens em inclusdo/exclusao
social. Os resultados podem ser encontrados no site
www.fotografeocentrosp.blogger.com.br, e as fotos premiadas estardo expostas no
Shopping Light, R.a Xavier de Toledo, 23;

RELACAO DE PREMIADOS- CATEGORIA INFANTO-JUVENIL
Natalia Martins, 12 anos

Guilherme Ribeiro, 9 anos

Walquiria Marquart, 11 anos

Waléria Marquart, 9 anos

Vanessa Ferreira, 12 anos

Miriam Silva, 12 anos

Renata Feitosa, 11 anos

Renan dos Santos, 12 anos

© 0 N o O B~ L Do

Israel de oliveira, 11 anos
10. Caio Borges, 10 anos
CATEGORIA SOCIAL
1. Patrick Soares, 39 anos, administrador
2. Diego Diniz, 22 anos, estudante
3. Danilo Costa, 19, estudante
4. Robson Gomes, 31 anos, reporter fotog.
5. Ariane Silva, 21 anos, fotografa
Entidades e empresas apoiadoras:

Spturis/S&o Paulo Turismo/PMSP; Acdo Local Ramos de Azevedo; ACM-
Centro/Associacdo Cristd de Mogos; ADVB/Assoc. dos Dirig. Vendas e Mark.do
Brasil; Angel Equipamentos Fotograficos; Camera Show; Colégio Inaci; Edna
Queiroz Gastronomia & ldéias; Estudio Paulista de Video e Fotografia; Federacéo
dos Clubes 21 Irmdos Amigos; Flavio Feitosa Hair Salon; Foto Optica Conselheiro;
Fundagdao Mario Covas; Grafica Marc Press; Grand Hotel Ca’d’oro, Inst. Cultural
Galeria do Rock; IAB/Instituto de Arquitetos do Brasil; IRES/Inst. de Respons.Social
da ADVB; Jcz Design; Escola de Samba do Lavapés; Madras Editora; Modulo
Telecom; Naturiche Buffet; Optisom; Oruam; Parque da Monica; Playcenter; Rotary
Sao Paulo; Shopping Light; Sinhores/Sind.de Hotéis, Rest., Bares e Simil. SP; Spa
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Sorocaba; Super Eletro.Com; Universo Asse. Imprensa; Way ComunicacGes e Yéga
Ganapati-INFORMACOES A IMPRENSA: Mauricio Coutinho- 9803.9796 -
6978.6099 — mauricioimprensa@yahoo.com.br

ANEXO: 4- Planejamento apresentado para o Projeto de Vida de 2022
Docente: Simone Cristina dos Santos- Efetiva em exercicio da area de Sociologia
Discentes das Turmas 1C, 1D e 1E- parte do projeto INOVA- Daérea (Projeto de Vida)
- 2022

Objetivos:
. Fazer uma discussdo sobre o processo de socializagdo contemporaneo dando
destaque as demandas trazidas pela juventude hoje;
. As reflexdes terdo como base as transformacdes recentes ocorridas nestes espacos
de referéncias identitarias, como familia, escola, trabalho, a rua e suas transitoriedades;
. A intencdo é trabalhar com os estudantes as contribuigdes teoricas de alguns
autores da sociologia contemporéanea (sociologia dos sentidos e do afeto) ao tratar os
conceitos habitus, capital cultural e filtro cultural para o leque de possibilidades e escolhas
doindividual ao coletivo, capital cultural artistico, reflexividade e interlocucéo pessoal e
social serdo vistos como eixos norteadores dos debates em sala, bem como, os sentidos e
significados da familia, trabalho, religido e escola.
Justificativa:
a) Necessidade de aprofundar o conhecimento sobre o processo de socializagdo em
um mundo em constante transformagéo;
b) Necessidade de explorar teoricamente o alcance de conceitos relativos a demanda
trazida pelos estudantes durante o exercicio do dialogo em sala;
c) Exercicio intelectual de relacionar a contribuicdo de tedricos em um tema
relevante dentro da sociologia dos sentidos e afetos, referente a educacdo, trabalho,
cultura, sonhos e arte.
d) Trata-se de uma iniciativa que propde refletir pelas transformacdes pelas quais as
instituicdes estdo vivendo a partir de demandas sociais para a construcdo de um projeto
individual e de pertencimento;
e) Havera discussdo sobre experiéncias artisticas em suas variadas formas: arte

convencional, indigenas, afros, cultura e literatura da periferia da cidade de Séo Paulo.
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f) Se houver possibilidades a disciplina contard com a participacdo de convidados
especializados nestas diversas expressdes de cultura e papel social para troca de saberes
e experiéncias de vida.

Contetdos propostos:
1 - Familia, Trabalho, Religido e Escola - agentes classicos e modernos da socializagdo
(habitus familiar e habitus escolar).
2 - Elementos constitutivos da nova ordem social (ressignificagdo do tempo e espago/
desencaixe / reflexividade)
3 - Industria cultural - configuracdo historica e socioldgica- a midia enquanto referéncia
identitaria pulverizada, exposicdo publica da vida privada e fragmentada na construcao
do eu;
4- Dialogar com a filosofia existencial, ancestralidade, pertencimento, felicidade e
emancipacao;

5 - Relagdes entre os espagos de socializacdo e intervencéo cultural

Metodologia:
Atraveés do diario de campo aprofundar:
a) O processo de socializagdo priméria, secundéria e tercidria (familia, escola,
trabalho, etc)
b) O processo de reconhecimento de identidade social e ancestralidade.
C) Africa como terra mae de todos n6s- Principais grupos que vieram para o Brasil e
de onde vieram, matrizes de formacao da identidade cultural,
d) Os sentidos de educacdo e de escola para os estudantes;
e) Os talentos especificos de cada turma;
f) Os sentidos e significados do mundo do trabalho;
9) O perfil e filtro cultural da turma, referente a masica, livros, filmes, etc.
h) Producdo de desenhos, poemas e literatura marginal;
) Trabalhar video do Poema ou teatro: Morte e Vida Severina- Trazer um conto,
poesia ou cronica sobre a vida do nordestino em Séo Paulo
) Os impasses e impactos da vida familiar e doméstica. Diversidade na escola
(Coisa de menino x coisa de menina)

Através do Laboratorio de Humanas realizar:
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a) Fotografia e Poesia (poesia: “Suposta existéncia” de Carlos Drummond de
Andrade) Quem sou eu? O que faz parte da minha identidade? Como representar este
tema através das minhas imagens?

b) Oficina de Producéo de portifdlio;

Através do Laboratorio do Pensar (Professor Jailson):

a) Diferencas entre moral, tradicdo e ética como possibilidades de escolhas
individuais e coletivas;

b) A importéncia da afetividade para a construcdo da felicidade;

c) Fazer uma interlocucdo com filosofia e existencialismo e escolher com jovens

uma reflexao sobre o setembro amarelo;

Bibliografia para os estudantes:
Angela Cruz e Ménica Waldhelm- Ser em Foco- Livro de Projeto de Vida. Ed. do Brasil
pags. 46-47 (pertencimento);
48- 58-59 (juventudes);
76-77- dependéncia quimica em debate;
98-99-(sustentabilidade);
108,109- (Eu etiqueta- Drumond e juventude conectada);
124-125 (arte como possibilidade);
150-151-167- Roda da vida e mundo do trabalho;
158-159- Diversidade humana e constituicdo de 1988- art. 3 ao 5;
Bimestre 1- Apresentagdes, introducdo aos sentidos de socializagdo primaria, familia,
educacdo, escola, moral, estereotipos, estigmas, ética (atraves do manifesto) - Dia da
mulher e interlocucéo cultural na comunidade escolar- mulheres que nos inspiram;
Bimestre 2- Diario de Campo parte 1- Dia da amizade (20.07) - Interlocugdo com os
laboratorios;
Bimestre 3- Diario de Campo parte 2- Dia do estudante e internacional da juventude
(12.08); Setembro Amarelo e interlocu¢do com os laboratorios;
Bimestre 4- Producdo do material da sala, portifélio e livro digital;
Habilidades dialogando com ciéncias Humanas:
EM13CHS502 e EM13CHS503- Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida,

valores, condutas, etc. desnaturalizando e problematizando formas de desigualdades,
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preconceitos, intolerancia, discriminacéo e identificar acbes que promovam os direitos
humanos, a solidariedade, o respeito, as diferencas e as liberdades individuais;
Habilidades dialogando com Linguagens e codigos: (EM 13LGG101- Compreender e
analisar processos de producdo de narrativas nas diferentes linguagens para fazer escolhas
fundamentais em funcéo de interesses pessoais e coletivos; EM13LGG204- Dialogar e
produzir entendimento matuo nas linguagens artisticas, corporais e verbais, com vistas ao
interesse comum, pautado em principios e valores de equidade na democracia e direitos
humanos; EM13LGG301- idem acima e levando em conta a producdo de sentidos em
varios contextos; EM13LGG702- Vivenciar e significar no projeto de vida,
autoconhecimento, socializacdo, autocuidado e entretenimento; EM13LGG602- Agucar
sensibilidade, imaginacdo e criatividade; EM13LGG701- Explorar tecnologia para
praticas de linguagens diferentes, utilizando de modo ético e criativo para diferentes
contextos)

Bibliografia para aprofundamento:
BOSI, Eclea. O tempo vivo da memoéria. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2003.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Diario de Campo - a antropologia como alegoria. S&o
Paulo: Brasiliense, 1982.
ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro, Zahar, 1996
FOUCAULT, Michel. A coragem da verdade. Sao Paulo: Ed. Loyola, 2011.
GIDDENS, Anthony. Sociologia. Lisboa: Fundacgdo Calouste Gulbenkian, 2000.
MELUCCI, Alberto. Por uma sociologia reflexiva. RJ: VVozes, 2005.
SAFATLE.V. O circuito dos afetos: Corpos politicos, desamparo e o fim do individuo.
SP. Ed. Autentica.2016
Artigos:
Afetos e Representacdes Sociais: Contribuicdes de um Dialogo Transdisciplinar-
Carolina Fernandes Barros- Escola Nac. de Saude Publica Sergio Arouca — ENSP /
FIOCRUZ; Angela M.S. Arruda -
https://www.scielo.br/j/ptp/a/jggHqRpV8PWHLNBmM6ksY VhB/?lang=pt&format=pdf
AFETOS, PAIXOES E FEMINISMO — A SOCIOLOGIA DAS EMOCOES- Selene
Herculano- https://www.professores.uff.br/seleneherculano/wp-
content/uploads/sites/149/2017/09/AFETOS _v2_PAIX%C3%95ES_E_FEMINISMO__
A_SOCIOLOGIA_DAS_EMO%C3%87%C3%95ES_fev2012.pdf
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