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SILVA, S. Educacgéo e Cidadania: Projeto Crianca Cidada / A¢des Socioeducativas .
Marilia, 2.000. Dissertacdo (Mestrado em educacgéo) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Campus de Marilia. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”.

RESUMO

O presente estudo, realizado em um projeto educacional voltado
para criangas carentes, pretende analisar a viabilidade de implantacdo de uma
educacgéo paralela, fora da rede oficial de ensino. A investigac&o partiu do principio
de que seria possivel contribuir para a formagdo de criangas carentes, para que
estas adquirissem condi¢des de ter uma vida digna, através de um programa
educacional paralela ou complementar que oferecesse os conhecimentos que a
escola publica ndo tem oferecido, aumentando as possibilidades de futuro ingresso
dessas criangas no mercado de trabalho, além de prepara-los para o exercicio da
cidadania. A pesquisa foi realizada no periodo de setembro de 1996 a maio de
1997. Como técnicas de coleta de dados, aplicaram-se questionarios e realizaram
entrevistas com todos os integrantes do Projeto, além de observagdes diretas,
através do acompanhamento das atividades diarias. Para a analise da viabilidade
desse projeto de educagdo popular, foram utilizadas, principalmente, as idéias de
Antonio Gramsci. Como resultado dessa analise, constatou-se que, embora seja de

grande valia para as criangas atendidas e sobretudo para as familias, ja que todos

precisam trabalhar e ndo tém com quem deixar seus filhos, o projeto ndo consegue

corresponder as necessidades e expectativas da clientela, uma vez que o trabalho é

de cunho assistencialista.
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SILVA, S. Educacgéo e Cidadania: Projeto Crianca Cidada / Agbes Sécioeducativas .
Marilia, 1999. Dissertagao (Mestrado em educagao) - Faculdade de Filosofia e

Ciéncias, Campus de Marilia. 2.000. Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.

ABSTRACT

The present realized study is a educational project that have in view

needy childrens, intend analyse the possibility of a paralell education implantation,

out of oficial public system. The investigation came from the beginning that could be
possible contribute to the formation of needy children, to them acquire conditions of
a worthy life, through a paralell educational program or complementary that offer the
knowledge that a public school have not offered increasing the possibilities of a
future enter of these children in the work market, beyond prepare them to the
exercise of the citizenship. The inquiry was realized in september, 1996 to may,
1997. To collect affables were aplied, questionaries and realized interviews with all
integrants of the project beyond, directs observations, through accompaniment of
diary activities. To the analysis of the possibility of this popular educational project,
were utilized, mainly, the Antonio’s Gramsci ideas. Like the result of this analyses,
verified that, athough is of the great value to the children and to the their families,
because all of them need to work and have not someone to take care of their
children, the project does not get correspond to the necessities and expectations of

the clientele, once the work is free legal aid.
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“"A escola so poderd triunfar... se for capaz
de sentir a emogao de um poema...de desenvolver
um  raciocinio coerente, de construir e
compreender os mecanismos, o sentimento, de ter
uma visdo mais sequra dos proprios problemas. Os
alunos do povo pedem que a escola fale deles
mesmos, e do seu tempo, do seu mundo e de suas
lutas...”

George Sniders.
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INTRODUGAO

O mundo contemporaneo caracteriza-se por grandes
transformacdes, sendo que os dois Uultimos séculos apresentaram um
desenvolvimento sem precedentes, com um grande crescimento das forgas
produtivas. O enorme progresso técnico-cientifico e da produtividade do trabalho,
propiciado pelo desenvolvimento da produgdo social, levaram a grandes

alteragcdes na vida social com a mudanga dos padrdes culturais, 0 progresso

das comunica¢des e o encurtamento das distancias geogréaficas. (MACHADO,

19914, p.15)

No entanto, todo esse progresso nado foi capaz de trazer
estabilidade social. Existem sérios problemas econdmicos, ora causados pela
superproducédo, ora pela ma utilizagdo da capacidade produtiva instalada. Todo
esse desenvolvimento das forgas produtivas ndo tem sido suficiente para rebaixar
os pregos e elevar o padrdo de consumo de toda a populagédo, sendo que a
miséria e a fome sobrevivem apesar de todos os recursos oferecidos pelo

conhecimento técnico-cientifico acumulado. (MACHADO, 1991a, p.17)
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A globalizacdo da economia e o0 avango tecnoldgico nao
trouxeram beneficios sociais a populagédo brasileira e, como consequéncia, a
distribuicdo de renda, alimentagdo, moradia, saude, educagdo e emprego néo
foram contemplados pela politica e nos planos governamentais. A conjuntura
econdmica brasileira recessiva, com restricées ao crédito e as altas taxas de
juros, tem levado a uma retragdo da atividade econdmica, gerando uma onda de
desemprego, agravada pela modernizagdo do sistema capitalista, que tem

exigido, cada vez mais, uma maior capacitagao profissional dos trabalhadores.

Nesse contexto, o desenvolvimento tecnolégico e a globalizagdo
da economia pressupdem que a educagdo seja um elemento decisivo para o
futuro dos individuos e das nagdes, pois a reorganizagcdo do sistema produtivo
exige uma maior capacidade de compreensao, interpretagdo, elaboragéao e
expressdo do que aquela apresentada pelos operarios ou burocratas de décadas
passadas. A sociedade, atualmente, exige um processo de alfabetizagdo onde

ndo basta o dominio da leitura, escrita e aritmética, mas também o conhecimento

de computagdo basica e sistemas politicos, sociais e historicos. Essas mudangfs

constituem fatores que vém impedindo o retorno dos operarios desempregados
aos seus antigos postos de trabaiho e temr agravado, ainda mais; a srttuacdojdos

ingressantes nesse mercado.
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Se o0 desemprego atinge todas as classes sociais €, com certeza,
nas camadas mais pobres da populagdo que se encontram a maioria das
pessoas atingidas pela crise atual. Sem muita instrugdo, essas pessoas

dificilmente conseguem encontrar outro tipo de ocupagcdo quando se véem

desempregadas. Para os jovens dessas camadas, a situacao nao é diferente. As

novas tecnologias exigem, cada vez mais, individuos especializados que
possuam conhecimentos que o sistema escolar atual ndo proporciona, além do

fato da maioria deles ndo a terem frequentado por muito tempo.

Apesar da aparente contradigao entre essa afirmacao e os dados
estatisticos que apontam um aumento nas taxas de matriculas nas escolas
brasileiras - aumento absoluto dessas taxas verificado nos ultimos anos - isso por
si  sO nao representa um avango em relagdo a educagdo. Segundo relatério
elaborado pelo UNICEF (1995), pelo menos 88% das criangas matriculadas no
ensino de primeiro grau deveriam concluir a quinta série, porém, apenas 39%

atingem esse estagio.

Torna-se necessario portanto, pensar em alternativas que
possam minimizar essa problematica que cada vez mais vem aumentando o

numero de desempregados e, como consequéncia, a miséria e a violéncia.
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A investigacgao partiu do principio de que seria possivel contribuir
para a formagéo de criangas carentes para que estas adquirissem condi¢des de
ter uma vida digna, através de um programa educacional complementar que
oferecesse os conhecimentos que a escola publica ndo tem oferecido. Isso
poderia aumentar as possibilidades de ingresso futuro dessas criangas no

mercado de trabalho.

No entanto, isso levanta a questdo sobre quais seriam os fins

a serem atingidos pela educacdo. Ferreira argumenta que Aristoteles ja

questionava esses fins, pois, para ele, era sempre dificil saber se deveriamos
ensinar a juventude aquilo que Ihe haveria de ser util na vida ou aquilo que a

conduziria a virtude.

"Esse mesmo dilema aparece hoje quando se pensa se
devemos educar para a competitividade, valor basico do
sistema capitalista, ou se devemos estimular nos jovens
outra forma de proceder.” (FERREIRA, 1993, p.10)

Muitos outros autores, como por exemplo Marx e Engels, também

discutiram essa questdao, que sempre esteve presente nos estudos sobre
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educacao e modo de produgao capitalista.

Para Ferreira,

" Qualquer que seja a decisdo ndo se pode deixar de
considerar que toda educagdo - embora diferentes
perspectivas atribuam diversos graus de liberdade ao
individuo - visa integrar o individuo a sociedade, mesmo
que seja para que ele a critique e tente transforma-la”.
(FERREIRA, 1993, p.10)

Para Gramsci (apud Lombardi, 1972), a escola ndo é somente

um 6rgao de instrucdo e educagdo, mas deve apresentar-se como veiculo de

enlace entre o mundo do trabalho e a construgdo de um novo humanismo e
de uma nova cultura. A escola deveria buscar abracgar todas as areas do saber
humano, uma vez que esta € uma necessidade pratica e uma exigéncia real.
Seria necessario superar a contraposicao entre cultura humanistica e cultura

técnica.

Freire(1970) muito contribuiu para a superacdao desse dilema
tedrico, ao afirmar que o homem nao pode ser compreendido fora de suas
relagbes com 0 mundo em que vive, uma vez que € um ser em situagdo, um ser

14
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do trabalho e da transformagdo do mundo. Nestas relagdes com o mundo, o
homem se encontra marcado pelos resultados de sua propria agédo. Atuando, o
homem transforma a natureza, cria uma realidade que, por sua vez, condiciona
sua forma de atuar, inviabilizando, portanto, qualquer tentativa de dicotomizar o

homem do mundo, pois um ndo existe sem o outro.

Porém, esse dilema continua existindo na pratica, uma vez que a
escola encontra-se separada da produ¢do da vida material. Essa fragmentacao,
segundo Hurtado (1992), ndo € de origem técnica, mas politica e constitui um dos
mecanismos através dos quais se reproduz a propria estrutura da sociedade
de classes. Para ele, esta separagdo entre escola e produgdo, entre teoria e
pratica €, em parte, responsavel pela alienacdo da classe trabalhadora, pela
unilateralizagdo do homem que a compde, pela manutengdo de sua consciéncia

fragmentada.

E necessario que, no processo educativo, haja um equilibrio entre

o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual, porque a unido entre
ensino e trabalho produtivo decorre, no ambito tedrico, politico e pratico, da

propria luta pela reconquista, por parte da classe trabalhadora, das condi¢des
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objetivas de sua producgdo. Ou seja, pela reconquista

"..da luta pela recuperagdo da relagcdo objetiva que o
homem perdeu para produzir pelo trabalho, em relagdo aos
demais homens, sua existéncia, mediante o surgimento da
propriedade privada. Na perda do poder de apropriar-se,
como proprietario coletivo das condigbes de sua produgdo
fisica e psicossocial, o homem perde a si mesmo; é
alienado, degradado”. (FRIGOTTO, 1984, p.188-189)

Para Vale (1992), o carater educativo, formativo, democratico
e politico da escola publica teria que buscar anular ndo apenas a diferenciagdo
do trabalho manual do intelectual da escola burguesa, mas a propria separagao

da escola e do trabalho, buscando uma formacao integral do homem. A

educacdo deve mostrar criticamente as relagdes sociais de produgdo da

sociedade burguesa.

Um programa educacional voltado para as classes populares
deve considerar, portanto, o homem como um todo, buscando ndo apenas

prepara-lo para o exercicio da cidadania, entendida como
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“..a Igualdade fundamental das pessoas, decorrente da
integracdo, da participagdo plena do individuo em todas as
insténcias da sociedade; desenvolvendo-se como instituigdo,

a cidadania coloca em cheque as desigualdades do sistema
de classes. [...] a cidadania € a ordem da igualdade na

sociedade de desiguais”. (FERREIRA, 1993, p.174).

Deve também contemplar a preparagdo para O ingresso no
mercado de trabalho, uma vez que o desemprego traz como uma de suas mais

perversas consequéncias a desagregacao do individuo em todos os niveis. A

desocupagao ultrapassa o ambito familiar envolvendo todo o meio social, sendo

uma das principais causas dos problemas sociais.

Essa pesquisa pretende analisar as possibilidades de
implantacdo de uma educagao paralela, fora da rede oficial de ensino, que
busque preparar criangas e adolescentes para que possam superar as
dificuldades impostas pela sua condigdo de classe, serem competitivas no

mercado de trabalho e que possam exercer a cidadania.

A investigagao buscou responder a seguinte questao: poderia um
programa educacional complementar oferecer condicbes a essas criangas e

adolescentes para - apesar de suas limitagdes - serem competitivas no mercado
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de trabalho para que, através de um bom emprego, com salario digno, pudessem

ter meios de exercerem a cidadania?

Desse modo, buscou-se averiguar até que ponto & possivel a
uma modalidade educacional alternativa superar as limitagées existentes na
escola formal publica e quais seriam as chances desse programa sobreviver ao

sistema econdmico e politico.

A Universidade do Sagrado Coragdo, de Bauru, interior de Séo
Paulo, juntamente com a organizacdo ndo governamental Agado da Cidadania
Contra a Miséria, a Fome e pela Vida - Comité Bauru elaborou um projeto
educacional que tinha como objetivo contribuir para a formagéo de criangas e
adolescentes das camadas mais pobres da populagéo, no sentido de resgatar
sua cidadania, fornecendo-lhes instrumentos para que, futuramente, eles possam

concorrer no mercado de trabalho em condi¢des de igualdade.

Assim, o objeto dessa pesquisa, o Projeto Crianca Cidada/

Acdes Sécioeducativas, mostrou-se uma alternativa viavel de educagao popular,
entendida como um o6rgdo de instrugdo e educacdo, que deve apresentar-se

como veiculo de enlace entre o mundo do trabalho e a construgdo de um novo
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humanismo e nova cultura. A escola deve abragar todas as areas do saber
humano, assumindo as tarefas educativas que tinha praticamente perdido dentro
da sociedade burguesa e que se realizam por outros caminhos, porque se tem
feito uma separacédo entre a vida e a sociedade real (GRAMSCI, 1954, p.452). O
Projeto foi concebido visando complementar e ndo substituir a educacéo basica
oferecida pela rede publica oficial de ensino da cidade de Bauru. Esse projeto
educacional para criangas carentes envolveu uma parceria da Universidade do

Sagrado Coragéo, através da Fundagado Véritas, com o Exército, representado

pelo Tiro de Guerra de Bauru, e com a A¢ao da Cidadania contra a Miséria, a

Fome e pela Vida, comité Bauru, sem a participagdo do Estado enquanto

gerenciador do processo educacional.

A idéia de se fazer um programa educacional para criangas
carentes surgiu no Comité da Agdo da Cidadania no final do ano de 1995,
durante a avaliagdo de sua atuagdo neste ano, quando os participantes
concluiram que as campanhas realizadas nos anos anteriores, tinham sua
importancia para os beneficiados, porém, tratavam-se de ac¢des paliativas, sem

consequéncias futuras para a vida dessas pessoas.

Pensaram entdo, em um projeto educacional que buscasse levar
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a mudangcas estruturais, que realmente contribuisse para a formacao de pessoas

para a vida futura, para que estas adquirissem condigoes de ter uma vida digna,
através da possibilidade de ingressar no mercado de trabalho, apesar da crise

trabalhista que o pais atravessa.

Partindo desses principios e de que o Projeto deveria ter um
carater interdisciplinar cada componente da A¢do da Cidadania elaborou um
sub-projeto, a partir de suas possibilidades de colaboragdo, levando em conta
sua formacao pessoal e profissional, buscando caminhos que levassem a uma
melhor perspectiva de vida, que dessem as criangas e aos adolescentes

condigdes de se inserir numa sociedade como um cidadao digno.

O objetivo maior de todos os sub-projetos deveria ser o de
estimular o desenvolvimento bioldgico, psicologico, cognitivo, socio-cultural,
politico, espiritual e humano de cada crianga e adolescente - e de sua familia,
através de atividades com os pais. Todos os participantes, sem exce¢ao, eram
educadores e deveriam estar comprometidos com a promogéo do educando em

sua formagao enquanto cidadao e em suas possibilidades futuras.

Surgia assim, o projeto “A¢des Socio Educativas Para Criangas e
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Adolescentes”, numa parceria com a Fundagao Véritas e a Associacdo Atlética
Banco do Brasil. Para o ano de 1996, além de ter uma parte de tempo maior

voltada para o Enriquecimento Curricular, teria também Apoio Psicolégico,

Orientacdo Sexual, Higiene e Saude, Nutrigdo, Esportes, Artes, Educacéo

Ambiental, Horta Natural e uma Oficina cooperativa, onde seria trabalhado com

as maes e adolescentes, visando a aprendizagem e execugao de produtos
artesanais para consumo proprio e/ou geragéo de renda. Para os anos seguintes,
o quadro de atividades deveria ser complementado com oficinas de marcenaria,
mecanica, alvenaria, elétrica, hidraulica, corte e costura, além de cursos de
computagao, rotinas gerais de escritério, e orientagdo vocacional. Para algumas

atividades deveria ser tentado um convénio com o SENAI.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, deveria buscar
construir o conhecimento junto com a criangas e adolescentes numa atitude
interdisciplinar, em movimento com o meio ambiente, propiciando experiéncias
variadas que contribuissem para o auto-conhecimento em todas as suas
dimensdes, respeitando as caracteristicas individuais, a cultura e o ritmo de

cada um.

Os profissionais integrantes do Projeto seriam:
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Profissionais de nivel superior:

Assistente Social

Psicologo

Pedagoga

Nutricionista

Enfermeiro

Professores de Educagdo Fisica, Educagdo Artistica, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.

Profissionais de nivel médio:

- Professor de Primeira a quarta série.
- Técnico agricola
- Técnico de Computagéo.

Profissionais de Apoio:

- Zelador
Merendeira
Servente
Motorista
Horteldo

Num primeiro momento, foi pensado em realizar as atividades no

C.S.U. (Centro Social Urbano), uma vez que este se encontrava quase
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desativado. Porém, ficou resolvido que o projeto seria realizado nas
dependéncias da A A.B.B. (Associacao Atlética Banco do Brasil), por esta dispor
de espacgo adequado para a realizagao dessas atividades. Quanto a populagéo a
ser atendida, os membros da Acdo da Cidadania realizaram um levantamento
para conhecer qual a regido do municipio de Bauru mais carente de
equipamentos sociais para atender a populagao, definindo-se assim, pelo Parque
Jaragua, bairro periférico de Bauru. Como para o ano de 1996, estava previsto o

atendimento de criangas e adolescentes de 9 a 12 anos, ficou decidido que a

populacdo a ser atendida seria constituida por alunos da Escola Estadual de

Primeiro Grau Prof. Ayrton Busch.

As atividades tiveram seu inicio marcado para o més de maio de
1996, uma vez que a informacdo recebida era de que o Projeto havia sido
aprovado pelo Banco do Brasil e ja estava acertado a contratacdo dos

profissionais.

Porém, por questdes econdmicas, as negociagbes de parceria
com o Banco do Brasil foram interrompidas e coube a A¢ao da Cidadania sair em

busca de novos parceiros.
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Nessa mesma época, o Tiro de Guerra de Bauru havia recebido

ordem superior para colocar em andamento o projeto “Crianga Cidada”, de

autoria do Ministério do Exército, que também deveria atender criangas e
adolescentes carentes. Para isso, deveria buscar apoio da comunidade para

colocar o projeto em pratica.

Assim, surgiu uma nova parceria e foram feitas as adequacgdes
necessarias para que os dois projetos ( Projeto A¢ées Socioeducativas e Projeto

Crianga Cidada ) pudessem ser unidos em um so.

Em uma reunido entre os coordenadores do Projeto, ficou
resolvidos os ultimos detalhes da parceria, sendo que a Fundacdo Véritas
continuaria responsavel pela contratagdo dos técnicos, agora limitados a uma
assistente social, uma pedagoga e uma psicologa, além de ceder uma
merendeira da USC. Quanto aos monitores, deveriam ser escolhidos entre os

atiradores que estivessem cursando nivel superior e tivessem tempo disponivel.

O Projeto, entdo chamado “Projeto Crianga Cidada / Agdes Sdcio
Educativas", previa para o ano de 1996 o atendimento de trinta e quatro meninos

e dezesseis meninas, no periodo das 12:30 as 17:15 horas. De segunda a quinta,
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funcionaria nas dependéncias do Tiro de Guerra , na sexta-feira no Centro Social

Urbano e no sabado, na escola Prof. Ayrton Busch, onde seria feita a horta

natural e o ensaio da fanfarra.

Devido a essas mudangcas e ao atraso nas providéncias
necessarias - bancos, mesas, utensilios de cozinha, selecdo e treinamento dos
atiradores - nao foi possivel iniciar o projeto no dia combinado, sendo adiado

para 09 de setembro de 1996.

Nessa fase, um fato muito importante foi o empenho da diregéo e
da coordenagao da escola em auxiliar na arrecadacado dos materiais necessarios
para o funcionamento do Projeto, uma vez que varios segmentos da sociedade
tiveram que ser acionados para que se conseguisse cadernos, |apis, uniformes,
mesas, cadeiras alimentagado e transporte, ja que o onibus da USC sé poderia
atender ao Projeto se fosse em sistema de rodizio com outras empresas. Num
esforgo conjunto de todos os participantes, conseguiu-se garantir o necessario

para o inicio do trabalho.

A pesquisa foi realizada no periodo de setembro de 1996 a maio

de 1997, abrangendo os seis primeiros meses de atividades do Projeto, uma vez
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que 0 mesmo entrou em recesso de dezembro de 1996 a fevereiro de 1997.

A pesquisa, de carater exploratério, utilizou métodos quantitativos

e qualitativos. Como técnicas de coleta de dados aplicaram-se questionarios e

realizaram-se entrevistas com todos os coordenadores do projeto, monitores,
criangas atendidas e seus familiares em trés momentos distintos do desenrolar
do projeto. Desse modo, buscou-se averiguar tanto as expectativas iniciais
de todos os participantes, como suas percepgdes, analises e avaliagbes do
projeto trés e seis meses depois de seu inicio, para verificar possiveis mudancgas

de pensamento.

Foram realizadas, também, observacdes diretas, através do
acompanhamento das atividades diarias. Por outro lado, para um melhor
conhecimento da pratica pedagogica utilizada na rede oficial de ensino, foram
realizadas visitas a escola em que estudavam as criangas e adolescentes
atendidos pelo Projeto, entrevistas com a dire¢do e com os professores, bem

como o0 acompanhamento de algumas aulas.

Uma das vantagens apresentada pela entrevista sobre outras

técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informagéao
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desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais

variados temas. Além disso, permite corregdes, esclarecimentos e adaptagoes
que a tornam eficaz na obtengdo das informag¢des desejadas. Outra vantagem é

que permite uma maior interagao entre pesquisador e entrevistado.

Por essas vantagens, esse estudo privilegiou a entrevista como
principal técnica utilizada, principalmente porque dava a populacéo atendida pelo
Projeto Crianga Cidada / Agbes Socioeducativas uma rara oportunidade de ser
ouvida e discorrer sobre suas idéias, expectativas e sonhos, além de seu ponto

de vista sobre o trabalho e as atividades do projeto.

Quanto ao tipo de entrevista, como a pesquisa nao visava a
obtengdo de resultados uniformes entre os entrevistados para comparagbes e
tratamento estatistico, que exigiria uma entrevista padronizada e estruturada,
foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas, pois foram constituidas de
questdes centrais levantadas a partir dos dados anteriormente coletados e de
uma parte livre, onde os entrevistados tiveram liberdade de falar abertamente,
uma vez que o trabalho teve como objetivo averiguar tanto as expectativas
iniciais de todos os participantes, como suas percepgdes, analises e avaliagoes

do projeto trés e seis meses depois de seu inicio, além de realizar uma analise
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da pratica pedagdgica.

Nas entrevistas realizadas com os monitores e coordenadores do

projeto, buscou-se detectar o modo como cada participante via seu trabalho e as

expectativas que tinha a respeito do mesmo. Assim, seria possivel fazer uma

andlise do modo da equipe pensar o projeto, e consequentemente delimitar a

acao, em confronto com sua formulagio tedrica.

As entrevistas foram realizadas em trés momentos distintos, no
periodo de setembro de 1996 a maio de 1997. O local para a realizagéo dessas
entrevistas foram escolhidos de acordo com as possibilidades, sendo que os
monitores e coordenadores, assim como as criangas, foram entrevistados durante
as atividades diarias e os pais e responsaveis em reunides realizadas na escola

onde as criangas estudavam.

Neste periodo, participou-se das atividades diarias, tendo sido

feito inclusive, um diario de campo, onde foram registradas todas as observagdes

consideradas importantes.

Através desses instrumentos foi-se construindo o conhecimento
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necessario para a conclusao da pesquisa.

Uma caracteristica predominante em pesquisas sobre educagao

era a idéia de que o investigador deveria se manter o mais distante possivel de

seu objeto de pesquisa, para que nao ocorressem influéncias de seus valores e

suas idéias, e assim, fosse garantida a objetividade e neutralidade da
investigagédo. No entanto, a evolugdo dos estudos na area educacional tem
mostrado que os fatos ndo se revelam gratuitamente ao pesquisador, da mesma
forma que o pesquisador ndo pode analisar os fatos totalmente separado de suas
convicgdes e seus principios, uma vez que é através de seu ponto de vista, de
seus pressupostos sobre o assunto que o pesquisador vai formulando suas

teorias e construindo seu conhecimento.

Sendo uma atividade humana e social, a pesquisa,

inevitavelmente, trara consigo a carga de valores e principios do pesquisador.

" Assim, a sua visdo de mundo, os pontos de partida, os
fundamentos para a compreensdo e explicagdo desse
mundo irdo influenciar a maneira como ele propde suas
pesquisas ou, em outras palavras, 0S pressupostos que
orientam seu pensamento vdo também nortear sua
abordagem de pesquisa”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.3)
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Coerente com essa postura, o pesquisador ndao pode ficar
totalmente neutro em sua posigédo, pois cada vez mais se entende o fendmeno
educacional como situado dentro de um contexto social, onde o pesquisador ira
observar e analisar seu objeto de estudo, a partir dos valores e principios que

considera importante em sua época.

“Um dos desafios atualmente langados & pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade
dinamica e complexa de seu objeto de estudo, em sua
realizag&o histoérica”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.6 )

O primeiro capitulo desse trabalho procedera a uma revisdo
teorica sobre a importancia da educagdo para o processo de socializagao da
crianga das camadas populares, e o desenvolvimento da sua cidadania, tendo em

vista sua situagdo de classe.

No Capitulo Il efetuar-se-a uma reflexao sobre cidadania e a
importancia que a situagdo socio-econdmica-politica exerce no estabelecimento,

manutengao e exercicio dessa cidadania.

No Capitulo Il discutira os pressupostos basicos de um programa
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educacional voltado para o desenvolvimento da cidadania das classes populares,
bem como os principios de uma educagdo voltada para a competitividade no

mercado de trabalho, tendo como base o conceito de politecnia.

No Capitulo IV far-se-& a apresentacdo do objeto de estudo: o
Projeto para criangas carentes realizado na cidade de Bauru, “Projeto crianga

Cidada / Agdes Sécioeducativas”, com seus pressupostos tedricos.

O Capitulo V relatara o cotidiano do Projeto Crianca Cidada/

acbes socioeducativas, seus problemas, entraves, dificuldades, acertos e
desacertos, através da descricdo e analise dos dados obtidos, em confronto com

0s principios tedricos e as metas estabelecidos quando de sua implantagdo.

E, finalmente, serdo tecidas as consideracdes finais.
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CAPITULO |

O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE

SOCIALIZAGAO DAS CRIANGAS DA CLASSE

TRABALHADORA
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Considerando que a formagéo da identidade do individuo ocorre
durante o processo de socializagdo, o qual se da no ambito familiar, religioso e
escolar, e que a escola tem um peso fundamental nesse processo, é necessario
refletir sobre a influéncia que ela exerce nos diferentes niveis da personalidade e
atitudes do sujeito cognoscente. Qual sua responsabilidade na manutencéo da
ordem social vigente e o que deve ser modificado para que essa escola
contribua, efetivamente, para a hegemonia politica das classes trabalhadoras e
quais as possibilidades dessas mudangas serem alcangadas dentro ou fora do

ambito do Estado?

O processo de socializagdo da crianga acontece em todos os
momentos de sua vida, desde o seu nascimento e até mesmo antes disso,

durante a gestagdo. Porém, segundo Miranda (1984, p. 130), desde que nasce “a

crianga ja sofre um processo de socializagdo através do qual a sua origem de

classe determina sua condigdo de ser social”, ou seja, a socializacdo e os
aspectos a serem internalizados pelo individuo sdo determinados pelo meio
social e, dessa forma, o mesmo internaliza os valores e os comportamentos de

sua classe.
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Segundo ela, a escola € uma agéncia socializadora de uma
sociedade que se diz democratica e tem como finalidade ideolégica promover a

adaptacéao do individuo a sociedade.

Para Arroyo,

“A experiéncia da escola enquanto experiéncia humana e

socio-cultural vai aléem dos conhecimentos aprendidos nos
livros e com os professores. A escola, o colégio, a
universidade € em si, espago socio-cultural. Enquanto
experiéncia e vivéncia coletiva, lenta, o individuo vai se
familiarizando com uma  concepgdo de mundo, de
homem, de sociedade...”. (1991, p.50-51)

Essa fungcdo socializadora da escola torna-se ainda mais
importante para as criangas das camadas mais pobres da populagdo, que nao
podem contar com alternativas de lazer em ambientes coletivos diversificados.
Porém, quando a crianga das classes populares entra na escola, o sistema
educacional acaba por impor a cultura da classe dominante, que reconhece como

a unica legitima, n&o considerando nenhuma outra manifestagao cultural. Assim,

acaba negando os conhecimentos e os valores que a crianga adquiriu no seu

processo de socializagdo no meio social primario, o que muitas vezes pode levar

a definicdo da crianga como deficiente pelo simples fato de apresentar
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dificuldades no manuseio dos materiais didaticos, como o lapis por exemplo,
quando muitas vezes ela possui habilidades muito mais complexas, mas que nao
fazem parte do dia a dia escolar, como alguns tipos de brincadeiras de rua.
Dessa forma, uma dificuldade que € normal quando a crianga se depara com algo

novo, pode ser visto como um problema neuroldgico.

Nessa perspectiva, a escola acaba por transmitir a ideologia da
classe dominante, que tenta explicar as desigualdades sociais pelas diferengas
individuais e as criancas, tanto podem ser taxadas de portadoras de deficiéncias
quanto de imaturas e culturalmente carentes, e isso € utilizado para justificar seu
fracasso escolar. Dessa forma, a escola tira de suas costas a responsabilidade
de proporcionar uma educacdo de qualidade a todos, interpretando suas falhas
como decorrentes das diferengas sociais € das mas condigbes de vida, vistas

como resultantes da incapacidade da classe trabalhadora, tendo tido inclusive o

respaldo da Psicologia, com os famosos testes de inteligéncia e de prontidao.

"O fato é que, até hoje, os psicologos educacionais insistem
em se restringir a tratar problemas de desenvolvimento ou
ajustamento das criangas a escola, dentro da tradicdo da
Psicologia funcionalista e mais recentemente da Psicologia
humanista, sem voltar-se para questdées como metodologia
usada pelos professores na sala de aula, curriculo, sele¢do
e organizagdo de conteudos, participagdo da escola na
comunidade e vice-versa, comportamento de professores
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em sua interagdo com alunos, etc. Ou seja, a formacéo do
psicélogo se restringe ao contexto psicolégico, sem chegar
ao pedagogico propriamente dito e, muito menos, ao
social". (LIBANEO, 1984, p. 155)

Dessa forma, a psicologia cunhou a orientagdo de considerar
como fatores causadores do comportamento e dos problemas de aprendizagem
como sendo processos psicologicos internos sem considerar a natureza
basicamente social do ser humano e de sua consciéncia. As consequéncias
dessa concepgdo psicologica sado marcantes, como a psicologizagdo das
situacOes escolares ao ponto de até mesmo os professores explicarem o

comportamento dos alunos por meio de termos como maturagcdo, bloqueios,

etc. (LIBANEO, 1984, p.158-9)

Nos dultimos anos, as teorias cognitivas que reconhecem a
aprendizagem como um processo ativo frente a estimulos externos e o meio
social como um elemento indissociavel do ato de conhecer, terem ganhado
espago entre os psicologos educacionais, ndo se pode negar que essas
concepgdes também privilegiam o pdlo individual e ndo “o pdlo dominante que é
o social, isto €, as relagdes sociais de produgdo, a divisdo da sociedade em

classes sociais”. (LIBANEO, 1984, p.159)
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Snyders (1977) ressalta que é preciso refletir em que medida a
cultura dominante é responsavel pelo fracasso macigo das criangas dominadas,
ja que a escola da cultura dominante € agenciada para que a partir do fracasso
escolar as criangas dominadas possam pretender apenas empregos sem
satisfagdo, sem interesse, onde ndo se espera que o proletariado use sua

resisténcia e criatividade.

No processo de formagédo da identidade da crianga, a escola

acaba por legitimar as desigualdades, levando a inferiorizacdo da classe

trabalhadora, vista apenas como forga de trabalho a ser utilizada por aqueles que
detém o poder. A imposi¢cdo da crenga na inferioridade, nas limitacdes e na
incapacidade da classe trabalhadora impossibilita a formacdo de uma identidade
consciente e participativa dessa classe, reforcando a idéia de que a ela cabe
apenas um papel subordinado, o que € muito conveniente para as classes
dominantes, uma vez que perpetua as desigualdades, dificultando a luta por

mudancgas sociais.

"Poréem, o processo de socializagdo ndo se reduz a
ampliagdo e diversificagdo dos contatos sociais que a escola
propicia. Implica também no contato do aluno com a cultura
institucional da escola, que ao mesmo tempo em que
propicia objetivos de inculcagdo ideolégica, também
engendra movimentos de negagdo dessa cultura
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institucional, através de atos de indisciplina, por exemplo. O
processo de socializagdo €&, assim, contraditorio:
submete/insufla: amolda/ forja a negagdo. A predominéncia
de um ou de outro poélo das contradicbes depende
do particular momento vivido pela escola, das correlagbes
das forgas existentes em seu interior e do contexto social
do qual a escola faz parte”. ( PARO et al, 1988. p. 196-7)

No entanto, ndo se pode negar o fato de que a centralizagéo da
escola nas maos de um governo que nao tem demonstrado interesse em atender
as necessidades da classe trabalhadora dificulta um processo de transformacao
do ensino, que ndo tem dado conta de sua fungao de instrugéo para a maioria da
populacdo. A instrucdo foi reduzida a minimos insignificantes, como resultado da
ineficiéncia da escola, que, além de ndo conseguir oferecer aos seus usuarios
um ensino eficiente em quantidade e qualidade, também nao busca manté-los por
muito tempo, expulsando-os ja nos primeiros anos de escolaridade. Além disso,
a pretexto de transmitir um saber universal, a escola, ao mesmo tempo em que
recalca os valores das classes trabalhadoras, inculca uma visdo de mundo que &

contraria aos seus interesses de classe na busca por mudangas sociais.

Dessa maneira, forma-se um circulo vicioso, onde a escola

publica ndo transmite o saber necessario como instrumento para o futuro

ingresso no mercado de trabalho e para o desenvolvimento da cidadania - que
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poderia levar a reivindicagbes por melhorias na qualidade do ensino -
inviabilizando o pfocesso de mudanga social. Para Gramsci, essa inviabilizagao
ocorre porque o conceito de cultura como formag&o € o unico que pode estar

validamente relacionado com mudangas sociais, porque estad baseado na

igualdade essencial entre os homens, independente de sua origem social. Nesta

consciéncia adquirida da igualdade social e politica dos homens, reside o

fundamento de uma republica democratica (Apud FERRATA e GALLO, 1964).

No entanto, ndo se pode falar em democracia social e econdmica
em um pais onde a liberdade de expresséo é sufocada pelo monopolio dos meios
de comunicagdo de massa e onde a igualdade é apenas tedrica, ja que a
escola, a saude, o trabalho, a moradia, entre outros direitos democraticos, ndo
sdo para todos. A escola, por sua vez, legitima essa situacdo através da
transmiss&o de conteluidos que favorecem a aceitacéo e o conformismo, levando

a classe trabalhadora a passividade.

Isso porque a democracia deve ser entendida como igualdade
civil e social, com diferentes grupos sociais coexistindo pacifica e

respeitosamente, sem discriminagdo e preconceito.
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Assim, um programa educacional popular deve ter sua

especificidade na concepgdo e compromisso de classe e por sua ligagédo

organica com o movimento popular. Ndo se pode negar a importancia dos
conhecimentos historicamente acumulados, mas reconhecé-los e transforma-los

para 0 mundo de hoje.

Segundo Beisiegel, ndo se trata de refutar a escola que temos,
mas sim, de resgata-la com a democratizagcdo e a expansao de seus recursos
para as camadas populares, pois “as técnicas e as habilidades desenvolvidas
pela escola tem consequéncias especificas, beneficiando a populacdo escolar”

(1980, p. 131).
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CAPITULO I

A QUESTAO DA CIDADANIA:
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Il. 1. Cidadania e cultura

Para a elaboragao desse tépico, no que diz respeito ao conceito

de cidadania foram utilizadas as idéias de Marshall (1967) e de Ferreira (1993)

que a ele se reportam.

Segundo Marshall, a cidadania implica em

“...um sentimento direto de participagdo numa comunidade
baseada numa lealdade a uma civilizagdo que € um
patriménio comum. Compreende a lealdade de homens
livres, imbuidos de direitos e protegidos por uma lei
comum”.(1967, p.84)

A cidadania & um status concedido aqueles que sdo membros
integrais de uma comunidade. Todos aqueles que possuem esse status sao
iguais com respeito aos direitos e obrigacdes pertinentes ao status, que, no
conceito de Marshall (1967) nao tem nenhuma referéncia a posi¢ao hierarquica,

ou seja, ao pertencer a uma comunidade, todo individuo, independente de sua
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posi¢ao social, teria o “status de cidadao”, com direitos e deveres iguais a todos

que possuissem 0 mesmo status.

Esse autor afirma que existem diferentes relagdes entre classe
social e cidadania. Para ele, as classes sociais se fundamentam no principio das
diferencas e das desigualdades proprias das sociedades modernas, que resultam
da combinagdo de varios fatores ligados as instituicbes da propriedade, dos
processos de inclusdo e exclusdo dos segmentos sociais na estrutura da
economia nacional. A cidadania apoia-se na igualdade fundamental das pessoas,

decorrente da integracdo, da participagdo plena do individuo em todas as

instancias da sociedade. Desenvolvendo-se como instituicdo, a cidadania coloca

em cheque as desigualdades do sistema de classes.

Ao analisar o impacto da cidadania sobre o sistema de classes
sociais, Marshall afirma que reivindicar o “status” de cidadao equivale a uma
exigéncia por uma "...medida efetiva de igualdade, um enriquecimento da matéria
prima do ‘status’ e um aumento do numero daqueles a quem € concedido o

‘status’”. (1967, p.76)

Mesmo reconhecendo a sociedade de classes como
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inerentemente desigual, seria possivel alcangcar uma situagdo de igualdade

através da cidadania.

O conceito de cidadania pode ser desmembrado em trés
aspectos: o elemento civil, o elemento politico e o elemento social. A cada
elemento da cidadania estdo estreitamente ligadas determinadas instituicbes
sociais. Aos elementos civis, os tribunais de justica; aos direitos politicos, os
partidos e associagdes politicas; aos direitos sociais, 0s servigos sociais e o

sistema educacional.

Portanto, os direitos civis correspondem aos direitos necessarios
para que o individuo possa ter liberdade de ir e vir, de pensamento, crenga, de
imprensa, de propriedade e de justica. Os direitos politicos estdo associados a
participagdo do individuo no exercicio do poder politico. Os direitos sociais, dos
quais a educacao faz parte, refere-se a todos os direitos que o individuo faz jus

para seu bem estar social.

Independentemente da concepc¢do de cidadania adotada por

diferentes autores, dois pontos podem ser considerados consensuais: cidadania

correspohde a direito e dever de participagcdo e a um sistema de igualdade.
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Portanto, cidadania diz respeito a natureza da participagao que o individuo tem

na comunidade em que vive, e essa participagdo - mesmo que apenas

teoricamente - & possivel em bases iguais para todos os cidadaos.

Para Marshall (1967) , a cidadania passa a ter uma configuragcéo
concreta na medida em que corresponde as expectativas de sucesso, de um
padrao de comportamento de determinada estrutura social, ou seja, para falar de

cidadania, € preciso contextualiza-la.

Portanto, a concepg¢éo de cidadania utilizada neste trabalho sera
a aceita pela sociedade capitalista, ja que o objeto de estudo, um programa
educacional, esta inserido nesta estrutura social, onde a educac¢ao pode servir
tanto para legitimar quanto para contestar a ideologia dominante e a propria

estrutura do sistema de classes no qual se insere.

Isso porque, ndo se pode negar a importancia da aquisi¢do

cultural para o sucesso do individuo na sociedade. Segundo Vieitez,

"Nenhum problema pode, a rigor, ser resolvido se ndo for
explicitamente formulado e se ndo se lhe apresentar uma
solugdo plausivel. Hoje, porém, para 0S grupos
dominantes, trata-se de impedir que as classes
subalternas tomem consciéncia tanto dos problemas
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reais que afligem a sociedade quanto de suas possiveis
solugdes, enquanto, para as classes subalternas, trata-se
naturalmente do contrario, isto &, coloca-los a descoberto

e tentar soluciona-los". (1982, p.21)

O conhecimento da forma pela qual os homens se relacionam
entre si, das regras que regem a sociedade e implicam na definigao de direitos e
deveres, segundo os quais os individuos devem nortear sua conduta social,
encontra-se sistematicamente ligado a questao da aquisi¢c&o cultural. As relagdes
sociais estabelecidas pelos individuos e regulamentadas pelas normas sociais
decorrem do fato de que os homens ao produzirem sua existéncia, ou seja, o ato
de trabalhar, ndo o fazem individualmente, mas coletivamente, interagindo entre
si, de maneira organizada. Nesse sentido, cabe a educagao ajudar a difundir
esses conhecimentos fundamentais da pratica social, de forma a capacitar o
homem para inserir-se socialmente, de modo a poder participar de forma ativa da
vida social. Isso porque a educacéao (formal ou nao formal) ndo pode se eximir da
responsabilidade de transmitir conhecimentos que possam contribuir para essa

capacitagao.

Porém, existe uma estreita correlacéo entre a posigao de classe

social do individuo e as chances que |he sdo dadas na sociedade. O individuo

com maior posigdo social estara mais proximo e mais integrado ao grupo, o que
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levara ao aumento de suas chances de participacdo nas tomadas de decisdes.

Quanto mais elevada sua posigdo social, quanto maior sua renda, maiores seréo
suas possibilidades e seu interesse em participar, uma vez que as decisdes
politicas das quais pode participar estdo diretamente associadas aos problemas
relacionados a sua posi¢ao pessoal na sociedade. A participagdo com poder de
influéncia nas decisdes politicas relativas as necessidades basicas para o bem
estar social € um elemento fundamental para o exercicio da cidadania e, dentro
de uma sociedade de classes, essa participagdo esta condicionada pela posicao

do individuo na estrutura social.

Nesse contexto, torna-se necessario que a classe trabalhadora
eleve suarenda e sua posi¢do social para que possa participar mais ativamente
da vida em sociedade, o que esta diretamente relacionado a aquisigéo cultural,
uma vez que as mudangas ocorridas no processo de trabalho, resultantes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, exigem que todos os homens dominem
ndo apenas a leitura, escrita e aritmética, mas também, por exemplo,
computacdo basica e sistemas politicos, sociais e histéricos, para que se

enquadrem socialmente e exergam sua cidadania.

Para Gramsci (1954), a conquista da cidadania depende da
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cultura que, para ele, &€ concebida como sinénimo de critica, de aquisicdo de uma

consciéncia do préprio eu - condicionada pela aquisi¢do da consciéncia critica. A
conscientizagdo deve corresponder a uma visao critica da realidade e da
sociedade, com que os individuos sejam capazes de identificar as diferencas
das classes sociais, bem como identificar que classes sdo essas, quais as
dominantes e quais as dominadas, assim como qual a influéncia desse
antagonismo no contexto social. Significaria a passagem de uma consciéncia
ingénua e mitica para uma consciéncia critica, que permitisse situar os problemas

no todo da estrutura social e compreendé-los em suas causas.

Gramsci (1953) insiste muito na questdo da formacao cultural
das massas, que nao & um fator independente em si, mas esta estruturalmente
ligado a educagdo. Assim, cultura ndo € mera acumulagdo de nogdes, mas o
produto de uma rigida estruturacdo mental. No sentido amplo e verdadeiro,
cultura € disciplina da prépria inteligéncia e de todo o proprio ser. Para ele, €
preciso deixar de conceber a cultura como um saber enciclopédico, no qual o
homem se vé como uma forma de recipiente que se ha de abarrotar de dados
empiricos, de fatos desconexos. A cultura € organizagao, disciplina do proprio
eu interior, € a conquista de uma consciéncia superior, modo pelo qual se

consegue compreender o proprio valor historico, a prépria fungdo da vida e os
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proprios deveres.

E necessario levar os trabalhadores a adquirir consciéncia do
proprio ser e de sua propria fungcdo na sociedade. A classe operaria deve

educar-se, e assim, buscar adestrar-se na gestdo social e adquirir a cultura e a

psicologia de classe dominante (GRAMSCI,1954).

Para isso, nao basta somente um processo de analise
progressiva da realidade imediata, que daria uma visdo funcionalista da
sociedade, € necessario compreendé-la histérica e estruturalmente, para situar-
se em suas lutas, dentro desse complexo dinamismo. E através da educacéo, da
cultura, da organizacdo difusa do saber e da experiéncia que deve-se buscar
obter uma visao critica e criadora da pratica social. Ou seja, adquirir uma atitude
de questionamento sobre o processo causal dos fatos e sua dinamica interna, o
que leva a aprofundar, ampliar e atualizar constantemente o conhecimento que

se tem sobre estes.

Educagdo popular e cidadania estdo, portanto, intimamente
ligadas quando se busca a construgdo de uma sociedade mais justa e mais

solidaria, onde as classes populares estejam conscientes de seu papel e de sua
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responsabilidade na luta pela transformagao das relagdes sociais.

E necessario que a educacdo atenda as necessidades das

criangas das classes dominadas, visando prepara-las para que adquiram meios

de superagao das limitagées impostas pela sua condi¢cao social. Desse modo, “0

desafio educacional dos paises do Terceiro Mundo, € o desafio de dotar as
populacbes do instrumental basico para o exercicio da cidadania e da

convivéncia civilizada ( Vale, s/d).

Através da educacéo é que se pode oferecer aos filhos da classe
trabalhadora, elementos adequados ndo somente aos dados subjetivos do
desenvolvimento psicologico dos jovens, mas também aos dados objetivos do fim
ao ser alcangado, que é o de introduzir na vida social os jovens, dotados de uma
certa autonomia intelectual e pratica ao mesmo tempo, e de orientagao

independente (Gramsci, 1930b).

Também para Gramsci:

"Para educar-se é preciso um aparato de cultura, através
do qual a geragdo mais velha transmite a geragdo jovem
toda a experiéncia do passado ( de todas as velhas
geragbes passadas) e lhe faz adquirir determinadas
inclinagées e habitos (também fisicos e técnicos, que se
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assimilam com a repeticdo) e transmite enriquecido o
patriménio do passado”. (1930c, p.28)

Assim, a fungao politica da educagao esta em possibilitar tanto o
conhecimento dos primeiros elementos da nova concepgao do mundo, lutando
contra as concepgcbes do homem dadas pelo ambiente tradicional, o senso
comum e o folclore, bem como além dos instrumentos primordiais da cultura
como ler, escrever, fazer contas, ter nogdes de historia, geografia, direitos,
deveres, e as primeiras nogdes sobre o Estado e a Sociedade (GRAMSCI,
1930a, p. 19). A educacgao deve possibilitar a compreensao da realidade social

dentro do movimento histérico.

Il. 2. Cidadania e Competitividade

Na abordagem que desenvolve a respeito dos efeitos da

cidadania frente as desigualdades sociais, Marshall afirma que

"..a igualdade nao se refere tanto a classes quanto a
individuos componentes de uma populagdo que é
considerada, para essa finalidade, como se fosse uma
classe. A igualdade de status é mais importante que
igualdade de renda”. (MARSHALL, 1967, p.84)
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Marshall ressalta que mesmo numa sociedade fundamentalmente

igualitaria podem continuar existindo desigualdades, desde que sejam
consideradas justas, ou seja, "ndo prejudiciais a igualdade humana basica" que

estaria acima das desigualdades provenientes da situacdo econdémica. Ele

considera interessante que continuem existindo essas desigualdades, para que

continue existindo uma ambigao social que, segundo ele, leva a uma competicao

sadia, o que impulsiona o sistema econdémico e social. Dessa forma,

"..as diferengas de status podem receber a chancela da
legitimidade em termos de cidadania democratica, desde
que ndo sejam muito profundas, mas ocorram numa
populagdo unida numa civilizagdo unica; e desde que ndo
seja uma expressdo de privilégio hereditario”. (MARSHALL,
1967, p.108)

Se Marshall admite a existéncia ampla desta igualdade entre
todos os cidadaos, independente de sua posi¢do social, Pizzorno (1975, p. 35 -
38), ressalta que a igualdade aparece nos "sistemas de solidariedade", que
seriam sistemas de acdo com vistas a solidariedade entre os atores. Esse
sistema teria como caracteristica a pertinéncia do individuo ao sistema, a

identificagdo com o0 mesmo, a separacgao, a contraposi¢ao e o conflito em relagcéo
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a outros sistemas. A acdo se realizaria em um ambito de igualdade de
participagdo, em situagdes formadas em torno de um objetivo comum, onde as

desigualdades deixariam de existir, pelo menos circunstancialmente.

Pizzorno ressalta ainda que o fato de um maior numero de

cidadaos terem direito a participagdo ampliaria a visdo das desigualdades, pois
cada cidadao participaria com as suas caracteristicas pessoais, coma sua renda,

0 seu prestigio e com a cota de poder que sua posi¢ao lhe permite.

Segundo Machado, igualdade civil e politica ndo sé&o suficientes

quando existe uma imensa desigualdade social e econdmica, pois,

"é nesta fronteira que se situa a diferengca da concepgdo
burguesa da concepgdo proletaria de igualdade e é também
ai onde sdo definidas as possibilidades reais do exercicio da
cidadania por parte dos trabalhadores”. (1991a, p.26-7)

Na realidade, a burguesia tem permitido, no maximo, a efetivacéo
da igualdade civil e politica, enquanto a igualdade social e econdmica mostram-
se utdpicas, uma vez que o talento e o trabalho s&o os instrumentos legitimos da

aquisicdo e acumulagdo de bens, e, segundo a concepgao burguesa, qualquer
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individuo, independente de sua condigdo social, pode adquirir propriedades e

riqueza, através de seu trabalho e talento, o que nao condiz com a realidade.

Cunha ressalta que as oportunidades de escolarizagdo ndo sdo

franqueadas a todos e que o atendimento do sistema educacional é

extremamente desigual, pois,

".. as aptidées das pessoas ndo sdo caracteristicas inatas;
ao contrario, s&o um produto de sua primeira educagdo
associada as condigbes materiais de vida no que se refere a
alimentagdo, ao desenvolvimento psicofisiolégico e ao
desenvolvimento de certas destrezas que cada classe social
tem como resultado da vida que leva”. (CUNHA, 1986, p. 55)

A escola, por sua vez, esta organizada para premiar as aptidoes
desenvolvidas nas classes dirigentes da sociedade, o que leva a uma menor
oportunidade de desenvolvimento para as classes trabalhadoras, cujas aptidoes
nado sdo reconhecidas como validas ou desejaveis pela instituicdo escolar

(CUNHA, 1986).

Ao afirmar que o fator impeditivo do progresso escolar de alguns

deve-se a razbes de ordem intelectiva, a concepg¢do burguesa de educagéo
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‘desempenha uma importante fungédo ideoldgica, uma vez que dissimula seus

proprios mecanismos de discriminagdo social, legitimando, entdo, essa

discriminagdo” (CUNHA, 1986, p.87).

Dessa forma, a desigualdade é colocada como resultado
da propria incapacidade dos trabalhadores, quando, na realidade, o trabalho
também é algo que ndo se encontra a disposi¢do de todos e o acesso as vagas
de emprego estao diretamente associadas a aquisi¢do cultural. Soma-se a isso, o

fato de que, segundo Machado,

“... a burguesia concebeu seu projeto de unificagdo escolar
desconsiderando as condigbes reais de producdo das
diferencas, tomando-as como fenbémeno particular,
indiferente a vida social e a histéria, metafisicamente. O
enunciado principal de tal projeto rezava: supressdo de
todas as barreiras de acesso ao ensino, via livre aos
talentos, nenhum impedimento que ndo seja de ordem
psicopedagdgica, articulagdo de todos os niveis e tipos de
ensino para que possam ser aproveitadas todas as
capacidades, aptidbes, interesses e disposicées. A
metafisica de tal projeto consiste, em primeiro lugar, em
conceber todos o0s possiveis candidatos como pertencentes
a uma unica categoria; a populagao. Em segundo, em
tomar os atributos de ordem psicopedagogica como
independente das relagbes sociais” (MACHADO, 1991a,
p.113-114)
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No entanto, segundo a autora,

“..a forgca da sociedade , no capitalismo, impede o pleno
desenvolvimento do homem, pois provoca sua degeneraggo
fisica, espiritual e moral, em decorréncia do tipo de relagdo
de producdo dominante, alicergcada no trabalho alienado”.
(MACHADO, 1991a, p.121)

O fator determinante que possibilita a participacdo ativa na
sociedade, com poder nas tomadas de decisées € a posi¢ao social do individuo,
sendo que quanto mais alta sua posi¢do na hierarquia vertical da divisdo do
trabalho e, consequentemente, do capital, maior a sua posi¢cdo na esfera do
processo de tomada de decisdes. Desse modo, torna-se questionavel o fato de
que os direitos de cidadania sejam iguais para todos, uma vez que quem ocupa
uma posigao social hierarquicamente subalterna ndo tem acesso as tomadas
de decisbes que poderiam ser favoraveis a uma melhoria em suas condi¢cdes

de vida.

Assim é imprescindivel que se busque condigdes para que as
criangas da classe trabalhadora adquiram instrumentos culturais que possibilitem

a elas serem competitivas no mercado de trabalho e terem acesso a melhores

posi¢cdes na hierarquia da divisdo do trabalho, visando adquirir condigées para o
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efetivo exercicio de sua cidadania.

Caberia entdo a um programa de educagao popular buscar
superar essas limitagbes, ensinando aos jovens “os valores fundamentais do
humanismo, isto €, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias
tanto para os estudos posteriores como para a profissdo”, uma vez que “a
instrugcdo das novas geragcbes e das geragbes adultas se apresentam sempre
como uma série continua” e “nenhuma profissdo esta privada de conteudos e

exigéncias intelectuais e culturais, e ainda, que a vida moderna implica num novo

entrelagamento entre ciéncia e trabalho” (GRAMSCI, 1930c). Isso porque existem

“valores instrumentais” que nao podem deixar de ser acolhidos integraimente

para que continuem a ser elaborados e aperfeicoados.
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CAPITULO Il

EDUCAR PARA LIBERTAR:

pressupostos de uma educagao popular
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A escola para os trabalhadores

Para Gramsci (Apud Ferrata e Galo, 1964), a escola € um
instrumento essencial da sociedade para a formagao da nova geragdo segundo
um ideal humano, de onde devem emergir, mais adiante, os intelectuais e os
dirigentes. Por isso, € preciso que se pense em um processo educativo que
realmente esteja de acordo com os interesses das classes dominadas, uma vez

que, para esse pensador, a necessidade da escola surge quando cada individuo

- superada a restringida e limitada vida de seu pequeno circulo familiar e

comunitario - passa a interessar-se pelo que ocorre além de seu ambiente
restrito. Isso ocorre quando percebem que ndo sdo somente individuos de um
pequeno circulo de interesse imediato - o municipio e a familia - mas cidad&os
de um mundo mais vasto, deixando de ocupar-se unicamente com seus

pequenos interesses pessoais.

Hurtado (1992) argumenta que a especificidade da educagéo
popular encontra-se na sua concepgao, no seu compromisso de classe e na sua

ligacéo organica com o movimento popular.
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Portanto, esse processo educativo nao pode ser visto como 0
padrao formal de educagédo, onde quem sabe informa e educa quem nao sabe,

devendo ser um processo continuo e sistematico onde a inter-relagao entre teoria

e pratica seja primordial.

Deve-se tomar a propria realidade como fonte de
conhecimentos, ponto de partida e de chegada permanente, percorrendo

dialeticamente o caminho entre a pratica e sua compreensdo sistematica,

historica, global e cientifica sobre essa relacdo entre ‘teoria e pratica’

(HURTADO, 1992, p. 45).

Vale (1992) argumenta que a educacdo deve possibilitar as
classes populares um saber associado ao saber ja existente na sua vida
cotidiana, capaz de servir como instrumento de mobilizag&do, conscientizagdo e
organizacgao politica das classes. Para isso, faz-se necessario desenvolver uma
metodologia que mantenha uma estreita relagdo entre objetivos, conteudos e
métodos com que se pretende implementar o processo de produgéo, selegéo e

de apropriagao dos conteudos, visando a geragao de agdes transformadoras.

Essa educagdo deve garantir que o saber transmitido gere novas
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formas de agir e que novos métodos de transmissdo do conhecimento possam

ser criados. Assim, o0 conhecimento devera ser construido e nao apenas

transmitido pronto e acabado, para que se possa formar jovens que saibam

avaliar e atuar criticamente na sua realidade, possibilitando a todos a

consecucgao da condi¢ao de cidadaos.

“Assim, a escola criadora ndo significa uma escola de
inventores e descobridores’, ela indica uma fase e um
metodo de investigagdo e de conhecimento, € ndo um
‘programa’ predestinado que obrigue a inovagdo e a
originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem
ocorre gragas a um esforgco espontéaneo e autbnomo do
discente, e no qual o professor exerce apenas uma
funcéo de guia”. (GRAMSCI, 1966, p.124)

Nao deve, portanto,

“..tratar-se de uma simples acdo educativa frente as
massas puramente receptivas e passivas, mas, partir dos
problemas concretos das classes populares e,
empurrando estas para a participagdo na elaboragdo da
solugdo de seus problemas, tira-las da posicao amorfa e
eleva-las a um nivel de cultura cada vez mais critico,
realizando assim o homem novo, consciente de sua
posi¢cdo na histéria, como membro de uma classe nova e
progressista destinada a conquista do mundo”.
(GRAMSCI, 1966, p.13)
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Para o mesmo autor, a elevacdo da cultura e da consciéncia das

classes populares se produz por etapas, sendo o primeiro passo a formagéo de

uma elite no interior da classe operaria:. uma elite intelectual, em que a

concepgado implicita de atividade humana ja tenha se convertido em uma

consciéncia atual, coerente, sistematica e em uma vontade precisa e decidida.

A formagao da nova classe e de seus intelectuais deve constituir-
se em elemento de sustentagdo interna da classe operaria e em instrumento por
meio do qual essa classe possa alcangar o pleno conhecimento de seu ser e de
seu destino histérico. Esse novo tipo de intelectual ndo deve prender-se na
investigacdo abstrata, na solucdo do problema em si, ndo pode se manter
separado da realidade em que o povo sente e vive. O intelectual deve afrontar o
problema em seus termos efetivos e reais que o povo propde, para chegar a uma
formulagdo organica superior, em que o sentir do povo se transforma em
entender e, portanto, em compreender, a0 mesmo tempo que o intelectual ndo
s6 sabe, mas também sente e se apaixona pelo objeto do saber. Entdo se
converte em seu propulsor, em dirigente de todo movimento de elevagéo do povo

(GRAMSCI, 1979).

Desse modo, o especialista em educagdo popular deve ser
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também um politico capaz de lutar pela hegemonia de sua propria classe ou da

classe com a qual trabalha. Para isso, deve possibilitar aos educandos um saber

que possa servir como instrumento de conscientizagdo, mobilizagdo e

organizagao comunitaria na luta por melhores condigdes de vida.

Para Gramsci, as escolas profissionais médias nao interessavam
aos trabalhadores, porque simplesmente reproduziam suas posi¢coes subalternas
na sociedade. Por isso, propunha a escola unitaria e a politecnia, que, para ele,
representava a sintese das ciéncias da natureza e da historia, base para a
formagao do novo homem. Por isso, o ideal seria um sistema escolar que

seguisse

" .. a linha de uma escola unica inicial de uma cultura geral,
humanistica, formativa, que una o desenvolvimento da
capacidade de trabalho ( técnica e industrialmente) e o
desenvolvimento da capacidade de trabalho intelectual.
Deste tipo de escola, através de repetidas experiéncias de
orientacdo profissional, se passaria a uma escola
especializada ao trabalho produtivo”. (GRAMSCI, 1979)

O trabalho como principio educativo

"Se é o trabalho que constitui a realidade humana, e se a
formacdo do homem esta centrada no trabalho, isto €, no
63
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processo pelo qual o homem produz a sua existéncia, é
também o trabalho que define a existéncia histérica dos
homens. Através do trabalho o homem vai produzindo as
condigbes de sua existéncia, e vai transformando a natureza
e criando, portanto, a cultura, criando um mundo humano”.
( SAVIANI, 1989, p. 9)

A sociedade se estrutura com base no modo pelo qual se

organiza o processo do trabalho, que é o modo como se organiza a existéncia

humana. Portanto, toda pratica social encontra-se estruturada a partir dessa

problematica, inclusive a questdo educacional.

"O trabalho produtivo (ndo o trabalho simulado) deve
contar como alicerce na formagdo e desenvolvimento da
personalidade. O homo faber deve usar as maos, o corpo, a
inteligéncia para produzir de modo real [...] Sobre esse
fundamento é que se deve crescer o ensino intelectual
propriamente dito, de “formagédo do intelecto”. Essa parte do
ensino deve ser diferenciada, rica e intensiva, mas
balanceada com as outras e tendo como protétipo a
“descoberta do mundo”, o uso ativo da inteligéncia criadora e
do modelo experimental de amadurecimento da razéo".
(FERNANDES, 1989, p.263)

Apesar da preocupagdo com a contemporaneidade, o conceito

de politecnia € muito antigo, tendo sido elaborado por Karl Marx, a partir da

nova realidade econdmica e social criada pelo capitalismo, que integrou as
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regidbes mais longinquas do planeta num mercado mundial e promoveu o0

surgimento dos Estados modernos.

Segundo Nogueira (1990, p.100), a nogdo de trabalho como

principio educativo “se formou na confluéncia de dois vetores: a tradicdo herdada

do socialismo utépico e as condigbes de vida e de trabalho instaurados pela
grande industria“. Os precursores da unido entre ensino e trabalho foram o
francés Charles Fourier e o inglés Robert Owen, que primeiramente
apresentaram propostas pedagodgicas relativas a unido entre ensino e trabalho,
tendo influenciado Marx e Engels na elaboragdo dos principios educacionais

deixados por esses pensadores.

Manacorda (1979) declara que a nogdo de educagao politécnica
preconizada por Marx teve inicio nas idéias de Owen, que ressaltava como
principio fundamental o valor educativo do trabalho manual, a importancia de
introduzir e valorizar o trabalho produtivo moderno no processo de ensino. Para
ele, os filhos dos trabalhadores deveriam entrar em contato com as atividades

produtivas a partir dos dez anos.

Para Marx (1975, p.405), foi do sistema fabril que brotou

"..0 germe da educagdo do futuro, em que se combinaré
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para todos as criangas, a partir de certa idade o trabalho
produtivo com o ensino e a ginastica, ndo sé6 como método
para intensificar a produgdo social, mas tambem como o0

unico método que permite produzir homens plenamente
desenvolvidos”.

Para fundamentar a proposta da unido dos estudos com o
trabalho, os fundadores do marxismo utilizaram inumeras justificativas, entre elas
a que demonstra que as criangas praticantes das duas atividades ao mesmo

tempo apresentam maior rendimento em relagdo as que apenas estudam.

Segundo Marx,

".. 0S inspetores de fabrica logo descobriram, através
dos depoimentos dos mestres-escolas, que as criangas
empregadas nas fabricas, embora sO tivessem meia
frequéncia escolar, aprendiam tanto e muitas vezes mais
que os alunos regulares, que tinham a freqiéncia diaria
integral.” (MARX, 1975, p.553)

A jornada escolar mais breve, encurtada pela necessidade de
enviar a crianga ao trabalho algumas horas por dia, € mais eficaz do ponto de

vista da aprendizagem, tendo em vista que a monotonia € a morosidade das

longas jornadas escolares diminuem a predisposi¢céo da crianga para aprender.
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(NOGUEIRA, 1990, p.131)

Segundo os marxistas, a unido do ensino com o trabalho também

poderia elevar a produgdo e a produtividade material, aumentando assim, o

tempo livre de todos, possibilitando maior atividade espiritual e social dos

individuos. Isso seria possivel quando mais equitativamente fosse distribuido o
trabalho entre todos os membros capacitados da sociedade, e quanto menos uma
camada social se eximisse da necessidade natural do trabalho, langando-a sobre
outra camada, como acontece na sociedade capitalista. ( MARX Apud

NOGUEIRA, 1990, p.133)

A unido do ensino com o trabalho, segundo a visdo marxista,
poderia contribuir para a extingéo da divisao do trabalho, através da superagéo
da dicotomia existente no processo de produgao capitalista entre pensar e fazer,
entre o trabalho manual e intelectual, o que resultaria na realizagdo do homem
completo. Para Marx, o principio da uniao entre ensino e trabalho € um meio
importante para o desenvolvimento integral do homem, através da abolicdo da

especializagao.

Sendo a sociedade estruturada tendo como base a forma como
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se organiza o processo de produgado da existéncia humana, ou seja, o processo

de trabalho, o sistema educacional também deve estruturar-se a partir da

problematica do trabalho.

"..0 conceito e o fato do trabalho (da realidade tedrico-
pratica) € o principio educativo imanente a escola
"elementar, ja que a ordem social e estatal (direitos e
deveres) é introduzida e identificada na ordem natural do
trabalho". (GRAMSCI, 1979. p.130)

Para Gramsci (1966), o homem, apoiando-se nas condigdes

objetivas de existéncia, pde em movimento a propria vontade como aplicagéo

efetiva do querer abstrato e forma, assim, a sua personalidade. Essa formacéo
nao & unicamente individual e subjetiva, sendo uma operagao complexa em que
elementos individuais e subjetivos se associam aos elementos de massa e
objetivos materiais com que o individuo se encontra em uma relagdo de acéo

reciproca.

Na sociedade contemporanea, desenvolvida a partir do
surgimento do capitalismo, para que o individuo possa garantir sua sobrevivéncia

é preciso que ele domine os codigos impostos pela pratica social vigente e os
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conhecimentos historicamente acumulados e organizados, necessarios para
instrumentaliza-lo sobre como agir e transformar a natureza de acordo com suas
necessidades. E o trabalho que leva o homem & necessidade de conhecer a

natureza, organizar e sistematizar esses conhecimentos de forma cientifica.

Segundo Saviani (1989), apesar da organizagdo da educacgdo

basica estar estruturada no conceito e na pratica do trabalho, ndo seria
necessario fazer referéncias constantes ao fendmeno do trabalho, uma vez que
ele age como determinante do conteudo curricular em termos implicitos, porque
se trata de uma exigéncia embutida no proprio modo pelo qual a sociedade se
organizou.
".. tais exigéncias, embora determinadas pelo trabalho,
extrapolam o mundo da produgdo de tal modo que néo é
apenas para participar do processo de trabalho que se
impbe o dominio daqueles conteudos curriculares; eles sdo
necessarios para se participar da vida em sociedade, pura e

simplesmente, independentemente da insergdo no processo
produtivo”. (SAVIANI, 1989, p.14)

Um outro motivo pelo qual ndo seria preciso estar
constantemente referindo-se ao processo de trabalho € o mesmo pelo qual varios

autores criticam a especializagdo no ensino médio. Ou seja, € o fato de o
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mercado de trabalho exigir ndo s6 apenas um operario treinado e acabado, mas

um trabalhador dotado de pré-requisitos basicos, como nogdes fundamentais dos

principais processos cientificos e de produgao, dominio dos calculos matematicos
basicos, capacidade de comunicagdo escrita e oral, criatividade e habilidade

mental e manual.

O rapido avancgo tecnolégico do processo de produgdo faz com
que qualquer tentativa de especializagcao fracasse, uma vez que os alunos , ao
sairem das escolas técnicas ou profissionalizantes, ja se encontram defasados

em relagao as técnicas de produgao atuais.

Segundo NOGUEIRA, o que Marx propunha era

"... uma qualificagdo profissional suscetivel de fornecer aos
produtores condigbes para que conquistem um poder sobre
a organizagdo do trabalho e possam desse modo,
transforma-la. A educagdo politécnica - tal como foi
concebida pelos fundadores do marxismo - seria 0 meio
de romper os efeitos nefastos da divisdo capitalista do
trabalho ( notadamente a especializagdo), permitindo o
desenvolvimento das capacidades tedricas e praticas
demandadas pelo trabalho, e ensejando, assim, o
desenvolvimento das diversas faculdades do trabalhador”.
(1990, p.177)

AVA
AVAVA

2 3 4 5 6 ) unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



A especializacdo em determinada area pode limitar a visdo do
individuo, inibindo o seu desenvolvimento global e sua capacidade para dominar

o processo de produgdo como um todo, fragmentando-o.

Dessa forma, a educagdo deve proporcionar meios que

possibilitem ao aluno a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, assim como do dominio da leitura e escrita, capacidade de
raciocinio l6gico, dominio de célculos e da aplicagdo desses conhecimentos no

cotidiano do trabalho.

A nocao de ensino politécnico diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
produtivo moderno e das diferentes modalidades de trabalho. O ensino
politécnico seria aquele que permitiria o desenvolvimento global do homem,
possibilitando as classes trabalhadoras condi¢ées de compreender a esséncia
do processo produtivo, ndo se limitando a formar especialistas em pequenas

tarefas.

Segundo Machado, a formagao politécnica inclui a aquisicao de

habilidades fisicas e mentais, entre as quais as que permitem o uso de recursos
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como mapas, graficos, tabelas, medidas, documentacéo técnica e do manejo de
instrumentos basicos, iniciando-se nos mais simples e elementares presentes na
maioria dos processos de producdo, passando-se pela sua localizagdo como
partes integrantes dos mecanismos complexos, até a utilizagdo dos recursos

oferecidos pela moderna computacgao.

Segundo essa autora, o objetivo do estudo no ensino politécnico
seria levar ao conhecimento das bases das ciéncias contemporaneas, sejam elas

naturais ou humanas; dos principios gerais das técnicas e da tecnologia, de

carater operacional e funcional; das particularidades dos métodos tecnologicos e

dos principios da organizagdo da produgdo e da economia, analisando-se o
trabalho humano, suas formas sociais, a estrutura social, os principais ramos da
produgcdo, as normas sociais, a base geografica das relagbes sociais, 0s
impactos sobre a natureza e a qualidade de vida humana. (MACHADO, 1991b, p.

60)

“ Busca compreender os fundamentos cientificos das
técnicas nos quadros da atual revolugdo cientifica, mas
entendendo seu desenrolar historico dentro de uma visdo
histérica. Discute-se o desenvolvimento das tecnologias
contrapondo-as as necessidades da sociedade em que se
vive....[ ] Procura-se uma articulagdo entre as diversas
disciplinas e sua complementagdo, no que se refere ao
conteudo, a formagdo de habitos e habilidades e ao
emprego dos métodos cientificos. (MACHADO, 1991b, p.61)
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Com relagdo aos conteudos curriculares, deve-se ter a politecnia

como horizonte,

"[...] buscando promover o resgate entre o conhecimento,
trabalho e relagbes sociais, através da democratizagcdo do
saber cientifico e tecnologico tratado na perspectiva
historico/critica, de modo a permitir ao trabalhador a
participagcdo competente na vida social, politica e produtiva”.
(KUENZER, 1989, p.28)

Machado ressalta que

“O curriculo na perspectiva do ensino politécnico pressupbe
a articulagdo dos conteudos sob novos contornos que
envolvem, basicamente, trés dimensbes: a primeira, 0S
objetos do trabalho humano, a segunda, os instrumentos, as
maquinas e 0S mecanismos; a terceira, as relagbes da
organizagéo e do trabalho. (1991b, p.61)

Para Kuenzer (1989, p.28), uma das formas de se concretizar o

ensino politécnico seria a identificacdo das areas de trabalho consideradas

basicas para a produgédo da existéncia, como educagao, saude, construgao civil,

ecologia, informatica, etc.

Quanto as metodologias de ensino a serem utilizadas, deve-se
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dar prioridade aquelas que tenham como ponto de partida a realidade do aluno e

buscar sempre promover a unido entre teoria e pratica, cultura e técnica,

atividade intelectual e atividade manual.

O objetivo maior € partir sempre do que a crianga leva de seu
ambiente, que sera a base do processo educativo e, a partir dai, chegar com
essas criangas a cultura elaborada. Porque s6 através da aquisicdo de
conhecimentos sistematizados é que se pode oferecer condigcbes para a
formagao de individuos criticos, capazes de exercer plenamente sua cidadania,
pois somente através da cultura elaborada € que se chega a conscientizagéo e a

humanizacao.

Este processo de formacgéo tedrico-pratica deve levar os
educandos a assumirem convicgdes proprias € ndo simplesmente esperar de
outros a “correta” interpretagdo dos acontecimentos, para aceita-los passiva e
dogmaticamente. Esse processo implica também em conhecer, estudar,
interpretar e aplicar a circunstancia histérica e conjuntural as contribuicbes de
outras experiéncias e de outros pensadores que tenham sistematizado
metodologias especificas, tendo sempre como pano de fundo a realidade do

aluno.
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Se o0 homem, enquanto o unico ser vivo capaz de transformar a
natureza de acordo com suas necessidades e interesses, € responsavel pela sua
histéria, a educacdo devera ser problematizadora, libertadora, onde os
educandos desenvolvam o seu poder de captagdo e de compreensdo do mundo,
que Ihes parece ndo mais uma realidade estatica, mas em constante processo de

transformacéao.

Porém, deve-se ter em conta as particulares situagdes ambientais
da clientela atendida e criar para todos as condigbes para que superem as
eventuais deficiéncias de determinados ambientes. De fato, ndo se pode
esquecer que muitas criangas encontram na vida familiar um prolongamento, uma
preparacao e uma interacao da vida escolar, o que ndo aconteceu com a maioria
das criancas atendidas pelo Projeto objeto deste estudo. Na organizagao dessa
proposta de trabalho educativo se devem criar, pelo menos, as principais dessas

condi¢des. (Gramsci, 1979).

Assim, essa pedagogia deve consistir na dialética entre
continuidade e ruptura, onde por um lado os alunos percebem uma coincidéncia

entre o que desejam e tentam criar e o resultado que alcangam. Por outro lado,

junto com o educador, descobrem coisas e fatos novos que possibilitam a eles
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uma melhor compreenséo e lucidez de sua propria realidade.

O educador ndo deve se preocupar apenas com o conteudo e a

forma do que pretende ensinar. Deve buscar sempre a politizagao dos contetidos

e do ensino, ou seja, ndo deve separar o pedagogico do politico. Para isso, é

preciso contextualizar o conhecimento.

Essa pedagogia ndo deve atuar somente no nivel da teoria. Deve
buscar a formagao de grupos preocupados em defender as relagées humanas na
sociedade. Dai, a importancia de atividades extra-classe, de modo a possibilitar

ao educando um maior conhecimento de sua comunidade e de sua realidade.

Um ponto fundamental a ser ressaltado é o papel do educador
nesse processo educativo, uma vez que todo educador verdadeiramente
comprometido com uma opg¢ao de libertagdo popular ndo pode ser alheio - ainda
que pela sua origem seja externo - ao processo de transformagao e suas lutas.
Se o compromisso histoérico e politico do educador coincide com os interesses de
luta popular, sua atuagado deixa de ser alheia ou externa e seu papel sera o do
intelectual orgéanico. Isto porque o educador pode ser externo ao processo

popular por origem e situacdo de classe, mas ndo se pode pretender servir ao
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processo de educacgao popular sem um real compromisso com a classe popular e

com 0s seus interesses.

O educador ndo deve se separar e se diferenciar das massas por
suas atitudes e sua linguagem complexa, mas deve ser sensivel ao povo e a sua
cultura, buscando enriquecer-se com a cultura e pensamento que 0 povo

expressa, interpretando o mundo, em multiplas, variadas e ricas manifestagdes.

O principal elemento na condigdo humana do professor € o
cidaddo, trago de sua personalidade que €& essencial. Ele precisa ser um
professor cidaddo e um ser humano rebelde. Se deseja mudangas nas
condigdes de vida de sua clientela, o professor tem de buscar realiza-las dentro
e fora de seu local de trabalho, tem que fundir o seu papel de cidaddo com o

papel de professor.

Gramsci (1954) ressaltava a importancia de que o intelectual

organico buscasse levar os trabalhadores a aquisicdo da consciéncia do seu

proprio ser e de sua fungdo na sociedade. Para isso, seria necessario
compreender a sociedade histérica e estruturalmente, para que as classes

populares se conscientizassem de seu papel e de sua responsabilidade na luta
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pela transformacgao das relagdes sociais. Faz-se necessario que os profissionais

envolvidos com esse tipo de trabalho tenham um compromisso social com os

educandos e que sejam conscientes de seu papel enquanto educadores.

Para Gramsci (1954), a palavra cultura tem um significado
bastante amplo, a ponto de poder justificar toda liberdade de espirito, porém nao
se pode querer enquadrar nela uma atividade que nao tenha em si a capacidade
de impor-se uma disciplina. Para o autor(1953), os sistemas educativos sao
eficazes na medida em que neles existe certa coer¢do. A formagcdo do homem
nao pode nem deve produzir-se de modo espontaneo e absolutamente livre, mas

através de uma linha imposta, através de uma agéo disciplinada.

Portanto, toda pedagogia que seguindo um principio de liberdade
eduque o individuo mantendo-o isolado da vida em sociedade € uma abstragéo e
uma ilusdo. A liberdade é o modo do individuo comportar-se com
responsabilidade e € por isso que o conceito de liberdade nao pode se distinguir
do conceito de responsabilidade. O individuo realmente livre € aquele que atua
responsavelmente segundo uma finalidade consciente e nao o individuo que
atua espontaneamente - no sentido de arbitrariamente. Para esse pensador, ndo

existe a pura espontaneidade que, se existisse, ndo poderia ser abandonada em
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si mesma porque seria prejudicial, anti-social. Essa unidade de espontaneidade e

diregdo consciente - a disciplina -, ao contrario, &€ precisamente a agéo politica

real. A disciplina nao significa uma passiva recepgao de ordens, mas uma
consciente e lucida realizagcdo das normas de conduta, que nao anula a
responsabilidade no sentido organico, porém limita o arbitrio e a impulsividade,
sem anular a liberdade ou a personalidade. O problema da personalidade e da
liberdade se encontra ndao pelo fato da disciplina, sendao pela origem do poder

que ordena esta disciplina (GRAMSCI, 1953).
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CAPITULO IV

PROJETO CRIANCA CIDADA / ACOES

SOCIOEDUCATIVAS
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Ao analisar o projeto Crianga Cidada / Agées Socioeducativas,
pode-se verificar que, apesar do objetivo proposto ser o de oferecer um programa

educacional para criangas e adolescentes das classes populares que propicie

uma formacdo ampla, buscando ndo apenas prepara-las para o exercicio da

cidadania, mas também contemplar a preparagéo para o futuro ingresso no
mercado de trabalho, a proposta pedagdgica ndo se encaixa nos principios

educativos enunciados por essa pesquisa.

Um dos pontos de discordia com esses principios surge quando
se analisa a questdo da qualidade do conhecimento transmitido. Uma vez que o
objetivo seja contribuir para que as criangas atendidas possam superar as
dificuldades impostas pela condigdo de classe, o ensino deve ser de excelente

qualidade.

Essa exigéncia decorre do fato de que o conhecimento das leis
que regem a natureza, necessario para instrumentalizar o homem sobre como
agir e transforma-la de acordo com suas necessidades, deve estar presente nos
componentes curriculares na area das ciéncias naturais. Da mesma forma, o

conhecimento do modo pelo qual os homens se relacionam entre si, as regras
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que regem a sociedade, implicando na definicdo de direitos e deveres, deve estar

presente nas chamadas Ciéncias Sociais.

Para que o homem se enquadre socialmente e possa gozar dos
plenos direitos e deveres da cidadania, € necessario que domine a lingua

vernacula, tanto na forma oral quanto escrita.

Por ser considerada a linguagem da ciéncia e por que em

qualquer tipo de trabalho a ser realizado pelo homem no setor produtivo &

necessario o conhecimento matematico, como ler tabelas numéricas, fazer
comparagdes, calcular ou raciocinar matematicamente, € imprescindivel que a
matematica faca parte do curriculo educacional, assim como faz parte de nosso

dia-a-dia.

O papel dessas disciplinas deve ser o de difundir os elementos
fundamentais da pratica social, de forma a capacitar o homem a inteirar-se

socialmente e participar ativamente das relagdes que caracterizam a vida social.

Porém, essa ndo parece ter sido uma grande preocupacgao para

os coordenadores do Projeto em estudo, uma vez que ndo houve nenhum rigor
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em relagcido aos conteudos a serem ministrados pelos educadores.

A idéia de possibilitar a aprendizagem através de atividades

praticas para desenvolver a criatividade da crianga, vem ao encontro da proposta

de que o trabalho produtivo deve contar como alicerce na formacdo e

desenvolvimento da personalidade. Para isso, pensou-se em vender os produtos
que fossem confeccionados nos cursos, 0 que nao se concretizou durante o

periodo da pesquisa.

Esse pequeno comércio poderia ser muito util pedagogicamente,
uma vez que visaria possibilitar a compreensao dos principios da organizacao da
producao e da economia. O Projeto deveria levar o educando ao conhecimento
de diferentes técnicas entre as que caracterizam o processo produtivo moderno e
de diferentes modalidades de trabalho, possibilitando as condi¢gdes necessarias
para compreender a esséncia do processo produtivo. No entanto, parece que a
proposta de introduzir nas atividades pedagodgicas ensino de informatica,
técnicas de escritério, marcenaria, mecanica, horticultura, corte e costura e

artesanato nao foi suficiente para dar conta desse objetivo.

Da mesma forma, a proposta de trabalhar os conteudos
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curriculares partindo sempre da realidade e dos problemas concretos das classes

populares pode ser eficiente para eleva-las a um nivel de cultura cada vez mais

critico, tornando o homem consciente de sua posi¢cao na historia, aumentando a
participacdo na elaboracdo de solugcbes para os problemas. Partir da realidade
dos educandos para se chegar ao conhecimento historicamente acumulado,
tendo como horizonte as técnicas produtivas, pode ser eficaz em seu objetivo de

propiciar a elevagcao consciéncia critica dos educandos.

Porém, para que essa proposta se viabilize, € necessario que os
educadores valorizem a cultura dos alunos, admitindo que eles tém uma vivéncia
cultural propria e que é no interior dela que aprendem as coisas, as formas de
comunicar, de agir, de se relacionar e ver o mundo. Assim, a tarefa primordial
deve ser introduzir a crianga no dominio do cédigo culto, mas valorizando a
vivéncia e a bagagem de cada uma delas. Para isso, € necessario que 0s
educadores conheg¢am a cultura dessa populagao para terem condigdes de partir

sempre do referencial simbdlico trazido pelo aluno.

Voltando a questao do ensino de algumas atividades produtivas,
como a mecanica por exemplo, uma vez que a idéia era buscar a realizagao de

uma parceria com o SENAI - Servico Nacional da Industria, a proposta se
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afastou dos pressupostos educativos anteriormente citados, uma vez que os
cursos oferecidos por este 6rgdo parecem ser essencialmente formadores de
técnicos e especialistas, sem nenhuma preocupacdo com uma formacdo mais

completa e diversificada. No entanto, se for considerado que a proposta do

SENAI esté adaptada pedagogicamente a divisdo imposta pelo capital e que os

cursos do SENAI sdo, de um modo geral, o que ha de melhor no aspecto técnico,
pode-se dizer que essa parceria poderia levar a complementacdo das outras

atividades oferecidas pelo Projeto.

As criancas e os adolescentes atendidos permaneciam durante o
periodo da manha na escola publica e o periodo da tarde nas dependéncias do
Tiro de Guerra, onde funcionava o Projeto Crianga Cidada / Agodes
Socioeducativas. Isso poderia possibilitar que a educagdo oferecida a eles
contemplasse uma formacgdo global, uma vez que todas as atividades deveriam
ser educativas: o tempo e a maneira de comer, tomar banho, estudar, brincar,
descansar, andar de Onibus, etc. Em todos os momentos deveriam ser
trabalhadas questdes como nog¢des de higiene, habitos alimentares,
comportamento e outras, que preparassem o individuo para toda sua vida, uma
vez que a educagao deve superar o ato formal do ensino, sendo de fundamental

importancia os ensinamentos implicitos na relagdo entre as pessoas, na sua
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forma de agir e se posicionar perante os fatos cotidianos.

Em relagdo aos educadores, precisamos refletir sobre quem

eram, qual a visdo que possuiam do Projeto em que atuavam, qual sua postura

ideoldgica frente a questdo da desigualdade social. Essa reflexdo se faz

necessaria porque num pais como o Brasil, pela situagdo sécio-econdmica da
maioria da populacgdo, os educadores, até mais do que os politicos, sdo pessoas
que convivem com o0s problemas essenciais da sociedade. Porém, muitas vezes,
constata-se que o professor ndo possui formagéo necessaria para entender o

que Ihe compete fazer.

Por todos esses fatores acima citados, pode-se concluir que a
hipétese inicial ndo se confirmou, ou seja, a proposta pedagégica do Projeto
Crianca Cidada / Agbes Socioeducativas nao correspondeu aos pressupostos de

uma educagao popular destacados por esta pesquisa.

No entanto, embora o Projeto n&o tenha correspondido aos
pressupostos de uma educagéo popular coerente com os citados anteriormente
neste trabalho, ou seja, uma educagédo voltada para a politecnia, seu objetivo foi

contribuir para a formagéo das criangas e adolescentes atendidos, tanto no que
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diz respeito a cidadania quanto ao futuro profissional, o0 que teve grande valor

para sua clientela.

O Projeto apresenta elementos que remetem para uma linha

pedagdgica que busca valorizar a questdo do ensino critico, 0 que é ainda mais

valido do ponto de vista das classes populares.

Portanto, parece interessante levantar algumas questoes
cotidianas consideradas importantes para a analise da validade desse projeto
para sua clientela, mesmo que a proposta pedagogica ndo corresponda aos

pressupostos educacionais anteriormente citados.
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CAPITULO V

ANALISE DO COTIDIANO
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Antes de analisar a realidade pratica, se faz necessario
descrever um pouco do cotidiano: os horarios, a adequagdo ou nao dos
ambientes, o numero de pessoas envolvidas com o trabalho e um ponto

fundamental que foi o grau de envolvimento do Exército - e a ideologia que

permeia as relagées deste drgao com o restante da sociedade - nas atividades

diarias. Isso porque as atividades do projeto em estudo se realizavam no Tiro de

Guerra da cidade de Bauru - SP.

V.1. O dia-a-dia

O horério de chegada das criangas nas dependéncias do Tiro de
Guerra, onde se realizava a maior parte das atividades, era as 12:30 horas.
Assim que chegavam, as criangas eram divididas em quatro turmas e
encaminhadas por turma para o refeitério onde almogavam. Neste periodo,
apenas duas ou trés pessoas as acompanhavam, uma vez que a maioria dos
monitores s6 chegavam por volta das 13:00 horas, quando as criangas eram
encaminhadas para outras atividades.

Depois de almocarem e escovarem o0s dentes, as criangas
aguardavam em fila a chegada dos os monitores, 0 que as vezes significava
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esperar até meia hora, pois os atrasos eram constantes. Como ndo poderia ser
diferente, isso resultava em muitas brigas e confusdo antes do inicio das

atividades.

As atividades variavam de turma para turma, dependendo
também do dia da semana, uma vez que os monitores trabalhavam apenas um

ou dois dias por semana.

O horario era dividido em trés periodos, sendo que um era
utilizado, invariavelmente, para o enriquecimento curricular. Os horarios eram
alternados, sendo que enquanto uma turma permanecia na sala de aula, as
outras estavam em outras atividades como oficinas, esportes, artes, etc. Essas
atividades, na maioria das vezes, eram realizadas ao ar livre, pois as salas
disponiveis eram inadequadas, por serem muito pequenas e pouco arejadas.
Dessa forma, tornou-se dificil conseguir a concentragéo e o interesse dos alunos,

por estarem vendo e ouvindo o que as outras turmas estavam fazendo.

Por volta das 16:30horas era servido um lanche e as criangas se

preparavam para serem levadas de volta ao Parque Jaragua, bairro periférico de

Bauru, onde moravam.
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V. 2. O espagco fisico

Quando o Projeto Crianga Cidada / Agdes Socioeducativas foi

elaborado, a A¢ao da Cidadania tinha como parceiro, além da Universidade do

Sagrado Coragao, através da Fundagdo Véritas, a AABB (Associagao Atlética
Banco do Brasil). Com isso, a expectativa era oferecer as criangas atendidas uma
educagao de qualidade, em um local amplo, com instalagdes adequadas e
profissionais bem preparados. Porém, quando a AABB se desligou do Projeto,
as condi¢des necessarias para colocar o trabalho em funcionamento tiveram de
ser improvisadas, uma vez que o0 novo parceiro ( Tiro de Guerra de Bauru) n&o
tinha condigbes de arcar com as despesas que seriam cobertas pela antiga

parceria.

Por isso, as atividades tiveram de ser feitas nas dependéncias do
Tiro de Guerra, sendo que a reitoria da Universidade do Sagrado Coragao se
comprometeu a reformar as instalagbes a serem utilizadas pelas criangas. No
entanto, até o encerramento da pesquisa nada havia sido feito e ndao havia

nenhuma perspectiva de que seria mesmo realizada a tal reforma.
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Dessa forma, os ambientes foram improvisados. A cozinha, de

pouco mais de 6 m?, que era utilizada antes do inicio do Projeto como cantina por

todos os atiradores, passou a ser usada apenas pelos atiradores de plantao, que
precisavam aquecer suas refeicdoes. Este fato fez com que nao se tivesse

privacidade nem garantia de que ninguém mexesse nos mantimentos ou

utensilios deixados no local.

O refeitério, também utilizado como local de atividades, era uma
sala também improvisada, antigamente utilizada pelos atiradores como saldo de
jogos. Os meninos usavam um banheiro coletivo dos atiradores e as meninas um
banheiro individual, o que levantava dois problemas. O banheiro individual era
insuficiente para atender as 16 meninas, tornando o banho diario inviavel. Em
relagdo aos meninos, era necessaria uma atengdo constante por parte dos
monitores, uma vez que o0 mesmo local era usado pelos rapazes do Tiro de

Guerra e pelas criancas.

As trés salas usadas para atividades eram interligadas por uma
porta, sendo que para entrar em uma era necessario passar pela outra, o que fez
com que apenas uma pudesse ser usada adequadamente. Como as criangas

eram divididas em quatro turmas, era necessario que uma dessas turmas usasse
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o saldo de instrugdo do T.G, o que fazia com que a interferéncia dos sargentos

nas atividades fosse inevitavel.

E necessario ressaltar que estes ndo tinham nenhuma influéncia
nas atividades programadas ou na linha educacional a ser seguida, porém,
acabavam interferindo nas ocasiées em que a indisciplina se tornava geral, ou
quando as criangas estragavam alguma coisa, como, por exemplo, as vidragas

do banheiro.

O local contava também com um gramado, onde eram realizadas
as atividades de educacéo fisica e recreagcdo. Porém, uma vez por semana 0 uso
desse espago era cedido aos alunos de uma escola particular, o que impedia o
uso das criangas do Projeto e acabava por criar situagdes de rivalidade entre elas

e 0s alunos visitantes.

Para que se possa concluir sobre a validade ou nao do trabalho
realizado por este Projeto, optou-se por uma selegdo entre algumas variaveis
consideradas de fundamental importancia para a analise do mesmo. Sao elas: a

administragdo do projeto, a proposta pedagégica, o papel do educador, a

questao disciplinar e também o trabalho realizado junto as familias - bem como
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suas idéias, expectativas e sonhos, além de seu ponto de vista sobre o trabalho

e as atividades do projeto.
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V. 3. A Administragao do Projeto

Em relacdo a administragdo do projeto, é preciso ressaltar que a
mesma passou por duas fases distintas. No inicio da pesquisa, a administragao
apresentava um maior interesse pedagégico € uma maior ligagdo com O0s
interesses da clientela atendida. O objetivo se centrava mais na formagéo global

e havia uma preocupagao em desenvolver o senso critico das criangas.

Um més antes do término da pesquisa, com a mudanca de

administracdo, o objetivo se voltou mais para a formagdo profissional. Novos

monitores passaram a trabalhar no projeto e melhorou a situagdo monetaria no

mesmo.

Na segunda fase, a énfase era de cunho mais administrativo,
sendo que com a segunda administragcdo surgiu a preocupagdo com a
apresentacdo de resultados praticos imediatos, como se isso fosse possivel.
Com isso, comegou a se pensar em aumentar consideravelmente o nimero de

criangas atendidas, para com isso diminuir o custo per capita.

Das cinquenta criangas atendidas inicialmente, passou a se
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pensar em atender trezentas, sendo que no final da pesquisa ja havia comecado

a selecao de mais cinguenta criangas da favela Ferradura Mirim, na periferia de

Bauru e a buscar novos parceiros, que como o Tiro de Guerra, s6 entrariam com

a disposicao do local.

Apesar das péssimas condi¢des em que se encontravam as
instalagbes do TG e as dificuldades que isso acarretava, a administragdo
resolveu ampliar a clientela atendida, quando o ideal seria melhorar a qualidade

do atendimento dado.

Na realidade, havia um jogo de interesses por tras das decisées
tomadas em relagao ao Projeto, uma vez que desde sua elaborag&o ja se tornou
claro que seria motivo de disputa entre a antiga e a atual administragcéo, por se

tratar de setores rivais dentro da Universidade.
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V. 4. O Papel do Educador

Nas entrevistas realizadas com os monitores e coordenadores do
projeto, buscou-se detectar o modo como cada participante via seu trabalho e as
expectativas que tinha a respeito do mesmo. Assim, seria possivel fazer uma
analise do modo da equipe pensar o projeto e, consequentemente, delimitar a

agao, em confronto com sua formulacgao tedrica.

Analisando as respostas obtidas nas entrevistas e a atuacéo de
cada um dos educadores envolvidos no projeto Crianga Cidada / Acbes
Sdcioeducativas, verificou-se que a maioria deles ndo possuia nenhum
compromisso com a clientela atendida pelo programa. Alguns deles nao
chegaram a conhecer o bairro no qual residem as criangas e apresentavam uma
visdo assistencialista do trabalho e o motivo de participarem era o fato de ser
uma exigéncia da universidade em que estudavam. Isto porque existe uma

disciplina chamada “Programas de Cidadania” oferecida para todos 0s cursos,

que exige que o aluno faga um estagio junto a comunidades carentes da cidade

de Bauru e regido. Porém, pelo que se pode constatar nas entrevistas e
conversas informais com esses estagiarios, a disciplina apenas os encaminham

para setores carentes da comunidade, sem prepara-los para o que vao encontrar
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la. Muitos estudantes optaram por participar do programa pesquisado, em
detrimento de outros trabalhos comunitarios, devido a localizacdo do Tiro de
Guerra de Bauru onde eram realizadas as atividades, que se situa préximo a

universidade.

Esse fato ficou claro nos discursos de alguns monitores ao
responderem a questéo sobre os motivos que os levaram a se engajar neste

projeto:

"Eu queria era fazer estagio no Hospital de Base, mas néo
consegui e por isso preferi vir aqui por ser perto da minha
casa. Assim ndo gasto passe de énibus”. ( monitor 6 )

"Me disseram que comegar a fazer estagio nos projetos da
Universidade € um meio para depois ser contratado. Eu
gosto das criangas e de vir aqui, mas 0 que eu quero é
trabalhar na Universidade"”. ( monitor 5)

"Eu tenho dé dessas criancas. Vocé sabe, né? Elas néo tem
muito futuro. Por isso eu ajudo no que eu posso. Quando
fiquei sabendo que precisava fazer trabalho de assisténcia
social, fui logo pensando em trabalhar com criangas”.
( monitor 1)
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Analisando a pratica existente no dia-a-dia do Projeto Crianca
Cidada / Agbes Socioeducativas e o discurso dos monitores e coordenadores, 0
que se observou foi uma visdo pré-concebida sobre a clientela atendida como

criangas-problemas, sem nenhuma educagao ou instru¢gdo de como se comportar,

falar ou até mesmo interpretar a propria realidade em que vivem. Eram vistos

como uma “tabula rasa” em termos cognitivos, devendo ser trabalhados pelos
monitores para adquirirem condigbes de alcangarem sucesso profissional e
social. Ou seja, acreditava-se que essas criangas deveriam ser “moldadas” por
eles, de acordo com as regras sociais impostas pela cultura dominante.
Acabavam passando a falsa idéia de que se elas conseguissem adquirir 0s
habitos e a cultura da classe dominante, ao mesmo tempo em que deixassem
seus antigos habitos de lado e passassem a ver o mundo sob a 6tica da classe
dominante, poderiam superar as limitagdes impostas por sua condi¢édo de classe
social e obter sucesso profissional. Chegariam entédo a exercer profissées como
as de médicos, engenheiros, advogados, etc. Isso fica claro na fala dos

monitores.

"Quando essas criangas chegaram aqui dava do. Alguns se
encantaram com tudo que viam e recebiam. Um doce, uma
fruta, qualquer coisa ja parecia a oitava maravilha. N&o
sabiam nem comer. Foi preciso ensinar tudo, desde
conversar até ficar quieto no énibus”. (monitor 7)
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"Eu ndo acho que essas criangcas s40 menos que NnosSsos
filhos. O que eu acho € que elas ndo tem muito incentivo. Os
pais ndo sabem nada para ensinar para elas. Ndo ajudam
em nada. Na escola também ndo da, pois a professora ndo
tem tempo de atender todo mundo e quem €& mais lento
acaba ficando para tras mesmo. Mas alguns séo inteligentes
e se tiverem nosso apoio, se a gente passar tudo o que a
gente sabe, o0 que a gente ja aprendeu, eles podem chegar
a ser alguém no futuro”. (monitor 2)

"O problema é que alguns chegam aqui e ndo sabem nem
escrever o nome. Também, ndo tem ninguém que ensina
em casa. Agora eles vao aprender a ler, escrever, comer, se
comportar, etc.” (monitor 9)

"Eu acredito no potencial de cada um, acho mesmo que so
esta faltando trabalhar mais com essas criangas. Penso que
se elas receberem uma educagdo adequada, podem até
mesmo chegar a uma faculdade, quem sabe?" ( monitor 1)

Assim, esse Projeto, que em sua elaboragdo teérica tinha como
objetivo proporcionar uma educacdo popular de qualidade, valorizando a
realidade e a cultura dessas criangas, na pratica acabou por reproduzir as
mesmas falhas da escola tradicional, visando adequar essa populagdo aos

interesses de manutencdo da ordem social vigente. Ao colocar o sucesso como

uma possibilidade real para essas criangas, nega-se que para essas familias
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existem limitagbes que pouquissimos conseguem vencer. Dessa forma, o
fracasso, mais uma vez, passa a ser visto como resultado da incapacidade

intelectual do individuo, da falta de esfor¢o e dedicagao.

Isso poderia ser evitado se a selecdo dos monitores seguisse
outros critérios que nao fosse a necessidade de oferecer campo de estagio para
os estudantes da universidade mantenedora do projeto Crianga Cidada / A¢des
Sécioeducativas. Se a intengdo de participar como educador tivesse surgido de
um real interesse desses estudantes pela classe popular e suas lutas, a atuagao

deixaria de ser alheia ou externa e seu papel seria o de um intelectual organico.

Portanto, seria necessario que os monitores tivessem
consciéncia dos conflitos de classes, ja que sua fungdo, mais que pedagdgica,
deveria ser politica, pois 0 educador que pensa estar alheio ao conflito que o

cerca - o conflito de classes - ndo educa.

Outro fator importante € que a matéria-prima e os verdadeiros
protagonistas de um processo voltado para criangas oriundas das camadas

pobres da populagdo devem ser os membros do grupo, o préprio povo. Porém,

apesar do discurso mostrar que isto € claramente aceito por tOdoﬁ’n muitos
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mantém uma pratica contraditéria com este posicionamento, pois sua pedagogia

gira em torno do educador e ndao do préprio povo. Assim, os educadores, 0s

coordenadores e a propria universidade acabam sendo de fato os protagonistas

do processo educativo.
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V. 5. A proposta pedagoégica

Apesar da proposta pedagdgica ressaltar a importancia de valorizar
0 que a crianga trazia de seu meio ambiente, sua cultura e sua linguagem, na
observacdo da pratica cotidiana podde-se observar que existia uma visao
preconceituosa por parte dos educadores. Eles possuiam a idéia de que as
mesmas nao foram estimuladas adequadamente pela familia, ndo possuindo as
condicdes necessarias para obterem sucesso noO processo ensino -

aprendizagem.

Isso porque, ao se afirmar que as criangas das classes populares

possuem menor quantidade de lazer e diversidade de contatos sociais, nenhuma

analise qualitativa esta sendo feita. Apenas se esta ressaltando que tais criangas
ndo contam com a variedade de cursos e atividades de recreacdo com que
contam as criangas das classes mais privilegiadas, como fica claro no seguinte

discurso:

"Essas criangas ndo conhecem nada, nunca sairam do

Parque Jaragua. Sem contar que algumas moram na

Favela. Essa a a primeira oportunidade que elas tem de

conhecer um pouco o mundo. Estdo andando de 6nibus,

indo ao zoolégico, a universidade... Antes ficava SO

brincando na rua, soltando pipa, jogando bolinha de gude.
103
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Pra qué que isso serve? S6 pra aprender coisa errada.
Agora eles vdo fazer curso de computagdo, datilografia,
pintura e muito mais”. (monitor 2)

O enfoque pedagogico que propde que o ensino parta da cultura
das classes populares para chegar ao saber historicamente acumulado esta de
conformidade com o pensamento gramsciano. Porém, é preciso refletir sobre a
diferenga entre respeitar a cultura do aluno para desenvolver a aprendizagem e
0 uso disso somente como meio de se aproximar e conquistar a confianga da
populagdo. Na pratica, o que acontece € a segunda opgdo, sendo que a

bagagem cultural trazida pelas classes populares acaba sendo descartada.

Dessa forma, apesar do discurso se referir constantemente a
importancia de partir sempre dos conhecimentos adquiridos pelas criangas em
seu meio social, todo o material pedagdgico utilizado era preparado pelos

monitores, na sua maioria estudantes universitarios, que pouco ou nada

entendiam de educacdo e muito menos de suas fungdes enquanto educadores

populares.

Na maioria das vezes, os temas eram sugeridos pelos monitores,

sendo que muitas vezes nada tinham em comum com a realidade das criangas.
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Por isso, ndo despertavam nelas nenhum interesse, o que dificultava sua
concentragdo e atencdo. Outras vezes, quando os temas eram definidos
juntamente com as criangas, 0 que se podia observar era a falta de preparo dos

monitores.

"Eu ndo tinha experiéncia em dar aula. Quando fiquei
sabendo que ia trabalhar aqui, fiquei com um pouco de
medo, achei que néo ia conseguir. Entdo comprei uns livros,
peguei outro na biblioteca e acabei aprendendo um pouco.
Acho legal essa coisa de aprender junto, decidir junto, mas é
mais fécil quando trago as coisas prontas. E mais simples e
a gente perde menos tempo". (monitor 2)

"Acho que falta um pouco de treinamento. E fécil falar de
pedagogia moderna, mas na pratica € muito melhor ter o
ponto preparado e certo. Acho que assim fica mais facil
controlar a bagunga. Tem crianga que apronta no lugar de
10. Ninguém controla”. ( monitor 6)

Assim, as aulas acabavam sendo muito tumultuadas, o que nos

remete ao proximo topico, que trata da questéo da disciplina.
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V. 6. A Questao Disciplinar

Um dos muitos problemas encontrados no dia-a-dia do programa
em analise foi a questdo da disciplina dos educandos. Isto porque, na tentativa
de realizar um trabalho que se diferenciasse do cotidiano escolar, com suas
normas rigidas e castradoras da criatividade infantil, acabou-se chegando ao
extremo oposto. Em nome de uma suposta liberdade de expressao e criatividade,

os educadores acabaram nao conseguindo impor limites para o comportamento

do grupo. Muitas vezes, o trabalho proposto néo era realizado a contento devido

as brigas entre as criangas e a recusa do grupo em realizar a atividade proposta

e até mesmo em permanecer no local.

"Parece que o fato dos monitores terem dado muita
liberdade no principio das atividades fez com que eles (as
criangas) achassem que sdo os donos do pedago. Agora
ficou dificil colocar na cabega deles que é preciso obedecer
as regras, entender que quando eu falo que é para ficarem
quietos, que é necessario obedecer”. (monitor 4)

Nesse sentido, faltou para os educadores a consciéncia de que

nao se trata de prescindir da espontaneidade, porém so se esta for orientada é
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que tem efetivamente um valor, porque a pura espontaneidade é sinénimo de

sociabilidade. Isso porque € muito facil ser original fazendo o contrario do que os
outros fazem, o dificil € insistir na disciplina, na sociabilidade com sinceridade,
espontaneidade, originalidade e  personalidade. O preco e o valor da
espontaneidade esta em sua disciplina, porque o individuo € original e
espontaneo s6 na medida em que sua agdo da o maximo de proveito e de vida a

sociedade.

Assim, a disciplina, elemento necesséario na vida social, entra
necessariamente no processo educativo como resposta a uma necessidade
histérica, segundo as linhas da realizagdo daquele conformismo dinamico
racional e social. Isto porque corresponde a necessidade de se obter um
resultado dtil, porque se mostra como um conformismo ndo imposto, aceito

livremente no quadro do desenvolvimento racional da personalidade da crianca.
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V. 7. A familia

Em relagdo as familias das criangas atendidas, o que pdde ser
verificado, analisando as entrevistas realizadas nos diferentes momentos da
pesquisa, foi que a expectativa inicial acabou sendo substituida pelo descrédito
sobre a real possibilidade de um futuro melhor para seus filhos. Apesar de darem

valor as atividades realizadas e ao aprendizado proporcionado pelo Projeto, a

crenga inicial de que seus filhos teriam um futuro bem diferente de sua realidade

foi diminuindo, o que pdde ser verificado nos discursos de uma méae, em dois

momentos da pesquisa.

No inicio do Projeto, era esse o discurso da mae:

“Meu filho ndo gosta de ficar em casa, fica reclamando
quando ndo tem Projeto, para ele esta sendo muito bom,
pois eu confio que no Projeto ele pode ser um 6timo
cidaddo no nosso pais de muita burocracia, onde é dificil o
adolescente conseguir um trabalho. Eu também estou
notando que ele esta com mais interesse no estudo” (mée
de uma crianga do Projeto).

Quatro meses depois, a mesma mae assim se referiu ao Projeto:

“Eu quero que meu filho saia do Projeto porque ele fica
108
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muito cansado € ndo consegue separar entre escola e
Projeto. Por isso, ele ndo estuda e a ligdo de casa é feita
as pressas, de qualquer jeito, e meu medo é que ele acabe
perdendo o ano e sendo prejudicado” (mde de uma crianga

do Projeto).

O discurso dessa méae confirma o que dissemos acima, uma vez

que fica claro que as expectativas iniciais das familias foram sendo substituidas

pelo descrédito na possibilidade do Projeto contribuir para o sucesso de seus

filhos.

Por outro lado, ndo se pode desconsiderar que para muitas
familias, o Projeto era muito importante como uma alternativa para o problema
das maes que trabalhavam fora e nao tinham onde deixar os seus filhos, como

fica claro nos seguintes relatos:

Eu ndo com quem deixar meu filho. por isso, na hora do
almogo eu saio de meu trabalho e busco ele na escola.
Depois que ele almoga eu volto e deixo ele assistindo
televisdo com a porta trancada e levo a chave. tem uma
vizinha que costuma prestar atengdo pra saber se esta tudo
certo com ele.

Meu filho ficava brincando com os filhos da vizinha e eu
nunca sabia onde ele estava. Agora que ele esta no projeto
eu ja fico mais tranqduila.
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Pelos relatos acima, pode-se dizer que € inegavel o fato de ter

onde deixar os filhos durante o periodo da tarde é de extrema importancia para

as familias das criangas atendidas, mesmo que as expectativas de sucesso

futuro de seus filhos tenham diminuidos com o passar do tempo.

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 1 L7 18



CONSIDERAGOES FINAIS

Qualquer projeto de educagao popular deveria comegar a partir
de um conhecimento profundo da realidade concreta em que se da o ensino
publico do pais atualmente. Isso no sentido de verificar as condi¢cdes reais da
escolaridade oferecida as camadas populares. Esse conhecimento poderia levar
a constatacdo de que a situacdo precaria do ensino publico é apenas um
exemplo do descaso do poder publico para com 0s servigos essenciais a que a

populacao tem direito como moradia, saude, saneamento basico, etc.

O governo esta acostumado a alegar falta de recursos
financeiros como justificativa para o descaso com a populagao carente, quando
na realidade sempre possui recursos para aplicar em setores produtivos da
sociedade. O fato & que os interesses da populagdo ndo costumam ter prioridade

nas formas de aplicacdo do dinheiro publico em nosso pais.

A falta de solugdes estruturais ou de politicas sociais consistentes
por parte do governo faz com que os profissionais envolvidos no projeto

educacional em estudo se vejam sobrecarregados com a necessidade de
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realizarem atividades que extrapolam sua fungao especifica. Isso porque se dao
conta de que se nao o fizerem, ndo havera a minima possibilidade de
desenvolverem a fungdo de ensinar, dada as condigbes concretas em que se

acha grande parte de sua clientela.

No entanto, ndo se pode querer audar a amenizar a
precariedade da vida dessa populagdo e ajudar essas criangas a serem
competitivas no mercado de trabalho e terem meios de exercerem a cidadania,
repetindo as mesmas falhas do Estado. Este, em resposta as pressdes populares
por melhorias no ensino, apenas improvisa novas salas de aula ou lota ainda
mais as ja existentes, quando na realidade o que se necessita € de um espaco

adequado para instrugao e vivéncia, com profissionais capacitados e bem

remunerados, instalagbes adequadas, materiais de consumo e materiais didaticos

adequados e suficientes.

Portanto, ndo se pode esperar oferecer uma complementagéo do
ensino publico, visando contribuir para a diminuigdo das limitagdes das camadas
populares, com improvisagao de local, profissionais e métodos de ensino. E néo
da para desconsiderar que faltou empenho da parte dos coordenadores do

Projeto Crianga Cidada / AgGes Socioeducativas em termos econdmicos € mesmo
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de treinamentos para os educadores envolvidos. Isso porque a maioria dos
profissionais nao foram contratados legalmente para atuar no Projeto, sendo que
sua atuacdo estava diretamente associada a necessidade de ressarcir a
Universidade do Sagrado Coracdo pelo crédito educativo recebido durante o
curso de graduagdo, enquanto outros estagiarios apenas cumpriam uma

exigéncia da disciplina "Programas de Cidadania".

Na realidade, apesar dos objetivos declarados nesse tipo de
projeto, a experiéncia tem demonstrado que, na pratica, tudo tem acontecido de
forma bastante diversa. Isso ndo apenas devido aos altos custos, mas também
porque os profissionais envolvidos geralmente possuem uma visdo

assistencialista do trabalho. Véem como se fosse sua fungdo resolver os

problemas sociais que cabe ao Estado sanar, como os problemas relacionados a

miséria, a ma condigdo de moradia, a saude e até mesmo conseguir evitar que
essas criangas se envolvam com a criminalidade. Isso sem considerar que, na

realidade, a marginalidade e a violéncia ja fazem parte de seu cotidiano.

Desse modo, acaba-se deixando de lado sua fungao de transmitir
conhecimentos, uma vez que por mais importante que seja a apropriagdo do

saber sistematizado por parte das classes trabalhadoras, este ndo é seu maior
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problema, sendo que outros problemas de maior gravidade e urgéncia acabam se

refletindo negativamente no andamento das atividades diarias.

Porém, o fato de que a superagdo da injustica social e as
contradi¢des de classe ndo podem ser resolvidas pela educagao nao deve levar
ao esquecimento de que a apropriagdo do saber historicamente acumulado € um
direito do cidadao, devendo, portanto, ser o maior objetivo desses projetos

educacionais.

Em relagcdo a clientela atendida, ndo se pode deixar de
considerar, no entanto, que s6 o fato de ter um local onde as criangas possam
ficar enquanto os adultos trabalham ja é considerado um privilégio, uma vez que

sdo tao esquecidos pelas politicas governamentais e sua condi¢des de vida sdo

tdo precarias, que se nao fossem atendidos por este projeto, essas criangas

provavelmente ficariam sozinhas em casa ou na rua.

O que se pode concluir, apdés a analise de todos os dados
coletados é que o projeto tedrico possuia alguns elementos validos, uma vez que
propunha um trabalho voltado para a formagao critica do aluno, valorizando sua

realidade e buscando auxiliar na formagao profissional. Porém, na pratica tudo
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isso se perdeu pela falta de condigdes financeiras e técnicas para a manuteng&o

das atividades.
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UNIVERSIDADE DO SAGRADO CORAGAO
FUNDAGAO VERITAS
TIRO DE GUERRA (02-054) - BAURU-SP

PROJETO:

Acoes Socio- Educativas com Criangas e

Adolescentes

“O Brasil ndo é um pais pobre. O Brasil € um pais que tem muitos pobres!”
O Estado de Sao Paulo, 14.01.96; caderno 2 - Especial de Domingo.




" Imagine um pais onde todas as criangas vdo a escola.

Imagine um pais onde essas criancas aprendem e sdo bem-
sucedidas.

Imagine um pais onde todos: autoridades, pais,
professores, empresarios, trabalhadores, se empenham em
construir a cidadania.

Imagine este pais chamado Brasil..."

Plano Decenal de Educagao Para Todos

MEC - 1993/2003
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I- INTRODUCAO

Comparada com a potencialidade economica do pais, o nivel da educagio
basica brasileira esta em ultimo lugar no mundo. Relatorio elaborado pela UNICEF
(“O Progresso das Nagdes”, 1.995) mostra que pelo menos 88% das criangas
matriculadas no ensino de primeiro grau deveriam concluir a quinta série. Apenas 39%
chegam a este estagio. O dado € preocupante ndo apenas por revelar a baixa taxa de
cidadania, mas também porque ¢ um obstaculo para o crescimento econdmico, cada
vez mais dependente de mdo de obra qualificada, compativel com o avango

tecnologico.

Indicadores sobre o desenvolvimento humano (saude e educagio,
principalmente) sdo fundamentais para avaliar a capacidade de um pais fugir da
pobreza ou atingir a sua cidadania . O aumento absoluto das taxas de matriculas nas
escolas, por si sO nao garante o retorno social e econdmico . Recentes pesquisas
demonstram que a familia valoriza a educagdo, vista como um mecanismo de ascensio
social. Mas o aluno ndo consegue progredir e apos varias repeténcias, abandona a
escola, pois a inércia do sistema educacional evidencia a falta de conexio do ensino

com a realidade imediata.

A exigéncia de quatro anos de escolaridade € o requisito minimo para que

alguém nd@o seja considerado um analfabeto funcional (aquele que € capaz de
aproveitar de alguma forma produtiva a educagdo que recebeu e nio regredir). A
situagdo da educagdo basica brasileira esta ruim tanto em termos de evasdo e
repeténcia como em termos do nivel de conhecimento dos alunos aprovados

(qualidade do ensino oferecido).

O desenvolvimento tecnologico e a globalizagdo da economia colocam a

educagdo como um elemento decisivo para o futuro dos individuos e das nagdes.

AVA
AVAVAY

2 . 4 5 6 g unespwl 12 13 14 15 16

17

18



Exigem que aqueles tenham uma capacidade muito maior de compreensao,
interpretagdo, elaboragdao e expressio que tinham os operarios ou burocratas de
décadas passadas. A sociedade do conhecimento, diz Drucker, “exige que todos os

seus membros sejam letrados, ndo apenas na leitura, escrita e aritmética, mas também,

por exemplo, em computagao basica e sistemas politicos, sociais e historicos. E devido

a vasta expansao do corpo de conhecimento, ela exige também que seus membros

aprendam a aprender”.
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II - JUSTIFICATIVA

A Universidade do Sagrado Coragao - USC, através da A¢dao da Cidadania
contra a Fome, a Miséria e Pela Vida, em parceria com o Tiro de Guerra e a Fundagao
Veritas, direcionam-se para a questdo da crianga e do adolescente, em especial para a

situag@o vigente no municipio de Bauru.

Fundamentando-se nos principios filosoficos de que a liberdade ¢ a base da
dignidade humana, e que o homem so sera livre, quando for capaz de perceber que ele
€ o proprio artifice de sua dignidade e considerando as condigdes em que vive a
maioria das criangas/adolescentes, principalmente as que, por um motivo ou outro,
foram privadas de uma educag¢io, de uma familia, de um lar, e vivem com dificuldades
de se ajustarem e de se integrarem a sociedade, as instituigdes supramencionadas
estabelecem, como meta de trabalho, para 1996, um projeto que visa a educagdo global
e continuada, interdisciplinar e cidadania. O objetivo geral € assegurar, as
criangas/adolescentes, condigdes para aprender a aprender , proporcionando-lhes
melhor qualidade de vida e de trabalho, através da educagdo global e interdisciplinar

que venha a favorecer sua seguranga social e pessoal, criando oportunidades para o seu

desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com liberdade e dignidade.

Este projeto prioriza, através do enriquecimento curricular, aqui considerado
como idéia geradora de uma diversidade de agdes, a formagao do cidadao e para que o
processo da cidadania se efetive pela conquista de direitos, inclusive pelos direitos de
ter direitos e de construir novos direitos. Os caminhos para a cidadania plena exigem
que o incluido ndo se exclua da presenga do excluido, € preciso ter como meta o

aprender a aprender.

A agao conjunta do Tiro de Guerra (02-054) - Bauru-SP. com a Universidade

do Sagrado Corag3o, n3o objetiva a auto-emancipagao mas a comum-emancipagao; € a
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necessidade de estar junto, de ser solidario, o que torna possivel afirmar, com

seguranga, que estaremos contribuindo para a formagao do cidadao do ano 2000.

O projeto tem, como populagdo-alvo, criangas e adolescentes do Parque
Jaragua e Nove de Julho, por ndo terem nenhum equipamento social capaz de
direcionar criangas e adolescentes para uma educagdo continuada que busca o ser
cidaddo do futuro. O referido projeto representa um sério trabalho para integrar o
cidad@o a sociedade, através de sua conscientizagdo para a cidadania. Por se tratar de
um projeto que tem como caracteristica a abertura para adesdes a participagdo de
segmentos da sociedade, a Fundagdo Veritas pretende viabilizar a sua integragdo a essa
experiéncia juntamente com a Universidade do Sagrado Coragdo - USC, através da

Acao da Cidadania.

As criangas e adolescentes a serem atendidos no ano de 1996 estdo na faixa
etaria de 9 a 12 anos, tendo como ponto de partida para todo o trabalho o
Enriquecimento Curricular que, dentro da educagdo global e interdisciplinar envolye
outras atividades que servirdao de suporte para a operacionalizagdo da idéia central,

conforme cronograma anexo.

Para o desenvolvimento dessas atividades, a Universidade do Sagrado Coragio

- USC, contara com profissionais e estagiarios de areas especificas € os membros da

Ac¢do da Cidadania Universitaria, bem como fardo convénio necessarios com outras

Instituigdes.

Acreditando que a experiéncia deva ser difundida, particularmente na sua
esséncia, € que essas agdes sociais representam parte do projeto, os integrantes da
Agdo da Cidadania Universitaria compactuam e comprometem-se com essa iniciativa.
A Universidade do Sagrado Coragao, a Fundagido Veritas, e o Tiro de Guerra (02-
054) - Bauru - SP. se solidificam nesta parceria, buscando, ousando e acreditando
cada vez mais que a soma € a estratégia que desencadeara o resgate da cidadania e a

formagdo da Crianga Cidada através de Ag¢des socioeducativas.
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III - OBJETIVOS

- Aprender a aprender.

Especificos

- Suportar e estimular o desenvolvimento biologico, psicologico,
cognitivo, socio-cultural, politico e espiritual da crianga e do adolescente, respeitando
suas caracteristicas individuais, culturais e seu ritmo;

- Promover a legitima cidadania da crianga e do adolescente,

estendendo-a aos membros de sua familia;

- Mostrar caminhos que levem a descoberta de uma profissionalizagao

futura.
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VI - FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto: Ag¢des Socioeducativas com criangas e adolescentes, foi pensado

para que nossa sociedade torne-se gradativamente mais democratica, que os individuos
sejam mais cidaddos na medida em que se tornem sujeitos da produgdo e da fruigdo
dos bens naturais, dos bens sociais e dos bens simbolicos. E propomos um projeto
educacional por entendermos que o pedagogico € fundamentalmente mediagio do

politico, expressao sintese da condi¢do de cidadania e democracia.

Por concebermos Educa¢ao como uma forma de trabalho que se serve de
ferramentas simbolicas e que se instaura como pratica politica, para inserir 0s sujeitos
no universo do trabalho, da vida social e da cultura simbdlica e por reconhecermos que
essa mesmas medidas que efetivam a humanizagdo dos homens marcam também sua
desumanizagao (o trabalho pode degrada-los; o social, escraviza-los; o cultural, aliena-
los), entendemos que o processo educativo, a ser realizado a partir de um projeto
educacional, pressuponha que as atividades sejam todas desenvolvidas em fungdo de
uma mesma intencionalidade (conceitual e valorativa). Assim, todos os esfor¢os de
todos os profissionais envolvidos, em todos os niveis, precisam estar articulados uns
aos outros - condi¢do para a pratica interdisciplinar e para o trabalho em g’rupo. A
equipe, entdo, nao pode perder de vista esses pressupostos, relacionados com o
processo da educacdo, e as relagdes que articulam Conhecimento, Educagio e

Sociedade.

A tradi¢do cultural tem desvalorizado o papel do conhecimento. Em
decorréncia do mecanicismo dos processos técnicos de transmissdao dos conhecimentos
e dos mecanismos de reprodugdo do poder social, descaracterizou-se o saber como
processo de cria¢do, de invengdo e descoberta de caminhos novos, tornando-se puro
mecanismo técnico e estratégia politica de manipulagdo ideologica e social. Mas o

modo de existir humano n3do pode prescindir da continua e sempre crescente
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contribui¢do do conhecimento. Pela mediagido. do conhecimento os sujeitos poderdo

decodificar as relagcdes de sua pratica social, desvendando seu carater politico. Do

ponto de vista antropologico, o conhecimento surge embutido no proprio agir do
homem e € uma construgao historica e coletiva do objeto pelos sujeitos (*), dentro de
determinado contexto cultural. A cultura €, entdo, a matriz coletiva e historica de toda

e qualquer experiéncia do conhecimento, € dimensao basica de nossa existéncia. Nao

podemos existir sem o respaldo desse universo cultural, construido historica e

socialmente. Este € o universo do Saber.

A Educagdo ¢ um processo complexo que, ao mesmo tempo, habilita
profissionalmente, inicia politicamente e instrumentaliza culturalmente. Essas
dimensdes nao se separam na vida real; pode-se variar a énfase que se da a elas em
momentos especificos e circunstanciais. Isso nos remete as relagdes da cidadania com a
democracia e destas, com a Educagdo. Ser cidaddo significa dispor de condigdes reais
para inserir-se no mundo da produgao e da fruigao dos bens materiais, dos bens sociais
e dos bens culturais. Sociedade democratica € aquela que garante a totalidade de seus
membros essas condigoes. A Educa¢@o que entendemos €, entdo, a que investe nos
individuos, no sentido de torna-los cidadios, e na sociedade, no sentido de torna-la
cada vez mais democratica. Sociedades como a nossa, historicamente determinadas,
com suas relagdes deterioradas, impdem resisténcias a sua propria democratizagdo e
conseqiiéncia temente a universalizagdo da cidadania. Ndo sdo poucos nem pequenos
os problemas no Brasil. Somos uma sociedade em que, ao longo da historia, problemas
foram se acumulando, sem serem inteiramente superados. Hoje temos que lidar,
simultaneamente, com problemas herdados de uma sociedade que foi colonial e
escravocrata e com problemas de uma sociedade industrial que luta por inserir-se de
modo competitivo na nova economia mundial. E a educag@o tornou-se fator chave da

competitividade.

Universalizar educagdo de qualidade € ainda desafio a ser vencido pelo Brasil.
Além de investimentos, ¢ fundamental uma profunda reorganizagido institucional,

levando em considera¢do dois requisitos indispensaveis e interligados: a valorizagdo
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salarial e competéncia técnica dos profissionais da area e a eliminagdo da rede de
interesses politicos que permeia a educagdo publica. Dai o compromisso dos
profissionais da area de Educagdo - consolidar um projeto educacional, no sentido de
fazé-lo atuar como for¢a de resisténcia e de transformagdo, ja que seus objetivos,
vinculados a sua intencionalidade basica, divergem necessariamente dos objetivos
particularistas do projeto politico da sociedade, representada pelo aparelho do Estado,

dominado por grupos sociais hegeménicos.

Por fim, educagdo e conhecimento mantém relagdes diretas com a cultura. O
trabalho educativo € substancialmente um trabalho que se da mediante representagdes
simbolicas, ¢ uma atividade que lida com significagdes. E se a pratica é o fundamental
da existéncia, tal pratica deriva-se também da atividade simbolizadora, pois os objetos
passam a ser manipulados em fung¢do de significagdes simbodlicas e ndo apenas em
fungdo de respostas imediatas e mecanicas (universo do fazer). As atividades
produtivas ganham uma forma cultural enquanto que as atividades culturais adquirem
um perfil de praticas produtivas. As atividades produtivas precisam ser aprendidas,
necessitam da mediagdo da pratica pedagogica que, para tanto, se transforma numa

atividade de trabalho, gerando os meios de produgio de bens.

Cultura e trabalho ndo ocorrem das atividades de individuos isolados; sdo

expressdes de um sujeito coletivo. A espécie humana so € humana na medida em que

se efetiva em sociedade. Dai que o conhecimento, a cultura, o trabalho e a Educagéo
pressupoem um contexto de relagdes sociais, que ndo se caracteriza apenas pela
coletividade gregaria dos individuos. A sociedade humana esta impregnada por um
coeficiente de poder - os sujeitos individuais nao se justapdem, uns ao lado dos outros,
em condigdes de igualdade, mas se colocam hierarquicamente uns sobre os outros, uns

dominando os outros (universo do poder).

Os homens se hierarquizam em decorréncia do jogo articulado da divisao
técnica do trabalho com a simbolizag@o valorativa de seus proprios interesses. Assim, a

divisdo técnica do trabalho social, destinada a garantir a produgdao econdémica, leva a
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uma divisdo social do trabalho técnico, de tal modo que o poder econémico transmuta-
se em poder politico que, para se constituir, precisa integrar elementos economicos e
ideologicos (elementos do fazer e do saber). A existéncia humana realiza-se, pois,
como um efetivo exercicio de praticas produtivas, politicas e culturais. A sua esséncia

vai sendo historica e socialmente construida, mediante o exercicio dessas suas praticas

reais. E neste contexto que a Educagdo deve ser vista - como uma pratica real dos

homens, processo cuja esséncia vai sendo historica e socialmente construida.

Dai o “aprender a aprender” como objetivo geral do projeto. A sociedade
brasileira, inserida no contexto econdmico mundial, esta excluindo rapidamente, dos
meios de produgdo, parcela consideravel de sua populagdo. E como retrair, se o
sistema educacional ndo corresponde as necessidades crescentes de uma sociedade
industrializada, quer na qualidade, que no ritmo, em contraste com as exigéncias do

avango tecnologico?

Entendendo as relagdes entre conhecimento, cultura, Educa¢do e trabalho, a
proposta de um projeto educacional, ainda que insignificante quantitativamente mas
que pretende habilitar profissionalmente, iniciar politicamente e instrumentalizar
culturalmente, justifica-se. E mais, se estamos conscientes de que o projeto politico
global da sociedade, por razdes ideologicas, ndio se encontra identificado com os
valores universalizados da cidadania e democracia, perguntamo-nos: qual € 0 nosso

dever ?

(*) Construir conhecimento implica em deduzi-lo a partir de um outro ja sabido ou
dado, ainda que parcialmente. No processo ensino-aprendizagem, ndo se aprende se
ndo houver pesquisa, se ndo houver participagdo em um esforco de construgdo do
objeto. O poder de construir o objeto no processo de conhecimento ndo invalida a
necessidade de se apropriar dos produtos do conhecimento ja acumulados no acervo
da cultura.
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V- METODOLOGIA

Dentro de uma perspectiva historico-critica de educag@o, que procura resgatar
a tradi¢do de lutas por parte do movimento operario; que vai tomando forma a medida
em que procura articular uma orientagdo pedagogica que seja critica, por considerar a
educa¢do como o processo através do qual o homem se torna plenamente humano,
podemos destacar a pedagogia Progressista e Libertaria, que busca partir sempre da

realidade da crianga, de sua cultura primeira para se chegar a uma cultura elaborada.

Essa metodologia tem como ambigdo o acesso das criangas ao conhecimento
de conteudos verdadeiros, que proporcionem a eles : elucidagdo, esclarecimento,
explicagdo dos fatos, etc..., sendo que para isso € necessario que situem-se em
continuidade com a experiéncia e conhecimentos das criangas. Porém, € muito
importante que estes conteudos estejam em ruptura com a realidade delas e
ultrapassem seus conhecimentos, pois as respostas a que os alunos aspiram precisarao
se desembaragar dos estereotipos, para atingir a sintese das coisas. Para isso, €

necessario a aquisi¢do da cultura elaborada.

Assim, essa pedagogia consiste na dialética entre continuidade e ruptura, onde
por um lado os alunos percebem uma coincidéncia entre o que desejam e tentam criar e
o resultado que alcangam. Por outro lado, junto com o orientador, descobrem coisas e
fatos novos, que possibilitam a eles uma melhor compreenséo e lucidez de sua propria

realidade; e estabelecendo relagdes verdadeiras e harmonicas.

O objetivo maior € partir sempre do que crianga leva de seu ambiente, que sera
a base do processo educativo, e a partir dai chegar com essas criangas a cultura

elaborada, porque so através da aquisi¢do de conhecimentos sistematizados, € que se

pode oferecer condigdes para a formagdo de individuos criticos, capazes de exercer
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plenamente sua cidadania. SO através da cultura elaborada é que se chega

‘conscientizag¢do e a humanizagao.

Essa linha pedagogica entende que o homem, enquanto o tinico ser vivo capaz
de transformar a natureza, de acordo com suas necessidades e interesses, € responsavel
pela sua historia. Portanto, a educagdo devera ser problematizadora, libertadora, onde
os educandos vdo desenvolvendo seu poder de captagdo e compreensio do mundo,
que lhes parece ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em

constante processo de transformacgao.

E necessario que haja uma identificagdo entre educador e educando, na busca

da conscientizagio politica. E preciso ousadia, mas principalmente, humildade para

entender as condigdes existenciais das criangas, as condigdes limitadoras e as possiveis
acoes sobre a realidade. Para isso, é preciso expandir o conhecimento baseado no
senso-comum em dire¢do a um conhecimento sistematizado. Porém, isso sO se tornara
viavel um engajamento dos participantes numa agdo libertadora, o que engloba

reflexdo e agao conjunta, em um trabalho interdisciplinar.

As atividades deverdao sempre promover a interagdo socializadora entre

educagdo ea vida.
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VI - PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

- Humanizagio e desumanizagdo sdo possibilidades dos homens como seres ativos e
responsaveis pela sua historia. A desumanizagao € realidade historica; a humanizagao €

a verdadeira vocagao do homem.

- Superar a situagdo opressora implica o reconhecimento critico, a razio dessa
situagdo, para que através de uma ag@o transformadora, se instaure uma outra, que

possibilite a luta por ser mais.

- Educador e educando, ao alcangarem, na reflexdo e a¢do comum, o saber critico da

realidade, se descobrem como seus construtores permanentes.

- Os educandos sdo investigadores criticos, sempre em dialogo com o educador, que

também € um investigador.

- O dialogo € uma exigéncia existencial. Porém, ndo ha dialogo se ndo houver respeito
e profundo amor ao mundo e aos homens. O ato de amor esta em comprometer-se

com os educandos.

- Pensar verdadeiro, inteiro, que percebe a realidade como processo; na busca, na

ousadia, na parceria, humildade, troca e dialogo, porém, principalmente, na perspectiva

de vida.

- Todas os participantes do processo, sem excegdo, sao educadores, e deverao estar
comprometidos com a promogdo do educando em sua formagao enquanto cidadao e

em ampliar suas possibilidades futuras.
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VII - PRECEITOS PEDAGOGICOS

- O aluno nao € visto como uma folha em branco a ser preenchida pelo professor. Ele

possui uma cultura que deve ser respeitada e valorizada.

- O educando ¢ sujeito ativo dentro de seu processo de aprendizagem.

- A Aquisi¢do do saber historicamente acumulado e sistematizado, instrumentaliza o

homem no seu processo de humanizagao e nas suas lutas por melhores condigdes de vida.

- O conhecimento deve partir sempre da cultura primeira, para atingir a cultura elaborada

numa dialética continuidade/ruptura/sintese.
- A educagdo deve estar sempre ligada a questdo da conscientizagdo.
- O que o educador faz é propor ao educando, através de certas contradi¢gdes basicas

(temas geradores), sua situagao existencial concreta e presente, como problema que, por

sua vez, o desafia e exige respostas, ndo sO no nivel intelectual, mas no nivel da agao.
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VIl - ESTRUTURA DO PROJETO

Duragao: 5 anos. ( 1.996 - 2.000)

Populagao alvo: Destina-se a criangas e ado

lescentes de familias carentes que

estejam cursando o primeiro grau. 50 criangas carentes, de 09 a 12 anos, regularmente

matriculadas na E.E.P.G. “Prof. Ayrton Busch” - (C.B. a 4*. Série de 1°. Grau).

E.E.P.G. “Prof. Ayrton Busch”
Rua Ayrton Busch 14-41 fone: (0142) 38-1117

Parque Jaragua - Bauru/SP.

IDADE

ATENDIMENTO

9al2 anos

50 criangas

8 a 13 anos

a ser determinado

7 a 14 anos

a ser determinado

7 a 15 anos

a ser determinado

7 a 16 anos

ou termino do 1°.

a ser determinado

Grau

Local e Localizagao: Bairro periférico de Bauru que n3o tenha nenhum

equipamento social. No processo de sele¢do ficou definido o Parque Jaragua e Nove

de julho.

Atendimento: Os participantes do Projeto serdo atendidos em horario oposto

ao das aulas. O Projeto dara énfase ao enriquecimento curricular. Os alunos

participardo de subprojetos que serdo desenvolvidos

2 3 4 5 6 7 unesp

pela equipe multidisciplinar.

AVA
AVAVAY
Vi

I 12 13 14 15 Lb




IX - RECURSOS

Fisicos - Area coberta: espaco amplo, com sala de estudo, oficinas, biblioteca,

cozinha, refeitorio, sanitarios e enfermaria.

Area livre : quadra poliesportiva, espago para horta e recreagio. Dependéncias do Tiro

de Guerra (02-054) Bauru - SP.

Materiais - A serem adquiridos conforme a necessidade quando da
implantagao dos sub-projetos. Esta aquisi¢do podera ser conseguida também a titulo de
doagdo dos diversos segmentos da sociedade, a saber: empresas, clubes de servigos,

movimentos religiosos, cidadaos comuns, entre outros.

Humanos

CARGOS, FUNCOES E CARGA HORARIA:

CARGO FUNCAO C/H sem. | REC. FIN.

Assistente Social Lais Catini 20h FV

Psicologa social Débora C. Fonseca 20h FV

Técnico Agricola Nelson Russo de Moraes 4h FV

Prof. Biologia-Ed. ambiental | Hélerson A. Balderramas 4h voluntario

Professora Ed. Artistica Rachel Santos 4h voluntario

Ed. Higiene e Saude Dinah Torres M. Botura voluntario

Monitores (10) monitores Tiro de Guerra 8h voluntario

Monitores Sylvia Mara 8h voluntario

Monitores Priscila Foger 4h voluntario

Obs.: - Os profissionais deverdao ser contratados pela mantenedora ou convidados a
participar do Projeto voluntariamente pela Universidade do Sagrado Coragdo, pela

Acdo da Cidadania ou pelo Tiro de Guerra.
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- Este quadro devera ser ampliado conforme a necessidade de implantagdo de navos

programas para 0s anos subsequentes como demonstra o cronograma de implantag3o.
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CRONOGRAMA DI IMPLANTACAO 1996 - 2000

ANO

IDADE / SERIE

ATIVIDADES

RECURSOS

HUMANOS

FISICOS

MATERIAIS

1996

09 - 12 anos
CB. - 4", série
(80 criancas)

2 periodos

Higiene pessoal e alimentar
Enriquecimento curricular
Artes

Esportes

Horticultura
Desenvolvimento pessoal

Educaciio Ambiental

Monitor

Prof. de 1" a 4" série
Prof. de Ed. Artistica
Prof. de Ed. Fisica
Téc. Agricola
Psicologo

Prof. de Biologia

Refeitério sanitirios
Salas ambiente -
estudo biblioteca e
videoteca

Quadras Poli-
esportiva

Canteiros p/ horta

Pitio p/ recreagilo

Utensilios de cozinha
Quadro de giz, mesa,
cadeiras, armirios, etc.
Material para Ed. Fisica
Materiais para a horta
Material didatico (livros
literatura e paradidaticos,
Jjogos, materiais especif. por
drea, material audio -visual
(TVivideo e Som)

Material de consumo

1997

08 - 13 anos
CB. - 5, série
(100 - 120 criancgas)

2 periodos

idem 1996
¢ Enriquecimento curricular para

5* série

¢ Computagiio

m 1996

e Prof. de Portugués,
matem:itica, historia
¢ geografia

e Tec. em computagio

idem 1996

Lab. de Computagiio

computadores, programas

disquetes e impressora

1998

07 - 14 anos
CB. - 6. série
(100 - 120 criangas)

Idem 1997
e Oficinas: Marcenaria, alvenaria,

elétrica e hidriulica

idem 1997
e [Instrutores:

marcenaria,

idem 1997
Oficinas

(possibilidade de.

Magquinas e equipamentos

para oficinas
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2 periodos

alvenaria, elétrica ¢

hidriulica

convénio com

SENAID)

1999

07 - 15 anos
CB. - 7* série
(100 - 120 criangas)

2 periodos

idem 1998

o Servigos gerais de escritorio

e Orientago para o trabalho

idem 1998
e Monitores de
secretariado

e Psicologo

tdem 1998

Sala ambiente

Maquinas de escrever e

calcular

2000

07 - 16 anos
CB. - 8. série
(100 - 120 criancas)

2 periodos

idem 1999
¢ Encaminhamento parao
mercado de trabalho

¢ Continuidade dos estudos

idem 1999

e Assistente Social

idem 1999
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CRONOGRAMA DE IMPLANTACAO - 1996

CLIENTELA

80 criangas carentes, de 09 a 12 anos, regularmente matriculadas na E.E.P.G.
“Prof. Ayrton Busch” - (C.B. a 4. Série de 1°. Grau).
Rua A. Busch 14-41 fone: (0142) 38-1117

Parque Jaragua - Bauru/SP.

LOCAL
TIRO DE GUERRA (02-054) - BAURU - SP. -
ABRIL - 1996

ATIVIDADE RESPONSAVEL

Elaboragao de um video
para apresentagdes do Hélerson

Projeto

Contato com a escola para
esclarecimentos sobre o USC
projeto; relagdo de alunos EEPG Ayrton Busch Acdo da Cidadania

e horarios

Visitas domiciliares para Estagiarias de Servigo Social.

esclarecimento do projeto Residéncia dos alunes Acordo: Pastoral

e autorizagdo dos pais ' Universitaria

Reunido com Associagao de
moradores para ver possibilidades de ser | USC

esclarecimento do projeto na EEPG Ayrton Busch Ac¢do da Cidadania
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ATIVIDADE RESPONSAVEL

Reunido com a Secretaria da
Familia, Crianga e Bem-estar
Social e com o Conselho USC

Municipal de Atendimento a Acdo da Cidadania

Crianga e Adolescente

e Adaptagdes locais (*) Contato: Fund. Veritas

e Aquisi¢dao de materiais

permanente e de consumo USC - Fundagdo Veritas | USC - Fundagdo Veritas

Contratagdo de USC - Fundagao Veritas | USC - Fundagio Veritas

Profissionais

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Acompanhamento escolar propriamente dito

Educag¢do Ambiental
Horticultura
Esportes

Artes

Desenvolvimento Humano

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR:

Assistente Social
Pedagogo
Psicologo Escolar
Nutricionista

Enfermeiro
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Professores
Funcionarios

Téc. Agricola

RECURSOS

HUMANOS

MATERIAIS

(1) Prof. de 1? a 4* série - 40h semanais

ou (2) 20h semanais

Lousa

Armario e estante de Ago

Armario de Ago

TV, Video e Aparelho de som

Acervo biblioteca (literatura infanto juvenil)

Jogos pedagogicos

(1) Prof. de Ed. Fisica - 24h semanais

altemando periodos

Materiais esportivos (bolas, colchonetes etc.).

(3) Prof. de Educagio Artistica - 8h semanais

(1) Téc. Agricola - 24h semanais, alternando

periodos

Materiais basicos para horta.

(1) Prof. de Biologia para Ed. Ambiental - 8h

semanais

Recursos Audiovisuais e Recursos locais

(4) Monitores - 20h semanais (*¥)

(1) Secretaria, Recepcionista e Escrituraria

Materiais de escritorio

(1) Auxiliar de Enfermagem - 40h semanais

Caixa de primeiros socorros.

Motorista

Onibus

Condugao perm. no local para emergéncia

(1) Merendeira - 40h semanais

Utensilios de cozinha (*¥*%)

(1) Servente - 40h semanais

Material de limpeza

2 . 4 5 6 7

AVA
AVAVEY

UNeSP ™, . 5 14 15 16

17

18



Obs.:(*) Adaptagdes do local: Adequagdo para as atividades a serem desenvolvidas;

preparagao do terreno para horta.

(**) Monitores: Poderao ser Estagiarios de Magistério.
(***) Utensilios de cozinha: Inventariar os utensilios existentes na cozinha da ;
adquirir utensilios necessarios que nao existam, considerando-se o tipo de alimentagdo que

sera servida.

OBS.:
I. A forma de contratag@o sera independente segundo a fungdo podendo ser: Projeto de
pesquisa, Hora atividade, monitoria, voluntariado, etc..

2. Selegdo, entrevista e avaliagdo a cargo da Coordenagao.
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OBSERVACOES

1 - Os alunos serao atendidos no horario diverso do das aulas regulares, a saber:

os alunos regularmente matriculados na E.E.P.G “Ayrton Busch” no periodo da
manha (7h 15min as 12h 15min) serdo atendidos pelo projeto no periodo da tarde
(das 13h as 17h)

os alunos regularmente matriculados na E.E.P.G “Ayrton Busch” no periodo da
tarde (12h 45min as 17h 45min) serdo atendidos pelo projeto no periodo da manha

(das 8h as 12h)

2 - O alunos de cada periodo serdo divididos em dois grupos (A e B) com 20 alunos

cada, considerando inicialmente a idade (9 e 10 anos e 11 e 12 anos) para o
Acompanhamento Escolar propriamente dito. Para as demais atividades, os grupos

serdao subdivididos em 2 subgrupos Al, A2/B1, B2 (com 10 alunos cada), conforme

o horario de atividades.

3 - Sao atividades do Projeto:
e Acompanhamento Escolar: 20h/semanais por periodo
10h/semanais por grupo
e Horticultura: 12h/semanais por periodo
3h/semanais por subgrupos
Esporte: 12h/semanais por periodo
3h/semanais por subgrupo
Artes: 12h/semanais por periodo
3h/semanais por subgrupo, divididas em:
Artes cénicas - 1h por subgrupo
Artes plasticas - 1h por subgrupo
Educag¢ao musical - 1h por subgrupo

Desenvolvimento Humano: 4h/semanais por periodo
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1h/semanal por subgrupo
e Higiene Pessoal: serdo realizadas atividades de higiene pessoal (incluindo higiene
bucal) e satide alimentar nos intervalos das atividades ja mencionadas.
e Educagao Ambiental: O subprojeto Ed. Ambiental sera incluido nas atividades de

Acompanhamento Escolar - 2h/semanais por periodo.

VI - AVALIACAO

- Permanentemente, vivenciando o processo juntamente com a populagdo abrangida;
- Periodicamente, pela equipe multidisciplinar, através de instrumento préprio, a ser

elaborado.

VII - BIBLIOGRAFIA (proviséria):

- Jornal “Folha de Sdo Paulo™, de 31.07.94; Caderno Especial: Brasil 95.
- , de 09.09.95; Suplemento Especial: Ler - Dé Voz as

Criangas.

- Jornal “O Estado de Sao Paulo”, de 14.01.96; Caderno 2 - Especial Domingo.
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